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RESUMO

As criancas estdo imersas no tecido social. Elas apropriam-se de informacdes do
seu entorno, transformam e constroem significacdes e se constituem na cultura. O
pertencimento a um grupo étnico-racial é apreendido em tenra idade e perpassado
por marcadores como raca, género, classe social e relacdes de poder. O racismo
estrutural institui condicGes desiguais que hierarquizam os diferentes grupos sociais.
Ele é substrato na construcdo sécio-historica da sociedade brasileira, marcada pelo
colonialismo e pela escravizagdo negra no contexto da diaspora africana. Partindo
dessa compreensdo, o0 objetivo geral da tese é identificar e analisar fragmentos de
significacbes de meninas sobre pertencimento étnico-racial, capturados em suas
interacbes quando brincavam em grupo. Participaram do estudo oito meninas, na
faixa etaria de 9 a 11 anos, estudantes de uma escola publica do Plano Piloto de
Brasilia, sendo quatro com fendtipo negro e quatro com fenétipo branco. As sessdes
de observacdo, com duracdo média de 30 minutos, ocorreram em dois grupos (A e
B), cada um com quatro meninas, duas negras e duas brancas. Foram
videogravadas sete sessdes quando as criangas brincavam livremente com objetos
disponibilizados pela pesquisadora: uma boneca negra; uma loira; uma oriental; uma
branca de cabelos castanhos; mobilias de casinha, vestuarios, acessorios para
bonecas e o jogo Cara a Cara. Foi realizada uma analise microgenética das sessdes
com identificacdo, recorte e transcricdo de episodios interacionais relacionados a
tematica pesquisada. Os episédios foram agrupados em topicos de analise e
evidenciam crencgas e valores calcados no racismo estrutural da macrocultura, na
maioria das vezes com noc¢Oes de supremacia branca e desvalorizacdo da
diversidade étnico-racial, principalmente no que diz respeito a negritude.
Evidenciam, ainda, o fendmeno do racismo subjacente aos scripts das acdes das
criangas, embora estas também oferecam resisténcias, deslocando lugares comuns

da opressao racial e criando outros significados nas culturas infantis.

Palavras-chave: Racismo. Interacdo de criancas. Pertencimento étnico-racial.

Processos de significacdo. Grupo de brinquedo.



ABSTRACT

Children are immersed in the social fabric. They take information from their
surroundings, transform, and construct meanings and constitute themselves in
culture. Belonging to anethnic-racial group is apprehended at a young age and
permeated by markers such as race, gender, social class, and Power relations.
Structural racism institutes unequal conditions that rank different social groups. It is a
substrate in the socio-historical construction of Brazilian society, marked by
colonialism and blackenslavement in the context of the African diaspora. Based on
this understanding, the general objective of the thesis is to identify and analyze
fragments of girls’ meanings about ethnic-racial belonging, captured in their
interactions when playing in groups. Eight girls aged between 9 and 11 years,
students from a public school in Brasilia participated in the study, four with Black
phenotype and four with White phenotype. The observation sessions, with na
average duration of 30 minutes, took place in two groups (A and B), each with four
girls, two Black and two white. Seven sessions were videotaped when the children
played freely with objects made available by the researcher: a blackdoll; a blonde; an
oriental; a White with Brown hair; toy house furniture, clothing, doll accessories and
the Face-to-Face game. Basedon a microgenetic analysis, interaction all episodes
related to the researched theme were identified, clipped, and transcribed in detail.
The episodes are grouped into topics of analysis and show beliefs and values based
on structural racism of macroculture, most of the time with notions of White
supremacy and devaluation of ethnic-racial diversity, especially with regard to
blackness. They also show the phenomenon of racism underlying the scripts of
children's actions, although they also offer resistance, shifting common places of

racial oppression and creating other meanings in children's cultures.

Keywords: Racism. Children interaction. Ethnic-racial belonging. Meaning-making

process. Play group.
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1 INTRODUCAO

O ano de 2020 podera ficar marcado como 0 ano que nunca acabou por conta
da pandemia de COVID-19. Foram mudancas radicais em todos os recantos do
querido planeta azul e a humanidade foi impingida a encarar suas fragilidades
(inclusive enquanto espécie biologica vulnerabilizada por um virus microscopico e
invisivel a olhos nus), seus medos, angustias, neuroses, sua finitude e suas
desigualdades profundas. N&do estdvamos antes e ndo estamos ainda no mesmo
barco. No Brasil e nos EUA, as populagbes pobres, pretas e periféricas foram muito
mais afetadas pela doenca, morreram e se despediram mais de seus entes
queridos. Quer dizer, nem ao menos puderam se despedir porque nao foi permitido
dentro do protocolo de seguranca — nos 6bitos por COVID-19 registrados no Brasil, a
populacdo negra representa 57%, enquanto a branca representa 41% (OLIVEIRA et
al., 2020). Tudo muito fanebre, triste, com muitas pessoas enlutadas e muitas vidas
perdidas.

Apesar de tudo, tentamos algum tipo de resisténcia, de cuidado, de
prevencdo, de apoio mdtuo e guardamos esperancas no desenvolvimento de uma
vacina por cientistas. A ciéncia... Quao fascinante e desbravadora pode ser, mas o
guanto pode ser também desprezada por governos neofascistas e seus radicais
negacionistas. Organizemos também uma resisténcia dos cientistas, uma ciéncia
quilombola. Neste trabalho tentamos fazer uma quilombagem? cientifica na tentativa
de contribuir formas de resisténcia a opressdo racial. A desigualdade saltou aos
olhos de quem os fechava para ela, porque quem “vive na pele essa emogao” ja
sabe, mais precisamente ha séculos, o que é viver lutando contra status quo,
remando contra a maré da hegemonia.

Digamos que o racismo é uma pandemia que néo passou e que ainda néao foi
desenvolvida vacina especializada para este problema! Mas as ciéncias buscam sua
‘cura” para a humanidade ou a minimizagdo de seus danos, pois 0S estragos
causados na historia ja foram enormes: trafico de pessoas, genocidios, segregacao,

perseguicdo, linchamentos, discriminacdo, depreciacdo, violéncia simbdlica,

1o que entendemos como quilombagem é um processo social continuo de protesto que se
desenvolve dentro da estrutura escravista, solapando-a historica, econémica, étnica, e socialmente a
partir do seu centro, isto € a produgdo” (MOURA, 2001, p. 112).
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assassinatos, tortura e tudo de mais sordido que o ser humano j4 pdde inventar. De
forma mais direta, as ciéncias humanas como a Histéria, a Sociologia, a
Antropologia, a Educacéo, as Politicas publicas e, também, a Psicologia sdo campos
de estudo que fazem interlocucfes e debates com o intuito de combater o racismo
que estruturou a sociedade brasileira em condi¢cdes materiais e simbdlicas desiguais
que hierarquizam os diferentes grupos sociais.

O Brasil foi o ultimo pais das Américas a abolir a escravidao, isto porque
economicamente o trabalho escravo e o trafico negreiro eram bastante rentaveis ao
sistema colonial. O colonialismo instaurou a diaspora de milhées de africanos que
foram sequestrados de seus territorios para serem violentados permanentemente
pela escravizacdo. Somente no Brasil, desembarcaram dos tumbeiros cerca de 4,9
milhdes de escravizados (CONRAD, 1978) oriundos de diversas regifes do
continente africano. Mesmo apdés o0 que a historiografia colonizadora chamou de
“Abolicdo dos escravos”, os mecanismos criados para manter a populagéo negra em
lugares de subalternidade e as elites brancas privilegiadas foram exclusivamente
aperfeicoados com o passar do tempo.

As ciéncias também deram sua contribuicdo na construcao de teorias raciais
cientificas (SCHWARCZ, 1993) que foram incorporadas no Brasil a partir do século
XIX. Deste momento até os dias atuais foram feitos muitos ajustes no funcionamento
desta engrenagem de dominacdo econdmica, social, cultural e psicologica,
resultando nas caracteristicas peculiares do racismo brasileiro. O racismo no Brasil é
baseado: (1) no mito da democracia racial (FREYRE, 2005/1933) que, apesar de
contestado pelas ciéncias sociais (FERNANDES, 1978; GUIMARAES, 2002;
MUNANGA; GOMES, 2006) € uma narrativa que nega a violéncia do colonialismo
com as populacdes negra e indigena e impede a visibilidade da segregacgéao racial no
pais; (2) na ldeologia do Branqueamento (CARONE; BENTO, 2002) que coloca
representacdes que impedem o fortalecimento identitario do sujeito negro e omite 0s
privilégios simbodlicos e materiais historicamente expropriados que sustentam a
supremacia racial branca no pais; e (3) no Genocidio Negro em que as politicas de
Estado (isto é, violéncia e perseguicdo policial contra pessoas negras e/ou o0
incentivo para a imigracao europeia no Brasil apds a abolicdo da escravatura), ou a
auséncia de politicas de equidade funcionam como uma maquina de exterminio
concreto e simbdlico do povo negro (NASCIMENTO, 2016/1978).
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Sobre o exterminio, de acordo com o Atlas da Violéncia, em 2018, 75,7% das
vitimas de homicidios eram negras (soma de pessoas pretas ou pardas, segundo a
classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas - IBGE) e, da mesma
forma, as mulheres negras representaram 68% do total de mulheres assassinadas
no Brasil (IPEA, 2020, p. 47). De acordo com os dados do IBGE (2019), na
educacao, no ano de 2018, a taxa de analfabetismo de pessoas negras maiores de
15 anos era de 9,1% e entre pessoas brancas era de 3,9%; no mercado de trabalho,
mostrou-se que as pessoas negras representaram 64,2% dos desocupados e 66,1%
dos subutilizados na for¢a de trabalho em 2018; em relagéo ao fator renda, quando
séo considerados os 10% com os menores rendimentos, observou-se que 75,2%
dos individuos sao negros.

A partir disto, € possivel observar que o abismo que segrega pessoas negras
e brancas no Brasil é tdo evidente que ndo ha como supor que as crian¢gas nao
percebam nada disso ou estejam apartadas dessa realidade. As criangas sao ativas
no tecido social, produtoras de cultura com seus pares e, simultaneamente,
produzidas pela macrocultura (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2004). A
partir dos processos de desenvolvimento humano, que podem ser estudados de
maneira privilegiada em situacdes de interacdo social nos grupos de brinquedo
(CARVALHO; PEDROSA, 2002; PEDROSA, 2005), as criangas tornam-se cada vez
mais habeis na apreenséo das pistas deixadas pelo racismo estrutural (HIRSHFELD,
2008; RODRIGUES; MONTEIRO; RUTLAND, 2012). Quando inseridas no contexto
escolar, as criancas vivenciam a reproducédo institucional do racismo no qual as
criancas negras sao discriminadas com apelidos e palavras depreciativas, sendo
excluidas também por parte de seus professores, que se omitem nas situacdes de
discriminagéo e, simultaneamente, as criancas brancas séo levadas a cristalizar um
sentimento de superioridade (CAVALLEIRO, 2001; MOREIRA-PRIMO; FRANCA,
2020).

Diante do panorama apresentado, o objetivo geral desta investigacédo foi
identificar e analisar fragmentos de significagdes de meninas negras e brancas, na
faixa etaria de 9 a 11 anos, sobre pertencimento étnico-racial. Especificamente,
tivemos o intuito nesta tese de: (1) identificar aspectos macroculturais, que se
revelam em termos de esteredtipos sociais racializados, e que se relacionam a
fragmentos de significacbes de meninas negras e brancas sobre pertencimento

étnico-racial de si mesmas e dos outros; (2) alcar indicios de como ocorre o



15

processo de apropriacdo pelas criancas de estere6tipos sociais racializados e se
estes servem como circunscritores das interagdes sociais de meninas negras e
brancas no grupo de brinquedo; e (3) ampliar o didlogo tedrico entre as areas da
Psicologia do Desenvolvimento e da Psicologia Social no que se refere a tematica
das relacdes étnico-raciais e suas expressdoes desde a infancia no contexto
brasileiro.

O trabalho de tese foi dividido em cinco se¢des organizadas de forma a
construir nosso argumento, apresentando o objeto de estudo — o0 pertencimento
étnico-racial em criancas — os trabalhos que embasam esta area de conhecimento,
os procedimentos seguidos para a obtencdo do material empirico, a analise,
discussdo desse material e as conclusdes. A primeira secdo corresponde a esta
Introducdo que apresenta o tema da investigacdo que subsidia a tese que
defendemos, qual seja: o racismo estrutural, que permeia todo o tecido social
vigente, a macrocultura, constitui o nicho desenvolvimental de criangas,
circunscrevendo suas interacfes sociais e estas, a0 mesmo tempo que reproduzem
o racismo estrutural, criam fendas propiciadoras de resisténcias e transformacfes
nos scripts de posicfes sociais hierarquizadas. Na segunda secéo, apresentamos a
fundamentacéo tedrica com a concepc¢do adotada sobre processos de significacdo e
desenvolvimento humano de criangas e suas infancias; os aportes das ciéncias
sociais sobre o fendbmeno complexo do racismo; e estudos sobre relacfes étnico-
raciais na infancia. Na terceira secdo, apresentamos com detalhes o método
utilizado para apreender as informacfes analisadas neste trabalho. Logo depois,
apresenta-se a quarta secdo com a analise dos resultados organizada em cinco
topicos de discussao, a saber: (1) A escolha das bonecas; (2) Género, raga e corpo
feminino na brincadeira de bonecas; (3) Cabelos — um importante marcador racial;
(4) Branqueamento, branquitude e aparéncia nos significados infantis; e (5)
Relacbes de poder e resisténcia no grupo de brinquedo. Por fim, apresentamos a
quinta se¢cdo com as consideracdes finais do trabalho tese. Como fechamento,
apresentaremos as referéncias utilizadas no trabalho, os anexos com a aprovagao
da pesquisa pelo Comité de Etica e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e, ainda, o apéndice com o modelo de transcricdo de sessao videogravada
gue utilizamos. Desejamos uma boa aventura antirracista a leitores e leitoras que se

interessem pelo debate proposto!
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa cientifica que origina este trabalho de doutoramento foi
desenvolvida com criangas do género feminino entre 9 e 11 anos de idade, em uma
escola publica da cidade de Brasilia — DF, durante a fase de mestrado académico da
autora. Torna-se importante, a partir disto, situar nossa posicdo teorica e
epistemoldgica a respeito da concepc¢do de desenvolvimento humano e sua
interdependéncia com o conceito de cultura. Outras nog¢des que serdo abordadas e
gue consideramos de fundamental importancia para a compreensdo do objeto de
estudo delimitado sdo as nocdes de crianca(s) e infancia(s) que iremos tratar neste
texto.

Consideramos que a escolha metodoldgica também comunica a respeito
dessas nocdes tedricas e, em sintonia com essas nog¢des que serdo esmiucadas a
seguir, fizemos a opcdo de pesquisar com criancas em situacdo de brincadeira —
|6cus privilegiado para o estudo dos processos de desenvolvimento humano. Para
situar os conceitos tedricos que fundamentam esse trabalho serdo utilizados os
aportes de abordagens sociointeracionistas na éarea da Psicologia do
Desenvolvimento Humano e suas interlocu¢cdes com as areas da Sociologia da
Infancia e da Educacdo no que convergem para uma interpretacdo embasada do
fendbmeno em estudo, a saber, fragmentos de significagcbes de meninas negras e

brancas sobre pertencimento étnico-racial no contexto de grupos de brinquedo.

2.1 DESENVOLVIMENTO HUMANO, CRIANCA(S) E INFANCIA(S)

As criangas participantes do presente estudo estavam na faixa etaria de 9 a
11 anos que é caracterizada na Psicologia do Desenvolvimento como o periodo da
segunda infancia. Cole e Cole (2004) salientam que o inicio da segunda infancia &
reconhecido em culturas de todo o mundo e que, quando as criangas atingem cerca
de seis anos de idade, os adultos comeg¢am a considera-las responsaveis por suas
proprias acles e, muitas vezes, indicam-lhes tarefas que os afastam da superviséo
do adulto. Varias habilidades cognitivas das criancas sdo ampliadas nesse periodo

como o controle da atencado, a capacidade de planejamento das a¢des, o controle
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dos proprios processos de pensamento e a capacidade linguistica e de classificacdo
associada a esta.

Neste trabalho, adota-se a compreenséo do ser humano como biologicamente
cultural (BUSSAB; RIBEIRO, 1998). Na perspectiva da rede de significacbes
(ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2004), os processos de desenvolvimento
humano acontecem ao longo de todo o ciclo vital nas mudltiplas interacdes
estabelecidas pelas pessoas e por meio destas, em contextos social e culturalmente
organizados. Dessa forma, as pessoas sdo constituidas em uma malha de
significagbes e, a0 mesmo tempo, a constroem ativamente, contribuindo para os
percursos possiveis de seu proprio desenvolvimento e recursos do desenvolvimento
das outras pessoas ao seu redor, bem como da situacdo em que participam. A rede
de significacbes circunscreve as experiéncias das pessoas e se altera
continuamente em fungdo do tempo e dos eventos, compondo novas configuragdes
€ NOVOS percursos possiveis.

Cole e Cole (2004) destacam como caracteristica que distingue o ser humano
o fato de que o Homo sapiens é uma espécie que se desenvolve em um ambiente
singular que foi moldado por inUmeras geracdes anteriores de pessoas em luta pela
sobrevivéncia. Esse ambiente é composto por artefatos (como instrumentos, roupas,
palavras), conhecimento sobre como construir e usar esses artefatos, crengas e
valores sobre o mundo e tudo o que guia as interacdes dos seres humanos com o
mundo fisico e, também, as interacbes um com o outro. A cultura, assim, é
concebida como o conjunto de significagcbes que € apropriado e produzido nas
relacbes sociais e que afetam os artefatos, conhecimento, crencas e valores de um
grupo.

De acordo com Vygotsky (1984), o ser humano se constitui através de
processos de internalizacdo dos modos, codigos e sugestdes sociais. A
internalizacdo, processo em que o sujeito € ativo, possibilita que a criangca va aos
poucos compartilhando aspectos importantes de sua cultura, ou seja, o discurso
social passa a ter um sentido individual. Nesta perspectiva, o desenvolvimento
humano é concebido em sua natureza complexa e dinamica; os processos de
internalizacao e externalizacdo dos significados culturais ndo S80 meros processos
de reproducdo de mensagens culturais, mas pressupdem sempre transformacoes

por parte do sujeito. Assim, a cultura abrange a constituicdo matua entre a pessoa e
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o mundo social caracterizado pela mudanca e pela estabilidade relativa (VALSINER,
2007).

Smirnova e Riabkova (2019) afirmam que, na abordagem histérico-cultural, a
psiqgue humana possui um carater mediado pelas conquistas da cultura em que a
crianga se encontra desde o seu nascimento. Os meios da atividade humana, as
obras de arte, as regras do comportamento social, os conceitos cientificos etc. sdo
meios peculiares com o auxilio dos quais o0 ser humano se constitui, forma seu
mundo interior, suas necessidades. Essa mesma abordagem também considera
evidente que o ser humano tem fungfes e processos psiquicos inatos, naturais, que
estdo na base de aprendizagens reflexas incondicionais e condicionais, da atencao
involuntaria e da memoaria, de reacdes de defesa e de alimentacao, dentre outros.

Entretanto, a tomada de consciéncia do proprio comportamento pressupde
sua mediacado, ou seja, a presenca de certo meio (no caso da brincadeira, a imagem
do comportamento desejado), com o auxilio do qual a pessoa pode ultrapassar 0s
limites da situacdo dada e olhar para si e para seu comportamento do ponto de vista
desse meio (modelo, regras, papel na brincadeira etc.). Essa comparacdo com o
modelo sempre acontece na brincadeira; esta permite desdobramentos instados
pelos parceiros em interacdo que se propdem a realizar um empreendimento ladico;
e, ainda, ela amplia o espaco de negociacbes e de significacdes (SMIRNOVA,;
RIABKOVA, 2019).

Carvalho e Pedrosa (2002) destacam o papel da criangca como agente de
criacado e transmissédo de cultura, desde os primeiros anos de vida, e 0 grupo de
brinquedo como um dos espagos importantes em que esses processos ocorrem.
Para compreender os processos de constituicdo interdependente entre individuo e
cultura, torna-se fundamental considerar a interacdo social como a matriz de
construcdo do ser humano singular. Seidl-de-Moura, em 2005 (apud MARTINS;
VIEIRA, 2010), apresenta um modelo interessante de integracdo entre as
abordagens evolucionista e cultural do desenvolvimento humano em que apresenta
as seguintes premissas: 1) uma orientacdo nem universalista, nem relativista radical,
focalizando tanto as variagdes quanto as semelhancas entre os individuos de uma
comunidade e entre comunidades; 2) a busca pela compreensao da génese dos
fendbmenos psicoldgicos, dos processos de desenvolvimento, guiada pela analise
inseparavel dos aspectos individuais e sociais e do desenvolvimento no contexto

sociocultural; 3) o desenvolvimento visto sob diferentes niveis de andlise:
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microgenético, ontogenético, sociocultural e filogenético; 4) a nogdo de atividade ou
evento como unidade de analise, ou seja, a atividade que 0s sujeitos realizam no
mundo mediado por um significado em um determinado contexto social e cultural; e
5) a pluralidade metodologica e a compreensdo de que as proprias questbes e
métodos de compreensdo dos processos psicoldgicos sdo também situados cultural
e historicamente.

O desenvolvimento do ser humano é concebido como fruto de mudltiplas
interacbes dialogicas tanto ao nivel intraindividual, como ao nivel interindividual.
Essa concepcdo supera a dicotomia entre sujeito e cultura e reconhece o
desenvolvimento de ambos em constante interdependéncia. Onde existe cultura
também existe, necessariamente, um sujeito produtor de cultura. O trabalho conjunto
da canalizac&o cultural, por meio das sugestdes sociais da macrocultura, ocorre ao
longo do tempo histoérico e ontogenético. Ele produz e ao mesmo tempo € produzido
pela atividade humana através de processos complexos que dao origem ao
desenvolvimento humano. As préticas culturais e os significados psicologicos sao
coconstruidos ao longo da microgénese e da ontogénese (BRANCO; VALSINER,
2012).

Entre as teorias socioculturais do desenvolvimento humano, destaca-se o
carater semidtico da constituicdo humana, mostrando que as interacdes sao centrais
nos processos de producédo e negociacao de significados e, também, na acédo do
sujeito significar o mundo desde a infancia. A imaturidade de um bebé humano,
comparado a outras espécies animais, leva a necessidade profunda do outro e de
sua assisténcia constante. Essa relagdo com o outro € construida de forma
dialégica. S&o os varios outros, por meio de suas interagdes com a crianga dentro de
contextos socioculturais determinados, que favorecem certas condi¢cbes e direcbes
para o desenvolvimento dela (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2004).

Destaca-se em Vygotsky (1984) que a fala tem uma funcédo social ja aparente
desde os primeiros meses de vida da crianga, quando tenta atrair, por meio de sons
variados, a atencdo do adulto e comunica suas sensacgoOes de prazer e desprazer,
gue sao habitualmente decodificadas pela mée ou adulto significativo de seu meio
circundante. O autor parte da premissa de que a funcéo primordial da fala, tanto na
crianca quanto nos adultos, é o contato social. Para ele, os sistemas de signos
(linguagem, escrita, sistema numérico etc.) e o sistema de instrumentos sdo criados

pela sociedade ao longo do curso da histéria humana e a internalizacdo dos
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contetdos historicamente determinados e culturalmente organizados se da,
principalmente, por meio da linguagem. Dessa maneira, estudar a constituicdo da
consciéncia na infancia ndo se resume a analisar o mundo interno em si mesmo,
mas sim resgatar o reflexo do mundo externo no mundo interno, ou seja, a interacéo
da crianca com a realidade. Vygotsky e Bakhtin (JOBIM e SOUSA, 1994) ressaltam
que, no dialogo, as expressdes faciais, 0s gestos, o tom da voz e um conhecimento
muatuo do tema, enfim, tudo aquilo que constitui o valor apreciativo que 0s
interlocutores conferem ao tema de referido dialogo é, por assim dizer, parte
integrante da compreensao diferenciada do significado das palavras nesse didlogo
especifico .

2.1.1 Linguagem e significados da opressao

Dada a importancia da linguagem como mediadora da constituicdo muatua
entre individuo e cultura, a exclusdo simbdlica se manifesta geralmente no discurso
do outro. A linguagem €, assim, uma das vias importantes de disseminacdo do
racismo através da utilizacdo de termos pejorativos que, em geral, desvalorizam a
imagem do negro. Outra via importante de disseminagdo do racismo consiste na
linguagem corporal, que ocorre nas dimensdes ndo verbais e paralinguisticas,
tornando dificil a identificacdo explicita das praticas sociais discriminatérias. Em
outras palavras, de forma muitas vezes sutil, observa-se nas interacdes entre as
pessoas uma metacomunicacdo caracteristica do que se pode denominar como um
“racismo velado”. Estudos como os de Menezes (2003) e Oliveira (1994) mostram
gue o discurso do dominador-opressor pode ser incorporado de modo profundo pela
crianga negra, que passa, entdo, a se reconhecer como “feia, preta, fedorenta,
cabelo duro”, iniciando o processo de desvalorizagao de seus atributos individuais, o
qual participa decididamente na construcdo das identidades infantis.

O contexto desempenha um papel fundamental nos processos de
desenvolvimento humano ja que as pessoas nele inseridas passam a ocupar certos
lugares e posicdes, e ndo outros, contribuindo para a emergéncia de determinados
aspectos pessoais e delimitando a forma como as interagées podem se estabelecer
naquele contexto. A pessoa é multipla porque sao multiplas as vozes que compdem
o mundo social e 0os espacos e as posicdes que vai ocupando nas praticas

discursivas. Essa multiplicidade de vozes e posicbes que dialogam entre si
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submetem a pessoa, mas, a0 mesmo tempo, preservam a abertura para a
construcdo de novos posicionamentos e processos de significacdo acerca do
mundo, do outro e de si mesma. As caracteristicas e os atributos de uma pessoa,
dentre eles os componentes da identidade como o sentimento de ser Unico e
relativamente constante, ao longo do tempo, s&o resultado de um processo de
construcdo cultural que exige permanéncia e individuagcdo (ROSSETTI-FERREIRA,
AMORIM; SILVA, 2004).

Abramowicz (2018) afirma que a infancia ora € considerada uma estrutura
universal, ou seja, uma etapa singular, constante e caracteristica de todas as
sociedades; ora € um conceito geracional, uma variavel sociolégica que se articula a
diversidade da vida das criancas considerando a classe social, género, raca e
pertencimento étnico, ou seja, uma etapa plural. Ha& que se considerar o campo de
forcas para produzir a crianga de determinada maneira em certa época de
determinado modo, como aponta o trabalho pioneiro de Philippe Ariés (1978). Que
linhas de forcas — estéticas, econbmicas, sociais, sanitarias, literarias, educativas
etc. fazem emergir a crianca com uma determinada representacédo, a partir da qual
ela passa a ser alvo de poderes e saberes?

Simdes e Resnick (2019) salientam que a infancia vem sendo entendida no
plural com a intencdo de refletir a multiplicidade e complexidade das possibilidades
das criancas e das infancias no mundo, rompendo com os estudos que tém como
marca concepcdes essencialistas, universalizantes e atemporais das criancas e que
se estruturam a partir de um conjunto de dicotomias criadas na modernidade: cultura
e natureza, individuo e sociedade, ambiente e hereditariedade. O uso do termo no
plural, infancias, faz parte dessa compreensao dos diferentes contextos sociais e
histéricos nos quais as criangas se constituem e séo constituidas. Neste trabalho de
tese, preferimos considerar as infancias no plural, enfatizando a importancia do
contexto de existéncia das criangas, como por exemplo, a experiéncia marcada pelo
pertencimento étnico-racial.

Os diversos processos que permitem explicar o fenbmeno da identidade
intervém na elaboracdo de conhecimentos e de crencas sobre si mesmo, sobre 0s
outros, assim como sobre grupos de pertenca e de ndo pertenca dos individuos.
Mas eles também permitem fazer comparacfes, das quais decorre finalmente a
percepcdo de semelhancas e de diferencas, que é a base do sentimento de

identidade. Os diferentes grupos aos quais o individuo pertence, desta forma,
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contribuem para a constituicdo do si-mesmo, e para promover crengas, normas e
comportamentos contraditorios e até antagbnicos. Portanto, € necessario considerar
como essas pertencas sdo negociadas em nivel dos proprios individuos desde a
infancia (DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

Simbes e Resnick (2019) defendem que a nocdo de alteridade na pesquisa
das infancias permite a compreensédo do lugar da diferenca nas interacbes entre
adulto e crianca e que somente um olhar com a compreenséao das relacdes de poder
subjacentes a essas interacfes podera desbravar novos caminhos para a pesquisa
e a construcdo de conhecimentos. As autoras utilizam dois conceitos de Mikhalil
Bakhtin para auxiliar nessa problematizacéo da pesquisa das infancias: dialogismo e
alteridade. O dialogismo refere-se ao proprio principio da linguagem que se revela
no fenébmeno social das interacdes.

O conceito de dialogismo pressupbe que perguntar e responder ndo sao
acOes que estdo apenas no campo da logica, mas estdo no campo das interacdes,
por essa razao, a compreensdo da situacdo da pesquisa ndo € um dado pronto, mas
um processo de construcdo de significados que provoca mudancas mutuas no
pesquisador e na crianca. A alteridade, por sua vez, se funda na dialogia, no
reconhecimento da diferenca para que o dialogo possa existir. Reconhecer o outro
como diferente de si permite a percepcdo do outro e de si proprio (SIMOES;
RESNICK, 2019). Estes conceitos nos parecem ferramentas interessantes para
pensar as interacdes crianca-crianca e crianca-adulto — um caso especifico deste
altimo tipo séo as interacdes das criangas com a pesquisadora ou com a professora,
no ambito das relagdes étnico-raciais. As interagdes envolvem a linguagem verbal e
ndo-verbal com posicionamentos a partir das diferencas de pertencimento étnico-
racial por parte das criancas e dos adultos envolvidos.

Segundo Jobim e Sousa (1994), uma das caracteristicas fundamentais do
dialogismo de Bakhtin € conceber a unidade do mundo nas mudiltiplas vozes que
participam do dialogo da vida, isto €, na polifonia. Sdo os julgamentos de valor e as
avaliacdes que fazem com que o discurso verbal se envolva diretamente com a vida,
formando com ela uma unidade indissolivel. Quando se destaca as conversas
cotidianas entre as criancas, € possivel compreender melhor como a entoacéo é
especialmente sensivel a todas as vibragfes sociais e afetivas que envolvem o
falante e, principalmente, observar como ela atua constituindo e se integrando ao

enunciado como parte essencial da estrutura de sua significacdo. A autora cita
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Bakhtin, para discutir a entoacdo, que serve para estabelecer uma estreita relacéo
da palavra com contexto extraverbal e, por isso, ela se localiza na fronteira entre o
verbal e o ndo-verbal.

Jobim e Sousa (1994) salienta que a situacdo extraverbal ndo age sobre o
enunciado de fora para dentro, como uma forga mecanica, mas se integra ao
enunciado como uma parte constitutiva essencial da estrutura de sua significagdo. A
emotividade, o julgamento de valor e a expressividade ndo sdo proprios da palavra,
mas sao geradas no processo de uso ativo da palavra em um enunciado concreto.
Significacdo e apreciagao estao entrelacadas na interacdo verbal e, assim sendo, a
compreensao depende da orientacdo ativa, tanto do falante como do ouvinte, em
direcdo a um determinado sentido que a palavra devera assumir numa dada
interacao verbal.

Ainda a autora comenta que, na perspectiva de Bakhtin, ha uma mobilidade
infinita para as mudancas de significacao, situando a permanente fluidez da palavra
no amplo conjunto das transformacfes da cultura e da histéria, por isso, a palavra se
revela também como veiculo privilegiado para o estudo da formacéo da consciéncia
e das ideologias. Fora de sua objetivacdo em um material determinado (gesto,
palavra, grito etc.), a consciéncia é pura ficcdo. A partir disto, pode-se afirmar que a
atividade mental do sujeito, assim como sua expressao exterior, se constitui a partir
do territorio social, pois todo o itinerario que leva a atividade mental (conteddo a
exprimir) a sua objetivacdo externa (enunciacdo) situa-se completamente em
territorio social. A situacéo e os participantes mais imediatos determinam a forma e o
estilo ocasionais da enunciacdo, contudo, os estratos mais profundos de sua
estrutura sdo determinados pelas pressfes sociais mais substanciais e duraveis a
gue esta submetido o locutor (JOBIM e SOUSA, 1994).

Os processos de significacdo seguem trajetdrias habituais de ideias, grupos
de signos que acreditamos ser “nossa identidade”. As situagcdes de rotina mobilizam
estes padrdes privilegiados de signos unificados, sentimentos e a¢cdes. Um conjunto
semidtico pode ser constituido por mediadores com varios graus de generalidade: de
valores ou campos semanticos até memodrias concretas de experiéncias. Estes
conjuntos circunscrevem dimensdes de identidade, intencbes para acdo e
significados relacionados a situacdes tipicas. Sociedades ou grupos sociais
especificos utilizam com estabilidade certos conjuntos semiéticos, mas um conjunto

semidtico mais pessoal pode vir fruto da internalizacdo que o sujeito faz dos valores
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compartilhados coletivamente com base em sua experiéncia pessoal (ZITTOUN;
AVELING; GILLESPIE; CORNISH, 2011).

Os significados coletivos canalizam as acdes/emocdes/concepcdes em
determinadas direcGes, mais do que em outras; promovem certas praticas sociais e
delimitam certas zonas de possibilidades de atuagdo dos parceiros em interacao.
Nesse sentido, o0 sistema de circunscritores (constraints) faz com que o processo de
desenvolvimento seja determinado e indeterminado, ao mesmo tempo e em varios
dominios, ocorrendo tanto possibilidades de inovacdo, como certa previsibilidade de
trajetorias desenvolvimentais. Além disso, em decorréncia da estrutura mais rigida
de certas configuracdes, a pessoa tende a repeticdo de determinadas posicbes e
comportamentos. Estas podem ser eliciadas a partir de um elemento fortemente
circunscritor da configuracdo, submetendo a pessoa a certas posicoes reiterativas
sobre as quais tem pouco controle (SILVA; ROSSETTI-FERREIRA; CARVALHO,
2004).

Jobim e Sousa (1994) afirmam com base em Bakhtin que a ideologia do
cotidiano se expressa por meio de cada um dos nossos atos, gestos ou palavras,
permitindo que os sistemas ideoldgicos constituidos (moral, arte, religido, ciéncia)
cristalizem-se a partir dela. A autora complementa que a palavra é a revelacédo de
um espaco no qual os valores fundamentais de uma dada sociedade se explicitam e
se confrontam. O texto da crianca coloca-nos frente a frente com o mundo tal qual
idealizado por nés, quer seja N0S seus aspectos perversos estigmatizantes quer seja
na sua dimensé&o critica e transformadora da ordem estabelecida.

Com base nos estudos de Corsaro (2017, apud Santos; Silva; Pedrosa, 2019)
afirma-se que o processo de negociacdo de significados, no caso de criangas que ja
se apropriaram do sistema linguistico, € marcado por praticas discursivas. As
relacbes sociais e de afeto das criangas estado incorporadas nas acdes discursivas
cotidianas. Dessa forma, nas suas interacdes sociais com adultos ou entre pares,
elas produzem estratégias para mediar conflitos e brigas, além de taticas que
auxiliam na solugdo de problemas. Também podem fazer uso de préticas que
demarquem o0 espaco de cada sujeito numa dinamica de grupo, fortalecam as
aliancas interpessoais ou definam identidades no grupo. As negocia¢des podem ser
marcadas por argumentos, cujo propoésito é persuadir os demais sobre determinada
versdo da realidade, ou por meio da construcdo de um repertorio no qual o objetivo

seja justificar, contrapor-se ou oferecer a solucdo de determinado dilema. Nesse
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caso, as falas das criangas ndo trazem apenas consensos, mas apresentam
contradi¢es, controvérsias e ambiguidades.

O contexto social esta profundamente implicado ndo apenas na emergéncia
de ambivaléncia, mas também em permitir ou limitar as possibilidades de manejo
dos significados. A ambivaléncia nasce nao por meio da auséncia de significados,
mas sim por meio de uma saturacao de significados. Mudangas no contexto social
disparam uma saturacdo de significados através da mobilizacdo de mais de um
possivel/apropriado conjunto semiotico. O sentimento de ambivaléncia pode tornar o
sujeito ativo na producdo de significados que possam ajuda-lo a lidar com este
sentimento, mas, na maior parte das vezes, a forma de manejar a ambivaléncia é
guiada pelo contexto social, ou seja, salientando o risco de 0 sujeito permanecer

enredado nos scripts sociais tradicionais (ZITTOUN et al., 2011).

2.1.2 Grupos de brinquedos e expressdes das culturas infantis

Segundo L. S. Vygotsky (1984, apud SMIRNOVA; RIABKOVA, 2019), a
brincadeira é fonte e forca motriz do desenvolvimento da crianca. Nela, a crianca
comeca a agir ndo em funcdo do objeto, mas em funcédo da ideia; ndo em uma
situacdo real, mas idealizada, imaginaria. Por exemplo, ela age com um pedacinho
de pau “como se fosse” um canivete ou um termémetro ou um avidozinho e suas
acOes sdo dirigidas ndo pelo pedacinho de pau, mas pelas ideias que atribuiu ao
pauzinho e pelo enredo que inventou. Assim, na brincadeira, sdo sustentadas, ao
mesmo tempo, duas posicdes — a do autor e a do espectador. Ao imaginar, a crianca
ocupa a posicdo de espectador em relagdo a sua propria atividade. Ela parece
observar a si mesma, o que significa que tem consciéncia de si, ou seja, € a
manifestacdo da autoconsciéncia e uma condicdo importantissima para seu
desenvolvimento.

Teodricos de diversas abordagens que estudam criancas compreendem a
brincadeira de papéis como de fundamental importancia para o desenvolvimento
psicolégico das criancas. A apropriacdo e o enriquecimento de modelos adultos
pelas criancas se referem a status, poder e controle sobre si mesmas. Ao assumir
papéis adultos, as criancas sdo empoderadas e utilizam a brincadeira imaginativa
para projetar o futuro. Brincadeiras de papéis também permitem que a crianca faca

experiéncias sobre como diferentes tipos de pessoas da sociedade agem e como se
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relacionam entre si (CORSARO, 2009). Este ultimo aspecto é importante para dizer
que as criangas podem imaginar na brincadeira papéis de pessoas diferenciadas no
tecido social pela marca racial, ja que este € um elemento de classificacdo das
pessoas por grupos sociais.

Na brincadeira (VYGOTSKY, 1984), a crianca aprende a agir numa situagao
idealizada, ou seja, imaginéria, inventada e ndo numa situacdo que vé. Nela, a
crianca opera com o significado separado do objeto, porém o significado é
inseparavel da acao real com o objeto real; ou seja, a crianca comeca a agir com 0S
significados e ndo com as coisas. Ela assume uma posicdo ativa em relacdo as
proprias necessidades e emocgdes que se tornam objeto da brincadeira e as domina.
Vygotsky sublinha o plano duplo do fluxo afetivo na brincadeira em que as vivéncias
representadas pelo papel do personagem podem ser contrarias as vivéncias reais da
crianga (ela chora como um paciente na situagdo real e se diverte como um
brincante na situagdo imaginaria da brincadeira de médico). A brincadeira com
papéis aumenta, consideravelmente, as possibilidades do comportamento voluntéario
e do controle de si em diferentes esferas. Quando a crianca assume um papel, suas
possibilidades, no plano do dominio de seu comportamento, aumentam bruscamente
(SMIRNOVA; RIABKOVA, 2019).

De acordo com Abramowicz (2018), uma das premissas fundamentais dos
estudos em sociologia da infancia € que as criancas sao atores sociais e, desse
modo, atuam na dinamica social, transformando a histéria e a cultura, o que implica
dizer que as criangas atuam positivamente e ativamente nos processos de
socializacdo e séo, acima disso, produtoras de cultura. Na perspectiva de Sarmento
(2018), a figura da criancga sujeito de cultura se fundamenta no conceito de culturas
da infancia como processos estruturados de producdo simbdlica realizados pelas
criangas, a partir das suas interacdes intra e intergeracionais e expressos nos jogos,
brincadeiras, formas de expressao, rituais, cerimonias e demais processos pelos
quais as criangcas criam e atribuem significagdo ao mundo. Na abordagem
socioantropologica das culturas infantis, estas sdo estudadas assumindo as criangas
como sujeitos de culturas, produtoras das suas préprias interpretacbes e
configuradoras de redes de significados estruturados e de transmissao
intrageracional continuada.

Corsaro (2009) é um dos principais autores que afirmam que as criangas

criam e participam de suas culturas de pares, de forma a atender interesses
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proprios, por meio da apropriacdo de informagbes do mundo adulto. Através do
conceito de reproducdo interpretativa, o autor salienta que as criangas Ssao
circunscritas pela reproducdo cultural, isto é, sdo afetadas pelas sociedades e
culturas das quais sdo membros. Cultura de pares é definida por Corsaro (2011, p.
124) como “um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e
preocupagdes que as criangas produzem e compartiiham em interacdo com as
demais”, num determinado contexto sociocultural.

Pedrosa e Santos (2009) afirmam com base nas ideias de Corsaro que a
observacédo de criancas em situacao de brincadeira com seus pares tem se revelado
uma poderosa estratégia de investigacdo para descrever trocas interpessoais, e
buscar entender o modo como reproduzem, interpretam e produzem cultura. As
criancas sao circunscritas pela reproducéo cultural, isto é, criancas e suas infancias
sdo afetadas pelas sociedades e culturas das quais sdo membros. Dito de outra
forma, ndo ha ontogénese separada da sociogénese. O carater experimental da
brincadeira permite que as criancas se apropriem e estruturem multiplos significados
dos objetos sociais e dos comportamentos considerados adequados ou desejaveis
em seu contexto cultural.

Ja por volta dos dois anos de idade as criangcas comecam a brincar de papéis
e a maior parte dessas brincadeiras tem relacdo com a expressao de poder. Em
brincadeiras de grupo de criancas de quatro anos, por exemplo, Corsaro (2009)
sublinha que elas claramente expressam controle e poder nos papéis
hierarquicamente superiores, se comportam mal e obedecem nos papéis
subordinados e cooperam nos papéis de status de igualdade. Pode-se pensar a
partir desta observacédo realizada pelo autor em seus estudos que seria promissor
que as pesquisas nesta area considerassem a apropriacdo pelas criancas dos
marcadores raciais para negociar essas posicoes nas relacdes de poder durante as
brincadeiras de papéis. Se a raca é utilizada para posicionar grupos de pessoas
como superiores e subalternos nas relagbes macrossociais hierarquizadas, é de se
esperar que o marcador racial também seja apropriado pelas crian¢as na cultura de
pares nos grupos de brinquedo e isto serd hipotetizado e discutido no presente
estudo.

Desde o0 nascimento a crianga encontra um mundo social objetivado, ou seja,
representacdes, valores, crencas e papéis concebidos e assumidos pelos membros

de seu grupo nas diferentes posi¢cdes que ocupam em relacbes assimétricas de
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poder. Esses membros do grupo explicitam suas crencas e valores nas praticas
sociais, nas regras e normas que seguem, na organizacdo de seus rituais, na
maneira como se expressam etc. A crianca leva para a brincadeira os modelos de
comportamentos e significados construidos nos diversos espacos interacionais do
tecido social. Ao reproduzir elementos da cultura, a criangca de certa forma os
apreende e os legitima (PEDROSA; SANTOS, 2009).

Abramowicz (2018) chama atencdo para o fato de que em todas as
sociedades h& uma estrutura social denominada infancia, na qual habitam diferentes
geracdes de criangas. Portanto, a crian¢ca é um passado, que ao nascer € inscrita na
historia de um género, de uma sexualidade, de uma raca, de uma etnia e de uma
classe social. Inscreve e é inscrita, na medida em que nossas praticas constituem
criancas de determinadas maneiras, mas, a0 mesmo tempo, as criancas se
subjetivam como uma forca sobre si proprias, que as constituem e nos constituem.
Entretanto, a crianca € também devir, um futuro que ainda ndo esta e ndo é, uma
crianca que nasce traz em si este futuro, daquilo que ndo sabemos, ndo somos, e
gue sera inventado.

Conforme destacado por Pereira e Pedrosa (2019), a apropriagdo ndo é um
processo que se conclui, pois estd sempre sujeito a outras consideracdes e,
possivelmente, serve de base a novas apropriacbes por parte da crianca. As
criancas como atores sociais que sdo ndo se eximem de apreciacdes e tomadas de
posicdo, pois o conhecimento ndo é isento de emocdes e afetos, pelo contréario,
gosta-se ou desgosta-se de certos comportamentos, assumem-se certos valores,
toma-se partido de um ou outro personagem, estabelecem-se novas regras e
controles, de modo a orientar o seu préprio comportamento ou o0 de outrem etc.

Entretanto, continuam Pereira e Pedrosa (2019), as pessoas néo escolhem e
decidem sobre todas as condicbes que lhes sao oferecidas, mas ao |he serem
apresentados determinados elementos sob certas condi¢gbes, constroem significados
de forma ativa. Além disso, a realidade socioecond6mica e politica, regras e valores
compartilhados socialmente também delimitam possibilidades, restringindo e
produzindo formas particulares de significar. Dito de outra forma, concluem as
autoras, a realidade social atua como circunscritor na criacdo dos enredos e dos
significados pelo publico.

Corsaro (2009) observou nos grupos de brinquedo que as criangas

trabalhavam juntas em harmonia com as expectativas estereotipadas de papéis de
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género, que se expressavam nas acdes e eram reforcadas por avaliagdes verbais.
Os estudos nesta &rea devem também levantar questionamentos sobre se e como
SA0 expressas as expectativas estereotipadas baseadas nas relagdes racializadas.
O autor afirma que em muitos episodios de brincadeira de papéis os subordinados
(criancas ou animais de estimacao no faz de conta de casinha) frequentemente se
comportam mal, fazendo exatamente o que Ihes é dito para ndo fazerem. Nesse
processo, continua o autor, emergem os enredos de disciplina em que as criancas
guerem criar e compartilhar emocionalmente o poder e o controle que os adultos tém
sobre elas. No caso do presente estudo, pode-se pensar a insurgéncia das criancas
em papéis subordinados na brincadeira como uma forma resisténcia a imposicao do
poder, algo importante de se observar no contexto das relacdes étnico-raciais entre
criancas.

De acordo com Menezes (2020), o comportamento interacional — como
resulta do ajuste, da sintonia entre estados emocionais (distincdo humana), da
habilidade em atribuir, construir, transformar e compartilhar significados — depende
da predisposicdo de cada parceiro a vivéncia interacional, incluindo a abertura para
lidar com diferencas, para manejar situacdes de conflitos, em especial no proprio
grupo. O grupo de brinquedo como microssociedade € um laboratério que enseja
esse aprendizado. Um aprendizado que é politico porque requer e resulta em
habilidades e criacdo/ implementacdo de estratégias diploméaticas de negociacéo de
significados.

Corsaro (2009) destaca que o reconhecimento pela crianga do “poder
transformador” da brincadeira de papéis € um elemento fundamental da cultura de
pares. Isto €, na brincadeira, h4 sempre a possibilidade de a crianca transformar os
papéis habituais e suas posi¢cdes. Esta € a natureza inovadora da cultura de pares.
De acordo com Pedrosa e Santos (2009), no campo interacional da brincadeira ha
uma dinamica permanente de transformacdo e construcdo de significados. Na
medida em que, por meio da brincadeira, as criancas objetivam nas acoes
significados derivados de suas experiéncias com um objeto qualquer, elas
confrontam esses significados com o dos pares e podem acrescentar novas
informacdes, fazendo emergir, nesse espaco intersubjetivo da brincadeira, novos
significados. A reproducgdao interpretativa da cultura possibilita o surgimento de uma
novidade compartilhada pelo grupo de brinquedo.
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O contetdo da brincadeira esta ligado ao sentido das a¢cées humanas e as
relacbes entre as pessoas, pois, seja qual for o enredo, nele estédo refletidas as
relacbes humanas e o sentido da atividade da pessoa na forma como sé&o
vivenciadas e sentidas pela crianca. Os papéis estdo presentes e sdo nomeados,
porém, sua realizacdo reduz-se a execucao de acdes ligadas ao papel determinado;
esboca-se a divisdo de funcdes entre os parceiros; a légica das a¢des da brincadeira
é definida pela sequéncia de a¢cbes correspondentes as da vida real. O adulto pode
inspirar as criancas para brincadeiras autbnomas, criar condicbes para elas,
participar em condi¢des iguais, mas ndo pode orientar e controlar as a¢des delas. As
acOes interpretativas sempre contém vivéncias e sentidos pessoais das criangas,
elas brincam do que é mais importante e significativo para elas (SMIRNOVA,
RIABKOVA, 2019).

De acordo com Cole e Cole (2004), durante a segunda infancia a natureza
das brincadeiras tende a mudar da fantasia baseada no desempenho de papéis para
jogos que requerem obediéncia a regras. Os jogos baseados em regras servem
como um modelo da sociedade e sO existem através do acordo mutuo. Quando um
grupo de pares se forma, surge uma estrutura social e na configuracdo desta
interferem as categorias de status social em que as criancas sao colocadas. A
beleza fisica € um fator importante na conformacdo do status social no grupo de
pares e, como 0s padrdes de beleza em diversas culturas sdo baseados na
hierarquia racial que coloca caracteristicas de branquitude como as mais belas,
pode-se afirmar que as criancas negras e indigenas, por exemplo, sédo colocadas em
desvantagem com relacdo ao status social no grupo de pares. O tempo cada vez
maior que as criangas na segunda infancia passam entre os pares é acompanhado
por uma mudanca na percepcao de si mesmas. Desafios especiais a percepcao do
eu sdo colocados pelo processo de comparacdo social que ocorre em jogos e na
escola.

Pedrosa (2005) apresenta a brincadeira como lugar “ecologicamente
relevante” para o estudo dos processos de desenvolvimento da crianga com base
em alguns argumentos. O primeiro é o de que a brincadeira € uma atividade de alta
prioridade motivacional para as criancas e muitas estratégias sdo postas em acao
para realizar seus propdsitos ludicos: criam cenarios e tramas fantasiosas; disputam
objetos, papéis e posicbes no enredo criado; buscam convencer, conquistar e

intimidar os parceiros; estabelecem aliancas; propdem acordos; promovem trocas;
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buscam o prestigio de outros para apoiar seus objetivos e muitas outras estratégias
sao evidenciadas no brincar. De acordo com Smirnova e Riabkova (2019), a
brincadeira esta intimamente ligada a esfera emocional. Surgem desejos evidentes e
constantes, porém estes desejos ndo pressupdem uma realizacdo imediata. A
brincadeira é de certa forma um substituto da realizagdo, quando a crianga imagina
uma acao atrativa e vivencia de forma generalizada emocgdes correspondentes.
Nessa concepcdo da brincadeira infantil pode-se observar um dos postulados
importantes da obra de Vygotsky — a unidade afeto-intelecto ou cognicdo-emocao.

Corsaro (2009) cita também estudos sobre a diversidade dos jogos de papéis
entre as criancas escravizadas nos EUA, no periodo anterior a Guerra Civil, que
incluiam reproducdes interpretadas de cerimbnias de batismo e de ‘“leildes de
escravos”. Estes achados do autor sugerem a seguinte pergunta: no Brasil, de que
as criancas escravizadas brincavam, jA que vivenciamos quase quatrocentos anos
de sistema escravista? De acordo com Silva (2013), a crianca escravizada era logo
inserida no trabalho como forma de “adestramento” para a vida de escravo. O autor
continua explicando que, nesse momento, a crianca deveria aprender sobre sua
posicdo subalterna na sociedade e entender que, mesmo que compartilhasse
brincadeiras e folguedos infantis com os filhos do senhor branco, era, antes de tudo,
o filho de uma escrava. O autor destaca ainda que em muitas obras de Jean-Batiste
Debret, pintor francés que retratou o Brasil colonial na chamada “Missédo Artistica
Francesa”, ainda que criancas brancas e negras compartilhassem brincadeiras, 0s
papeéis sociais eram constantemente demarcados e refor¢cados.

Silva (2013) analisa a obra “Meninos brincando de Soldado” em que é
retratado um grupo de criangas brincando com espadas, guiados por uma crianga
branca bem vestida, e outras descalgas. As criangcas negras aparecem ao fim do
grupo, maltrapilhas e guiadas pelas outras criangcas. Em muitas imagens e
fotografias do século XIX, produzidas ndo somente por viajantes, ndo € raro
encontrar criangas brancas literalmente montadas em criangas negras, ou mesmo
em suas amas de leite, como se essas fossem bestas de galope. Salienta-se a
importancia de se considerar o nivel de tempo historico para se compreender
relacfes de opressao social com viés étnico-racial.

Menezes (2020) sustenta em seu estudo que a participagdo no grupo de
brinquedo é uma forma de participacdo politica, constantemente conquistada,

afirmada e sustentada pelas criancas em interacdo em que dois momentos se unem:
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a criangca como vir a ser, no desenvolvimento de competéncias a partir das
brincadeiras; e a crianga como ser que brinca com seus pares e com eles
empreende negociacfes, disputas, barganhas, estratégias, construindo assim o seu
universo social e simbodlico, bagagem necessaria aos enfrentamentos ha
macrocultura.

Carvalho e Pedrosa (2002) afirmam que a presenca da macrocultura no grupo
de brinquedo revela-se também através de papéis e valores — por exemplo, na
estereotipia de género em relacdo a brincadeiras — na formulacdo de regras
baseadas em conhecimento social ou na recusa de papéis menos valorizados
socialmente pelas criangcas que lideram uma brincadeira. Pode-se pensar a partir
disso que se o racismo estrutural € caracteristica importante da macrocultura, ele
também pode ser revelado no grupo de brinquedos por meio de estereotipias raciais,
ja que a raca é uma marca que engendra papéis hierarquizados socialmente.
Apreender como isso pode ser significado no grupo de brinquedos € um dos
objetivos desse trabalho de tese. Quando as criancas trazem valores e conceitos da
macrocultura para a brincadeira, cria-se a oportunidade de questiona-los, de
reconstrui-los ou de fortalecé-los, dependendo da interacdo com conceitos e valores
dos parceiros.

Menezes (2020) salienta que o grupo de brinquedo pode funcionar como um
coletivo que aglutina forca e relne recursos para criar e implementar estratégias de
defesa dos interesses e da cultura infantis, assumindo grande importancia no
contexto escolar, por exemplo. A cultura de pares, uma das expressdes das culturas
da infancia, essenciais no dominio e recriacdo da cultura, encontra no grupo de
brinquedo terreno fértil para ser vivenciada e se desenvolver. As muitas
possibilidades de configuragdo dos grupos de brincadeira, considerando critérios
como faixa etéria, género, etnia, nivel socioecondémico, escolaridade, entre outros,
exemplifica a multiplicidade e diversidade de criangas e infancias. S&o os
atravessamentos dessa diversidade étnico-racial nos grupos de brinquedo que
gueremos estudar em nosso trabalho de tese.

Sarmento (2018) destaca que a questdo da opressdo social da infancia pelas
concepcles paternalistas, em suas dimensdes como a opressao social de classe,
cultural, de género e, acrescentamos também de racga, constituem dominios de
investigacao que corporizam uma orientacéo de pesquisa articulada com projetos de

emancipacao social. O uso de metodologias participativas, como a investigacdo com
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as criangcas nos grupos de brinquedo utilizada neste trabalho de tese, define uma
linha de interpretacao critica que incide na indagacéo tedrica sobre as condi¢bes de
opressao histérica e atual das criancas das classes populares e dos grupos étnicos
colocados em situacdo de subalternidade, como se pode destacar o caso da

populacao negra brasileira.

2.2 PERTENCIMENTO ETNICO-RACIAL E CONFIGURACAO DAS IDENTIDADES

O racismo é um fenébmeno global que afeta, de maneira profunda, milhées de
pessoas e 0s grupos populacionais a que pertencem. O racismo contra a populagao
negra se expressa de diferentes maneiras, de acordo com os condicionantes sOcio-
historico-culturais em cada estado-nacdo. Segundo Peter Wade (2017), a nocao de
‘raca” costuma estar fortemente associada a definicdo biométrica do racismo
cientifico do século XIX, que teve uma forte base biolégica e genética.

Atualmente ha amplo consenso da ineficacia teorica da raca como conceito
bioldgico, tendo sido definitivamente erradicado pela genética, mas, ao mesmo
tempo, multiplicam-se as constatacdes de sua persisténcia como realidade simbdlica
extremamente eficaz nos seus efeitos sociais. Dessa maneira, a nogdo de raca
ainda permeia o conjunto de relacdes sociais, atravessa praticas e crengas e
determina o lugar e o status de individuos e grupos na sociedade. Assim, 0s usos da
crenca na raca e suas reconfiguracbes ao longo do tempo contribuem para a
manutenc¢ao do racismo (PETRUCCELLI, 2013).

2.2.1 Raca e racismo — aspectos socio-histéricos

O debate sobre raca e racismo acontece em, praticamente, todas as areas
conhecidas como ciéncias humanas e sociais. Em virtude disto, uma variedade de
terminologias é utilizada para abordar este assunto a partir de perspectivas bem
diferentes, como por exemplo: etnicidade, atualmente utilizado pelos antropélogos;
preconceito, discriminacdo e estereotipos, utilizados pelos psicologos sociais;
identidades, negritude, diversidade, cultura, mesticagem, negro, indigena, branco,
branquitude, povos, nacoes, territdério, lingua, diaspora e tantos outros termos séo
usados em varios campos do saber e por diferentes grupos de militancia antirracista,

visando a compreenséo deste fendmeno complexo e seu combate. Hirschfeld (2008)
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destaca que dentro da psicologia, uma literatura impressionante em psicologia social
destacou a miriade de processos cognitivos que apoiam a compreensdo da forca
politica e importancia econdémica da raca enquanto categoria social.

A preocupacdo cientifica com o impacto do colonialismo na disperséao,
repressdo e aniquilamento de povos, individuos e culturas de origem africana
instaurou “A Era da Diaspora” nas ciéncias humanas e sociais. O fenbmeno da
diaspora africana — a captura, a travessia, a chegada ao novo ambiente e o
consequente ajustamento — teve influéncia sobre a constituicho de Estados
nacionais nos quais diferentes povos e culturas foram hierarquizadas, como
inferiores e superiores, configurando inimeros conflitos os quais, no entanto, foram
recobertos tanto por ideologias nacionais homogeneizantes, quanto por praticas
segregacionistas e discriminatérias com base na cor/raca/etnia, explicitas e/ou
implicitas, fomentando sociedades nas quais as desigualdades tém como
fundamento a suposta inferioridade de alguns grupos que foram racializados
(SILVERIO, 2018). Uma das nacdes onde isto aconteceu e reverbera até os dias
atuais é o Brasil.

De acordo com Silvio Almeida (2018) a classificacdo dos seres humanos em
racas serviu como uma das tecnologias do colonialismo europeu para a destruicao
de povos nas Américas, povos da Africa, da Asia e da Oceania. Dentro das teorias
cientificas, que obtiveram enorme repercussdao no meio académico e politico do
século XIX, a pele ndo branca e o clima tropical favoreceriam o surgimento de
comportamentos imorais, lascivos e violentos, além de indicarem pouca inteligéncia.
Tedricos como Arthur de Gobineau, Cesare Lombroso e, no Brasil especificamente,
Silvio Romero e Nina Rodrigues afirmavam que a mistura de ragas ocasionaria a
degeneragdo de um povo. Lilia Schwarcz (1993) em sua importante obra “O

espetaculo das racas” corrobora o autor acima e destaca:

(...) sem contar os textos de Nina Rodrigues que comecavam a ser
publicados na Gazeta. Nestes, o argumento era basicamente um: o
estabelecimento da diferenca entre as ragas e a condenagdo da
mesticagem. Utilizando modelos social-darwinistas, esses cientistas
fardo uma leitura original da realidade nacional ao apontar o
cruzamento como 0 nosso maior mal, ao condenar a hibridagcédo das

racas e sua consequente degeneracéao (p.272).



35

Irai Carone e Maria Aparecida Bento na importante obra Psicologia Social do
Racismo (2002) salientam que no Brasil a ideologia do branqueamento foi forjada
pelas elites brancas, no final do século XIX e inicio do século XX, que apostavam na
“‘purificacdo étnica” do nosso povo através de cruzamentos inter-raciais que
produziriam um homem “ariano” plenamente adaptado as condi¢cbes brasileiras.
Essa ideologia do branqueamento sofreu, ao longo do tempo, importantes alteracdes
de funcdo e de sentido no imaginario social, tornando-se um tipo de discurso que
atribui aos negros o desejo de branquear ou de alcancar os privilégios de ser branco
por inveja, imitagdo ou falta de identidade étnica positiva. Entdo, estrategicamente
se estabeleceu o silenciamento sobre o legado da escravidao para o branco, que
saiu desse momento histérico com uma heranca simbdlica e concreta extremamente
positiva, fruto da apropriacéo do trabalho escravo de quatro séculos do grupo negro.

Grada Kilomba (2019) desvela a branquitude como uma identidade
dependente que existe através da exploracdo daquele construido como o Outro,
como o diferente. Ela apresenta o contato de pessoas negras com a irracionalidade
do racismo como uma experiéncia traumatica, na concepc¢ao psicanalitica do termo,
em gue a pessoa negra é sempre colocada como diferente, incompativel, estranha e
exotica. No racismo as diferencas sdo construidas e inseparavelmente ligadas a
valores hierarquicos. Essa diferenca também é articulada através do estigma?, da
desonra e da inferioridade. Esses valores hierarquicos sao naturalizados e aplicados
a todos os membros do grupo social negro. A construcdo das diferencas e a
hierarquizacdo delas sdo acompanhadas pelo poder: historico, politico, social e
econdmico. E a combinacdo do preconceito e do poder que forma o racismo e,
nesse sentido, o racismo é a supremacia branca. No racismo, a dimensdo do poder
€ revelada através de diferencas na partilha e no acesso a recursos valorizados
como representacédo politica, midia, emprego, educacao, saude, habitacao etc.

Osl/as negros/as tém sua diferenca inscrita no corpo e na corporeidade
resistentes e insurgentes que sempre foi considerada como uma afronta as elites
racistas. A cor, o corpo, 0 cabelo, a ancestralidade e as culturas negras, ao se

colocarem afirmativamente em qualquer espaco no Brasil e no mundo, fazem-se

% 0 autor Erving Goffman (2017), importante tedrico do Interacionismo Simbdlico, conceituou estigma
como um atributo profundamente depreciativo, mas que, na linguagem de rela¢des intergrupais, um
atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de outrem, portanto, ele ndo €, em si
mesmo, nem horroroso nem desonroso.
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notar, ocupam lugar e relembram, queiramos ou ndo, a divida historica da
humanidade para com a populagéo negra na Africa e nas Américas. A riqueza do
Brasil foi construida em cima do sangue, do estupro, da violéncia imposta pelo
processo da escraviddo e pelo modo de producdo escravista aos africanos e
africanas escravizados/as e a seus descendentes. Como modo de producéo, o
escravismo deixou marcas profundas na nossa constituicao historica e econémica e
esta arraigado na estrutura das relacdes de poder, na cultura, no imaginario e nas
relacfes de trabalho brasileiras (GOMES, 2019).

Fatima Vasconcelos da Costa (2011) destaca que o0 processo histérico no
qual se desenvolveu as relacdes étnico-raciais no Brasil foi sustentado por um
aparato institucional que excluiu um contingente populacional importante, os negros,
do usufruto dos bens por eles mesmos produzidos e, ao mesmo tempo, elaborou o
apaziguador discurso da democracia racial, conceito estabelecido por Gilberto
Freyre (2005) na obra “Casa-Grande e Senzala’. O racismo é um dispositivo
discursivo/institucional construido para legitimar relacdes de poder e o nédo dito é
uma das dimensdes mais importantes deste dispositivo. O discurso colonizador
trabalhou para convocar as etnias nativas e africanas para a integragdo nacional na
condicdo de subalternidade. Para isto, foi necessaria a constru¢do de uma
representacdo silenciada da cultura negra o que, também, inviabilizou a construcéo
de identidades negras positivadas.

Em meados de 1940, um importante grupo de estudiosos de Sao Paulo, que
incluiu Florestan Fernandes, Octavio lanni e Roger Bastide, deu inicio a um
processo de desmistificacdo da ideia de que no Brasil existiria uma democracia
racial (BENTO, 2002). O Projeto UNESCO na década de 1950, sob a orientacdo de
Florestan Fernandes e Roger Bastide, ampliou a divulgacdo de evidéncias cientificas
das desigualdades raciais brasileiras com pesquisas como a de Oracy Nogueira
(MAIO, 2008), Aniela Ginsberg (CUNHA; SANTOS, 2014), Virginia Leone Bicudo
(CRUZ, 2018). Estas duas ultimas autoras, Aniela e Virginia, representaram a
perspectiva da psicologia e da psicanalise, respectivamente, com suas pesquisas
pioneiras sobre a teméatica das relacdes étnico-raciais entre criancas (CRUZ, 2018).

Maria Aparecida Bento (2002) destaca que no final da década de 1970, o
Movimento Social Negro comecou a divulgar, com base nos estudos citados acima,
a afirmacdo de que as desigualdades existentes no mercado de trabalho, na

distribuicdo de renda e no acesso a educacdo sao também desigualdades entre os
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segmentos raciais, e ndo apenas desigualdades de classe dentro da populacdo
brasileira. Florestan Fernandes (1978) afirmou que o brasileiro tem “preconceito de
ter preconceito” o que configuraria um racismo “sem racistas”, em que a maioria das
pessoas admite a existéncia do fendbmeno, mas raramente admitem sua pratica
pessoal. Conforme salienta Lima (2020), o mito da democracia racial, a mesticagem
e 0 branqueamento impingiram no racismo nacional certa ambiguidade de
expressao que tornaram mais dificil seu reconhecimento oficial por parte do Estado
e a denuncia por parte da ciéncia e dos movimentos sociais.

O racismo se configura como fenbmeno sistémico, pois se manifesta além
do nivel individual de sua expresséo, nos niveis cultural e estrutural ou institucional
(LIMA, 2020). O racismo em sua dimensao estrutural ou institucional diz respeito a
um processo em que condicdes de subalternidade e de privilégio que se distribuem
entre grupos raciais se reproduzem nos ambitos da politica, da economia e das
relagbes cotidianas. O dominio se da com o estabelecimento de parametros
discriminatorios baseados na raca que servem para manter a hegemonia do grupo
racial branco no poder. Isso faz com que a cultura, a aparéncia e as praticas de
poder deste grupo tornem-se o horizonte civilizatério do conjunto da sociedade. O
racismo institucional € mais sutil e menos identificavel em termos de individuos que
cometem seus atos, porém ndo é menos destrutivo da vida humana (ALMEIDA,
2018).

O IBGE (2019), em analise focalizada nas desigualdades sociais por
cor/raca em areas essenciais das condicdes de vida da populacdo brasileira,
destacou dados importantes no contexto brasileiro. No mercado de trabalho,
mostrou-se gue 68,6% dos cargos de geréncia sdo ocupados por brancos e apenas
29,9% por pessoas pretas e pardas. As pessoas pretas ou pardas representavam
64,2% dos desocupados e 66,1% dos subutilizados na forca de trabalho em 2018.
Em relacdo ao fator renda, apesar de a populacédo preta ou parda ser maioria no
Brasil (55,8%), quando se consideram os 10% com o0s menores rendimentos,
observa-se que 75,2% dos individuos sdo desse grupo. Com relagédo as condi¢des
de moradia, em 2018, verificou-se maior propor¢cdo da populacdo preta ou parda
residindo em domicilios sem coleta de lixo (12,5%, contra 6,0% da populacéo
branca), sem abastecimento de agua por rede geral (17,9%, contra 11,5% da

populacdo branca), e sem esgotamento sanitario por rede coletora ou pluvial (42,8%,
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contra 26,5% da populagéo branca), implicando condi¢ao de vulnerabilidade e maior
exposicao a vetores de doencas.

Ainda de acordo com os dados do IBGE (2019), em relacdo a educacao no
ano de 2018, a taxa de analfabetismo de pessoas maiores de 15 anos era de 9,1% e
a taxa de pessoas maiores de 25 anos com ensino médio completo era de 40,3% na
populacdo preta ou parda. Ambos os indicadores permaneceram aquém dos
observados na populacdo branca, cuja taxa de analfabetismo era 3,9%, e a
proporcdo de pessoas com pelo menos o ensino médio completo era 55,8%,
considerando 0s mesmos grupos etarios. A proporcao de jovens brancos de 18 a 24
anos de idade que frequentavam ou j& havia concluido o ensino superior (36,1%) era
guase o dobro da observada entre aqueles de cor ou raca preta ou parda (18,3%).
Com relacdo a violéncia, em todos 0s grupos etarios, a taxa de homicidios da
populacdo preta ou parda superou a da populacdo branca. Contudo, € preciso
destacar a violéncia letal a que os jovens pretos ou pardos de 15 a 29 anos estao
submetidos: nesse grupo, a taxa chegou a 98,5 em 2017, contra 34,0 entre 0s
jovens brancos. Considerando os jovens pretos ou pardos do sexo masculino, a taxa
chegou a atingir 185,0 a cada mil jovens.

Enquanto o preconceito pode existir apenas no nivel individual, o racismo
opera também nos niveis institucional e cultural. De acordo com Lima (2020), o
racismo tem algumas caracteristicas importantes a serem destacadas: 1) ele atua
como uma forma de desumanizacdo do outro, assumindo manifestacfes variadas,
tais como desindividuacdo, animalizacdo, deslegitimacéo, objetificacdo e excluséo
moral; 2) ele ocorre tanto em setores menos escolarizados da populacdo, quanto
nos mais escolarizados; 3) ele € um problema antigo e, ao mesmo tempo atual, que
atravessa a historia da humanidade. O racismo funciona como uma agéo para
manter privilégios, por isso ndo se pode falar de racismo da minoria contra a maioria.
Ele é algo que pde o preconceito em agdo, numa légica do tipo “P + P” (racismo =
Preconceito + Poder), manifestando-se nas relagcbes de dominagcdo (HOYT JR.,
2012, apud LIMA, 2020).

No caso do racismo contra 0 negro, a cor, categoria mais habitual e
naturalizada, é orientada pela propria ideia de raga, ou seja, por um discurso
classificatorio sobre qualidades, caracteristicas e esséncias transmitidas pelo
sangue, que também remontam a um ancestral comum (GUIMARAES, 2002). O

processo de atribuicdo de uma cor ou raca a alguém deve ser pensado como de
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carater relacional, ou seja, como o produto de um conflito entre ocupantes de
posi¢cdes sociais desiguais, que opera como violéncia simbdlica, que se exerce por
vias puramente simbdlicas da comunicacao e do conhecimento. O que uma pessoa
V€, enxerga e integra como figura perceptiva ndo é, simplesmente, a imagem Optica,
mas o produto de uma selecdo dos componentes desta a partir de um arcabouco
mental configurado pelos seus conhecimentos, suas ideias, sua ideologia, crencas,
conceitos e, fundamentalmente, seus preconceitos (PETRUCCELLI, 2013).

Munanga (1999) afirma que, no Brasil, a percepcao da cor e outros tracos
negroides € ‘gestaltica’, dependendo, em grande parte, do olhar especifico do
observador, do contexto de elementos ndo raciais e também de fatores como o
pertencimento a determinada classe social. A ambiguidade entre cor e classe social
€ uma caracteristica do racismo brasileiro e, por mais que as pessoas tentem se
apoiar no mito de “democracia racial’, entretanto, a ambiguidade cor/classe sempre
estard presente no que se refere a complexidade do preconceito. Em virtude dessa
ambiguidade, continua o autor, embora considerado como ponte étnica entre negro
e branco, o mulato/mestico ndo goza de um status social diferente do negro. A
politica e a ideologia do branqueamento exerceram uma pressdo psicolégica muito
forte sobre os africanos e seus descendentes. Foram, pela coacédo, forcados a
alienar sua identidade, transformando-se cultural e fisicamente em brancos. Se
durante a escraviddo os mulatos puderam receber alguns privilégios por terem sido
filhos de senhores brancos, hoje eles sdo na sua grande maioria filhos e filhas de
pais e maes da classe pobre e, portanto, constituem-se na maior vitima de
discriminagéo racial, devido a ambiguidade cor/classe, além de serem mais
nUMerosos que 0s “negros”.

Um dos problemas encontrados no sistema de classificacdo racial brasileiro
decorre do fato de sua énfase no fenotipo favorecer a mobilizacdo do preconceito de
marca existente no pais, nos termos sugeridos por Oracy Nogueira (2006). A
categoria cor apenas adquire significado no interior de uma ideologia preexistente,
capaz de criar os fatos que a organizam (GUIMARAES, 1995). No Brasil, essa
ideologia é o branqueamento, forjada no final do século XIX. Ela serviu para orientar
as politicas publicas de imigracdo, de seguranca, de saude, de educacédo, entre
outras. Talvez uma de suas dimensdes mais perversas tenha sido a negacao da
diversidade como um valor para o projeto de nacdo (NASCIMENTO; FONSECA,
2013).
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De acordo com Munanga (1999), como a mistura entre ragas no Brasil estava
em um nivel irreversivel, foi necessario, entdo, buscar uma solucdo apropriada para
a questdo racial brasileira, e ela foi encontrada na forma de um ‘elogio a
miscigenacao’. Entdo, os fundamentos da ideologia racial elaborada pela elite
brasileira a partir do fim do séc. XIX a meados do séc. XX resultaram no ideario do
branqueamento e na divisdo entre negros e mesticos, alienando e prejudicando o
processo de construcao identitaria de ambos. Petruccelli (2013) ressalta que na
base da fabula nacional das trés racas formadoras da populacdo do pais e, por
extensdo, da democracia racial brasileira, estava um posicionamento sobre a
miscigenacdo entre os diferentes grupos étnico-raciais que revela um pensamento
explicitamente hierarquizante e racista, afirmando que a raca negra, degenerada
inferior, iria contribuir com a constru¢cdo de uma nova nacdo a medida que fosse
assimilada, absorvida pela raca branca ou caucasiana. Essa assimilagdo foi
compreendida posteriormente como doutrina do branqueamento que previa e
desejava a extincdo de indios e negros da histoéria geral do Brasil.

O processo de identificacdo racial no Brasil se mostra bastante ambiguo.
Para ser consistente, a identificacdo necessitaria da coincidéncia e coeréncia da
autopercepcao do individuo e da percepcdo do outro como uma Unica categoria
racial. Mas existe um grande nimero de categorias raciais no Brasil, e isto relativiza
a identificacéo racial, assim como a realidade da miscigenacdo em muitas familias,
em que convivem pessoas de diferentes tonalidades de pele. O sentimento de
pertencimento esta ligado a identificagcdo, sem se confundir com ela. A identidade
coletiva € a presencga do “mesmo” nos outros e, nessa interacdo, o grupo torna-se
realmente uma coletividade cuja estruturagéo e unificacdo permitem o acesso, de
alguma forma, a um nivel mais seguro de existéncia. Sdo grandes a complexidade e
a heterogeneidade da classificacdo racial brasileira. Ela ultrapassa a bipolaridade
norte-americana, que reduz drasticamente as zonas intermediarias, vagas e fluidas
que flutuam no Brasil. Por ser moével e plural, o0 modo de racializagdo brasileiro
reflete também o conflito e a negociagdo em torno da cor. Na realidade, este modo
de racializacdo traduz-se em uma Iinstabilidade das categorias intermediarias
(mulato, moreno, jambo, sarara etc.) e na maior fixidez das categorias branco e
negro, devido a polarizagao hierarquica que representam (d’ADESKY, 2005).

Ser branco e ser negro sao constru¢des sociais. Frantz Fanon (2008)

denuncia que o negro é produto do racismo, sobredeterminado pelo exterior. Assim
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como o privilégio faz de alguém branco, sdo as desvantagens sociais e as
circunstancias historico-culturais, e ndo somente a cor da pele, que fazem de
alguém negro. Em virtude disso, o negro afirma-se humano com a negritude e a
consciéncia negra, que constituem a reacdo intelectual e politica contra as
condi¢cdes impostas pelo racismo (ALMEIDA, 2018). Corroborando com essa
perspectiva, Gomes (2019) salienta que no Brasil, a leitura sobre o negro, sua
historia e cultura ainda tem sido regulada pela sociedade mais ampla via o racismo
ambiguo e o mito da democracia racial. Essa visdo tem sido disseminada nos
diferentes espacos estruturais do poder e marcam de forma diferenciada a histéria
da negra e do negro.

No Brasil, o preconceito racial se caracteriza por ser preponderantemente de
marca, em 0Oposicdo ao preconceito contra 0 negro nos EUA que se baseia na
origem, na ascendéncia. Ter um corpo de aparéncia branca, com as marcas que se
imagina ter o branco, cor da pele, cabelos, os tracos da face, é o ideal. A aparéncia
branca com pele morena também é valorizada. Amarelos a parte, quem traz no
corpo as marcas das populacdes ndo brancas — os pardos e os pretos — se distancia
do ideal, tornando-se Vvitima potencial de discriminacbes (NASCIMENTO;
FONSECA, 2013).

Segundo Avtar Brah (2006), estruturas de classe, racismo, género e
sexualidade n&do podem ser tratadas como “variaveis independentes” porque a
opressdo de cada uma estd inscrita dentro da outra — € constituida pela outra e é
constitutiva dela. O feminismo negro questionou radicalmente discursos que
afirmavam a primazia da classe ou do género sobre os demais eixos de
diferenciacdo, e interrogava as construcées de tais significantes privilegiados
enguanto nucleos autbnomos unificados. Gomes (2019) destaca que ainda estamos
caminhando lentamente na producdo dessa escrita e dessa epistemologia negra ou
das relacdes raciais no Brasil. A autora destaca que a sociedade brasileira

atualmente:

Essa se encontra polarizada e raivosa, expressando posturas e
sentimentos que emergiram das sombras coloniais, racistas e
machistas que sempre nos sustentaram, as quais sempre foram
denunciadas por alguns setores dos movimentos sociais. No entanto,

sempre insistentemente negadas por uma grande parte da sociedade
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qgue preferia acreditar na falacia do brasileiro incapaz de odiar, na
miscigenacdo que supostamente faz de nds uma nacdo aberta a
diversidade (p. 125).

2.2.2 Fatores psicossociais do preconceito racial

Como o racismo é um fendmeno complexo e multifacetado em niveis de
conformacdo, muitos campos do conhecimento se aliam para oferecer melhor
compreensao deste e, assim, favorecer o combate a ele. Quintana e McKown (2008)
salientam que, refletindo o amplo reconhecimento de que raca e racismo tém
grandes consequéncias para as sociedades, para contextos intergrupais dentro das
sociedades, e para membros individuais da sociedade, este campo de pesquisa
capturou o interesse de varias disciplinas aliadas, incluindo sociologia, antropologia,
psicologia do desenvolvimento, psicologia social, educacao e politicas publicas.

Lima e Pereira (2004) ressaltam que a evolucdo tedrica e metodoldgica no
estudo do preconceito reflete as mudancas sécio-histéricas, assim como as normas
sociais que estruturavam as relacfes intergrupais em cada periodo. Por exemplo,
nos séculos XVIII e XIX, e até a primeira metade do século XX, ndo havia
preocupacdo com 0S preconceitos, pois se vivia em um mundo regido por
hierarquias raciais declaradas. A partir da segunda metade do século XX, um
importante conjunto de mudancas sociais e politicas ocorridas entre as décadas de
1940 e 1960, como por exemplo, a critica ao regime nazifascista, a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos em 1948, a declaracédo da UNESCO (sigla inglesa
para a Organizagdo das Nac¢bes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura) sobre as
classificagOes raciais em 1950, a luta pelos direitos civis nos EUA, o movimento
feminista, a luta contra o Apartheid na Africa do Sul, e outros movimentos sociais
importantes provocaram mudancas radicais em nivel politico e sociocultural. Esses
movimentos procuravam também combater as formas de expresséo do preconceito
e do racismo, e a expressao publica dos variados estereoétipos culturais contra as
minorias sociais.

Conforme salienta Lima (2020), na psicologia social, os termos maioria e
minorias ndo se relacionam com o tamanho numérico dos grupos, mas as suas
posicbes de poder sociorreligiosas, sociopoliticas, socioecondmicas e

sociodemogréaficas. Também se referem a condi¢des, tratamento e status sociais
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positivos ou negativos. Minoria se refere a grupos negativamente denotados
(estigmatizados, segregados, oprimidos e marginalizados). Enquanto a maioria
denota grupos de status com valor positivo. Torna-se importante estudar os
processos que compdem o preconceito racial em uma perspectiva que integre as
percep¢cdes que a maioria tem das minorias, aos efeitos que estas percepcoes tém
sobre as minorias, bem como sobre o0 modo como as minorias refletem e integram
estas imagens ou percepcdes (LIMA; PEREIRA, 2004). Ou seja, € importante trazer
uma perspectiva bidirecional, de constituicdo mutua, entre maiorias e minorias
sociais para o estudo das relacdes étnico-raciais.

O preconceito € uma “atitude-em-contexto”, contingenciada pelas normas
sécio-histéricas vigentes e pelos interesses envolvidos nas relacdes. Tais aspectos
definem o modo como ele se expressa, se velado ou flagrante e, mais que isso,
determinam o seu conteudo e intensidade. Ele atua como uma norma social, as
pessoas manifestam preconceito na mesma medida do quanto ele é aceito em cada
contexto. O preconceito é também relacional porque depende do tipo de minoria
envolvida e da distribuicdo de poder nos planos interpessoal e intergrupal da relacdo
estabelecida (LIMA, 2020).

No Brasil, o estilo de colonizacao catélica aliado a composicdo etnogréfica
mestica da nossa populacdo fez emergir aqui muito antes do que na Europa e nos
EUA formas mais sofisticadas ou “sutis” de preconceito contra os negros. O racismo
nacional pode ser definido como uma forma de discriminacdo contra 0s negros e
mulatos, caracterizada por uma polidez superficial que reveste atitudes e
comportamentos discriminatorios, e que se expressam no nivel das relacbes
interpessoais por meio de piadas, ditos populares e brincadeiras de cunho racial
(LIMA, 2013). Rodrigues et al. (2012) destacam que teorias das décadas de 1970,
1980 e 1990 sobre o racismo identificaram e caracterizaram as formas
contemporaneas de expressao do preconceito e da discriminagdo raciais como
marcadamente veladas, aversivas, insidiosas, indiretas, em contraponto as
predecessoras, de tipo flagrante, direto ou explicito. Estas expressdes sao
encontradas tanto em popula¢des adultas, quanto em criancas.

Allport (1954) definiu o preconceito como uma atitude hostil contra um
individuo, simplesmente porque ele pertence a um grupo desvalorizado socialmente.
Ele situou sua definicdo exclusivamente para o preconceito étnico, entendido como

uma antipatia baseada numa generalizacdo falha e inflexivel que pode ser sentida
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ou expressa e que se dirige a todo um grupo ou a um individuo porque este faz parte
do grupo. O preconceito seria diferente dos julgamentos prévios por ser mais
resistente as informacdes que o desconfirmam. Considerando-se o0 preconceito
como uma atitude, na psicologia social, atitude pode ser entendida como a
classificagdo de um objeto social em uma dimenséo avaliativa, com base em trés
dimensdes gerais de informacéo/afetacdo: cognitiva, afetiva e comportamental
(LIMA, 2020).

Para Allport (1954), a origem do preconceito seria a necessidade humana de
pertencer e se relacionar com grupos, separando o0 seu grupo do grupo dos outros.
Esta separagcédo faz com que o grau de diferenca entre 0s grupos seja exagerado;
além de muitas vezes levar a conflito de interesses, sejam interesses reais ou
imaginarios. Porém, os processos de categorizacdo social ndo sdo apenas
cognitivos; trata-se também de ac¢bes politicas, marcadas por lutas simbdlicas de
poder sobre sentidos e significados que dominardo a consciéncia social acerca de
um fenémeno. No entanto, como destaca Lima (2020) com base em Allport, nenhum
pertencimento endogrupal é fixo; os lacos variam de cultura para cultura, de época
para época e mudam mesmo dentro de uma mesma cultura. O nosso senso de
pertencimento é subjetivo e depende da representacdo mental e social que temos do
que sdo nossos grupos. Depende também de como as fronteiras do grupo séo
tracadas, se com linhas sélidas, que definem claramente os de dentro e os de fora,
ou com linhas tracejadas, demarcando limites hibridos e permeaveis. O preconceito
€, portanto, uma atitude complexa, que se expressa numa dinamica de excluséo,
bem salientada na definicdo de Allport; mas também de incluséo, pois muitas vezes
inclui o outro para melhor domina-lo ou controla-lo (ver conceito de inclusao
perversa de Bader Sawaia, 2001).

O processo de categorizacéo social permite compreender o estabelecimento
da distingdo ‘endo’ versus ‘exo’ grupo (ingroup versus outgroup) e seus efeitos
cognitivos simplificadores, mas nao permite compreender todos 0s seus efeitos
avaliativos e discriminatérios. Um sistema de diferenciacao e de oposicao entre o ‘si
mesmo — nao si mesmo’, 0 ‘mesmo — 0 outro’, o ‘positivo — negativo’, ou o ‘bom —
mau’ encontra-se na base do principio constitutivo da identidade. Através das
inclusbes e exclusdes, estes mecanismos dialéticos permitiriam construir a

identidade social subjetiva (a oposigdo ‘nds versus eles’) e, através de assimilacbes
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e diferenciagbes, emergiria a identidade pessoal subjetiva (oposicdo ‘si mesmo
versus nao si mesmo’) (DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

A nocdo de identidade situa-se na articulagdo entre o psicologico e
sociologico. No entanto, existe uma invariante dentro destas diferentes defini¢cdes, a
qual se encontra no postulado de uma complementaridade entre os conceitos de
identidade social e pessoal. A identidade social refere-se a um sentimento de
semelhanca com (alguns) outros, enquanto a identidade pessoal se refere a um
sentimento de diferenca em relacdo a esses mesmos outros. A identidade pode,
entdo, ser concebida como um fenémeno subjetivo e dindmico resultante de uma
dupla constatacdo de semelhancas e de diferencas entre si mesmo, 0s outros e
alguns grupos especificos (DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

A Teoria da ldentidade Social de Tajfel (1983) propde o preconceito como
um mecanismo cognitivo derivado dos processos de comparacdo e categorizacao
sociais. O preconceito neste enfoque é algo racional e tem carater estratégico no
quadro das relacbes de poder entre 0s grupos sociais. O autor propde que 0
preconceito repousa sobre quatro elementos interligados: a) dividimos o mundo
social em categorias ou grupos — O NOSSO grupo versus 0 grupo dos outros; b)
tendemos a preferir 0 nosso grupo mesmo em situagdes sociais aparentemente
neutras; c) comparamos n0SSO grupo com o grupo dos outros e isto afeta a nossa
autoestima e d) maximizamos as diferencas entre 0 nosso grupo € o grupo dos
outros e minimizamos as diferencas internas aos grupos (LIMA, 2020). Depois que
as pessoas sao categorizadas em grupos, por exemplo, negros e brancos, uma
segunda dimensédo classificatoria Ihes é atribuida (os atributos) a partir da
experiéncia pessoal e/ou cultural do percebedor na sua categoria de pertencimento.
Essa dimenséo é constituida pelos esteredtipos. De acordo com a teoria, 0 processo
de identificagcdo com o grupo de pertencimento leva a assimilacdo das imagens
(estereotipos) e das atitudes (preconceitos) contra o outro grupo (LIMA, 2013).

Os esteredtipos séo definidos, classicamente, como conjuntos de crengas
relativas as caracteristicas de um grupo. Eles séo simplificagbes que permitem
definir e caracterizar um grupo, descrever seus membros de forma rapida e
econdmica no plano cognitivo (DESCHAMPS; MOLINER, 2009). O esterettipo social
também é definido como a crencga coletivamente compartilhada acerca de algum
atributo, caracteristica ou trago psicologico, moral ou fisico atribuido extensivamente

a um agrupamento humano, formado mediante a aplicacdo de um ou mais critérios,
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como por exemplo, idade, sexo, inteligéncia, moralidade, profissao, filiagao religiosa
etc. H& duas dire¢cdes na mobilizacdo de estereétipos sociais: a que se volta para o
grupo ao qual se pertence (auto-estereotipos); e a que visa um grupo distinto
(hetero-esteredtipos) (LIMA; PEREIRA, 2004).

Apesar da existéncia de esteredtipos de qualidades distintas, é muito
frequente que os tragos constitutivos de um estereétipo tenham conotacdes
negativas. Na percepcdo dos outros, esses tracos podem levar os individuos a
fazerem um julgamento negativo sobre uma pessoa, ndo em razdo das
especificidades desta pessoa ou de sua conduta, mas simplesmente em razdo de
sua pertenca a um grupo que é objeto de um esterebtipo negativo. Os esteredtipos
nao cumprem sO uma fungcdo cognitiva, mas também avaliativa. Os tracos
estereotipicos que os membros de um grupo atribuem aos de outro predispdem o0s
primeiros a fazerem julgamentos negativos sobre os segundos, pois 0s estere6tipos
constituem o substrato cognitivo dos preconceitos (DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

Quando estdo associados a sentimentos, estereétipos sociais passam a
constituir estruturas psicolégicas de maior complexidade, caracterizadas como
atitudes e preconceitos sociais. A aludida complexidade deriva precisamente da
presenca de afeto e sentimentos em relacdo a um objeto social que, na situagao
considerada, € um grupo humano. Assim, a articulacdo entre esteredtipos sociais
desfavoraveis e sentimentos de rejeicdo em relacdo a determinado grupo humano
produz a existéncia de um preconceito social (LIMA; PEREIRA, 2004). Nas
percepcbes sociais, 0s esteredtipos cumprem fungdes psicolégicas e funcdes
sociais. As funcbes sociais dos esteredtipos se referem a: 1) explicar
acontecimentos sociais; 2) justificar/legitimar acfes sociais e 3) diferenciar o proprio
grupo em relac@o ao grupo dos outros. Os estere6tipos nem sempre sédo ativados de
forma consciente quando entramos em contato com algum indicio da existéncia de
outro grupo ou categoria social (LIMA, 2020).

De acordo com as teorias que abordam emocgdes intergrupais (LIMA, 2020),
0S encontros com pessoas de outros grupos despertariam certas emogdes em nés,
por exemplo, medo, raiva, ressentimento, nojo, orgulho etc. Essas emocdes
desencadeariam acfes tais como discriminagao, evitacdo e fuga. Por outro lado, a
atribuicdo diferenciada de emocdes aos outros pode ser uma forma mais sutil de
manifestacdo de preconceito. Tal estratégia perceptiva serve para aproximar 0s

“nossos” do polo da cultura e da sofisticacdo intelectual e os “outros” do polo da
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natureza, da biologia, dos instintos, como forma de infra-humanizagéo. Ainda em
Lima (2020), citando Dovidio e Gaertner (1998), emoc¢des como o medo de ser
rejeitado ou 0 embaraco de se mostrar preconceituoso ocasionariam a ansiedade
presente nas interacdes intergrupais e ajudariam a alimentar o preconceito. Em
relagcdo aos encontros com membros de outros “grupos raciais”, merece destaque a
teoria do racismo aversivo, que propde que haveria um conflito entre crencas
associadas a valores igualitarios com emocdes de desconforto, nervosismo,
ansiedade e algumas vezes medo nos encontros entre brancos e negros.

Grada Kilomba (2019), a partir de sua pesquisa de doutorado feita com
entrevistas narrativas a mulheres negras imigrantes na Alemanha, utiliza conceitos
psicanaliticos inspirados na obra de Frantz Fanon para discutir o problema do
racismo. A autora destaca o mecanismo da negacdo, no qual o senhor nega seu
projeto de colonizacdo e o imp8e a pessoa colonizada. A negacdo é usada para
manter e legitimar estruturas violentas de exclusdo racial. Outro mecanismo de
defesa utilizado € a projecdo através da qual a branquitude ficaria como a parte
“boa” do ego, e a parte “ma” seria projetada no sujeito negro visto como objeto ruim.
O/A negro/a seria o objeto ruim que guarda o contetdo reprimido da sociedade
branca, a saber, a agressividade e a sexualidade. Por isso o/a negro/a seria visto
como a ameacga, O perigo, 0 violento, 0 excitante e o sujo, porém desejavel,
permitindo que a branquitude olhe para si como moralmente ideal, decente,
civilizada e majestosamente generosa.

Na Teoria da Personalidade Autoritaria de Adorno, que também utiliza
conceitos psicanaliticos, depreende-se que para descarregar afetos “vergonhosos”,
o individuo com personalidade autoritaria escolheria “bodes expiatorios”, construindo
via projecdo uma imagem de que 0s outros sao pecadores, descontrolados
sexualmente, pervertidos, ou seja, culpados das proprias culpas que corroiam a
personalidade doentia do autoritario (LIMA, 2020). Segundo Kilomba (2019), no
racismo cotidiano as experiéncias de pessoas negras nao sao pontuais, pois nao se
trata de um ataque Unico, mas sim uma constelacdo de experiéncias de vida que se
repete incessantemente ao longo da biografia de alguém — no Onibus, no
supermercado, no bairro onde mora, em uma festa, na familia. A erotizacdo tambéem
€ vista com um dispositivo racista que torna o sujeito negro a personificagdo do
sexualizado, com um apetite sexual violento que seria retratado na prostituta, no

cafetdo, no estuprador e no/a exotico/a.
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Blumer (1958, apud LIMA, 2020) compreende que o0 preconceito racial se
baseia mais em um senso de posi¢ao grupal, que em atitudes individuais. O senso
de posicao grupal seria uma decorréncia de quatro tipos de postura dos dominantes
face aos dominados: a) sentimento de superioridade; b) sentimento de que os
dominados sao intrinsecamente diferentes — aliens; c) sentimento dos dominantes de
serem os legitimos donos de determinados privilégios e vantagens; e d) medo e
desconfianca de que os dominados ameacem sua posi¢cao de dominio. Deschamps
e Moliner (2009) afirmam que a pertenca a um dado grupo ndo contribui para a
elaboracdo de uma identidade social positiva, a ndo ser que as caracteristicas deste
grupo possam ser comparadas favoravelmente as de outro grupo. Com a
necessidade de uma identidade social positiva, a pertenca a um grupo minoritario
constituiria uma ameaca para a identidade pessoal e autoestima dos individuos que
compdem o grupo. Os individuos que pertencem a grupos majoritarios nao
experimentam ameaca semelhante.

No caso do preconceito racial, ha outras teorias importantes desenvolvidas
na area da Psicologia Social, como a do racismo ambivalente que propde que essa
ambivaléncia estrutura dois tipos de atitudes, pré e contra os negros. As atitudes
contrarias se baseiam em tracos negativos dos estere6tipos dos negros, tais como:
“falta de disciplina”, “desorganizagédo”, “preguica”, “supersticdo” (LIMA, 2020).
Também se destaca a teoria do racismo “Simbdlico” ou o “Moderno” que se
caracteriza pela crenca de que 0s negros violam os valores tradicionais do
individualismo e da meritocracia. Ou seja, 0S negros seriam vistos como ndo sendo
autodisciplinados e nao se esforcando o suficiente. Ja a teoria do preconceito “sutil’
propde que as atitudes contra certas minorias culturais decorrem da defesa dos
valores tradicionais, baseando-se na percepcao de que eles sao muito diferentes
dos membros do meu grupo e ameacam a centralidade e até a universalidade dos
nossos valores (PETTIGREW; MEERTENS, 1995, apud LIMA, 2020).

Como afirma Antdnio Sérgio Guimaraes (1999, apud LIMA, 2020), o modelo
das relacdes raciais no Brasil pés-abolicdo do regime escravocrata mostrava uma
sutil etiqueta de distanciamento social e uma diferenciagcdo aguda no status e nas
possibilidades econémicas de brancos e negros, tudo isso sem ser institucionalizado
por leis como foram o Apartheid na Africa do Sul e o regime Jim Crow de
segregacao racial nos Estados Unidos. De tal forma que, segundo Kabengele

Munanga (1999), desde o fim da escravidao as expressdes do preconceito racial no
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Brasil se apresentaram de maneira sutil ou velada. Almeida (2018) destaca que no
caso do racismo contra 0 negro, as pessoas brancas, de modo deliberado ou néo,
sao beneficiarias das condi¢des criadas por uma sociedade que se organiza a partir
de normas e padrdes prejudiciais a populacdo negra. As relacdes cotidianas no
interior das instituicbes, sem a implementacdo de préaticas antirracistas efetivas, vao
reproduzir as praticas sociais corriqueiras, dentre as quais o racismo e 0 sexismo, na
forma de violéncia explicita ou de microagressdes, como as piadas racistas,
silenciamento sobre a desigualdade racial, isolamento de pessoas negras etc.

Nilma Lino Gomes (2019) destaca que, infelizmente, um dos resultados do
racismo brasileiro (que em varios momentos da historia fez parte de uma politica de
Estado, como, por exemplo, as politicas imigratorias de branqueamento e a omissao
do racismo durante a ditadura militar) é o distanciamento das pessoas negras
(pretas e pardas) de um processo politico de conscientizagdo e orgulho da sua

propria negritude. A autora continua:

Muitas vezes, a rejeicdo ao corpo negro tenta se esconder na énfase
dada a mesticagem. No contexto do racismo, a apologia dada a
mesticagem, bem como ao tipo mestico representam uma forma de
negacao da negritude e da pertenca indigena. Trata-se de uma ode a
branquitude. Elogia-se, no mestico e na mesti¢ca, ndo a juncdo de
diferentes racas, culturas, histérias e lutas (ndo se pode esquecer
gue a construcdo da mesticagem no Brasil também esta eivada de
um passado violento de relaces de género entre homens brancos e
mulheres negras), mas aquilo que diacriticamente salta aos olhos
como sendo sua porcdo branca, de origem europeia (mesmo que
longinqua), entendida como algo melhor, bom que clareia a raca,

alisa ou anela os cabelos (p. 132).

De acordo com Lima (2020) todos esses aspectos colaboram para construir,
ao mesmo tempo que refletem, uma cultura racista que prevé espacgos sociais
especificos, formas de auto apresentacdo/representacdo predeterminadas e
territdrios de mobilidade limitados para o negro. Tal cultura constréi e faz cair sobre
0S negros esteredtipos sociais negativos ou pseudopositivos. Essa é a esfera
cultural do racismo, transmitida nos processos de comunicagao e de socializagéo de

forma direta ou indireta. Uma crianca, ainda muito pequena, ja sabe, no Brasil, o
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peso e o valor da cor da sua pele, como demonstram os estudos de Franca e
Monteiro (2004). O racismo institucional atua nas modernas e democraticas
sociedades através da negacédo de acesso a direitos e oportunidades iguais para
brancos e negros. As desigualdades raciais muitas vezes aparecem de forma
explicita e noutras de forma velada ou implicita. Exemplos de racismo institucional
sdo: a segregacao social e residencial, a segrega¢do no acesso a justica, no acesso
a saude e emprego.

No Brasil, de acordo com Gomes (2019) o corpo negro ganha visibilidade
social na tensdo entre regular-se ou emancipar-se e libertar-se do pensamento
racista que o toma por erotico, exotico, estranho e violento. As representacdes em
torno do cabelo crespo tém sido um dos elementos centrais das analises e
intervencdes da juventude negra, sobretudo feminina, e vém se tornando cada vez
mais tema de reflexdo cientifica. Contra a regulacdo politica e social que retira o
negro e a negra do lugar da beleza e, também, da humanidade, os movimentos
negro e de mulheres negras constroem internacional e nacionalmente a expressao
“beleza negra”, politizando a estética.

A adequada e ampla implementacdo da educacao das relacBes étnico-raciais
nos sistemas de ensino tem sido também uma das mais importantes estratégias de
enfrentamento ao racismo, ao confrontar-se diretamente com o imaginario formado,
e em continua formacdo de estudantes e profissionais da educacdo. A educacdo,
compreendida como fonte de poder e de producdo de sentidos, tem papel
fundamental, tanto pela constituicdo das elites como na formac&o do conhecimento
e do imaginario social, com seus mitos e estereotipos. Ciente disso, este tem sido
um campo prioritario de lutas do movimento social negro, quer na garantia de
acesso da populacdo negra aos espagos mais privilegiados, como 0 ensino superior,
especialmente o publico, quer na demanda por educacao de qualidade, bem como
na disputa ideologica por uma educacao antirracista (IPEA, 2014). Entre os marcos
legais da educacao antirracista no Brasil estdo a Lei numero 10.639 (BRASIL, 2003)
cuja efetiva implementacéo é de suma importancia para o enfrentamento do racismo
na educacdo e no imaginario social. Outro marco legal importante foi a publicacéo
do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacédo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (BRASIL, 2013).
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Diante de todo o exposto, torna-se mais que necessaria a contribuicdo da
ciéncia psicologica brasileira, em seus diversos aportes tedricos, para a
compreensao das expressdes do racismo desde a infancia, para a reflexdo a
respeito de estratégias de combate a ele e, também, de minimizacdo de suas
consequéncias psicossociais negativas na vida das pessoas. Concordamos com a
perspectiva de Lima (2013), que afirma que o racismo é um fenbmeno complexo e
multicausado e que os modelos de combate ao preconceito na psicologia social
atacam as variaveis mais “sociocognitivas”, necessitando ser complementados por
modelos formulados em outros campos de conhecimento, como a psicologia do
desenvolvimento, por exemplo. Por isso, algumas contribui¢cdes da area denominada

Psicologia do Desenvolvimento Social serdo apresentadas a seguir.

2.2.3 Relacgbes étnico-raciais na infancia

A nocédo de raca no desenvolvimento € uma das primeiras categorias sociais
emergentes. Por volta de 2-3 anos de idade criancas pequenas tém a pronta
capacidade de usar categorias raciais para apreender informacdes sobre os outros e
seu comportamento (HIRSCHFELD, 2008). De acordo com Rodrigues et al. (2012),
aos 5-6 anos, frequentemente, as avaliacbes aparecem enviesadas favoravelmente
ao proprio grupo (endogrupo) nas criancas de grupos socialmente valorizados; e
uma avaliacdo neutra ou desfavoravel ao endogrupo nas criancas de grupos
estigmatizados e discriminados.

Cristina Trindad (2016) sintetiza achados importantes das pesquisas,
realizadas, mormente em contexto norte-americano, sobre a identificacdo étnico-
racial entre criangas pequenas: (1) o reconhecimento de que as pessoas podem ser
brancas ou negras se desenvolve por volta dos trés e quatro anos de idade; (2) as
criangcas negras ou brancas s6 se reconhecem como membros de um desses grupos
apos os trés anos idade; (3) até os sete anos de idade, as criancas acreditam que a
identidade étnica € mutavel; (4) a predisposi¢cao para se identificar como “branca”
desenvolve-se, em geral, ap0s o contato com individuos de grupos étnicos
diferentes daqueles a que a crianca pertence e (5) a raca e 0 sexo sd0 aspectos
percebidos pelas criancas desde os trés anos de idade e exercem algum tipo de
influéncia sobre as categoriza¢des sociais feitas por elas.
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Rita Fazzi (2005), em sua pesquisa de doutorado focalizou como a crianga,
em contexto brasileiro, apreende o que significa ser de uma categoria racial ou de
outra, criando e recriando o significado de raca. Fulvia Rosemberg (2012) destaca a
pesquisa de Fazzi e salienta a necessidade de estudos brasileiros sobre
infancia/crianca e relagdes raciais que adotem essa perspectiva da complexa escuta
de criancas para compreender e interpretar as relacdes raciais nessa etapa do ciclo
de vida.

Vasconcelos da Costa (2007) em pesquisa realizada com criangcas de duas
escolas no Ceara, publica e privada, investigou como a diversidade étnico-racial e
de género estavam sendo representadas no imaginario infantil através das
brincadeiras. Com uma metodologia qualitativa de inspiracdo etnografica, utilizou-se
de observacdes registradas em video de criancas em situacdo de jogo simbdlico,
propiciadas pela oferta de um conjunto de brinquedos. Os brinquedos contemplavam
a diversidade cultural de género e etnia e as criancas da educacao infantil brincavam
livremente durante as observacdes. Em seus resultados a autora aponta que a
desvalorizacdo estética, como dizer que a boneca negra era feia e tinha o cabelo
ruim, foi a forma mais explicita de sensibilidade a diferenca étnica que apareceu nos
grupos de brinquedo. Por fim, a autora ressalta na andlise das sequéncias
interacionais que as criancas tém uma grande sensibilidade aos valores
impregnados nas praticas sociais de seus grupos e que, no imaginario infantil, as
caracteristicas étnicas de pessoas negras apareceram de forma subvalorizada. Essa
subvalorizacdo é também sustentada, na perspectiva da autora, pela oferta seletiva
do mercado de brinquedos que legitima a hegemonia racial do modelo branco.

O racismo contra o negro, embora muitas vezes negado e camuflado, atua e
é reproduzido no processo de aprendizagem das convencgdes culturais e nas formas
de relacionamento humano desde a infancia. A nog&o de pertencimento étnico-racial
tem inicio na infancia, quando as criancas, sempre imersas e ativas no tecido social
onde ocorre o processo de constituicdo subjetiva, apreendem pistas do que significa
ser de tal ou tal grupo. Quintana e McKown (2008) destacam que a area que busca
compreender como 0 desenvolvimento das criancas e seu mundo social séo
influenciados pela nocdo de raca tem uma tradicdo rica nos EUA, comecando com a
pesquisa pioneira das bonecas dos Clarks (CLARK; CLARK, 1939) que ajudou a
influenciar a Suprema Corte norte-americana a ordenar o fim da segregacéo racial

nas escolas. A longa tradicdo de pesquisa nesta area denominada Psicologia do
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Desenvolvimento Social rendeu achados importantes, como por exemplo, a nogéo
equivocada do senso comum de que as criang¢as sdo naturalmente ingénuas para os
marcadores raciais e que sdo ensinadas a ser racistas pelos pais.

Rodrigues et al. (2012) apontam que é fundamental que sejam identificados
os fatores e processos que estdo na génese da emergéncia, desenvolvimento e
manifestagdo do preconceito racial na infancia. Para isto, existem duas grandes
vertentes de teorias explicativas desse fendbmeno: a abordagem sociocognitiva e a
abordagem socionormativa. A primeira mobiliza os niveis de analise intraindividual e
interpessoal a partir de explicagbes que se baseiam no desenvolvimento de
competéncias cognitivas na construcdo de categorias do pensamento, incluindo
categorias sociais. Ja a segunda vertente, combina o0s niveis de andlise
posicional/grupal e societal e se baseia no conceito de normas sociais. Estas
normas sdo definidas como regras tacitas, partilhadas e conhecidas pela sociedade,
ou por um grupo em particular, que orientam e constrangem o comportamento
social.

As primeiras abordagens tedricas e pesquisas desenvolvidas no periodo que
antecedeu as décadas de 1940-1950, em um contexto em que O racismo era
normativamente apoiado, tanto nos EUA, quanto na Europa, sugeriram que a
avaliacdo que uma crianga branca formulava dos negros era determinada mais pelas
atitudes e crencas negativas partilhadas na sua comunidade (endogrupo), do que
pelas experiéncias de contato com criancas e adultos negros. Nos EUA, nas
décadas de 50 e 60, as mudancas no contexto foram potencializadas pelos
movimentos de lutas pelos direitos civis liderados pela comunidade afro-americana.
Essas mudangas estavam ancoradas em valores democraticos, marcadamente no
valor da igualdade, e ajudaram a institucionalizacdo de uma norma antirracista que
visava coibir a discriminacao racial (RODRIGUES et al., 2012).

Rosemberg (2012) salienta que algumas pesquisas recentes tém procurado
apreender as praticas de classificacdo e denominacao de cor/raca entre criancas do
ensino fundamental. Isto é, o tema da classificacdo, denominacdo, declaragéo,
identificacdo de cor/raca/etnia parece ser bastante estudado no Brasil, mas pouco se
sabe sobre o0 que ocorre entre as criancas pequenas de 4 a 6 anos de idade com
relacdo a esta tematica. Hirschfeld (2008) afirma que existem relativamente poucas
pesquisas que exploraram o desenvolvimento da categorizacao racial entre criangas,

com énfase no desenvolvimento de atitudes raciais entre elas.
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No Brasil, sabe-se atualmente que as pesquisas de Virginia Leone Bicudo,
psicanalista negra, e de Aniela Ginsberg foram pioneiras para o reconhecimento de
que as relacdes raciais sdo influentes e conflituosas na infancia e como tais
aspectos impactam diferentemente as criancas de acordo com seu pertencimento
étnico-racial (CRUZ, 2018). Os protocolos de pesquisa foram iniciados durante o
Projeto UNESCO, liderado por Roger Bastide na década de 1950. No entanto, a
obra de Virginia Leone Bicudo ndo ganhou a mesma visibilidade que a de Florestan
Fernandes sobre a mesma tematica (ABRAMOWICZ, 2018).

De acordo com Airi Sacco (2015), diversas pesquisas tém indicado que
criancas pequenas, de cinco e seis anos, jA exibem os mesmos niveis de
preconceito racial apresentados por adultos. Estudos sobre preconceito racial na
infancia séo relevantes para se estudar ndo apenas os efeitos do preconceito, mas
também suas origens, durante aquela que parece ser uma das etapas mais
sensiveis do processo de formacdo de atitudes, fomentando estratégias de
prevencdo ao desenvolvimento de expressfes de discriminagao racial. De acordo
com Rodrigues et al. (2012), entre os efeitos da expressdo do preconceito e
discriminacgdo raciais em criancgas e jovens de grupos minoritarios como a populagéo
negra, por exemplo, estdo: baixa autoestima, depressdo, insucesso escolar,
comportamentos de risco etc.

Um importante veiculo de propagacdo de imagens e crencas racistas sdo 0s
meios de comunicacdo de massa, como a televisdo, que contribuem
significativamente para a difusdo de padrdes de supervalorizacdo da etnia branca.
De acordo com os estudos de Franca (2016), ha no Brasil brancos, morenos e
negros; entretanto na televisdo aparecem apenas brancos e morenos. A autora
afirma que as criangas a partir dos sete anos ja podem utilizar o termo “moreno”
como forma de subestima das diferencas étnico-raciais, comportamento aprendido
na experiéncia cultural, tendo em vista que a identidade nacional brasileira é
construida a partir da exclusdo ou negacgéo da identidade negra.

Cavalleiro (2000) demonstrou em seus estudos no contexto brasileiro que a
escola serve como veiculo de propagacao de crencas racistas desde a educacédo
infantil. Esta reproducéo acontece através do emprego do modelo branco de beleza
e da sua consequente superioridade ideoldgica. Os comportamentos e conteldos
verbais racistas teriam as seguintes implicagbes: a construcdo de identidades

“superiores” (criangas nao negras) em contraposicdo a identidades “inferiores”
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(criancas negras), e o0 consequente afastamento entre pessoas de diferentes grupos
étnico-raciais; a interiorizacdo de modelos racistas e sua reproducdo em outros
contextos sociais; a formulacdo do desejo de pertencimento ao grupo branco por
parte da crianca negra; a perda de um referencial a partir das proprias
caracteristicas e consequente constru¢cdo de uma autoimagem negativa; e 0
desenvolvimento de uma autocritica acentuada.

E fundamental que sejam identificados os fatores e processos envolvidos na
manifestacdo do preconceito racial na infancia. Existem normas que séo regras
tacitas, partilhadas e conhecidas pela sociedade, ou por um grupo em particular, que
orientam e constrangem o comportamento social. A dimenséo sociopsicologica das
normas sociais seria a percepcao expressa que o individuo formula das regras que
séo socialmente partilhadas (RODRIGUES et al., 2012). Sacco (2015) apontou em
seu estudo que o desenvolvimento de preconceito racial € mais complexo do que
uma mera repeticdo de padrées observados no ambiente familiar e esté relacionado
a fatores como relacdes intergrupo, contexto cultural e percepcdo de dominancia
social. A autora também constatou em seu estudo a necessidade de um incremento
na realizacdo de pesquisas que visem a compreender como o preconceito racial se
desenvolve em criangas no contexto brasileiro.

Saulo Almeida (2016) destaca que estereétipos negativos em relacdo ao
negro ja sao verificados desde os primeiros anos de vida das criancas, pois as
criancas ja sdo imersas em uma sociedade que produz e reproduz estereoétipos
negativos contra os/as negros/as. Destaca ainda que 0s grupos majoritarios tendem
a expressar atitudes negativas e depreciativas, bem como comportamentos hostis e
discriminatérios com relacdo a membros de um grupo minoritario, por serem
membros desse grupo. Porém, o autor ressalta que estas crencas sao
compartilhadas e transmitidas em um processo historico que antecede esta geragao
de criancas. A identidade racial e social € uma construcéo historica, que vai muito
além dos caracteres bioldgicos e fisicos especificos de uma raca; entretanto este
processo nao necessariamente coloca as criangas como meras reprodutoras destes
conteudos compartilhados socialmente.

Rocha e Vasconcelos da Costa (2016) afirmam, com base nos estudos
decoloniais, a impossibilidade de compreender as infancias sem os matizes de raca,
género e classe social. As autoras consideram que nos estudos de género, campo

interdisciplinar, o descolamento entre género e sexo biologico abre todo um campo
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de discussodes sobre o significado sociocultural de ser mulher e homem e, portanto,
do que significa ser menina e menino. As autoras salientam, entdo, que meninas
negras lidariam, portanto, com os efeitos de uma dupla dominagcdo, sendo
praticamente o avesso do projeto hegemonico. Pode-se ir além e afirmar que
meninas negras enfrentam uma tripla opresséo, por serem criangcas em sociedades
adultocéntricas, por serem do género feminino em sociedades machistas patriarcais
e por serem negras em sociedades que legitimam o racismo e a hegemonia branca.
Rocha e Vasconcelos da Costa (2016) ressaltam que a condicdo de meninas negras
vai delinear modos de viver a infancia e localiza-las de um ponto de vista privilegiado
sobre a sociedade atual para compreendermos formas de dominagédo e de
resisténcia.

No Brasil, do ponto de vista historico, as ressonancias dos movimentos norte-
americanos pelos direitos civis ganharam forga no bojo dos movimentos internos
pela redemocratizacdo do pais, nas décadas de 1970 e 80, no final do periodo da
Ditadura Militar. Nas décadas seguintes, surgem novas teorias sobre o racismo que
propéem, no geral, que os brancos (grupo dominante) mantém suas atitudes
preconceituosas face aos negros, mas que as expressam apenas em contextos
onde a norma antirracista se encontra menos saliente, nomeadamente, em
contextos privados ou de menor exposicao publica, como os redutos de uma escola,
por exemplo. Essas teorias, entdo, identificam e caracterizam as formas
contemporaneas de expressao do preconceito e da discriminagdo raciais como
marcadamente veladas, aversivas, insidiosas, indiretas, em contraponto as
predecessoras, de tipo flagrante, direto ou explicito. Estas explicacdes se encaixam
tanto para populagdes adultas, quanto para criancas (RODRIGUES et al., 2012).

De acordo com estudo de revisao bibliografica de Graham e Echols (2018) em
contexto norte-americano, boa parte da pesquisa sobre relacbes entre pares é
provavelmente conduzida em contextos urbanos onde varios grupos étnicos sao
representados, mas poucas pesquisas examinaram sistematicamente variaveis
relacionadas a etnia. Os autores destacam que muitas das relacdes com os pares —
por exemplo, a formagcdo e manutencdo de amizades, a dinamica de aceitacdo e
rejeicdo dos pares e os fatores que exacerbam ou protegem contra agressao e
vitimizagdo — sao provavelmente influenciadas por fatores contextuais, como a
composicdo étnico-racial de bairros e escolas, bem como as identidades sociais e

étnicas que sdo mais significativas para criancas e jovens. Os autores salientam a
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necessidade de mais estudos sobre os desafios Unicos de criancas de diferentes
grupos étnico-raciais a medida que estabelecem lagos sociais com seus pares.

A respeito da realizacédo de estudos cientificos sobre o preconceito racial, Airi
Sacco (2015) chama a atencdo para o fato de que, quando as pesquisas Sao
realizadas em paises como o Brasil, é necessario que o pesquisador tenha maior
atencdo para questdes raciais no desenvolvimento e uso nas pesquisas de
conjuntos de estimulos como fotografias e figuras humanas, por exemplo. No Brasil,
a categorizacao racial € baseada principalmente na cor da pele e em caracteristicas
fisicas. Esta peculiaridade, combinada a existéncia de um terceiro grupo racial (0s
Pardos) no Brasil, em adi¢cdo aos polos negro e branco, torna a categorizagao racial
um fendmeno ainda mais complexo do que em outros locais. O tamanho do Brasil e
0 processo peculiar de colonizacdo das suas diferentes regides faz com que, em
alguns casos, as caracteristicas de dois estados sejam tao distintas quanto a de dois
paises diferentes. Essa peculiaridade, aliada a existéncia de uma multiplicidade de
classificacdes possiveis dentro do espectro de cor dos brasileiros, € um dos fatores
que diferencia a realidade brasileira daquela de outros paises e que torna téo
importante o estudo das questdes raciais no Brasil.

No ambito da andlise do desenvolvimento do preconceito racial, Gordon
Allport (1954) foi um dos precursores de uma reavaliagdo da abordagem
socionormativa. A proposta de reavaliacdo de Allport foi pouco aproveitada, e a
abordagem socionormativa esgotou-se na analise em um nivel interpessoal da
transmissao parental das atitudes raciais. Somente no final da década de 1980 é
que as investigacOes cientificas se voltaram para uma nova hipotese: a de que o
desenvolvimento cognitivo das criancas seria um fator primordial na explicacdo das
atitudes raciais. Este movimento foi impulsionado pelos estudos de Francis Aboud
com a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo do Preconceito, em que afirmava que o
preconceito racial de criancas brancas decresce com a idade, especificamente a
partir do 7-8 anos, acompanhando a transicdo do estdgio pré-operatorio para o
estagio das operacgdes concretas, onde esses estagios de desenvolvimento cognitivo
foram descritos por Piaget (RODRIGUES et al., 2012).

Aboud et al. (2012), em estudo de revisdo sistematica sobre intervencdes
para reduzir o preconceito e incentivar o respeito pelas diferengas étnico-raciais na
primeira infancia, encontraram que as intervencdes estudadas mostraram efeito

maior e mais positivo nas atitudes raciais das criancas do que na relacdo entre
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pares. A maioria dos efeitos foi observada em criancas de grupo étnico-racial
majoritario no contexto norte-americano, isto &, criancas brancas. A literatura aponta
gue o preconceito em relacdo as minorias visiveis, como a populag¢éo negra, comeca
na primeira infancia entre 3 e 6 anos de idade. Por essa razdo, de acordo com
Nadeau et al. (2011, apud Aboud et al. 2012), cada vez mais 0s programas de
educacdo multicultural estdo voltados para os primeiros anos da infancia (3-8 anos)
para fornecer as criancas as habilidades sociais e cognitivas necessarias para
trabalhar e brincar com os pares de diferentes pertencimentos étnico-raciais.

Estudos recentes (Rodrigues et al.,, 2012) tém mostrado que ha diferenca
entre a medida de atitudes explicitas (em que é permitido que a crianca controle sua
resposta) e a medida de atitudes implicitas (em que ndo é permitido controle de
respostas pelo participante). Estudos com amostras nos EUA sugerem que aos
cinco anos muitas criancas brancas jA reconhecem que o0 seu grupo condena a
discriminacao racial. Sherif, também citado por Rodrigues et al. (2012), defendeu
qgque o reconhecimento das normas sociais pelas criangas impde que tenham
capacidade de se descentrar do seu ponto de vista, para se focarem nesses pontos
de vista dos outros. As formas mais sofisticadas de raciocinio metacognitivo se
desenvolvem, justamente, entre 0os 4 e os 9 anos de idade, isto é, no periodo em
que porventura ocorrera a consolidacdo e o reconhecimento da norma. Assim,
Rodrigues et al. (2012) concluiram em seus estudos que as criangcas brancas
portuguesas reconhecem, a partir dos cinco anos de idade, uma norma injuntiva
(como o endogrupo espera que a mesma se comporte) antirracista, e que o
desenvolvimento do raciocinio metacognitivo favorece o reconhecimento dessa
norma no decurso da infancia.

Com relacdo as criancas no dominio das relacbes raciais, a evidéncia
empirica é consistente com uma hipétese de ativacdo etéaria diferencial da norma
antirracista, isto €, que o impacto da norma de inibicdo da expresséo do preconceito
aumenta com a idade. O conjunto de evidéncias aponta que, se até o0s seis anos de
idade as criangas brancas identificam, publicamente, duas normas conflitantes —
uma norma antirracista e uma norma de lealdade endogrupal; a partir dos sete anos
de idade deixam de se comportar de acordo com a norma da lealdade endogrupal
em situacdo publica. Entretanto, € importante considerar que a norma da lealdade
endogrupal perde a sua influéncia, somente naqueles contextos dominados pela

norma antirracista (contextos publicos), mantendo a sua influéncia em contextos
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privados. Esta explicacdo esta de acordo com a proposta de Allport (1954), que
refere que apesar de as criangas mais velhas terem aprendido, finalmente, a
respeitar a norma antirracista, terdo, entretanto, também internalizado, sob a
influéncia de uma norma etnocéntrica, a diferenciacdo e 0 preconceito raciais
(RODRIGUES et al., 2012).

Sacco et al. (2019) destacam que no Brasil, embora negros e pardos tendam
a ser de status socioecondmico mais baixo, negros geralmente sdo mais
estigmatizados via associacdo com esteredtipos negativos, incluindo pobreza,
preguica, e violéncia, o que pode explicar porque algumas pessoas se
autocategorizam como pardas em vez de negras. Nota-se entdo que membros de
grupos ndo dominantes tendem a ndo mostrar preferéncias ao préprio grupo e, em
alguns casos, até mostram uma reversao para preferéncia de grupo externo.

Rebeca Duarte (2015) realizou um estudo com amostra de 73 criangas, do
género masculino e feminino, na faixa etaria de 6 a 11 anos, na regido de
Camaragibe, Pernambuco, Brasil. Os atributos dados demonstraram reproduzir 0s
esteredtipos sociais relacionados ao género e a raca, como a atribuicdo de beleza e
elogios ao corpo entre as pessoas brancas, em especial a mulher, ressaltando o
elogio ao cabelo liso. Também foi a mulher branca que as criangas atribuiram
inteligéncia. A mulher negra teve uma recorréncia bastante inferior do atributo beleza
e outros aspectos estéticos; mas foi 0 homem negro o mais rejeitado nesse aspecto.
A autora ressaltou ainda que o atributo feiura ndo surgiu para a mulher branca,
surgindo para as pessoas negras, com énfase no homem negro — e também para o
homem branco, mas em muito menor grau. Diante da imagem da mulher e do
homem negros, as criangas reagiram muitas vezes balancando negativamente a
cabeca. Neste mesmo estudo, apoés a realizacéo de intervencgéo pela pesquisadora
com viés pedagogico antirracista, ela observou que a imagem de mulher branca
continuou liderando quanto aos estereotipos positivos; 0 homem branco se manteve
estavel; porém, as pessoas negras demonstram uma melhora significativa em
atributos positivos. A mulher negra avangou de forma consideravel, chegando a
ultrapassar o homem branco, mas ainda permanecendo atras da mulher branca. O
homem negro também teve um aumento razoavel da positividade de seus atributos,
entretanto permaneceu em ultimo lugar no campo dos esteredtipos positivos.

Sacco et al. (2019) destacam em seu estudo com criancas dos estados da

Bahia e do Rio Grande do Sul no Brasil que, embora haja mais negros e pardos na
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Bahia, e uma valorizagdo geral da heranga africana, os brancos no estado tém
status social e econdmico mais elevado. Os resultados, entdo, mostraram que esta
realidade ndo escapa ao olhar das criancas participantes a partir dos seis anos de
idade que, apesar de negras, se identificaram mais com os brancos do que criancas
negras em uma regidao com menos diversidade racial. Adotando uma perspectiva
dos processos de desenvolvimento, o fato de que criangas negras mais velhas
tendem a se identificar mais fortemente com pardos pode sugerir que ha uma maior
consciéncia das consequéncias nefastas do racismo contra o negro ao longo do
tempo.

Em um segundo estudo relatado também em contexto portugués, Rodrigues
et al. (2012) constataram que as criancas brancas de 7-8 e 9-11 anos expressaram
gue o comportamento de lealdade endogrupal € contrario as normas no endogrupo.
Isto significa que a expressédo do enviesamento nas avaliagdes raciais decresce com
a idade, quer porque as criangas mais novas apesar de reconhecerem ambas as
normas, ativam exclusivamente a norma da lealdade endogrupal, quer porgue as
criancas mais velhas reconhecem e ativam exclusivamente a norma antirracista. Em
resumo, os resultados permitem avancar na direcao de uma hip6tese mais geral de
que, no dominio racial, o referencial normativo do endogrupo integra duas normas
sociais conflitantes, mas que a influéncia da norma da lealdade endogrupal
encontra-se restrita a contextos onde a saliéncia da norma antirracista € menor,
nomeadamente, a contextos privados.

Sacco et al. (2019) destacam que as evidéncias de que os membros de
maiorias culturais de alto status, como criangas brancas norte-americanas ou
britAnicas, mostram robustez e desenvolvimento estavel de preferéncia implicita por
seu préprio grupo foi relatada pela literatura nos Estados Unidos, Reino Unido,
Jap&o, Taiwan, Europa central e india. Esses achados corroboram com os de
Rodrigues et al. (2012), em pesquisa com criangas brancas portuguesas,
evidenciando que para criangas de seis anos em contextos publicos, e porventura
para as criangas mais velhas, adolescentes e adultos em contextos privados, a
norma da lealdade ao endogrupo constitui um contrapeso que compromete a
realizacdo plena dos propoésitos da norma antirracista, uma barreira a eliminacao das
assimetrias entre grupos raciais e uma forca social de manutencdo do status quo
racista. Os autores defendem o foco na desconstrucdo da ideia de benignidade da

lealdade endogrupal aplicada ao dominio das relagdes raciais.
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No Brasil, os estudos tém destacado a importancia da escola enquanto
instituicdo perpassada pelo racismo em sua dimensdo estrutural, mas também
capaz de reproduzir ou combater o racismo ao nivel das rela¢des interpessoais nas
interacbes crianca-crianca e/ou adulto-crianca. As pesquisas no contexto escolar,
fundamental para os processos de desenvolvimento humano, tém comprovado em
sua maioria a reproducado de uma pedagogia racista (OLIVEIRA; ABRAMOWICS,
2010), que ocasiona prejuizos as pessoas negras, principalmente as criancas, sendo
0 cenario mais comum no qual elas experimentam a discriminacdo racial. Esses
relatos de episodios de discriminacdo racial no contexto escolar sao frequentes
também em estudos de narrativas com pessoas negras adultas (CARONE, 2002;
KILOMBA, 2019). A negacao e o silenciamento sobre a cultura do racismo nas
escolas brasileiras compactuam com a manutencdo ou até aprofundamento do
panorama das desigualdades étnico-raciais no pais, pois deixa suas marcas no
tempo presente e no porvir.

De acordo com Cavalleiro (2001) as criancas negras vivenciam um espaco
escolar que as discrimina e as humilha desde a educacéo infantil, tornando-as alvos
de seus colegas brancos, por apelidos e palavras depreciativas, sendo excluidas
também por parte de seus professores, que se omitem nas situacdes de
discriminagdo. Simultaneamente, a crianca branca é levada a cristalizar um
sentimento de superioridade, visto que, diariamente, recebe legitimidade dessa
premissa.

A revisao sistematica de Moreira-Primo e Franca (2020) mostra alguns efeitos
do racismo na trajetoria escolar de criancas. Foram 34 estudos analisados e a
maioria investigou os efeitos deletérios do racismo para criangcas negras na faixa
etaria de 0 a 13 anos. A supervalorizacdo das criancas brancas e a inferiorizagédo
das criancas negras pela escola aparece, nesses estudos, como causas de forte
impacto para a construcdo negativa da identidade dessas criancas que, por vezes,
passam a ndo gostar de sua cor, a se sentir inferior e, como consequéncia, ter uma
baixa autoestima. A pedagogia do branqueamento presente nas escolas é pautada
em um ideario que valoriza a “branquitude normativa”, atuando na preferéncia, por
parte de adultos e criancas, pelo padrdo branco. Esse ideal de beleza reproduzido
na escola também corrobora para a ndo aceitacao das criangas negras com a cor de
sua pele e os seus cabelos crespos. Esse padrdo de beleza exigido frente a estética

dominante de cor da pele, textura dos cabelos, beleza e peso, também atravessam o
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contexto escolar e resultam no aumento do sofrimento para as meninas negras. Foi
identificada, ainda, uma cobranca por parte dos adultos com relacdo as meninas
negras para que demonstrassem maior controle sobre suas emocdes (tristeza,
alegria, choro, medo etc.). Com relacdo a producéo do fracasso escolar, os estudos
mostraram que o percurso escolar tortuoso, pelo qual a crianca negra passa, gera
certo descrédito em relagdo a si, um sentimento de incapacidade e desvalorizagédo
gue influencia 0 modo como ela se posiciona nas diferentes situacdes de ensino ao
decorrer dos anos. Entretanto, foi constatado também pelos estudos que as
professoras tendem a perceber como mais brancas as criangcas com melhor
desempenho, bem como avaliam com maior rigor 0s meninos percebidos como
negros. Foi observada também discriminacdo racial da crianca negra no processo de
avaliacdo e correcdo de atividades escolares.

A pesquisa conduzida por Matos e Franca (2019, apud SANTOS; FRANCA;
MOREIRA-PRIMO, 2020) mostrou dezesseis trabalhos que apresentaram as
expressdes mais evidentes do racismo no ambiente escolar, a saber: (1) a
distribuicdo néo igualitaria da atencdo, com frequéncia reduzida as criancas negras
que estdo inseridas na educacdo infantil; (2) professores que rotulamos alunos
negros como indisciplinados; (3) o embranquecimento, por parte dos docentes, dos
alunos negros que tém melhor desempenho; (4) demonstracéo de estranhamento ao
encontrar estudantes negros ocupando os bancos escolares antes ocupados
somente por estudantes brancos; entre outros. Além disso, as autoras ressaltam que
0 racismo contribui para as maiores taxas de evasao, reprovacao e fracasso escolar
pelos alunos negros.

Dentro deste espectro de estudos que abordaram as diversas expressoes do
racismo, do preconceito e da identificacdo étnico-racial na infancia, abarcando
também sua forte presenca no contexto escolar, com o presente estudo propde-se a
identificar e analisar fragmentos de significagbes de meninas negras e brancas, na

faixa etaria de 9 a 11 anos, sobre pertencimento étnico-racial.
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3 METODO

Para esta tese serdo analisadas todas as sessoes registradas em video que
foram realizadas na pesquisa do curso de mestrado académico, finalizado em 2010,
e que nao foram contempladas no trabalho dissertativo. Em item posterior, essas

sessOes videogravadas serdo caracterizadas mais especificamente.

3.1 DESENHO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica de ensino do Distrito
Federal, situada no Plano Piloto de Brasilia, no ano de 2009. A escola era composta
por turmas de 2° a 5° anos do ensino fundamental (antigamente denominadas de
primeira a quarta série). A escola foi selecionada por conveniéncia, com base na
disponibilidade demonstrada pela instituicdo na realizacdo de estudo anterior de
outra integrante do mesmo grupo de pesquisa a época. Em outubro de 2008, a
pesquisadora realizou a primeira visita a escola para iniciar contatos com o0s
membros da instituicdo. A teméatica da pesquisa foi apresentada de forma ampla e
geral a diretora da escola. Em seguida, a pesquisadora foi apresentada a vice-
diretora e também aos demais profissionais da equipe pedagdgica que estavam

presentes. A diretoria foi receptiva a realiza¢do da pesquisa nesta instituicao escolar.

3.1.1 Aproximacdao etnografica com registro de observacdes

Durante a pesquisa foi realizado um periodo de “aproximagao etnografica”,
durante dois meses, que teve a finalidade de um ajustamento mutuo entre a
pesquisadora e a escola. A pesquisadora realizou 10 visitas em dias alternados da
semana, somando, aproximadamente, 40 horas de observagdes diretas, em sala de
aula e no momento do recreio, registradas por escrito em diario de campo. Houve,
portanto, uma aproximacao da pesquisadora com o campo no qual o estudo iria ser
realizado.

Em funcdo da boa reputacdo da escola do Plano Piloto, seu corpo discente
era mesclado com criancas advindas de familias de camada de renda média e

baixa. A escola incluia um espaco aberto com uma quadra poliesportiva de um lado,
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e um espaco planejado para brincadeiras do outro. Na parte interna do prédio,
existia uma sala para secretaria, duas para diretoria, uma copa/cozinha anexa a sala
das professoras, banheiros dos funcionarios e professoras, sete salas de aula, uma
cozinha maior, banheiros das criancas, uma sala de leitura, uma sala com
computadores e um grande pétio no centro.

As observagfes visavam a identificagdo da rotina e atividades em sala de
aula, como forma de situar as interacOes, participacdo e posicdo pessoal das
criancas que iriam compor a pesquisa. A convivéncia no cotidiano escolar
possibilitou a partilha de experiéncias e conhecimento comum a partir de interacdes
espontaneas durante periodos de aula e de recreio. A partir dessa familiarizacéo,
foram escolhidas quatro criangas-alvo em cada uma das duas turmas de quinto ano,

sendo duas meninas negras e duas brancas.

3.1.2 Participantes

Foram participantes da pesquisa alunas das duas turmas do quinto ano do
turno matutino, oito meninas ao todo, na faixa etaria de 9 a 11 anos (ver quadro 1).
Os nomes das criancas foram trocados, durante a andlise, para preservar a
identidade das criancas: Leila, Paula, Bianca e Rafaela tinham fendtipo
predominantemente negro, variando caracteristicas como cabelos crespos, labios
grossos, nariz largo e cor da pele escura. Helen, Vivian, Erica e Laura tinham
fendtipo predominantemente branco, variando caracteristicas como cabelos lisos e
aloirados e cor de pele clara. Com base nestas caracteristicas fisicas, 0
pertencimento étnico-racial das meninas foi classificado pela pesquisadora.

De acordo com Nascimento; Fonseca (2013), existem basicamente trés
meétodos de identificacao racial, que podem ser aplicados com variagcdes. O primeiro
€ a autoatribuicdo, no qual o préprio sujeito da classificacdo escolhe seu grupo. O
segundo € a heteroatribuicdo, no qual outra pessoa define o grupo do sujeito. O
terceiro método é a identificagdo de grandes grupos populacionais dos quais
provieram 0s ancestrais por intermédio de analise genética. Ndo ha como garantir
congruéncia entre as classificagcbes dos sujeitos obtidas mediante a aplicacdo de
cada método. Todavia, é razoavel esperar convergéncia entre os dois primeiros
quando os sujeitos da classificacdo se apresentam de forma proxima ao estere6tipo

de um grupo, e divergéncia quando forem individuos na fronteira entre dois grupos.
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Embora existam recomendacgdes internacionais no sentido de se adotar sempre a
autoatribuicdo em pesquisas ou registros que captam a raga ou a etnia, ou outras
caracteristicas correlatas a identidade dos individuos, ha uma extensa discusséao
sobre se este método de identificacdo seria adequado ao Brasil. Sabe-se que, a luz
do ideal de brancura vigente, as pessoas que carregam menos tragos negros em
sua aparéncia tendem a se considerar brancas, e que essa tendéncia varia de
acordo com a situacao socioecondmica. Assim, a classificacdo da cor realizada por
autoatribuicdo pode se afigurar problematica para o estudo da desigualdade
causada por discriminagéo.

A literatura aponta que nos estudos sobre relacdes étnico-raciais, realizados
no Brasil e em outras localidades, o0 pertencimento étnico-racial do
pesquisador/entrevistador/observador pode gerar vieses nas respostas dos
participantes envolvidos. Danfa et al. (2017) encontraram que a “variavel
pesquisador’  relaciona-se  fortemente a organizacdo de  conteudos
representacionais. Na pesquisa que realizaram, a coleta de dados foi dividida entre
dois pesquisadores, um africano e outro brasileiro, que aplicaram questionarios a
grupos distintos de participantes. Com o aplicador africano, estereétipos positivos
como alegria, cultura, guerreiro e danca foram salientados, enquanto conteudos
negativos foram silenciados; estes, no entanto, foram ativados quando o
pesquisador era brasileiro. De acordo com Rodrigues et al. (2012), a literatura no
campo da psicologia que trata das relacdes étnico-raciais na infancia e do
surgimento de atitudes raciais entre criancas destaca que a presenca do/a
pesquisador/a durante as tarefas realizadas pelas criancas € apresentada como
forma de salientar a norma social antirracista, isto €, a proibicdo social de discriminar
lancando m&o de esteredtipos racistas. E importante salientar que a pesquisadora
responsavel pela coleta dos dados se autodeclara negra e, neste contexto da
pesquisa, este € um elemento importante que também pode funcionar como
circunscritor do comportamento das criangcas durante as sessbes de brincadeiras
realizadas. Em nosso estudo, a presenca da pesquisadora negra nao foi utilizada
intencionalmente com o intuito de salientar a norma antirracista € nem de gerar ou
eliminar qualquer viés étnico-racial no comportamento das criangas em interacao.
Compreende-se, entretanto, que a pesquisadora negra possa influenciar os
resultados, mas, se isso ocorre, essa influéncia se efetiva na direcdao de

silenciamento. Resultados que revelem atitudes racistas estardo entdo minimizados.
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Qualquer viés desta natureza que se apresente nas interagdes crianga-crianga ou
crianga-adulto serdo também informacdes relevantes construidas para analise de
nosso objeto de estudo.

Com relacdo aos procedimentos éticos, apdés a aprovacdo do projeto de
pesquisa pelo Comité de Etica da area de Satde da UnB (ver anexo A), o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi revisto pela dire¢do da escola e, em
seguida, encaminhado em forma de carta na agenda das meninas. Todas as
familias contatadas autorizaram, por meio da devolucdo de uma das vias do TCLE
(ver anexo B) assinada, a participacdo das meninas, que incluiam gravacdes em
video e a utilizacdo das imagens para fins de pesquisa. E entdo a pesquisa foi

iniciada.

Quadro 1 — Caracterizacao das criancas participantes da pesquisa

CRIANCA | IDADE | CLASSIFICACAO | TURMA COMPOSICAO
ETNICO-RACIAL?® FAMILIAR
Pai, mae, irma e
1 Leila 11 Negra A meio-irmé&o por
parte de mae.
2 Paula 10 Negra A Pai, mée e irma.
3 Helen 10 Branca A Pai, mae e irmao.
4 Vivian 10 Branca A Pai, mae e irmao.
Pai, mae, irma,
5 Bianca 10 Negra B irmao, avo, dois tios
e duas tias.
6 Rafaela 10 Negra B Pai e mée.
7 Erica 09 Branca B Pai, mae e irmao.
8 Laura 10 Branca B Mae.

Fonte: Elaborado pela autora.

A classificagdo do pertencimento étnico-racial das criangas foi feita exclusivamente pela pesquisadora
responsavel.
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Figura 1 — Fotografia das criangas do Grupo A

Fonte: fotografias retiradas das sess@es videogravadas pela autora.
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3.1.3 Instrumentos e materiais

As sessdes de brincadeiras em grupo com as criancgas foram registradas em
videogravacdo com a utilizacdo de uma camera filmadora da marca Sony. Nas
sessOes de observacgao foram utilizados os seguintes brinquedos, visando maximizar
a ocorréncia de interagBes das criancas em torno da tematica étnico-racial: uma
boneca Barbie negra; uma boneca Barbie loira; uma boneca Barbie oriental
(personagem Mulan da Disney); uma boneca Barbie branca de cabelos castanhos
(respectivamente mostradas na Figura 3); mobilias de casinha, sofas de montar,
televisdo, aparelho de som, telefone, bonecos de pano e de madeira, travesseiros,
tecidos, mesinha, geladeira, garrafinhas de agua, caixinhas de leite, batatinhas fritas,
pizzas, pratos, copos, tacas, talheres, vestuarios, sapatos e acessoérios para

bonecas e o jogo “Cara a Cara”.

Figura 3 — Bonecas utilizadas nos grupos de brinquedo
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= i |~ W ot 0 \ L & " il
Fonte: imagens retiradas da internet, respeitando as caracteristicas das bonecas originalmente
utilizadas nas sessbes de brincadeira em grupo.
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O jogo “Cara a Cara” foi escolhido porgque, conforme ja exposto no capitulo
tedrico sobre o racismo e o pertencimento étnico-racial, no Brasil a classificacédo
étnico-racial, mesmo sendo por vezes ambigua, é realizada com base no fendtipo
das pessoas, isto €, com base em suas caracteristicas fisicas e este se torna um
fator importante na expressao do preconceito racial no Brasil, classificado como
preconceito de marca (NOGUEIRA, 2006), diferentemente do preconceito com base
na origem de ancestrais.

Este brinquedo € um jogo de tabuleiro lancado no Brasil, em 1986, pela
empresa Estrela e baseado no jogo "Guess Who?". E um jogo para dois jogadores,
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mas pode ser jogado por dois times, recomendado a partir de 6 anos e com duragao
média de 15 minutos. Cada jogador ou time possui um tabuleiro com 24 faces de
personagens com 0s respectivos nomes. Durante 0 jogo e baseado nas perguntas e
respostas, os jogadores deitardo as fichas incorretas até que somente reste uma
levantada (que corresponderd ao personagem escondido). Os personagens S&o
iguais nos dois tabuleiros. No inicio do jogo cada jogador escolhe uma carta de
adivinhacdo de personagem que mostra a face escondida que o adversario tera que
adivinhar (s@o 24 fichas de adivinhacdo disponiveis, correspondente aos 24
personagens em jogo). O tabuleiro de cada jogador € montado de tal forma que as
faces dos personagens podem ser vistas pelo préprio jogador, mas ndo pelo
adversario. Os jogadores se alternam em turnos, e em cada turno um jogador tem
direito de realizar uma pergunta para tentar adivinhar o personagem escondido do
oponente. As perguntas se referem a caracteristicas de aparéncia mostradas nas
fichas e o oponente deve tentar responder de forma objetiva, mas sem dar muitas
dicas (normalmente a resposta € "sim" ou "nédo"). Por exemplo, um jogador pode
perguntar: "O personagem escondido é loiro?" e se a resposta for "nao", o jogador
podera eliminar estas opc¢bes, deitando todas as fichas correspondentes a
personagens loiros. Qualquer pergunta sobre a aparéncia é valida (por exemplo:
Usa boné? Tem barba? Tem cabelo enrolado? E homem? Etc.). O desafio do jogo
consiste em fazer as perguntas certas para eliminar as opc¢fes incorretas mais
rapidamente que o adversario. O jogo prossegue desta forma até que um jogador

adivinhe corretamente a carta do adversario.

Figura 4 — Imagens do jogo “Cara a Cara”

Fonte: Disponivel em: http://www.tabuleirocriativo.com.br/post_cara_a_cara.html. Acesso em:
10/11/2020.
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3.1.4 Sessdes de brincadeiras em grupo

As sessbOes de observacdo foram caracterizadas como espaco de
brincadeiras em que se estimulava que as criancas brincassem livremente com 0s
objetos que foram selecionados previamente pela pesquisadora com o intuito de
propiciar a emergéncia do tema das relagfes étnico-raciais nas interagfes crianga-
crianca. Aléem disso, na primeira sessdo, houve sugestdo de qual boneca ficasse
com cada crianca e, na Ultima, a pesquisadora propds um jogo, tal como sera
descrito mais adiante. Ao todo foram sete sessOes registradas em videogravacgao,
gue ocorreram na sala de leitura da escola, cedida como espaco alternativo para tal
uso. As sessbes foram realizadas no mesmo turno das aulas, no horario do recreio.
Cada grupo com quatro meninas, duas “negras” e duas “brancas” — um grupo de
cada turma - interagia durante aproximadamente 30 minutos, utlizando os

brinquedos disponibilizados.

Quadro 2 — Caracterizacao das sessoes videogravadas de grupos de brinquedo

SESSAO PARTICIPANTES TURMA TEMPO DE
DURACAO
1 Leila, Paula, Helen e Vivian A 45 min. 24 seqg.
2 Paula, Helen e Vivian A 38 min. 37 seg.
*Leila faltou a aula neste dia.
3 Leila, Paula, Helen e Vivian A 31 min. 59 seqg.
4 Leila, Paula, Helen e Vivian A 33 min. 24 seq.
1 Bianca, Rafaela, Erica e Laura B 32 min. 19 seg.
2 Bianca, Rafaela, Erica e Laura B 34 min. 45 seq.
3 Bianca, Rafaela, Erica e Laura B 32 min. 58 seg.
TODAS |Tempo total aproximado de| AeB |04 h09 min. 25 seg.

sessOes videogravadas
Fonte: Elaborado pela autora.

Na primeira sessdo de brincadeiras de cada grupo, as bonecas foram
distribuidas pela pesquisadora, com caracteristicas étnico-raciais diferentes das
caracteristicas de cada menina, de forma proposital para observar as reagfes e 0
desenrolar das interagdes a partir disto, ou seja, a boneca negra foi oferecida a uma

menina branca, a boneca loira foi oferecida a uma menina negra, e assim por diante.
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Este procedimento adotado de maneira provocativa pela pesquisadora esta
associado ao que foi destacado por Pedrosa (2005), em que a autora salienta que
as situacbes a serem observadas na pesquisa com criangcas em situacdo de
interacOes sociais também séo escolhidas ou preparadas de modo a maximizar a
ocorréncia do fendmeno que se quer estudar e, por isso, as observacbes sao
planejadas com determinados objetivos que guiam o olhar do pesquisador,
tornando-0 mais perspicaz a certos aspectos do campo observado que estédo
entrelacados com a tematica pesquisada. Logo apds a distribuicdo das bonecas, as
criangas eram orientadas a brincar livremente. Ao final, as criangas eram avisadas
de que o tempo havia expirado e, em seguida, as meninas eram levadas de volta a
sala de aula. Durante a primeira sessdo, a pesquisadora permaneceu em uma
postura discreta, apenas respondendo a alguma pergunta das criancas quando
tinham duvidas, mas sem participar da brincadeira. Ao final dessa sessdo, a
pesquisadora realizou algumas perguntas para as meninas em cada grupo sobre a
motivacdo para escolher uma boneca ou outra para brincar.

Pereira e Pedrosa (2019) salientam que dados de investigacdes com criancas
construidos em situagbes que ocorrem espontaneamente S80 preciosos porque
revelam comportamentos de criangas em sua ecologia, portanto, em seu ambiente
concreto, resolvendo suas necessidades e atuando conforme suas motivagoes.
Entretanto, esse tipo de coleta € muito demorado, uma vez que as criangcas Sao
livres para brincar do jeito que querem, sem qualquer compromisso com o0s objetivos
do pesquisador. Por isso, € possivel e valido aos propositos cientificos criar
situagcdes aproximadas de seu cotidiano, de modo a maximizar ganhos possiveis
com menor tempo. Assim, na presente pesquisa, além da sele¢do prévia de alguns
brinquedos disponibilizados pela pesquisadora na situagdo de brincadeira, houve
também algum questionamento por parte dela com o propdsito de instigar a
ocorréncia de interacbes em torno da tematica étnico-racial. De modo geral, é
importante salientar que ela tinha uma participagdo bastante discreta, porém livre
para realizar perguntas pontuais ao longo da sesséo, sobre tépicos que ja tivessem
emergido espontaneamente no didlogo e nas interacdes das proprias criangas no
grupo de brinquedo. Essas perguntas eram direcionadas para tOpicos que
abarcavam de alguma forma a tematica do pertencimento étnico-racial ou da
discriminagdo. Esse tipo de posicionamento da pesquisadora junto as criancas no

grupo de brinquedo se coaduna com o que Pereira e Pedrosa (2019) defendem
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sobre a postura mais espontanea da pesquisadora em conversa com as criangas,
que funciona como um recurso facilitador no processo de didlogo e permite acessar
fragmentos de suas concep¢des com um pouco mais de perspicacia.

Na segunda e terceira sessdes de brincadeiras do grupo A e na segunda
sessdo do grupo B, a distribuicdo das bonecas foi livre, isto €, as meninas
escolheram e negociaram entre si com quais bonecas iam ficar. A brincadeira era
livre, mas, desta vez, a pesquisadora sentou-se no tapete para participar da
brincadeira com as criancas. Na segunda sessado de brincadeiras do grupo A, por
exemplo, uma das participantes faltou a aula daquele dia e a pesquisadora foi
convidada, por uma das meninas do grupo, a brincar com a boneca que restava, ela,
entdo, aceitou ao convite e pegou a boneca oferecida.

Na quarta sessdo de brincadeiras para o grupo A e terceira do grupo B,
sendo estas as Ultimas sessdes de brincadeiras para cada grupo pesquisado, a
distribuicdo das bonecas e o enredo da brincadeira foram de livre escolha das
meninas. Na Ultima sessdo de cada grupo, a pesquisadora acrescentou a oferta de

um jogo denominado “Cara a Cara” entre os brinquedos disponibilizados.

3.1.5 Andlise microgenética de videogravacdes

Segundo Trivios (2009), os pesquisadores qualitativos tendem a analisar
seus dados de maneira indutiva, onde os significados e a interpretacdo surgem da
percepcdo do fendbmeno visto num contexto. Dessa forma, chega-se ao nivel de
abstracdo, ao conceito. Porém, ao mesmo tempo, ao descobrir sua aparéncia e
esséncia, esta-se avaliando um suporte tedrico que atua dedutivamente, que sO
alcanca a validade a luz da pratica social. De acordo Silva; Santos e Rhodes (2014),
diversos autores se envolvem em discussfes acerca da influéncia do pesquisador
nesse momento de analise pelo video. Numa perspectiva de analise interpretativa
dos fendmenos estudados, assume-se que pesquisadores sdo sempre mobilizados
por critérios tedricos e metodoldgicos ao construirem conhecimentos sobre as
evidéncias encontradas. Desse modo, ainda que a videografia represente um
avanco para a evolucao das técnicas metodologicas em pesquisa, a utilizacdo desse
recurso estard sempre condicionada pela perspectiva tedrica adotada pelo
pesquisador. Assume-se neste trabalho a postura metodolégica proposta em
(PEDROSA; CARVALHO, 2005) em que o dado cientifico € uma informacgéo
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construida, pois ndo existe independentemente do observador. E o observador
guem o elege ao status de dado, como fruto de sua reflexao e sensibilidade.

No inicio da andlise de videogravacdes o pesquisador precisara definir o que
transcrevera, se sera todo o video ou trechos especificos. A decisdo de recortar um
episédio em determinados momentos depende do que se quer evidenciar e do que é
relevante para a discusséo na pesquisa. Alerta-se, no entanto, que, antes mesmo de
se pensar sobre qual decisdo tomar e sobre a forma de estruturar a analise dos
dados, é preciso certificar-se sobre como o dado esta sendo concebido, pois ao se
transcrever um audio ou um video, o pesquisador cria mundos que ndo sdo
simplesmente reapresentagdes, mas sao construcdes textuais originais relacionadas
com um acontecimento irrepetivel de um momento histérico que o produziu. Nesse
sentido, apesar dos muitos outros detalhes e fendbmenos presentes e identificados
nas imagens, o recorte do dado circunscreveu o olhar do pesquisador em torno do
evento pelo qual a pesquisa teve interesse (SILVA; SANTOS; RHODES, 2014).

Com base nos textos de Vygotsky, afirma-se que para compreender um
processo € preciso retornar a origem do desenvolvimento de uma determinada
estrutura — sua génese. Esse tedrico explorou tal diretriz metodolégica voltada para
a andlise minuciosa de um processo. E nesse sentido que as andlises neste
paradigma sdo concebidas como microgenéticas. Existem trés principais formas de
estudo minucioso em processos interativos: a cognitivista, que focaliza o plano
intrapessoal nos eventos interativos; a interacionista, que propde o exame das
relacdes interpessoais e 0 jogo conversacional como essenciais para a formacao do
funcionamento intrapessoal; e a enunciativo-discursiva, a qual busca privilegiar a
dimensédo dialdgica e também relacionar interacdo, discurso e conhecimento
(PACHECO, 2016).

Carvalho, Império-Hamburguer e Pedrosa (1996) destacam que, no campo
interativo, ha interesse de um parceiro pelo outro, orientacdo da atencao dirigida ao
comportamento do outro e derivados do outro. As autoras afirmam ainda que o
processo no qual uma informagdo adquire um significado ocorre quando um
comportamento é selecionado do campo interacional e esse comportamento pode
ser um simples movimento e a ele é atribuido um significado proprio, determinado
pelas interacbes do grupo, podendo ser de uma diade, de forma que as acdes dos
integrantes passam a ser ajustadas. Cria-se, assim, a possibilidade de comunicar
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hY

ao(s) outro(s) esse(s) significado(s) e de regular a propria acdo a acdo do(s)
outro(s). Um novo codigo passa a vigorar com significados particulares construidos

Nno processo interativo.

Pedrosa e Carvalho (2005) definem episédio como uma sequéncia interativa
clara e conspicua ou trechos do registro videogréafico em que se pode circunscrever
um grupo de criancas a partir do arranjo que formam e/ou da atividade que realizam
em conjunto. Por vezes ndo é possivel dizer quando um epis6dio comecgou ou
terminou, sendo decidido arbitrariamente um momento para se iniciar e finalizar a
transcricdo e a analise. A selecao de episodios decorre dos objetivos particulares de
cada estudo e no presente trabalho uma das pistas utilizadas para realizar o recorte
dos episddios foi a configuracdo da brincadeira, pois ndo havia alteracbes na
composicao social do grupo. Apesar disso, quando a configuracdo da brincadeira se
alterava, formava-se uma nova estruturagéo do grupo de brinquedo.

O procedimento de analise microgenética é orientado aos detalhes e ao
recorte de episédios interativos, permitindo maior visibilidade da complexidade das
acOes socialmente direcionadas. Esse tipo de analise € constituido pela elaboracéo
de uma micro-histéria, interpretavel sob a perspectiva semiética em que pesam as
condicbes amplas da cultura e da histéria. Busca-se apreender na analise
microgenética, através dos gestos e olhares, as transformacdes nas relacdes
(COSTA; AMORIM, 2015). De acordo Pacheco (2016) pode-se afirmar que a forma
de construcédo de dados nas pesquisas por meio de videogravacao e transcricdo dos
episodios focaliza a atencdo aos detalhes, o recorte de episodios interativos, um
exame orientado para o funcionamento dos discursos, para as relacbes
intersubjetivas e condi¢des sociais da situagao, resultando em um relato minucioso

dos acontecimentos.

A videografia é uma ferramenta muito importante para captura da dinamica
na analise da interacdo humana. A analise dos fluxos de interacdo por meio do
recurso do registro em video permite a captura de nuances das ac¢des das pessoas,
além disso, possibilita o resgate das situacdes, de modo que se torna possivel
elaborar um relato minucioso dos acontecimentos. Nesse sentido, entende-se que a
videografia se apresenta como uma grande aliada da pesquisa das interacdes
humanas, uma vez que possibilita a observacdo sistematica de varios elementos
coatuantes e interdependentes (SILVA; SANTOS; RHODES, 2014).
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Pedrosa (2005) salienta que a exploragcédo de episédios para mapear diversas
estratégias usadas por criancas, em situacao de interacdes sociais, tem se revelado
um procedimento metodoldgico eficiente, em que se faz uma descricdo detalhada de
certas nuances da situacdo e, assim, € possivel detectar aspectos do
relacionamento das criangcas que atestam uma compreensdo das relagbes sociais,
uma apreensdo das sugestdes sociais. A partir da exploracdo de episodios de
brincadeira, quando a crianga atribui papéis a si e aos outros, tenta dirimir conflitos
de interesses com seus parceiros, organiza 0s espacos e as atividades e cria um
enredo onde essas atividades e cenéarios vao se sucedendo, entre varios outros
aspectos, 0 pesquisador encontra um espaco propicio para investigar a crianca e a
hierarquia de papéis, do modo como se apreende o outro e, ainda, da necessidade
de certos ajustes que se fazem necessarios diante da reacdo do parceiro, como
forma de regulacdo do comportamento.

Com base no numero pequeno de participantes no grupo de brinquedo
(apenas quatro meninas por grupo), optou-se pela forma de transcricdo que procura
informar sobre todos os comportamentos das criancas em cena, em que se pode
discutir, por exemplo, a brincadeira solitdria ou a diferenciacdo de criancas em
diades distintas. Na transcricdo de episodios realizada neste estudo optou-se
também pelo acréscimo de impressdes provocadas no pesquisador pelas acbes das
criancas, indicando-se dentro de parénteses, apds as falas de cada crianca ou

pesquisadora, frases do tipo: “¢ como se...”. Nesse sentido, corroboramos o
pensamento de Pedrosa e Carvalho (2005), afirmando que esses comentarios
acrescentam nuances importantes as situacdes descritas e podem propiciar uma
melhor compreensdo do episddio, tanto para leitores externos ao texto cientifico,
como também para a prépria pesquisadora na confecgédo de sua analise.

Nos videos, o0s elementos ndo verbais desempenham um papel
imprescindivel na apreensdo do que estd sendo dito. A entonacdo da voz, a
velocidade da fala, os gestos, as expressdes faciais, entre outros elementos,
compdem o0 ato de expressar um pensamento e se relacionam de varias maneiras
com o enunciado verbal, enriquecendo o nivel de detalhamento na analise do
fendbmeno. Desse modo, ouvir e assistir repetidas vezes a um mesmo evento é uma
acao facilitada pelo recurso da videografia. O pesquisador com essa ferramenta tem
a chance de familiarizar-se com o fendmeno estudado. Por outro lado, o

pesquisador, ao analisar 0 mesmo evento varias vezes, acaba por construir
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impressdes e interpretacbes a partir do angulo que ele baseia sua perspectiva
(SILVA; SANTOS; RHODES, 2014).

Depois de assistir diversas vezes aos mesmos episodios, todos os indicios,
perguntas e suposicOes foram anotados, indicando-se as ocorréncias as quais
estavam relacionados. A partir dai, as formulacdes tedricas subjacentes a cada uma
dessas diregdes eram revistas, de forma a reafirmar ou ndo as pistas que conduziam
a elas. E tudo isso, como afirmam sabiamente Pedrosa; Carvalho (2005),
reorientava a observacdo de outros episddios ainda a serem analisados. Ainda de
acordo com as autoras, buscou-se observar cuidadosamente o arranjo da
brincadeira, pois estes tém um potencial regulador sobre o comportamento das
criancas. O arranjo da brincadeira inclui a percepcdo de relacdes entre 0s
componentes de uma situacdo e a possibilidade de a crianca ser motivada pela
configuracéo percebida, ajustando-se a ela e/ou ajustando-a as suas proprias acoes.

Neste trabalho também tivemos episddios selecionados e analisados com a
finalidade de ilustrar empiricamente argumentos e interpretacdes tedricas baseados
na literatura acerca das relacdes étnico-raciais no Brasil. Como afirmam Pedrosa;
Carvalho (2005), a descricdo e analise dos episddios visam confrontar e examinar
conceitos tedricos, oferecendo evidéncias empiricas que permitam ao leitor avaliar
sua pertinéncia e consisténcia. O propdsito neste trabalho de tese foi produzir
informacdes potencialmente relacionadas a identificacdo e analise de fragmentos de
significacdes produzidos ou utilizados por meninas negras e brancas, de nove a
onze anos, sobre o pertencimento étnico-racial durante episédios de interacdo social
em grupo de brinquedo. Entre outras, serdo alcadas pistas acerca do processo de
apropriagdo pelas criancas de estere6tipos e valores sociais preconceituosos

emergentes nas relacdes étnico-raciais brasileiras.

Pretendeu-se, portanto, analisar as informacdes construidas através dos
procedimentos de pesquisa propostos com base nos aportes tedricos da Psicologia
do Desenvolvimento numa perspectiva sociocultural (VIGOTSKI, 1984; COLE;
COLE, 2004; ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2004); nos estudos sobre
cultura de pares no grupo brinquedo (CARVALHO; PEDROSA, 2002; CORSARO,
2009); nos estudos sobre expressdes do racismo na infancia (CAVALLEIRO, 2001,
RODRIGUES; MONTEIRO; RUTLAND, 2012; MOREIRA-PRIMO; FRANCA, 2020); e
nos estudos sobre o preconceito e a ideologia racial no Brasil (ALLPORT, 1954;
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CARONE; BENTO, 2002; LIMA; PEREIRA, 2004; ALMEIDA, 2018; KILOMBA, 2019;
LIMA, 2020).
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4 ANALISE DE RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma apreciacdo geral dos registros das sete sessdes de brincadeiras das
meninas, quatro do Grupo A e trés do Grupo B, faz crer que elas participaram da
situacdo planejada de modo prazeroso! Isso pdde ser depreendido porque em
diversas ocasides elas desejaram continuar brincando ou lamentaram quando o
tempo da sessao havia terminado. Outro indicador dessa avaliacdo foi a prontiddo
com que reagiam as propostas sugeridas pelos brinquedos disponibilizados na sala
(bonecas, vestimentas para as bonecas, mobilidrio de casinha para montar cenarios,
e 0 jogo Cara a Cara, apresentado na ultima sesséo). Elas disputavam as bonecas e
outros itens de suas indumentarias em um continuo didlogo que acompanhava a
atividade do brincar; com entusiasmo comentavam e apreciavam seus feitos.
Também disputavam o jogo ao mesmo tempo em que ensinavam e/ou aprendiam
suas regras.

A brincadeira em grupo tem sido um espaco produtivo para observar criancas
com propésitos de investigacdo: como é uma atividade de alta prioridade, elas
participam da situagdo proposta com relativa espontaneidade mesmo percebendo
gue estédo sendo observadas e registradas (BICHARA; BECKER, 2016; CORSARO,
2009; GOSSO; RESENDE; CARVALHO, 2018; OTTA, 2017; PEDROSA;
CARVALHO, 2005; PELLEGRINI, 2013). O brincar com parceiros/as promove
encontros em que as criancas envolvem-se nas tarefas, apropriam-se do tema,
cooperam, negociam seus roteiros, posicdes e hierarquias no grupo, dirimem
conflitos, discordam, desdobram as atividades propostas, revelam suas preferéncias,
avaliam e aprendem com o parceiro, resistem e apreciam esteticamente o que
produzem, tudo em busca de realizar seus propositos ludicos (CARVALHO;
PEDROSA, 2002; LUCENA; PEDROSA, 2014; MENEZES, 2020; MOLL;
CARPENTER; TOMASELLO, 2010; ROGOFF, 2003; SIMOES; RESNICK, 2019;
VIANA; PEDROSA, 2014). Por essa consideracdo de que o brincar € uma situacéo
ecologicamente relevante para a crianca (PEDROSA, 2005), foram planejadas as
sessOes de brincadeiras, acreditando-se que os dialogos produzidos pelas meninas,
instadas pela pesquisadora — quer pelos objetos que esta deixou a disposi¢édo, quer
por perguntas ocasionais em meio as conversas que se desenrolavam entre as

garotas, quer pelas provocacbes que fazia ao oferecer as bonecas com
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pertencimentos étnico-raciais trocados em relacdo aos das meninas — constituiriam
um material empirico denso, que permitiriam ao pesquisador aproximar-se das
significacdes sobre pertencimento étnico-racial, inferindo-as das falas das criancas,
de seus gestos, e do contexto em que produziam, mesmo que essas significacdes
fossem fragmentadas. Deste modo, as reflexdes aqui realizadas partiram das
transcricoes das sessodes videogravadas, assistidas continuamente, com um olhar
orientado para os objetivos explicitados desde o inicio do trabalho.

Serdo apresentados cinco subtépicos de reflexdes, organizados de modo a
focar com mais propriedade certos aspectos que afetam a apropriacdo cultural do
tema pertencimento étnico-racial, por meninas brancas e negras, que convivem em
um mesmo agrupamento de uma instituicdo educacional. Sabemos que essa
organizacdo em subtdpicos € apenas didatica, pois, na pratica, as significacfes se
efetivam de modo integrado, em um mesmo dialogo, revelando nuances diversas do
construto estudado, como faces de uma pega de um jogo que esta sendo “jogado”
por diferentes atores em interacdo. S&o subtopicos da analise: (1) A escolha das
bonecas; (2) Género, raca e corpo feminino na brincadeira de bonecas; (3) Cabelos
— um importante marcador racial; (4) Branqueamento, branquitude e aparéncia nos

significados infantis e (5) Relagcbes de poder e resisténcia no grupo de brinquedo.

4.1 A ESCOLHA DAS BONECAS

Entre os brinquedos disponibilizados nas sessdes, havia quatro bonecas: uma
era negra e trés eram brancas; dentre estas, existia uma loira, uma de cabelo
castanho e outra de cabelo preto com fei¢cbes orientais. Para facilitar a referéncia a
elas, na descricdo e discussdo dos dados, vamos chama-las de boneca negra, loira,
de cabelo castanho e oriental. Como mencionado no Toépico do Método, a
disponibilizagdo dessas bonecas com caracteristicas diversas tinha a ver com a
necessidade de instigar as criancas a um dialogo sobre pertencimento étnico-racial.
A variagdo em si, ja poderia propiciar a quebra de um silenciamento tdo comum em
nossa cultura. Indo mais além, a decisédo da pesquisadora de ela prépria distribuir as
bonecas entre as criancas, na primeira sessdo, com alguns pertencimentos
assimétricos — a boneca loira para uma das meninas negras, e a boneca negra para

uma das meninas branca — tinha o intuito de instar o diadlogo entre elas e possiveis
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reacoes (fisiondmicas e/ou gestuais) por parte da crianca que recebia a boneca, ou
por parte das outras.

Elaboramos um quadro sintese sobre a escolha das bonecas pelas meninas,
em cada sessao dos dois grupos de brincadeiras. O quadro abrange a escolha na
primeira sessdo e nas sessbOes subsequentes. Mesmo que tenha sido a
pesquisadora quem ofertou a boneca na primeira sessdo, isso ndo impede de
observar que, mesmo nesta sessao, existia uma escolha da crianca que poderia,

inclusive, ser contraria a da oferta.

Quadro 3 — Escolha das bonecas por sessdo no Grupo A

SESSAO MENINA BONECA REACAO DA CRIANCA
Leila (negra) Loira Comemorou a oferta da boneca e
1 aceitou.
Paula (negra) Oriental Aceitou a oferta da boneca.
Oferta da
boneca pela Helen (branca) Negra Recusou a oferta, mas depois
pesquisadora aceitou a boneca.
Vivian (branca) | Branca de cabelo | Recusou a oferta da boneca negra;
castanho depois ficou com a boneca branca de
cabelo castanho.
Paula (negra) Loira Pegou a boneca que queria.
2
Helen (branca) | Branca de cabelo | Pegou a boneca que queria.
Escolha livre castanho
da boneca Vivian (branca) Negra Pegou a boneca que queria.
Leila (negra) Branca de cabelo | Disputou a boneca branca de cabelo
castanho castanho com Helen e venceu.
Paula (negra) Loira Pegou a boneca que queria.
3
Helen (branca) Oriental Primeiro disputou a boneca negra
Escolha livre com Vivian e perdeu; depois
da boneca disputou a boneca branca de cabelos
castanhos com Leila e perdeu; ficou
com a boneca oriental.
Vivian (branca) Negra Disputou a boneca negra com Helen
e venceu.
Leila (negra) Jogo Inicialmente interessou-se pelo jogo
Casinha disponibilizado nesta sesséo.
Boneca negra Depois disputou a boneca negra com
Helen e venceu; em seguida
entregou a mesma boneca para
4 Helen.
Paula (negra) Casinha Reivindicou junto a Helen e Vivian a
Escolha livre Jogo participagdo no jogo e um
da boneca Casinha/ boneca | revezamento de participantes.
loira
Jogo
Helen (branca) Jogo Disputou a boneca negra com Leila e
Boneca negra perdeu; depois recebeu a mesma
boneca de Leila.
Vivian (branca) Jogo Preferiu o jogo que foi disponibilizado




nesta sessao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 4 — Escolha das bonecas por sessdo no Grupo B

boneca / Boneca
branca de cabelo

SESSAO MENINA BONECA REACAO DA CRIANCA
Bianca (negra) | Branca de cabelo | Aceitou a oferta da boneca.
castanho
1 Rafaela (negra) Loira Fez expressédo de estranhamento e,
Oferta da em seguida, aceitou a boneca.
boneca pela Erica (branca) Negra Recusou a boneca negra ofertada,
pesquisadora mas permaneceu com ela a
contragosto.
Laura (branca) Oriental Aceitou a oferta da boneca e
comemorou.
Bianca (negra) Iniciou sem Iniciou sem boneca; depois pegou a

boneca branca de cabelo castanho
gue estava disponivel.

2 castanho
Rafaela (negra) | Branca de cabelo | Iniciou com boneca branca de cabelo
Escolha livre castanho / castanho; depois trocou pela boneca
da boneca Negra negra e seguiu até o final.
Erica (branca) Loira Pegou a boneca que queria.
Laura (branca) Oriental Pegou a boneca que queria.
Bianca (negra) Sem boneca / Preferiu o jogo que foi disponibilizado
Jogo nesta sessao.
Rafaela (negra) Loira / No inicio, disputou boneca loira com
3 Jogo Erica e venceu, depois preferiu o
jogo.
Escolha livre Erica (branca) Sem boneca / Iniciou com disputa pela boneca loira
da boneca Jogo e perdeu; depois preferiu o jogo.
Laura (branca) Oriental / Brincou com a Oriental e depois
Jogo seguiu as outras meninas para o

j0go, mas permaneceu com a
boneca oriental.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os dois quadros mostram tanto as reag¢des das criancas quando a boneca foi

ofertada pela pesquisadora, quanto as escolhas espontaneas das meninas nas

sessodes subsequentes. No primeiro caso, sabendo-se que houve oito ofertas, quatro

em cada sessao, tem-se que metade delas foi para as meninas negras e a outra

metade para as meninas brancas. Em trés das quatro ofertas da boneca negra para

as meninas brancas, houve rejeicdo da boneca ofertada; mas ndo houve nenhum

caso de uma menina negra rejeitar a oferta de uma boneca branca. Apesar de ser

um baixo quantitativo de eventos (apenas oito planejados) o contraste de reacdes

entre meninas brancas e negras ja € um dado que chama a atencéo.
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Observando-se as trés sessdes seguintes do Grupo A e as duas seguintes do
Grupo B, somam-se (focando-se somente nas escolhas de inicio da sessdo) dez
eventos de escolhas de bonecas para as meninas brancas e nove eventos para as
meninas negras (uma das criancas, Leila, faltou a segunda sessédo do grupo A).
Observa-se que, entre as criancas brancas, houve escolhas de bonecas negras,
mesmo entre aquelas que na primeira sessdo a haviam rejeitado; estas criancas
chegaram a disputar uma boneca negra — um dos casos com uma crianga negra; e
outro caso, com uma parceira branca. E entre os nove eventos de escolhas iniciais
das criancgas negras, apenas uma foi para uma boneca negra (Leila na 42 sesséo).

Faremos, em seguida, uma andlise qualitativa tanto das recusas das meninas,
decorrentes das ofertas de bonecas feitas pela pesquisadora, na primeira sesséo de
cada grupo; quanto das escolhas que as meninas fizeram nas sessfes
subsequentes. As transcricbes dos episédios — recortes das sessbes — seréo
dispostos de modo a facilitar a apreensédo do leitor quanto ao desenrolar do dialogo

das criancas, eventualmente, com a participacdo da pesquisadora.

Episddio 1: Processo de escolha das bonecas no grupo A

Sessdo 1 — Grupo A - Inicio: 03min. 34seg. Final: 04min. 38seg. Duracéo total:

01lmin. O4seq.
Pesquisadora Paula Leila Helen Vivian
Negra— 10 anos Negra— 11 anos Branca — 10 Branca — 10
anos anos
“Eu quero essa
aqui.” (aponta
boneca que ndo
aparece no
video)
“Eu quero essa “N&o, Leila, eu
aqui.” (aponta pedi primeiro.”
boneca que nao
aparece no
video — infere-se
gue é a mesma
escolha de
Vivian)
“Alguém ta “Alguém ta
batendo na batendo na
porta.” porta.”
“Eu quero a de
cabelo loiro.”
“Toma essa, “N&o.” (recusa a
Vivian.” (oferece boneca negra
a boneca negra) ofertada)

“Entdo, me da | | |
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“Cé ndo quer
essa?”

“Toma, Helen.”
(oferece boneca
negra)

“E s6 hoje que
eu vou distribuir,
aceita a que eu
t6 dando.”

“E essa aqui é
pra vocé.”
(entrega a
boneca loira

essa ai. Me da

essa al.

Helen balanca a
cabeca
negativamente e
diz: “N&o, eu ndo
quero essa. Eu
quero a Mulan.”
(refere-se a
boneca oriental

“A que eu
gosteil!” (sobre a
boneca negra
que ficou com
Helen com tom
de indignacéo).

“N&o. Eu quero
aquela.” (aponta
outra boneca
gque ndo aparece
no video

“Nao!” (faz
negativa com o
indicador sobre a
boneca negra)
“Ah, ah!”

“Eu quero a de
cabelo loiro.”

Leila recebe a
boneca loira.
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| para Leila) | |
“Ah, eu sou
linda! T4.” (fala
como se fosse a
boneca negra;
em seguida se
estica para
frente e pega um
elastico para
prender o cabelo
da boneca)

No grupo A, Vivian (branca) recusou a boneca negra por quatro vezes: “N&ao.
Eu quero aquela.” Ela ndo aceitou brincar com a boneca negra de jeito nenhum e
fala: “N&o! (faz negativa com o indicador) Ah, &h!” Mesmo depois de certa insisténcia
da pesquisadora, que explicou que seria apenas naquele dia que ela faria a
distribuicdo das bonecas, Vivian ndo a aceitou. Em seguida, Helen (10 anos, branca)
também recusou a oferta da boneca negra: “Nado, eu ndo quero essa. Eu quero a
Mulan” (referindo-se a boneca oriental). ApGs a explicacdo da pesquisadora, Helen
aceitou de maneira contrariada brincar com a boneca negra e diz: “Ta bom. Me da.”
(estende a méo e pega a boneca negra meio a contragosto).

Um detalhe surpreendente que pode ser conferido no episédio € o
comportamento de Helen: logo apds ter recusado a boneca negra e ter ficado com
ela a contragosto, a menina enaltece a beleza da boneca, falando como se fosse
esta: “Ah, eu sou linda! T4.” Em seguida, estica-se e alcanca um elastico para
prender o cabelo da boneca. A recusa de Helen — em aceitar brincar com a boneca
negra — teria um componente estético? As caracteristicas de negritude da boneca
seriam percebidas como feias e, além disso, a menina teria consciéncia do lugar
desvalorizado em que é colocada a estética do corpo negro e, portanto, teria
necessidade de afirmar positivamente a beleza da boneca antes de brincar com ela?
N&o se tém elementos desse contexto do grupo de brincadeira para afirmar se essas
consideracdes estéticas estdo subjacentes a recusa de Helen, embora as crencas e
valores racistas presentes em outros contextos circunscritores ao desenvolvimento
das criancas, como a escola, apontem para uma desvalorizacdo que abrange a
aparéncia do corpo negro (GOMES, 2019). Por isto esta ocorréncia destaca-se,
nesse segmento transcrito. Em contrapartida, Leila, uma das meninas negras, que ja

tinha expressado seu interesse pela boneca negra, diz, logo apdés a recusa de
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Vivian: “Entdo, me da essa ai. Me da essa ai.” (referindo-se a boneca rejeitada pela
colega branca). E, em face da segunda recusa de Vivian, Leila reafirma: “Eu quero
essal” (estendendo a m&o na direcdo da boneca).

A literatura especializada sugere que a autoestima € uma das dimensdes
mais prejudicadas pelo racismo sistemético sofrido por pessoas negras desde a
infancia (cf., por ex.. CAVALLEIRO, 2000; SILVA, 2010; MOREIRA-PRIMO;
FRANCA, 2020). A reacao de Leila a recusa de Vivian foi imediata. Ela ndo fez uma
objecdo ou uma censura explicita a colega, mas demonstrou incébmodo, pois
introduz sua fala dizendo: “Entdo...” demonstrando que sua aceitacéo tinha a ver
com a recusa da colega. Ela quis a boneca negra como se estivesse buscando
solucionar o impasse da recusa por parte das meninas brancas a oferta da
pesquisadora. Leila escolheu posteriormente a boneca loira e vibrou (“Eeeee!”)
quando notou que iria recebé-la, pois tinha sido a Unica que sobrou na mao da
pesquisadora durante a distribuicdo das bonecas. A escolha e vibragdo de Leila
podem estar relacionadas a naturalizacdo dos padrbes de beleza que apresentam
caracteristicas de negritude como feias e caracteristicas de branquitude como belas,
evidenciando um sistema racializado em que o ideal € branco: “Eu quero a de cabelo
loiro.” Essa escolha sugere uma valorizacdo estética dos cabelos loiros,
caracteristica associada a branquitude.

Apresenta-se a seguir o excerto da sessdo 1 do grupo B que evidencia a
rejeicdo da boneca negra por parte de uma crianca branca. Também se pode
conferir como a propria crianca lida com essa situagdo de ter de brincar com a

boneca nao escolhida por ela e como reagem suas parceiras.

Episodio 2: Processo de escolha das bonecas no grupo B

Sessédo 1 — Grupo B — Inicio: 00min. 08seg. Final: 03min. 32seg. Duracdo total:

03min. 24seq.
Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra— 10 anos Negra — 10 anos Branca — 09 Branca — 10
anos anos
Corre na direcdo Corre na direcao
das bonecas e das bonecas
fala: “eu quero
essa” (boneca
branca)
“Espere; espere” “Perai tia, deixa

eu s6 escolher a
minha!!!”




“Olha s6, hoje,
como é o
primeiro dia, eu
gue vou distribuir
as bonecas, ta
bom?!”

“Entdo...”
(segurando a
boneca negra).

“Fica com essa
Rafaela”
(oferecendo a
boneca loira)

“E fica com essa
Laura”
(entregando-lhe

Aponta para
Erica e cobre a
boca para sorrir.

Olha para Erica
e diz: “Nao, pode
ficar.” Ao mesmo
tempo ri e faz,
com a mao, um
gesto de
afastamento.

Olha para a
boneca loira e
faz expresséo de
surpresa,
abrindo a boca.
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“Eu quero essa Volta e se senta
daqui 6!” (aponta | no tapete.

Faz sinal de
negacao com a
cabeca e diz que
nao quer a
boneca negra.

Pega a boneca e
da um sorriso;
parece surpresa.
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a boneca

oriental

“Quando o
tempo acabar eu
vou avisar pra
vocés ta?!”

“Mas nao fiquem
preocupadas
nao, ta?! Podem
comecar a
brincar.”

Ta bom? Entéo...

“Tinha que ter
um chapéu!”
(toca no cabelo
da boneca

Erica coloca a
boneca negra no
chao e vai mexer
nos brinquedos
de casinha.

Olha para sua
boneca e diz:
“Olha pra ela!
Ela é elastica” (a
boneca tem
articulacdes
moveis nas
pernas e nos
bracos).

“Tia, pode
colocar meia
nela; pode?”
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eu quero
aquela.” (sorri e
aponta para a
boneca oriental
com Laura)

“Hum?! Fala,
Erica.”

“‘Oi?l”

“Fala. O que é
que vocé falou
pra mim?”

“Da préxima vez
eu quero
aquela.” (aponta

para a boneca
oriental, fala
rapidamente
como se
estivesse
envergonhada)
Erica pega uma
roupinha e fica
olhando,
manuseando-a.
“E? Por qué?” “Ah?”

“Por qué?” “Porque ela é
mais bonita.”
(fala
rapidamente,
sorrindo).

“Ah?!” “Porque ela é

bonita.”

“‘E asua?” “Mais ou
menos.”
(sorrindo,
olhando para a
roupinha em sua
mao).

Nesse episodio, fica evidente a preferéncia de Erica por uma boneca branca:
“Eu quero essa daqui, 6!” Ela aponta para a boneca branca de cabelos castanhos e
continua: “Eu quero essa.” A pesquisadora lhe oferece a boneca negra. Erica faz
sinal de negacdo com a cabeca e fala, reafirmando que ndo quer. Pesquisadora
insiste em Ihe oferecer a boneca negra, dizendo: “Fica com essa, Erica.” AO mesmo
tempo que Ihe entrega. Erica pega a boneca. Os indicios de rejeicdo de Erica a
boneca negra aparecem em mais de um trecho: primeiro ela tenta entregar a boneca
para a colega negra, Rafaela, que havia apontado para ela e sorriu com a mao na
boca, como se quisesse esconder sua observacdo (ou gozacdo?) com
desapontamento da colega — Erica estende a mao para Rafaela, oferecendo-lhe a
boneca negra, mas esta ndo a aceitou, afastando-se e dizendo: “N&o, pode ficar.”

Depois, Erica tenta encobrir o cabelo crespo da boneca com um chapéu ao dizer:
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“Tinha que ter um chapéu!... A4a34!” (acompanha a fala tentando abaixar o cabelo
da boneca negra). Por ultimo, ela abandona a boneca para brincar com outras
coisas — Erica coloca a boneca negra no chao e vai mexer nos brinquedos de
casinha. Para que nao restem davidas de seu desapontamento e rejeicdo a boneca
negra, Erica afirma que em outro momento gostaria de trocar sua boneca — “Da
préxima vez eu quero aquela” (aponta para a boneca oriental e justifica rapidamente
como se estivesse envergonhada ao que Ihe foi perguntado pela pesquisadora) “...
Porque ela é mais bonita.”.

Pode-se afirmar que o racismo estrutural € o elemento da macrocultura que
apresenta para as criancas a crenca de que as caracteristicas negras estdo em um
nivel inferior de beleza estética em relacdo as caracteristicas brancas que séo, por
esse motivo, supervalorizadas e desejadas por criancas de pertencimentos étnico-
raciais diversos. Ao ser perguntado pela pesquisadora: “E a sua?”’ (boneca), Erica
responde sobre a beleza da boneca negra: “Mais ou menos.” (fala rapidamente,
sorrindo, olhando para a roupinha em sua mao como se estivesse encabulada). Aqui
também chamamos atencdo para o fato de que, mesmo com o sentimento de
vergonha (envergonhada, encabulada) que poderia ser um impeditivo de acordo
com normas sociais antirracistas, Erica ainda manteve sucessivas vezes sua
expressao de rejeicdo a boneca negra por motivo estético racial.

Outro fator que chamou a atencdo nesse grupo foi a reacdo de Rafaela a
distribuicdo invertida das bonecas por pertencimento étnico-racial. Primeiro, como ja
comentado, Rafaela demonstrou achar engracada a situacdo em que a colega Erica
teve que aceitar a contragosto brincar com a boneca negra. Por fim, Rafaela
demonstrou surpresa ao receber da pesquisadora a boneca loira para brincar — faz
expressao de surpresa, abrindo a boca. Este trecho mostra como o marcador das
caracteristicas étnico-raciais das bonecas e das parceiras de brincadeiras sdo quase
gue automaticamente identificaveis por criancas nesta faixa etaria e, por isso, a
distribuicdo invertida das bonecas para criangas com pertencimento étnico-racial
diferente péde causar surpresa imediatamente. A literatura que trata sobre racismo
na infancia aponta para o fato de que as criancas sao capazes de identificar
caracteristicas étnico-raciais e classificar o pertencimento de outras pessoas desde
cedo, tendo inicio por volta dos trés anos de idade aproximadamente
(HIRSCHFELD, 2008).
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Discutiremos em seguida um episédio sobre a escolha das bonecas na
segunda sessdo do grupo B. Este episddio chama a atencdo pelo fato de que as
criancas escolheram no inicio bonecas que nado coincidiam com seu proprio

pertencimento étnico-racial.

Episodio 3: Criancas trocam de boneca e escolhem a de seu mesmo pertencimento

étnico-racial

Sessdo 2 — Grupo B - Inicio: 00min. 19seg. Final: 01min. 30seg. Duracéo total:
O01lmin. 11seq.
Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra—10anos Negra—10anos Branca-09 anos Branca- 10 anos

“Qual que cé
quer, a pretinha
ou a
branquelinha?”
(pergunta para
Erica) “Oh tia,
olha s6 o
penteado da
minha...”

“Hoje eu ja
deixei a mobilia
montada pra
vocés. Vocés
podem brincar
do jeito que
quiserem, t4?
Hoje eu
também néo
vou distribuir as
bonecas; vocés

€ que
escolhem.”
“Tia, hoje vocé
néo distribui, mas
ai ndo tem nada
ndo. Vai ser tudo
igual!”
“Oi?”
Rafaela prende o
cabelo da
boneca de
cabelo castanho;
em seguida,
solta-o. Desiste
dessa boneca e
pega a negra que
estava no tapete.
Escolhe a

boneca oriental
com a qual
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“E vocé, Erica,
ndo vai
escolher a
boneca?”

“Passou, 0
qué?” (Fala ao
tocar no cabelo
da boneca
loira)

“Ta todo
embolado aqui.”

“Vou prender de
novo.”

“Precisa nao;
sendo vai
embolar mais
ainda o cabelo. E
gue nunca fica
bem penteado.”

brincou na
sesséo passada.
Fala: “Eu aqui.
Ela é bem
bonita... e
elastica! Ai eu
vou colocar isso
aqui assim.”
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cabelo.

Nesta sessdo do grupo B, observa-se que Rafaela pegou primeiro uma
boneca branca para brincar, mas depois preferiu ficar com a boneca negra e esta
escolha é similar ao seu pertencimento étnico-racial. Observa-se, entretanto, que o
volume dos cabelos crespos, ndo se ajusta a sua preferéncia estética: com a méao
aberta, Rafaela aperta o cabelo da boneca para baixo. Erica, por sua vez, também
escolheu brincar com uma boneca de seu mesmo pertencimento étnico-racial:
escolheu a boneca loira para brincar e comentou: “Quem passou isso aqui no cabelo
da loira?” achando o cabelo da boneca loira estranho; mas nem por isso trocou de
boneca — brincar com a loira tinha sido seu desejo na primeira sessdo. Laura
escolheu a boneca oriental com a qual brincou na sessédo anterior; a boneca é
branca com cabelos escuros, tal como ela propria — “Eu aqui. Ela € bem bonita... e
elastica! Ai eu vou colocar isso aqui assim.” Talvez seja a caracteristica de
flexibilidade dessa boneca (ser “elastica”) o que a agradou, pois, na terceira sessao
do grupo, esta continua sendo a escolha de Laura. Neste recorte apresentado,
Bianca aparece sem registro (possivelmente tenha ficado em atividade individual
sem se envolver com as colegas), mas se sabe pelo Quadro 4 (apresentado
anteriormente) que ela iniciou a sessdo sem boneca; depois pegou a boneca branca
de cabelo castanho que estava disponivel, a mesma com a qual havia brincado na
primeira sessédo. Entdo, pelo menos nesta sesséo, trés criangcas brincaram com
bonecas cujo pertencimento étnico-racial é similar ao seu proprio; enquanto
protagonistas de suas escolhas, Rafaela e Erica trocaram de boneca em relagéo a
gue tinham brincado na sessao anterior.

Outro aspecto que se pode destacar na fala de Laura é a equiparacdo dos
termos ao se referir as caracteristicas étnico-raciais das bonecas — “Qual que cé
quer, a pretinha ou a branquelinha? Isso ndo € comum de acontecer nas questdes
raciais porque, em geral, o racismo ocasiona que seja marcada exclusivamente a
guestao da negritude no discurso social, denominando pessoas negras de “negao”
ou “mulata”, por exemplo, mas nao se referindo a pessoas brancas como “brancao”
ou algo do tipo. A hipétese razoavel é de que a possibilidade de confrontagédo entre
bonecas de pertencimentos étnico-raciais diferentes, pdde ter levado a implicacao

por parte de Laura de termos comparativos. Mesmo assim, pode-se considerar que
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essa confrontacdo e uso de termos comparativos com certa ideia de equidade no
discurso foi inusitado para uma crianga branca e foi, possivelmente, possibilitado
pelo contexto especifico de brincadeira sistematizado no método do estudo, ja que
como foi dito anteriormente, no contexto da macrocultura marcado pelo racismo
estrutural ndo costuma ocorrer o uso do termo “branquelinha”, em simetria ao termo
“pretinha”.

A seguir apresentamos um episodio que ilustra o processo de escolha das
bonecas na terceira sessédo de brincadeiras do grupo A. No inicio do episodio as

duas meninas brancas disputam a boneca negra.

Episédio 4: Briga por bonecas

Sessdo 3 — Grupo A — Inicio: 00min. 00seg. Final: 03min. 35seg. Duracéo total:

03min. 35seq.
Pesquisadora Paula Leila Helen Vivian
Negra-10 anos Negra-11 anos Branca-10 anos  Branca-10 anos
Helen tenta Vivian reage.
arrancar a
boneca negra da
mao de Vivian.
Inicia-se uma
disputa pela
boneca
“Tia, divide a
boneca!”
Grita e puxa a Grita e puxa a
boneca negra boneca negra
para seu lado. para seu lado.
Leila intervém na
disputa, coloca a
mao na boneca
também e diz:
“Calma ai, calma
ai... Solta ali.
SOLTA All
Solta!”
“Elas téo
brincando de
rasgar a boneca
aqui, tia!
Cuidado!”
“Olha I4, hein!
N&o vai quebrar
minha boneca,
hein!”
Diminui os Diminui os
puxodes na puxodes na
boneca boneca
“Eu... Eu falei
primeiro!”




“IMPAR/PAR!”
(olha
diretamente para
Helen)
“IMPAR/PAR!”
(olha
diretamente para
Vivian)
“IMPAR/PAR!”

“Gente, é
impar/par!”

“Impar/par é
melhor.”

“VYamo acabar
com essa
confusao! Solta!”

Leila pega a
boneca e coloca
atras de suas
costas.

“Impar/par ai.”

Leila pega a
boneca branca
de cabelos
castanhos. Inicia
disputa com
Helen.

Puxa a boneca
para si.

| Yo)

“Eu falei
primeiro!”

Helen pega a
boneca branca
de cabelos
castanhos. Inicia
disputa com
Leila.

“Ah, ndo! Me
da!” (sorri
cansada e puxa

4

“Ail” (cai deitada
no chéo)

“Foi sacanagem,
que eu peguei
junto com vocé,
ta!” (olha para
Leila)
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Leila finge um

“Mentira?!” (tom

espirro e diz: de
“Mentira.” guestionamento
a Leila)

“Vocés brigando
por causa de
uma boneca?!
Que coisa feia!”

“Ah, L., me d&
aqui que eu vou
ficar com uma
coisa daquela
outra”.

]

[.]

[.]

[.]

“Vocés tavam
brigando por
qué?”

“Por causa da
boneca.”

“Eu fui pegar a
néga” (aponta a
boneca negra)
“Ai eu fui pegar
essa” (mostra
boneca branca
de cabelos
castanhos) “Ai
ela pegou junto
comigo e ndo
deixou eu ficar.”
(aponta para
Leila)

Na terceira sessao de brincadeiras do grupo A, pode-se ressaltar, logo no
inicio, a disputa pela boneca negra entre as duas meninas brancas, Helen e Vivian:
elas gritam, cada uma puxando a boneca para seu lado. Interessante notar que na
primeira sessdo deste grupo, a boneca negra havia sido rejeitada por essas duas
meninas. A disputa foi vencida por Vivian, que na primeira sessdo ndo aceitou
brincar com essa boneca de jeito nenhum. Pensamos que essa mudanca de atitude
das criangcas brancas pode estar relacionada a algumas hipoteses: (1) alguma
norma social antirracista que, de acordo com Rodrigues et al. (2012), poderia ter
sido salientada na perspectiva dessas meninas e, por isso, elas desejariam mostrar
gque nao sado racistas ao escolherem a boneca negra; e (2) possibilidades de
manuseio e acles diferentes, como soltar ou prender os cabelos com fivelas, que
foram criadas e experimentadas na brincadeira de vestir e aprontar as bonecas.

Estudos mostram que contextos com uma norma antirracista mais fortemente
percebida tendem a alterar o comportamento de criancas maiores no sentido de que
elas sdo capazes de tornar mais sutil algum tipo de expressao discriminatéria ou até
inibir essas expressoes. Pensamos, entdo, que a presencga da pesquisadora negra

poderia ter provocado um realce, para essas criangcas brancas, de uma norma
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antirracista. Entretanto, destacamos que esses mesmos estudos mostraram que,
mesmo quando a crianc¢a maior refina algum tipo de expressao do preconceito racial
tornando-a menos explicita, isso ndo quer dizer que seu preconceito diminuiu ou
deixou de existir, mas apenas a crianca modificou sua expressao para adequar seu
comportamento a norma (RODRIGUES et al., 2012). Ndo percebemos, ao nivel da
macrocultura no Brasil, 0 destague necessario para normas antirracistas, mesmo
sendo algo fundamental para uma proposta de reeducacdo das relacdes étnico-
raciais desde a infancia e durante todo o ciclo de vida.

Destaca-se também nesse episédio que as meninas negras atuaram como
mediadoras do conflito entre as meninas brancas, que disputavam a boneca negra —
“Leila intervém na disputa, coloca a mao na boneca também e diz: Calma ai, calma
ai... Solta ai. SOLTA All Solta!” [..] e “Paula diz: Tira impar/par! Impar/par!
Impar/par!”. Paula emitiu um julgamento negativo sobre a conduta das duas colegas
brancas, expressando mais de uma vez o que pensava sobre a disputa — “Vocés
brigando por causa de uma boneca?! Que coisa feia!”. Ao final desse trecho, Helen
explicou para a pesquisadora o motivo da disputa, destacando exclusivamente a
marca racial para se referir a boneca negra, algo que ndo foi destacado nas outras
bonecas — “Eu fui pegar a néga.” (aponta para a boneca negra) “Ai eu fui pegar
essa”’(mostra boneca branca de cabelos castanhos) “Ai ela pegou junto comigo e
nao deixou eu ficar’(referindo-se a Leila). Helen em sua fala ndo utilizou termos
equivalentes para explicitar as caracteristicas étnico-raciais, como fez Laura ao se
referir as bonecas, conforme observado no episodio anterior do grupo B. Helen
seguiu a regra geral colocada pelo discurso racializado em que é marcada
exclusivamente a questao da negritude no discurso social, denominando a boneca
negra de “néga”, mas nao se referindo a boneca branca como “branquela” ou algo
do tipo. Para Helen, a possibilidade de confrontacdo entre bonecas de
pertencimentos étnico-raciais diferentes ndo levou ao uso de termos comparativos
simétricos.

Para finalizar este topico de andlise e discussdo das informagoes,
apresentamos um ultimo episédio ilustrativo sobre a escolha das bonecas na terceira

sessdao de brincadeiras do grupo B.

Episodio 5: Desentendimento entre Rafaela e Erica sobre a boneca loira
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Sessao 3 — Grupo B - Inicio: 00min. 00seg. Final: 00min. 25seg. Duracéo total:
25seqg.

Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra - 10 anos  Negra - 10 anos Branca - 09 anos Branca - 10 anos

Em pé, com a
boneca oriental

na mao,
pergunta: “Cadé
o short, meu
Deus?!”

Contra- “Tia, meu short

argumentando, sumiu.” (em pé,

dirigindo-se a falando do short
pesquisadora, da boneca)

diz: “Mas s6 que
vocé falou que
era pra esperar e
ela veio aqui e
pegou!”
(referindo-se a
boneca loira

“Eu nédo! Foi a “Sai mesmo.”
Laura que saiu
correndo.”

Na terceira sessédo do grupo B, logo no inicio, ocorreu um desentendimento
entre Rafaela e Erica em torno da boneca loira. Rafaela se adiantou e pegou a
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boneca loira para brincar — “Pra sua informacé&o, ndo tem escolha de boneca; pode
pegar qualquer uma, num é professora?” (fala para Erica com a boneca loira na
mao). Erica, entretanto, também demonstrou interesse pela mesma boneca e
reivindicou seu direito de pegar a boneca falando para a pesquisadora — “Mas s0
que vocé falou que era pra esperar e ela veio aqui e pegou!” Pela fala de Erica,
Rafaela ndo obedeceu a regra de esperar e levou vantagem sobre ela que
aguardou, esperando um segundo comando da pesquisadora. Observamos que
duas criancas de pertencimentos étnico-raciais diferentes disputam o direito de
brincar com a boneca loira. Esse episddio sugere uma valorizagdo estética de
caracteristicas de branquitude: era a boneca loira a mais desejada por essas duas
criancas. A partir deste desentendimento, Erica passou a demonstrar hostilidade em
relacdo a Rafaela ao longo de toda a sessao, evitando brincar com ela.
Consideramos que a andlise do processo de escolha das bonecas foi
importante como ponto de partida para averiguar indicios de que o viés racial
interferiu na atuacdo das criancgas, tanto no que diz respeito aos significados sobre
as caracteristicas étnico-raciais das bonecas no grupo de brinquedo, quanto no que
diz respeito ao pertencimento, com a percepcao de caracteristicas étnico-raciais
proprias de cada crianca. Como se pdde perceber, algumas crencas e valores se
apresentam coladas a percepcdo dessas caracteristicas étnico-raciais, mostrando
como os significados séo tecidos por e, a0 mesmo tempo, tecem essa malha de
significacdo no contexto das relacdes raciais brasileiras que sdo, necessariamente,
relacbes de poder e, portanto, evidenciam posicdes ocupadas de maneira

assimétrica e desigual.

4.2 GENERO, RACA E CORPO FEMININO NA BRINCADEIRA DE BONECAS

Neste subtdpico de analise e discussao trataremos de uma teméatica muito
cara ao universo das relacbes de poder que diz respeito aos sentidos sociais
utilizados para representar e enquadrar os corpos, principalmente os femininos.
Essa tematica, capturada a partir do discurso das meninas na situacdo de
brincadeira com bonecas, demonstra como as criancas apreendem estereotipos de
género e raca. Esses estere6tipos podem servir como circunscritores da atividade
das criancas para construir significados na situacdo de brincadeira ou para falar de

suas experiéncias, em sua maioria, com criticas negativas em relacdo aos corpos
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femininos. As criangas fizeram referéncias tanto aos corpos das bonecas, como
também a seus proprios corpos. A literatura aponta (JUSTINO; ENES; NUCCI, 2020)
gue as criancas do género feminino apresentam uma maior frequéncia de autocritica
severa em relacdo aos seus corpos e ao enquadramento deles em padrbes
socialmente estabelecidos de beleza. A seguir, destacamos alguns episédios
alcados das sessOes de grupos de brinquedo que ilustram como género e raca
estiveram entrelacados com os significados do corpo feminino na brincadeira de

bonecas.

Episddio 6: Comparacéo entre as bonecas ‘Suzy’ e ‘Barbie’

Sessdo 1 — Grupo A - Inicio: 09min.55seg. Final: 10min.15seg. Duracé&o total:

00min.20seq.
Paula Leila Helen Vivian
Negra - 10 anos Negra - 11 anos Branca - 10 anos Branca - 10 anos

“Olha, é da Suzy! A
professora tava
falando ontem da
Suzy.” (refere-se a
escova de cabelos
das bonecas. Suzy é
uma boneca similar a
Barbie)

“Nossa Senhora, ndo
consigo
montar.”(refere-se a
outro brinquedo)

“E, existe Suzy ai
também.”

“E, eu tenho; elas sdo
muito gordas.”

“Nao, sdo muito boas,
mas nao pode xingar
elas nem...”

“Né&o, elas séo lindas,
s6 que elas sdo muito
gordas.”

“Elas sao lindas.”

“Mas as minhas
roupas de Barbies,
gue eu tenho, ndo
cabe nelas.”

Pode-se afirmar que entre as criangas, principalmente as meninas, 0S
padrées apresentados por meio da boneca Barbie alcancaram uma escala quase

planetaria. Esses padrbes envolvem caracteristicas fisicas como o tipo de cabelo, a
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largura da cintura e dos quadris, o tamanho dos seios, a cor dos olhos e da pele,
dentre outras. Mas se pensarmos no boneco comercializado como namorado da
Barbie, conhecido como Ken, pode-se perceber também um padrdo que envolve
caracteristicas psicolégicas como a orientacdo heteronormativa da sexualidade. As
autoras Cechin e Silva (2014) também discutem em seu estudo o modo como as
imagens estereotipadas das bonecas produzem efeitos nas subjetividades,
analisando os discursos infantis sobre diferencas étnico-raciais.

No episddio destacado acima, observa-se que Vivian (branca) critica 0 corpo
da boneca Suzy — “E, eu tenho; elas sdo muito gordas.” — comparando com o que
ela toma como padrdo, que seria o corpo da boneca Barbie — “Mas as minhas
roupas de Barbies que eu tenho nao cabe nelas.” Paula (negra), parceira de
brincadeira, tenta advertir Vivian sobre o que ela considera inadequado que € o
comportamento de xingar as bonecas ou alguém de gorda — “N&o, sdo muito boas,
mas nao pode xingar elas nem...” e Helen (branca), a outra parceira de brincadeira,
tenta reforcar o lado positivo da boneca — “Elas sé&o lindas.” — em contraposicéo a
critica negativa feita por Vivian. Entretanto, Vivian sustenta sua critica severa ao
corpo da boneca Suzy — “Nao, elas sao lindas, s6 que elas sdo muito gordas.” Com
esse episddio pode-se observar que a exigéncia de enquadrar os corpos femininos
em um padrdo de magreza socialmente estabelecido e massificado pode ser
bastante fortalecida nos significados apreendidos pela crianca, mesmo com o
destaque dado pelas parceiras de brincadeira a conduta mais desejavel socialmente
gue seria a de ndo xingar e salientar as qualidades. Via de regra, podemos pensar
que a conduta de nado xingar estaria associada a uma maior aceitacdo ou
valorizagdo das diferencas, apontando para o fato de que a diversidade é cada vez
mais apresentada como um valor socialmente desejavel, principalmente no contexto
educacional. Porém, ndo é o que se percebe no comportamento de Vivian, menina
branca que, do ponto de vista das relagdes étnico-raciais, teve e tem 0s privilégios
materiais e simbdlicos dados pela branquitude para construir seu olhar para o
mundo e esse olhar parece ser o do opressor que cobra padrbes para corpos
femininos.

Castelar et al. (2015) apresentam em seu estudo a boneca ‘Barbie’ como um
dos principais exemplos, na atualidade, de disseminacdo de padrBes estéticos e
comportamentais, principalmente com relacdo as meninas. A marca Barbie, além da

boneca, oferta um conceito de feminilidade por meio de filmes, site, jogos, produtos
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de beleza etc. De acordo com o padrao oferecido, a menina/mulher deve ser magra,
de seios fartos, loira, de pele branca, com cabelos lisos e compridos, além de ser
sensivel, delicada, generosa, possuir bons modos e gostar de comprar,
principalmente produtos cor de rosa e com brilho. As autoras ressaltam ainda que
mesmo nos exemplares negros e pardos da boneca mantém-se padrdes estéticos
brancos. A seguir, apresentamos outro episédio em que as criancas abordam a

tematica dos corpos das bonecas.

Episddio 7: Criancas brincam de vestir as bonecas

Sessdo 1 — Grupo A - Inicio: 24min. 03seg. Final: 24min. 19seg. Duragéao total:

00min. 16seq.
Paula Leila Helen Vivian
Negra - 10 anos Negra - 11 anos Branca - 10 anos Branca - 10 anos

“Vamo vestido; vai ter
que entrar querendo
ou nado.” (tenta vestir
a boneca branca que
segura).

“E, querendo ou n&o.”
(olha para Vivian
repetindo o que ela
disse e continua
vestindo a boneca
oriental).

Todo o grupo
permanece tentando
vestir as bonecas.

“Ahhhh, tem uma
abertura.” (refere-se
ao vestido da boneca)

“Ai, @ minha é muito...
Tipo... Ela tem uma
cintura enorme.”
(reclama de sua
boneca negra)

“Olha gente, a minha
ndo!” (sobre a cintura,
mostra a boneca
oriental vestida com
biquini) “Vai tomar
banho de, de, de, de
praia la no frio.”

“Ai, ai!” (dirige-se a
Paula)

“Eu sou chique,
amiga!”
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No episddio descrito acima, pode-se observar que mais uma vez € Helen
(branca) que apresenta uma critica ao corpo da boneca negra com a qual esta
brincando — “Ai, a minha € muito... Tipo... Ela tem uma cintura enorme.” E Paula
(negra) assume uma postura de destacar as qualidades da boneca oriental com a
qual esta brincando — “Olha gente, a minha néo!” (referindo-se a cintura, mostra a
boneca com biquini) “Vai tomar banho de, de, de, de praia l4 no frio.” O comentario
de Helen — “Ali, ai!” — ao que disse Paula pode indicar uma observagéao critica a uma
fala percebida como esnobe. Entretanto, Paula responde a Helen reafirmando
gualidades de sua boneca oriental — “Eu sou chique, amiga!” — e deixa a duvida para
a interlocutora se esta falando sobre a boneca ou sobre si mesma, ou até sobre
possivel mescla das duas. O que importa chamar atencdo é que, assim como no
episodio anterior, quem faz a critica negativa € uma menina branca e quem assume
0 empoderamento estético da boneca é uma menina negra, neste caso, O
empoderamento quer dizer realce de sua beleza em detrimento de padrdes
estabelecidos.

Na perspectiva da sociologia da infancia, as criancas, ao produzirem as
relacbes sociais, sdo produzidas por elas, em um processo complexo, no qual
constroem interpretacdes proprias, reelaboram ou reproduzem informacdes do
mundo adulto, a0 mesmo tempo que agem sobre ele, transformando-o, em um
processo que Wiliam Corsaro e Donna Eder denominam de reproducao
interpretativa (CRUZ, 2014). As criangas estdo imersas nas praticas sociais e delas
sdo participantes, podendo reproduzir muitos valores e ensinamentos em suas
discursividades, brincadeiras e representacdes. Contudo, além de reproduzir, as
criangas interpretam os discursos imageéticos, a cultura na qual estdo inseridas,
imprimindo novas visdes por meio de negociagoes e afiliacdes na cultura de pares.
O brinquedo participa da construcéo da infancia através de complexos significados e
praticas produzidas ndo apenas por seus criadores e difusores, como também por
aqueles que o utilizam. Na contemporaneidade, apenas um modelo de corpo
estereotipado € mostrado através das bonecas ofertadas pelo comércio. A
hegemonia de um modo de ser, de uma infancia considerada ideal é produzida nas
bonecas e brinquedos mesmo com o avanco nas problematizacées da pluralidade
cultural e incluséo social difundidos nos meios legislativos, académicos e midiaticos
(CECHIN; SILVA, 2014).
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Episodio 8: Bonecas princesas ou inadequadas?

Sessado 1 — Grupo A - Inicio: 25min. 05seg. Final: 25min. 48seg. Duracéo total:

00min. 43seq.
Paula Leila Helen Vivian
Negra - 10 anos Negra - 11 anos Branca - 10 anos Branca - 10 anos

“Olha o meu, olha o
meu estado! Eu estou
linda.” (levanta a
boneca negra para
olha-la).

“Oh gente, eu ndo
vou... Uma
princesinha! Uh, uh,
uh!” (balanca vestido
branco sobre a
boneca no ar,
mostrando para

Helen).
“Ai, ai.” (olhando para
Paula)
“Ah n&o! Nao acredito
gue ndo entra nas
pernas.” (tenta
colocar o vestido com
estampa oriental na
boneca branca de
cabelos castanhos).
Paula sorri do que “Eu t6 falando que
Vivian disse. ndo entra...” (dirige-se
a Vivian)

“Ra, ra, ra! O meu
ndo entra nas
pernas...” (repete o
que Vivian disse)

“E pior do que a
Mulan!” (pega a
boneca oriental, vira
seu rosto e olha de
frente para ela).

“‘Nossa!” (reclama de
sua boneca branca de
cabelos castanhos)

“Gente, isso é muito
facil colocar isso.”
(encaixando um
brinquedo)

“Ah néo, filha! Bora
entrar.” (fala para a
boneca)

‘R4, rd!” (balanga a
cabeca
negativamente) “Pode
entrar, to falando,
forcado, vai forcado!”

“Oh, coloca pra mim.”
(pede ajuda a Paula e
entrega a boneca
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| | | para ela)
Pega a boneca de
Vivian e diz: “Gente,
isso é muito facil!”
(tenta colocar o
vestido com
dificuldade) “Também
isso ndo é préprio pra
sua boneca, acorda!”

“O tamanho da
bunda!” (reclama da
boneca)

“Vai é arrebentar a
roupa. Ixi, isso é pra
minha boneca, gente.
Isso cabe na minha
boneca. S6 na sua
gue vocé nao cabe.”
(devolve a boneca de
Vivian e pega a sua
oriental novamente).

Logo no inicio do episédio selecionado, Helen (branca) realca a beleza da
boneca negra com a qual estd brincando — “Olha o meu, olha o0 meu estado! Eu
estou linda.” (levanta a boneca negra para olha-la). Em seguida, Paula (negra)
também realca a beleza de sua boneca oriental — Uma princesinha! Uh, uh, uh!”
(balanca vestido branco sobre a boneca no ar, mostrando para Helen). Surge
também a dificuldade de Vivian (branca) em colocar um vestido com estampa
oriental em sua boneca branca de cabelos castanhos — “Ah ndo! Nao acredito que
ndo entra nas pernas.” Helen reafirma a colega que o vestido ndo entra: — “Eu t6
falando que n&o entra...”. A partir dessa dificuldade de colocar o vestido na boneca,
as duas meninas brancas comegam a criticar severamente os corpos femininos das
bonecas. Helen faz uma critica comparativa a boneca com que Paula esta brincando
— “E pior do que a Mulan!” (pega a boneca oriental, vira seu rosto e olha de frente
para ela) — desvalorizando a boneca da colega. Vivian tenta forcar uma adequacao
do corpo da boneca — “Ah ndo, filha! Bora entrar.” (fala para a boneca) e depois
deprecia seu corpo — “O tamanho da bunda!” (reclama da boneca) deixando
transparecer que o problema estaria no corpo e ndo na vestimenta. Por fim, Vivian
resolve pedir ajuda para solucionar sua dificuldade — “Oh, coloca pra mim.” (pede
ajuda a Paula). Esta tenta minimizar a dificuldade da colega — Pega a boneca dada
por Vivian e diz: “Gente, isso € muito facil'” (tenta colocar o vestido com dificuldade)

— e depois modifica o foco da dificuldade — “Também, isso ndo é proprio pra sua
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boneca, acorda!”- chamando a atencdo para o fato de que as bonecas sao
diferentes e nem toda roupa € adequada. Paula marcou mais uma vez as diferencas
entre as bonecas e desvalorizou a atuacdo da colega, que tentou “forcar” a
vestimenta sem considerar as diferencas entre as bonecas — “Ixi, isso é pra minha
boneca, gente. Isso cabe na minha boneca. S6 na sua que vocé nao cabe.”

Os brinquedos e as brincadeiras fazem parte do processo de educacéo e
socializacdo da crianca, e podem funcionar como moduladores da construcdo de
processos de assujeitamentos, pautados em estere6tipos. Contudo, podem também
funcionar como operadores de processos de singularizagdo, em meio as
possibilidades educativas e as ordens discursivas que circulam em nossa sociedade
(CASTELAR et al., 2015). De acordo com Cruz (2014), as criangcas, em sua
multiplicidade, tdo vasta quanto os diferentes contextos de infancia, ndo repetem
simplesmente o que aprendem do mundo adulto: sédo capazes de gerar producéo
simbdlica e de constituir suas representacdes e crencas em sistemas organizados
em contextos sdécio-historicos e geogréficos distintos. No entanto, ndo escapam,
impunemente, da sociedade na qual adentram e aprendem a viver, com tudo o que
implica o aprendizado das relacdes de poder e os ganhos que se podem obter ao se

transformar a diferenca em hierarquia.

Episédio 9: Boneca gorda ou vestimenta inadequada?

Sessdo 1 — Grupo A - Inicio: 30min. 51seg. Final: 31min. 24seg. Duracdo total:

00min. 33seq.
Paula Leila Helen Vivian
Negra - 10 anos Negra - 11 anos Branca - 10 anos Branca - 10 anos

“A sua ta pelada,
Helen!” (continua
vestindo a boneca
branca de cabelos
castanhos).

“T4, eu sei, mas...”
(tenta colocar o
sapato na boneca
negra). “Nao, toma.”
(jJoga os sapatos para
Vivian).

“Nao cabe! Viu?”

“Néo cabe! Nenhuma
blusa cabe nela!
Nenhuma blusa.” (tom
de decepcao, olha
para Vivian e mostra
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| a boneca negra). | |
“Essa gorda!” (acusa
a boneca negra)

“Nada a ver!”
(discorda de Vivian)

“Nao... Se nao cabe
nada ela é o que,
entao?

“E que nao cabe!”

“Ela tem uma cintura

linda...”

“Pro tamanho dela...”

(direciona o olhar

para Helen).
“Pois é.” (em
concordancia com
Paula)

“Pro tamanho dela,

nao cabe, ué!”

(direciona o olhar

para Helen).

“Quer dizer que se,
quer dizer se uma
roupa PP néo cabe
em vocé, quer dizer
que vocé é gorda?”
(dirige-se a Vivian)

“N&o.” (ftom mais
baixo e sorrindo,
olhando para Paula).
Helen também olha e
sorri para Paula.

“Ahhhhh!” (mostra a
mao aberta para
Vivian como se
estivesse dizendo “ta
vendo”)

‘A minha é ‘P’, ta?”

Neste episodio selecionado, pode-se notar que as criticas acentuadas das
meninas brancas continuaram em relacdo as bonecas. Helen (branca), apos se
decepcionar com 0s sapatos que ndo couberam, revela outra insatisfagdo com a
boneca negra com a qual esta brincando — “Nao cabe! Nenhuma blusa cabe nela!
Nenhuma blusa.” (tom de decepgéo, olha para Vivian e mostra a boneca negra).
Vivian reforca a critica da colega, depreciando o corpo da boneca — “Essa gorda!”
Diante de tamanha desvalorizagdo da colega em relacdo a sua boneca, Helen
resolve voltar atras e se contrapde a critica de Vivian — “Nada a ver!” Vivian entdo

sustenta sua critica ao corpo da boneca que, em seu julgamento, esta fora dos
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padrées — “Nao... Se ndo cabe nada ela é o que, entdo?” No meio do conflito de
ideias sobre padrdes corporais entre as meninas brancas, Paula (negra) resolve se
colocar — “Pro tamanho dela, ndo cabe, ué!” (direciona o olhar para Helen). Destaca
mais uma vez que as diferencas ndo precisam ou ndo devem ser apresentadas
como desigualdades numa hierarquia que oprime o0s corpos em padrbes
massificados — “Quer dizer que se, quer dizer se uma roupa ‘PP’ ndo cabe em vocé,
quer dizer que vocé é gorda?” (dirigindo-se a Vivian). Com esse

Z "N

guestionamento/argumento, Paula consegue o apoio de Helen — “Pois é.” — a
aceitacdo de Vivian — “Ndo.” (tom mais baixo e sorrindo, olhando para Paula) e
comemora seu triunfo ao final — “Ahhhhh!” (mostra a mao aberta para Vivian como
se estivesse dizendo “ta vendo”). Ao final, Vivian ainda deixa uma pista de como os
padrées que utiliza para depreciar o corpo da boneca sdo os mesmos que utiliza
para si, com uma percepcao de quem supervaloriza o corpo magro — “A minha é P’,
ta?”.

Os bonecos e bonecas sdo artefatos culturais que produzem efeitos na
constituicdo das subjetividades infantis. Eles podem parecer objetos inocentes
destinados as criancas, contudo, estdo imersos nas relagcbes de poder,
apresentando discursos implicitos a sua materialidade do que € bom, agradavel,
normal e verdadeiro para a cultura hegemodnica. As bonecas apresentam muito da
cultura hegeménica e do padréo de beleza eurocéntrico: pele branca e olhos claros,
corpo magro e cabelo liso e claro, o que ensina a supremacia de um corpo, raga e
modo de ser sobre outros diferentes. Ao eleger uma estética corporal, uma raga, um
género ou uma geragdo como “a melhor” se naturaliza apenas um modo de
subjetivacdo, e tudo o que é diferente se torna negativo. Tendo em vista que as
bonecas sao objetos de identificagédo e representacdo da normalidade, retratam uma
determinada época e lugar através de marcas sociais que estdo imersas em
relacbes de poder. Tais marcas revestem-se de ricos significados culturais do ideal

de beleza, de corpo e de sujeito (CECHIN; SILVA, 2014).

Episddio 10: Bonecas gordas ou magras, sempre fora do padrdo

Sessdo 3 — Grupo A - Inicio: 11min. 16seg. Final: 11min. 42seg. Duracéo total:
00min. 26seq.

Paula Leila Helen Vivian
Negra - 10 anos Negra - 11 anos Branca - 10 anos Branca - 10 anos
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Leila se esforca para Vivian para o que ia
colocar um short na fazer e observa Leila.
boneca branca de
cabelos castanhos.
Leila desiste e tenta
tirar com dificuldade a
roupa da boneca e
diz: “Agora o bicho
ndo sai!” (tom de riso)

“Ra, ra, ra!” (sorri
olhando para Leila)

Helen sorri também
da situagéo de Leila e
diz enquanto veste
sua boneca oriental:
“Vocé pensa que
Barbie ndo tem
problema de gordura?
Algumas sao muito
magras; algumas séo
muito gordas.”

“E algumas sdo muito
bonitas!” (arrumando
o cabelo de sua
boneca loira)

Nesse episddio selecionado, pode-se perceber um clima engracado em torno
da dificuldade encontrada por Leila (negra) para vestir a boneca branca de cabelos
castanhos com que estava brincando — “Agora o bicho n&o sai!” (tom de riso). A
partir da situacdo de Leila, Helen (branca) destacou mais uma vez que a
inadequacao seria do corpo da boneca, e ndo da roupa: — “Vocé pensa que Barbie
nao tem problema de gordura? Algumas sdo muito magras, algumas sdo muito
gordas.” Isso mostra como as criangas podem incorporar o imaginario sociocultural
sexista de que o corpo feminino precisa sempre estar adequado a um padréo ideal.
Essa adequacdo parece ser dificil e exigente até para as bonecas, podendo-se
transpor esse nivel de cobranca e exigéncia como opressores sobre os corpos de
meninas e mulheres em geral. O ideal corporal feminino nunca é ou sera atingido e
isso ocasiona uma insatisfacdo permanente com o proprio corpo desde a infancia.
Ao final do trecho, Paula (negra) reage ao comentario de Helen — “E algumas séo
muito bonitas!” — como se fosse uma forma de resisténcia a esses padroes
opressores sobre 0s corpos femininos.

De acordo com Cruz (2014), embasada na sociologia da infancia, culturas
infantis e culturas do mundo adulto s&o dialeticamente relacionadas em diferentes

espacos sociais. Dentro e fora da escola, criancas e adultos vivenciam — ainda que
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de modo contraditorio — processos educativos que estao sujeitos hegemonicamente
aos valores do capital na sociedade moderna e que se expressam em relacdes de
poder e dominacéo exercidos em todos os niveis das relaces humanas, aos quais
se contrapdem conflitos e resisténcias como vimos no posicionamento de Paula, ora

desembocando em embates radicais, ora sendo reabsorvidos, ressignificados.

Episodio 11: Boneca gorda e vestido curto ndo séo adequados

Sessdo 1 — Grupo B - Inicio: 05min. 02seg. Final: 06min. 41seg. Duracéo total:

01lmin. 39seq.
Bianca Rafaela Erica Laura
Negra - 10 anos Negra - 10 anos Branca - 09 anos Branca - 10 anos

“Gente... Nao entra,
ela ta muito gorda!”
(sobre a boneca
branca de cabelos
castanhos)

Erica mostra um
vestido branco e diz
para todas: “Olha, a
minha é uma
princesa!” (refere-se a
boneca negra)

Laura olha para Erica
e diz: “E dai?” (em
seguida volta a
brincar com sua
boneca oriental)
“Ola... Ola...”
(testando movimentos
com o corpo da
boneca oriental)

“Acho que ela comeu
demais ai ficou
assim.”

Ouve-se o0 barulho de  Erica também olha
algo caindo no chéo para Rafaela e as
da sala e Rafaela duas sorriem.
comenta: “Que susto!”
(olha para Erica)
[L.] [L.] [ L] [ [.]

“N&o consigo... Ndo

entra, gente. N&o

entra.” (balanca a

cabeca

negativamente sobre

0 vestido com

estampa oriental que

quer colocar em sua

boneca)

“Nossa, meu Deus!
Olha isso aqui! Ta
ficando sério né?!”
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(fala para Erica,
alternando olhares
para sua boneca)

“Que foi?”

“Isso aqui € muito
curto!” (balangando a
cabeca
negativamente em
tom de reprovagao ao
vestido da boneca)

“Ela é elastica, olha!”
(falando em tom baixo
na sua brincadeira
individual, e mexendo
as pernas da boneca
oriental).

“Nao tem como usar
isso aqui...”

“Nao, eu so falei que
era bonito!” (responde
ao comentario de
Rafaela)

[.] [.] [.] [.]

“Gente, olha isso!”
(reclamando ainda do
vestido da boneca)

“Ai, que vestido lindo”
(pega uma roupinha,
volta para seu lugar)

Bianca olha para
Erica.

“Tem certeza que isso
aqui € um vestido?!
Faz a bunda dela ficar
bem grande.”
(levantando sua
boneca numa postura
de empinar o
bumbum)

Erica joga de volta o
vestido amarelo no
tapete e sorri do
comentario de
Rafaela.

Bianca pega o vestido
amarelo e diz: “Eu
Vou vestir esse aqui
mesmo, vai ficar
chique... pra almocar.
Vou almogar na casa
de vocés.”

No inicio do episddio selecionado, destaca-se a associacdo feita pelas

criancas entre a boneca usar o vestido branco e ser uma princesa. Erica (branca)
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mostra um vestido branco e diz para todas: “Olha, a minha é uma princesa!” (refere-
se a boneca negra) e Paula (negra) também realizou essa mesma associacdo em
episédio anterior (numero 08) — “Uma princesinha! Uh, uh, uh!” (balanga vestido
branco sobre a boneca no ar, mostrando para Helen). A associagcéo entre a brancura
da roupa e a imagem das princesas de carater bom e belo € algo quase idilico, de
um arquétipo coletivo forjado pela histéria ocidental contada pelo viés dos
dominadores europeus que, propositalmente, deixa de fora tradicbes e mitos
africanos e indigenas, tdo importantes para nossa constituicdo histérico-cultural
enquanto povo brasileiro, porém desvalorizados socialmente. Como seria a
vestimenta de uma princesa africana ou de uma lideranca feminina indigena? Essa
histéria dos oprimidos foi tdo apagada ao longo de séculos que instancias
estruturantes como a familia e a escola ndo tém conhecimento de base para
repassar as criancas brasileiras.

Também foi percebida no episddio a ideia de inadequacédo do corpo feminino
das bonecas aos padrdes estéticos vigentes. Desta vez, foram as meninas negras
gue trouxeram essa tematica: Bianca fez um julgamento mais direto sobre o corpo —
“Gente... Nao entra, ela ta muito gorda! [...] Acho que ela comeu demais ai ficou
assim.” (sobre a boneca branca de cabelos castanhos) — e Rafaela fez um
julgamento sobre o tamanho da roupa e da bunda — “Isso aqui € muito curto!”
(balancando a cabeca negativamente em tom de reprovacéo ao vestido da boneca).
“Tem certeza que isso aqui é um vestido?! Faz a bunda dela ficar bem grande.”
(levantando sua boneca numa postura de empinar o bumbum). A repeticdo de
Rafaela em sua fala sobre o tamanho da roupa da boneca — “Nossa, meu Deus!
Olha isso aqui! Ta ficando sério né?!” (fala para Erica, alternando olhares para sua
boneca) — aponta para um julgamento sobre o comportamento moral feminino onde
se espera socialmente que uma menina/mulher ndo use roupas curtas, o que
demonstra um atravessamento de padrdes sexistas nas culturas infantis.
Destacamos a importancia de se discutir com as criangas como esses padroes
estéticos sdo socialmente construidos e mantidos como forma de opressdo e
controle aos corpos femininos, principalmente de mulheres negras ao longo da
histéria. Com criancas maiores, como no caso do nosso estudo, é ainda mais viavel
para as escolas proporcionarem esses debates como temas transversais em
disciplinas do tipo Filosofia, Etica e Cidadania ou Sociologia; ou ainda como ponto

importante na resolucdo de conflitos que aparecem cotidianamente nas situacdes de
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discriminagéo crianga-crianga e podem ser mediados nos conselhos de classe
participativos.

Episddio 12: Bunda grande e vestido que néo entra

Sessdo 1 - Grupo B - Inicio: 09min. 46seg. Final: 10min. 12seg. Duracéao total:

00min. 26seq.
Bianca Rafaela Erica Laura
Negra - 10 anos Negra - 10 anos Branca - 09 anos Branca - 10 anos
“Ela tem um bund&o!”
(depois de tentar
colocar o vestido com
estampa oriental em
sua boneca negra)
“Isso dai é outra
coisa!” (dirige-se a
Bianca)
“Nao, imagine né, se
ela usar esse aqui 6!”
(mostrando o vestido
curto com a bunda
empinada da boneca
loira)
Bianca deixou sua Brincadeira individual | Brincadeira individual | Brincadeira individual
boneca do outro lado, | com a boneca loira com a boneca negra com a boneca oriental
e foi montar os
moveis.

“Yamos arrumar
gente, as coisas!”

“Esse negocio de
prender cabelo...”
(mostra prendedores
de cabelo entre os
brinquedos)

“Tenta arrumar essa
cabeca, vai entra.”
(manuseando a
boneca negra para
colocar o vestido)

“Ai, entra... Tem que
entrar!” (insiste
colocar o vestido com
estampa oriental na
boneca negra).

No episodio selecionado, destaca-se a inadequacdo de uma parte especifica
do corpo feminino: a bunda. Os significados que circulam no contexto da cultura
brasileira em torno da bunda foram construidos com base em esteredtipos de

género e raca. O significante bunda muitas vezes € utilizado como mote para
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sensualizar e colocar as mulheres no lugar de objeto, dando vazdo a ideologia
machista que se impde como forma de dominacdo. Importante destacar que as
mulheres negras sdo as mais oprimidas por esse tipo de hegemonia sexista.
Podemos observar como os reflexos deste modelo opressor aparecem nas falas de
Erica — “Ela tem um bundao!” (depois de tentar colocar o vestido com estampa
oriental em sua boneca negra) — e de Rafaela — “N&o, imagine né, se ela usar esse
aqui 6!” (mostrando o vestido curto com a bunda empinada da boneca loira). Ao final
do excerto, apareceu na fala de Erica — “Ali, entra... Tem que entrar!” (insiste em
colocar o vestido com estampa oriental na boneca negra) — a ideia de que o corpo
feminino € que estaria inadequado se ndo couber na roupa, assim como pontuado
em episodios anteriores.

Dentro da perspectiva de que os brinquedos explicitam valores e ideais,
podemos analisar por que motivo € comum as criangas brincarem com bonecos e
bonecas que seguem um padrdo estético de pele branca, olhos azuis e cabelos
loiros. As marcas das relacdes de poder existentes na sociedade sao atravessadas
pelos brinquedos e neles materializadas, fornecendo padrdes e ideais de beleza, de
corpo e de sujeito. Esses padrbes sdo reforcados constantemente pela midia, que
apresenta os brinquedos, direcionando culturas e relagdes sem maiores explicacdes
causais. A variedade de brinquedos que apresentem as expressdes das diferencas
étnico-raciais, de género ou geracao ainda € de dificil acesso. Esse fato pode levar a
crianca a construir um modelo de normalidade, no qual as diferencas passam a ser
desconsideradas (CASTELAR et al., 2015).

Episodio 13: Ideal de corpo magro e preconceito contra pessoas gordas

Sessao 2 — Grupo B - Inicio: 09min. 49seg. Final: 12min. 10seg. Duracdo total:
02min. 21seq.
Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra- 10 anos Negra-10anos Branca- 09 anos Branca - 10 anos

“Tia, sabe qual
era o problema
gue eu gostaria
de ter?” (dirige-
se a
Pesquisadora)

“O qué?” (volta-
se para Laura)

“Olha essa
roupa. Nao
combina nao,
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- ! [/ |  |'E sabequalé?

“E pra comer,
comer, comer,
comer, comer e
nédo engordar.
Eita, meu
sonho!”

“E meu sonho de
barriga.”

“Por qué? Vocé
se acha gorda?”
(pergunta para

“E, eu queria que
fosse isso.”

“Oh e eu, essa
gordurinha aqui.”
(aponta para a
barriga)

“Eu também.”
(aponta a para a

barriiai

“Eu sou gorda!”
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“Por que vocé
gueria ser
magrinha,
Erica?”

“Queria que eu
fosse magrinha
que nema...”

“Que nem a
Daniele.” (refere-
se a colega da
escola)

I i I s

“E, Tem muito...
Como é que é 0
nome? Tem
muito
preconceito.”

“E sim!”

“Gente que fica
chamando de
gordo.”

“Meu irméo entra
na sala e fala: ‘é,
né, Bianca, ta
bonito, mas tem
que oh” (fala
demonstrando
como o irmao faz
tocando na
barriga).




“N&o, acho que
nao nel”
(responde a

“N&o. A resposta
é ndo.”
(responde a
Laura e Erica e
sorri). “S6 tem
preconceito com
gente gorda?”

Pesiuisadorai
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“Ficar xingando
a gente de

“E, ndo é bom na
verdade, né?
Vocé sabe o que
é ser chamada
de gorda?”
(pergunta a

“Vocé acha que
é bom de ser
chamada de
gorda?”
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também!”
“Nao tem.”
“Tem sim.” “Tem sim.”
“Tem... 000... 0
meu tio fica
chamando o
meu irmao de
‘espigao’.”
“E?” “De qué?”
“De espigéo.”
“Sabe que... E
eles também
ficam falando
gue eu sou um
palito.” (abaixa o
tom de voz)
“Ah, ser palito
tem nada a ver.
Melhor ser palito
do que ser...”
“Do que balofa.”
“Do que ser
baleia
assassina.”
“Do que ser
baleia.”
“Néo! Nao é
nao!”

“E sim, ndo é?
Quem concorda
comigo?”
(levanta a méo
sendo seguida
por Laura e
Bianca que
levantam a méo
rapida e
timidamente)

Neste ultimo episddio selecionado para este subtopico de analise, as duas
meninas brancas trouxeram inicialmente a tematica do ideal de corpo feminino
magro, primeiro Laura — “E pra comer, comer, comer, comer, comer e ndo engordar.
Eita, meu sonho! E meu sonho de barriga.” — em seguida Erica — “Ah t4, 0 meu no
é. Sabe como é que 0 meu é? E que eu fosse que nem essa Barbie.” (aponta para a
boneca loira) “Queria que eu fosse magrinha que nem a...”. Novamente o ideal de
magreza do corpo feminino aparece no discurso das criangas, certamente

atravessado pelos padrdes de beleza vigentes que impdem formas de subjetivagao
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e de existéncia sobre os corpos de meninas e mulheres, podendo ocasionar
sofrimento emocional profundo. Na sequéncia, trés meninas iniciam uma rodada de
critica depreciativa de seus proprios corpos, iniciando com Laura — “Oh e eu, essa
gordurinha aqui.” (aponta para a barriga) — passando por Erica — “E, olha pro meu
aqui.” (aponta para a barriga) e terminando com a concordancia de Bianca — “Eu
também.” (aponta a para a barriga). Na perspectiva leiga da pesquisadora quanto a
padrbes de obesidade, talvez apenas Erica tivesse algum tipo de sobrepeso. As
demais criancas estavam perfeitamente normais do ponto de vista fisico dos corpos
e, mesmo assim, mencionaram uma ideia distorcida de sua imagem corporal como
gordas.

Na pesquisa de Cruz (2014) com crian¢as de quarto e quinto anos do ensino
fundamental, as discriminacdes ligadas a raca e género eram frequentes entre as
criancas e faziam parte de um rol maior de comportamentos discriminatérios de
qualguer ordem de caracteristicas pessoais, como peso, beleza, agilidade fisica e
mental, entre outras. A tematica referente a ser ou ndo uma pessoa preconceituosa
era frequente entre as criancas, e é necessario destacar que havia criancas que se
afirmavam como ndo preconceituosas, mas gue nNao conseguiam Sse opor ao
contexto discriminador vigente; assim como havia criangas que sofriam
discriminagdes, conseguindo manter forte autoestima, a ponto de ignorar aquele(a)
gue cometia a discriminacao.

Assim como visto na pesquisa de Cruz (2014), em nosso estudo, todas as
meninas do grupo B utilizaram o termo ‘preconceito’ para se referir a experiéncias
desagradaveis em que o olhar dos outros tinha um peso de desvalorizacdo sobre 0s
corpos como, por exemplo, Rafaela — “Gente que fica com preconceito.” — e Erica —
“E, Tem muito... Como é que é o nome? Tem muito preconceito.” Elas também
deram exemplos de situacbes em que sofreram preconceito corporal, inclusive no
contexto familiar, quando Erica (branca) disse — “Principalmente, até na nossa
familia, as vezes quando chama de gordinho.” — e Bianca (negra) também afirmou —
“‘Meu irmdo entra na sala e fala: ‘¢, né, Bianca, ta bonito, mas tem que oh” (fala
demonstrando como o irméo faz tocando na barriga). Quando perguntadas pela
pesquisadora a respeito da ideia de preconceito, as criangcas demonstraram a
compreensao de que O preconceito se expressa através de xingamentos — “Ficar

xingando a gente de gorda!” (Laura) — e também de dificuldades na convivéncia com
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as diferencas — “Nao consegue conviver, s6 porque sao magrinhos ai nao consegue
conviver com gordinhos. Ai comeca a falar um monte de besteira.” (Erica).

Apoés outra pergunta da pesquisadora, Rafaela (negra) destacou que outros
tipos corporais como o dela também sofrem preconceito — “Tem preconceito com
gente magra também!” [...] “Sabe que... E eles também ficam falando que eu sou um
palito.” (abaixa o tom de voz). Bianca, parceira negra na situagdo de brincadeira,
mostrou inicialmente concordancia com a fala de Rafaela — “Tem sim.” — mas depois
cedeu a imposicdo das meninas brancas de que o que elas sofriam era mais
importante —“Ah, ser palito tem nada a ver. Melhor ser palito do que ser... Do que ser
baleia.” (Erica). Rafaela fez uma tentativa de resisténcia em seu discurso — “Nao!
N&o € nao!” — mas seu posicionamento foi desvalorizado pelas colegas de grupo —
“E sim, ndo é? Quem concorda comigo?” (levanta a méo, sendo seguida por Laura e
Bianca que levantam a mao rpida e timidamente). Isso aponta para o fato de que,
mesmo na opressdo sofrida por todas as meninas/mulheres no processo de
subjetivacdo de seus corpos, a guestao racial lanca ainda mais peso na opressao
dos corpos de meninas/mulheres negras.

Para analisar a construcdo de trajetérias da crianca negra, € fundamental
considerar as situagOes de racismo e discriminagao vivenciadas por ela. As criancas
negras comumente sdo alvo de preconceitos nas escolas, onde as préaticas de
negacdo e desqualificacdo racistas podem ocorrer com frequéncia por parte dos
profissionais de educacdo, dos colegas e até da prépria familia (CAVALLEIRO,
2000; SILVA, 2015). Mesmo assim, é possivel observarmos, na escola, relagbes de
amizade, muitas vezes, intensas, entre meninas brancas e negras, mesmo que
entremeadas por préticas racistas. As criangas parecem oscilar entre o que
prevalece a cada momento: vinculo da amizade ou a representacdo estereotipada
racialmente (CRUZ, 2014).

4.3 CABELOS — UM IMPORTANTE MARCADOR RACIAL

Em geral, os estudos sobre as relacdes étnico-raciais na infancia
(CAVALLEIRO, 2000; OLIVEIRA, 1994) apresentam menc¢des sobre a dimensao do
cabelo, pois este € um elemento importante na aparéncia estética, principalmente de
mulheres e meninas. O tipo de cabelo é também um elemento bastante definidor do

pertencimento étnico-racial e se soma a outros fatores como a cor da pele para
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definir uma pessoa como negra, por exemplo. No Brasil, o ilustre sociélogo Oracy
Nogueira (MAIO, 2008) definiu o preconceito racial como ‘preconceito de marca’,
justamente por se basear em aspectos da aparéncia fisica para enquadrar pessoas
em determinadas grupos racialmente desvalorizados. O autor apresentou essa ideia
de ‘preconceito de marca’ em contraposi¢cdo as expressdes norte-americanas que
evidenciam um ‘preconceito de origem’, pois nos EUA existiu, por exemplo, o
principio social e legal de que uma gota de sangue negro na ancestralidade familiar
classificava uma pessoa como negra, foi a chamada ‘One-drop rule’ que vigorou até
a década de 1960.

O cabelo crespo € uma marca irrefutavel da negritude e aparece na
linguagem cotidiana com muitas denominacdes, tanto nas culturas adultas, quanto
nas culturas infantis, desde termos aparentemente inofensivos como cacheado,
enroladinho, sarard, de molinha; até os mais utilizados como ofensas raciais — fua,
balaio, Bombril, bucha, duro, dentre outros. O cabelo crespo é uma referéncia
importante na estética que sobrepde as categorias de género e raca. Como parte
desta analise seréo apresentados alguns episodios selecionados em que o cabelo é

objeto do discurso das criangas.

Episddio 14: Cabelo amarrado, cabelo dificil

Sessdo 1 — Grupo A — Inicio: 10min. 46seg. Final: 11min. 03seg. Duracéo total:

00min. 17seq.
Paula Leila Helen Vivian
Negra — 10 anos Negra — 11 anos Branca — 10 anos Branca — 10 anos

Helen estéa tentando
prender o cabelo da
boneca negra.

“Olha, gente, arrumei
o cabelinho.” (mostra
a boneca branca de
cabelos castanhos
para Helen)

“Pronto, eu amarrei o

meu.

“Eu dei um jeito no
cabelo dela.”

“O cabelo agora ta
mais bonito.” (ajeita
com a mao abaulada
o cabelo crespo da
boneca e da um
sorriso largo, olhando
a boneca de frente).
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“E, 0 Seu € um pouco
dificil de cuidar.”

“E.” (sorri e vira a
cabeca pra o lado,
concordando com
Paula e olhando a
boneca negra de
frente)

Nota-se nesse episddio que o cabelo crespo, marca da negritude na boneca,
chamou a atencdo das meninas como algo diferente do usual. Talvez porque as
pessoas negras aprenderam no contexto social, por conta do racismo estrutural e
das situagcOes de discriminacdo geradas por ele, a disfarcar seus cabelos crespos
deixando-os sempre presos ou alisados — “Pronto, eu amarrei o0 meu. O cabelo
agora t4 mais bonito.” (Helen, crianga branca, referindo-se ao cabelo da boneca
negra). O volume é a marca dos cabelos crespos e incomoda uma sociedade
racializada que ndo se percebe e ndo se admite como hierarquizada — caso da
sociedade brasileira, como analisou o célebre socidlogo Florestan Fernandes — que
envia sempre a mensagem de que esse tipo de cabelo é feio, desarrumado ou
inadequado de alguma forma — “E, o seu € um pouco dificil de cuidar.” (Paula,
crianca negra). Pode-se perceber que as meninas, inclusive as negras, ja
incorporaram essa ideia de que o cabelo crespo precisa ficar preso e é um tipo de
cabelo mais dificil. Muitas campanhas publicitarias de produtos capilares para
alisamento utilizam esse mote racializado como se fosse necessario ‘disciplinar’ o
cabelo crespo por este ser ‘rebelde’.

Nas sociedades em que a questao racial € um dos aspectos estruturantes das
relacdes sociais de poder, o cabelo e a cor da pele, sendo os sinais mais visiveis da
diferenca racial e possuidores de uma forte dimensdo simbdlica sdo vistos como
simbolos de inferioridade. O racismo, sendo um cédigo ideolégico que toma
atributos biologicos como valores e significados sociais, impde ao negro uma série
de conotacdes negativas que o afetam social e subjetivamente. No entanto, no
movimento dialético das relagfes sociais, a acdo do racismo sobre 0s negros resulta
em formas variadas, sutis e explicitas de reacdo e resisténcia. Nesse contexto, o
cabelo e a cor da pele podem sair do lugar da inferioridade e ocupar o lugar da

beleza negra, assumindo uma significacao politica (GOMES, 2002).
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Episédio 15: Cabelo estranho, mesmo que loiro

Sessdo 1 - Grupo A —Inicio: 13min. 48seg. Final: 15min. 32seg. Duragdo total:
01min. 44seg.

Pesquisadora Paula Leila Helen Vivian
Negra— 10 anos Negra— 11 anos Branca — 10 Branca — 10
anos anos

“Nao, eu nédo
falei que nédo
queria...” (Olha
para a

iesauisadorai

“O cabelo dela é
estranho!”

“Gente, ndo é
gue ninguém
gueria, s6 que...
A senhora néo
falou para mim.”
(olha para a
pesquisadora)
“Néo falou pra
mim! Ohhh!”
(tom
questionador)

“Se tivesse
falado pra

“Sei |4, eu achei
meio estranho
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ele solto. Nao
pensei em
prender. E eu ja
tinha visto essa.”
(levanta a
boneca branca
de cabelo
castanho)

“Teria. Se a
senhora tivesse
falado pra mim a
gualquer, assim,
gualquer
boneca. Se
fosse...”

Raaa, ra, ra, ral”
SOrri

“O qué?” (olha
para a boneca

“Porque ela tem
cabelo loiro”

‘Evocégosta? | | | [ |

“Por que é que
vocé gosta de
cabelo loiro,
Leila?”

“Vocé vai
pintar?”

“Quando
crescer...”
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“Talvez!”
“Hummm. Cé
queria ser loira,
Leila?”
“N&o.”
“Ué, entao por
que é que cé vai
pintar o cabelo
de loiro?”
(sorrindo)
As meninas As meninas As meninas
continuam continuam continuam
brincando. brincando. brincando.

“Como assim?”__ | | |
“Vocé disse que
ia pintar o cabelo

de loiro.”
“Pintar... Pintar...
Até que pintar
vou, né?”
“Assim, eu nao
acho uma boa
nao” (olhar
avaliativo para
Leila)
“E, vai ficar

estranho Leila.”

Destaca-se neste episédio que, a partir de uma pergunta lancada pela
pesquisadora sobre rejeicdo especifica a boneca negra, Vivian logo afirmou, sem
constrangimento, uma percepcao racista, ou seja, que o motivo era o cabelo da
boneca —“O cabelo dela é estranho! [...] Sei |a, eu achei meio estranho ele solto. Nao
pensei em prender. E eu ja tinha visto essa.” (levanta a boneca branca de cabelo
castanho). O cabelo crespo tipico da populagdo negra precisava ser dissimulado e
modificado para ser aceito pela menina branca. Como o cabelo da boneca negra era
tipico, ele foi taxado de ‘estranho’ por Vivian, e precisava ficar preso, ser disciplinado
para ser considerado aceitavel por ela. Helen, a outra parceira branca, apressa-se
em valorizar o cabelo crespo da boneca, como se quisesse amenizar o peso
discriminatorio na fala da colega — “Ai gente, adoro cabelo crioulo! E tdo legal. S6
que eu queria ela, s6 que eu achei ela feia” (pegando a boneca oriental). “Ai agora
eu quero ela. Ela vai ser minha.” (abraga a boneca negra). Podemos pensar em
algumas hipéteses a partir desse dialogo: (1) que o posicionamento de Vivian € um
indicativo de como se constitui a branquitude nesse lugar discriminatério

apresentado pelas relagdes raciais hierarquizadas desde a infancia; e (2) que Helen
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talvez tenha sido mais exposta a contextos que salientam uma norma antirracista
(RODRIGUES et al., 2012) e, por isso, demonstrou um posicionamento de oposicao
a discriminacdo racial e de valorizacao as diferencas.

Por outro lado, no que diz respeito aos efeitos do branqueamento sobre as
criangas negras, Leila, quando perguntada pela pesquisadora, também nao fez
questdo de esconder suas preferéncias estéticas racializadas sobre as bonecas —
“Porque ela tem cabelo loiro (sorri) Gosto, cabelo loiro...”. Além do cabelo da
boneca, Leila falou sobre os planos para ter seu préprio cabelo loiro — “E porque eu
vou pintar o meu cabelo loiro (andando pela sala) [...] Vou né, quando crescer,
talvez.” Isto nos remete a um novo/velho tipo de escraviddo aos padrbes de beleza
onde as caracteristicas brancas estdo no polo hipervalorizado, e as negras no
desvalorizado. As criancas sao expostas desde cedo aos padrbes estéticos racistas
que supervalorizam caracteristicas fisicas de branquitude como olhos claros, pele
alva e cabelos lisos e loiros. Nao seria exagero dizer que é um padrao eugénico de
beleza que as criancas brancas aprendem desde cedo a supervalorizar em si
mesmas e as criancas negras também aprendem desde cedo a desvalorizar e negar
em si mesmas. Entretanto, mesmo com a tentativa de Leila de disfarcar seu cabelo
crespo de verdade tornando-o loiro no futuro, ele ndo passaria ileso pelo crivo de
julgamento estético a que se arrogam as meninas brancas — “Assim, eu nao acho
uma boa n&o” (disse Helen) e “E, vai ficar estranho Leila.” (disse Vivian). Entdo, a
mensagem para as criancas negras € que o cabelo crespo nunca estard bom e
sempre sera ‘estranho’, mesmo pintado de loiro.

De acordo com Cruz (2014), a dimenséao do cabelo crespo, quando associada
a cor, € um elemento tdo definidor de raca quanto a propria tonalidade da pele,
considerando que aparecem quase sempre juntos na indicacao de racismo por parte
de criancas brancas; aparecem ainda na indicacdo de desejo de branqueamento por
parte de criancas negras. Cor e cabelo estdo intimamente ligados a estética e a
feminilidade, e, no olhar de uma masculinidade racista, que ainda € hegeménica, o
padrao deve ser o da mulher branca. Entre criancas, sexismo e racismo ganham
forca quando se fundem na construcéo social do que € ser menina e negra.

Em sua pesquisa de doutorado, Gomes (2002) observou que a trajetoria
escolar apareceu em todos os depoimentos dos participantes adultos como um
importante  momento no processo de construcdo da identidade negra e,

lamentavelmente, reforcando estereoétipos e representacdes negativas sobre esse
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segmento étnico-racial e o seu padrao estético. O corpo apareceu como suporte
para a identidade negra e o cabelo crespo como um forte marcador identitario. O
discurso pedagogico proferido sobre o negro, mesmo sem se referir explicitamente
ao corpo, aborda e expressa impressdes e representacdes sobre esse corpo. O
cabelo tem sido um dos principais simbolos utilizados nesse processo, pois desde a
escravidao tem sido usado como um dos elementos definidores do lugar do sujeito
dentro do sistema de classificacdo racial brasileiro. A mesma autora citada ressalta
ainda que essa situacdo ndo se restringe ao discurso, ela impregna as praticas

pedagdgicas, as vivéncias escolares e socioculturais dos sujeitos negros e brancos.

Episodio 16: Ideal de cabelo — lisinho ou com cachos?

Sessdo 2 — Grupo A - Inicio: 30min. 49seg. Final: 32min. 40seg. Duracéo total:

O01lmin. 51seq.
Pesquisadora Paula Leila Helen Vivian
Negra— 10 anos Negra— 11 anos Branca — 10 Branca —10 anos
anos
“As vezes cé
gosta, as
vezes...” (dirige-
se a Paula)
“As vezes eu me
acho...”
“Eu me acho
gata!”
(completando a
fala de Paula)
“Eu me acho Helen sorri.
bonitinha! Mas
ai, as vezes...”
“O que é que cé
acha mais
bonitinho em
vocé?”
“Ai meu Deus! Ai “Oxe!”
meu Deus!”

(passando um
brinquedo no
rosto como se
estivesse
envergonhada)
“N&o sei.”
“N&o, eu me
acho bonita...
Tudo. Eu ndo
acho uma parte
mais bonita de
mim e a outra
néo.”

| | | “Eu amo meu
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cabelo!”

“Eu acho.”
(refere-se a
achar uma parte
mais bonita de
Si)

“Eu adoro ficar
ensaiando no
espelho...”
(jogando a
cabeca de um
lado para outro)

“Odeio meu
cabelo. Mas a
parte que eu
mais gosto...”

“Porque vocé
néo... negoga’
(gesticulando
com as maos)
“Porque se eu
tivesse um
cabelo desse!”
(passando a
mao no cabelo)
“O qué?! Olha,
eu balancava e
eu mexia toda
hora!” (jogando a
cabeca) “la usar
um monte de
coisa, e ndo
tinha ninguém
que me deixasse
sem mexer no
cabelo. O meu,
eu tenho o
cabelo assim, eu
nem posso
deixar solto
porque ele vira
assim!” (faz
gesto de grande
em torno da
cabeca e bate
palma) “Néo
posso deixar ele
solto que ele fica
assim também!”
(repete o gesto)
“Entdo, meu
Deus, se eu
tivesse um
cabelo desse,
Jesus apaga a
luz!” (aponta
para o cabelo de
Helen)
“Porque...”
(balanca a




128

cabeca
negativamente
dando énfase ao
que disse)

“Como assim,

como vocé

queria ter o seu

cabelo?”
“Al, eu... Nao,
meu... Meu

cabelo é bom
assim! Eu gosto
dele assim. Mas,
assim, quando
eu vejo que a
Helen néo
aproveita o
cabelo dela
lisinho!” (toca
algumas vezes
no cabelo de
Helen, sorrindo)
“Se a Helen
aproveitasse...
Se a Helen
pudesse trocar...
Se pudesse
trocar de cabelo,
e ela queresse
trocar comigo,
eu balangava
meu cabelo
assim...”(jogando
a cabeca
enfaticamente)
“Eu tenho, vocé
nao tem, que
nao sei o qué...”

“Eu tenho, vocé
nao tem...”

“E! Eu tenho,
vocé nao tem!”
(passa a méo
em torno da
cabeca) “Oleo
todo dia, so
precisa passar a
mao assim...”
(passa a mao
por cima dos
cabelos como se
estivesse
arrumando
rapidamente)

“E porque eu
tinha uns
cachinhos, assim
perfeitos!” (faz
gesto de
enrolado com o
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dedo indicador)
“Ai cortaram
meus cachinhos!
N&o gostei
disso.” (contrai o
corpo para baixo
e faz cara de
triste)

“Vocé gostava
dos cachinhos...

“Eu gostava dos
meus cachinhos.
Eu preferia
cacheado. E eu
odeio meu
cabelo!”

“Vocé odeia?”

“E.” (olhando
para baixo)

“Por que,
Helen?”

“Ai, eu nao sei!”

“Parece...” (olha
para Helen)

“Eu quero cacho!
N&o tem
cachos!”

“E s6 voce...”
(aponta para
Helen) “E t&o
facil resolver isso
ai.” (olha para a
pesquisadora)
“Pega o babyliss
e... Pegao
bobis, coloca e
enche de
cachinho.” (faz o
gesto de ondas
no cabelo)

Inicialmente, gostaria de destacar no episédio acima o0 contraste entre a

demonstracao de vergonha por parte de Paula (negra) ao falar sobre sua aparéncia

— “Eu me acho bonitinha! Mas ai, as vezes... [..] Ai meu Deus! Ai meu Deus!

(passando um brinquedo no rosto como se estivesse envergonhada) Nao sei.” — e a

desinibicdo de Vivian (branca) ao falar sobre a mesma tematica — “Eu amo meu

cabelo! [...] Eu adoro ficar ensaiando no espelho...” (jogando a cabega de um lado

para outro). Isso demonstra 0 quanto os padrées de beleza hierarquizados pelo viés

racial interferem nas concepg¢des das meninas sobre si mesmas, oferecendo

possibilidades diferentes de expressdo de autoestima e autoconceito para as

criancas em funcdo do pertencimento étnico-racial. Pode-se observar também nesse
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episodio o discurso inusitado de Helen — “Eu gostava dos meus cachinhos. Eu
preferia cacheado. E eu odeio meu cabelo!” — que expressou seu desejo de ter
‘cachinhos dourados’ e uma autocritica severa em relacdo ao seu cabelo. Em
seguida, a reacdo de Paula ao discurso de Helen foi uma evidéncia dos efeitos
nocivos do racismo que estrutura os padroes de beleza e oprime as criangas negras
com a nocao de branqueamento desde cedo — “Porque se eu tivesse um cabelo
desse!” (passando a mao no cabelo) “O qué?! Olha, eu balangava e eu mexia toda
hora!” (jogando a cabega) “la usar um monte de coisa, e ndo tinha ninguém que me
deixasse sem mexer no cabelo. O meu, eu tenho o cabelo assim, eu nem posso
deixar solto porque ele vira assim!” (faz gesto de grande em torno da cabeca e bate
palma). Esses padrées de beleza racializados apresentam massivamente
caracteristicas de branquitude como o cabelo liso e loiro no polo positivo e
caracteristicas de negritude como o cabelo crespo no polo negativo e, com isso,
circunscrevem os significados construidos pelas criancas a respeito de sua propria
aparéncia e da aparéncia dos outros sociais — “Mas, assim, quando eu vejo que a
Helen ndo aproveita o cabelo dela lisinho!” (toca algumas vezes no cabelo de Helen,
sorrindo) “Se a Helen aproveitasse... Se a Helen pudesse trocar... Se pudesse trocar
de cabelo, e ela queresse trocar comigo, eu balangcava meu cabelo assim...”
(jogando a cabeca enfaticamente) “Eu tenho, vocé ndo tem, que nao sei o qué...”.

A reflexdo sobre a construcéo social dos padrdes estéticos é importante para
a compreensdao de alguns tipos de exclusdo geradas pela imposicdo de parametros
para atribuir a si mesmo, ou aos outros, caracteristicas de beleza ou feiura. No caso
da beleza, destaca-se que nas sociedades contemporaneas ela se tornou via de
acesso a ascensao social e, portanto, funciona como capital simbdlico que engendra
privilégios nas relacdes cotidianas (SANTOS, 2015).

Gomes (2002) ressalta que as diferentes crencas e sentimentos, que
constituem o fundamento da vida social, sdo aplicadas ao corpo. Temos, entéo, no
corpo, a jungao e a sobreposi¢cao do mundo das representacdes ao da natureza e da
materialidade. Se o corpo fala a respeito do nosso estar no mundo, a relagéao
histérica do escravo com 0 corpo expressa muito mais do que a ideia de submisséo,
insistentemente pregada pela sociedade da época e que ecoa até hoje em nossos
ouvidos. Durante séculos de escraviddo, a perversidade do regime escravista
materializou-se na forma como o corpo negro era visto e tratado. A diferenca

impressa nesse mesmo corpo pela cor da pele e pelos demais sinais diacriticos
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serviu como mais um argumento para justificar a colonizagdo e encobrir
intencionalidades econdmicas e politicas. Foi a comparacdo dos sinais do corpo
negro (como o nariz, a boca, a cor da pele e o tipo de cabelo) com os do branco
europeu e colonizador que, naquele contexto, serviu de argumento para a
formulagdo de um padrdo de beleza e de fealdade que nos persegue até os dias

atuais.

Episodio 17: Criangas conversam sobre modificacdes na aparéncia

Sessdo 3 — Grupo A - Inicio: 02min. 00seg. Final: 02min. 34seg. Duracéo total:
00min. 34seq.

Pesquisadora Paula Leila Helen Vivian
Negra— 10 anos Negra—11anos Branca-10anos Branca—10 anos

“Menina, e esses
cabelos novos?
E definitivo, vai
ficar assim?”
(dirige-se a
Paula)

Olha para a
pesquisadora,
levanta algumas
vezes as
sobrancelhas e
diz: “Eéééé...”

“Progressiva.”

“Eu dei escova
progressival”

“Ah ta.”

“Depois tem que
lavar e 0 meu
cabelo vai
encolher um
pouco. Vai
encolher tudo!”
(toca nos
cabelos com
expressao e tom
de choro)

“Cé gostou?”

“Gostei!” (olha
para a
pesquisadora e
arregala os
olhos)

“N&o enrola, que
nem ela falou
aula passada.”
(referindo-se ao
gque Paula falou
na sessao
anterior sobre
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como queria
seus cabelos).

Paula olha para

Vivian.
“E, que queria
ficar com o
cabelo assim,
nao foi?”
| | | | | “Ah&.” |
“Pois é...”
| “Eu lembro!” | | | | |
“Eééee, fiquei!”

(levanta o rosto
para cima e joga
os cabelos de
um lado para
outro, em tom de
triunfo)

No episddio selecionado acima, pode-se destacar que Paula apareceu na
terceira sessdo com seu cabelo crespo completamente liso apds se submeter a um
procedimento estético chamado ‘escova progressiva’ — “Eu dei escova progressiva!”
(Paula, negra). Assim que a pesquisadora perguntou a ela sobre a modificacdo de
sua aparéncia, Vivian (menina branca) logo lembrou ao grupo: “Nao enrola, que nem
ela falou aula passada.” (referindo-se ao que Paula falou na sesséo anterior sobre
como queria seus cabelos). A modificacdo de Paula ndo ficou restrita a aparéncia
dos cabelos crespos, mas também foi percebida em sinais de comunicacao
metalinguistica — “Eééee, fiquei!” (levanta o rosto para cima e joga os cabelos de um
lado para outro, em tom de triunfo). A ‘conquista’ de Paula mostra, na realidade, o
triunfo da ideologia do branqueamento em solapar a autoestima de criancas negras
que, por conta dessa massificacdo hierarquica dos padrées de beleza, se sentem
bem quando de alguma forma se aproximam dos padrdes de beleza europeus ou

caucasicos.

Episodio 18: Cabelo engracado

Sessédo 2 — Grupo B - Inicio: 02min. 34seg. Final: 03min. 22seg. Duracéo total:

00min. 48seq.
Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra— 10 anos Negra— 10 anos Branca — 09 Branca — 10
anos anos

“Ol” (mostra a
boneca negra
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“Daqui até o final
a Rafaela ta
arrumando esse
cabelo.” (da
boneca negra)

I N D N

D S S S

Pesquisadora
devolve
afirmativa com a

cabeia e sofrri.

“Ficou
engracado o
qué, o cabelo?”

N&o, mas ta
bem... Mas ta
mais bonito do
que an... do que
do outro jeito.

“Sua mée fez,
quando
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| Rafaela?” | |
“Nao, isso aqui Erica sorri
nao, né?!” também.
(arregala os
olhos e depois
sorri) “O... Rabo
de cavalo.”
(mostra seu
préprio cabelo
preso numa
tranga). “Mais ou
menos assim, é
s6 colocar pra
baixo aqui...” (faz
no cabelo da
boneca negra
como sua mée
fez em seu
cabelo) “Nao,
deixa pra la.”
(balanca a
cabeca
negativamente e
desiste de
mostrar)

Nesse episddio selecionado, queremos destacar oS movimentos de
aproximacéo e afastamento de Rafaela em relagcdo ao cabelo crespo da boneca
negra. Sintetizamos esse movimento, ampliando as nuances identificadas para que
nao passem despercebidas em brincadeiras de criancas: o primeiro movimento € de
aproximacédo, mostrando a boneca negra para Erica, parceira branca — “Aqui 6!”
(arrumando o cabelo da boneca). Erica entdo comenta: “Daqui até o final a Rafaela
ta arrumando esse cabelo.” Ao mostrar a boneca negra, Rafaela pode ter se
identificado com ela e até ter sentido admiracdo estética pelo resultado obtido com
os cabelos arrumados para cima. Os indicios de identificacdo de si com a boneca
séo alcados do dialogo como um todo, em que Rafaela menciona 0 modo como sua
mae fazia com seus cabelos. O segundo movimento € de afastamento, quando a
pesquisadora pergunta se ela gostou do que fez no cabelo da boneca — Rafaela faz
uma expressdo seéria de estranhamento e depois d& um sorriso balancando a
cabeca afirmativamente e comenta: “Ficou engracado.” Salienta-se que ‘engragado’
nao é necessariamente bonito e, algumas vezes, pode até servir para ridicularizar
pessoas negras a partir da tese do racismo recreativo, que vai do uso de imagens
jocosas de negros e negras em pecas midiaticas, até o nefasto uso de piadas e ditos

7

populares racistas. O terceiro movimento € novamente de aproximacéo, quando
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evoca, a partir da brincadeira com a boneca negra, a lembranca da mée arrumando
seus cabelos — Rafaela continua fazendo movimentos com a mao em curva no topo
do cabelo da boneca negra e diz: “Minha mée fez isso no meu cabelo. Assim.” (pega
na tranca de seu proprio cabelo e a coloca para cima). O quarto movimento € de
afastamento, quando a pesquisadora pergunta sobre o que a mée fez em seu cabelo
e Rafaela responde: N&o, isso aqui ndo, né?!” (arregala os olhos — denota expresséo
de espanto — e depois sorri). Rafaela continua: “O... Rabo de cavalo.” (mostra,
tocando em seu proprio cabelo, que esta preso numa tranca). E como se Rafaela
estivesse comunicando que o cabelo crespo da boneca, que € do mesmo tipo do
dela, para cima com seu volume natural € um absurdo e ele s6 fica bom ou bonito se
estiver preso. Os quatro movimentos, aqui denominados de aproximacao-
afastamento, parecem um didlogo em constru¢do consigo proprio, em que a crianca
realiza, aprecia, confronta sentimentos com a reacao dos parceiros e vai trilhando
um percurso continuo de experimentagcfes sucessivas.

Gomes (2002) chama a atencdo em seu estudo para o fato de que as
meninas negras, durante a infancia, sdo submetidas a verdadeiros rituais de
manipulagéo do cabelo, realizados pela mae, tia, irma mais velha ou pelo adulto
mais proximo. As trangas sdo as primeiras técnicas utilizadas. Porém, nem sempre
elas sdo eleitas pela criangca negra como o penteado preferido da infancia. Em
alguns momentos, o cuidado dessas maes, penteando e arrumando suas filhas, nao
consegue evitar que a crianca negra seja alvo das piadas e apelidos pejorativos no

” “*

ambiente escolar. Alguns se referem ao cabelo como: “ninho de guacho”, “cabelo de
Bombril”, “nega do cabelo duro”, “cabelo de picuma”! Apelidos que expressam que o
cabelo da pessoa negra € visto como simbolo de inferioridade, sempre associado a
artificialidade (esponja de Bombril) ou a elementos da natureza (ninho de
passarinhos).

Nas pesquisas de Cruz (2014) e de Souza (2006), foi relatada essa espécie
de insultos observados nas interacdes infantis, demonstrando que a estética esta
atrelada, de modo geral, ao marcador raca, compondo quase que um sO marcador,
que, a todo o momento, estrutura fronteiras e estigmas. Um fato comum nas

pesquisas € os meninos serem chamados de “Negao”, “Preto”, “Carvao”, “Macaco”,

e as meninas, de “Bomobril”, “Cabelo de vassoura”, ou “Canhao”.

Episodio 19: Criangas falam sobre menino feio e preconceito
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Sessao 2 — Grupo B - Inicio: 26min. 44seg. Final: 28min. 45seg. Duracdo:
01min. 59seg.

Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra- 10 anos Negra-10anos Branca-9anos Branca- 10 anos

“Ta, finge que
aqui era a casa
da nossa
amiga...a gente
ja chegou eu
fiquei
acomodada.”

“A Bianca vai
casar.”

___ “Ré', ré, ré'!" _
__ “Esse Cara ai.” __

“Muito feio! E um

cara aleijado!”
‘R4, ra, ra!” (tom
alto

“Olha o
namorado da
Rafaela, gente!”
(mostra boneco
de pano, branco

com cabelos

iretosi
“Preconceito!”
(tom de

acusacao)
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“De novo essa

historia de

preconceito!”
“Ela ta falando
gue ele é
aleijado!” (tom
de acusacéo

“Nao, ele é feio
mesmo, ta?!”

“Ainda nao
entendi direito
essa histéria de
preconceito.”

“Porque ele “Ra, ra, ra! R4,
morreu!” ra, ra!”

“Quem?” “O ‘Bunda
Gerador'... R4,
ra, ra! E um
amigo do meu
pai.” (fala sobre
uma pessoa com
deficiéncia que
conhece
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“Gente!”

“E! Ele é ‘Bunda
Gerador’, e ele
também é
cadeirante.” (tom
de riso)

“E ele ndo é tao
feio assim nao!”
(sobre a pessoa
com deficiéncia

que conhece

“E. Nossal Onde
€ que vocé
arrumou esse...
nome, heim?”
(dirige-se a
Bianca sobre o
nome que ela
escolheu para a
boneca

“Oh! Eu ndo sou
Rafaela ndo, 6h!”

“Oh... Me d4 ali...
Me da ai, Laura!”

“Eéé... Feio.”
(balanca a
cabeca
afirmativamente)
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“Erica, olha, t6
me arrumando!”

“Um menino feio.
Um cara ndao, um
menino...”

“Que baba o
tempo todo! Que
tem o cabelo
crespo! Isso é
feio.” (tom de
desprezo)
| | | “R4, ra, ra!”
E? E”

“Como é um
cabelo crespo?”

“O da minha
amiga é cabelo
de... De..”

“Cabelo crespo,
igual o dessa
menina aqui! Ra,
ra!” (aponta o
cabelo da
boneca negra
que esta em
suas maos)

“O o tanto de
short que a
gente tem.”
(mostra roupas)

“Ahhh, ta. Ai o
menino é feio?”

“Nao!” (olha para
cima e pensa um
pouco)

“Uai, Rafaela!”
(tom de
cobranca)

“Também um
menino
chato!”(sorri)

“Ahhh t4.”

No contexto geral do episddio ocorreram 0s seguintes posicionamentos das
criangas: Bianca (negra) vestiu a boneca branca de cabelos castanhos de noiva.
Rafaela (negra) disse para ela ndo se casar porgue 0 rapaz imaginario era feio —
“Eca, Bianca! Esse cara feio ndo serve pra vocé ndo!” — e, por isso, foi apelidado de
“aleijado” pela mesma crianga— “Muito feio! E um cara aleijado!” Laura (branca)
acusou Rafaela de ter preconceito — “Oh... Olha o preconceitooo!” (dirigindo-se a

Rafaela) — e assim as meninas iniciam uma conversa sobre preconceito, mote que
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também serviu para a pesquisadora querer saber mais sobre o que concebem as
criangas sobre esse tema.

Laura condenou moralmente o “preconceito” de Rafaela contra a pessoa com
deficiéncia — “Ta fazendo preconceito com aleijado!” — e demonstrou conhecer a
norma social impeditiva de discriminagdo contra pessoas desse grupo. Rafaela
expressou a desvalorizagdo do cabelo crespo quando falou sobre como seria um
garoto feio em sua perspectiva — “Que baba o tempo todo! Que tem o cabelo crespo!
Isso é feio.” (tom de desprezo). Ao depreciar o cabelo crespo associado a um
padrdao de menino feio, a menina também deprecia seu proprio cabelo — “Cabelo
crespo, igual o dessa menina aqui! Ah, ah!” Ao falar, Rafaela aponta o cabelo da
boneca negra que esta em suas maos e, assim, confirma as sugestbes sociais
guanto aos padrbes hierarquizados de beleza vigentes, que colocam as
caracteristicas tipicas da populacéo negra (o cabelo crespo) como negativas.

A identidade negra compreende um complexo sistema estético, que envolve a
estreita relacdo entre o/a negro/a, o cabelo e a identidade negra. Esse processo nao
se da sem conflitos. Estes embates podem expressar sentimentos de rejeicao,
aceitacao, ressignificacao e, até mesmo, de negacédo ao pertencimento étnico-racial.
As multiplas representacfes construidas sobre o cabelo do negro no contexto de
uma sociedade racista influenciam o comportamento individual. Existem, em nossa
sociedade, espacos sociais nos quais 0 negro transita desde crianca, em que tais
representacdes reforcam esteredtipos e intensificam as experiéncias do negro com o
seu cabelo e 0 seu corpo. Um deles é a escola (GOMES, 2002).

Castelar et al. (2015) demonstraram também em sua pesquisa no interior das
creches, a busca por um ideal de belo transmitido para as criancas, a partir de
esteredtipos e brinquedos e brincadeiras, sendo um exemplo disso o conflito
vivenciado principalmente pelas meninas negras em relacdo ao seu cabelo crespo,
seu nariz largo e sua pele escura, devido a incorporagcao de um padréo estético. De
acordo com a pesquisa de Cruz (2014), o sexismo e o0 racismo revelam-se juntos na
discriminagdo por causa da cor, mas tém na discriminagdo ao cabelo crespo e
encaracolado um forte complemento. A forca da estética branca relaciona-se a
naturalizacdo das desigualdades raciais, sendo que a estética € um dos marcadores
sociais utilizados pela cultura racista dominante, ja que a beleza é branca.

Gomes (2002) destaca que, embora existam aspectos comuns que remetem

a construcao da identidade negra no Brasil, cada vez mais se entende que, para
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discuti-la, é necessario sempre considerar como 0S sujeitos a constroem, nao
somente no nivel coletivo, mas também no individual. A relacdo da pessoa negra
com o cabelo nos aproxima dessa esfera mais intima. Concordamos com Gomes
(2002) quando afirma ser muito importante que, apos conhecer essas estratégias
individuais, deve-se interpreta-las, ndo julga-las e nem classifica-las como mais ou
menos politizadas, mais ou menos corretas e, acrescentamos que isso é ainda mais
importante nos estudos com criancas que abordam a tematica das relacfes étnico-
raciais. Quem sabe, assim, compreenderemos como a pessoa negra constroi a sua

identidade nos seus proprios termos.

4.4 BRANQUEAMENTO, BRANQUITUDE E APARENCIA NOS SIGNIFICADOS
INFANTIS

A ideologia do branqueamento forjada pelas elites brancas entre os séculos
XIX e XX sofreu ao longo do tempo importantes alteracées de sentido e de funcao
no imaginario social. Nos periodos pré e pds-abolicionista ela correspondia aos
anseios, preocupacoes e medos das elites brancas; depois essa mesma ideologia
passou a ser um discurso que atribui aos negros o desejo de branquear ou de
alcancar os privilégios da branquitude por inveja, imitacdo e falta de identidade
étnica positiva. Essa representacdo construida pelos brancos de que o
branqueamento seria uma patologia dos negros omite a opressédo calculada do
racismo estrutural sobre a populacdo negra e esconde, também, o grupo que detém
privilégios materiais e simbdlicos ha séculos, a saber, as elites brancas (CARONE,
2002). Essa ferramenta de opressdo vai sendo atualizada a medida que
presenciamos no Brasil o avanco politico da extrema-direita e a massificagdo de
ideias como a de que ou a pessoa negra se coloca sempre no lugar de vitima por
meio do chamado “mimimi”, ou sofre de mania de persegui¢ao porque “nem tudo é
racismo”.

De acordo com Silvio Almeida (2018), o racismo é uma decorréncia da prépria
estrutura social, isto €, um modo normalizado com que se constituem as relacdes
politicas econdmicas, juridicas e até familiares. Comportamentos individuais e
processos institucionais sao derivados de uma sociedade cujo racismo é a regra, e

ndo a excecdo. O viés estrutural do racismo ndo exclui os sujeitos racializados, mas
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0s concebe como parte integrante e ativa de um sistema que, a0 mesmo tempo que
viabiliza suas ac0es, é por eles criado e recriado a todo momento.

Kabengele Munanga (2002) destacou no prefacio da importante obra
Psicologia Social do Racismo que o ideal do branqueamento foi introjetado pela
maioria da populagéo brasileira e isto tem interferéncia até o presente, ndo apenas
no processo de construcdo da identidade do ser negro individual e coletivo, como
também na formacgéo da autoestima geralmente baixissima da populacédo negra e na
supervalorizacdo idealizada da populacdo branca. Neste topico de analise iremos
discutir como o ideal do branqueamento se expressa fortemente na cultura infantil
com a circulacdo, negociagcdo e contestacdo de significados racializados trazidos

pelas meninas brancas e negras durante as sessfes de grupos de brinquedo.

Episodio 20: Namorado descolorido

Sessdo 2 — Grupo A - Inicio: 19min. 11seg. Final: 20min. 51seg. Duragéao total:

01min. 40seq.
Pesquisadora Paula Leila Helen Vivian
Negra-10anos Negra-11lanos Branca-10anos Branca- 10 anos
Faltou a esta
sessao
“Olha o bolo de
casamento! Eu
ia casar, gente,
com meu
namorado.”
“Que é isso!”
(tom de
surpresa; sorri)
“lurruuu, olha o
meu cabelo!”
(levanta e
mostra a boneca
negra)
“Quem é teu
namorado?”
“E o Rrrooouny!”
(remexendo o
corpo, fazendo
palhacada)
‘R4, ra, ra, ra!” ‘R4, ra, ra, ra!”
(sorri) (sorri)
“O Rony?”
(sorrindo)
‘ | “E o Rony.” ‘ ‘
“Como é que o
Rony é, Paula?”
“Ele é... Nao,

gente, é de
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mentirinha, vai.”

“E de
mentirinha.”

“Ele era lourinho,
igual eu.”

“Nao! Ele tinha o
cabelo preto...”

“E, ndo é igual
eu. Tinha...”

“Tabom. O, eu e
ela vamos ser
madrinhas.”

= R ) I R

“Era ndo. E
ainda. Ainda!”
sorrindo

“Que bom que
ele ndo morreu!”
(sorri)

“Como é?”

“Ele ia se

descolorir?”

“Ndao, é somente
seu sonho.”
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“la, minha filha!
Porque eu pedi

“Como assim se
descolorir?”

“Ahh ta.” “Fica no sol,
arde pra
carambal! Eu ja
descolori ja.
Arde pra
caramba!”

“Esse daqui 6.”
(mostrando o
brago) “Os
cabelo preto aqui
da... Da pele,
assim. Da...
Légico! Pele. Al
ele descoloriu,
ficou lourinho!
Lourinho! Ficou
bem lourinho!”

“Ta bom. E
quem ia dar o
bolo?”

“Descolorido?

N&o, de qualquer
jeito eu gosto do
meu namorado
mesmo assim.”
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Logo no inicio do excerto, pode-se observar que Paula (negra) tomou a
iniciativa sobre o enredo da brincadeira e diz: “Olha o bolo de casamento! Eu ia
casar, gente, com meu namorado.” Helen (branca) emite imediatamente uma
expressdo de surpresa e sorri — “Que € isso!” — que poderia ser vista como
intimidadora ou repressora, no sentido moral, ao contetudo da brincadeira que Paula
estava propondo. Paula reage entdo, moderando o discurso —“Ele é... Nao, gente, &
de mentirinha, vai.” Logo em seguida, Paula falou sobre a aparéncia do namorado
imaginario — “Ele era lourinho, igual eu.” — e a reagdo das meninas brancas foi
surpreendente. Sem falar, Helen olhou para Paula e sorriu e Vivian olhou para Paula
com cara de espanto; assim, comunicaram o impasse sobre o pertencimento étnico-
racial de Paula e de seu namorado imaginario. Pairou a duvida sobre se Paula
estaria falando de si mesma ou da boneca loira com a qual estava brincando quando
disse: “igual eu”. Paula disse que teria um namorado loiro igual a ela, aparentemente
falando sobre a boneca loira, mas isso nao foi aceito normalmente pelas meninas
brancas que expressaram seu espanto sobre a situacdo. Podemos nos perguntar,
na cabeca de meninas brancas como poderia ou deveria ser o namorado da menina
negra? Paula queria contar uma historia na brincadeira, porém as meninas brancas
estavam recortando, com falas ou expressao de espanto, pontos importantes dessa
histéria. Logo na sequéncia, Paula mudou de ideia sobre a descricdo da aparéncia
do namorado imaginario — “Nao! Ele tinha o cabelo preto...” — provavelmente devido
a intervencéo das meninas brancas. Destaca-se que, em seguida, Helen fez questao
de marcar a diferenca na aparéncia descrita por Paula — “Nao igual eu!” — dando
pistas de que discordou dela anteriormente. Paula continua com a descri¢ao iniciada
e instada pela pesquisadora — “Tinha cabelo preto. E era tudo... Moreno”
(acompanha a fala com movimento das méos, da cabeca em direcdo ao resto do
corpo). Helen rebate — “N&o, é somente seu sonho.” Podemos levantar uma
questdo: sera que Helen ndo achava possivel que a descricdo de Paula fosse
realidade para uma menina negra? Essa questdao emerge em face da reagcao de
Paula que sugere algo inesperado sobre o namorado imaginario — “Ele ia se
descolorir. [...] la, minha filha! Porque eu pedi pra ele, porque...”. A fala de Paula é
surpreendente na medida em que se levanta o questionamento: como alguém pode
perder ou retirar intencionalmente sua cor — “se descolorir"? Sua afirmagcédo € um
forte indicio de um ideal de branqueamento na subjetividade de pessoas negras
desde a infancia. Ao ser indagado pela pesquisadora, Paula explicou: “Cé ndo sabe
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0 que € que é descolorir ndo? Pele, vocé passa um produto ai seus pelos, isso aqui
fica tudo loiro. (apontando para os bracos). Fica no sol, arde pra caramba! Eu ja
descolori ja. Arde pra caramba! Esse daqui 6 (mostrando o brago). Os cabelo preto
aqui da... Da pele, assim. Da... Logico! Pele. Ai ele descoloriu, ficou lourinho!
Lourinho! Ficou bem lourinho!”

A ideologia do branqueamento serve para alienar pessoas, para fazer
pessoas negras negarem a si mesmas e, nessa alienacéo, vale tudo para conseguir
as caracteristicas de beleza da branquitude, inclusive ficar ardendo ao sol para
conseguir pelos loiros no corpo. Carone (2002) sinalizou que o branqueamento
também pode ser compreendido como pressao cultural exercida pela hegemonia
branca, sobretudo apos a Abolicdo da Escravatura, para que 0 negro negasse a Si
mesmo, em seu corpo € mente, como uma forma de condi¢cdo para se “integrar’ na
nova ordem social. Importante notar que essa suposta integracdo ocorre sempre
com a marca atualizada de cidadao de segunda classe.

O Ideal do branqueamento comeca a matar simbolicamente o corpo negro
logo cedo na infancia e o racismo estrutural continua matando ao longo da vida, com
a pauperizacao, a favelizacdo e com a violéncia policial que tem alvo certo — o povo
negro. Um é instrumento do outro, sendo a ideologia do branqueamento a face
superestrutural do racismo estrutural (infraestrutura). Isso ndo acontece por acaso,
pois o racismo estrutural € uma forma de racionalizacdo do mundo desigual baseado
na ideia de raca. De acordo com Silvio Almeida (2018), o racismo ndo é um ato
discriminatorio ou mesmo um conjunto de atos, mas se trata de um processo socio-
histérico em que condicbes de subalternidade e de privilégios, que se distribuem
entre grupos raciais, reproduzem-se no ambito das sociedades, inclusive nas
relacbes cotidianas.

Na construcdo historica da ideologia racial brasileira 0 mestico representava
ao mesmo tempo a transformacado, a passagem da negrura para a brancura, mas
também o impuro, o degenerado. Atualmente ainda se percebe uma ambiguidade
em relacdo ao pardo, pois aquela ideia de passabilidade da negrura para a brancura
€, por vezes, contemporaneamente vivida por pessoas pardas e sustentada
socialmente por muitos (Conselho Federal de Psicologia - CFP, 2017), como na
ideia de Paula “aloirar” os pelos do namorado imaginario ou alisar seus proprios

cabelos por meio da chamada “escova progressiva”.
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Episddio 21: Noivo perfeito

Sessdo 2 — Grupo A - Inicio: 24min. 29seg. Final: 27min. 49seg. Duracéo total:

03min. 20seg.

Pesquisadora

Paula Leila Helen Vivian
Negra-10anos Negra-11anos Branca-10anos Branca- 10 anos
Faltou a esta

sessao

“Nao, o meu
noivo tem que
ser...

“Nao!”

“Perfeito inclui
tudo: carinhoso,
amoroso, legal,
engragado...”
(olhando para
cima, sorrindo e
enumerando
com as maos

“N&o, o meu
noivo tem que
ser do jeito que
eu gostar!”

“N&o importa se
ele tem dinheiro,
se ele é pobre,
se ele mora por
baixo da ponte...
N&o importa! Se
eu gostar dele...”
(bate palma)

Bate palma e
diz: “A gente
leva ele, a gente
aluga um
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apartamento...”

“Mas, e a
aparéncia?”

“Mais baixo é
feio?”

“Nao, o meu tem

ue ser assim...”

“Tem que ser da
minha altura.”

“Pra beijar,
imagina! Ah! &h!”
(faz movimento
de se abaixar
para beijar)

“Né&o da néo.”

“Qualquer coisa.
Pra mim ele tem
gue ser perfeito.”

Balanca a
cabeca
afirmativamente.

“N&o. Eu quero
um pouco mais
alto que eu.
Ahh...”

(pensando)
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“Nao, nao é
esse. E esse
aqui.”
(retomando a
brincadeira e
mostrando outro
vestido para
Paula)

“Olhos verdes,
ou azuis ou
castanhos...

Gostei disso.”

“E! Pode ser de
qualquer cor.
N&o pode ser
preto! E... t4,
tanto faz!”

“O olho.”

“Por que nédo
pode ser preto?
Qual é acordo
seu
preconceito?”
(olhando de
relance para
Vivian

___ “Nao é néo.” _

“E é preconceito
dizer que ndo
pode ser assim?”
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“Pronto! E esse
né?” (voltando
para a
brincadeira do
vestido)

“N&o, pra mim,
assim, se... se
eu se apaixonei,
se ele se
apaixonou, pra
mim ta 6oootimo!
Ai ele tem que
me pedir em
namoro.”

“Eu também né&o!
Tem que ser,
tem que casar
por mim, pela
minha pessoa,
do jeito que eu
sou. Ndo pode
mudar nada.
Assim, se eu
gostar de um
menino... S6
porque ele tem
olhos azuis...”
(balanca a
cabeca
negativamente e

“Assim... Nao...
Por que néo
pode ser de olho
preto? Ah, pra
mim tanto faz.”
(olhando para
baixo como se
estivesse
encabulada




151

gesticula com a

ver.”

“Isso é s6 um
exemplo, né?!
Eu néo vou
gostar de um
menino sé
porque ele tem
os olhos
azuis!’(dirige-se
a Vivian em tom
de
guestionamento

“E o seu, Helen?
Vocé néo falou
como é que o
seu tinha que

Ser...

“Ah ta... Mas na
aparéncia?”

“Tem milhdes de

pessoas
perfeitas.” (tom
de ironia para
Helen

“Tanto faz. Se
for negro, preto,
branco, amarelo,
tanto faz.”
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parecendo
pensativa)

O episodio selecionado aconteceu apos Paula (negra) ter iniciado o enredo da
brincadeira sobre o casamento de sua boneca. A pesquisadora, entdo, indaga como
seria um noivo escolhido pelas meninas. A descricdo € iniciada por Vivian (branca)
gue comecga com 0 mito do amor roméantico e com a ideia de uma pessoa perfeita —
“Perfeito inclui tudo: carinhoso, amoroso, legal, engragado...”. Em seguida, Vivian e
Paula indicam que ndo se importariam com a condicdo socioecondmica da pessoa
amada e Paula fala: — “N&ao importa se ele tem dinheiro, se ele é pobre, se ele mora
por baixo da ponte... Ndo importa! Se eu gostar dele...” Helen (branca), entretanto,
contesta e indica que faria, sim, distincdo com base na condi¢cdo socioeconémica da
pessoa — “Que € isso! Morar embaixo da ponte ndo quero ndo!” Sobre essa distingao
com base na condicdo socioeconémica, as demais parceiras de brincadeira néo
aceitaram normalmente a desigualdade, sendo que Vivian ofereceu uma solucdo ao
problema — Bate palma e diz: “A gente leva ele, a gente aluga um apartamento...”.
Paula fez um comentario mais direto em forma contestacdo — “No caso, o que
importa € o sentimento, besta!” (dirigindo-se a Helen).

Em relacdo a aparéncia do noivo pretendido, a supervalorizacdo das
caracteristicas de branquitude, tipicas dos padrbes de beleza condicionados pelo
racismo estrutural, apareceram no discurso de Vivian — “Ele tem que ser... Loiro ou
castanho... O cabelo.” [...]“Olhos verdes, ou azuis ou castanhos.” [...]'N&o pode ser
preto!” Interessante notar que foi Helen, parceira branca de brincadeira, quem
imediatamente questionou o padrao racializado descrito pela colega — “Por que nao
pode ser preto? Qual é a cor do seu preconceito?” (olhando de relance para Vivian).
Helen introduziu dessa forma a discusséo entre as meninas sobre preconceito racial.
Vivian tentou se justificar — “E raro ver de olho preto! — como acontece na maioria
das expressdes de racismo no cotidiano, porém, as parceiras de brincadeira nao
aceitaram a justificativa — “Nao, € ndo.” (disse Helen) e “Nao €! Meu pai é de olho
preto e né&o foi raro ver ele.” (disse Paula). Percebe-se a partir deste momento que o
assunto do preconceito racial se torna um incobmodo — “Nao! N&o, ndo é preconceito!
E o0 gosto da pessoa.” Conforme o paradoxo descrito pela sociologia das relacées

raciais no Brasil, somos um pais tdo racista, mas ninguém se assume racista.
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Posteriormente a pesquisadora retomou o assunto do preconceito e, sob o olhar
atento de sua colega branca Vivian, Helen explicou — “Assim... Ndo... Por que nédo
pode ser de olho preto? Ah, pra mim tanto faz” (olhando para baixo como se
estivesse encabulada). Paula também levantou questionamentos sobre a tematica
do preconceito racial — “Isso € s6 um exemplo, né?! Eu ndo vou gostar de um
menino sé porque ele tem os olhos azuis!”’(dirige-se a Vivian em tom de
guestionamento) e Helen sintetizou a ideia do que seria uma conduta antirracista —
“Tanto faz. Se for negro, preto, branco, amarelo, tanto faz.” Ao final, a fala de Vivian
indicou uma tentativa de se livrar do rétulo de preconceituosa — “Eu acho um moreno
tdo bonito. Eu ndo sei se eu ia...” (olhando para baixo em tom mais baixo parecendo
pensativa). Entretanto, o uso da palavra “moreno” e ndo da palavra negro indica que,
como no Brasil a classificacdo racial se da pelo fenétipo nhum espectro de tons de
pele que sdo somados a outros sinais como o tipo de cabelo, o ideal do
branqueamento esta presente apontando que o “moreno” esta mais perto do branco,
e guanto mais préximo do polo branco de classificacédo estiver uma pessoa, melhor e
mais bonita ela serad percebida. O termo moreno, embora muito utilizado pela
populacao brasileira, serve, muitas vezes, para esconder ou dissimular a identidade
negra.

No contexto do mito da democracia racial, a existéncia fenotipica do negro
poderia estar em alguma medida assegurada desde que pela sua negacao
linguistica, como no uso da palavra moreno como equivalente a preto e pardo, e da
negagcdo na descendéncia progressivamente ‘morena” de pretos e pardos mais
proximos de brancos. Pode-se considerar que tal mito seja um desdobramento da
ideologia do branqueamento, pois atua na reducéo dos conflitos étnico-raciais, como
se no Brasil existisse uma harmonia racial com lugar para o negro. Entretanto, tanto
no mito da democracia racial, quanto na ideologia do branqueamento ha um ataque

ao negro com um lugar reservado como subalterno (CFP, 2017).

Episodio 22: Sou bonita

Sessado 2 — Grupo A - Inicio: 28min. 46seg. Final: 29min. 18seg. Duracéo total:
00min. 32seq.
Pesquisadora Paula Leila Helen Vivian
Negra- 10 anos Negra-11anos Branca-10anos Branca- 10 anos
Faltou a esta
sessdo
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“E agora como é
que voceé se Ve,
Vivian? Vocé se
acha assim
bonita?”

“Me acho! Nao
me acho feia.”

Helen sorri
olhando para
Vivian
“Eu me acho
muito bonita.”
(sorri, apontando
para si mesma)
“E... Eutinha
mania de querer
me achar feia.”
“E por que vocé
se acha bonita?”
“Olha s6 que
legal!”
(mostrando a
boneca que
acabou de
arrumar)
“Ahhh, porque
sim.”
“Por que vocé
acha que é?
Vocé ACHA que
€.” (sorrindo em
tom de ironia)

“Porque meus
pais séo bonitos,
minha familia &
bonita. Ai eu
acho que eu
puxei né?”
(sorrindo)

Neste curto excerto, gostariamos de destacar como algumas caracteristicas
podem ser forjadas no processo de constituicdo das identidades sociais desde a
infancia, sendo caracteristicas especificas de acordo com o viés racial. No caso de
pessoas brancas, que também sdo racializadas porque s&o colocadas em
determinadas posi¢des hierarquizadas nas relagGes de poder, a supervalorizacéo de
si calcada no imaginario da beleza é um dos privilégios simbdlicos da branquitude.
Vivian (branca) apresenta um posicionamento direto quando perguntada sobre sua
aparéncia — “Me acho! Nao me acho feia. Eu me acho muito bonita” (sorri,
apontando para si mesma). Justifica seu posicionamento em virtude da beleza dos

membros de sua familia — “Porque meus pais sdo bonitos, minha familia € bonita. Ai
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eu acho que eu puxei, né?” (sorrindo). Pode-se entdo pensar que o imperativo nos
padrbes de beleza é um privilégio simbdlico que passa de geracdo para geracéo de
pessoas brancas e isto tem impacto na construcdo de instancias importantes da
subjetividade, como a autoestima e a autoimagem, desde a infancia. Por isso, no
ambito das rela¢des étnico-raciais, que sao relacdes de poder, ndo se pode falar
sobre prejuizos causados pelo racismo estrutural & subjetividade de pessoas negras
sem refletir sobre as vantagens dadas a constituicdo da subjetividade de pessoas
brancas.

O racismo, a despeito de todas as leis antidiscriminatorias e da norma
politicamente correta da indesejabilidade do preconceito na convivéncia social,
apenas sofreu transformacgdes formais de expressdo. Ndo é posto nem é dito, mas
pressuposto nas representacdes que exaltam a individualidade e a neutralidade
racial do branco — a branquitude — e reduzem o negro a uma coletividade racializada
pela intensificacdo artificial da visibilidade da cor e de outros tragos fenotipicos
aliados a estere6tipos sociais e morais. Como consequéncia, tem-se que a
neutralidade de cor e raca protege o individuo branco e, na mesma medida, a
visibilidade aumentada do negro o torna alvo preferencial de descargas de
frustracdes impostas pela vida social (CARONE, 2002).

Segundo Silvio Almeida (2018), o ser branco e o ser negro sao construcoes
sociais porque sdo as condi¢des estruturais e institucionais que formam pessoas
racializadas. Dessa forma, os privilégios simbdlicos e materiais de ser considerado
branco ndo dependem do individuo socialmente branco reconhecer-se como branco,
e também ndo dependem de sua disposicdo para obter a vantagem que lhe é
atribuida por sua raca. Pode-se dizer que é o racismo estrutural que cria 0s sujeitos

racializados.

Episddio 23: Menino bonito

Sesséo 2 — Grupo B - Inicio: 31min. 11seg. Final: 33min. 40seg. Duracéo total:

02min. 29seq.
Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra - 10 anos Negra-10 anos Branca- 09 anos Branca - 10 anos
“Mas vocés
falaram de um
menino feio.

Agora eu quero
saber um
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“Ah, um menino
bonito...”

“Tem cabelo
loiro... Bonito...
Branquinho! De
olho azul!”

“Ai, obrigada! Eu
sou linda!” (voz

“Da cor que eu
gosto, ai ele tem
o cabelo assim.
Mas eu gosto
mais quando ele
td com o cabelo
assim pra tras.
E... Ele é meio
gordinho,
também, que
nem eu! Antes
ele era
magrinho, mas
nao ficou tao
gordo! E...”

“E eu seio que é
que ele gosta de
fazer. Ele faz
bem assim, 6!”
(reproduz para a
Pesquisadora
expressao facial

do iarotoi

“Ele... Ele...”
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“Ele faz bem
assim, 6"
(reproduz a
expressdao facial
do garoto)

“Esse negocio
de gostar de
alguém é
bobagem! Como
€ que cé vai
gostar...”

“Como € que cé
vai gostar...”

“Hum. Loiro de
olho azul...”

“O Gente! Gente!
E... Olha s6, é
assim... Pra mim
gostar de
alguém...”

“Pra mim, tem
gue ser assim, 6!
Tem que ser
loiro, sabe
aquele cabelo
puxado pra tras,
assim? Meio
puxadinho pra
trads... Tem que
ser loiro, que
nem eu!
Magrinho! E...
Deixa eu ver o
gue mais...”

“De olho verde.”
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(continua sua
descrigéo) “Néo!
Precisa ndo.”
(responde a
Rafaela)

“Deixa a gente
mais gigante,
gente!” (em sua
brincadeira com
a boneca

“De olho verde!
E..E
branquinho!”

“E... Tinha um
garoto aqui na
escola que eu
gostava...”

“Porque eu
gosto!” (sorri e
suspende as
sobrancelhas
para Rafaela) “E
0 meu gosto,
Rafaela!”

“Mas vocé
pode... Cé pde
ele que nem...”
(pensa em um

“O Rafaela, mas
também pode
ser moreninho,
é... Oh!
Bronzeado!”
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“E?! Como é que
ele é, Laura?”

“E? E estranho,
ou é legal?”

“O Bianca, e 0
seu é loirinho
também?”

(fazendo gesto
de mais ou
menos com a

“Ele é loirinho,
dos olhos azuis;
a bochecha bem
fofinha que eu
adoro apertar!
E..”

“O tia, olha sé

gue estranho,
todos os garotos
gue eu gosto,
também gostam
de mim!”

“Tia, acho que ja
passou dez
minutos, né?!”
(parece estar
guerendo
encerrar a

conversa
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Neste episddio, trés meninas do grupo B expressaram durante a brincadeira
de bonecas o ideal do branqueamento quando afirmaram que um garoto bonito seria
branco, loiro e de olhos claros. Apos indagacéo da pesquisadora, Erica (branca) foi a
primeira a afirmar com veeméncia: “Ele é loiro!”; seguida por Laura (branca) que
disse: “Tem cabelo loiro... Bonito... Branquinho! De olho azul!”, enfim, a descri¢ao do
imaginario ariano de beleza. Logo depois, as meninas continuam confirmando que a
supervalorizacdo de caracteristicas caucasianas presentes na macrocultura tambéem
marcam as culturas infantis, e Bianca (menina negra) diz: “Ele é lo... Ele é loiro, mais
ou menos da cor aqui... Aqui, assim, do dela...” (apontando para o cabelo de Erica).
Erica respondeu entdo: “Ai, obrigada! Eu sou linda!” (voz manhosa), demonstrando
verbal e ndo verbalmente, com a legitimacéo da parceira negra de brincadeira, que a
construcdo da identidade branca pode facilmente se basear na ideia de
superioridade de suas caracteristicas caucasianas, como o cabelo loiro.

No mesmo contexto do episédio selecionado acima, Rafaela (negra) se
destacou com um discurso que optamos por chamar de resisténcia. Enquanto Erica
continuava, sem nenhuma restricdo, sua descricdo do garoto ideal — “Pra mim, tem
gue ser assim, 6! Tem que ser loiro, sabe aquele cabelo puxado pra tras, assim?
Meio puxadinho pra tras... Tem que ser loiro, que nem eu! Magrinho!” — Rafaela
inicia uma contestacdo por meio da ironia com uma possivel desvantagem na
aparéncia de Erica — “Tem que ser baixinho também, ndo?” (tom irénico). Mesmo
depois da ironia, Erica continuou sua descrigdo de um tipo quase eugénico: “De olho
verde! E... E branquinho!” Entdo Rafaela questionou num embate direto a
preferéncia declarada por Erica: “Por que tem que ser branquinho?” (olha
diretamente para Erica e vira a cabeca para o lado), demonstrando a percepcgao
acurada de crencas racistas circulando naquele contexto da brincadeira. Erica tentou
se justificar — “Porque eu gosto!” (sorri e suspende as sobrancelhas para Rafaela) “E
0 meu gosto, Rafaela!” Esta demonstrou com pistas ndo verbais — “Ahhhh!” (faz tom
irbnico e continua olhando um tempo com a cabeca virada de lado para Erica) — que
essa justificativa nédo foi aceita. Erica, entdo, pareceu sentir-se coagida pelo
questionamento e “abriu uma exce¢ado” nos padroes dominantes de beleza,
utilizando-se do eufemismo ‘bronzeado’ para confirmar que n&o acharia bonito um
negro — “O Rafaela, mas também pode ser moreninho, é... Oh! Bronzeado!” (fazendo
gesto de mais ou menos com a mao). Rafaela continuou sua resisténcia por meio da

ironia, sé que desta vez, em direcdo a descricdo eugénica de Laura — “Ele € loirinho,
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dos olhos azuis; a bochecha bem fofinha que eu adoro apertar! E...” — e a resposta
veio imediatamente — “E, vocé gosta de apertar TODAS as bochechas!” (dirige-se a
Laura em tom sarcastico).

Percebe-se que a desvalorizacdo de caracteristicas tipicas da populacéo
negra estd atrelada a uma supervalorizacdo de caracteristicas de branquitude,
mostrando o quanto € dificil para a crianga negra construir uma no¢ao positiva de
pertencimento étnico-racial e, com isso, um saudavel desenvolvimento e constituicao
de self (SILVA, 2010). A trajetoria de desenvolvimento moral das criangcas aponta
para a manutencdo do racismo velado, e ndo para a erradicacdo de crencgas e
valores racistas. Isso tem impacto devastador para as criangas negras, mas também
tem impacto negativo sobre as criancas brancas porque forja uma identidade
legitimada pela opressao racial.

Avtar Brah (2006) salienta que tanto negros quanto brancos experimentam
seu género, classe e sexualidade através da raca. Mesmo que ndo seja
manifestamente explicito para os grupos brancos porque ser “branco” é um
significante de dominéancia, o processo de racializacdo também é significativo para a
subjetividade branca. Segundo Maria Aparecida Bento (2002), sujeitos que ocupam
a posicao de branquitude foram sistematicamente privilegiados no acesso a recursos
materiais e simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e imperialismo, e que
sdo mantidos e preservados na contemporaneidade. A admiracéo e valorizacdo das
caracteristicas fisicas e dos padrées de beleza dos povos europeus € também um
indicador de quais individuos e grupos séo considerados ocupantes “naturais” de

lugares de poder e destaque.

Episodio 24: Pardo, como assim?

Sessédo 3 — Grupo B - Inicio: 19min. 04seg. Final: 19min. 31seg. Duracéo total:
00min. 27seq.
Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra - 10 anos Negra-10 anos Branca- 09 anos Branca - 10 anos

“El, ei, ele tem
ca...
ele...ele...ele é
branco?”

“El” (balanga “EI
afirmativamente
a cabeca)




162

“Esse aqui, né?”
(apontando um
personagem
para Laura)

“Pardo, como
assim?”’

“Ah ndo, ele é
branco. Vai.”
(tom impaciente,
porém amigéavel
sorrindo)

“Esse aqui
também...” (fala
com Laura para
abaixar) “Ele é
pardo né?”
(aponta para a
dupla Bianca e
Erica)

No ultimo episédio selecionado para este topico, chamou atencédo o fato de
que, durante o jogo Cara a Cara em que as criancas precisavam descrever
caracteristicas fisicas de um personagem, surgiu a davida em torno do conceito de
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‘pardo’. Bianca (negra) interrompeu o jogo para dizer algo sobre o personagem —
“‘Néao, ele ndo é branco, ele € pardo.” As meninas da dupla rival contestaram a
informacdo aparentemente truncada; Rafaela (crianca negra) fala: — “Ele é pardo?” E
Laura (crianga branca) pergunta: — “Pardo, como assim?” Erica (branca) facilmente
reclassificou o pertencimento étnico-racial do personagem como branco — “Ah nao,
ele € branco. Vai.” (tom impaciente, porém amigavel sorrindo). Mas Bianca nao
assentiu que ele era tdo branco assim — “E. Meio... Meeeeeio bronzeado. Meio
bronzeado, assim” (faz um gesto de mais ou menos com a mao). Esse impasse
sobre o pardo no jogo Cara a Cara exemplifica bem o impasse que acontece na
classificacdo racial no Brasil e a ideologia do branqueamento € um fator de peso na
ocorréncia desses impasses.

O racismo em sua dimenséo ideolégica constitui um complexo imaginario
social que a todo momento € reforcado pelos meios de comunicacao, pela industria
cultural e pelo sistema educacional. No Brasil, o modo de classificagao racial se
baseia na aparéncia fisica de ascendéncia africana, no pertencimento de classe
demonstrado por meio da capacidade de consumo e na circulacao social. Com isso,
a possibilidade de “transitar” em direcdo a uma estética associada a branquitude
somada aos hébitos de consumo da classe média podem fazer alguém racialmente
“branco” no Brasil (ALMEIDA, 2018). Munanga (1999) denomina esse fenbmeno de
classificagao racial “gestaltica” que acontece no Brasil, diferentemente da que ocorre
nos EUA. E essa forma de classificacdo racial ambigua que sustenta a pergunta das

criancas na brincadeira: “Pardo, como assim?”.

4.5 RELACOES DE PODER E RESISTENCIA NO GRUPO DE BRINQUEDO

Neste subtépico de analise serdo focadas as interacbes das criancas,
procurando identificar aliancas, conflitos, rivalidades, hierarquias sociais,
negociagcdes e resisténcias durante as sessdes de brincadeira. Salientamos que
formas de comunicacao, verbal e ndo verbal, s&o importantes para a compreensao
de significados produzidos e evocados pelas meninas nessas interacdes sociais. A
analise proposta neste subtopico busca destacar o aspecto relacional que deve ser
observado cuidadosamente no debate sobre o racismo estrutural e suas expressoes
no contexto brasileiro, com o objetivo de desfazer o engodo de que o problema racial

seria uma patologia de negros e negras. A expressao do preconceito e da
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discriminagdo raciais ocorre dentro de relacfes hierarquicas de poder em que o0s
sujeitos, inclusive as criangas aqui destacadas neste estudo, assumem e negociam
posicbes de “opressoras” e “oprimidas” no contexto das interagdes sociais
circunscritas pela macrocultura, ou seja, pelas relacdes raciais historicamente
construidas.

Por questdo de organizacdo textual, os episédios selecionados para analise
neste subtopico foram apresentados na seguinte ordem: os trés primeiros
apresentam predominantemente situacdes interativas de cunho colaborativo e
efetivacdo de aliancas entre as criancas no grupo de brinquedo; e os trés ultimos
episodios descritos apresentaram predominantemente situagées de conflito entre as
meninas, situacdes que instigam tentativas de negociacdo entre as parceiras

envolvidas.

Episddio 25: Como é que eu estou?

Sessdo 1 - Grupo A - Inicio: 27min. 56seg. Final: 28min. 08seg. Duracéo total:
00min. 12seq.

Paula
Negra - 10 anos

Vivian
Branca - 10 anos

Helen
Branca - 10 anos

Leila
Negra - 11 anos
“Gente, como é que
eu estou?” (levanta a
boneca loira e mostra
para o grupo).

“N&o, essa blusinha
aqui ficou muito
grande.” (referindo-se
a roupa da sua
boneca — a oriental)

Olha para a boneca
de Leila, depois olha
para Vivian, sorrindo,
e diz: “Ahhhhhh?!” (a
troca de olhares
causa a impressao de
um sorriso critico)

Olha para a boneca
de Leila, depois olha
para Helen, também
sorrindo, e diz:
“Ahhhhhh?!” (parece
um sorriso de
cumplicidade com
Helen)

Arruma o cabelo da
boneca loira que saiu
do lugar e sorri com
ar de satisfacéo.

“Esta linda, amiga!
Vocé esta linda.”
(referindo-se a
boneca de Leila)
“VYamos la, eu quero
uma blusa. Eu quero
essa blusa demais.”
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[ [ [ [

“Que top! Oooooou!”
(elogia a boneca
branca de cabelo
castanho de Vivian)

“Nossa!” (admira a
boneca de Vivian)

“Toda de rosa.”

“O rosa vai brilhar l1a
na festa.”

“E que nem na
‘Maya’” (personagem
de novela)

“Cuidado, que ela vai
brilhar |4 na festa,
heim! Cuidado!”

“O qué?” (dirige-se a
Vivian)

“Na ‘Maya’ da novela.
Aqui. Proooonto!”

No episédio destacado acima, Leila (crianca negra) tentou valorizar a
arrumacdo que fez em sua boneca loira — “Gente, como € que eu estou?” —
mostrando-a para as parceiras de brincadeira. A reacdo das meninas brancas
(Helen e Vivian) foi comprometedora de certo tom jocoso, por causa do olhar de uma
para outra, acompanhado de um sorriso e sinalizacdo verbal “Ahhhhhh?!” Leila
parece nao ter percebido o tom de desvalorizacdo na reacdo das colegas, mas
Paula (negra) demonstra o ter percebido ao emitir uma reacdo oposta de valorizagao
enfatica sobre a boneca de Leila — “Esta linda, amiga! Vocé esta linda.” Pouco
depois, Paula fez um elogio ao visual da boneca branca de cabelos castanhos de
Vivian — “Que top! Oooooou!’- e foi acompanhada pelo tom elogioso de Helen —
“‘Nossa!” Pode-se notar nesse episddio que a menina negra (Paula) foi capaz de
fazer elogios tanto a boneca da parceira negra, quanto a boneca da parceira branca.
Mas as meninas brancas funcionaram como um time leal (endogrupo) que somente
foi capaz de tecer elogios dentro do préprio grupo branco, uma espécie de
cumplicidade em suas apreciacdes, 0 que possivelmente funciona como incremento
social identitario.

Cavaleiro (2000) demonstra em seus estudos que a escola serve como
veiculo de propagacdo de crencas racistas desde a educacdo infantil. Esta

reproducdo acontece através do emprego do modelo branco de beleza e da sua
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consequente superioridade ideolégica. Os comportamentos e conteddos verbais
racistas teriam as seguintes implicacdes: a construcao de identidades “superiores”
(criangas ndo negras) em contraposi¢ao a identidades “inferiores” (criangcas negras),
e 0 consequente afastamento entre pessoas de diferentes grupos étnico-raciais; a
apropriagdo de modelos racistas e sua reprodugdo em outros contextos sociais; a
formulacéo do desejo de pertencimento ao grupo branco por parte da crianga negra;
a perda de um referencial a partir das proprias caracteristicas e consequente
construcdo de uma autoimagem negativa e o desenvolvimento de uma autocritica
acentuada. As apropriagbes de modelos racistas desde criangca devem ser
investigadas nos estudos da infancia, como a presente investigacdo busca

contribuir.

Episddio 26: Montando mobilia de casinha

Sessdo 1 — Grupo B - Inicio: 11min. 54seg. Final: 12min. 59seg. Duragéao total:
O01min. 05seq.
Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra- 10 anos Negra-10anos Branca-09 anos Branca- 10 anos
Tenta montar
alguns
brinquedos

“Tia, como é que
enfia isso daqui
aqui?”
(impaciente,
tentando montar
0s sofas)

“Vai tentando ali,
Laura.”

“Ai meu Deus!”
(impaciente)

“Assim?”
(sorrindo,
pergunta a
pesquisadora e
mostra o que
montou)

“J& montei uma
parte!” (fala tom

alto)

“Gente!” (tom de

impaciéncia,

tentando montar

0 sofa)
“Gente do céu!”
(tom de
impaciéncia)

“0, é assim?”
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(sorrindo,
pergunta para
Laura)

Pega o
brinquedo da
mao de Bianca e
tenta montar.

Observa Laura e
diz: “Ah! Até que

eu consegui!”
“EU, né?”
(enfatiza o “eu”
ao corrigir
Bianca)

“Néo, mas eu

que fiz isso

aqui!” (aponta o

brinquedo que

estad com Laura)
“Ta, agora vai

fazendo mais,
enquanto eu
faco essa aqui.

Vocé faz o
trabalho pesado
né?!” (tom
irbnico, continua
0 que esta
fazendo)

Continua

montando os

brinquedos.
“Esse daqui é
aqui?” (dirige-se
a Bianca) “Eu
acho que... é.
Consegui!” (tom
de triunfo)

“NOS

conseguimos!”

(corrige-a,

enfatizando o
nés. Observa a
montagem de
Laura e depois
monta junto com
ela).

No excerto selecionado para andlise, pode-se observar que houve um
movimento da maior parte do grupo B, com excec¢ao de Erica, para atuarem juntas
na montagem dos moveis de casinha de bonecas. Bianca (negra) e Laura (branca)
iniciaram uma parceria para a montagem dos sofas. Nesta parceria, destacamos o

trecho em que Bianca afirma que conseguiu algum sucesso na tarefa conjunta,
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mesmo sem demonstrar tanta expectativa — “Ah! Até que eu consegui!” Entretanto,
Laura contesta a autoria do feito — “EU, né?” e Bianca ndo aceita esse
posicionamento — “Nao, mas eu que fiz isso aqui!” Em seguida, Laura, em tom
irdnico, insinua que sua parte do trabalho era mais importante que a parte de Bianca
— “T4, agora vai fazendo mais, enquanto eu faco essa aqui. Vocé faz o trabalho
pesado né?!"” Pode-se imaginar que a relacdo que antes era colaborativa e
horizontal foi transformada por Laura em uma relacdo hierarquizada de senhora e
serva, em que o trabalho de Bianca era ‘pesado’, portanto o dela seria o trabalho
refinado. Assim também acontece nas relacdes cotidianas hierarquizadas pelo
racismo, em que pessoas brancas sdo mais associadas a inteligéncia e tem mais
oportunidades de desempenhar trabalhos de natureza intelectual, enquanto pessoas
negras sao mais associadas a bestialidade e empurradas para trabalhos de natureza
bragal ou “pesados”. Laura continuou ainda na tarefa conjunta atribuindo-se um éxito
individual — “Consegui!” — ao que Bianca resistiu com a afirmacdo da conquista
coletiva — “NOS conseguimos!”.

Os processos de significacdo seguem trajetorias habituais de ideias, grupos de
signos que acreditamos ser “nossa identidade” e as situagdes de rotina mobilizam
estes padrdes privilegiados de signos unificados, sentimentos e a¢cdes. Um conjunto
semiodtico pode ser constituido por mediadores com varios graus de generalidade: de
valores ou campos semanticos até memodrias concretas de experiéncias. Estes
conjuntos circunscrevem dimensBes de identidade, intencbes para acdo e
significados relacionados a situacdes tipicas. Sociedades ou grupos sociais
especificos utilizam com estabilidade certos conjuntos semioticos, mas um conjunto
semiotico mais pessoal pode decorrer de apropriagdo que o sujeito faz dos valores
compartilhados coletivamente com base em sua experiéncia pessoal (ZITTOUN et
al., 2011).

Episodio 27: Brincando de casinha de bonecas

Sessado 1 — Grupo B — Inicio: 14min. 05seg. Final: 15min. 59seg. Duracéao total:

01min. 54seq.
Bianca Rafaela Erica Laura
Negra - 10 anos Negra - 10 anos Branca - 09 anos Branca - 10 anos

“Cés véo arrumando
ai as bonecas, que a
gente vai arrumando
agui a casa!”
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(dirigindo-se a Erica e
Rafaela)

Coloca uma coroa na
boneca negra, ergue-
a e mostra para as
demais, dizendo:
“Gente, olha s6 que
legal, a minha é uma
princesa!” (sorri
largamente)

Olhando para os
brinquedos que
monta.

“Ta grande!”
(responde a Erica
sobre a coroa da
boneca)

Olhando para os
brinquedos que
monta.

“Tiz!” (retira a coroa,
coloca a boneca no
chéo e faz expressdo
de desé&nimo).

“Ta bom, vai! Agora
todo mundo da pra
arrumar a casa?’
(dirige-se a Erica)

Pega novamente a
coroa e tenta colocar
na boneca negra.

Monta uma mesinha.

Monta os sofas.

Monta os sofés e diz:
“T4 14 com a Rafaela
esse.” (dirige-se a
Bianca) “Rafaela,
passa esse pra ca.”
(aponta o brinquedo
gue quer)

Pega o que Laura
apontou para montar.

“Olha ai, é o sofa.”

Ajeita a coroa, depois
deita delicadamente a
boneca negra sobre o
tapete, e vai escolher
outra roupinha.

Continua a montagem
de moveis.

Continua a montagem
de moveis.

“Rafaela! Rafaela!
Olha o tamanho
dessa saia!” (mostra a
boneca)

Continua a montagem
de moveis.

“Nossa!” (dirige-se a
Erica) “Mas perai. O
gue € que vai ser a
nossa cama?” (volta-
se novamente para a
montagem de moveis)

“Ja tem o sofa. Elas
vao dormir no sofa.”

“N&o quero dormir no
sofa ndo.”

“Entao vai dormir na
geladeira.”

Estd manuseando a
geladeira.

“Deus que me livre!
Acordar toda
congelada.”
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Escolhe uma
roupinha e veste a
boneca negra.

Tenta ajudar Laura na “Me da!” (puxando o
montagem de um brinquedo para si)
brinquedo.

“Ei, esse daqui nao é
aqui ndo!” (mostra
que n&o encaixa). “E
esse e esse. Montei
mais um!”

“Esse é aqui.” (pega
peca da méo de
Laura)

“E esse?” (dirige-se a
Rafaela) “Tem
alguma coisa ai
dessas pecas do
meio?” (levanta-se e
vai até Rafaela)

“Isso aqui?” (entrega
um objeto a Laura)
“Isso aqui?” (entrega
outro objeto a ela).

Nessa primeira sessao de brincadeiras do grupo ‘B’, a partir da metade da
sessdo, podem-se observar trocas mais consistentes em que cada uma das
meninas faz uma tarefa, mas conversavam como se houvesse uma brincadeira
Unica. Laura até comenta: “Ta bom, vai! Agora todo mundo dé& pra arrumar a casa?”
(referindo-se a montagem dos méveis da casa e arrumacado das bonecas). Houve a
tentativa de divisdo das tarefas: — “Cés vao arrumando ai as bonecas, que a gente
vai arrumando aqui a casa!” (Bianca, dirigindo-se a Erica e Rafaela e montando um
cenario de casa que estava sendo preparado para as bonecas). Erica volta-se para
a arrumacao da boneca negra, com a qual estava brincando, e que foi distribuida
pela pesquisadora, nesta sessdo. Enquanto as outras trés meninas, a saber, Bianca,
Laura e Rafaela ficaram mais voltadas para a montagem dos moéveis de casinha.
Nessa brincadeira Unica, percebeu-se que Erica interagiu mais vezes com Rafaela e
Bianca interagiu mais vezes com Laura, formando uma espécie de duplas inter-
raciais, pois as criancas colaboraram mais com a parceira da outra etnia. No caso da
primeira dupla, ocorreu um movimento em que Erica mostrava a arrumacdo que
fazia na boneca: coloca uma coroa na boneca negra, ergue-a € mostra para as
demais, dizendo: “Gente, olha s6 que legal, a minha é uma princesa!” Rafaela
comentava, as vezes criticamente, os feitos da colega: — “Ta grande!” (respondendo
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a Erica sobre a coroa). No caso da segunda dupla, Laura diz: — “Ei, esse daqui ndo é
aqui ndo.” (mostra que n&o encaixa). “E esse e esse. Montei mais um!” E Bianca diz:
— “Esse € aqui.” (pega pega da mao de Laura e negociam a montagem dos méveis
conjuntamente). Importante notar que, apesar de algumas discordancias como a
critica de Rafaela & arrumacao da boneca de Erica e as rusgas entre Bianca e Laura
— “Me da!” (puxando o brinquedo para si) — ndo houve rompimento do processo de
interacdo colaborativa. De acordo com Aguiar (2000, apud Cruz, 2014), o conflito
tem um papel relevante como aspecto da intersubjetividade, permeando o processo

de formacgé&o da consciéncia pelas relacbes de mediacéo.

Episddio 28: Organizando o jogo Cara a Cara

Sesséo 3 — Grupo B - Inicio: 00min. 36seg. Final: 02min. 34seg. Duracéo total:
01min. 58seq.

Pesquisadora Bianca Rafaela Erica Laura
Negra- 10 anos Negra-10anos Branca-09 anos Branca- 10 anos

“Hoje eu trouxe
esse jogo pra

quem quiser,

ta?”
“Eu! Quer
Bianca? Vamos
jogar?” (se
aproxima e olha
para Bianca
enquanto fala)

“E de duas “Eu e a Bianca.”

pessoas, ne...” (interrompe a
pesquisadora)

“Mas vocés

podem fazer

duas duplas, se

todo mundo

quiser brincar.”
“Eu e a Bianca.
Ja vamo jogar,
vem!” (levanta-
se e leva o0 jogo

consigo)
“Vamo fazer “Eu ndo quero
dupla, Laura?” jogar.” (tom
baixo com a
boneca oriental
na mao)
“Esse daqui,

esse jogo aqui

deve ser bem

legal.”
“Vamo brincar
com as




1

~

2

bonecas...”
(dirige-se a
Rafaela

Organiza o0 jogo. Organiza o jogo. Organiza o0 jogo.

“Eu quero o “Rafaela, a gente

vermelho.” ja arrumou tudo.”
(quando Rafaela
se aproxima do
jogo

“N&o. Néo,
Rafaela! Vocé
resolva.”

“Foi?”

“Vem Rafaela!”

“Quer ficar com
qual cor?”
(dirige-se a
Erica)
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“VYem, Rafaela,
pra ca!”

“Vocé quer ficar “Quem vai ficar

com qual cor?” com as
(pergunta outra vermelhas?”
vez a Erica

I \7

“Rafaela, a
Bianca vem sim.”
afasta Rafaela

“Nao, a azul vai
ficar com a
gente.”

“Pode pegar.”
(entrega o
tabuleiro
vermelho para
Rafaela)

“Nooossa, né!”
(tom irdnico)
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“A Rafaela que
falou...”
(resmunga, e
arrumando o

jogo)
“Posso ler as...
posso ler a...
Posso lero
negocio aqui?”
(refere-se as
regras do jogo)
“Nao.”
“Pode?
Ninguém
responde.”
“Eu vou ler sim!”
(olha seriamente
para Erica)
“Entéo 1é na “1e.”
mente s6.”
“Vocés nao “A gente 1&!”
querem ler as...”  (interrompe
olhando para
Rafaela)
“Por que tem

que ser vocés?”
(tom irdnico)
“Porgue cada
uma quer ler na
sua mente.
Hellooou?!”
“E as regras!”

Faz expressao
facial e olhar de
pouco caso para
Laura.

Nesse episédio, selecionamos o inicio da terceira sessédo de brincadeiras em
grupo, quando a pesquisadora apresenta o jogo Cara a Cara que s6 passa a figurar
entre os brinquedos oferecidos nesta sessédo. No processo de negociacdo sobre o
inicio do jogo, pode-se notar que Erica toma a iniciativa de fazer alianga com Bianca
— “Eu e a Bianca. J4 vamo jogar, vem!” (levanta-se e leva o jogo consigo) —
enquanto Rafaela convidou Laura para jogar em parceria — “Vamo fazer dupla,
Laura?” — mas esta recusou, inicialmente, e Rafaela ficou sozinha para jogar. Laura,
como Unica interessada em brincar de bonecas, convidou Rafaela para brincar —
“VYamo brincar com as bonecas...” (dirigindo-se a Rafaela) — mas Rafaela mostrou-se

interessada no jogo. Logo em seguida, Laura abriu méo de seu interesse e resolveu
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se juntar as demais parceiras no jogo, formando dupla com Rafaela. Interessante
notar que se estabeleceu uma configuragédo de duplas inter-raciais, pois as parcerias
das duplas sdo entre criancas brancas e negras. Entretanto, pode-se observar
também um processo de oposicdo sistematica em que Erica (branca) tenta excluir
Rafaela (negra) de participar do jogo, gerando um clima de hostilidade entre as
duas. Primeiro Erica disse que ela e sua dupla ja tinham arrumado todo o jogo —
“Rafaela, a gente j4 arrumou tudo.” (quando Rafaela se aproxima do jogo) — como se
fosse uma forma de dispensar a presenca de Rafaela. Em seguida, Rafaela diz que
também vai ficar no time azul e Erica a rechaca — “Nao. Nao, Rafaela! Vocé resolva.”
Depois, Rafaela perguntou trés vezes com qual cor Erica gostaria de ficar no jogo e
nao obteve resposta. Na sequéncia, Rafaela pediu duas vezes o tabuleiro azul para
jogar — “T4 bom, entdo me d& a azul.” (estende a mao para Erica pedindo o
tabuleiro) — e foi rechacada nas duas vezes por Erica — “N&o, a azul vai ficar com a
gente.” Por fim, Rafaela conseguiu um tabuleiro para jogar, mas foi Bianca, colega
também negra, quem lhe cedeu — “Pode pegar.” Observa-se que a tentativa de Erica
foi de excluir Rafaela do jogo — “Primeiro vocés queriam brincar de boneca, agora ta
aqui!” (tom de rejeicdo) — porém, dessa vez, Rafaela reagiu, impondo-se como
protagonista, lutando pelo seu direito de participar de uma atividade, mesmo a
contragosto de sua parceira: — “Nooossa, né!” (tom irénico). Quando Rafaela tentou
ler as regras do jogo e Erica ndo ‘permitiu’, tanto Rafaela — “Eu vou ler sim!” (olha
seriamente para Erica) — quanto Laura — “Por que tem que ser vocés?” (tom irdnico)
— reagiram contrariamente a implicancia opressiva de Erica. Desta vez, Laura criou
uma alianca com Rafaela e, assim, fortaleceu a resisténcia desta a colega que
desejava exclui-la. Observa-se que Laura, mesmo sendo crianga branca como Erica,
apoiou e fortaleceu a posicdo de uma criangca negra. Outros entrelagamentos

perpassam as relacdes sociais!

Episodio 29: Disputa de comidinhas

Sessado 3 — Grupo A — Inicio: 22min. 42seg. Final: 25min. 37seg. Duracdao total:

02min. 55seq.
Paula Leila Helen Vivian
Negra - 10 anos Negra - 11 anos Branca - 10 anos Branca - 10 anos

“Gente, ainda nao
comi. Eu ainda nao
comi, gente.”
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“Prontinho. Eu j& comi
e ja peguei tudo.”
(refere-se a comida
para um encontro em
sua brincadeira)

“Eu peguei dois leites.
Tem mais um ai?”

Imita Vivian, fazendo
gracinha do seu tom
de voz.

“Aqui, 6h aqui um
leitinho.” (joga para
Helen e Vivian

“Tchau, gente!” (grita)
“Eu vou dar uma
voltinha.”

“Ela vai pra casa.”
(referindo-se a sua

“E, eu acho que eu
vou na geladeira ver o
que tem aqui.”

“N&o.” (responde a
Paula)

“Tchau, gente.”

“Eu quero uma taca.”

a Paulal

“N&o.” (responde a
Paula)

“Cés vao ficar uma
bola, viu, comendo
tudo isso. Vocé e seu
namorado.” (dirige-se
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“Essa geladeira ta
vazia. Ah néo, tem
um que sobrou aqui
pra mim botar.”

[

[

[

[

“Era o0 nosso quarto.”
(dirige-se a Helen)

“E, eu vou ter que
usar essa cadeira”

“Nao, ndo, ndo, nédo,
nao. Aqui € minha

(que estava com cama, Leila!”
Vivian)
“Ah ndo, gente! N&o
pode!”
“Pode sim!”

“Tem tanto pano ali
para fazer cama.”

“Nao pega! A minha
ja ta ali. Brigado.”

“Entdo, ta! Ja que
vocés vao ficar ai...”

“O que maib chique, 6
la! (elogia a boneca
de Leila) Ah n&o, ndo
€ maib ndo.”

Sorri.

Sorri.

“Ela t4 peladona,
Helen.” (sobre a
boneca de Leila)

“Ja que é assim, vou
levar a televisdo.”
(sorri)

“Pode levar! A gente
escuta... A gente tem
até um sonzdo, olha.”

“Nao, esse ai € meu!”
(pega objeto com
Helen e tenta pegar o
‘sonzao’)

“N&o, esse aqui é
nosso, Leila! Pode
sair!”

“E, pode sair. Isso
aqui é nosso.”

[

[

[

[

“Oh, tem pizza néo
ai?”

“N&o, ndo tem nem
pizza, tem um pedaco
s6.”

“Ah, tem uma sim!
Anhan, tem uma sim!”
(olha com ar de riso
para Vivian)

“Oh aqui pra voce,
6h.” (entrega pizza
para Leila)

“Ai, ndo! Ahhh!” (tom
de choro)

“Deixa. Eles tdo tudo
aqui 6h.” (tenta pegar
algo de Paula)

N&o permite que
Helen pegue.

“Oh aqui, 6h, achei
esse meu namorado.”

“Que feio!” (dirige-se
a Paula, com o rosto
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(mostra boneco de apoiado nas duas
pano) maos cerradas
observando a colega)

Neste episodio selecionado, surgiram dois momentos de conflito entre as
meninas negras de um lado e as meninas brancas do outro. Nesses dois momentos
de conflito, pode-se observar que as meninas brancas atuaram em parceria, de
modo coeso, uma protegendo e apoiando a outra; as meninas negras enfrentaram-
nas individualmente. Os conflitos foram motivados pela disputa na divisdo dos
brinquedos; tratando-se de criancas de 10 e 11 anos, podem-se considerar motivos
“irrelevantes”!

No primeiro momento, o conflito foi motivado pela disputa das comidinhas na
brincadeira de bonecas e Paula (negra) parecia estar no controle da situacdo —
“Prontinho. Eu j& comi e j& peguei tudo.” As meninas brancas contestaram o
comportamento de acumulacdo — “Ah nao! Ela levou o leite! D4 o leite.” (Helen);
“‘Néo, leva s6 um, 6h Paula! Ela levou toda a comida de casa!” (Vivian) — e entéo
Paula comecou a compartilhar algumas coisas que elas pediam — “Aqui, 6h aqui um
leitinho.” (joga para Helen e Vivian). A dupla de meninas brancas continuou
reclamando da acumulagdo e Vivian resolveu tentar uma pressédo psicolégica na
autoestima de Paula para conseguir alguma coisa — “Cés vao ficar uma bola, viu,
comendo tudo isso. Vocé e seu namorado.” Paula ndo cedeu a pressao e respondeu
altiva — “Eu t6 nem ai pros outros.” O clima entre as criancas era de brincadeira, ndo
de embate pessoal, e Paula demonstrava estar se divertindo com o dominio
exercido sobre as meninas brancas na situacao.

No segundo momento do episédio, o conflito foi motivado pela disputa de
moveis na brincadeira de casinha e a dupla de meninas brancas demonstrou
lealdade uma a outra — “Era 0 nosso quarto.” (Vivian comenta ao se dirigir a Helen) —
dessa vez em oposicdo a Leila (negra). Quando Leila disse que ia pegar algo — “E,
eu vou ter que usar essa cadeira” (que estava com Vivian), Vivian reagiu dizendo —
“Néao, ndo, ndo, ndo, ndo. Aqui € minha cama, Leila!” Em seguida, Leila contestou o
comportamento da dupla, mas Helen respondeu da mesma forma — “Néo pega! A
minha ja t4 ali. Brigado.” Leila entdo comegou a pegar brinquedos para si e a
lealdade da dupla branca sempre era expressa com o pronome “nosso” — “Nao, esse

aqui é nosso, Leila! Pode sair!” (fala de Vivian); “E, pode sair. Isso aqui é nosso.”
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(fala de Helen) — que pode ser compreendida como indicador de lealdade
endogrupal. No trecho final do episddio, Paula demonstrou ter percebido essa
lealdade endogrupal das meninas brancas e tentou iniciar uma alianca com Leila.
Quando Leila perguntou sobre a pizza — “Oh, tem pizza néo ai?” — Vivian respondeu
que nao havia pizza, mas Paula, que estava de posse da maior parte das
comidinhas, ofereceu o que Leila queria — “Ah, tem uma sim! Anhan, tem uma sim!”
(olha com ar de riso para Vivian) “Oh aqui pra vocé, 6h.” (entrega pizza para Leila).
Vivian reagiu em tom de lamentacg&o e Helen ofereceu apoio a sua parceira — “Deixa.

Eles tdo tudo aqui 6h.” (tenta pegar algo de Paula).

Episodio 30: Loiro, branco, moreno ou negro?

Sessédo 4 — Grupo A - Inicio: 27min. 53seg. Final: 31min. 09seg. Duracéo total:

03min. 16seq.
Paula Leila Helen Vivian
Negra - 10 anos Negra - 11 anos Branca - 10 anos Branca - 10 anos

“Ta, vai.” (dirige-se a

Vivian)
“O seu ¢ loiro ou
moreno de pele?”

“Negro.” “Para mim tem que

ser hoje...”
“Negéo a pele.” “Oh Helen, tem que

arrumar também?!”

“T6 pronta.”

“Vocé t4 pronta pra
comer; pra arrumar
VOCé nao ta prontal
Vai vir visitante pra
ca, minha irma!
Visitante.”

“Calma aé, deixa
eu...”

“A sua é negra, €
morena ou € branca?”’

“Branca.”

“Olha s6 gente o que
€ que eu descobri.
Nao, ndo descobri,
minha amiga me
ensinou. A perna fica
assim.” (dobra o
joelho da boneca
negra)

“Ela é original. Porque
ela dobra o joelho.”
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“Ta, vai.” “O seu é velho ou
novo? Tem barba
branca assim em
cima ou nao tem
barba?”

“O seu é o0 Joao?”

Helen

“S6 falta mais um. E “Néo, a gente nao vai
se empatar? Pode jogar de novo.”
empatar.”

_ "E, e parentes.” __
| ™ ]

“S&a0 nossos
parentes... Eu tenho
uma familia toda!”

“Pronto, vai.”

faz a voz da boneca

“Homem.” “Tem... Vocé tem que
arrumar a casa,
Helen.”

“S6 um minuto, nao!
Ai vou ter que
arrumar a casa,
minha filha.”

“O seu é... negro?”
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“Néo, assim... o seu é “Ele nao é negro.”
negro, moreno ou

branco?”

“Ele é moreno?” Vivian pensa um

pouco e diz: “Eu néo
posso falar!” (levanta
0 COrpo que estava
deitado sobre as
pernas cruzadas e
gesticula com as
maos) “Vocé
perguntou se ele é
negro, ele ndo é

negro!”

Abaixa alguns “E... O seu € loiro ou

personagens de seu moreno?”

tablado e diz: “Vai.”

“Loiro.” “Assim, a pele?”
(aponta para o
antebraco)

“Branco.”

Dentre o0 uso de expressdes verbais para definir o pertencimento étnico-racial
durante o jogo, Vivian (branca) utilizou a expressao “loiro ou moreno” para a cor de
pele dos personagens do jogo — “O seu é loiro ou moreno de pele?” — e Paula
(crianga negra) respondeu com outra terminologia propria: “Negro.” Quando Paula
fez a opcgao de utilizar a expressao “negro”, nao restou duvidas entre as criangas de
que ela estava falando sobre a cor da pele; Paula ainda realgou: “Negéao, a pele.”
Paula reafirmou sua opcao e estabeleceu a expressao “negra, morena ou branca”
para sua pergunta sobre a cor de pele dos personagens no jogo: “A sua é negra, €
morena ou € branca?” Quando Vivian fez a pergunta com a expressao “loiro” — “O
seu é loiro ou moreno?” — Paula respondeu: “Loiro” sobre a cor dos cabelos; Vivian,
entdo, complementou a questao: “Assim, a pele?” (apontando para o antebrago),
dando a entender que era sobre o pertencimento étnico-racial do personagem que
queria perguntar. Quando Vivian deixou inteligivel que queria saber sobre a raca-cor
dos personagens, Paula respondeu com a expressao “Branco”, antonimo de “Negro”
e sem deixar duvidas sobre o pertencimento étnico-racial dos personagens.

Pode ser observado nas expressdes utilizadas pelas meninas que Paula
(negra) utilizou o termo “moreno” como categoria intermediaria na atribuigcdo de raca-
cor, e Vivian (branca) utilizou o0 mesmo termo como sinbnimo de negro, como uma

forma de eufemismo. De acordo com Telles (2012, apud Franca, 2016), o termo
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“‘moreno” apresenta sentido ambiguo para os brasileiros, podendo ser utilizado para
designar desde pessoas de pele clara e cabelos escuros, pessoas miscigenadas
gue tém cabelos castanhos, até as pessoas negras. O termo pode demonstrar ainda
a tentativa de subestimar as diferencas raciais e ressaltar uma identidade comum
(nacional). O uso do termo “moreno” pode também representar a tentativa de
mascarar as desigualdades sociais dadas pela diferenca racial, ja que, se todos séo
vistos como morenos, ndo se poderiam comparar desigualdades raciais.

Jobim e Sousa (1994) destaca que a dimensdo da variabilidade do sentido de
uma mesma palavra, de acordo com o contexto em que ela ocorre, estd ao mesmo
tempo oculta e evidente no jogo do didlogo proposto por Bakhtin. Sdo os
julgamentos de valor e as avaliacbes que fazem com que o discurso verbal se
envolva diretamente com a vida, formando com ela uma unidade indissolavel.
Quando se destaca as conversas cotidianas entre as criangas, é possivel
compreender melhor como a entoacdo é especialmente sensivel a todas as
vibracBes sociais e afetivas que envolvem o falante e, principalmente, observar
como ela atua constituindo e se integrando ao enunciado como parte essencial da
estrutura de sua significacdo. No caso do episédio acima, parece que O
pertencimento étnico-racial da crianca falante determinou o sentido variado como foi
utilizada a palavra ‘moreno/a’.

A cor, categoria mais habitual e naturalizada dentro da tematica aqui exposta
e que aparece na fala das meninas durante o jogo, é orientada pela prépria ideia de
raca, ou seja, por um discurso classificatorio sobre qualidades, caracteristicas e
esséncias transmitidas pelo sangue, que também remontam a um ancestral comum
(GUIMARAES, 2003, apud CUNHA; SANTOS, 2014). O processo de atribuicio de
uma cor ou raca a alguém deve ser pensado como sendo de carater relacional, ou
seja, como o produto de um conflito entre ocupantes de posi¢cdes sociais desiguais,
gue opera como violéncia simbdlica, que se exerce por vias puramente simbolicas
da comunicacdo e do conhecimento ou, mais precisamente, do desconhecimento
(BOURDIEU, 1998, apud PETRUCCELLI, 2013). O que uma pessoa V&, enxerga e
integra como figura perceptiva, continua Petruccelli, ndo €, simplesmente, a imagem
Optica, mas o produto de uma selecdo dos componentes desta a partir de um
arcabouco mental configurado pelos seus conhecimentos, suas ideias, sua

ideologia, crencgas, conceitos e, fundamentalmente, seus preconceitos.
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Ainda no ultimo episédio apresentado, observa-se que Leila (negra) requisitou
algumas vezes que Helen (branca) colaborasse com o trabalho ‘pesado’ de arrumar
a casa das bonecas — “Oh Helen, tem que arrumar também!” — mas Helen parecia
estar mais interessada em arrumar e embelezar sua boneca — “T6 pronta.” — ao que
Leila responde como se estivesse apontando uma posic¢ao privilegiada no grupo da
brincadeira de bonecas — “Vocé ta pronta pra comer; pra arrumar, Vocé nao ta
pronta!” Pouco depois, Helen se envolveu novamente no jogo com Vivian, sua
parceira branca — “T4 empatado?” — e Leila, parecendo ja irritada com essa
dedicagao parcial, exigiu novamente: “Vai! Vai Helen! Os visitantes vai ser esses

aqui, 0.” Posteriormente, Helen se voltou para a narrativa de ‘visitantes’ na
brincadeira de casinha criada pela menina negra — “S&o nossos parentes... Eu tenho
uma familia toda!” (faz a voz da boneca) — mas Leila demonstrou néo ficar satisfeita
— “Tem... Vocé tem que arrumar a casa, Helen. Eles estdo na porta.” (aloca os
bonecos). Interessante notar certo despertar em Helen, depois de algumas
tentativas da parceira negra, quando Leila apresentou a presenca dos visitantes na
brincadeira — “S6 um minuto, ndo! Ai vou ter que arrumar a casa, minha filha.” — ao
gue Leila respondeu chamando sua atencdo com autoridade — “Pois €, vocé nédo
arruma, minha irma.” Helen respondeu dando destague a expressédo utilizada por
Leila — “Minha irma...” (repete expressao em tom irbnico) — como se fosse um
julgamento negativo sobre a forma de se expressar da menina negra, estabelecendo
um tipo de relacdo hierarquica pela via do discurso. Esse processo de interacao
entre Leila e Helen parece apontar para a sobreposi¢cdo de marcadores de classe e
raca, como se Leila assumisse a posicao de menina negra de classe trabalhadora
que estd acostumada a arrumar a casa e Helen assumisse a posi¢do de ‘patricinha’
branca que so6 precisa se preocupar em se arrumar.

Novamente Jobim e Souza (1994) discutindo a perspectiva de Bakhtin, realca
que a entoacdo serve para estabelecer uma estreita relacdo da palavra com
contexto extraverbal e, por isso, ela se localiza na fronteira entre o verbal e 0 néo
verbal. A situagao extraverbal ndo age sobre o enunciado de fora para dentro, como
uma forca mecanica, mas se integra ao enunciado como uma parte constitutiva
essencial da estrutura de sua significacdo. A ideologia do cotidiano se expressa por
meio de cada um dos nossos atos, gestos ou palavras, permitindo que os sistemas
ideoldgicos constituidos, como € o racismo estrutural em suas diversas expressoes,

cristalizem-se a partir dela. A palavra é a revelacdo de um espaco no qual os valores
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fundamentais de uma dada sociedade se explicitam e se confrontam. O texto da
crianga coloca-nos frente a frente com o mundo tal qual idealizado por nés, quer seja
NOS seus aspectos perversos estigmatizantes, quer seja na sua dimensao critica e

transformadora da ordem estabelecida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se chega ao final de uma tese é importante destacar alguns aspectos
de avanco que o trabalho propiciou para dentro e fora dos muros académicos, e
também algumas davidas ou novas hipéteses que podem ser investigadas em
pesquisas cientificas futuras. Entdo, queremos destacar alguns pontos importantes
gue emergiram deste trabalho de tese.

O primeiro ponto a ser ressaltado é a escolha metodologica que
consideramos acertada. Acertada porque as informacdes foram construidas de
maneira compartilhada entre pesquisadora e criancas, e se pbde observar o
protagonismo das criancas que se mostraram a vontade ao longo das sessdes de
brincadeiras videogravadas. Estas situacées foram minimamente estruturadas por
dois aspectos importantes: (1) a selecdo antecipada dos brinquedos que teve como
finalidade maximizar as interacdes entre elas e instigar um didlogo sobre o
pertencimento étnico-racial; e (2) as perguntas realizadas de maneira discreta pela
pesquisadora sobre os significados em torno do pertencimento étnico-racial, que
emergiram espontaneamente durante a brincadeira. Esse formato de “entrevista”
mediada pela situacdo de brincadeira em grupo propiciou que, mesmo com 0s sinais
diacriticos marcados da identidade negra da pesquisadora e, mesmo com o tabu
social de falar sobre raca e racismo no Brasil, as criancas dos dois grupos
pesquisados (A e B) se mostrassem confortaveis para se expressar nas interacoes
ao brincar. Essa escolha metodoldgica proporcionou a explicitagdo dos significados
apreendidos, negociados e/ou contestados do racismo estrutural como circunscritor
da macrocultura que se refletiu na cultura dos grupos de brinquedo. Os episodios de
interacdo que foram selecionados e puderam ser analisados sob a perspectiva das
relacbes étnico-raciais no que diz respeito ao pertencimento, autoestima, lealdade
endogrupal, preconceito, padrdes estético-corporais e posicionamento hierarquico
de papéis na situacdo de brincadeira mostraram a eficdcia desse desenho
metodoldgico em atender aos objetivos propostos no trabalho de pesquisa.

Estudos na area de psicologia do desenvolvimento apresentados ao longo do
trabalho, com abordagem sociocognitiva sobre atitudes preconceituosas em
situacdes intergrupos, evidenciam que, com o avanco da idade da crianca, ha uma

diminuicao de expressodes explicitas de preconceito racial; estas aparecem com mais
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frequéncia entre criangas menores, mas geralmente ndo hd mudancga relacionada a
idade nas expressdes implicitas do preconceito entre a infancia e a idade adulta
(DUNHAM et al., 2008; RAABE; BEELMANN, 2011, apud SACCO et al. 2019).
Esses mesmos estudos, em sua maioria realizada no contexto étnico-racial norte-
americano, apontam que o declinio do preconceito explicito pode ser atribuido a
internalizacdo de normas sociais igualitaristas ou antirracistas, como também uma
probabilidade crescente de suprimir a expressdo de respostas socialmente
condenaveis. Em nosso estudo, guardadas as devidas diferencas na abordagem
tedrico-metodoldgica do desenvolvimento humano, péde-se observar que criancas
maiores, na faixa etaria de 9 a 11 anos, mesmo com habilidades cognitivas
desenvolvidas que poderiam suprimir expressfdes explicitas de preconceito racial,
expressaram com certa desinibicdo crencas e valores calcados no racismo estrutural
da macrocultura. Nogdes de supremacia branca e desvalorizacdo da diversidade
étnico-racial, principalmente no que diz respeito a negritude, podem apontar indicios
de que nas relacdes étnico-raciais em contexto brasileiro: (1) ainda é tabu falar de
racismo com as criancas, embora todas as criancas sejam afetadas em seus
processos de constituicdo por esse circunscritor macrossocial numa sociedade
hierarquizada pela marca racial; e/ou (2) as normas sociais igualitaristas ou
antirracistas estdo sendo apresentadas de forma a dificultar sua apreensao pelas
criancas, ainda em um processo de silenciamento da ragca como um marcador
potente de hierarquizacdo na sociedade brasileira atual e, também, em seu passado
historico.

Em nosso estudo sobre as relagcbes étnico-raciais no contexto das culturas
infantis, procuramos promover o encontro de duas grandes areas da ciéncia
psicolégica, a saber, a Psicologia do Desenvolvimento e a Psicologia Social. A
tematica estudada exige enfoques complementares de outras éareas de
conhecimento, como o da Sociologia e da Antropologia, que trazem o aporte do
racismo estrutural em sua dimensao ideolégica e, também, na dimensdo da
dindmica de relacdes entre grupos sociais. A Psicologia do Desenvolvimento
juntamente com outras areas de interlocu¢do, como a Educacéo e a Sociologia da
Infancia, trouxeram o aporte dos procedimentos metodologicos mais adequados ao
estudo dos processos de desenvolvimento da crianga e a compreenséo da infancia
como produtora ativa de significados culturais no grupo de brinquedos.
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Outro ponto que consideramos importante ser destacado em nosso estudo e,
também, em outros estudos na area € que o racismo, como elemento historico
estrutural do tecido social no Brasil e em muitas outras nacdes em virtude da
diaspora negra colonial, estd posto como circunscritor importante dos significados
apreendidos e negociados pelas criancas em suas relagdes cotidianas. Com isso,
torna-se importante que os estudos sobre interagcdo crianga-crianca reflitam sobre a
categoria raga como um atravessamento importante, capaz de marcar 0
posicionamento das criancas em relacdes de poder no grupo de brinquedo. A partir
desta perspectiva, a atuacdo antirracista nas familias e nas escolas precisa se
antecipar aos episoédios de discriminacdo sofridos por criancas negras ou as
expressdes de preconceito e opressao apresentadas por criancas brancas porque
isso é facilmente previsivel como impacto calculado da estrutura racializada em que
as criancas se constituem. Defendemos que é fundamental parar de conceber o
racismo como novidade de excecdo, pois esta mentalidade esté ligada ao mito da
democracia racial. Ndo vivemos numa democracia racial e, mesmo nas culturas
infantis, isso pode ser observado. Tratar de racismo com as criancas nao deve se
limitar a mediar conflitos criados em situacfes de discriminacdo explicita, que
geralmente vitimam criancas negras no contexto escolar. E necessario abordar
questdes de género, de classe social e de estética da aparéncia fisica,
principalmente as tematicas do corpo negro e do cabelo crespo, com o objetivo de
reforcar a valorizacao da diversidade étnico-racial. A lei de N° 10.639, conquista de
décadas de luta do movimento social negro brasileiro, destacou a importancia de se
apresentar uma historiografia da ancestralidade negra que aborde as relacdes de
poder e os interesses econdmicos envolvidos na opressdo do povo negro, dizendo

textualmente que a educacéo brasileira:

(...) incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econébmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil
(BRASIL, 2003).

Podemos ir além; precisamos falar sobre os privilégios simbdlicos e materiais

do grupo branco, pensar e desenvolver estratégias educativas dentro e fora do
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contexto escolar para abordar o “pacto narcisico da branquitude” (BENTO, 2002)
com criancas e adolescentes para solapar a no¢cao de que racismo é problema de
negras/os. Se entendermos que o racismo € estruturante das relacfes sociais desde
a infancia, a atuacao antirracista precisa existir como uma desestruturacdo continua
dessas relagdes hierarquizadas de poder desde a mais tenra idade.

Queremos destacar um aspecto considerado inovador em nosso trabalho
propiciado pelo avanco tedrico nas discussdes sobre o racismo no Brasil, que é
abordar a branquitude nas relacdes étnico-raciais entre as criangas. As pesquisas
com criangas sobre racismo focam muito o sofrimento e as dificuldades ocasionadas
para as criangas negras, mas pouco abordam os privilégios e vantagens usufruidos
pelas criancas brancas, como uma negacdo da opressao de um grupo social sobre
outro(s). Importante também dizer que as criancas ndo sado passivas diante do
racismo estrutural, embora esse circunscritor ofereca fortes scripts para sua acao.
As criancas resistem! As criangas negras, as crian¢cas brancas e, também, as
criancas em aliancas inter-raciais resistem. Sao essas resisténcias que nds, adultos
educadores, precisamos potencializar. As criancas brancas apresentaram
comportamentos contraditérios ao racismo estrutural, formando aliancas com
criancas negras e reagindo conjuntamente a imposi¢cdes direcionadas por outras
parceiras brancas. Isso demonstra que, mesmo com o roteiro do racismo estrutural
demarcando a maior parte das interacdes nas situacdes selecionadas para analise
nos grupos de brinquedo, ndo se pode afirmar uma homogeneidade da dinamica
interacional em direcdo a discriminacdo. Ha pontos de virada, de transgressao ou de
resisténcia na atuacdo tanto de criancas brancas, quanto das negras. Acredita-se
que a escola também pode ser em alguns momentos um importante locus de
apresentacao da norma antirracista e que as criancas de diversos pertencimentos
étnico-raciais podem apreender essas pistas. Ha que se considerar o tempo de luta
dos movimentos sociais negros para construir nas escolas brasileiras, principalmente
nas publicas, contextos onde o racismo ndo seja negado, mas seja adequadamente
combatido. Isto quer dizer que ha indicios de um tecido social ndo homogéneo; ha
conflitos e tensbes para que este racismo estrutural e estruturante seja visibilizado e
possa ser combatido. Escola e familias, como parte desse tecido social, também
apresentam essas contradi¢oes.

O racismo estrutural se apresenta com algumas caracteristicas que

consideramos importante ressaltar na trajetoria socio-historica de sua constituicdo
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no contexto do Brasil: (1) o Mito da Democracia Racial que, apesar de contestado,
continua operando nas relagbes cotidianas como uma narrativa que impede a
visibilidade das artimanhas de exclusdo do racismo para com a populacdo negra
brasileira com a intencionalidade de enfraquecer a organizacdo da luta antirracista;
(2) a ldeologia do Branqueamento que funciona como uma narrativa que impede o
fortalecimento identitdrio do sujeito negro e omite os privilégios simbdlicos e
materiais historicamente expropriados e atualizados que sustentam a supremacia
racial branca no pais; e (3) o Genocidio Negro no qual o Estado funciona como uma
maquina de exterminio de pessoas negras, seja diretamente pela violéncia policial
como aparelho de Estado, seja indiretamente pela auséncia de politicas publicas
gue efetivamente combatam as desigualdades enormes existentes no mercado de
trabalho (IBGE, 2019), educacédo (IBGE, 2019), saude (WERNECK, 2016), violéncia
(IPEA, 2020), condicbes de moradia (IBGE, 2019), lazer, etc. que servem para
manter a condicdo de subalternidade de pessoas negras, ou como um projeto
politico de aniquilar concretamente e simbolicamente esse grupo. O que queremos
dizer com isso é que a corrida pela vida é profundamente desigual desde a largada e
isso envolve as relagcdes entre as criangas brasileiras de diferentes pertencimentos
étnico-raciais, portanto, esta ndo pode ser uma questdo que sé se pensa quando
adulto ou s6 se negocia entre adultos. Nao € justo com o povo brasileiro, ndo é justo

com as criancas brasileiras!
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APENDICE A — MODELO DE TRANSCRICAO DE SESSAO VIDEOGRAVADA

TRANSCRICAO DE SESSAO

Titulo: 1* sessdo de Oficina de brincadeiras em grupo

Data: segunda quinzena de maio de 2009.

Inicio: 03'14” Final: 38'37” Duracéo total: 35’ 23”

Criancas envolvidas: Grupo “A” — Paula (10 anos, negra); Leila (11 anos, negra);

Helen (10 anos, branca) e Vivian (10 anos, branca).

V: Cadé as Barbies?

L: Cadé as Barbies? (grita)

H: Cheguei.

L: Tia, cadé as Barbies, tia? Ah, estéo ali.

Pesquisadora: Espera um pouquinho que eu vou distribuir, Leila.

V: Eu quero uma...

H: Eu que...

V: Eu quero essa daqui, tia. (levanta-se e aponta a boneca)
Pesquisadora: Gente, olha, presta atencao.

P: Espera.

Pesquisadora: eu vou distribuir uma boneca pra cada uma, ta? E ai a brincadeira é
livre, tA bom? Vocés podem brincar do jeito que vocés quiserem, com 0 que VOCEs
quiserem, voceés figuem a vontade, ta bom?!

V: Eu quero essa daqui.

L: Eu quero essa aqui (apontam para a mesma boneca branca)

V: Nao, Leila, eu pedi primeiro.

L: Alguém ta batendo na porta.

H: Alguém ta batendo na porta.

L: Eu quero a de cabelo loiro.

Pesquisadora: Toma essa, Vivian. (entrega uma boneca negra)

V: Nao. (recusa a boneca ofertada)

L: Entdo, me da essa ai. Me da essa ai. (boneca negra)

Pesquisadora: Deixa eu distribuir. Toma, Vivian. (oferece boneca negra de cabelos
crespos)

V: Nao. (sorrindo, manuseia e recusa)

Pesquisadora: Cé ndo quer essa?

V: Nao. Eu quero aquela. (aponta outra boneca branca)

L: Eu quero essa! (estende a m&o pedindo a boneca negra)
Pesquisadora: Toma, Helen. (oferece boneca negra de cabelos crespos)
H. balan¢a a cabeca negativamente e diz: Eu quero a Mulan.

P: Deixa eu...
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Pesquisadora: E s6 hoje que eu vou distribuir, aceita a que eu td dando.
V: N&o! (faz negativa com o indicador) Ah, &h!
H: T4 bom. Da. (estende a m&o e pega a boneca negra)
L: A que eu gostei! (refere-se a boneca negra que foi ofertada a Helen e pde a méo
na cintura em tom de indignacao)
Pesquisadora: essa vai pra vocé. (entrega boneca branca de cabelos castanhos
para V.)
V: Eeee! (sorri comemorando)
L: Eu quero a de cabelo loiro.
Pesquisadora: essa vai pra vocé. (entrega boneca oriental (Mulan) para P.)
L. Faz vibracdo porque so6 restou a boneca que ela queria.
H: Ah, eu sou linda. Vai. (olhando e se referindo a boneca negra)
P: Olha que demais: Utduuuu! (gira as pernas da Barbie)
Todas as meninas sorriem.
Pesquisadora- Vocés vao ficar aqui 30 minutos, t4? Podem brincar.
Todas comecam a pegar/escolher brinquedos.
: Vou por esse vestido na minha. Menina, olha a minha! Amei.
: Esse daqui veste aqui? (falando consigo mesma)
: Nao, € um vestido. (para P.)
: E entdo? Vou colocar.
: Cadé minha blusa?
Fala algo sobre a boneca que as outras sorriem.
: Oh, temxuxinha.
: Ou, tem xuxinha.
: Meu Deus. Qué isso? Olha o estado da minha! (tom depreciativo)
: Eita... (sorri)
: Eu vou rasgar essa coisa aqui.
: Vai ficar lindo né? Olha aqui. (mostrando sua boneca para H. e P.)
. A caixa de som... Hum, que demais. A TV né? Ainda tem antena (manuseando
uma mini TV)

ITI<ITUTUKTINITOU<KTL

[continuag&o por mais 19 paginas]
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ANEXO A — FOLHA DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Universidade de Brasilia

Faculdade de Ciéncias da Sande
Comit€ de Etica em Pesquisa — CEP/FS

PROCESSO DE ANALISE DE PROJETO DE PESQUISA

Registro do Projeto no CEP: 155/08

Titulo do Projeto: Negritude e Infincia: desenvolvimento identitario e concepgdes de si
em criangas no contexto de escola piiblica do Distrito Federal

Pesquisador Responsével: Marcella de Holanda Padilha Dantas da Silva

Data de Entrada: 17/10/2008

Com base na Resolugiio 196/96, do CNS/MS, que regulamenta a ética em
pesquisa com seres humanos, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Faculdade de Ciéncias da Saide da Universidade de Brasilia, ap6s analise dos aspectos
éticos e do contexto técnico-cientifico, resolveu APROVAR o projeto 155/2008 com o
titulo: “Negritude e Infincia: desenvolvimento identitirio e concepcdes de si em
criangas no contexto de escola publica do Distrito Federal”, analisado na 10* Reunidio
Ordinaria, realizada no dia 11 de Novembro de 2008.

O pesquisador responsavel fica, desde ja, notificado da obrigatoriedade da
apresentagdo de um relatorio semestral e relatério final sucinto e objetivo sobre o
desenvolvimento do Projeto, no prazo de 1 (um) ano a contar da presente data (item
VIIL.13 da Resolugio 196/96).

Brasilia, 30 de Margo de 2009.

P o K
Prof. Volnei Garrafa
Coordenador do CEP-FS/UnB

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - Faculdade de Ciéncias da Saide — Universidade de Brasilia -
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Universidade de Brasilia-UnB

Instituto de Psicologia - Departamento de Psicologia Escolar e do i Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito Federal
Desenvolvimento — PED Diretoria Regional de Ensino do PP/Cruzeiro
Programa de Pds-Graduagdo: , Escola Classcl 7= 39017585

Processos de Desenvolvimento Humano e Satude — PG-PDS
Bilhete 25/2009 Brasilia, 7 de maio de 2009.

Senhores Pais, mies ou Responsaveis,

Encaminhamos o Termo de Consentimento para que sua filha participe da pesquisa da aluna Marcela, da UnB, que
trata do tema diversidade. Uma copia devera ficar com a familia e a outra retornara assinada para a escola. A participagdo da
sua filha ndo € obrigatoria, no entanto, ¢ importante. A DIREGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sou aluna de mestrado do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia e estou realizando, sob orientagio da
Prof* Dra. Angela Branco, uma pesquisa para a realizagio de minha dissertagdo académica. A pesquisa que pretendemos
realizar na Escola Classe-lem por objetivo investigar a forma como ocorrem e sdo percebidas as relagdes étnico-
raciais no contexto da escola.

Gostarfamos de convidar sua filha para participar desta pesquisa. As criangas irdo participar de sessdes de
brincadeiras em pequenos grupos, de entrevistas individuais, e também serdo observadas em sala de aula durante as atividades
cotidianas escolares. Todas as etapas foram cuidadosamente planejadas para deixar as criangas a vontade e felizes com esta
participagdo. As brincadeiras e entrevistas serdo conduzidas na escola por mim, e serdo acompanhadas e analisadas junto com
minha professora orientadora da UnB em local alternativo a escola.

Para a realizagdo do estudo serd necessario filmar/gravar em video e audio as sessdes de brincadeiras em grupo,
algumas atividades realizadas rotineiramente em sala de aula junto a professora e as entrevistas individuais. As
filmagens/gravagdes serdo para uso exclusivo da pesquisa e ndo serdo divulgadas em hipdtese alguma. A identificacdo das
criangas que participardo das filmagens/gravagdes serd mantida em total sigilo. A participagdo de sua filha na pesquisa, assim
como das filmagens e gravagdes € voluntaria, sendo que a crianga estara sempre livre para participar ou ndc das mesmas, ¢
poderé deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar.

Este estudo tem por objetivo beneficiar criangas, pais e professores, pois ele visa fornecer informagdes para
melhorar a qualidade da pratica pedagégica dos professores e da institui¢do de ensino, melhorando a qualidade das interagoes
sociais entre as criangas, e entre criangas e professores, no ambiente escolar.

Caso tenha alguma duivida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelos telefones 3234-9264 ¢ 8101-8719
ou no enderego eletrénico marcellapadilha@gmail.com. Se tiver interesse em conhecer mais sobre esta pesquisa, por favor,
indique um e-mail de contato.

Desde ja, agradego sua atengdo e colaboragdo.

Marcella de Holanda Padilha Dantas da Silva
MESTRADO PG-PDS, Matricula: 09/39315

Dra. Angela Maria Cristina Uchoa de Abreu Branco

Professora Orientadora, Instituto de Psicologia - Universidade de Brasilia - UnB

Sim, autorizo a participagdo de minha filh

Nome (mde, pai ou responsavel):

Assinatura (mde, pai ou responsavel):

Telefone (fixo e celular):
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