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Dedico essa pesquisa a todos os alunos que por alguma razdo néo
encontraram espacgo na escola para tratar dos temas de género e sexualidade,
sendo silenciados por aqueles que deveriam Ihes propiciar espaco de fala.
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RESUMO

Com os resultados deste estudo, buscamos contribuir com a educacdo no agreste
pernambucano ao problematizar uma tematica que ainda é cercada por diversos preconceitos
em nossa regido e sociedade. Tivemos como principal objetivo compreender as resisténcias e
estratégias dos docentes do Ensino Médio da cidade de Caruaru-PE em debater as tematicas
de género e sexualidade. Visando alcangar o objetivo geral, elegemos os seguintes objetivos
especificos: a) mapear as resisténcias por parte dos docentes do ensino médio com as
temaéticas de género e sexualidade; b) identificar as estratégias utilizadas pelos docentes diante
do recrudescimento neoconservador da sociedade brasileira para o ensino das tematicas de
género e sexualidade; e c) verificar as possiveis relacfes entre panico moral e LGBTFobia sob
a Gtica dos docentes sujeitos da pesquisa. A pesquisa foi de natureza qualitativa por ter como
finalidade acessar o mundo subjetivo dos interlocutores em relagcdo aos seus processos de
inteligibilidade social. Destacamos que a mesma foi uma pesquisa de campo, sendo o
universo de pesquisa composto por professores do Ensino Médio pertencentes ao quadro de
docentes da rede privada e estadual de ensino da cidade de Caruaru/PE. A selecdo dos
participantes foi ndo probabilistica e se deu por acessibilidade. Para coleta de dados foi
utilizado a técnica de entrevista semiestruturada, composta por questbes norteadoras que
buscaram atingir 0s nossos objetivos. Devido ao momento de pandemia vivido em nosso pais
e no mundo, utilizamos a entrevista on-line como forma de acesso aos professores garantindo
o distanciamento social necessario e as recomendac@es do Ministério da Salde. Para analisar
os dados, utilizamos a Analise de Conteudo, de Bardin, que favorece a compreensdo dos
dados a partir de categorias de analise temética. Levando em consideracdo 0 nosso primeiro
objetivo especifico ficou evidente que os docentes resistem as tematicas de género e
sexualidade. Vale ressaltar que as resisténcias mapeadas na pesquisa ndo surgiram apenas
com um sentido inibidor da abordagem dos temas, mas na maioria das vezes apareceu como
limitador dessas discussfes. Acerca do segundo objetivo, percebemos que os docentes
utilizam estratégias criativas promovendo um convivio de respeito e equidade de género;
assim como corrigem, revertem ou buscam minimizar os efeitos das situa¢des nas quais o
preconceito e a LGBTFobia ocorreram. Por fim, em resposta ao nosso terceiro objetivo,
encontramos diversas relaces entre o panico moral e a LGBTFobia: desde relacdo de
acirramento, desvirtuamento, reafirmacdo até uma relacdo de desmistificacdo na qual os
docentes compreendem qual o real proposito das discussdes de género e sexualidade de modo
que ndo encontram no “ideologia de género” a ameaga propagada pela cruzada moral.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Panico moral. LGBTFobia.



ABSTRACT

With the results of this study, we seek to contribute to the education in the wild region of
Pernambuco when problematizing a topic that is still surrounded by various prejudices in our
society. Our main objective was to understand the resistance and strategies of high school
teachers in the city of Caruaru-PE when debating themes related to gender and sexuality. In
order to achieve the general objective, we have chosen the following specific objectives: a)
we mapped out the resistance of high school teachers towards gender and sexuality topics; b)
we identified the strategies used by teachers regarding the neoconservative growth of
Brazilian society when approaching gender and sexuality topics; and c) we verified the
possible relationship between moral panic and LGBTphobia from the perspective of the
teachers who involved in this research. The research was of qualitative nature as its purpose
was to access the subjective world of the interlocutors in relation to their social intelligibility
processes. It is important to emphasize that this was a field research composed of teachers
from the public and private middle school network in the city of Caruaru/PE. The selection of
participants was non-probabilistic and done by accessibility. For data collection a semi-
structured interview technique was used composed of guiding questions that sought to achieve
our goals. Due to the pandemic moment experienced in our country and in the world, online
interviews were conducted as a way to ensure the need for social distancing among other
recommendations of the Ministry of Health.To analyze the data, the Bardin's Content
Analysis was used, which favors the understanding of data from thematic analysis categories.
Taking into consideration the first specific objective of this research, it became evident that
teachers have a resistance to gender and sexuality topics. It is worth mentioning that the
resistance mapped out in this research did not appear only in the sense of inhibition regarding
the addressed subject, but most of the time it appeared as a limitation to the discussions.
Regarding the second objective, we realize that teachers use creative strategies promoting a
coexistence of respect and gender equity as well as correcting, reversing or seeking to
minimize the effects of the situations in which prejudice and LGBTFobia occurred. Finally, in
response to our third objective, we found several relationships between moral panic and
LGBT Phobia: from a relationship of aggravation, distortion, reaffirmation to a relationship of
demystification in which teachers understand the real purpose of gender and sexuality
discussions. so that they do not find in the “gender ideology” the threat propagated by the
moral crusade.

Keywords: Gender. Sexuality. Moral panic. LGBTphobia.
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1 INTRODUCAO

Antes de apresentar o cenario das producgdes sobre a temética aqui problematizada,
considero importante descrever brevemente o percurso pessoal que me instigou a enveredar
por essa area do conhecimento. O interesse por esta area de pesquisa surge a partir da
realizacdo do projeto de extensdo universitaria intitulado Educacdo Sexual nas Escolas no
qual participei durante a graduagéo de psicologia no Centro Universitario do Vale do Ipojuca
(UNIFAVIP), no qual estudamos sobre os principais desafios enfrentados pelas escolas
guando necessitavam dialogar sobre a sexualidade humana com os seus alunos. Percebemos
como o assunto era negligenciado pelas institui¢des, professores e demais profissionais que
atuavam no ambiente escolar. Como nos afirma Luiz Lopes (2008), parece que nos discursos
do espago escolar os corpos sdo destituidos de desejo er6tico e tais assuntos sdo tidos como
proprios apenas do espaco privado e apenas permitido em uma Unica direcdo da
heterossexualidade.

Através do projeto de extensdo realizado durante todo o ano de 2013 fizemos algumas
visitas as escolas da rede estadual da cidade de Caruaru, na ocasido a proposta era se reunir
com as turmas na escola por aproximadamente uma hora para conversarmos sobre a
sexualidade e suas diversas manifestacdes e desdobramentos. Como sabiamos que o tema
geralmente era compreendido como um tabu levavamos uma caixa com diversas perguntas
prévias acerca de temas como aborto, doencas sexualmente transmissiveis, sexo anal, sexo
oral, abuso sexual, menarca, ejaculacéo precoce, afetividade, entre outros.

Alguns comportamentos nos chamaram a atencdo, ja que éramos estudantes do curso
de psicologia. Certa vez a gestora de uma escola nos convidou para realizar um encontro com
uma turma de alunos especifica, pois na mesma havia um garoto que, conforme a gestora, era
afeminado e em sala ja havia tentado beijar outros colegas do sexo masculino. Em alguns
momentos, a gestora se dirigia ao garoto como alguém pervertido e o desejo implicito em seu
discurso e solicitacdo, era que nds conseguissemos trazer aquele individuo de volta a
“normalidade”, isto &, a heterossexualidade.

Em uma outra escola, durante a realizacdo do encontro com os alunos e da aplicacéo
da dindmica da caixa com perguntas sobre sexualidade, percebemos as diversas rea¢es que a
professora que acompanhava a turma demonstrava através da sua linguagem corporal. Ela
expressava em sua face um estranhamento profundo sobre aquele debate que havia surgido

através de uma pergunta que estava na caixa, sobre masturbacéo masculina e feminina.
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Assim, a partir das reagdes, resisténcias, dificuldades, sentidos de “normalidades” e
“anormalidades” vivenciados nas interagbes entre os alunos, docentes, equipe gestora da
escola e noés que realizamos o projeto de extensdo, pude constatar a necessidade de
compreender essas questdes em uma pesquisa académica.

Dessa maneira, na histéria do Brasil, sobretudo no campo da educagéo, nota-se que ha
uma tendéncia de exclusdes e discriminagdes seja no &mbito politico seja no cotidiano escolar
com grupos considerados minoritarios, tais como: pobres, afrodescendentes, indigenas,
populacdo do campo, mulheres e a populagio LGBTQI+! (LOURO, 2000, 2013, 2014;
GENTILI, 2009; MIRANDA, 2011; GENTILI; SILVA, 2012; MIRANDA; OLIVEIRA,
2016; ALMEIDA,; 2018). Nessa perspectiva, as tematicas de género e sexualidade assumem
um movimento entre retrocessos e conquistas em decorréncia dos movimentos sociais
feministas e LGBTQI+ e de setores (neo)conservadores relacionados a fundamentalistas
religiosos, uma cultura misdgina e machista e LGBTfdbica. Nesse caminho, no Brasil, no
final da década de 1960, algumas iniciativas ja foram apontadas em defesa de uma educagéo
sexual; a principal delas foi a proposicdo de um projeto lei de iniciativa da deputada federal
Julia Steimbruck que objetivava a implementacdo obrigatoria da educacdo sexual nas escolas
de nivel primério e secundario em todo o pais (WEREBE, 1977).

No entanto, considerando os principios conservadores da época, a proposta nao foi
aceita sob o argumento de alguns pareceristas que alegavam (ou alegam) que uma educagéo
sexual e seus desdobramentos sobre as questdes de género maculariam a “pureza” e
“inocéncia”, mesmo que essa auséncia da educacdo com tematicas de género e sexualidade
resultasse (e ou resulte) na falta de uma educacdo que desestabilizasse e desconstruisse uma
cultura miségina e machista de estupro das mulheres, na prevencdo de IST/AIDS e no
combate a gravidez na adolescéncia, de assassinato e exclusdes da populacdo LGBTQI+. Tal

defesa de uma educagdo da “pureza” e dos “bons costumes” contribui ainda na auséncia

1 A sigla existe com o objetivo de promover a unido entre as pessoas que fazem parte da comunidade de forma
que favorece o reconhecimento e a representacdo dos mesmos. A sigla se divide em duas partes a primeira
denominada LGB que caracterizam orienta¢cdes sexuais sendo L — léshica, mulheres que independente da
identidade de género tem preferéncia sexual por mulheres; G — gays, homens que que independente da
identidade de género tém preferéncia sexual por homens; B — pessoas que tém preferéncia sexuais por ambos 0s
sexos independente da identidade de género. J& a segunda parte TQI+ caracterizam géneros sendo T —
transexuais, travestis e transgéneros, pessoas que nao se identificam com o género masculinos ou feminino
atribuidos no nascimento em relacdo ao seu 6rgdo genital; Q — queer, palavra em inglés que significa “estranho”
é utilizado por pessoas que transitam entre os géneros e ndo concordam com rétulos; | — intersexual, pessoa que
apresenta variagdes cromossdmicas ou nos 6rgdos genitais impossibilitando ser denominada como masculino ou
feminino, termo utilizado para nomear os conhecidos antigamente por hermafroditas; + - para incluir todas as
outros termos tais como assexuais, alienados dentre outros. Fonte. SCIULO, Marilia Mara. O que significa as
letras da sigla LGBTQI+. Revista Galileu. Mar. 2020. Disponivel em: <https://revistagalileu
.globo.com/Sociedade/noticia/2020/03/0-que-significam-letras-da-sigla-lgbtqi.html> Acesso em: 11 Out. 2020.
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paterna dos cuidados com os seus filhos, 0 que aumenta o indice de mées que cuidam dos
filhos sozinhas (WEREBE, 1977; FURLANE, 2011; LOURO, 2014; MIRANDA, 2016).

Contudo, em um movimento de retrocessos e avangos, diante de um processo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira pds término da Ditadura Militar de 1964 - 1985, o
tema de género e da educacdo sexual s6 acaba sendo abordado através dos Parametros
Curriculares Nacionais em 1997 — PCNs (BRASIL, 1997) que servem de referéncia para a
reformulacdo de objetivos, didatica e conteddo do ensino nas redes publicas e particulares
sobre as diversas disciplinas inerentes a cada etapa de formacdo dos alunos sublinhando
dentre outros, os temas transversais como: ética, meio ambiente, salide, raga/etnia, género e
sexualidade.

No referido documento, em decorréncia da importancia do debate sobre género e
sexualidade, a tematica deve ser abordada de maneira transversal em todas as disciplinas
como mencionado anteriormente. Compreende-se, assim, que a escola tem um papel
preponderante na reflexdo e em desestabilizar as desigualdades de género e sexualidade,
porém, apesar do (PCNs) validar um espaco para discussdo das tematicas préprias da
educacdo sexual e de género, trazendo uma legitimacdo para o debate, 0 mesmo nédo foi
suficiente para promover um espaco reflexivo nas formagdes dos profissionais da educacéo,
nem muito menos conseguiu adentrar de forma efetiva as salas de aula, ja que o tema nédo
passou a ser considerado como uma questdo prioritaria na educagdo pela auséncia das
referidas tematicas na formacdo inicial e continuada dos docentes (SILVA, 2015;
MIRANDA; OLIVEIRA, 2016, SILVA, MIRANDA, SANTOS, 2020). Assim, é evidente a
lacuna herdada pela formacdo profissional docente que acaba provocando muitas vezes um
siléncio por omissdo e reforgando violéncias sobre as mulheres e a populagdo LGBTQI+,
dentre outros problemas.

Nessa perspectiva, o siléncio acerca das questfes de género e sexualidade no ambiente
escolar favorece a desigualdade, a discriminagédo e a violéncia nos diversos espagos nos quais
0 ser humano estd inserido. Quando falamos sobre essas tematicas no espago escolar
contribuimos para a reducdo do machismo, da misoginia, do preconceito a diversidade sexual,
entre outros, promovendo o convivio, o respeito e o aprendizado com as diferencas na
edificacdo de uma sociedade mais democratica (BRANDAO; LOPES, 2018).

Dessa maneira, no momento atual da sociedade brasileira, diante do recrudescimento
neoconservador e neoliberal, hd um comprometimento do Estado e de politicas educacionais
laicas que terminam focando equivocadamente em um panico moral (MISKOLCI, 2017).

Esse panico vem sendo difundido por meio de uma convergéncia perversa entre ideias
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“moralistas”, conservadoras e neoliberais que colocam em risco um regime democratico e de
fortalecimento de uma educacdo em e para os direitos humanos. Esse panico moral vem se
materializando principalmente quando tentam impor uma moral religiosa através da cruzada
moral que se utiliza de uma retorica antigénero produzindo o "ideologia de género” como
principal recurso para suprimir conquistas e avancos obtidos no campo do respeito a
diversidade sexual e de género, buscando impedir que as escolas conversem sobre género e
sexualidade e diversas outras tematicas (intolerancia religiosa, racismo, xenofobia) que
contribuam para fortalecer um convivio democratico (LOPES, 2008; MOREIRA; CANDAU,
2008; ALMEIDA, 2017).

Os discursos conservadores sustentam, equivocadamente, que todos os fen6menos que
subvertam ou promovam mudancas nos padrdes constituidos historicamente sdo ameacas a
moralidade familiar. Esse posicionamento politico favorece o panico moral cuja definicdo
apresentada por Richard Miskolci (2007, p. 112) que, a partir das ideias de Erich Goode e
Nachman Ben-Yehuda, define “panico moral como o consenso, partilhado por um nimero
substancial de membros de uma sociedade, de que determinada categoria de individuos
ameaca a sociedade e a ordem moral”.

Sera que o maior risco para a familia reside em falar sobre sexualidade ou em negar 0s
modos pelas as quais ela se revela? Quando se aproxima da realidade e percebe-se os diversos
abusos sexuais sofridos por criancas e adolescentes, jovens que se suicidam por se
perceberem homossexuais e ndo conseguem administrar essa realidade, constata-se que nao
falar sobre o assunto jamais serd a melhor alternativa, quando silenciamos estamos
compactuando com uma cultura miségina, LGBTfobica, autoritaria e excludente.

O corpo na escola foi esquecido e apagado como uma forma de passar despercebido,
ja que o principal interesse das instituicGes escolares € a mente e o desenvolvimento da
cognicdo. E como se olhassemos para cada discente acreditando que sdo dessexualizados
(LOPES, 2008; ALMEIDA, 2017). Nesse caminho, Lopes (2008) afirma que nos discursos do
espaco escolar os corpos sdo destituidos de desejo erodtico e tais assuntos sdo tidos como
proprios apenas do espago privado.

Apesar de existir alguns docentes abertos ao dialogo sobre género e sexualidade, a sua
maioria demonstra resisténcia, como observado por Claudia Batista (2008, p. 66),
“percebemos no dia-a-dia de educadores posturas repressivas, preconceituosas, mitos e tabus
acerca do sexo, [da sexualidade e do género] que parecem encontrar respaldo na propria
historia da sexualidade”. Assim, a historia da sexualidade humana tem nos fornecido uma

heranga na qual encontramos dificuldades severas de supera-la, roubou-nos a capacidade de
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falar sobre o0 sexo e suas manifestacdes e passamos a compreendé-la, equivocadamente, como
algo apenas intimo, proprio da esfera individual (BUTLER, 2003; FOUCAULT, 2007).

Vale salientar que a sexualidade e suas intersec¢des com o0 género ndo estdo apenas na
dimensdo pessoal/individual. Elas extrapolam esses limites se constituindo também por uma
dimensdo social e politica que é construida ao longo da vida através das diversas experiéncias
e relagdes que desenvolvemos (BUTLER, 2003; FOUCAULT, 2007; LOURO, 2013). A
sexualidade, assim como o género, tambeém é desenvolvida através de uma dimensdo
sociocultural, por essa razdo é importante olharmos para o espaco escolar e para a forma
como 0 mesmo tem participado dessas construgdes. Para Anna Oliveira (2009, p. 20), “é
necessario prestar atencdo, portanto, como as praticas escolares participam do processo de
producdo das diferencas, que discursos instituem essas diferencas e compreender as
transformacdes que tém ocorrido nesses discursos em virtude das préprias mudancas sociais”.

Assim, tendo a escola um lugar privilegiado na dificil tarefa de contribuir para a
constituicdo biopsicossocial dos individuos, essa instituicdo tem a capacidade de legitimar
discursos capazes de proporcionar novos sentidos sobre quem podemos ser. Porém, como
proporcionar novos sentidos se comumente, quando se trata de assuntos acerca do género e da
sexualidade nas escolas, os temas sdo abordados apenas através de uma “visdo essencialista,
normativa e determinista” (BRANDAO; LOPES 2018, p. 105). Dessa maneira, a escola
assume um movimento ambivalente que pode reforcar a reproducdo da desigualdade de
género e sexualidade ou subverté-la.

Percebendo a resisténcia que existe nas instituicdes de ensino para abordar os assuntos
inerentes a sexualidade e ao género, compreendendo que os docentes, por estarem em relagdo
direta com os alunos, sdo interpelados em algum momento a se posicionarem referente as
tematicas aqui apresentadas, sabendo que atualmente existe um recrudescimento
neoconservador e neoliberal em nosso pais, trazemos o seguinte problema de pesquisa: Quais
as resisténcias e estratégias dos docentes do ensino médio da cidade de Caruaru-PE em
debater as tematicas de género e sexualidade?

Resisténcia aqui compreendida de forma semelhante ao modo que Freud conceituou o
termo. Para ele, a resisténcia seria resultante das forcas internas do individuo que se opde aos
processos da analise terapéutica o impedindo de usufruir dos beneficios que esse processo
possa Ihe oferecer (ZIMERMAM, 2004). Nesse estudo, consideramos resisténcia as forcas
internas dos professores que impedem ou dificultam a abordagem dos assuntos relacionados a

género e sexualidade durante seu exercicio profissional. Compreendendo que essa resisténcia
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é construida a partir dos valores, das experiéncias pessoais vividas ao longo da histéria do
sujeito que sdo interpelados por estruturas culturais e sociais impostas a ele.

A partir do exposto acima, vale ressaltar que esta pesquisa é relevante para o campo de
producdo de conhecimento sobre educacdo, de forma geral, e também para campo de
producdo sobre a educagdo do agreste pernambucano. Tal relevancia decorre em se
problematizar o momento contemporaneo de reforco do panico moral e a sua relagdo
equivocada e manipuladora através do “ideologia de género” no cotidiano da instituicdo
educacional tendo em vista que a retirada dos termos referentes ao respeito a diversidade de
género e sexualidade do plano de educacdo de nossa cidade materializa a invisibilidade dada a
esses assuntos.

Problematizar uma cultura misogina, machista, autoritaria e LGBTf6bica no cotidiano
de uma das maiores cidades do estado de Pernambuco, Caruaru, é importante para fortalecer o
respeito e aprendizado com as diferencas, os direitos humanos e um regime democrético.
Assim, produzir conhecimento desestabilizando estruturas autoritarias, possibilita a existéncia
da inclusdo e do reconhecimento das consideradas minorias politicas.

Nesse caminho, é importante possibilitarmos o dialogo nas escolas acerca do género e
da sexualidade, considerando tanto suas resisténcias em abordar essas teméticas como as
estratégias em nao deixar de abordar e promover equidades de género e sexualidades, assim
como revelar as relagbes entre panico moral e LGBTFobia a partir da ética dos docentes, de
modo que 0s mesmos tomem consciéncia da capacidade que eles possuem em desestabilizar
essas estruturas. A compreensao sobre essas dindmicas existentes no espaco escolar tornara
possivel uma reflexdo profunda aos atores desse contexto, de modo que ao perceber suas
atitudes em relacdo a essas tematicas possam se posicionar de modo diferente. Tal reflexao
engendra a construcdo de uma escola plural e para que o exercicio da democracia garanta o
acesso aos direitos primordiais, direitos humanos, a todos os cidadaos.

Espera-se que esta pesquisa contribua com a educacdo do agreste pernambucano ao
problematizar uma tematica que ainda nos parece ser cercada por diversos preconceitos em
nossa regido, de modo que nao temos a pretensao de extinguir as resisténcias, mas de torna-las
visiveis de modo que a comunidade escolar possa discutir o assunto e se reposicionar a partir
das conclusbes obtidas. Também se espera desmistificar o didlogo acerca do género e da
sexualidade nos espacos escolares da nossa regido promovendo o respeito as diferencas e as
minorias, contribuindo para a construgdo de uma sociedade igualitaria em que esses discentes
e docentes poderdo, em um futuro préximo, ser a voz que luta por uma sociedade capaz de

acolher o pluralismo existente, de modo que ndo seja necessario que outros jovens retirem
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suas vidas por ndo aceitarem sua orientacdo sexual e mulheres serem estupradas e ou
assassinadas em decorréncia da misoginia, do preconceito e do siléncio sobre as referidas
tematicas em foco.

Dessa maneira, ap0s brevemente apresentar e problematizar as tematicas de género,

sexualidade e educacéo nas préaticas docentes, indicaremos 0s nossos objetivos.

1.1 Objetivo geral

e Compreender as resisténcias e estratégias dos docentes do ensino médio da cidade de

Caruaru-PE em debater as tematicas de género e sexualidade

1.2 Objetivos especificos

e Mapear as resisténcias, por parte dos docentes do ensino médio, com as tematicas de
género e sexualidade.

e ldentificar as estratégias utilizadas pelos docentes, diante do recrudescimento
neoconservador da sociedade brasileira para o ensino das teméticas de género e
sexualidade.

o Verificar possiveis relagdes entre panico moral e LGBTFobia sob a 6tica dos docentes

sujeitos da pesquisa.

1.3 Dialogando com o Cenéario de Producdo do Conhecimento sobre Género e
Sexualidade no contexto da Educacdo: um olhar sobre as produces da ANPEd, e as
producdes do PPGEduc — UFPE (CAA).

Consideramos necessario averiguar as producdes cientificas na ANPEd (Associagdo
Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo) devido a sua importancia no processo
de desenvolvimento da ciéncia na area da educacdo. Buscamos mapear e compreender o atual
cenario das investigacOes acerca dos temas género, sexualidade e educacdo utilizando como
recorte temporal producdes publicadas nos anais das reunides cientificas nacionais nos
ultimos cinco anos, entre 2015 e 2020, por considerarmos que um recorte temporal mais atual
nos possibilita uma maior aproximacdo das nuangas contemporaneas do contexto estudado.
Vale ressaltar ainda que foi nos ultimos cinco anos que a sociedade brasileira tem
materializado um aumento consideravel do neoliberalismo e neoconservadorismo resultando
no odio como politica e restringindo o respeito e aprendizado com a diferenca e a promocao

de uma sociedade democratica (GALLEGO, 2018). Neste periodo foram realizadas apenas
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trés reunibes cientificas nacionais, uma na cidade de Florian6polis-SC, em 2015, outra
ocorreu em S&o Luiz-MA, no ano de 2017 e a ultima foi sediada na cidade de Niter6i-RJ no
ano de 20109.

Devido ao nosso interesse pela area citada, delimitamos nossa pesquisa ao grupo de
trabalho (GT-23) que relne as pesquisas sobre as tematicas de género, sexualidade e
educacédo. Utilizamos apenas a sessdo trabalhos dos anais e nela encontramos 26 trabalhos
publicados no ano de 2015 e 21 publicados em 2017. Dos 26 trabalhos publicados em 2015,
cinco tém relacdo direta com o0 nosso estudo, ou seja, articularam as questdes de género,
sexualidade e educacdo com as vivéncias em sala de aula; dos 21 publicados em 2017, apenas
dois tém relacdo com o estudo aqui realizado. Ja os estudos publicados em 2019 contabilizam
23, dos quais apenas trés tiveram relacdo com essa pesquisa.

Sendo assim, foram utilizados desse recorte temporal do GT-23 dez trabalhos dos
seguintes autores: Bianca Guizzo e Jane Felipe (2015); Claudia Vianna e Maria Cavaleiro
(2015); Francisca Silva (2015); Raquel Santos (2015); Roney Castro (2015); Felipe Bastos
(2017); Marcos Monteiro (2017); Carolina Silva (2019); Sandro Santos (2019); Thais Gava
(2019).

Quadro 1- Artigos que fizeram parte do estudo das produc¢des da ANPEd

ITEM TITULO ANO INSTITUICAO DOS AUTOR
PESQUISADORES
1 Construcbes de identidade de género na 2015 UFPB SILVA.

primeira infancia: uma andlise da producéo
cientifica e do RCNEI

2 LGBTfobia na escola: o beijo entre garotas 2015 FEUSP/UENP VIANNA;
Iéshicas, homossexuais ou bissexuais CAVALEIRO.

3 Avancos e retrocessos em politicas 2015 ULBRA/ UFRGS GUIZZO;
publicas contemporaneas relacionadas a FELIPE.
género e sexualidade: entrelaces com a
educacéo

4 Diélogos sobre homofobia com jovens de 2015 PUC-Rio SANTOS.
ensino médio: uma pesquisa com grupo
focal

5 Formacdo docente, experiéncia religiosa e 2015 UFJF CASTRO.
sexualidades: problematizac6es

6 O ataque a discussdo de género na escola, 2017 UFRJ MONTEIRO.

construcdo ldentitaria e a importancia da
liberdade docente
7 As distancias sociais entre escola e sujeitos 2017 UFJF BASTOS.
homossexuais e sua interferéncia na
percepcdo de homofobia
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8 A chegada do discurso ideologia de Género 2019 FCC GAVA.
no contexto educacional brasileiro

9 Cartografias das experiéncias de pessoas 2019 UFU SANTOS.
trans com os territérios da Educacdo em
Biologia

10 Género na formacdo de pedagogas: os 2019 UFF SILVA.

percalcos na insercdo da tematica nos
percursos curriculares

Fonte: O Autor (2020)

A partir das leituras dos trabalhos, percebemos quantas barreiras se evidenciam na
escola por estarmos imersos em uma teia discursiva que nos autoriza ou desautoriza nossos
comportamentos. A escola, muitas vezes, € um espago no qual 0s corpos sdo vigiados para
que nao fujam das diretrizes culturais patriarcais e heterossexistas (SILVA, 2015). A
vigilancia sobre os corpos fica evidente no modo em que as relacdes interpessoais entre
docentes e discentes ocorrem ou na prépria disposi¢do do ambiente escolar. Dessa maneira, as
praticas docentes vém tentando enquadrar as identidades dos sujeitos nos moldes socialmente
ofertados e aceitos e considerados equivocadamente naturais. Tais praticas sdo decorrentes de
processos de interpelacdo dos sujeitos por meio das estruturas de inteligibilidade sociais que
cotidianamente necessitam reforcar as categorias hegemonicas de corpo, género e
sexualidade.

Assim, o discurso dos agentes escolares quando cobram que seus alunos se comportem
segundo as expectativas hegemdnicas, misoginas, machistas e LGBTfo6bicas, por meio de
frases tais como: meninos brincam de bola e menina brinca de boneca, terminam escrevendo
nos corpos e reforcando cotidianamente a desigualdade e a violéncia de género e de
sexualidade.

Francisca Silva (2015) afirma que, durante o processo de construcdo da identidade de
género, nas experiéncias escolares, quando uma crianga apresenta comportamentos que nao
correspondem ao que a sociedade estabelece como sendo suas caracteristicas “bioldgicas”,
“naturalizadas”, a professora observa e intervém para que este comportamento ndo se afirme
como dominante.

Na segunda pesquisa indicada aqui, chama-nos a atencdo um relato apresentado por
Claudia Vianna e Maria Cavaleiro (2015), em que professoras ao presenciarem duas garotas
se beijando em pleno péatio da escola, se veem impelidas a chamar as estudantes para uma

conversa cujo objetivo expresso era alertar as garotas sobre o perigo que corriam pela
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exposicdo dos seus sentimentos em publico e os cuidados que necessitavam ter para
preservarem sua seguranca.

Esse fato nos leva a refletir sobre o poder que os discursos tém ao se utilizarem de
alguns termos, neste caso o termo "cuidado”, como forma de anunciar uma protecdo sobre
aqueles que desviam os padrdes heteronormativos. SO que esta atitude traz um sentido velado
de proibigéo sobre aqueles que sentem o desejo de expressar seus sentimentos por pessoas do
mesmo sexo, ja que seria mais aceitavel se o fato tivesse ocorrido entre jovens heterossexuais.

Esse acontecimento nos mostra de algum modo como somos resistentes no espaco
escolar a acolher diferentes manifestagcdes de afetos, principalmente quando estas fogem dos
padrdes sociais estabelecidos. De algum modo, acabamos contribuindo de forma indireta e
ndo consciente com a propagacdo da LGBTFobia ao reproduzir as estruturas sociais sobre
corpo, género e sexualidade.

Essa iniciativa das professoras de intervir € quase uma sentenca para as alunas, pois "a
cumplicidade da escola com a heteronormatividade? explicita, sem titubear, afirma para essas
alunas que elas sofrerdo a depreciacdo diante dos outros. Se nao aprenderem a silenciar sobre
si mesmas, a rejeitar e ignorar os préprios desejos restam-lhes o preconceito” (VIANNA,;
CAVALEIRO, 2015, p. 08).

Esse fato nos mostra como a escola ainda estd despreparada para administrar 0s
fenbmenos proprios da sexualidade humana e como as resisténcias dos profissionais atuam de
forma velada produzindo discriminagfes, preconceitos, exclusdes e violéncias no cotidiano
educacional. As autoras ainda nos alertam para o risco de transformarmos a diferenca em
desigualdade, visto que quando o casal € um homem e uma mulher se tornava aceitavel a
pratica do beijo e a demonstracdo de carinho, porém quando o beijo ocorre entre pessoas do
mesmo sexo € compreendido como falta de vergonha e desrespeito.

N&o podemos negar que os afetos circulam a todo tempo na escola, como nos mostra
Vianna e Cavaleiro (2015). Em sua pesquisa, as autoras percebem através da fala de uma

entrevistada que em todos os espacos da escola, nos corredores, nos bancos, nas

2 Segundo Miskolci (2007, p. 5) “A heteronormatividade expressa as expectativas, as demandas e as obrigacoes
sociais que derivam do pressuposto da heterossexualidade como natural e, portanto, fundamento da sociedade.
[...Jum conjunto de prescricBes que fundamenta processos sociais de regulacdo e controle, a heteronormatividade
marca até mesmo aqueles que nao se relacionam com pessoas do sexo oposto. As formas de definir a si mesmo
de varias culturas sexuais ndo-hegemdnicas seguem a heteronormatividade, o que é patente na diade
ativo/passivo dos gays, a qual toma como referéncia a visdo hegemonica sobre uma relacdo sexual reprodutiva
para definir papéis/posi¢des sexuais. Assim, a heteronormatividade néo se refere apenas aos sujeitos legitimos e
normalizados, mas é uma denominagdo contemporanea para o dispositivo histérico da sexualidade que evidencia
seu objetivo: formar a todos para serem heterossexuais ou organizarem suas vidas a partir do modelo
supostamente coerente, superior e “natural” da heterossexualidade”.
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arquibancadas, nos banheiros, entre outros espagos, existem a circulagdo das experiéncias de
prazer, aventura e experimentacdo entre os alunos. Afirmar que a escola ndo é lugar para
tratar desse assunto é negligenciar todos esses fendmenos que pulsam entre 0s muros e que
séo silenciados em todo momento.

Bianca Guizzo e Jane Felipe (2015) produziram o terceiro estudo revisado. As autoras
apontam em sua pesquisa que a falta de formacao dos profissionais da educagao em relagdo as
questdes de género e sexualidade, assim como a resisténcia das familias dos alunos de que
esses temas sejam abordados na escola, sdo as principais dificuldades encontradas para o
avanco dos debates na instituicdo educacional.

N&o falar sobre as diferentes praticas sexuais na escola muitas vezes se fundamenta no
receio de que os alunos descubram tais atos e que, ao tomar consciéncia desses, passem a
praticar e disseminar essas atitudes. Entdo, a Unica saida encontrada por pais e docentes é o
siléncio que nega e negligencia a existéncia da sexualidade, mas alimenta a ilusdo de que
jovens e criangas estdo protegidos quando na verdade, terminam contribuindo para
(re)produzir o desrespeito aos direitos humanos, a diferenca e para reforcar a LGBTfobia.

Na quarta pesquisa, Raquel Santos (2015) nos revela, a partir da fala de um
entrevistado, como o0s espagos de esclarecimento acerca da sexualidade sdo escassos: "Renato
disse, nas entrevistas, que ele ndo tem espaco para didlogo e esclarecimento nem em casa,
nem na escola” (2015, p. 9). Este entrevistado, durante a pesquisa, declarou-se homossexual.
Durante a realizacdo do grupo focal, Renato deixou evidente em diversos trechos de sua fala
que recorreria a violéncia como instrumento de resolugdo de conflitos, caso colegas de classe
fizessem alguma zombaria, escarnio ou deboche com o fato dele ser homossexual.

Assim, levando em questdo a situacdo descrita acima, percebemos que alguns sujeitos
guando ndo conseguem desenvolver estratégias de enfrentamento para os seus conflitos a
partir do dialogo, a primeira atitude a qual recorrem é o uso da violéncia ou, em muitos casos,
essa € uma das aces em defesa da ameaca de sua masculinidade ou ainda em resposta a
violéncia sofrida (MIRANDA, 2011; MIRANDA; LIMA, 2019). Isso acaba sendo
potencializado pela escassez de dialogo e espacos de problematizacdo dessas questdes na
escola, além da auséncia do respeito a diferenca.

Roney Castro (2015, p. 01) é o quinto estudo. O autor reconhece como principal
desafio para os debates sobre género e sexualidade, no atual cenario brasileiro, "as
experiéncias religiosas subjetivas e o recrudescimento de uma moral-religiosa pautada na
manutencdo da heteronormatividade e dos binarismos de género". Como consequéncia disso,

percebemos de forma veemente 0s impactos sofridos pelos projetos educacionais e
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consequentemente na formagdo docente e em suas praticas cotidianas em decorréncia desse
embate e tensdo existente no cenario politico que se desvela através do ato de autorizar ou
desautorizar a abordagem dos temas relacionados a sexualidade.

Existem diversas insegurancas, tensfes e medos por parte dos profissionais das
instituicOes escolares em abordar os assuntos relacionados a sexualidade e ao género. Essas
tensdes sdo produzidas da seguinte forma: "as tensbes se produzem a partir do confronto das
ideias de publico e privado, marcadas especialmente pelo embaralhamento entre valores da
educacdo familiar e aqueles preconizados pelos projetos pedagdgicos das escolas ou mesmo
de um/a docente [...]" (CASTRO, 2015, p. 07).

Todos temos valores e principios que norteiam nossa acdo no mundo, essa tensdo se
instala quando pegamos esses nossos referenciais pessoais adquiridos no ambito da nossa vida
privada e levamos para os espacos publicos como verdades absolutas, situacdo que acaba nos
impedindo de nos abrir para outras propostas contidas nos projetos pedagoégicos das
instituicBes as quais passamos ou mesmo nos impede de aderir a alguma experiéncia nova
proposta por algum docente. Como € o caso relatado por Castro (2015), ele observou através
dos discursos de suas alunas do curso de pedagogia uma resisténcia em cursar a disciplina
eletiva que tratava sobre género e sexualidade devido ao medo que elas tinham de que a
disciplina provocasse um deslocamento nas verdades professadas por sua religiao.

Outro embate que fragiliza o processo de formagdo do docente, e consequentemente
do discente, é a divergéncia que existe entre 0s conceitos preconizados pelo Estado laico, no
qual devemos manter uma neutralidade religiosa e as crencas religiosas daqueles que habitam
as escolas, como nos aponta Castro (2015). Sabemos que a educacdo é um patrimdnio publico
preconizado em nossa Carta Magna, sendo a escola o espaco no qual se constréi o
conhecimento, o0 pensamento critico em que nos desenvolvemos como pessoa através das
relacdes sociais.

Salientamos a importancia de mantermos a laicidade no processo educativo em
concordancia com Castro (2015). Isso significa que os profissionais da educacdo devem
balizar suas agdes e decisGes no exercicio de sua fungdo na democracia e na igualdade de
direitos e ndo apenas na sua visdo particular que geralmente estd embasada nos codigos
morais e religiosos. J& que a educacdo em um Estado laico deve favorecer a liberdade de
expressdao, de pensamentos, de crencas visando a promocgdo da democracia e da igualdade
entre todos de modo que exista uma separacdo entre os valores religiosos e 0s processos

educativos.



25

Como é possivel esta separacdo entre os valores pessoais € a atuacdo docente, tendo
em vista que ser professor é apenas um dos papéis socias dentre tantos outros que o sujeito
exerce durante a sua vida e os seus valores, sejam eles morais ou religiosos, seguirdo o sujeito
onde ele for? Esse dilema nos remete a uma estratégia utilizada pelo profissional de
psicologia de abordagem humanista que, em sua atuacdo, realiza uma suspensdo dos seus
proprios valores para ser capaz de acolher as diferencas, ao deixar suspensa a lente a qual ele
enxerga 0 mundo, passa a ser capaz de vislumbrar os outros a partir deles e ndo de si mesmo
(ROGERS, 2009).

Esse modo de atuacdo corresponde a uma atitude ética exigida ao profissional de
psicologia no exercicio de sua profissdo, pois somente quando ele atua dessa forma é que esta
garantindo a eficacia da sua atuacao por possibilitar a liberdade de expressao, de pensamentos
e crencas. Podemos considerar esse modo de atuacdo como uma possivel alternativa para a
promocao da pratica docente em educacdo para um Estado laico.

Em sua pesquisa, Castro (2015) também apontou que é corriqueiro ouvir nos espacos
de formacdo inicial docente o argumento de que a auséncia de atividades que trabalhem com a
sexualidade e o género nas escolas ocorre devido as barreiras postas pelas familias,
professores e gestores que se posicionam contrarios a qualquer discussdo sobre o assunto, 0
que favorece 0 apagamento e ou o silenciamento desses temas no espaco escolar.

Muitas vezes, quando disciplinas somente eletivas e ndo obrigatdrias sdo oferecidas
durante os cursos de formacdo docente que trazem em sua proposta pedagdgica a abordagem
dos assuntos aqui discutidos, muitos professores em formacgéao deixam de cursar as disciplinas
simplesmente pelo fato de considerar que a mesma é incompativel com suas crengas
religiosas. Sera que estudantes das licenciaturas e docentes que apresentam esse tipo de
comportamento se questionam sobre as possiveis implicaces que esta atitude pode produzir
para 0s processos educativos? Ja que ao negar-se contato com os temas de sexualidade e
género durante seu processo formativo acabam indiretamente colaborando para perpetuacéo
da heteronormatividade, da LGBTfobia e das diversas violéncias geradas pela intolerancia
com as diferencas.

Um fato interessante apresentado por Castro (2015) nos fez perceber que mesmo
quando profissionais participam de formagfes continuadas sobre os temas aqui estudados,
estes cursos acabam sendo limitados pelos aspectos subjetivos de cada participante, pois
durante uma disciplina que discutia as relacbes de género e sexualidade foi exibido um video
de uma adolescente de quatorze anos que tinha sofrido violéncia lesbofébica através de

agressoes fisicas e verbais chegando a cometer suicidio. Durante os debates que ocorreram
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apos a exibicdo, ele se deparou com uma aluna que afirmava que podemos dizer tudo as
outras pessoas independentes das consequéncias das nossas falas.

Na ocasido, o entdo pesquisador percebeu que sua discente do curso de pedagogia
afirmava que era justificavel desqualificar alguém através de palavras, apenas fundamentada
nas crencas e nos valores morais e ou religiosos. Ao percebermos a capacidade que o discurso
religioso possui em construir “verdades” acerca de temas importantes e delicados, damo-nos
conta que a oferta de disciplinas em cursos para docentes em formac&o inicial ou continuada
que problematizem as questdes de género e sexualidade nédo tem sido suficiente para garantir
e gerar espacos de didlogo nas praticas educativas.

Outro fendbmeno que despertou nossa atencao, encontrado na sexta pesquisa, foi o fato
de profissionais da educacdo serem ameacados pelo movimento denominado “escola sem
partido” (MESP) caso abordem temas compreendidos como impréprios, tais como: género e
sexualidade ou que, conforme denomina os intimidadores, tragam preferéncias ideoldgicas.
Em outras palavras, 0 movimento rejeita iniciativas que promovam 0 pensamento critico e
reflexivo sobre o neoliberalismo. Esse movimento, que propde uma escola sem partido, tem a
sua ideologia ao afirmar que docentes podem perder seu emprego, serem detidos,
processados, ficarem impedidos de exercerem funcéo publica ao trabalharem com seus alunos
uma educacdo critica, de promoc¢do dos direitos humanos e respeito as diferengas
(MONTEIRO, 2017).

O documento que foi construido e disseminado por esse movimento, para que pais
possam intimidar os professores, promove uma extensa deturpacdo dos principios laicos do
Estado e ainda assume um tom autoritario que visa o cerceamento da liberdade profissional de
pessoas que passaram anos dedicando-se ao aprimoramento cientifico para prestarem servico
a sociedade atraves da sua autonomia didatico cientifica. Os defensores desse movimento
autoritario e conservador compreendem gue o fato de discutir género e sexualidade na escola
possibilitaria o doutrinamento dos estudantes para tornarem-se adeptos a préaticas
homoeroticas que levariam ao exterminio da familia tradicional a qual conhecemos. Como se
fosse possivel ensinar alguém a ser heterossexual ou homossexual, pois até o presente
momento ndo existem evidencias cientificas que comprovem gue os dialogos a respeito desses
temas possam doutrinar alguém a adotar determinada orientagdo sexual. Se fosse assim sO
haveria heterossexualidade, visto que tal orientacdo sexual é a hegemonica e considerada
“normal” e “natural”.

O sétimo estudo que levantamos nessa revisdo de literatura foi o de Felipe Bastos

(2017). O autor aponta que a escola estd constantemente convidando os sujeitos que, por sua
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orientacdo sexual, destoam da "normalidade” a retornarem ao padréo esperado se utilizando
muitas vezes de artificios que promovem violéncia fisica ou simbolica. O modo como a escola
se relaciona com os seus alunos que demonstram ter interesse sexual por pessoa do mesmo
sexo impacta diretamente na permanéncia ou nao desse discente na instituicdo, ja que o fato
do aluno se sentir discriminado afetard o seu desempenho escolar, 0 acesso a escola e
principalmente sua permanéncia, restando ao aluno o abandono precoce do seu processo de
formacéo formal.

Em sua pesquisa, Bastos (2017) teve como objetivo compreender a percepcdo da
homofobia pelos sujeitos que tem relagdo com a escola procurando identificar os seus
distanciamentos em relacdo aos individuos homossexuais. O autor se utilizou de dados
produzidos pela FIPE (Fundacdo Instituto de Pesquisas Econémicas) em convénio com o
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) coletados no
ano de 20009.

Participaram dessa pesquisa 18.599 pessoas, das quais 1.005 eram professoras do
Ensino Fundamental e Médio, 501 eram gestoras escolares, 1.004 eram funcionéarias e 0s
outros, em sua maioria, eram alunos e em minoria pais e mées de alunos. Vale salientar que o
uso dos termos no feminino foi uma op¢do do autor, por essa razdo nao sabemos quantos
respondentes eram do sexo masculino. Desse total apenas 3,1% dos participantes
demonstraram ter baixa distancia social (capacidade de se aproximar e se relacionar) em
relacdo as pessoas homossexuais em numeros absolutos, isso equivale a 577 participantes e
59,2% demonstraram alto distanciamento.

Bastos (2017) concluiu que esses dados nos mostram como 0s atores escolares
possuem grande dificuldade de se aproximarem das pessoas que demonstram uma orientacao
sexual diferente da hegemonica, ou seja, a heterossexualidade. 1sso so reafirma e valida o que
observamos no dia a dia nas relacBes escolares e sociais através dos diversos atos de
discriminacdo e LGBTFobia. A pesquisa mostrou ainda que pessoas com maior
distanciamento social® dos homossexuais apresentam certa dificuldade em identificar
situacdes de LGBTfobia, isto &, naturalizando as violéncias cometidas contra essa populagéo.

A pesquisa também revelou que no grupo que apresenta maior distanciamento social
das pessoas homossexuais, os homens s&o maioria em relagdo as mulheres, no grupo com

média distancia social as mulheres sdo maioria € no grupo com baixa distancia ndo houve

3 Distancia social — “graus de compreensdo e de intimidade que caracterizam as relagfes pessoais e
sociais em geral” (PARK apud BASTQOS, 2017, p. 5).
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diferenga significativa. Sendo assim, concluiu que as mulheres sdo mais abertas a se
aproximarem socialmente de homossexuais do que os homens.

O Oitavo estudo foi de autoria de Thais Gava (2019). Segundo a autora, a principal
instituicdo que foi protagonista na criacdo do termo "ideologia de género” foi a igreja catdlica,
isso fica evidente em dois documentos publicados pela mesma. O primeiro foi o: Lexicon:
termos ambiguos e discutiveis sobre a vida em familia e questdes éticas publicado em 2003
no qual o termo foi associado ao processo de esfacelamento da familia que para eles estavam
sendo promovido pelas feministas radicais ao questionar as diferencas sexuais. O segundo
documento foi uma carta direcionada aos bispos da igreja, intitulada Colaboragcdo de Homens
e Mulheres na Igreja e no mundo, publicada em 2004, que apesar de néo utilizar o termo
"ideologia de género™ questiona os estudos de género.

Os avancgos do conservadorismo em relagdo aos diversos ataques as questfes de
sexualidade e género precisam ser compreendidas como ac¢Oes cada vez mais articuladas aos
processos macropoliticos em desfavor as pautas democraticas, ndo mais como pequenas
investidas. E como se o termo "ideologia de género" fosse a bandeira de um causa que Visa
restringir os avangos progressistas (GAVA, 2019).

Vivemos tempos nos quais existem um verdadeiro patrulhamento ou cruzada moral,
cujo os alvos sdo as escolas e os professores que tratarem sobre questdes relacionadas a
género e sexualidade no ambiente escolar. A escola torna-se uma arena de disputas entre
aqueles que defendem os supostos preceitos morais e 0s que perseguem valores democraticos
e laicos.

O nono estudo nos ajuda a entendermos o atual momento no qual vivemos. Para isso
ele conceitua o sentido da palavra conservadorismo entendido dentro do cenario politico
como um movimento que se opBe a qualquer alteracdo da ordem politica que vise mudar 0s
padrdes de poder constituidos ao longo da histdria da sociedade, sendo assim, defenderédo
constantemente os valores tradicionais. Devido as tematicas de género e sexualidade serem
compreendidas pelos conservadores como ideias progressistas que mudardo os padrdes da
ordem politica e consequentemente o lugar de poder ocupado por eles, € que estdo sempre
mirando para enfraquecer qualquer avango conquistado por esses estudos (SILVA, 2019).

Segundo Carolina Silva (2019), para os militantes conservadores sO existe uma
possibilidade de construcdo para o género, que perpassa pela estrutura do corpo biologico que
definird o "ser homem" pela presenca fisica do pénis e o "ser mulher" pela existéncia da
vagina. E seguindo essa logica, para eles a Unica possibilidade de constituicdo da familia seria

a unido entre homem e mulher que gerara filhos. Mas efetivamente, o que os estudos de
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género problematizam para existir tanto temor acerca da temética? Um dos principais
aspectos problematizados pelos estudos de género seria "a legitimidade social construida nos
parametros heteronormativos, que reiteram a educacdo do corpo nos moldes de
comportamento™ (2019, p. 01) esperado para cada género pela via da constituicdo bioldgica
do corpo.

Logo, essa onda conservadora acaba indiretamente legitimando as diversas formas de
ataques sofridas pelos professores a medida que esses se dispdem a problematizar as questdes
de género e sexualidade, sendo o movimento Escola Sem Partido o principal fomentador da
vigilancia e controle da pratica docente. Dessa forma, os professores que participaram da
pesquisa de Silva (2019), acabam afirmando que trabalhar com as questdes de género em sala
de aula na formacdo inicial diante desse cenario é "muito polémico”, o que exige do
profissional muita habilidade. A situacdo torna-se pior quando o professor leciona em uma
pequena cidade compreendida como a que possui até 20.000 habitantes, devido a acentuacéo
dos discursos morais e religiosos que fortalecem o conservadorismo, dificultando ainda mais
a abordagem desses temas.

Ja o décimo estudo elaborado por Sandro Santos (2019), salienta que apesar das
diversas manobras do Movimento Escola Sem Partido ameacar os diversos territérios da
educacao, inclusive o campo da biologia, &rea investigada em sua pesquisa, as acles desse
movimento conservador encontram algum tipo de oposi¢cdo com o0 apoio do Movimento
Escola Democratica. Este foi fundado por professores que combatem o crescimento do
conservadorismo nas politicas e ambientes educacionais.

Ao cartografar as experiéncias das pessoas transgéneros em sua relagdo com o ensino
de biologia, Santos (2019) observa as marcas da dureza produzidas pelo enfrentamento da
l6gica binaria que homogeneiza e naturaliza as diferencas sexuais. A medida que apelam a
natureza para explicar as diferencas sexuais, tentam fechar as possibilidades de fissuras
existentes, isso fica claro no confronto entre as vivéncias das pessoas trans e 0s conceitos
teoricos da biologia que fixa no corpo a génese do género.

Santos chega a usar o termo "convulsionando o modelo estabelecido do género
binario" (2019, p. 04) para traduzir os dilemas enfrentados pela ciéncia biologica quando nao
conseguem explicar cientificamente a logica ou razdo do surgimento de pessoas transgénero.
Infelizmente ainda ¢é a "verdade do sexo, dito biologico” (2019, p. 05), que circula no espago
escolar delineando as normalidades e anormalidades e consequentemente traduzindo as
experiéncias das pessoas trans como algo indesejado, desencaixado, ininteligivel, dentre

outros.
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Dentro dessa logica a existéncia de pessoas trans, ou melhor, de todas as pessoas
pertencentes aos grupos LGBTQI+, sdo capazes de produzir buracos e fissuras no modo como
as ciéncias compreendem e explicam a existéncia humana, a medida que desvelam outras
possibilidades de experimentar o corpo, 0 género e a sexualidade (SANTOS, 2019).

A seguir realizamos uma analise das producbes do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo Contemporanea - PPGEduC da UFPE pertencente ao Campus Agreste devido a
importancia como formacdo continuada (mestrado e doutorado) na area da educacdo que o
referido Programa materializa, além disso esta localizado na cidade de Caruaru/PE a qual
desenvolvemos nossa pesquisa. A partir desse contexto, levantamos as produgdes académicas
também dos ultimos cinco anos (2015 a 2019) que tivessem seus temas proximos do recorte
da nossa pesquisa. No més de abril de 2020 identificamos 90 dissertacdes no Rl (Repositdrio
Institucional). Em relacdo aos anos pesquisados, identificamos 14 producdes publicadas em
2015, das quais nenhuma versa sobre género, sexualidade e educacdo. Em 2016 foram 12
publicacGes, das quais apenas uma tratava sobre os assuntos relacionados a essa pesquisa. Em
2017 foram 24 publicacbes, das quais nenhuma abordava os temas de nosso interesse. Em
2018 foram 20 disserta¢Ges publicadas, das quais duas articulavam género, sexualidade e
educacao. E por fim, no ano de 2019, estava disponivel no Rl apenas trés producgdes, das
quais apenas uma articulava os temas aqui estudados.

Sendo assim, foram utilizadas quatro dissertagdes desse recorte temporal do
Repositorio Institucional da Universidade Federal de Pernambuco referente ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Contemporanea — PPGEduC, no qual utilizamos a producdo dos
seguintes autores: Marcio Lima (2016); Emerson Santos (2018); Benedito Sousa Jinior
(2018); Filipe Silva (2019).

Quadro 2- DissertacOes que fizeram parte do estudo das produgdes do PPGEduC

ITEM TiTULO ANO AUTOR

1 Politicas de educacéo que tratam de 2016 LIMA.
género e Sexualidades na américa latina:
Um estudo sobre Brasil e Uruguai
2 (Des)respeito a diversidade sexual e a 2018 SANTOS.
identidade de género em Escolas de
Caruaru — PE: A questdo da LGBTFobia e
os enfrentamentos e/ou silenciamentos da
gestdo escolar
3 A construcdo do panico moral sobre a 2018 SOUZA JUNIOR.
chamada “ideologia de
Género na educacgéo” nos sites de
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movimentos cristaos (neo)
Conservadores
4 Consensos e dissensos sobre diversidade 2019 SILVA.
sexual e Igbtfobia na Escola: quem fala,
quem sofre, quem nega
Fonte: O Autor (2020)

A primeira pesquisa analisada foi elaborada por Marcio Lima (2016), cujo interesse
era identificar as Politicas de Educacdo que versassem sobre género e sexualidade em paises
da América Latina a partir da década de 1980 no periodo pds-ditadura, na qual escolheu o
Brasil e o Uruguai para sua andlise. Teve como motivacdo colher semelhancas,
particularidades e perspectivas existentes nas politicas publicas educacionais em ambos 0S
paises. Apesar dos esforgos existentes em ambos os paises, produzidos pelas lutas dos
movimentos LGBTQI+, no Brasil os direitos defendidos por esses movimentos sdo escassos
nos projetos politicos pedagogicos das escolas, faltando medidas mais concretas no combate
do preconceito na escola.

No Uruguai foi encontrada a¢es mais concretas a partir da Lei Geral de Educacdo que
preconiza 0 monitoramento das acgdes tracadas em defesa das demandas dos LGBTIs na
escola, a existéncia de formacdo inicial e continuada sobre sexualidade para os professores,
uma comissdo de analise dos livros didaticos de forma a garantir que eles sejam inclusivos
acerca das questdes inerentes aos LGBTIs e principalmente que eles abordem o combate a
LGBTFobia (LIMA, 2016).

Em seu estado da arte, Lima (2016) destaca os principais documentos produzidos no
Brasil fruto das discussdes de politicas publicas voltadas para educacdo em relacdo a género e
sexualidade. O primeiro foi o Manual do Multiplicador Homossexual (1996), seguido pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), terceiro foi o folder "A travesti e o educador:
respeito também se aprende na escola” (2001), seguido pelo Programa Brasil sem Homofobia
(2004) e a cartilha Educando para a Diversidade: como discutir homossexualidade na escola
(2005), por fim ele encontrou o texto (Homo)sexualidades e género nos documentos oficiais
da educacdo (2011). E interessante que apesar da existéncia desses documentos que articulam
as tematicas relacionadas a diversidade com as préaticas escolares, ainda fica evidente um
desconhecimento por parte dos atores escolares dos mesmos.

Ao final do seu levantamento do estado da arte referente aos encontros da ANPED e
ANPAE néo se evidenciou estudos que articulassem a elaboragdo de politicas publicas na

educacao relacionados a género e sexualidade. A falta de politicas publicas na educacdo que



32

legisle sobre os temas aqui abordados fragiliza o rompimento de mitos, preconceitos e tabus
que cotidianamente estdo relacionados com a nossa sexualidade.

Conhecer a nossa sexualidade, falar sobre ela é fundamental para saber quem nos
somos. Como podemos afirmar que conhecemos algo se falarmos apenas sobre alguns
aspectos ao invés de falar sobre sua totalidade? Estamos acostumados em falar na escola
sobre tantas coisas, menos sobre aspectos inerentes ao nosso género e nossa sexualidade e
quando falamos parece um territorio inospito.

Em sua dissertacdo, Lima (2016) caracteriza a América Latina a partir de uma de suas
caracteristicas considerada mais peculiar: a diversidade. Porém, considera essa uma das partes
do mundo mais marcada pela violéncia, opressdo, miséria, concentragdo de renda e problemas
endémicos. Muitas dessas caracteristicas sdo frutos da colonizacdo e do imperialismo que
ainda, nos dias de hoje, marcam esta parte do continente Americano. Basta olharmos para a
heranca patriarcal que nos foi dada pelo processo de colonizacdo portugués que até hoje
sustenta formas perversas de desigualdade, entre elas a de género e a sexual. Diante desse
contexto, 0 movimento feminista é entdo considerado como fundamental para a afronta da
I6gica do patriarcado que frequentemente ditou o que é ser homem e mulher.

As universidades desempenharam um importante papel a medida que contribuiram
significativamente com o avanco da producdo tedrica sobre mulher, género e sexualidade se
contrapondo a todo um cenario no qual a educacdo formal negava as diferencas de género e
sexual, indo além da auséncia de politicas educacionais que incorporassem em seus curriculos
praticas antissexista e contra a LGBTFobia.

Vale denunciar que a América Latina ainda é uma das regides do mundo na qual
encontramos altos indices de homicidio da populacdo LGBTQI+. Urgentemente se faz
necessario a construcdo de bases democraticas sélidas que respaldem as pluralidades de forma
a garantir direitos e reconhecimento para a diversidade frente a0 momento de tensionamento
no qual nos encontramos, partindo das conquistas sociais de alguns direitos para 0s LGBTQI+
até a crescente onda neoconservadora que se contrapde a esses avangos na tentativa de
retroagirmos ao que acreditam ser ideal.

Segundo Lima (2016), o Uruguai tem se tornado o principal pais da América do Sul a
ser referéncia em relagdo a garantir leis contra a discriminagdo de homossexuais, poréem isso
ndo quer dizer que os embates internos ja foram totalmente superados, continua existindo
tensdo entre 0s que sdo considerados progressistas e 0s neoconservadores. Os uruguaios ja
possuem leis que garante o casamento gay, o ingresso de homossexuais nas forgas armadas, a

adog&o por casais do mesmo sexo e a criminalizagdo da discriminag&o por orientacdo sexual.
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Esses avancos sé foram possiveis devido a real separacdo entre as competéncias do Estado e
aquelas cabiveis as igrejas.

Apesar do Brasil ter assumido compromisso de combater as formas de intolerancia e
discriminacdo na conferéncia de Durban na Africa do Sul em setembro de 2001, até o
presente momento parece ter sido ineficaz as ag0es inerentes a esse compromisso, pois ainda
hoje acompanhamos a sociedade brasileira descaradamente demonstrando racismo, sexismo,
LGBTFobia e outras formas de discriminacdo. Temos em nossa constituicdo dois principios
que deveriam promover o reconhecimento da diversidade humana, sendo eles: a "Liberdade"
e a “lgualdade”, porém eles também ndo foram suficientes para efetivar um espaco de respeito
e acolhimento das diferengas (LIMA, 2016).

Quando Lima (2016) analisa as politicas publicas propostas para a educa¢do no Brasil,
relacionadas a género e sexualidade, percebe pequenos esforcos na LDB (Leis de Diretrizes e
Bases) quando defende "uma escola plural pautada no respeito e na diversidade™ (p.89)
principalmente em seu artigo 3° paragrafo 4° quando afirma que o ensino deve ser ministrado
pautado no "respeito a liberdade e apreco a tolerancia”. Ele também percebe o esforco do
governo da época ao instituir o Programa Brasil sem Homofobia que debrucou sua atencéo
nas necessidades das pessoas pertencentes aos grupos LGBTQI+ de modo sisteméatico quando
tentava incluir uma visdo pautada na ndo-discriminagéo.

Um dos principios do Programa Brasil Sem Homofobia era: "A inclusdo da
perspectiva da ndo-discriminacao por orientacdo sexual e de promogdo dos direitos humanos
de gays, lésbicas, transgéneros e bissexuais, nas politicas publicas e estratégias do Governo
Federal, a serem implantadas (parcial ou integralmente) por seus diferentes Ministérios e
Secretarias” (LIMA, 2016, p. 90).

Diferentemente do que foi divulgado na época quando associaram o programa com 0
“Ideologia de género” e com o “Kit gay”, o Programa Brasil Sem Homofobia previa as
seguintes acdes voltadas para a area da educacdo:

e Fomentar e apoiar curso de formacdo inicial e continuada de professores
na area de sexualidade;

e Formar equipes multidisciplinares para avaliagdo dos livros didaticos, de
modo a eliminar aspectos discriminatorios por orientacdo sexual e
superagdo da homofobia;

e Estimular a producdo de materiais educativos e filmes, videos e
publicaces, sobre orientagdo sexual e superacdo da homofobia;

e Apoiar e divulgar a producdo de materiais especificos para a formacao
de professores;

e Divulgar as informagdes cientificas sobre sexualidade humana;

e Estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam para
0 combate a violéncia e a discriminacdo de LGBTQI+;
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e Criar o subcomité sobre educacéo em direitos humanos no Ministério da
Educacdo, com a participacdo do movimento de homossexuais para
acompanhar e avaliar as diretrizes tracadas (DANILIAUSKAS apud
LIMA, 2016, p. 90).

Foi somente a partir do Programa Brasil Sem Homofobia que as questdes de género e
sexualidade comecaram a realmente adentrar o espaco escolar, porém infelizmente o
programa ndo durou o tempo suficiente para transformar significativamente a realidade. A
suspensdo precoce ocorreu devido a associacao que fizeram do programa com o “ldeologia de
género” e com o “Kit gay”, decisdo que buscava acalmar os animos daqueles pertencentes a
cruzada moral.

O Uruguai, nosso vizinho, tem demonstrado na préatica a capacidade de efetivacdo da
democracia principalmente quando envolve as questfes dos direitos sexuais, da igualdade
entre seus cidadéos, da luta contra a discriminacdo. Um dos seus diferenciais € justamente a
existéncia de um Ministério especifico para tratar da protecdo dos direitos humanos, o que
favoreceu o combate mais efetivo das praticas opressoras e desumanas. Esse ministério
compreende a sexualidade como parte fundamental da personalidade, sendo imprescindivel a
defesa dos direitos sexuais. O primeiro passo para garantir e efetivar direitos é por meio da
lei, sendo assim, através da lei 17.677/2003, o pais criminalizou a LGBTFobia (LIMA, 2016).

Em sua pesquisa Emerson Santos (2018) traz dados produzidos por Carrara em 2006
guando durante a quinta Parada da Diversidade de Pernambuco ele aplicou um questionario
com 791 pessoas (esses foram os considerados validos para analise) das quais 33,5% delas
afirmam j4 ter sofrido violéncia na escola ou faculdade devido sua orientagdo sexual.

Em sua pesquisa, Santos (2018) explora o percurso historico pelo qual passou 0s
estudos sobre a administracdo escolar, partindo dos fundamentos da Teoria Geral da
Administracdo que durante anos fundamentou a pratica dos gestores das escolas até a
utilizacdo da Teoria dos Sistemas proposta por Myrtes Alonso (teérica referéncia nos estudos
sobre gestdo escolar) como alternativa para a eficiéncia da administracdo escolar. Porém, a
medida que gestores utilizavam esses fundamentos para gerir 0S processos existentes na
escola, se afastavam dos reais objetivos educacionais e da sua especificidade que deveria estar
centrada na transformacao social e na superacdo das desigualdades.

Um dos principais fatores apontados por Santos (2018) como elemento fundamental
para proporcionar condigdes ideais de acesso e permanéncia de todos os discentes na escola é
a gestdo escolar. Ja que, quando a mesma respeita as pluralidades e atua coibindo todos os
casos de violéncia e segregagdo, promove um espaco favoravel ao sentimento de

pertencimento dos alunos para com a instituicdo, o que favorece o sucesso do aluno no
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cumprimento dos seus objetivos escolares. Nesse cenério o/a gestor/a escolar acaba ocupando
uma das posi¢cdes que influenciard as direcbes adotadas pela instituicdo, caso o mesmo
embase sua atuacdo em principios e diretrizes inclusivas teremos uma escola com uma cultura
mais aberta ao respeito as diferencas, caso contrario observaremos uma realidade fechada na
qual a violéncia, a indiferenga e o preconceito balizardo as agdes e acabardo promovendo um
espacgo adoecedor para aqueles pertencentes ao grupo LGBTQI+.

Ja quando a gestdo escolar € democratica, permitindo a participacao e o didlogo entre
seus alunos, pais e todos os profissionais, torna-se possivel a superacdo ou reducdo das
préticas de violéncia existentes na instituicéo.

No inicio das atividades de campo de Santos (2018), que foi realizada em duas escolas
estaduais da cidade de Caruaru, ele observa um desconforto na gestora de uma escola sobre as
tematicas abordadas por sua pesquisa; apOs todos os esclarecimentos esse incomodo foi
superado. Chama nossa atencdo o fato de constantemente, quando abordamos assuntos
relacionados com género e sexualidade na escola, parecer que estamos falando de um tema
estranho, alheio a nossa humanidade. Ndo podemos ser ingénuos a ponto de naturalizarmos
esses comportamentos, 0s mesmos possivelmente sdo consequéncia de todo processo
historico no qual os discursos abertos sobre sexualidade e género foram expropriados da nossa
existéncia.

Aléem do desconforto ficou evidente que ambas as gestoras que participaram da
pesquisa encontravam-se desinformadas sobre as questBes inerentes a diversidade sexual,
além delas ficou evidente uma desinformacdo generalizada em toda a comunidade escolar
sobre essa questdo. E por compreender que existe tanta desinformacdo que nos indagamos se
toda a comunidade escolar demonstra desconhecer essas questfes, por qual razdo ndo ha
dialogo na escola sobre género e sexualidade, o que tem impedido, bloqueado os profissionais
da educacdo de adentrar por esse universo do conhecimento; acreditamos existir uma
multicausalidade que justifique esse apagamento.

Um dos aspectos que tem sido impeditivo para dar uma atencdo maior as questdes
relacionadas aos fendmenos do cotidiano escolar e dentre eles as nuances relacionadas a
género e sexualidade, tem sido a sobrecarga de demandas impostas aos professores e gestores,
como aponta Santos (2018). As gestdes das escolas que foram pesquisadas por ele ndo estdo
conseguindo promover discussdes sobre a LGBTFobia, diversidade sexual ou identidade de
género. Isso sinaliza que as gestdes ndo estdo conseguindo dar a importancia necessaria para
essas questdes, pois afirmam que esses assuntos sao tratados apenas de forma transversal, o

que demonstra na pratica que estas questdes aparecem raramente na teia discursiva da escola.
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Na pesquisa de Santos (2018), fica evidente que a Secretaria de Educagdo de
Pernambuco ndo vem ofertando formagdes para os profissionais da educagdo sobre temas
pertinentes a diversidade sexual, LGBTFobia, entre outros. Tal situacdo acaba indiretamente
fortalecendo as formas de violéncia encontradas na escola para com as pessoas pertencentes
ao grupo LGBTQI+.

Uma das gestoras entrevistadas por Santos (2018) afirma que um desafio da gestéo
dela em relacdo as questdes de diversidade sexual diz respeito a dificuldade que sente com
professores que demonstram ser fechados para esses assuntos. Somos instigados nessa
pesquisa por relatos desse tipo, que nos leva a desejar entender quais sdo as razfes que
motivam tal fechamento, ao qual denominamos de resisténcia durante a nossa pesquisa. Uma
justificativa dada por um professor nessa mesma pesquisa sobre o fechamento, que percebia
em seus colegas de profissdo para dialogar sobre a diversidade sexual, diz respeito ao fato de
atribuirem a causa dos problemas sociais aos diversos arranjos familiares existentes
atualmente, afirmando que reduzem a existéncia de familias tradicionais. Para esses
professores considerados mais fechados, falar de género e sexualidade é modismo que
contribui para o exterminio da familia tradicional.

O que nos preocupa é perceber atraves da dissertacdo de Santos (2018) que esse
problema ndo é um caso isolado de uma escola da rede estadual de Pernambuco, mas esse
problema ja existe e persiste em diversos estabelecimentos de ensino. Em outra escola dessa
mesma pesquisa os professores, além de se negarem a discutir em sala sobre o assunto, fazem
questdo em ndo participar de nenhum projeto ou formacéo que trate sobre o tema.

Na terceira pesquisa analisada, Benedito Souza Junior (2018) nos apresenta seu
percurso de vida ressaltando as questdes que lhe mobilizaram a produzir sua pesquisa. Um
dos aspectos que chama nossa atencdo € quando ele afirma pertencer ao grupo LGBTQI+ e
como professor discorre sobre sua necessidade de encontrar um antidoto para a "Educacdo
desumana, formatada e padronizada que dispomos na maioria dos espagos formais de
formacdo” (2018, p. 11). Afirma também que atualmente estamos vivendo tempos de
perseguicao religiosa aos docentes devido a identificacdo desses com as tematicas de género e
sexualidade. Isso se d& devido aos discursos protagonizados pela bancada evangélica,
religibes cristds e mensagens publicadas em sites pertencentes a esses grupos gque acabam
adquirindo um papel de educadores sociais. Ele afirma ainda que por trds de toda essa
movimentacdo existe uma "agenda proselitista e dogmatica” que prega um modelo de escola

bem diverso daquele defendido pelas sociedades democraticas contemporaneas.
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Ao problematizar a nogéo atribuida pelos movimentos cristdos (neo)conservadores ao
termo "ideologia de género™, Souza Junior (2018) afirma ser falso o sentido atribuido por eles
ao termo, de forma a confundir o debate, por se apresentar como um projeto global que visa
destruir a familia. Ele percebe um equivoco na nocdo de “ideologia de género™ difundida
pelas igrejas cristds quando as mesmas atribuem ao movimento feminista a responsabilidade
pelo surgimento desses termos, fundamentados na ideia de que a mulher seria antagnica aos
homens. Os grupos religiosos buscam ainda dar a sua nocdo de "ideologia de género™ um
caracter cientifico quando recorrem ou evocam as ciéncias, principalmente a Psicologia,
Psicanalise ou Biologia para justificar suas crencas, ja que efetivamente essa teoria construida
por eles ndo apresenta base cientifica alguma.

Esses movimentos desvelam, atraves de suas falas, a necessidade de afirmar o
"ideologia de género™ como um instrumento ideoldgico de dominacéo, objetivando caricaturar
ou desarticular as lutas dos movimentos LGBTQI+. Dessa forma, articulam o termo
“ideologia de género” as concepgdes totalitaristas. 1sso se da devido a necessidade que esses
grupos tém de se contrapor aos avangos e conquistas relacionados aos direitos sexuais e
reprodutivos.

Todo esse movimento é compreendido por Souza Janior (2018) como gerador do
panico moral na sociedade, que produz um torpor a ponto de torna-la conivente com os
diversos atos de violacdo dos Direitos Humanos, principalmente em relacdo a necessidade de
purificacdo social de todos aqueles, tidos como os "deménios populares”. Por essa razéo, o
autor ressalta a necessidade de novos estudos que questionem as ideias que vem sendo
distorcidas por grupos religiosos acerca do "ideologia de género™ de modo que construamos
um novo paradigma na educacdo que fortaleca as posicdes criticas e humanistas de modo que
redesenhemos as origens epistemologicas desse termo.

A quarta pesquisa analisada Filipe Silva (2019) descreve inicialmente sua propria
experiéncia escolar, na qual desde a segunda série, atualmente terceiro ano do Ensino
Fundamental, passou a ser interpelado pelos seus colegas pelos seguintes termos: viado, méo-
mole, bicha, gay, mulherzinha, dentre outros termos pejorativos. Tal situacdo demonstra a
violéncia simbdlica que sofreu desde o inicio da sua trajetéria infantil no espaco escolar. N&o
encontrou na escola apoio algum para travar suas lutas contra o preconceito LGBTFobico. O
mesmo utilizou como recurso de enfrentamento a estratégia de tornar-se o melhor aluno da
sala para tirar sua sexualidade do foco, de modo que ndo sofresse mais tanta violéncia.

A partir da "Sociologia das Auséncias" de Boaventura de Sousa Santos, que amplia a

nossa compreensdo do "ndo existente™ ao afirmar que essa ndo existéncia € produzida
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ativamente, Silva (2019) afirma que a diversidade sexual e o enfrentamento da LGBTfobia
vém sendo produzidos ao longo dos séculos como nio existentes. E justamente essa nio
existéncia produzida que também instigou o pesquisador a produzir sua dissertacdo. Uma das
vias que conduziu seu estudo foi a ecologia dos saberes, com instrumento para desestabilizar a
matriz heterossexual que se imp&e como superior as maltiplas formas de diversidade sexual.

Silva (2019), a partir dos termos "adaptados™ e "desadaptados” pertencentes a teoria de
Moscovici e Doise, faz uma leitura interessante da realidade estudada a medida que afirma: os
sujeitos adaptados seriam aqueles que valorizam as bases hegeménicas do capitalismo que
nega todas as diferencas culturais tendo como principal valor as concepgdes conservadoras. Ja
0s sujeitos desadaptados sdo aqueles que compde 0s contextos de contracultura, de
insubmissdo e subversdo. No contexto escolar, a populacdo LGBTQI+ seria esses sujeitos
desadaptados que ndo se encaixam na matriz heterossexual e que na maioria das vezes sdo
injusticados por diversas decisOes e posicionamentos de sujeitos pertencentes ao grupo dos
"adaptados", ficando entdo sujeitas as terriveis formas de desprezo, violéncia e abusos.

Segundo Silva (2019), para desestabilizarmos a razdo metonimica compreendida como
aquela que sobrevive das dicotomias do presente: branco/preto, heterossexual/homossexual,
rico/pobre e tantas outras, é util utilizarmos a Sociologia das Auséncias que serve como
caminho para uma nova releitura das auséncias, produzidas pela razdo metonimica, ja que
essa razdo obcecada pela linearidade produz a ndo-existéncia (auséncias) através da
desqualificacdo de todos aqueles que sdo considerados ndo pertencentes a essa razao.

Ao direcionar o nosso olhar para a grande explosdao de perfis identitarios e
sexualidades insubmissas que surgem na contemporaneidade, que se exemplificam através da
explosdo de cantores performaticos que escancaram as diversas possibilidades ao desconstruir
0 que entendemos por género e sexualidade, Silva (2019) afirma que vivemos tempos de
ruptura com os binarismos, tendo em vista que o desejo, as identidades e comportamentos sao
fluidos. Quanto mais tentam negar a pluralidade de manifestacGes referentes ao género e a
sexualidade, mas encontramos novos modos de experimenta-las, basta ver exemplos de
homens-trans que sentem atracdo por homens gays, mulheres lésbicas que apresentam um
comportamento bissexual, entre tantos outros.

Através da reflexdo levantada sobre a escola ser um lugar da diversidade ou da
LGBTFobia, Silva (2019) aponta a necessidade de ressignificagdo da linguagem como a
principal batalha enfrentada por professores, visto que foi a linguagem que ao longo dos
séculos legitimou a doutrinacdo heterossexista através da disseminagdo da monocultura do

saber quando nos apresentou apenas uma unica possibilidade de vivenciarmos a nossa
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sexualidade. Desta forma, atualmente os docentes se veem desafiados a descobrir novas
possibilidades e formas de existéncia de corpos, comportamentos e identidades que emergem
no cenario da sala de aula, que anteriormente fora negado a existéncia. Um caminho apontado
por ele como possivel viabilizador do manejo dos desafios € investir na valorizacdo da
diferenca, acdo que abrird caminhos possiveis e transformadores. N&do poderemos negar que
mesmo nos esforcando na busca por uma pratica pedagdgica que seja inclusiva para com 0s
alunos LGBTQI+ e que promova a diversidade, ainda perdura com grande forca a doutrinacédo
heterossexista.

E importante pensarmos a escola como lugar de prevencdo de comportamentos
LGBTFGbicos de modo que seja (re)significado toda a sua estrutura desde a arquiteténica, o
curriculo, assim como as avaliacdes. A escola deve ser um lugar de pertencimento, na qual
ndo seja admissivel ver professores e alunos fazendo piada com aqueles considerados
"diferentes”, que ndo exista agressdes verbais ou fisicas pelo fato do sujeito ndo se enquadrar
no padrdo hegeménico de género ou sexualidade (SILVA, 2019).

Ja na chegada de Silva (2019) ao campo de pesquisa, em uma escola, 0 mesmo foi
advertido por uma gestora que 0 Sseu projeto de pesquisa trazia questfes que ndo eram
pertinentes abordar com os alunos devido a muitos pais, alunos e professores evangélicos
terem se oposto a projetos anteriores. Ja que no ano de 2017 0s mesmos se opuseram contra
um projeto denominado “"semear" que tratava das referidas tematicas. Um outro dado que
chama atencdo em sua pesquisa € 0 momento no qual apresenta seu projeto para o grupo de
professores que era composto por treze pessoas, apenas trés aceitaram participar da pesquisa,
0s outros déo diversas desculpas e entre elas a que chama nossa atencao: "questdes como essa
deveriam ser tratadas com professores/as de ‘humanas’” (SILVA, 2019, p. 139).

Quando os professores foram questionados como poderiam abordar as tematicas de
diversidade sexual com os seus alunos, alguns deles demonstraram ter medo de abordar as
tematicas por acreditarem que necessitariam de um conhecimento mais profundo e
sistematizado. Um deles considerou ser delicado trabalhar com a tematica, ja que seus alunos
possuem visdes ideoldgicas e religiosas bem particulares e ao abordar esses temas é inevitavel
0 confronto de ideias.

A partir do olhar dos professores entrevistados na pesquisa de Silva (2019), eles nédo
consideram existir LGBTFobia no cotidiano escolar. Nos questionamos se realmente néo
existe ou se suas percepcOes ndo estdo atentas aos diversos modos velados de violéncia. O
autor aponta que possivelmente os corpos LGBTQI+ séo considerados ndo existentes ou nao

pertencentes a estes lugares. Ele ainda percebeu no discurso das gestoras um compromisso
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com a educacdo que valoriza as diferencas e combata os preconceitos LGBTFo6bicos. Porém,
nas falas dos professores se evidenciou outro modo de trato das questfes, apontaram que falta
engajamento das gestoras na promocdo de alternativas, principalmente em relacdo a um
espaco de formacdo mais sistematico sobre as temaéticas.

Um dos aspectos apontados por Silva (2019) como inibidor da abordagem das
temaéticas de género e sexualidade na escola pelos professores é justamente o crescimento do
panico moral que enxerga esse assunto como imoral e pervertido para ser abordado nas
escolas, devido a essa pressdo social as questdes acabam silenciadas. Os professores que
abordavam as questdes relacionadas a educacdo sexual nas escolas demonstraram sentir medo
da patrulha ideoldgica em tempos de "Escola sem Partido" e "ideologia de género”. Sempre
qgue um professor tentava inserir a tematica de forma interdisciplinar nos projetos da escola,
ele encontrava forte resisténcia por parte dos outros professores e por essa razdo logo a gestéo
cedia a pressao para excluir os referidos temas dos projetos escolares.

Frente a esse desafio na abordagem dos temas de género e sexualidade, vale salientar
que em abril desse ano (2020), o Supremo Tribunal Federal julgou inconstitucional a lei
1.516/2015 promulgada pela Camara Municipal da cidade de Nova Gama — GO que proibia a
abordagem desses temas que foram correlacionados ao suposto “ideologia de género” na
escola. De acordo com o ministro Alexandre de Morais relator da deciséo:

Ao aderir & imposi¢do do siléncio, da censura e, de modo mais abrangente,
do obscurantismo como estratégias discursivas dominantes, de modo a
enfraquecer ainda mais a fronteira entre heteronormatividade e homofobia, a
lei municipal contrariou objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil (SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2020).

Para o ministro, a lei violou o principio de igualdade que afirma que todos somos
iguais perante a lei sem qualquer distin¢do, assim como a promog¢édo do bem de todos. Dessa
maneira, apesar de existir movimentos que tentam silenciar ou até mesmo extinguir os debates
sobre género e sexualidade na escola, ndo existe nenhuma lei que até o presente momento nos
proiba de promover o debate da equidade de género e do respeito com as diferencas sexuais
em sala de aula, principalmente agora que a decisdo do STF se torna jurisprudéncia para
novas situacdes semelhantes a essa.

Recentemente 0 mesmo ocorreu com uma lei proposta pelo o estado de Alagoas que,
pautada nos ideais do Movimento Escola Sem Partido, tinha como objetivo proibir a préatica
de doutrinacdo politica e ideoldgica em sala de aula afirmando ser um direito dos pais que 0s
seus filhos recebessem uma educacéo livre de qualquer doutrinacédo seja ela religiosa, politica

ou ideoldgica. A lei foi considerada inconstitucional devido a neutralidade que a mesma busca
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equivocadamente defender uma vez que ela é incompativel com o pluralismo de concepgdes
pedagdgicas e de ideias preconizados na LDB*. Dessa forma, os professores ndo precisam

mais ter medo, ja que possuem o respaldo de duas importantes decisdes proferidas pela mais
alta corte do nosso pais.

4 Informac3o acessada através do site da Federacdo dos Professores do Estado de S3o Paulo (FEPESP).
Disponivel em:<  http://fepesp.org.br/noticia/escola-sem-partido-stf-declara-inconstitucional-por-9-a-1/>
Acessado em: 17 Out. 2020.
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2 CORPO/SEXO, GENERO E SEXUALIDADE COMO DESESTABILIZACAO DA
INTELIGIBILIDADE HETERONORMATIVA

Para compreendermos as resisténcias existentes no espaco escolar consideramos
imprescindivel entendermos o conceito de género e sexualidade, assim como o atual cenario
no qual o fendmeno do panico moral tem sido potencializado pelo neoconservadorismo e
neoliberalismo que difundem discursos que potencializam a segregacdo da populacdo
LGBTQI+. Também consideramos importante entender o surgimento da LGBTFobia, assim
como as influéncias desse fendmeno na sala de aula, de modo que possamos investigar quais
as estratégias utilizadas pelos docentes para abordar os temas da sexualidade e do género
frente a esse cenario que foi evidenciado a partir da investigacdo das producdes cientificas.

Para compreendermos o modo como atualmente entendemos 0 género e 0S Seus
desdobramentos se faz necessario realizar uma breve retrospectiva histérica na qual
partiremos do surgimento do termo a partir do movimento feminista até o alargamento do
conceito provocado pelos estudos de Judith Butler (2000, 2003, 2018), dentre outros autores.

O movimento feminista se dividiu em trés fases nas quais foram marcadas por focos e
interesses distintos, porém complementares. A primeira onda teve sua preocupacdo principal
na ampliacdo do direito do voto para as mulheres, porém além disso elas lutavam por acesso
aos estudos e a determinadas profissdes. A segunda onda do feminismo foi 0 momento no
gual o movimento amplia sua atuacdo para além do contexto politico e social passando a se
preocupar com as questdes tedricas que envolviam e embasava o movimento, favorecendo o
surgimento do conceito de género devido aos debates engendrados entre as militantes e os
seus criticos em relagdo as condi¢des de exploracdo do sexo feminino, devido a sua condicao
reprodutora (LOURO, 2014).

Na terceira onda do feminismo percebe-se uma maior articulacdo entre os movimentos
politicos e a academia, ja que surge nas universidades grupos de pesquisa centrados nos
estudos sobre as mulheres, os géneros e os feminismos. Se nas ondas anteriores a referéncia
era as experiéncias das mulheres brancas de classe média, nesta Gltima onda a proposta é
ampliar o olhar para a "anélise das diferencas, da alteridade, da diversidade e da producéo
discursiva da subjetividade. Com isso, desloca-se o campo do estudo sobre as mulheres e
sobre os sexos para o estudo das relagdes de género” (NARVAZ; KOLLER, 2006, p. 649).

Inicialmente as feministas se utilizaram da categoria “mulher” para criar estratégias
capazes de problematizar e extinguir a subordinagdo social aos homens vivida até entdo por

elas, visto que para as feministas radicais elas sdo oprimidas justamente pelo fato de serem
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mulheres e o termo mulher conseguia incluir os aspectos bioldgicos, assim como 0s
socialmente construidos, dando visibilidade a sua causa. O estudo de Gayle Rubin intitulado:
O Trafico das Mulheres — notas sobre a economia politica do sexo foi um marco para o
surgimento da categoria género, quando a autora desloca a atencdo que até entdo pairava
sobre as caracteristicas sexuais que embasavam o termo mulher para 0s aspectos sociais
presentes no termo género, que traduzia a imposi¢do cultural da oposicdo entre homens e
mulheres (PISCITELLI, 2002).

A categoria “género”, segundo Piscitelli (2002), surge como alternativa para
substituicdo da categoria “patriarcado” que era muito utilizada nos estudos feministas, porém
0 termo trazia problemas metodoldgicos para as pesquisas por universalizar os modos de
dominacdo masculina. A medida que os estudos sobre género foram avancando surgiram
criticas a essa categoria, uma delas foi levantada por Haraway ao afirmar que a categoria
género obscurecia as outras que até entdo era de extrema importancia para os estudos da area,
sendo elas: raca, classe, nacionalidade e outras. Outra critica surge com o avango dos estudos
de género fundamentados no pensamento desconstrutivista ou poés-estruturalista, quando
algumas feministas consideraram que esse tipo de abordagem enfraquecia e despolitizava as
suas lutas.

Essas criticas acabam influenciando algumas feministas a retomarem o uso da
categoria “mulher” e a incentivarem o seu uso fundamentado nas ideias de Nicholson que
propGe uma nova roupagem para o termo a partir da historicidade que o mesmo carrega
trazendo de volta o seu propdsito politico. Sendo assim, durante os anos 1980, nas pesquisas,
0 termo género passou a ser substituido pelo termo "mulheres” como sindnimo, ja que a
palavra género apresentava uma neutralidade incapaz de dar a visibilidade almejada pelas
mulheres, e também ndo tornava visivel a parte lesada historicamente. Por outro lado, o
vocabulo “mulheres” apresentava uma posicao politica que incluia e nomeava aquelas que por
muito tempo haviam sido invisiveis na historia. Esse uso foi denominado de busca por
legitimidade institucional para os estudos feministas (SCOTT, 1990).

Foi também no final da década de 1980 que o uso do termo género passou a ser
utilizado timidamente pelas feministas aqui no Brasil, ap6s uma apropriacdo do termo que se
fazia presente nos debates anglo-sax&o. Ele passou por diversos processos de ressignificacao e
disputas até se fazer presente nos estudos em nosso pais com o sentido que possui atualmente,
gue busca superar o determinismo biolégico que sempre esteve embutido no termo sexo,

propondo um carater social para as diferengas sexuais (LOURO, 2014).
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O termo género traz ao universo da pesquisa a indissociabilidade entre os estudos do
feminino e do masculino, j& que durante muitos anos esses estudos eram realizados
separadamente como se 0s sujeitos masculinos ndo estivessem relacionados aos femininos.
(SCOTT, 1990). Porém, a principal utilidade do termo tem sido promover uma compreensao e
visibilidade acerca das construcdes sociais sobre as feminilidades e masculinidades que
influenciam a construgdo da identidade de cada sujeito, assim como tornar visivel os
argumentos que reforcam diferencas fundamentadas em aspectos biologicos rejeitando
qualquer tipo de subordinacdo entre os sexos. O género como uma categoria util de analise
ndo compreende apenas as construcdes identitarias, mas também constitui os espa¢os como
publico e privado, as profissdes, etc.

Sendo assim, Scott (1990, p. 07) afirma que:

O género é, segundo esta defini¢do, uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado. Com a proliferacdo dos estudos dos sexos e da sexualidade, o
género tornou-se uma palavra particularmente Util, pois ele oferece um meio
de distinguir a préatica sexual dos papéis sexuais consignados as mulheres e
aos homens. Ainda que os pesquisadores reconhegam a relacdo entre o0 sexo
e (o que os socitlogos da familia chamaram) os "papéis sexuais", estes
pesquisadores ndo tragam entre os dois uma ligacéo simples ou direta. O uso
de "género" pbe a énfase sobre todo um sistema de relagdes que pode incluir
0 sexo, mas ele ndo é diretamente determinado pelo sexo, nem determina
diretamente a sexualidade.

Segundo Butler (2018), essa imposicdo sobre o corpo sexuado nos remete a teoria da
interpelacdo de Althusser quando o mesmo descreve uma cena social em que, inicialmente, 0s
sujeitos sdo chamados e nesse contexto os individuos séo interpelados por meio da inscricdo
da lei (normas e convengdes sociais) em suas subjetividades a qual ditard& nossos
comportamentos através da internalizacdo do que é sancionado no tempo e espaco para ser
“homem” e para ser “mulher”.

E importante diferenciarmos que a interpelacdo para Althusser é compreendida como
um ato unilateral da autoridade que convoca, estando o sujeito inevitavelmente impelido a
aceitar os termos impostos a ele em consequéncia do lugar que o individuo esta localizado na
estrutura social. Entretanto, para Butler, a interpelacdo ndo é unilateral, pois para que seja
efetivada necessita que o sujeito se reconheca como aquele que € interpelado e vire-se
respondendo a esse chamado (SALIH, 2012).

Sendo assim, a interpelacdo ocorre pela forca do chamado e da nossa responsividade a
ele; aceitar os termos imprime no sujeito uma virada contra si mesmo ja que essa resposta €
rapida e isenta de qualquer questionamento critico, portanto nos encontramos vulneraveis a

esse chamado que nos interpela. Desse modo, acabamos adotando uma identidade ficcional
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pautada na identificacdo com aquele que nos interpela através da lei, que serd reiterada
cotidianamente dentro daquilo que é permitido como “normal” ou “anormal” para as
categorias corpo, género e sexualidade (BUTLER, 2018).

Louis Althusser (2007) nos apresenta a escola como um aparelho ideologico do Estado
no qual somos interpelados a tornar-nos sujeitos a partir das estruturas sociais j& concebidas a
priori. Na escola aprendemos as normas de bom comportamento para futuramente sermos
enquadrados no lugar ao qual nos foi destinado no campo do trabalho, da classe e no meio
social. Isso ocorre por duas vias: a primeira pela reproducédo da qualificacdo que alimenta o
mercado com a forca de trabalho e a segunda pela submissdo a ideologia vigente. N&o
podemos ser inocentes ao ponto de acreditarmos que ndo existem interesses que sustentam
essa logica, pois é evidente que alguém sempre sera beneficiado. Esses grupos beneficiados
serdo os agentes de exploracdo e da repressdo que estdo interessados na manutencdo do seu
lugar de dominagéo.

Nesse percurso da interpelacdo e da desestabilizacdo do que foi interpelado como
género, somos instigados por Butler (2000) a desconstruir a no¢do de “corpo” como “natural”
e como uma categoria dicotbmica entre macho e fémea, ja que utilizamos essa materialidade
para assumir o género masculino ou o género feminino. Enquanto subjetivamente,
emocionalmente e na via do desejo somos possibilidade, submetidos a ideia de um “corpo”
supostamente natural e dicotdmico do modo como ele foi sistematizado pelo pensamento,
através das codificacdes e valores atribuidos a ele corremos o risco de sermos aprisionados a
uma ideia, deixando de vivenciar plenamente a nossa poténcia existencial.

Durante anos as diferencas sexuais foram demarcadas socialmente pelas diferencas
materiais do corpo, produzidas por diversas praticas discursivas que narram o que é 0 “sexo0”
e em contrapartida o que é diferenca sexual. Butler (2000) se utiliza do termo proposto por
Foucault de "ideal regulatério™ para nos afirmar que o "sexo", além de normativo, faz parte de
uma pratica regulatéria que governa os corpos, como exemplificado no trecho a seguir:

Em outras palavras, 0 "sexo" é um constructo ideal que é forcosamente
materializado através do tempo. Ele ndo é um simples fato ou a condi¢édo
estatica de um corpo, mas um processo pelo qual as normas regulatorias
materializam o "sexo" e produzem essa materializacdo através de uma
reiteracdo forgada destas normas (BUTLER, 2000, p. 110).

O "sexo", que ganha um estatuto de bioldgico, acaba sendo usado como aquilo que
qualifica alguém para pertencer ao seu meio social. Dessa forma, aqueles que ndo se
encaixarem no “ideal regulatorio” serdo consequentemente destituidos do seu lugar social.

Esse acaba sendo o exercicio mais produtivo do poder, que impde uma fixidez ao corpo
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tentando definir todos os sentidos, 0s seus movimentos e contornos. Sendo assim, o que sobra
para aqueles que ndo possuem o status de sujeito é ser um corpo abjeto, isto €, ndo humano
pelo fato de ndo se enquadrar ao que preconiza o “ideal regulatorio”, tendo assim sua prépria
humanidade questionada, conforme problematiza Butler (2000).

Desse modo, o0s aspectos bioldgicos tém sido utilizados como meio para justificar e
compreender as desigualdades sociais entre homens e mulheres a medida que justificamos que
essas relacdes decorrem dessa distingdo biologica e “natural”, na qual cada um deve cumprir
sua identidade de sexo/corpo, género e sexualidade que foram determinados socialmente.
Porém, para que possamos compreender realmente a dindmica das relagcdes entre homens e
mulheres, ndo é suficiente se deter apenas as diferencas bioldgicas, faz-se necessario ampliar
0 nosso olhar para observar toda a construcdo social que foi sendo estabelecida sobre o
“sex0”, como salienta Louro (2014):

As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas
diferencas bioldgicas (se & que mesmo essas podem ser compreendidas fora
de sua contribuicdo social), mas sim nos arranjos sociais, na histdria, nas
condicdes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacéo
(LOURO, 2014, p. 26).

A materializacdo de determinado sexo ocorre atraves da regulacdo das diversas
praticas identificatorias, por exemplo, o0 homem que é homem urina em pé e mulher urina
sentada e, caso esse homem passe a urinar sentado, 0 mesmo estara se afastando das praticas
identificatérias do seu sexo/corpo, logo o0 seu género e a sua sexualidade poderdo ser
guestionados. Essa regulacdo exige também do sujeito uma negacdo persistente da possivel
identificacdo com a abjecdo do sexo como forma de reafirmacdo das suas condicgdes
"inerentes"” para existir, sendo o local da abjecdo aquela zona desacolhedora da vida social
compreendido também como espaco subjetivo e ou objetivo no qual estdo aqueles que nao
"existem™ socialmente, aqueles que ndo sdo categorizados como humanos, como no caso das
pessoas trans (BUTLER, 2000).

A interpelacgdo existe antes mesmo do nosso nascimento, pois Somos anunciados como
menino ou menina durante os exames ecograficos. De um individuo neutro passamos a ser
incorporados no género ao qual nos nomeiam e, consequentemente, nos tornamos sujeitos.
Dai em diante passaremos a vida inteira por um processo de reiteragdo no qual, em diversas
ocasides, seremos lembrados do lugar que nos resta a partir da nossa inscri¢do inicial no
ambito do género, através de um processo de repeticdo da norma social via uma
inteligibilidade heteronormativa que ganha materialidade por meio da Idgica linear de sexo,

género e sexualidade. Dessa forma, 0s sujeitos sdo constituidos no discurso pelos atos de fala
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que (re)executam, ja que esses atos corresponderdo sempre a esse processo de interpelacdo
inicial que é ratificado e retificado ao longo da nossa vida para que os individuos se tornem
sujeitos (BUTLER, 2000).

Conforme sublinha Salih (2012), semelhante ao processo de atribuicdo do género
ocorre a atribuicdo do “sexo” que, a partir do tipo da nossa genitalia, € marcado em um
formulario M ou F para denominar se somos machos ou fémeas definindo, assim, a nossa
identidade de sexo. Dessa forma, podemos compreender que nos é atribuido um “sexo” que
ganha o status de “natural”. Tal processo é chamado por Butler de ato de “sexuacdo” e ele
ocorre através da interpelacdo que sofremos desde os primeiros instantes da nossa existéncia
que é reafirmada cotidianamente.

E importante compreendermos que, apesar da linguagem possuir uma capacidade de
formacdo da realidade, isso ndo quer dizer que € ela prépria que origina o fenbmeno em si,
mas esse processo de formacdo ocorre pela capacidade que a linguagem possui de, ao fazer
referéncia a realidade, acabar adicionando uma nova formacdo a essa realidade, conforme
Butler (2000). Sendo assim, quando o médico na ecografia nomeia "ele” ou "ela" adiciona a
realidade uma nova formacéo, pois até aquela ocasido o sujeito da ecografia era neutro, nao
precisava ser identificado, porém, ap6s ser nomeado, carregara eternamente essa marca que
sera reiterada por toda sua vida.

A partir desses pressupostos anunciados acima 0 género ndo possui comeco ou fim,
mas é compreendido como processo, algo que fazemos ndo algo que somos, apesar de muitas
vezes olharmos para 0 nosso género e acreditarmos que ele é fixo ou cristalizado. Essa
ampliacdo da compreensdo de género é necessaria para desconectar a ideia que se tinha
anteriormente de que sexo e género estariam sempre conectados, um correspondendo ao
outro. Ao posicionar-se desse modo Butler declara que o género seria “ndo natural”, pois ndo
necessariamente haveria relacao entre o sexo/corpo e o género das pessoas (SALIH, 2012).

Para Butler (2000), a producdo do "sexo" e do género ocorre de maneira forcada a
partir de uma constante reiteracdo da heterossexualidade enquanto norma que provoca no
sujeito um constrangimento desde o inicio da sua existéncia. A forca dessa norma provém do
controle que ela estabelece através da sua citacionalidade, acdo de citar a norma
reiteradamente, que circunscreve e contorna o0 "sexo"/corpo e 0 género dando a eles
materialidade.

Dessa forma desconsideramos qualquer liberdade de escolha, pois quando estamos
imersos em uma teia discursiva, que é prépria em cada cultura, torna-se dificil falar que existe

escolha, sendo assim estamos o tempo todo ajustando o nosso modo de expressdo as
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demandas e expectativas dos diversos outros que fazem parte do nosso convivio, em que se ha
o reforgo da inteligibilidade heterossexual e heteronormativa.

Salih (2012, p. 72) afirma que, para Butler, “o ‘sexo’ e o género sdo construcoes
culturais “fantasmaticas’® que demarcam e definem o corpo”. A medida que Butler amplia a
nossa forma de enxergar o corpo/sexo e o género, a autora também nos apresenta um modo de
subverter as estruturas discursivas existentes, pois a partir do momento no qual essas
estruturas ndo sdo fixas, mas pura performatividade, isso nos abre a possibilidade de encenar
modos diferentes dos quais somos insistentemente interpelados.

Salih (2012) ressalta ainda que Butler compreende 0 género como uma estratégia que
visa a sobrevivéncia da cultura, ja que aqueles que ndo costumam “fazer” corretamente o seu
género corriqueiramente sdo penalizados pela sociedade. Pensamos que nascemos com O
nosso género, porém ele acontece através de diversos atos de fala que séo repetidos a partir da
linguagem de modo que se torna tdo enrijecido que aparenta ter estado ali o tempo todo,
aparenta ser uma esséncia e ndo uma ficcionalidade.

Ao analisar a materialidade do corpo, Butler ndo nega a existéncia de um corpo fisico
e material, mas ressalta que s6 conseguimos abstrair essa materialidade através do discurso. E
o discurso que situa o corpo em um contexto social fazendo dele um locus de interpretacGes
culturais (SALIH, 2012). Devido as marcas culturais que 0 corpo carrega somos capazes de
perceber nesse sexo/corpo material os diversos sinais culturais que o marcaram durante toda a
sua constituicao.

Mas como é possivel subverter essa teia discursiva a ponto de reconstruirmos 0 nosso
corpo? Salih (2012, p. 122) afirma que “[...] antes de ser destino, a anatomia é discurso ou
significagcdo, o que implica que o corpo pode ser ressignificado de forma a desafiar a
hegemonia heterossexual em vez de confirma-la”. Sendo assim, o fato de estarmos inseridos
em uma teia discursiva que nos constitui também nos abre a possibilidade de subversao pela
via da ressignificacdo do discurso. 1sso ndo implica em um rompimento total, ja que este ndo
é possivel, mas abre a possibilidade para a existéncia de corpos que resistem.

Associado a compreensdo de materializagdo do corpo, Butler (2000) relaciona o
conceito de performatividade como uma prética reiterativa na qual os discursos produzem os
efeitos que eles anunciam. Para que uma afirmacdo possa ter essa forca performativa no
sentido proposto por Austin, esse discurso precisa primeiramente ser pronunciado pela
autoridade que possui competéncia em seu contexto, precisa estar em consonancia com as

convengdes e, por fim, precisa-se levar em conta as inten¢6es do enunciador (SALIH, 2012).
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Ap0s toda essa reflexdo acerca do conceito de género, que nos ajuda a compreender 0s
significados do termo, passaremos a discorrer sobre o conceito de sexualidade a partir de
Foucault (1998), que nos leva a compreender de que forma o comportamento sexual foi
problematizado na historia da humanidade.

Diferente do que muitos pensam, ndo foi o cristianismo que protagonizou essa
discussdo, ela ja existia na Grécia e na Roma antiga sendo os filésofos o expoente dessa
reflexdo. As discussdes levantadas por eles giravam em torno do medo da perda de sémen,
pois acreditavam que ela afetaria a saude do corpo de forma que o sujeito prejudicava a si
mesmo a medida que excretava sua substancia; da valorizacdo da fidelidade entre os cénjuges,
em que ressaltavam a importancia politica e moral dessa pratica apesar dela ndo ser legislada
nem pela lei ou costumes da época; de concepgcbes negativas acerca de alguns
comportamentos apresentados por aqueles que mantinham relacdes entre pessoas do mesmo
sexo, principalmente quando esses feriam a virilidade esperada dos homens naquela
sociedade; da valorizagdo da castidade como fonte de sabedoria.

Vale ressaltar que Foucault (1998) afirma que essas discussbes ndo devem ser
consideradas como preltudio da moral crista do sexo, mas como a constru¢do de uma tematica
posta em discurso que ele denominara de austeridade sexual. Para a civilizacdo grega da
antiguidade era bem aceitavel certos comportamentos sexuais, ja que ndo existia uma nogao
de anormalidade, de pecado e nem o conceito de homossexualidade que surgird apenas no
século XIX.

Para o exercicio dos prazeres sexuais, na Grécia antiga, era indicado que as pessoas
respeitassem as leis, honrassem seus deuses ndo os ofendendo e seguissem sua natureza. Uma
das principais formas para alcancar esse objetivo é deixar-se guiar pelos principios da
necessidade, da oportunidade (momento oportuno) e do status individual. No primeiro
principio, o sujeito precisa se permitir ser conduzido pelas necessidades suscitadas pelo
desejo, porém sem se permitir ultrapassar o limite dessa necessidade que geraria excessos.
Esse principio nos remete a uma compreensédo de vivéncia da sexualidade com moderacdo, ja
que apesar do sujeito poder dar vazdo aos seus desejos precisava limita-los de alguma forma
para ndo gerar excessos.

O segundo principio é considerado o mais importante para as vivéncias de prazer. Eles
consideravam existir um momento ideal para a pratica das relagdes sexuais, que nao deveria
ser nem quando o sujeito € muito jovem ou muito velho, sendo 0 momento oportuno quando
as pessoas sdo capazes de procriar, produzindo uma descendéncia saudavel. Valorizavam as

relagcBes sexuais em momentos noturnos por considerarem mais decentes devido a penumbra
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da noite ocultar as imperfeicdes e oportunas por ocorrer em um momento do dia que nédo
atrapalhavam as suas praticas religiosas.

O terceiro principio relacionado ao status expressa a prudéncia que o sujeito deve ter
com 0S Seus prazeres sexuais ja que, caso escandalize a sociedade com 0s seus
comportamentos, sua honra seré coberta de vergonha. Dessa forma, quanto mais notoriedade
0 sujeito tivesse mais ele deveria cuidar da sua conduta sexual.

Quando analisamos a historia da sexualidade humana percebemos que durante anos da
existéncia humana o sexo néo era tdo reprimido. Nessa época existia uma maior liberdade de
expressdo da sexualidade. A partir da Idade Média, com o fortalecimento dos rituais de
confissdo, as vivéncias sexuais que estivessem para além do objetivo da procriagcdo passaram
a ser compreendidas como pecado, ja que sentir apenas prazer tornou-se inadmissivel. Essa
repressdo emerge no século XVII concomitante a0 momento do desenvolvimento do
capitalismo, visto que se esperava dos trabalhadores um profundo engajamento com o
processo de producdo, o que fazia com que a exploragdo do trabalho fosse incompativel com
qualquer forma de prazer, ja que compreendiam que esse seria uma fonte de dispersdo
(FOUCAULT, 2003).

Essa repressdo ndo ocorre pela via da recusa de reconhecimento & sexualidade, ao
contrério, se da pela via da construcdo de discursos "verdadeiros" sobre 0 sexo que passou a
regula-lo. Foucault (2003) chama nossa aten¢do quando realiza uma reflexao problematizando
gue a muitos anos falamos sobre sexualidade fazendo pose, seja no balbuciar das palavras,
seja no pudor deliberado de alguém que acredita que a sua fala é subversiva.

Um dos aspectos mais interessantes da historia da sexualidade € perceber que a partir
do século XVII, atraves do dominio da linguagem, houve uma reducédo da experiéncia sexual
ao universo da palavra, da linguagem e desse modo passou a existir um controle do discurso
que versasse sobre o assunto. Desse modo, foi possivel restringir a circulacdo da tematica
através do pudor. Apesar de ja ter se passado trés séculos, nos quais muitas transformacdes
ocorreram em diversos aspectos da vida, ainda percebemos um profundo e arraigado controle
das enunciacGes em alguns contextos seja pelo silenciamento ou pelo uso da discrigdo nas
relagOes entre docentes e discentes, pais e filhos, entre outros.

Apesar de Foucault (2003) ter constatado em seus estudos a existéncia da represséo, da
interdigdo e do bloqueio do sexo, ele preferiu ndo tornar esses elementos o ponto nodal do seu
estudo, j& que estes aspetos da histdria da sexualidade sdo apenas pecas a servico de uma
tatica discursiva imersa na logica do poder. Por essa razdo, o estudo da sexualidade nédo

poderia estar reduzido apenas a repressdo que ficou evidente ao longo da historia, mas precisa
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estar debrucado sobre as instancias de producgéo discursiva que organizam o siléncio sobre o
sexo, de producdo de poder que interdita a sua préatica e da producdo de saber que com certa
recorréncia dissemina erros ou desconhecimentos sistematicos acerca da sexualidade, além
das possibilidades de resisténcia sobre esses processos de subjetivacéo.

Um aspecto interessante na historia da sexualidade é perceber que apesar da existéncia
de uma pratica repressiva quando o assunto era sexualidade, no &mbito do contexto religioso,
0s manuais de confissdo previam que, para que essa pratica fosse satisfatoria, os pecadores
precisavam falar todos os detalhes dos seus atos sexuais de modo que passassem pelo
escrutinio dos seus confessores que analisariam a existéncia do pecado, devido a constante
reiteracdo por parte da Igreja ao afirmar que seus fieis precisavam falar sempre dos seus atos
sexuais. Nesse caminho, Foucault (2003) afirma que esse apelo € uma forma de por o sexo em
discurso em detrimento da imagem que tinhamos que esse assunto nao podia ser falado.

Outro ponto que Foucault (2003) destaca é a atitude do escritor do livro My secret Life
(Minha vida secreta) que no ano de 1888 relatou minuciosamente todas as suas praticas
sexuais nas paginas do seu escrito. Essa atitude do escritor demonstra uma certa indignacéo,
por mais inocente que ela pareca, a toda logica de repressdao e proibicdo existente naquela
época. Por essa atitude, este escritor € apontado como figura central para a histéria da
sexualidade moderna devido a sua audécia e ao seu posicionamento perante a realidade da
época, desvelando os processos de genealogia da sexualidade instituindo o que seria “normal”
e “anormal”.

E interessante percebermos que apesar das repressdes existentes sobre 0 sexo houve
uma efervescéncia a partir do século XVIII nos discursos indecentes que Foucault atribui ao
cerceamento do sexo. Isso ocorre provavelmente como um contra efeito a toda proibicédo
(FOUCAULT, 2003).

Existe uma concepcdo na historia da sexualidade que em determinado momento
procurou-se reduzir a sexualidade apenas ao universo do casal (heterossexual). Porém,
Foucault (2003, p. 45) amplia nossa visdo ao afirmar que a familia é "uma rede complexa,
saturada de sexualidade multiplas, fragmentarias e moveis". Para o autor, as nuances da
sexualidade na familia se manifestavam através de diversos aspectos, tais como: a distingdo
feita entre adultos e criangas, a diferenciacédo feita em relacdo aos quartos das criancas e dos
pais, o foco dado a sexualidade infantil, os perigos falsamente atribuidos a masturbacéo, entre
outros. Para ele, essa saturagdo da sexualidade também se faz presente nas instituicGes

escolares ou psiquiatricas a partir dos jogos de poderes e prazeres.
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Ousamos afirmar que essa saturacdo se faz presente nos locais nos quais existem
pessoas em suas diversas possibilidades de relagcdo. Por muito tempo, atrelamos a sexualidade
apenas ao ato sexual em si, esquecendo que esse termo é bem mais amplo e engloba os
diversos desdobramentos dos nossos prazeres/desejos.

A compreensdo estabelecida sobre os comportamentos polimorfos, entendidos como
0s comportamentos sexuais que divergiam daqueles que deveriam formar a familia e
consequentemente reproduzir mao de obra, constitui-se a partir de dispositivos de poder que
foram marcando os corpos e as formas de encontrar prazer dos sujeitos através do discurso,
criando as diversas perversdes, ja que tudo aquilo que estava alheio a esse discurso tornava-se
perversdo, criando assim as sexualidades periféricas. A medida que esse discurso de poder
adentra, os corpos vao ganhando forca e se sobrepondo ao sexo e ao prazer penetrando as
condutas e produzindo um despropésito sexual (FOUCAULT, 2003).

O discurso médico instituido como verdade (poder) foi um dos principais responsaveis
pela geracdo do sentimento de repugnancia em relagio aos prazeres. A medida que difundia as
concepcdes de higiene propagavam medo em relacdo aos maus venéreos ou ofereciam cura
para as perversfes deixando a compreensdo de que eram doencas, ja que existia cura. Nesse
momento, os prazeres sdo tomados pelo discurso da ciéncia através das classificacfes e
descricbes para sustentar o que compreendiam como deficiéncia através de uma
discursividade.

Foucault (2003) afirma que rompemos com a arte erética® heranga das experiéncias
dos povos orientais para assumirmos uma ciéncia sexual no ocidente pautada no discurso
médico que passou a produzir "verdades" sobre o sexo através do rito da confissdo que
aliciava as pessoas a expor de forma exaustiva e obrigatdria os seus conteidos mais intimos
para religiosos quando se tratava da saude da alma e para os médicos quando o assunto era a
satde do corpo. E justamente através desses atos de fala (confissdo) que foi sendo construido
a “verdade” do sexo e dos prazeres possibilitando o surgimento do que conhecemos como
"sexualidade™.

Para compreendermos as interdi¢cfes das praticas sexuais provocadas pelo poder,
precisamos entender de qual poder Foucault (2003) estd falando. Para o autor, o poder é

compreendido enquanto correlagdes de forcas, que vao construindo um esboco a partir dos

> Na arte erdtica, a verdade é extraida do proprio prazer, encarado como pratica e recolhido como experiéncia;
ndo é por referéncia a uma lei absoluta do permitido e do proibido, nem a um critério de utilidade, que o prazer é
levado em consideracdo, mas, ao contrario, em relacdo a si mesmo: ele deve ser conhecido como prazer, €
portanto, segundo sua intensidade, sua qualidade especifica, sua duracdo, suas reverberagcdes no corpo e na alma
(FOUCAULT, 2003, p. 56).
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aparelhos estatais, das hegemonias sociais e da formulacdo da lei. Portanto, a todo momento e
em todos os lugares, o poder esta sendo produzido através dessas correlacbes de forcas. Ele
ndo € estrutura nem instituicdo, mas sim uma situacdo complexa. Dessa forma, o poder ndo é
algo objetificado, mas algo que se exerce a partir das relacGes desiguais com objetivo certo,
visto que as relagdes de poder sdo intencionais e sempre onde ha poder existira resisténcia que
se contrapde.

Foucault (2003, p. 99) afirma que durante todo o seculo XIX existiu um grande
investimento do saber na preocupacdo com 0 sexo especialmente em relagdo "a mulher
histérica, a crianca masturbadora, ao casal malthusiano e ao adulto perverso". Essa
preocupacao se desvela em producdo da sexualidade através de estratégias de saber-poder.

A sexualidade, entdo, torna-se um dispositivo pelo qual se estabelece dominios e
controle que vai incorporando nos corpos suas marcas. Sendo a familia na pessoa dos pais e
conjuges 0s primeiros incorporadores desse dispositivo que encontra sua extensdo nos
discursos e praticas médicas, de professores, de psicologos, de padres, psiquiatras, entre
outros, aos quais as familias passaram a recorrer em busca da cura ou libertacdo dos desvios
criados por esse mesmo dispositivo sexual.

Uma nova forma de compreensdo da sexualidade é inserida por Freud nessa dialética
social. Ele é considerado um protagonista no processo de ruptura dos conceitos ligados as
concepcdes naturalizantes do sexo. Ele inicia o seu protagonismo ao afirmar que a
sexualidade estava presente no ser humano desde a infancia, o que era inconcebivel na
sociedade da época, ja& que para aquela sociedade a sexualidade era restrita apenas a vida
adulta. Essa afirmacdo se sustenta a medida que Freud se utiliza de aspectos psiquicos para
explicar as experiéncias de prazer interligadas a sexualidade, inaugurando uma
psicossexualidade que vai muito além de uma compreenséo bioldgica da sexualidade (SILVA,
BRIGIDO, 2016).

Freud (2001) se utiliza do conceito de libido (forcas instintuais da vida sexual) para
falar sobre a nossa "fome" (engquanto necessidade) por sexo que € fruto das nossas pulsoes
sexuais (forga biologica inata). Para ele, a sexualidade estava presente nas pessoas desde a sua
infancia e o direcionamento de sua libido passaria por fases até chegar ao seu apice. Na
primeira fase, a libido esta direcionada as satisfacdes ou frustracbes das pulsdes orais que sdo
vivenciadas atraves dos atos de comer, sugar, morder, entre outros. Na segunda fase, as
satisfagdes e frustracdes estariam direcionadas as pulsGes anais que se exemplifica pelos atos
de reter e soltar as fezes. Ja na terceira fase denominada de falica, as pulsdes infantis sdo

direcionadas para 0s genitais onde satisfacdo e frustacdo serdo vivenciadas pelo fato de ter ou
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n&o ter o falo (pénis). Momento este no qual a crianga vivencia o complexo de Edipo, no caso
dos meninos e o complexo de Electra, no caso das meninas.

E nesse momento que se estrutura um dos conceitos mais importantes de sua teoria "o
inconsciente” que se fundamenta na repressdao da sexualidade que para ele é fruto dos
desdobramentos do complexo de Edipo ou Electra, jA que somente a partir da castrago
simbdlica do desejo incestuoso da crianca é que ela passa a ser concebida como um ser
desejante. Dessa forma, as normas sociais produzem uma repressdo as nossas pulsées sexuais
que inicialmente sdo inscritas nos sujeitos atraves da lei paterna (funcéo paterna) que no nivel
das relacBes psiquicas afirmam para a crianga que ndo é possivel desejar sexualmente a sua
mae, rompendo assim a relagdo simbidtica entre o bebé e sua mée.

Isso nos remete a seguinte afirmacdo de Butler (2018, p. 92): “o discurso produz
identidade ao prover e impor um principio regulador que invade completamente o individuo,
totaliza-o e o torna coerente, entdo parece que toda ‘identidade’ na medida em que €
totalizadora, age precisamente como uma ‘alma que encarcera o corpo’”. A funcdo paterna
nessa relacdo dialogica acaba estando a servigo desse principio regulador que através da
repressdo do desejo incestuoso encarcera a alma do sujeito em sua identidade.

Vale salientar que para os estudos feministas a teoria freudiana apresenta um teor
mis6gino, um reducionismo que chega a produzir um monismo tedrico, além de produzir uma
limitacdo ao conceito de género por vincular o complexo de édipo apenas ao contexto
familiar, desconsiderando a influéncia dos outros contextos sociais (SCOTT apud LAGO,
2010).

Porém, Freud contribui significativamente ao realizar um deslocamento da
sexualidade, antes vinculada apenas aos 6rgdos genitais, para vincula-lo ao prazer, abrindo
espaco para as diversas formas de experimentar os sentimentos. Sendo assim, a sexualidade
vai muito além do coito, ja que a pulsdo sexual pode ser enderecada a diversos objetos
denominados de alvos sexuais preliminares que antecipam ou até substituem o alvo sexual
definitivo. Para Freud, ndo importava para qual objeto seria direcionada a pulsdo sexual, mas
que seria necessario ao psiquismo a liberacdo das pressdes provocadas pelos diversos
estimulos sexuais (SILVA; BRIGIDO, 2016).
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3 (RE)SURGIMENTO DO PANICO MORAL E A LGBTFOBIA

Para compreendermos o panico moral € necessario entendermos o contexto do seu
surgimento e o que lhe sustenta. Junqueira (2018) nos apresenta a formacdo do cenario
politico-discursivo que vem sustentando a retorica antigénero produzindo o "ideologia de
género" como um artefato discursivo e persuasivo que produz mobiliza¢Ges e intervencdes na
vida publica. O principal interesse dos agentes produtores desse cenario é conter 0s avancos
politicos e sociais conquistados pela populacdo LGBTQI+ e pelos grupos feministas,
reafirmando os principios tradicionalistas que se fundamentam na religido de exclusdo,
subjugacdo e assassinato das mulheres e da populacdo LGBTQI+. Esse empreendimento
politico-discursivo se tornou intenso e reiteradamente fundamentalista a ponto de se tornar
uma cruzada (empreendimento para solucionar um mal ou alcancar algum interesse proprio®)
em defesa da manutencdo das hierarquias sexuais, da familia heterossexual, da restricdo a
educacéo sexual, entre outros.

Os principais articuladores desse neoconservadorismo sdo 0s movimentos eclesiais,
grupos ultraconservadores, associacdes pré-vida e pro-familia, clinicas empenhadas na
conversdo sexual, partidos politicos, principalmente os de direita e extrema-direita, entre
outros. Esses agentes afirmam que partidos de esquerda, feministas, comunidade LGBTQI+ e
outros promovem uma imposicao ideoldgica que visa extinguir as diferencas sexuais entre
homens e mulheres. A area da educacdo tem sido solo fértil para os agentes dessa cruzada
moral, ja que eles tém conseguido obstruir diversas acBes que promoviam o pluralismo e a
garantia de direitos para as diferencas. Utilizam do argumento que é papel dos pais ensinar
aos seus filhos a moral e a educacdo sexual. Sendo assim, para 0s neoconservadores e
neoliberais, a escola ndo pode oferecer um "ensino ideoldgico”, mas sim deve ofertar
veladamente um ensino da ideologia neoliberal e conservadora (JUNQUEIRA, 2018).

Esse recrudescimento neoconservador anseia pela restruturacdo da ordem sexual
tradicional a partir do fortalecimento das hierarquias e das estruturas de poder fundamentadas
na dominagdo masculina e na heterossexualidade compulsoria. Enquanto estratégia, esses
agentes utilizam o processo de moralizacdo social e a ridicularizacdo de todos aqueles que se
levantem em favor da diversidade sexual e dos estudos de género e seus simpatizantes para

alcangarem seus objetivos (JUNQUEIRA, 2018). Vale salientar que os estudos de género é

¢ Definicdo da palavra “Cruzada” retirada do dicionario Oxford Languages and Google.
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um campo tedrico e ndo apenas uma teoria como geralmente os agentes dessa cruzada
insistem em nomear na tentativa de enfraquecer o termo.

A partir dessa mobilizacdo, aqui denominada de cruzada moral, € que o termo
"ideologia de género™ é utilizado como um dispositivo retorico e persuasivo que se utiliza de
explicagbes simples, mas envolventes que vai agregando a essa batalha outros grupos
simpatizantes ou apenas parasitas que defendem as ideias da cruzada para conquistar
vantagens em prol dos seus interesses, como no caso dos setores ultraliberais. Uma das
formas utilizadas para descaracterizacdo dos estudos de género se deu pela via do péanico
moral a medida que agem como quem denuncia uma verdadeira conspiragdo contra a moral e
os valores da familia.

Eles atuam por um processo de simplificacdo dos estudos de género ao se utilizarem
de fragmentos descontextualizados para fundamentar seus argumentos, ja que ndo conseguem
embasar cientificamente suas afirmacfes acabam utilizando argumentos apenas ideoldgicos
para sustentar sua cruzada moral. Se utilizam do termo "ideologia de género” como slogan
para atrair novos adeptos a esse combate através de uma mobilizacdo politica poderosa e
encontram na midia um aliado perfeito para disseminacdo dos seus rumores a ponto de
transformarem suas ideias em categorias politicas (REIS; EGGERT, 2017; JUNQUEIRA,
2018; MENDONCA, 2018; MISKOLCI, 2018).

Segundo Junqueira (2018), é devido a apropriacdo do termo “ideologia de género” por
outros grupos, além dos religiosos, que a cruzada moral ganha um tom “civilizacional”, 0 que
provoca uma descaracterizacdo dos reais pioneiros no debate antigénero. Eles buscam
envolver o discurso antigénero de certa laicidade e cientificidade a medida que insere seu
modo de pensar nas politicas publicas.

A Santa Sé e os seus aliados, tais como: Christina Sommers, que atacou o0 que chamou
de feminismo ideoldgico, Dale O'Leary que, influenciada pelas ideias de Sommers, promoveu
a defesa da moral cristd a partir da familia tradicional e passou a combater o que chamou de
feministas radicais e as iniciativas dos LGBTQI+, Michel Schooyans, monsenhor que criticou
0 uso de métodos contraceptivos e associou 0S organismos internacionais a promogéo do
"ideologia de género"”, o mesmo foi considerado um dos pioneiros na utilizagdo desse termo.
Na América do Sul, Oscar Revoredo, bispo auxiliar de Lima, se destacou como um dos
pioneiros na luta antigénero baseado nas ideias de O'Leary. Ele produziu um texto em que
aborda os perigos e os alcances do "ideologia de género" que se tornou referéncia para 0s
catélicos sobre o tema (JUNQUEIRA, 2018).
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O processo que buscou tornar os estudos de género uma ameaca a existéncia humana
tem como base a doutrina da complementariedade entre homem e mulher proposta na
Teologia do Corpo, defendida pelo papa Jodo Paulo Il e fundamentada em concepcOes
propostas pelos papas Jodo XXIII e Paulo VI. E justamente a énfase dada a essa doutrina por
Jodo Paulo Il e ampliada por seus sucessores Bento XV1 e Francisco, que torna os estudos de
género uma maldicdo a ser combatida, conforme problematiza Junqueira (2018).

O ano de 1980 é considerado um marco temporal para o inicio do gradativo e
articulado surgimento da Teologia do Corpo que fundamenta e sustenta o discurso criado pela
Santa Sé, denominado "ideologia de género”, sendo o entdo cardeal Ratzinge posteriormente,
papa Bento XVI, o principal agente que difundiu essas ideias na Igreja.

Para Bento XVI, apoiar os estudos de género significava contribuir para "auto-
emancipacdo do homem da criacdo e do Criador" (JUNQUEIRA, 2018, p. 480). Esse apoio
favoreceria a destruicdo da criagdo denominada por ele de "ecologia do homem”, que se
efetivaria pela destruicdo do casamento e da familia tradicional, jA que estando o homem
emancipado da criacdo e do criador ndo precisaria mais corresponder as suas premissas que
sdo impostas pelos limites bioldgicos e por essa razéo estariam negando a Deus, a cria¢do e a
dignidade do ser humano.

N&o podemos negar que em decorréncia dessa trama histérico discursiva surge
diversas coalizGes entre ultraconservadores cristdos e politicos que buscam mobilizar a ordem
moral com o objetivo de restituir as influéncias perdidas ao longo do tempo se utilizando da
linguagem performativa para renaturalizar o género.

Devido a falta de relacdo entre o sentido proposto pela ciéncia para o termo género e a
forma que ele € utilizado por essas coalizdes enquanto "ideologia de género"”, ndo
correspondendo aos esfor¢os conceituais dos diversos pesquisadores desse campo de estudo, é
que Junqueira (2018) conclui ser uma "maquinosa fabulacdo™ o uso desse termo. Denunciar
essa forma de uso falaciosa do termo e as estratégias de poder que as fundamentam ¢é
considerado uma excelente oportunidade para desmobilizar os avangos conquistados por esses
agentes promotores do panico moral.

A seguir demonstraremos como essa “maquinosa fabulacdo” tem sido capaz de
produzir desmobilizagdo. Conforme nos apresenta Maria César e André Duarte (2017), no ano
de 2000, existiram diversas acGes do Governo Federal que visava a legitimacao dos direitos
da populagdo LGBTQI+ e das mulheres, sendo os principais pontos a equidade de género e o
combate & violéncia contra as mulheres. Essas a¢Ges possibilitaram uma ampliagdo do espaco

reflexivo acerca do assunto favorecendo o surgimento da iniciativa da Secretaria de Direitos
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Humanos da Presidéncia e do Ministério da Salde que criaram o programa Brasil sem
Homofobia que traz como objetivo o combate a discriminacdo e a violéncia sofrida pela
populacdo LGBTQI+.

Uma das acbes preconizadas pelo programa era promover uma escola sem
discriminacdo, situacdo que possibilitou o surgimento do projeto Escola sem Homofobia por
compreenderem que, ao tratar dessas questdes na escola, estariam formando cidaddos mais
conscientes € menos preconceituosos com a diversidade sexual e de género. Uma das
primeiras iniciativas do programa foi a producdo de material didatico para subsidiar a
abordagem do tema pelos professores na escola, tendo como funcdo principal servir de
suporte para o combate a todo tipo de fobia relacionada com as questdes da sexualidade e do
género.

Logo essa acdo seria censurada pelo Legislativo, apesar das tentativas de dialogo entre
pesquisadores, movimentos sociais e 0s parlamentares. Estes ultimos, em 2011, incitados pela
bancada ultraconservadora, invertem o sentido original do projeto passando a denomina-lo
"KIT GAY", essa situacdo favoreceu o (re)surgimento e fortalecimento do panico moral.

Carla Machado (2004) nos apresenta uma excelente definicdo do conceito de panico
moral e das fases processuais pelos os quais ele se constroi e se perpetua em uma sociedade a
partir das suas leituras de Stanley Cohen. Sendo assim, panico moral é definido como uma
situacdo, fato, pessoa ou grupo de pessoas que, ao emergir na sociedade, passam a ser
definidos como ameacadores aos interesses e valores sociais, sendo sua representacdo
estereotipada pelos meios de comunicacdo e na ocasido surgem diversas pessoas que Se
consideram peritas sociais sobre 0 assunto que passam a propagar seus diagndsticos e
solucdes.

Como é possivel identificar a diferenca entre o panico comum a algum evento e o
panico moral? Cohen (2011) descreve como principal diferenca o teor do fenébmeno, quando o
panico estd vinculado aos aspectos organicos de uma doenca. Por exemplo, 0 medo de ser
contaminado pelo HIV; estamos diante de um panico comum. Porém, quando associamos a
propagacao da doenca aos grupos LGBTQI+ culpabilizando-os, estamos diante de um panico
moral, ja que a andlise de risco esta associada aos aspectos morais das pessoas pertencentes a
estes grupos.

Cohen (2011) ressalta que, para a constituicdo do panico moral, se faz necessario trés
elementos, sendo eles: um alvo féacil que se caracteriza por algo ou alguém que ndo possua
poder ou representatividade politica tornando-se vulneravel a qualquer dendncia, uma vitima

adequada, sendo aquela cujo todos se identifiquem de forma que se coloquem em seu lugar e
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por fim € necessario um consenso de que a ameaca ndo € algo isolado, mas generalizada em
toda sociedade.

Ao analisarmos o panico moral em torno das questfes de género e sexualidade em
nosso pais, percebemos que o alvo facil tem sido os grupos LGBTQI+ e as feministas que sao
culpabilizados e associados ao "ideologia de género"”, a vitima apontada pela retérica tem sido
a destruicdo dos valores da familia tradicional e o desvirtuamento dos seus filhos que tem se
tornado consenso atraves da atuacdo da midia. Esta propaga as informacdes supervalorizando
as manchetes que materializam os referidos panicos.

Para o (re)surgimento do panico moral, Machado (2004) afirma ser necessario duas
tarefas: a primeira é construir um acontecimento que seja considerado um problema social e a
segunda é construir uma "grelha interpretativa™ que atribua um significado a este problema
criado, de modo que condicione as proximas interpretacdes e sentidos. Assim, enviesa as
andlises e as noticias, ja que quanto mais ambigua for a interpretacdo do problema maior a
probabilidade de se disseminar a compreensédo do senso comum e do significante assumir
significados que se ancorem em sentidos existentes em nossa sociedade LGBTfdbica.

Esses fendmenos ocorrem de maneira recorrente nas sociedades deixando os sujeitos
periodicamente expostos ao panico moral. Quando analisamos o ciclo vital do panico moral,
percebemos que ocorre em trés fases: inventario, mobilizacdo de opiniBes e atitudes, acdo e
remediacdo do problema. Na fase do inventario, as midias sociais assumem uma tarefa
fundamental de divulgar percepc@es publicas desorganizadas e rumores gue criam um escopo
fundamentado no exagero, na distor¢do de fatos que produz um sensacionalismo acerca da
situacdo, na simbolizacdo que se utiliza dos diversos recursos da linguagem para deturpar,
estereotipar e exagerar a situacdo. Por fim, fundamenta-se no processo de antever um futuro
provavel em decorréncia do fendbmeno como forma de alardear a situacdo (MACHADO,
2004).

Na fase da mobilizacdo de opinides e atitudes, busca-se a ampliacdo da "identificacdo
de danos" que visa aumentar as implicagdes e consequéncias que o fendmeno tomado pelo
panico moral produzira socialmente. Sendo assim, passam a interligar problemas subjacentes
ao fato inicial e também se cria um roteiro de atitudes frente aos atores da desordem baseado
em esteredtipos que demonizam o0s desviantes. "Esta €, portanto, e por exceléncia, a fase de
cristalizacdo dos folk devils — bodes expiatdrios para o problema, que representam a
encarnagdo viva do Mal e constituem uma ‘adverténcia visivel do que ndo devemos ser"
(COHEN apud MACHADO, 2004, p. 61).
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J& na terceira fase, denominada de agdo e remediacdo do problema, Machado (2004)
afirma que essa etapa se subdivide em dois momentos: no primeiro, toda atencao do publico e
das midias estdo voltadas para quaisquer sinais de que a situacdo problema esta ressurgindo
na sociedade. Isso promove uma amplificacio da percepcdo dos comportamentos
considerados ndo conformes com as expectativas, normas e valores sociais instituidos, como
no caso da populacdo LGBTQI+.

Essa fase acentua o panico moral por tornar qualquer comportamento mais irrelevante
em situacdo suspeita. No segundo momento, percebe-se o fortalecimento do controle social
através das instituicdes normativas e punitivas, seja promovendo mudancgas reais nas normas
de modo que criminalizem os bodes expiatorios e ou reafirmem valores. Como podemos
observar no trecho a seguir:

Neste sentido, verifica-se a producdo de um discurso moral em torno do
problema que visa a formacdo do consenso social, através da rejeicdo das
figuras identificadas com o desvio e da polarizacdo do combate entre as
forcas do Bem e do Mal. Por esta razdo, Cohen considera que os fenbmenos
de péanico moral tendem a ocorrer em periodos de crise social, em que ‘a
incerteza de um grupo acerca de si mesmo é resolvida em confrontacdes
ritualistas entre o desviante e os agentes oficiais da comunidade’. Ou seja, a
dramatizacdo do problema, a sua articulagdo em termos de um confronto
simbdlico entre 0 Bem e o Mal constitui um forum onde metaforicamente
podem ser redesenhadas as fronteiras morais diluidas da sociedade e a
coesdo é alcancada pela exclusdo (MACHADO, 2004, p. 63).

A partir dos diversos fendmenos que vém ocorrendo em diferentes estados do pais,
percebemos que temos vivido fortemente a terceira fase do panico moral, ja que observamos
uma verdadeira corrida para expropriacdo dos termos orientacdo sexual, género e sexualidade
dos planos municipais e estaduais de educacdo, elaborados a partir do Plano Nacional de
Educagdo (PNE, 2014) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Tudo isso
motivado pela crenca equivocada e utilizada como manipulacgao via a expressédo “ideologia de
género” que se tornou argumento e pano de fundo para a promocéo e difusdo do panico moral,
conforme reflexéo a seguir:

O estado de “panico moral” realizou-se pela disseminacdo de crencas
alarmistas em torno da “ideologia de género” e, portanto, tais constatacoes
levam a observacdo de um retrocesso conservador na sociedade brasileira,
em que vetar o estudo sobre a diversidade nas escolas €é, sobretudo, a
negacdo da existéncia da diversidade humana (BORGES; BORGES,
2018, p. 16).

Percebemos de forma mais clara esse cenario de supressdo de direitos e seus
desdobramentos através da pesquisa de Rafaela Borges e Zulmira Borges (2018), que foi

realizada no Rio Grande do Sul. A pesquisa aponta os principais embates que ocorrem entre
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politicos da bancada religiosa e aqueles que fazem parte dos partidos PSOL, PT e PCdoB, nas
Cémaras Municipais e na Assembleia Legislativa do Estado. Estes trés partidos, em sua
maioria, defendiam a permanéncia nos textos legais de artigos que garantissem o respeito as
diferencas e principalmente a garantia de direitos a populacdo LGBTQI+ e fortalecimento de
uma sociedade de respeito e aprendizado com a diferenca.

Borges e Borges (2018) afirmam que ja no primeiro semestre de 2015, meses apés a
aprovacdo do atual PNE (2014), houve uma verdadeira expropriacdo dos termos relativos a
género e sexualidade dos diversos planos de educacdo municipais e estaduais. Na cidade de
Caruaru néo foi diferente, no dia 18 de junho de 2015, na Camara Municipal da cidade, houve
a votacdo da Lei 5.540/2015 que instituia o Plano Municipal de Educacdo (PME) com
vigéncia de 2015 a 2025. Durante a votacdo na camara municipal ocorreram diversos
protestos do grupo LGBTQI+ que se posicionavam contrarios a retirada da emenda que
garantiria a igualdade de sexualidade, raga e género nas escolas.

Borges e Borges (2018) apontam que os principais meios utilizados para disseminar o
alerta contra o perigo da "ideologia de género" foram a publicacdo de videos através de
diversos recursos na internet, entre eles blogs, redes sociais e paginas com o principal objetivo
de deturpar as verdadeiras intengdes em manter nos planos de educacao as questdes de género
e sexualidade. Outro recurso que tem contribuido com a propagacdo dessas equivocadas,
desrespeitosas e autoritarias informacGes e que possui uma enorme capacidade de
pulverizacdo de ideologias é o aplicativo para smartphones chamado Whatsapp. Essa
capacidade emerge na possibilidade de milhdes de pessoas terem acesso a qualquer conteido
enviado por mensagem em fragdes de segundos.

Um dos principais equivocos que se torna evidente na postura e nos argumentos
daqueles que se posicionam contrarios aos debates sobre género e sexualidade na escola é
compreender esse dialogo como indutor de desvios sexuais nos quais os alunos absorverdo
esses discursos e adotardo orientacdo sexual diferente daquela compreendida como "normal™ e
"natural”.

Um aspecto que acaba sendo negligenciado quando alguém se posiciona contrario a
esse debate é que ndo consideram a complexidade envolvida no processo de construcdo da
orientacdo sexual. Se parassemos e refletissemos: como se constituiu nossa orientagao sexual?
Como nos percebemos gostando de pessoas do outro sexo ou do mesmo sexo? Foi alguém ou
alguma coisa que nos fez ser heterossexuais ou homossexuais? Se fossemos capazes de

responder que o fato de dialogarmos na escola sobre os temas de sexualidade e género seria
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suficiente para definir a orientacdo sexual de algum aluno, talvez justificasse esse apagamento
dos termos nos planos municipais e estaduais de educacao.

Outro aspecto para compreendermos esta onda neoconservadora e neoliberal é a
responsabilidade que politicos e grupos religiosos atribuem a familia como sendo "a
instituicdo educadora por exceléncia” (BORGES; BORGES, 2018, p. 11). Por isso, para eles,
equivocadamente, a manutengdo dos termos género e orientacdo sexual nos textos legislativos
que instituem os planos municipais e estaduais de educacdo ¢ uma afronta a liberdade que a
familia deve ter de educar seus filhos a partir dos seus valores e convicgdes, passam a tornar o
didlogo sobre esse assunto um dever da familia e ndo do Estado. Indiretamente, cria-se uma
hierarquia das instituicbes em que a familia é posta como superior a escola; percebemos isso
através de frases como esta que foi proferida por um parlamentar de Porto Alegre durante a
votacdo do Plano Municipal de Educacdo: "Escola alfabetiza e familia educa” (BORGES;
BORGES, 2018, p. 11). Nesse caminho, a funcdo da escola na promocdo dos valores
republicanos, na formacdo cidada, é substituida por uma educagdo familiar conservadora.

Percebemos uma concepcdo de escola que estd apenas a servico dos processos de
alfabetizacdo, expropriando outras dimensdes inerentes a educacdo escolar. Por tras desses
posicionamentos encontramos um movimento conservador que defende uma concepcao
tradicional de familia brasileira, sendo essa caracterizada apenas por familias nucleares
compostas por casais heterossexuais. Vale ressaltar que esse modelo de familia ndo
corresponde a realidade das diversas configuracdes familiares existentes em nosso pais.

O embasamento supressor dos termos género e orientacdo sexual dos planos de
educacdo encontra no "ideologia de género” sua justificativa. Borges e Borges (2018, p. 13)
deixam evidentes como afirmacgdes do tipo: "ideologia de género quer acabar com a biologia',
'ideologia de género quer excluir os conceitos de homem e mulher’, 'o ideologia de género
quer acabar com as familias', 'o ideologia de género vai hipersexualizar as criangas e
incentivar a homossexualidade™.

Esse combate que evidenciamos ocorreu em diversas Assembleias e Céamaras
Legislativas pelo pais. Muitas vezes, foram comparadas com uma cruzada moral, ja que 0s
seus defensores acreditam estar inseridos em uma missao sagrada e por iSso visam expurgar o
que consideram um perigo iminente para um Unico modelo de familia, a “tradicional”.

A partir das ideias de Becker, expostas por Borges e Borges (2018), o sucesso de uma
cruzada moral é efetivado através da criacdo de um novo arcabouco de regras que institui
agéncias e funcionarios de imposicdo. Dessa forma, o fato de excluirem os termos género e

orientacdo sexual dos documentos oficiais cria uma nova regra que sutilmente afirma ser
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proibido os dialogos sobre esses assuntos, promovendo a exclusdo de diversos sujeitos e
criando entdo grupos de pessoas marginalizadas, constituindo entdo uma violéncia extrema.

E importante salientarmos que o dispositivo materializado na expressio "ideologia de
género” foi criado como categoria de acusacdo por grupos religiosos e utilizada pelos
politicos com a fungdo de descaracterizar e desmobilizar os avancos conquistados pela
sociedade nas questdes referentes a género e sexualidade. Parece que ocorre uma mistura
confusa, propositalmente, entre as concepcdes religiosas e as relacionadas ao género e a
sexualidade, pois se para cada sociedade existe pressupostos proprios que definem a
sexualidade humana, como podemos afirmar qual desses pressupostos é correto e verdadeiro,
se tudo dependerd de cada contexto social, como nos apresenta Borges e Borges (2018)?

Semelhante ao Brasil, a Colémbia vive um processo de crescimento do ativismo
contra o que eles denominam de "ideologia de género™. Tudo isso surge a partir da tentativa
de implementacdo de agdes contra a homofobia e transfobia propostas pelo Ministério da
Educacdo Nacional colombiano que visa promover uma intervencao neste tipo de violéncia e
discriminacdo que se alastrava no pais, a estratégia era desenvolver uma intervencao através
dos materiais pedagdgicos. Logo, houve uma grande mobilizacdo no pais na qual as midias
tiveram um papel preponderante no debate e disseminagdo de acusagdes contra 0S agentes
publicos que planejava essas acoes. Eles foram acusados de promover o ideologia de género e
entregar o pais a homossexualidade, promovendo o ateismo e destruindo as familias,
conforme Manoel Rondon (2017).

Na Coldmbia, aqueles que defendem os direitos da populacdo LGBTQI+ sédo
equiparados a ateus, a homossexuais, comunistas, feministas, chegando a serem vistos como
inimigos da nacgdo pelos ativistas do ideologia de género. Sendo assim, essas pessoas S&o
representadas como um perigo para a religido e principalmente para o povo.

Na Coldémbia, muitos direitos da populacdo LGBTQI+ sé foram conquistados gracas a
atuacdo jurisprudencial do Tribunal Constitucional, ja que o Congresso da Republica se
recusou a legitimar diversos assuntos que envolvia o direito das mulheres e pessoas
LGBTQI+. Direitos como a descriminalizagdo parcial do aborto, direito a adogdo por casais
do mesmo sexo e ao casamento, & modificagdo do nome e do sexo no documento de
identidade por pessoas transgéneros e a criminalizagio da LGBTFobia (RONDON, 2017).
Essas mudancas na legislacdo nao foram suficientes para promover uma mudanga social.
Rondodn ressalta ainda que, quando existe avan¢os em uma area, outras retrocedem, como no

caso dos embates acerca do ideologia de género.
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A medida que esses direitos foram conquistados ressurgiu na Colémbia uma
articulacdo entre conservadores evangélicos, catolicos e seculares fazendo com que surgisse
um ativismo desse grupo com o intuito de parar qualquer avanco. Até nesse aspecto
percebemos grandes semelhancas com a articulagdo que surgiu no Congresso Nacional
Brasileiro entre os mesmos grupos religiosos que demonstraram intensdes semelhantes a dos
nossos vizinhos colombianos.

Em 2016 surgiram noticias falsas em redes sociais sobre 0os materiais pedagogicos
propostos pelo Ministério da Educacdo Nacional Colombiano. As pessoas que publicaram a
noticia pegaram imagens da revista em quadrinhos, que € erotica, In Bed With David &
Jonathan e afirmaram que essas imagens faziam parte do material que seria distribuido pelo
orgdo responsavel pela educacdo no pais. Essa situacdo provocou uma extrema reacdo dos
grupos conservadores que logo se levantaram contra a acdo do governo, que posteriormente
descobriram se tratar de uma noticia falsa - fake news (RONDON, 2017).

Esse ocorrido nos faz recordar a atitude do entdo deputado Jair Bolsonaro em
entrevista ao Jornal Nacional durante a corrida ao cargo de presidente da republica, no ano de
2018. O entdo candidato afirmou em rede nacional que o livro Aparelho Sexual e Cia,
publicado pela Companhia das Letras, fazia parte do Kit Gay que seria distribuido as escolas.
Essa informacdo foi desmentida pelo Ministério da Educacdo que logo informou que o livro
citado foi comprado pelo Ministério da Cultura para fazer parte do acervo das bibliotecas
publicas, ndo tendo nenhuma relacdo com as estratégias para combate a LGBTFobia nas
escolas.

E interessante percebermos que o panico moral é utilizado pelos politicos liberais
como justificativa para ampliar o controle e o autoritarismo. Quando somos remetidos a esse
discurso do entdo deputado Jair Bolsonaro, que afirmava existir um "Kit Gay", percebemos
que apesar da falta de evidéncias para tal afirmacdo ele se utiliza do apelo sensacionalista para
influenciar o bom senso das pessoas. Sua fala produz efeito devido a autoridade da sua voz
que é apenas sustentada pelo cargo que o mesmo ocupa na politica, amplificada pelo panico
moral.

Diante dessa cruzada, na qual o panico moral tem sido a principal ferramenta de
disseminacdo de preconceito e aversdo a comunidade LGBTQI+, sendo o “ideologia de
género” o principal argumento utilizado para a expropriacdo dos debates sobre género e
sexualidade nas legislagOes oficiais que regulam a educacgéo, situacdo que favorece a
ampliacdo das diversas formas de violéncia, consideramos importante compreender o

fendmeno da LGBTFobia e suas repercussdes na escola.
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Fundamentados no pensamento cristdo, fomos formados para compreender a
homossexualidade como a forma mais estéril de existéncia pelo simples fato que o casal ndo
conseguira conceber filhos por ambos serem do mesmo sexo. Por essa razdo, essa forma de
vivenciar a sexualidade para essa concepcdo € um dos maiores pecados contra a natureza
humana, pois a homossexualidade é vista como anormalidade pecaminosa.

Atraveés dos estudos de Daniel Borrillo (2010), percebemos que na civilizagdo grega e
romana era natural que homens tivesse relacdo sexual com outros homens, porém essa relacao
era demarcada pela virilidade por aquele que assumia o papel ativo durante o sexo. O fato de
ser passivo ou ativo durante a relagdo determinaria 0 acesso ao poder e qual posi¢do social o
individuo poderia assumir.

O sistema judaico-cristdo institui uma nova dicotomia centrada na heterossexualidade
versus homossexualidade que servird de base para a dominacdo masculina e para o
patriarcado. Esse arcabouco relacional acaba embasando a vida social e psicoldgica e
determinando as formas de sexualidade e suas relagdes.

O cristianismo privilegia a heterossexualidade como a forma "normal™ de vivenciar a
sexualidade e com isso subalterniza qualquer outra expressdo sexual. Borrillo (2010, p. 48)
afirma que "o cristianismo inaugurou, no Ocidente, uma época de homofobia totalmente nova,
que ainda ndo havia sido praticada por outra civilizacdo". Através dos fundamentos Judaico-
cristdos que foram disseminados no Império Romano, o Imperador Teoddsio | determina o
exterminio na fogueira de todos os homossexuais passivos. Essa decisdo se baseava na
compreensdo de que esses sujeitos eram uma ameagca para aquela civilizacao por colocar em
risco a sobrevivéncia da espécie.

Paises como Estados Unidos e Franca ja utilizaram os fundamentos dos textos
biblicos, precisamente aqueles do livro de Levitico, que fala sobre a condenacdo das préaticas
homossexuais para embasar decisdes contra o que eles compreendiam ser sodomia (préaticas
de sexo anal entre dois homens ou um homem e uma mulher). Dessa forma, percebemos a
capacidade que as concepgdes cristds possuem de adentrar os diferentes espacos respaldando
praticas e posturas aversivas a outros modos de viver a sexualidade que diferem daquela
legitimada nos livros sagrados, segundo Borrillo (2010).

Ap0s a peste negra, que ocorreu nos anos de 1348 a 1350, na Europa, os homossexuais
passaram a ser cacados e queimados na fogueira pela simples justificativa que estes impediam
0 repovoamento, visto que populacdes foram dizimadas pela doenca. E durante os séculos
Xl a XV que as perseguicoes se acentuam em diversas regides, sempre embasas por decretos

que criminalizavam as praticas homossexuais e condenando aqueles que a executassem a
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morte pelo fogo, j& que suas experiéncias sexuais eram comparadas aos sodomitas
(BORRILLO, 2010).

O poder canénico da Igreja, durante séculos, assumiu este papel de criminalizar as
vivéncias homossexuais a qual o Estado copia, em 1942, na Franca, quando o Codigo Penal
passa a compreender a homossexualidade como delito. Dessa forma, as vivéncias entre
pessoas do mesmo sexo, deixam de ser compreendidas apenas como pecado e passam a ser
crimes puniveis através da lei laica ou torna-se doenca via a ciéncia.

Ainda hoje, o argumento utilizado para a ndo aprovacéo dos direitos relacionados aos
LGBTQI+ nos diversos congressos ou tribunais que se opdem, é conclamar a ordem “natural”
como justificativa dessa expropriacédo de direitos. Dessa forma, percebemos como 0s preceitos
contidos nos discursos religiosos ainda direcionam diversas experiéncias sociais e formam
outros discursos constituindo a interdiscursividade.

Borrillo (2009) define a homofobia como uma manifestacdo de intolerancia que se
constitui através de um conjunto de componentes emocionais que se traduz por crencas,
preconceitos e conviccles; além de condutas que se evidenciam através dos atos e préaticas
dos sujeitos e, por fim, de um dispositivo ideoldgico que se fundamenta em mitos, teorias ou
discursos de autoridades. Ele ainda nos convida a olhar as diferencas entre 0s sexos como
uma elaboracdo politica e ndo s6 como uma realidade bioldgica, 0 que nos remete a
compreensdo de Foucault sobre a sexualidade enquanto dispositivo de poder. Quanto mais
preservamos a distingdo entre 0s sexos, mais estaremos promovendo as diferencas que é a
base do sexismo e do heterossexismo. E importante olharmos para a LGBTFobia como um
processo que agride aos principais valores democraticos a medida que nem todos sao tratados
iguais, como preconiza a Constitui¢do da Republica de 1988.

Duas dimens@es estdo intrinsecamente relacionadas com o fenémeno da homofobia,
sdo elas: a dimensdo psicologica e social. Sdo estas estruturas que necessitam ser
problematizadas a fim de compreendermos o que incentiva a homofobia. Muitas vezes parece
que existe em no6s um homofobico no armario, como se esse temor que temos frente as
demonstracdes de amor por pessoas do mesmo sexo fosse inerente a nossa identidade.
Borrillo (2010, p. 87) afirma que "homofobia parece ser necessaria & constituicdo da
identidade de cada individuo. Ela esta tdo arraigada na educacédo que, para supera-la, impde-se
um verdadeiro exercicio de desconstrugdo de nossas categorias cognitivas™. Para ele, existem
dois tipos de homofobia: a individual, que se expressa pela rejeicéo e a social que se evidencia

pela supremacia heterossexual difundida na sociedade.
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Durante o processo de socializagdo masculina, diversos aspectos sdo internalizados
pelos homens, tais como: ndo devem demonstrar seus sentimentos, mas exercer um controle
sobre eles; jamais deve deixar aparente qualquer vulnerabilidade; deve competir entre si como
demonstracdo de forca; e, por fim, jamais devem se aproximar de homens que sejam
"efeminados", ao contrério, aprendem que devem odiar homossexuais. Dessa forma, carregam
consigo sempre um medo de serem associados aos gays, 0 que pde em questdo a sua
sexualidade, por isso constantemente existe uma negacao de qualquer caracteristica feminina
que possa comprometer a sua imagem de heterossexual.

Borrillo explica como o processo de socializagdo masculina fortalece a homofobia:

Fortalecer a homofobia é, portanto, um mecanismo essencial do carater
masculino, porque ela permite recalcar o medo enrustido do desejo
homossexual. Para um homem heterossexual, confrontar-se com um homem
efeminado desperta a angustia em relagdo as caracteristicas femininas de sua
prépria personalidade; tanto mais que esta teve de construir-se em oposicao a
sensibilidade, a passividade, a vulnerabilidade e a ternura, enquanto atributos
do “sexo fragil” (BORRILLO, 2010, p. 89).

No processo de definicdo social do que € ser gay, os homens que se definem
heterossexuais acabam criando uma compreensao de que gays sdo aqueles que se permitem
ser penetrados, afastando dos que penetram qualquer associacdo com a homossexualidade. O
ato da penetracdo remete a uma passividade atribuida ao feminino; logo, se o sujeito adota um
comportamento ativo na relacdo com outro homem, ele acredita ndo estar traindo o seu
género. E por essa razdo passa a necessitar de autoafirmacao através de um menosprezo por
aqueles que assumem a passividade.

Borrillo (2010) nos leva a compreender que somos reféns da logica cultural que nos
impele a aderir cegamente a uma das posicGes binarias que é imposta em relacdo a
sexualidade e ao género. Além de assumirmos um posicionamento, somos cobrados o tempo
inteiro para estarmos alinhados com a posicdo assumida. Nao basta ser homem ou mulher, se
somos homens, precisamos apresentar os atributos de forga, competitividade e principalmente
nos sentirmos atraido por mulheres; se somos mulheres precisamos ser sensiveis, amaveis e
nos sentirmos atraida apenas por homens. E importante superarmos a compreenséo baseada na
realidade biologica enquanto dispositivo regulador dos corpos.

E justamente a dicotomia dos sexos que suporta a ordem sexual. Podemos perceber
isso também na lei, quando legitima apenas a unido entre casais heterossexuais, pois essa é
compreendida como a Unica forma que possibilita "o verdadeiro encontro dos seres" devido as
suas complementariedades pela diferenca. Diante do exposto, "a homofobia diferencialista

pretende afastar os homossexuais do direito comum (em particular, o direito ao casamento), a
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fim de salvaguardar a supremacia normativa da heterossexualidade™ (BORRILLO, 2010, p.
93).

A estratégia utilizada para justificar a hegemonia heterossexual é justamente um
processo de estigmatizacdo do outro que diverge do modelo comparativo. Essa tatica ja se
demonstrou eficiente em diversos outros processos de dominagdo, tais como: no racismo, na
xenofobia e outros. Borrillo (2010) afirma que a principal estratégia de enfrentamento da
homofobia deve ocorrer a partir de uma acdo pedagogica que objetive a modificacdo da
imagem da heterossexualidade como o modelo natural e da homossexualidade, compreendida
como desvio do modelo natural, ou seja, como anormalidade e pecado.

Roger Rios (2009), em seu texto, realiza uma comparagdo entre as manifestages
homofobicas e outros tipos de expressdes discriminatorias, tais como: sexismo, racismo e
antissemitismo e percebe que a homofobia ainda é a expressdo discriminatdria mais
negligenciada, ja que existem leis que criminalizam o racismo. Porém, quando se trata de
manifestacdes homofdbicas, o autor constata a existéncia de uma leniéncia.

Em comparacdo com outros modos de preconceito e discriminagdo, os estudos sobre
as expressdes da sexualidade ainda sdo muito recentes. Rios (2009, p. 59) conceitua
homofobia do seguinte modo: "é a modalidade de preconceito e de discriminacdo direcionada
contra homossexuais™. O fato de o conceito de homofobia ndo possibilitar a visibilidade da
violéncia sofrida também por outros grupos que expressam sua sexualidade fora dos padrdes
heteronormativos, fez com que surgissem diversos termos com o objetivo de especificar cada
experiéncia, tais como: lesbofobia, transfobia e bissexualfobia ou LGBTfobia, como usamos
em nosso estudo.

O que impede o avan¢o de a¢des contra as praticas de homofobia é justamente o fato
de existir, em pleno século XXI, pessoas que ainda atribuem a homossexualidade um carater
doentio, assim como subalternizam a experiéncia homossexual inferiorizando-a em
detrimento do padrdo heterossexual.

E importante ampliarmos a nossa compreenséo de que a homofobia n&o é apenas uma
violéncia contra aqueles que desejam pessoas do mesmo sexo, pois qualquer pessoa pode
sofrer homofobia, basta que seu comportamento seja categorizado como homossexual, como
no caso do espancamento do pai e filho, que foram confundidos como casal gay na Avenida

Paulista em 2011’. Nesse caminho, se faz importante compreender a homofobia como uma

7 Para obter mais informacdes sobre a agressdo ver o site: http://gl.globo.com/bom-dia-

brasil/noticia/2011/07/confundidos-com-casal-gay-pai-e-filho-sao-espancados-em-sao-paulo.html.
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agressao aos principios democraticos que preconizam a igualdade entre todas as pessoas,
independente de raca, religido, sexo, dentre outros.

Muitos problemas psicologicos enfrentados por pessoas que séo vitimas da homofobia
estdo fundamentados na culpabilizacdo de si. Passam a compreender que o seu desejo por
pessoas do mesmo sexo é uma deficiéncia que eles ndo conseguem superar, 0 que acaba
promovendo uma internalizacdo da hostilidade social que levam muitos a tirar a propria vida.
O processo de enfrentamento da LGBTfobia precisa passar pelo questionamento e
problematizacdo da ldgica heterossexista que propaga a hierarquia entre as sexualidades,
assim como ocorreu com as ragas.

N&o é suficiente apenas legislar sobre a homofobia, criminalizando as praticas de
violéncia contra homossexuais. Para mudarmos a compreensdo social acerca das multiplas
formas de vivenciar a sexualidade é necessario um trabalho pedagdgico que desmistifique o0s
fantasmas associados as praticas sexuais por pessoas do mesmo sexo, sendo a concepgdo da
heterossexualidade como modelo a principal fonte de violéncia simbdlica a ser combatida.
Nessa perspectiva, Borrillo (2010, p. 113) afirma que:

A educacdo relativa a luta contra a homofobia consistiria, afinal de contas,
em sensibilizar a populacdo heterossexual de maneira que esta deixe de
considerar sua sexualidade como incontestavel ou seu comportamento como
necessariamente compartilhado por todos; ou seja, essa educacdo teria o
objetivo de mostrar que outras formas de sexualidade podem coexistir com a
heterossexualidade, sem que esta seja prejudicada ou venha a constituir o
objeto de provocacédo por parte dos homossexuais.

Louro (2009, p. 85) afirma que Foucault nos propde uma reflexdo: "precisamos
verdadeiramente de um verdadeiro sexo?". Essa questdo se demonstra bem problematizadora
por nos remeter a uma atual fixidez social que afirma que precisamos sim de um verdadeiro
sexo. Podemos perceber isso através da constante reiteracdo da heterossexualidade como
verdade absoluta para as experiéncias sexuais.

Sera que existe espaco para todas as verdades ou apenas algumas séo legitimadas e
podem aparecer, enquanto outras sdo invisibilizadas atraves das relacbes de poder que
validam o que pode ser considerado como “legitima”, “natural” e “verdadeira™? "N&o ha
como negar (e todos podemos lembrar situacdes para comprovar isso) que, quanto menos for
notada ou quanto mais for invisivel uma relacdo de poder, mais ela sera eficiente” (LOURO,
2009, p. 86).

Até o século XIX, as diferencas entre o corpo feminino e masculino eram

compreendidas a partir de graus de perfeicdo em que se categorizava a mulher como
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imperfeita por seu aparelho reprodutor ser desenvolvido internamente, o que divergia do
corpo masculino considerado perfeito. Quando essa concepcdo foi substituida pelo modelo de
dois sexos opostos, promove-se uma nova compreensdo da sexualidade na qual o corpo
assume uma centralidade ao tornar-se causa e justificativa das diferencas (LOURO, 2009).

Um aspecto importante para levarmos em consideracdo € que até o final do século
XIX foram homens que definiram ambos os corpos atribuindo a eles sentidos e significados a
partir do seu olhar masculino. Tais definicbes acabam produzindo discursos que possuiam
status de verdade por estarem fundamentados na ciéncia. A partir do olhar cientifico, que
passou a ditar o que é verdadeiro, constroem-se um novo lugar para a homossexualidade, no
qual o sujeito deixa de ser aquele que cometeu apenas um pecado e passa a Ser visto como
alguém que pertence a outra espécie, e por esta razdo "para este tipo de sujeito, haveria que
inventar e pér em execucdo toda uma sequéncia de acbes: punitivas ou recuperadoras, de
reclusdo ou de regeneracao, de ordem juridica, religiosa ou educativa" (LOURO, 2009, p. 88).

Outro aspecto que chama nossa atencdo € a primazia da heterossexualidade que sé
adquiriu o status que possui hoje através do processo que inventou a homossexualidade como
“anormal”. Dessa forma, fica evidente a interdependéncia existente entre os dois modos de
vivenciar a sexualidade, ja que ser heterossexual exige a negacdo do oposto, pois ao
assumirmos uma identidade sexual somos interpelados a negar todas as caracteristicas opostas
para que sejamos reconhecidos no lugar ao qual nos identificamos. Essa interpelagéo ocorre
em diversas instancias da nossa vida, seja na escola, na familia, na lei, na igreja. A todo tempo
somos convocados a negar tudo aquilo que ndo é considerado "natural” e “normal”, pois no
viés desse discurso nascemos machos ou fémeas e tudo que estiver fora dessa teia discursiva
acaba sendo considerado aberragéo.

Rogério Junqueira (2009) nos convida a subverter a homofobia nos espacos escolares,
que é fruto de uma teia discursiva bem mais ampla, j& que na escola € reproduzida as
vivéncias culturais, institucionais e historicas. Se ndo cuidarmos desse assunto, corremos 0
grande risco de estarmos sendo coniventes com a perpetuacdo de violéncias como o sexismo,
0 racismo e também a LGBTfobia.

Outro aspecto importante é trazido por Junqueira (2009) ao refletir sobre a capacidade
de ensinar da escola, que esta fundamentada na reproducéo de padrbes sociais. Esta situacdo
favorece a perpetuacdo dos diversos tipos de preconceito e discriminacdo como
exemplificados a seqguir:

Tratamentos  preconceituosos, medidas  discriminatorias, ofensas,
constrangimentos, ameacas e agressfes fisicas ou verbais tém sido uma
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constante na vida escolar e profissional de jovens e adultos LGBT. Essas
pessoas veem-se desde cedo as voltas com uma “pedagogia do insulto”,
constituida de piadas, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuagdes, expressdes
desqualificantes — poderosos mecanismos de silenciamento e de dominagéo
simbolica (JUNQUEIRA, 2009, p. 17).

Muitas vezes as expressdes de violéncia contra homossexuais, na escola, séo
alimentadas pela existéncia de uma masculinidade hegemdnica que incentiva meninos a
agirem de forma violenta contra aqueles que divergem do modelo padrdo, sé para reafirmar a
sua masculinidade, pois socialmente "homem que é homem bate em veado", conforme
Jungueira (2009).

Somos sujeitos de desejos, afirma Olga Vifiuales (2002), sendo a mente humana o
maior campo de batalha, j& que tentamos compreender as diversas formas que a sexualidade
se expressa e parece que insistimos em reduzi-la a aspectos genéticos e bioldgicos, porém
qguando agimos desse modo descartamos toda a influéncia do entorno social.

Um marco importante para 0s homossexuais é o fato de que, em 1954, Evelyn Hooker
retira 0 estigma de doenca mental que pairava sobre as experiéncias entre pessoas do mesmo
sexo. Esses individuos ndo apresentavam dificuldades em suas relagdes sociais nem sentiam
angustia em relacdo ao seu desejo e quando sentiam esse sentimento estava relacionado ao
tratamento discriminatorio que recebiam da sociedade (VINUALES, 2002).

Outra reflexdo importante trazida por Vifiuales (2002, p. 74) é o conceito de Iésbica
como sendo uma “pessoa que se identifica como uma mulher que ama e deseja outras
mulheres”. Assim como 0s outros modos de expressdo da sexualidade, a lesbianidade também
é construida socialmente através dos discursos, sendo seu significado mutavel ao longo da
histéria da humanidade.

Um fato que chama nossa atencdo € que a lésbica, diferente dos gays, sofrem uma
violéncia dupla; uma por ser mulher diante de uma sociedade significativamente machista e
outra por sentir desejo por pessoas do mesmo sexo, 0 que torna maior o sofrimento. Por essa
razdo é importante tratarmos as diversas fobias/violéncia de forma especifica ao invés de
generaliza-las em um unico termo “homofobia” o que acaba gerando invisibilidade dos outros
grupos de pessoas.

As pessoas que fazem parte do movimento LGBTQI+ e alguns pesquisadores ja
questionam a impossibilidade do termo homofobia em dar visibilidade a complexidade da
violéncia sofrida pelos diversos grupos minoritarios. Essa mudanca do termo também foi
proposta pelos participantes da 3% Conferéncia Nacional de Politicas Publicas de Direitos

Humanos LGBTQI+ que ocorreu no ano de 2016. Eles propuseram que 0s 6rgaos do governo
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passassem a adotar o termo LGBTFobia principalmente nas politicas pablicas, que objetivasse
o enfrentamento das violéncias relacionadas a esses publicos (SANTOS, 2019).
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4 APORTE TEORICO METODOLOGICO

Visando tracar um caminho capaz de possibilitar o alcance dos objetivos propostos
nessa pesquisa, a seguir explicitamos o percurso metodologico que escolhemos para adentrar
e analisar 0 nosso objetivo de estudo que é compreender as resisténcias e estratégias dos
docentes do ensino médio da cidade de Caruaru-PE em debater as tematicas de género e
sexualidade. Buscamos nos munir de técnicas de coletas de dados que contribuam para o
alcance dos nossos objetivos.

Durante o processo histérico da ciéncia percebemos que o conhecimento cientifico
adquiriu um status privilegiado em detrimento de outras formas de conhecimento, o que
possibilitou torna-lo hegemonico, subalternizando outras formas de saber, conforme Gerhardt
e Silveira (2009). Diante desse fendmeno, assumimos 0 posicionamento de que 0
conhecimento cientifico é apenas uma forma de conhecer os fatos, portanto esse estudo nao
pretende, ao responder seu problema de pesquisa, apresentar verdades univocas sobre o
fendmeno estudado, sendo sua principal intencdo problematizar experiéncias reais de modo a
produzir avancos para 0 campo cientifico pesquisado em uma convergéncia de saberes.

Durante o desenvolvimento historico do fazer cientifico, percebemos que a natureza da
ciéncia é constituida por trés momentos distintos (GERHARDT; SILVEIRA, 2009): o
primeiro diz respeito ao paradigma da modernidade que é fundamentado no padrdo das
ciéncias naturais que preconiza um conhecimento univoco e verdadeiro no qual concebe-se a
existéncia de uma “neutralidade” na producdo do conhecimento. Desse modo, o processo de
conhecer os fenémenos se torna reducionista, devido aos pesquisadores acreditarem apenas na
existéncia de um Unico modo de produzir conhecimento por meio de uma ciéncia neutra e
positivista.

No segundo momento, Gerhardt e Silveira (2009) expdem que, para Fonseca, 0
paradigma da modernidade sofre uma crise na qual o ser humano revé o rigor cientifico antes
pautado no modelo matematico que visava a criacdo de novos paradigmas, passando a adotar
outros modos de fazer ciéncia, ja que abandona o determinismo pela impossibilidade, o
mecanicismo pela espontaneidade, a ordem pela desordem. Dessa forma, abre-se espago para
um processo criativo no qual os fenbmenos acidentais possuem lugar, diferentemente do
paradigma anterior, no qual tudo aquilo que fugia a regra era descartado do estudo.

Na ocasido, abre-se um novo momento na ciéncia, menos estatico, pelo qual o

determinismo perde forca possibilitando mais autonomia ao pesquisador, j& que ele deixa de
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ser refém da técnica e passa a usa-la ao seu favor, a favor da ciéncia e da producdo do
conhecimento.

Ja no terceiro momento surge o paradigma emergente, como alternativa para a
producdo da ciéncia, fundamentado na perspectiva de que todo conhecimento é cientifico-
social (SANTQOS, 2008), sendo assim,

O paradigma emergente deve se alicercar nas premissas de que todo
conhecimento cientifico-natural é cientifico-social, todo conhecimento é
local e total (0 conhecimento pode ser utilizado fora do seu contexto de
origem), todo conhecimento é autoconhecimento (0 conhecimento mais
analisado sob um prisma mais contemplativo que ativo), todo conhecimento
cientifico visa construir-se em senso comum (0 conhecimento cientifico
dialoga com outras formas de conhecimento deixando-se penetrar por elas).
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 18, grifo do autor).

Nesse caminho, essa pesquisa busca estar alicer¢ada nesse paradigma emergente por
compreender que qualquer conhecimento produzido necessariamente estard envolvido em
diversos processos sociais do qual emergira os fendbmenos que se tornam nossos objetos de
estudo. Ao estudar uma realidade local ndo podemos deixar de perceber que a realidade esta
impregnada por influéncias regionais, nacionais e mundiais que formam uma teia discursiva
na qual vamos sendo interpelados e que guiam a nossa préatica social (SANTOS, 2008).

Para produzirmos pesquisa necessitamos ter consciéncia dos nossos limites, sendo
assim, é importante que estejamos atentos as potencialidades e as limitacGes ofertadas em
decorréncia dos aportes epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos adotados, pois toda
producdo de conhecimento ndo pode ser tida como uma verdade absoluta. Nessa perspectiva,
a seguir, explicitaremos as escolhas metodoldgicas e as técnicas de coletas de dados na
realizacdo dessa pesquisa.

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa por ter como finalidade acessar o
mundo subjetivo dos interlocutores do nosso estudo que sio os docentes do Ensino Médio®,
pois é na andlise e compreensdo da inteligibilidade social sobre sexo, género e sexualidade
que possibilitamos a problematizacdo e desestabilizacdo de LGBTfobia. Gerhardt e Silveira
(2009, p. 31) afirmam que “a pesquisa qualitativa se preocupa, portanto, com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicagdo da

dindmica das relagdes sociais.”

8 “Ultima etapa da educacio bésica brasileira, o ensino médio tem duragéo de trés anos e seu principal objetivo é
aprimorar 0s conhecimentos obtidos pelos estudantes no ensino fundamental | e Il, além de preparé-los para o
mercado de trabalho, seja para ingressar imediatamente em uma profissdo ou conseguir uma vaga numa
Universidade e assim construir aos poucos uma carreira de nivel superior.” (Educa+Brasil). Disponivel em:<
https://www.educamaisbrasil.com.br/etapa-de-formacao-e-series/ensino-medio> Acessado em: 12 abr. 2021.
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Corroborando com o argumento acima, Turato (2008) expde que a pesquisa qualitativa
é aquela na qual se compreende melhor a experiéncia humana, visto que busca entender 0s
significados construidos pelas pessoas ao longo de sua vida e essa compreensao € capturada
através de uma observacdo empirica. Nesse tipo de abordagem o conhecimento construido
pelo pesquisador é limitado e parcial acerca da realidade estudada, sendo o principal objetivo
da pesquisa produzir conhecimentos novos e aprofundados. Vale salientar que nesse tipo de
pesquisa 0 pesquisador é a0 mesmo tempo sujeito e objeto de sua pesquisa por estar
implicado direta ou indiretamente em cada etapa do estudo e por ele estar situado no tempo e
no espago.

Ao utilizar esse tipo de abordagem, é importante estarmos atentos aos limites e riscos
que sdo inerentes a mesma e gque podem limitar o estudo realizado, como nos apresenta
Gerhardt e Silveira (2009, p. 34):

Excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta de dados;
risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa
representar uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado, além
de controlar a influéncia do observador sobre o objeto estudado; falta de
detalhes sobre o0s processos através dos quais as conclusGes foram
alcangadas; falta de observancia de aspectos diferentes sob enfoques
diferentes; certeza do proprio pesquisador em relacdo aos seus dados;
sensacdo de dominar profundamente seu objeto de estudo; envolvimento do
pesquisador na situacdo pesquisada, ou com 0s sujeitos pesquisados.

Quanto a sua natureza, ela é considerada uma pesquisa basica por contribuir para o
avanco da ciéncia na area a qual esté inserida a medida que busca compreender as resisténcias
e estratégias utilizadas pelos docentes quando necessitam dialogar sobre género e sexualidade
com os seus alunos. Em relacdo aos objetivos essa pesquisa € descritiva por expor a realidade
vivencial dos profissionais, descrevendo os fendmenos inerentes as suas experiéncias,
tornando-os acessiveis a comunidade de forma a contribuir com o avanco da ciéncia. As
pesquisas descritivas sdo aquelas que justamente buscam realizar um levantamento das
atitudes, crencas e opinides de determinado grupo de pessoas (GIL, 1987).

Destacamos que esta pesquisa foi de campo. Para Vergara (2013), a pesquisa de
campo é a aquela que ocorre onde o fenbmeno acontece, ou no ambiente que dispdem de
informacdo capazes de explicar o que ocorreu. Ratificando o que Vergara (2013) afirma,
Turato (2008) expde que é no local onde esta preservado as incontaveis caracteristicas do
fendmeno denominado de ambiente natural que devemos considerar local certo para pesquisa

de campo.

e Universo da pesquisa
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O universo da pesquisa foi composto por professores do Ensino Médio pertencentes ao
quadro de docentes da rede privada e estadual de ensino da cidade de Caruaru/PE. Segundo os
ultimos dados do IBGE, divulgados em 2018, a cidade possui 610 professores lecionando no
Ensino Medio, distribuidos por 31 estabelecimentos de ensino. Como critério de incluséo na
pesquisa estabelecemos a necessidade de que o profissional estivesse exercendo a docéncia no
momento da pesquisa, independentemente do tipo de disciplina, por considerarmos que as
questdes de género e sexualidade surgem independentemente da matéria que esta sendo
lecionada, j& que elas fazem parte da nossa constituicdo enquanto seres humanos. Levamos
em consideracdo a paridade de género na escolha dos participantes por compreendermos que
ela influencia as experiéncias individuais € no modo como eles percebem o mundo,
influenciando diretamente suas respostas.

Também levamos em consideracdo a capacidade de comunicacdo do participante,
ressaltada por Rui Resende (2016), ao afirmar que, para uma escolha assertiva dos
participantes da pesquisa, ndo basta apenas verificarmos a sua disponibilidade, mas
precisamos estar atentos a capacidade do sujeito participante em se comunicar e tornar clara
suas ideias sobre assuntos que estdo sendo analisados na pesquisa.

A selecdo dos participantes foi ndo probabilistica e se deu por acessibilidade que,
como nos apresenta Vergara (2013), é aquela que escolhe os seus participantes pela facilidade
de acesso aos mesmos, ja que estamos vivendo um momento de pandemia do Coronavirus
(Covid-19) no pais e a rotina da maioria dos profissionais foi alterada para modalidade de
ensino remoto, gerando uma profunda sobre carga de trabalho nesses profissionais da
educacéo.

Para coleta de dados foi utilizado a técnica de entrevista semiestruturada, composta
por questdes norteadoras que buscaram atingir os objetivos dessa pesquisa com 0s docentes
que aceitaram participar do estudo. Devido 0 momento de pandemia vivido em nosso pais,
utilizamos a entrevista on-line como forma de termos acesso aos professores garantindo o
distanciamento social necessarios seguindo as recomendac6es do Ministério da Saude.

Ao optarmos pela entrevista semiestruturada partimos da compreensdo de que o
excesso de estrutura pode tornar as respostas dos participantes muito objetivas; como
desejamos uma maior exploracdo do universo de experiéncia do participante consideramos
esse modo de entrevistar Util e eficaz para 0 nosso trabalho de pesquisa.

A técnica de entrevista se assemelha a uma conversagdo com foco e objetivos claros,

se diferencia de uma conversa com amigos, ja que o pesquisador controla a conversa a medida
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que vai conduzindo a entrevista a fim de obter as respostas necessarias ao seu problema de
pesquisa, por essa razdo nao é um dialogo despretensioso.

Os beneficios da entrevista on-line séo diversos, entre eles: o estreitamento da
distancia fisica entre pesquisador e entrevistado com total anulacéo das barreiras geogréficas,
facilidade para abordar assuntos sensiveis que geralmente encontra mais dificuldade na
entrevista face a face, reducdo dos custos de pesquisa, possibilidade de usar diversos recursos
como e-mail, chats, video chamadas. As principais dificuldades ao utilizar esse instrumento
de pesquisa sdo: falta de habilidade com o uso da tecnologia e da internet e limitagfes para
prospeccédo dos participantes (MENDES, 2009).

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas na integra de forma a
facilitar o processo de analise. A opc¢do por este recurso se deu devido a capacidade que a
ferramenta possui em possibilitar a multipla direcdo do dialogo hora pelo entrevistador, hora
pelo entrevistado, contribuindo para o aprofundamento de aspectos que sejam considerados
relevantes para essa pesquisa (TURATO, 2008).

Todo processo de entrevista exige o cumprimento de algumas etapas. Segundo
Resende (2016), a primeira etapa € a fase de preparacao na qual precisamos ter clareza sobre
0s nossos objetivos, seguido de um aprofundamento tedrico que forneca sustentacdo ao
estudo. Na sequéncia construimos questdes bases que norteardo 0 processo de conversacao
também chamadas de questbes guias. Para construgcdo dessas questdes é importante levarmos

em consideracao as seguintes observacdes feitas por Gomes (apud Rezende, 2016 p. 53):

1. Elaborar perguntas de acordo com o tema, 0s objetivos da entrevista, as
expectativas do entrevistador e de possiveis leitores/ouvintes;

2. Construir perguntas variadas: mais abertas - O que pensa de...? mais fechadas -
Gosta de...?, evitando influenciar as respostas e procurando alternativas para
eventuais fugas ao tema;

3. Adequar as perguntas ao entrevistado (personalidade, nivel etario, nivel
sociocultural...) e a situagdo (momento e lugar);

4. Selecionar um vocabulario claro, acessivel e rigoroso;

5. Estabelecer o nimero de perguntas e proceder & sua ordenacao.

Ap0s a construcdo das questdes guias, foi necessario testarmos a entrevista em uma
situacdo equivalente a qual a mesma seria realizada, o que favoreceu uma avaliacao criteriosa
do instrumento de modo que fosse feita as adaptagdes percebidas como necessarias através da
experiéncia pratica da entrevista piloto. Apds esses processos passamos para a segunda etapa
compreendida como a fase de execucdo. Essa teve duracdo aproximada de 45 a 90 minutos
(REZENDE, 2016) para ndo gerar exaustdo que levasse o participante a ficar impaciente, o

que prejudicaria a qualidade dos dados relatados.
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Nesse momento é importante construir uma relacdo de empatia de forma que o
participante se sinta & vontade para dialogar sobre as questdes da pesquisa. Apesar do
entrevistado ja ter lido o termo de consentimento livre e esclarecido, no qual foi feito uma
breve descricdo acerca da pesquisa, € importante que de forma breve seja ressaltado os
objetivos da pesquisa e 0s cuidados tomados para garantia da confidencialidade e do
anonimato. Aproveitamos a ocasido para solicitar a autorizacdo para gravar o conteido da
entrevista (REZENDE, 2016).

Nesse caminho, a técnica da entrevista semiestrutura teve a finalidade de produzir
dados para que pudéssemos alcancar os nossos objetivos especificos: a) mapear as resisténcias
por parte dos docentes do ensino medio com as tematicas de género e sexualidade; b)
identificar as estratégias utilizadas pelos docentes diante do recrudescimento neoconservador
da sociedade brasileira para o ensino das tematicas de género e sexualidade; c) verificar
possiveis relaces entre panico moral e LGBTFobia sob a 6tica dos docentes sujeitos da

pesquisa.

Vale salientar que, ao realizarmos as perguntas, iniciamos por questdes mais geneéricas
até as questdes mais especificas abrindo méo de qualquer pergunta que ndo esteja relacionada
com a pesquisa e ficamos atentos para ndo atribuirmos qualquer juizo de valor ao discurso do
entrevistado. Em caso de duvida acerca da resposta do participante foi importante solicitar
esclarecimentos até que ndo houvesse duvidas aos sentidos atribuidos ao seu discurso. O
encerramento da coleta em relacdo ao numero de sujeitos entrevistados ocorreu a partir da
constatacdo do ponto de redundéncia, momento no qual os conteldos expostos pelos
participantes passam a se repetir, demonstrando uma saturacdo do fenémeno estudado.

Na Ultima etapa da entrevista ocorreu 0 processo de transcricdo, momento que
demanda bastante tempo do pesquisador, ja que foi necessario ouvir 0s audios gravados e ao

mesmo tempo ir realizando a transcricdo, na integra, do seu conteudo.

Andlise de dados

Para analisarmos os dados utilizamos a Anélise de Conteudo (AC) de Bardin (2011).
A AC favoreceu a compreensdo dos dados a partir de categorias de analise tematica nos quais
as informacdes obtidas durante a coleta foram categorizadas. Para alcangarmos este objetivo
realizamos algumas leituras flutuantes de todo o material coletado. Esta etapa € conhecida

como pré-anélise e serviu para que o pesquisador fosse sendo invadido pelas impressoes
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suscitadas pelo material até que alcancamos uma impregnacdo de seu conteudo (TURATO,
2008; BARDIN, 2011).

Para que categorizassemos o material a ser analisado foi necessario codifica-lo por
recorte, agregacdo ou enumeracao. Essa etapa serviu para o tratamento bruto do material
coletado de modo que o transformou em unidades de anélise que expressassem de forma
fidedigna as caracteristicas dos contetidos coletados.

Na sequéncia, apds as leituras de assimilacdo, o pesquisador passou a classificar o0s
aspectos do conteudo que se sobressairam, sendo esta etapa nomeada de categorizacdo. Foi
necessario um cuidado pelo pesquisador para ndo se ater demasiadamente a todos 0s assuntos
coletados direcionando seu foco apenas para 0s assuntos que se destacaram no material em
relacdo aos objetivos da pesquisa.

Turato (2008) nos apresenta que, geralmente, os pesquisadores utilizam dois critérios
para definir a parte das falas dos participantes que sdo imprescindiveis para o estudo, sdo eles:
a repeticdo e a relevancia do contetdo. Ja segundo Bardin (2011, p. 147), “a categorizacao é
uma operacéo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacéo e,
em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios previamente
definidos.”

Vale salientar que o processo de categorizacdo ocorre em duas etapas: a primeira é
denominada de inventario, momento no qual isolamos os elementos do texto e em seguida
realizamos a etapa de classificacdo, na qual organizamos as mensagens repartindo-as em
classes de acordo com seu sentido semantico, sintatico, léxico ou expressivo (BARDIN,
2011). Nesse estudo, utilizamos o sentido semantico para categorizar o material coletado,
sendo esse procedimento o que buscou agrupar todas as partes do material que apresentou o
mesmo significado.

Esse processo foi efetuado através do procedimento por “caixas”, que se
operacionalizou do seguinte modo: inicialmente, definiu-se o sistema de categorias e em
seguida repartiu-se da melhor forma possivel os elementos que foram sendo encontrados no
material analisado. Para considerar que o0 conjunto de categorias utilizadas fosse
interessante, verificamos se existia uma exclusdo muatua entre elas de modo que um elemento
ndo pudesse ser agrupado em mais de uma categoria; verificamos a pertinéncia das mesmas
em relacdo as intencOes da investigacao; averiguamos a homogeneidade, ja que sé categorias
homogéneas foram capazes de favorecer o processo de exclusdo matua; e por fim, elas
precisaram ser objetivas e capazes de produzir inferéncias e novas hipéteses (BARDIN,
2011).
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Em seguida, as categorias de analise passaram por uma validagdo externa do
orientador da pesquisa que, apds sua aprovacao, foram descritas no trabalho e discutidas a luz
da teoria sendo realizadas todas as inferéncias necessarias. Nesse momento, analisamos 0s
sentidos e fizemos interpretacbes buscando os significados que estavam implicitos e
explicitos nos materiais de acordo com 0s objetivos desse estudo ou outras descobertas

Inesperadas que surgiram no processo.

Consideracdes éticas

Essa pesquisa foi realizada de forma a preservar o bem estar social dos participantes,
na qual ndo ocorreu nenhum tipo de invasdo em outros assuntos ou aspectos da vida
profissional ou pessoal dos docentes que ndo fizesse parte do contexto estudado. Foi
preservado o sigilo das entrevistas, através da escolha de nomes ficticios, para se referir as
suas narrativas utilizando-se de uma atitude ética, compreendida como uma acdo de cuidado
para com esses.

A mesma obedeceu a Resolucdo 510/2016 do Ministério da Saude contemplando as
considerac@es éticas envolvidas e principios enunciados. Foi encaminhado aos participantes o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice) e sé iniciamos a entrevista ap6s a
leitura e aceite do mesmo. E de suma importancia salientar que estivemos conscientes e
dispostos a respeitar o docente caso em algum momento decidisse, durante a pesquisa,
interromper sua participacao.

Esta pesquisa apresentou como beneficio aos participantes a ampliacdo do préprio
conhecimento acerca das suas resisténcias e estratégias utilizadas para o debate das questdes
de género e sexualidade durante o seu exercicio profissional. Além disso, os participantes ao
final da pesquisa, receberam uma copia do trabalho que, através do seu estudo, terdo acesso a
informacBes capazes de provocar reflexdes e até mesmo possiveis mudancas de atitudes
profissionais frente as questdes nela apresentadas, visando o fortalecimento do caréater plural e
democratico da escola.
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5 EXPERIENCIAS DOCENTES: ENTRE AS RESISTENCIAS E ESTRATEGIAS
SOBRE EDUCACAO, GENERO E SEXUALIDADE

O perfil dos participantes que se interessaram em contribuir com essa pesquisa foi bem
heterogéneo, enriquecendo o nosso acesso aos fendmenos vivenciados por esses profissionais
da &rea da educacdo, j& que intuimos que, quanto maior for a diversidade de perfis e de locais
de atuacdo, melhor sera a nossa compreensao dos fenémenos estudados, pois teremos acesso a
diversas facetas da pratica docente. Nessa pesquisa, como forma de garantir o sigilo da
identidade dos participantes, ndo especificamos 0 nome da instituigdo a qual eles fazem parte
e substituimos o nome de cada um pela palavra docente seguida da letra “F” ou “M”. O “F”
sera usado para designar o sexo bioldgico feminino e o “M” o sexo bioldgico masculino
somado a um numeral para facilitar a identificacdo de cada participante do nosso estudo.

Participaram dessa pesquisa seis professores do Ensino Médio, sendo trés mulheres e
trés homens; a faixa etaria deles vai de 28 anos a 43 anos, as orientagdes sexuais encontradas
no grupo participante foram: quatro heterossexuais, um homossexual e um bissexual. Em
relacdo a religido a maioria se identifica como catolico, seguido de um espirita kardecista e
uma que ndo possui religido definida. Eles estdo inseridos nas seguintes areas de atuacdo: dois
nas ciéncias exatas, uma nas ciéncias bioldgicas e trés nas ciéncias humanas, o tempo de
atuacdo profissional varia de 6 anos a 18 anos. Duas professoras pertencem somente a rede
particular de ensino, trés a rede estadual de ensino e um atua em ambas as realidades. Esses
profissionais atuam nas seguintes modalidades do Ensino Médio: duas atuam apenas no
ensino médio regular, dois apenas no ensino médio semi-integral, um apenas no ensino médio
integral e um atua paralelamente no ensino médio regular e no projeto Travessia®.

Consideramos importante especificar as caracteristicas de cada modalidade do Ensino
Médio, j& que elas possuem especificidades. A modalidade de Ensino Médio Regular
caracteriza-se pela permanéncia dos alunos por apenas um Unico turno na escola, podendo ser
manh4, tarde ou noite. Ja o projeto de educacéo integral®® surge no estado de Pernambuco no

ano de 2008 objetivando oferecer uma educacgéo interdimensional na busca do protagonismo

® A modalidade de Ensino Médio Travessia surgiu no estado de Pernambuco no ano de 2010 a partir de uma
parceria entre o governo do estado e a Fundagdo Roberto Marinho cujo o principal objetivo € a aceleragdo de
estudos para jovens e adultos que apresentam distor¢do entre a idade/ano, até junho de 2017 j& eram cento e
sessenta e trés mil estudantes que conseguiram concluir o Ensino Médio através do Travessia. Fonte: Site da
Secretaria de Educacdo e Esporte de Pernambuco. Disponivel: <
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=&cat=37&art=3582> Acesso em: 02 Out 2020.

0 Fonte: Site da Secretaria de Educagdo e Esporte de Pernambuco. Disponivel: <
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&men=70> Acesso em: 02 Out 2020.
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juvenil de forma que, quando o aluno saia da escola, ele esteja apto para dar continuidade a
sua vida académica ou a formacdo técnico profissional ou para ingressar no mercado de
trabalho.

Esse novo modelo de educacdo interdimensional se baseia em quatro dimensdes
humanas a saber: afetividade, corporeidade, racionalidade e espiritualidade. Vale salientar que
as escolas que adotam essa modalidade de ensino passaram a ser chamadas de Escolas de
Referéncia em Ensino Médio (EREM)! e passaram a funcionar com a jornada de
aprendizagem ampliada. No caso da modalidade integral, a permanéncia de professores e
alunos na escola € em tempo integral nos cinco dias da semana perfazendo uma carga horaria
de 45 horas aulas semanais. Ja na modalidade semi-integral os professores e alunos perfazem
uma carga horaria de 35 horas aulas que se distribuem em cinco manhds e trés tardes ou de
forma inversa.

Devido a modalidade de entrevista online, que foi utilizada nessa pesquisa em
decorréncia da pandemia do Coronavirus (Covid-19), encontramos uma limitacdo para o
processo de selecdo dos participantes, ja que ndo conseguiriamos realizar a visita presencial a
instituicdo e consequentemente o convite ndo ocorreria presencialmente. A alternativa que
encontramos foi solicitar a professores que conheciamos a indicacdo de professores que
atualmente estivessem lecionando no Ensino Médio e que demonstrassem disponibilidade de
participar da pesquisa.

Inicialmente recebemos a indicacdo da Docente F1 e do Docente M1. Em decorréncia
da pandemia Covid 19, entramos em contato com eles pelo aplicativo Whatsapp, momento no
qual nos apresentamos e falamos sobre a nossa necessidade de pessoas voluntérias para
participar dessa pesquisa. Foi enviado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido através
de formulario do Google Drive para que pudessem compreender melhor os objetivos do
trabalho. Apos o envio e confirmacdo da resposta, foi agendada as entrevistas por meio de
video chamada do Whatsapp. Esse aplicativo foi escolhido devido a suas chamadas e

mensagens serem criptografadas'? de ponta a ponta, ressaltando sempre ao participante a

11 Esse novo modelo de educagdo integral e semi-integral, utilizado nas EREM’s, surge para oferecer uma
educacgdo baseada na performance (no resultado) como heranga da légica empresarial. Nessa logica, acredita-se
gue ao aumentar a permanéncia do aluno na escola estaria possibilitando a aquisicdo de mais competéncias de
modo que ele esteja melhor preparado para o mercado de trabalho, dessa forma a educacgdo acaba a servigo dos
ideais do neoliberalismo. Os resultados acabam sendo o estandarte dessa nova modalidade de educacdo e a
légica da meritocracia como plano de fundo. Fala-se em igualdade de oportunidade, porém esquecem a
igualdade de condic¢des no ponto de partida de cada sujeito (MORAIS, 2013).

12 Esse tipo de criptografia garante que apenas os usuarios envolvidos terdo acesso ao contelido das mensagens
ou chamadas, excluindo até mesmo a empresa proprietaria do aplicativo. Por essa razdo a confidencialidade e o
sigilo sdo garantidos no processo. Fonte: Whatsapp. Disponivel em: <https://faq.whatsapp.com/general/security-
and-privacy/end-to-end-encryption/?lang=pt_br> Acesso em: 21 Out. 2020.
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importancia de a mesma ocorrer em momento e local oportuno de modo que o entrevistado
estivesse sozinho na hora e no local da entrevista.

Ao final da entrevista, foi solicitado se a Docente F1 conhecia outro profissional que
pudesse ter interesse em participar da pesquisa e ela nos indicou a Docente F2. Todos 0s
outros foram indicados por professores alheios a essa pesquisa. Com todos o0s entrevistados
foram seguidos os mesmos procedimentos de contato, autorizagdo e agendamento sempre
respeitando os cuidados de saude no contexto da pandemia.

Ao realizarmos os convites, todos o0s participantes aceitaram contribuir com a
pesquisa. Ao iniciarmos a coleta de dados foi solicitado aos participantes autorizacdo para
gravarmos o audio da nossa conversa. Apds recebermos autorizagdo, demos inicio as questdes
do roteiro de entrevista que esta no apéndice desse estudo. Vale ressaltar que as entrevistas

tiveram duracdo média de uma hora.

5.1 Perfil descritivo dos professores participantes

A primeira participante, Docente F1, atualmente estd com 32 anos; é natural da cidade
de Gameleira/PE, catdlica, casada e ndo possui filhos. Seu esposo trabalha como atendente em
um comércio na cidade de Caruaru-PE. Em relacdo a sua orientacdo sexual se define como
heterossexual, possui formacdo superior em ciéncias bioldgicas cuja conclusdo foi no ano de
2010, na FABEJA. Atualmente, é pds-graduanda lato sensu em robdtica e sustentabilidade
pela UNINTER. Leciona no ensino médio regular as disciplinas de Meio Ambiente e
Robdtica, na rede particular de ensino. Possui uma carreira profissional composta por 13 anos
de atuacdo e néo teve acesso, durante a formacdo inicial, a nenhuma disciplina ou curso que
abordasse os temas de género e sexualidade. Em relacdo a formacéo continuada a docente sé
teve acesso a palestras sobre sexualidade promovidas pelas escolas nas quais atua.

A méae da Docente F1 é catolica e o pai, apesar de vir de uma familia evangélica, ndo
possuia uma religido definida. Sua mé&e concluiu o ensino médio profissionalizante
(considerado normal médio, atualmente) e trabalhou como professora até se aposentar e seu
pai s6 estudou até concluir o ensino fundamental e sempre trabalhou como caminhoneiro.

Ja a segunda participante, Docente F2, tem 43 anos; é natural da cidade de Sé&o
Paulo/SP e afirma ser da religido do amor (expressdo utilizada para afirmar que ndo segue
nenhuma religido, mas valoriza a pratica do amor ao proximo). E solteira e possui duas filhas,
uma com dezenove anos, que estd cursando o ensino superior, € a outra com sete anos, que

estuda em uma escola confessional. A participante se define como heterossexual. Possui
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formacdo superior em historia, concluida em 2006, na FAFICA e pés-graduacgdo lato sensu
em Historia do Brasil pela UNIVISA, concluida em 2008. Ela leciona no ensino médio
regular as disciplinas de historia, geografia, sociologia, filosofia e religido. Atua ha 18 anos
ensinando na rede particular de ensino. A Docente F2 também ndo teve acesso, durante sua
formacdo inicial, a nenhuma disciplina que trabalhasse as tematicas de género e sexualidade.
Em relacdo a formacdo continuada a docente afirma que ndo teve acesso:

N&o, porque é tao dificil, vocé vé muita fala, mas vocé nao vé material, vocé
ndo vé o materialismo [material didatico], vocé ndo vé a questdo de dizer:
vocé vai ler tal autor e vocé vai compreender. Eu compro livros por conta
prépria para entender um pouco, mas para dizer assim: vocé fez um curso,
ou isso ou aquilo, ndo. (DOCENTE F2, 43 anos)

Apesar da participante denunciar uma escassez de material didatico para aprofundar e
facilitar o conhecimento na area, percebemos pouca iniciativa dela na busca por um
aprofundamento no assunto, ja que a internet possibilita 0 acesso a um vasto material teorico.
Na regido do agreste pernambucano temos a linha de pesquisa: Educagéo e Diversidade, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Contemporanea, stricto sensu, na UFPE-CAA. O
referido Programa possibilita acesso ao publico em geral por meio de suas producbes
académicas sobre educacéo, género e sexualidade, como também no seu curso de mestrado e,
atualmente, doutorado. Contribui para a formacdo continuada de profissionais da area da
educacdo, dentre outras areas, com componentes curriculares e ou grupos de pesquisa/estudos
que versam sobre os temas. Vale ressaltar que tais iniciativas de formacdo sobre educacéo,
género e sexualidade precisam ser ampliadas via componentes curriculares obrigatorios e
eletivos em todos os cursos da graduacdo que compdem o Campus do Agreste da UFPE,
assim como aumentar o dialogo entre a universidade e as redes de ensino dos municipios e do
Estado.

A mae da Docente F2 possui ensino médio incompleto, trabalha como costureira e
pratica a religido evangélica. O pai possui ensino fundamental 11 incompleto, estd aposentado
e é catolico.

A Docente F3 tem 34 anos, é natural de Caruaru/PE e, atualmente, esta casada. Seu
esposo € mestre em economia e exerce a funcdo de bancério. Eles possuem uma filha de
guatro anos que estuda em uma escola da rede privada de ensino. Ela é cat6lica, identifica-se
como heterossexual e possui duas formagdes superiores: uma em Jornalismo, que concluiu em
2007 na FAVIP e a outra em Letras, que concluiu em 2013 na FAFICA, também possui

especializacao lato sensu em Letras pela UNINTER.
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Atualmente leciona no ensino médio semi-integral em uma escola da rede estadual de
ensino como servidora publica concursada. A docente ensina as disciplinas de lingua
portuguesa, literatura e redacdo. Assim como as participantes anteriores, ndo teve a
oportunidade de cursar nenhuma disciplina na formacéo inicial que abordasse os temas de
género e sexualidade. Porém, em sua préatica docente, encontrou no nucleo de género existente
na escola em que atua um espacgo formativo que tem servido para a sua formacao continuada.
A participante ressalta a importancia que o ndcleo tem para a sua pratica docente, ja que
precisou acolher duas alunas trans que chegaram a escola. Nesse contexto, a docente
reconhece que precisou estudar para acolhé-las da melhor forma possivel para que sentissem a
escola como um espaco seu de direito.

O pai da Docente F3 € policial militar aposentado com formacéo superior em Direito e
a mée é pedagoga, porém nao exerce a profissao.

O quarto participante € o Docente M1. Tem 36 anos, natural de Caruaru/PE, solteiro e
catolico. Em relacdo a sua orientacdo sexual o mesmo se identificou como homossexual.
Possui formacdo superior em Letras, concluida em 2011, na FAFICA. Leciona ha 9 anos na
rede de ensino particular na modalidade ensino médio regular e na rede publica como
contratado no projeto Travessia. Quando questionado em relacdo a oportunidade de ter
participado de disciplinas na formacéo inicial e continuada sobre género e sexualidade, ele
afirma que ndo participou de nenhuma disciplina em ambas as formagdes. O maximo de
acesso que teve as tematicas de género e sexualidade se deu através de alguns debates que
ocorreram em sala de aula durante sua formacao inicial. A escolaridade dos seus pais é ensino
médio incompleto. A mée é aposentada e seu pai trabalhou por anos em uma grafica e agora
ja esta aposentado. A mae é catdlica e o pai ndo pratica qualquer religido.

O quinto participante, Docente M2, esta atualmente com 28 anos; natural de
Caruaru/PE, esta solteiro e pratica a religido catolica. Em relacdo a sua orientacdo sexual, ele
se define como heterossexual. Possui ensino superior completo em Quimica, sendo sua
conclusédo em 2017, na UFPE — CAA. J4 atua como docente ha 6 anos lecionando a disciplina
de quimica. Porém, vale ressaltar que no passado ja ensinou a disciplina de biologia.
Atualmente € servidor puablico efetivo em uma escola da rede estadual de ensino na
modalidade de ensino medio integral. Quando questionado sobre o acesso a disciplinas que
abordassem as temaéticas de género e sexualidade em sua formacgéo inicial, ele afirmou: “[...]
na UFPE ndo tem nada. Ndo sei agora, mas até o periodo da época da gente ndo tinha
nenhuma disciplina eletiva ou ninguém que trabalhasse essa questdo de sexualidade com a
gente [...]” (DOCENTE M3, 33 anos).
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E importante salientar que, apesar da afirmacdo do participante de que a UFPE
(Campus Agreste) ndo oferece acesso a disciplinas que abordem o0s temas de género e
sexualidade, temos conhecimento de professores que em 2014.2 ofereceram um projeto de
extensdo cujo nome era: “Juventudes, sexualidades e prevencdo DST/AIDS”. Além disso, 0
programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Contemporanea, desde sua fundacdo, em 2011,
oferece uma linha de pesquisa chamada Educacdo e Diversidade (PPGEDUC-UFPE) que,
com frequéncia, oferta disciplinas que abordam os temas de Educacdo, Género e Sexualidade.
Pessoas que nao estdo vinculadas ao PPGEduC-UFPE podem, caso desejem, cursar as
disciplinas como aluno temporario por meio de sua solicitacdo via uma carta de intencéo.
Consideramos que no periodo de formacdo do participante os debates sobre o tema ainda
eram discretos na UFPE (Campus Agreste), porém desde o periodo 2018.2 0 acesso aos
debates sobre esses temas tem se tornado cada vez mais expressivos. Destacamos ainda que é
necessario a ampliacdo da oferta desses componentes curriculares para que os licenciandos
possam ter uma formacdo inicial docente que contemple a equidade de género e o respeito a
diversidade sexual.

Ja em relacdo a sua formacdo continuada, ele ressaltou a importancia do espaco
ofertado pelo ndcleo de combate a violéncia contra a mulher e de respeito a diversidade de
género, do qual ele procurou fazer parte como aluno para aprender sobre as questes de
género e sexualidade e poder interagir, ja que reconhece que o seu conhecimento sobre as
referidas tematicas é “o minimo do minimo”. Seus pais possuem o ensino médio completo e
ambos sdo catolicos. O pai € servidor pablico e a mae trabalha em seu domicilio.

O dltimo participante foi o Docente M3, que tem 33 anos e é natural da cidade de
Caruaru/PE. E solteiro, espirita kardecista e bissexual. Possui ensino superior em Matematica
e concluiu seu curso em 2008, na FABEJA. Também possui especializacdo em metodologia
do ensino da matematica e da fisica pela UNINTER. No momento, é p6s-graduando lato
sensu em psicologia educacional pela UNIASSELVI. Ja atua como docente ha 15 anos, sendo
servidor publico efetivo nas redes municipal e estadual de ensino, lecionando as disciplinas de
matematica, projeto de vida e empreendedorismo. Atua no ensino médio na modalidade semi-
integral. Assim como a maioria dos participantes ele ndo cursou disciplinas durante sua
formagéo inicial e continuada que abordasse os temas de género e sexualidade. Seus pais
possuem o ensino fundamental incompleto e sdo catolicos. Ambos trabalhavam como
autbnomos em uma mercearia, porém devido ao falecimento do seu pai apenas sua mae

continua exercendo a atividade.
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Abaixo fizemos um quadro em que sintetizamos as principais informacdes dos seis

docentes participantes dessa pesquisa.

Quadro 3 - Principais caracteristicas dos participantes da pesquisa

Identificacd Idad  Religido Orientacao Formacéao Disciplinas
0 e sexual Superior lecionadas no
em: Ensino Médio

Docente F1 32 Catolica Heterossexual Ciéncias Meio Ambiente

anos Bioldgicas e Robdtica
Docente F2 43 N&o possui  Heterossexual Historia Historia,
anos Geografia,
Sociologia,
Filosofia e
Religido
Docente F3 34 Catolica  Heterossexual Letras Portugués
anos Literatura e
Redacdo
Docente M1 36 Catolico Homossexual Letras Portugués
anos Literatura e
Redacao
Docente M2 28 Cat6lico  Heterossexual Quimica Quimica
anos
Docente M3 33 Espirita Bissexual Matematica Matematica,
anos  Kardecista Projeto de vida e
Empreendedoris
mo

Fonte: O Autor (2021)

Tempo de

atuacao

13 anos

18 anos

13 anos

9 anos

6 anos

15 anos

Participa
de Grupo
de Estudo
de Género
Nao

Nao

Um dado considerado relevante no perfil dos participantes é o fato de todos ndo terem

tido acesso a disciplinas de género e/ou sexualidade em sua formacao inicial, sendo muito

incipiente o contato de alguns deles com as referidas tematicas via grupos de estudo de género

em algumas escolas em que trabalham. A seguir, apresentaremos a analise e discussdo das

principais categorias de analise temética encontradas nas falas dos participantes em relacdo a

cada objetivo especifico dessa pesquisa.

5.2 Mapeamento das resisténcias por parte dos docentes com as tematicas de género e

sexualidade.

Apo6s o processo de decomposicdo das falas transcritas e de sua distribuicdo nas

categorias tematicas através dos processos de diferenciacdo e reagrupamento que emergiram

dos discursos, realizamos as inferéncias necessarias interpretando esse conteudo a partir do
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arcabouco tedrico utilizado na pesquisa (GOMES, 2009). Como resultado desse processo
cientifico/metodoldgico obtivemos os resultados que descreveremos a partir de agora.
Levando em consideragdo 0 nosso primeiro objetivo especifico: mapear as
resisténcias, por parte dos docentes do ensino médio, com as tematicas de género e
sexualidade, ficou evidente, a partir da analise dos contetdos dos discursos dos docentes, que
eles resistem as tematicas de género e sexualidade pelos seguintes motivos: medo de ser
julgado, por inseguranca, por obediéncia a censura, devido a vigilancia da préatica docente e
por ndo estarem capacitados. Vale ressaltar que as resisténcias mapeadas pela pesquisa nao
surgiram apenas com um sentido inibidor da abordagem dos temas, mas na maioria das vezes
apareceu como limitador dessas discussdes. A partir desse momento aprofundaremos a analise

de cada motivo encontrado.

Quadro 4 - Sintese das categorias de analise tematica do primeiro objetivo especifico

Categoria de anélise tematica Descricdo da categoria

Resisténcia por medo de ser Nessa categoria de analise ficou evidente que os docentes

julgado temem ser jugados pelas familias dos alunos e pelos
colegas de trabalho de modo que sejam taxados de
estarem incentivando os alunos a realizarem alguma
escolha inerente ao género ou a sexualidade.

Resisténcia por obediéncia a Esse tipo de resisténcia ficou evidente a medida que os

censura docentes relataram situacdes nas quais foram censurados.
Essa reprimenda é fundamentada em crencas religiosas
que balizam o que pode ou ndo ser falado no espaco
escolar, cerceando a autonomia docente e dificultando a
abordagem dos temas relacionados a género e
sexualidade.

Resisténcia por inseguranca Os docentes demonstram-se inseguros em abordar 0s
assuntos relacionados a género e sexualidade devido
sentirem-se inseguros com a tematica, visto que
consideram os assuntos delicados demais, polémicos e

melindrosos.
Resisténcia devido a vigilancia Os docentes sofrem vigilancia por parte dos pais dos
da pratica docente alunos, dos outros docentes e dos proprios alunos,

situacdo que dificulta a atuacdo e gera receios nos
profissionais devido a sensacdo de monitoramento e a
necessidade de estar se justificando com certa frequéncia.
Resisténcia por ndo se sentir Fica evidente que a maioria dos profissionais ndo estdo
capacitado para abordar os minimamente preparados para enfrentar os diversos
temas dilemas que vao emergindo em sala de aula acerca dos
temas de género e sexualidade, situacdo que 0s tornam

resistentes para abordar as tematicas em sala.
Fonte: O Autor (2021)
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5.2.1 Resisténcia por medo de ser julgado

A primeira resisténcia (forcas internas que impedem ou dificultam a abordagem dos
assuntos relacionados a género e sexualidade) que se evidenciou na pesquisa foi um forte
medo de ser julgado pela familia dos alunos devido a abordagem dos temas ou mesmo pelos
colegas de profissdo. Os docentes acreditam que podem ser julgados pelos pais quando estes
creem que o profissional esta incentivando os seus filhos a realizarem alguma escolha inerente
ao género, como por exemplo a serem pessoas transgéneros, ou relativo a sexualidade, como
por exemplo, serem bissexuais ou homossexuais, peco fato de abordar essas tematicas e até
mesmo pelo simples fato de se posicionar em relagdo aos temas. Como fica evidente nas falas
a seqguir:

A gente fica sem saber como falar ou como se reportar, tem o medo também
da familia. A gente ndo sabe como a familia pode entender alguma coisa que
a gente venha a falar, porque as vezes nds somos mal interpretados, a gente
pode dar um conselho e talvez aquele pai ou a mde ou responsavel pode
achar que a gente esta de alguma forma tentando incitar o aluno para fazer
algo ou para ele escolher alguma coisa (DOCENTE F1, 32 anos).

Entdo, tem muito disso. Eu acho que existe também essa questdo da pessoa
se submeter a uma situacdo onde ela vai sofrer preconceito, onde ela vai ser
julgada, tipo assim: “ah, eu estou confortavel aqui, eu estou tranquilo aqui no
meu canto porque eu sei que ninguém vai mexer comigo, mas se eu tomar
um posicionamento diferente, tomar uma atitude diferente, eles vdo comegar
a me julgar também”. Eu acho que existe isso também de vocé ficar com
receio, ai vocé fica s6 como telespectador. Eu vou ficar sé olhando, porque
se eu me meter 0 negdcio vai vir para 0 meu lado também (DOCENTE M2,
28 anos).

Vale ressaltar o impacto que esse medo impd&e no préprio discurso da Docente F1, ja
que a apreensdo de ser julgada acaba deixando a mesma sem saber como falar sobre as
tematicas, como se 0 medo trouxesse uma duvida sobre sua propria capacidade de trabalhar o
assunto. Cohen (2011) nos fala que vivemos em um tempo no qual o panico moral esta sendo
sustentado por uma teia de ansiedades sociais devido & mudanca de foco das crises politicas
para 0S grupos marginais e os temas que os envolvem, dessa forma os principais favorecidos
sdo a elite politica e a midia que se beneficiam ao difundir uma ideologia dominante do medo.

Ja na fala do Docente M2, percebemos como o julgamento dos outros o incentiva a
adotar um posicionamento de telespectador, de modo que ele ndo seja categorizado e igualado

aos seres abjetos, aqueles que habitam as zonas inGspitas da vida social sem direito a possuir
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0 status de sujeito relacionados ao corpo, ao género e a sexualidade que excedem a
heterossexualidade compulsoéria (BUTLER, 2000).

Segundo Borrillo (2010), carregamos sempre um medo de sermos associados aos
grupos LGBTQI+ por isso hegamos a todo custo qualquer caracteristica ou assunto que possa
comprometer nossa imagem de heterossexual. Esse receio de julgamento sobre a prética do
docente em relacdo as tematicas de género e sexualidades, em uma perspectiva equitativa,
parece ser potencializado quando em tempos de pandemia a fala do profissional sai do espaco
fisico da sala de aula para adentrar a casa dos alunos através das aulas online. Nesse contexto,
a fala fica registrada/gravada ja que a mesma geralmente ndo ocorre em tempo real e
costumeiramente fica disponivel para os alunos nas plataformas da internet. De certa forma,
parece que a autonomia do professor fica ameacada e enfraquecida ja que ele perde o dominio
sobre o impacto da sua fala em um ambiente virtual que pode ser usado para justificar acoes
LGBTFdbicas contra o docente.

Essa situacdo acaba potencializando os medos da abordagem dos temas de género e
sexualidade. Como podemos ver na fala a seguir, além da preocupacdo com os olhares dos
outros que podem julgar, a docente se preocupa com o julgamento dos pais em casa tendo em
vista que eles ndo estdo contextualizados na aula como os alunos.

Séo os desafios dos olhares dos outros alunos, dos outros colegas que sdo 0s
olhares conservadores, que sdo os olhares dos falsos progressistas, sdo 0s
olhares até mesmo da leitura dos pais em casa e logo que nés estamos
trabalhando de forma remota. Entdo, a minha fala ndo fica na sala de aula,
ela esta na casa do aluno. (DOCENTE F2, 43 anos)

A crenca de que os LGBTQI+ e os temas sobre eles sdo uma ameaca emerge do medo
da perda da coesdo moral e cultural da sociedade e essa acaba sendo uma verdadeira arma
para o processo de difusdo da cultura homofdbica, a medida que os agentes da cruzada moral
se utilizam dessa imagem fantasmatica para convencer outros de que realmente a pluralidade
de géneros e sexual é uma verdadeira "ameaca” (BORRILLO, 2009).

Ao questionarmos a Docente F1 se os professores tém resisténcia com as tematicas de
género e sexualidade, a mesma deixa claro em sua fala que, em sua concepcéo, a resisténcia
ocorreria devido aos profissionais ndo saberem como falar sobre 0 assunto em detrimento do
gue 0s outros vao pensar. Percebemos implicitamente a existéncia de um medo real de serem
execrados ou rechacados devido a forte inteligibilidade heteronormativa na qual nos
encontramos imersos, pois apesar dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997)
estarem em vigor e versar de alguma forma sobre o género e a sexualidade e a nova Base

Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) ter silenciado sobre as temaéticas, parece-nos que
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os docentes compreendem essa falta de clareza e compatibilidade entre as normas como
proibicdo, ja que se abordarem esses assuntos em sua pratica, poderdo sofrer punigdes sociais

como veremos a seguir:

Temos (resisténcia), eu me incluo nisso. Eu creio que seja pelo sistema em si
e pela questdo também de como a gente pode abordar, para que a gente nao
tenha uma situagdo assim de ser taxado como aquele que aceita demais ou
aquele que ¢ intolerante, entdo eu acho que é mais 0 que 0s outros vao
pensar realmente daquilo sobre o que a gente vai falar, de como a gente vai
abordar, se talvez a gente nédo esteja sendo grosso. Talvez os termos que a
gente utilize ndo sejam os termos cientificos ou adequados ou aquilo que o
aluno ou aluna possam sentir como agradavel (DOCENTE F1, 32 anos, grifo
N0sso).

Um aspecto interessante na fala da docente é o fato da mesma se referir aos temas aqui
estudados sem nomear os termos, deixando subentendido o assunto do qual estéa falando. Vale
a pena questionarmos sobre o0 que motiva alguém a ndo pronunciar o contetdo de sua fala, ou
seja, a questdo do género e da diversidade sexual. Pode-se intuir que ha uma censura em até
mencionar os referidos termos. Essa situacdo também foi constatada em outros entrevistados
do nosso estudo.

Essa fala nos remete a um dado encontrado por Castro (2015) em sua pesquisa,
guando o mesmo afirma que o apagamento e silenciamento das tematicas de género e
sexualidade € justificado pelos profissionais devido as barreiras impostas por gestores,
docentes e as familias dos alunos quando se posicionam contrarios a qualquer discussao sobre
0 assunto. Percebemos na fala da participante como as estruturas discursivas acabam sendo
estruturadas em prol do siléncio sobre o sexo, conforme Foucault (2003), a medida que a
profissional demonstra preocupacdo com 0 que vao pensar ao seu respeito; verificamos a
forca que essas estruturas possuem em interditar o ato de fala. Essa situagdo poderia ser
diferente se as atuais estruturas de inteligibilidade heteronormativa estivessem sendo
problematizadas para dar um espaco legitimo para esse tipo de discussdo em sala de aula e no

fortalecimento do carater plural e democrético da escola.

5.2.2 Resisténcia por obediéncia a censura

Outra categoria de analise de conteudo tematica encontrada nas falas das docentes,
apos o processo de apropriacdo dos nucleos de sentido emergentes das falas das participantes
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(GOMES, 2009), foi a resisténcia em abordar as teméticas de género e sexualidade por
obediéncia a censura imposta pela instituicdo na qual trabalham. Essa censura é fundamentada
em crencas religiosas que balizam o que pode ou néo ser falado no espaco escolar, cerceando
a autonomia docente, principalmente quando o profissional leciona em uma instituicdo
privada, pois o docente tem de se adequar as normas para ter a manutencdo do seu emprego

garantido, como é 0 caso a seguir:

As vezes a escola nos impede de falar algumas coisas, principalmente
quando é uma escola religiosa. Quando é uma escola religiosa eles ndo
aceitam que a gente fale determinada coisa (assuntos relacionados a
género e sexualidade). Eu como bidloga ndo posso falar determinadas
coisas relacionadas a biologia porque eu tenho que seguir 0s preceitos
religiosos daquela escola. [...] eu ndo posso ter um ponto de vista, eu
ndo posso dar minha opinido. Entdo, muitas vezes, eu tenho que calar
diante daquilo, eu ndo posso expressar o que realmente acontece e 0
que ndo. Muitas vezes, eu, professora de biologia e de robdtica, saio
um pouquinho para ser a professora institucional. Entdo, as vezes, eu
prefiro me abster de dar alguma informacéo ou de falar alguma coisa
para ndo ser mal interpretada até mesmo pela instituicdo, pelos pais e
etc. Para mim esse é o maior desafio! (DOCENTE F1, 32 anos, grifo
N0sso).

Chama nossa atencdo a quantidade de vezes que a participante afirma “eu ndo posso”,
denunciando verdadeiramente um sentimento de censura que lhe impede de ter autonomia em
sua pratica docente. A que ponto chegamos? Apesar de ndo existir nenhuma lei que formalize
e vede a abordagem desses temas na escola, percebemos um projeto de poder que
constantemente busca reafirmar a autoridade das institui¢fes religiosas de modo a preservar a
influéncia sécio-politica, conforme apontado por Junqueira (2018).

Ao ser questionada de que forma a instituicdo deixa claro que ela ndo pode abordar
determinados assuntos e principalmente os pertinentes a género e sexualidade, a profissional
afirma que eles fazem isso de forma velada pelas entrelinhas do discurso e em funcdo da
percepcao que os pais podem ter em relagdo a escola, € como se a escola tivesse medo do que
0S pais vao pensar da instituicdo. Isto é, a escola como instituicdo plural e democratica fica
fragilizada diante de uma cultura que naturaliza e normatiza a heterossexualidade e a
misoginia (BUTLER, 2003).

Consideramos que esse medo pode ser compreendido também como consequéncia do

panico moral que é produzido diariamente sob uma base de recorréncia do assunto que se
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presentifica nos discursos midiaticos e politicos a ponto de causar uma repulsa social pelas
questdes de género e sexualidade (COHEN, 2011).

Intuimos que essa censura ocorre de forma velada, ja que ndo existe lei em nosso pais
que proiba a discussdo das referidas tematicas no ambiente escolar. Ao contrario, existe
entendimento no Supremo Tribunal Federal que é inconstitucional, qualquer forma de
proibicdo como promulgado no caso do julgamento da lei 1.516/2015 aprovada pela Camara
Municipal da cidade de Nova Gama — GO que proibia a abordagem das tematicas de género e
sexualidades. Podemos perceber na fala a seguir que a escola tenta destituir da docente a sua

autonomia na tratativa das questdes relacionadas a género e sexualidade sempre justificando:

Elas nunca dizem ndo abordem, mas é pelas entrelinhas que eles falam que
ndo é um tema para a gente conversar em sala e se isso acontecer pedir para
o aluno procurar o orientador da escola; que ndo fale diretamente, que a
gente ndo dé nossa opinido, porque um pai pode interpretar de alguma forma
diferente, que isso pode acarretar de outras forma. Enfim, eles nunca dizem
ndo falem sobre isso. Pelas entrelinhas vocé percebe que ndo pode falar
(DOCENTE F1, 32 anos).

E interessante perceber que mesmo quando alguma acio é realizada na escola com o
intuito de promover as discussdes sobre género e sexualidade ela sofre algum tipo de censura,
como no caso da Docente F2 que promoveu uma palestra sobre a tematica e foi censurada por
duas vezes. A primeira devido as conviccdes religiosas de um colega de profissdo a ponto da
docente sentir que estava sendo abatida (morta) pela censura utilizada pelo referido colega. A
segunda aconteceu quando ela foi impedida, pela gestdo, de fixar cartazes nas paredes da
escola:

Por exemplo, eu levei uma palestra sobre a questdo de género e sexualidade
onde eu fui abatida pelo sentido religioso de um colega e eu também soffri
uma medida coercitiva para ndo deixar 0s cartazes da pessoa que tinha ido
levar a palestra: “nao pode ndo, porque se 0s pais souberem que eles tiveram
uma palestra desse tipo vao pensar que a gente estd induzindo”. E na outra
instituicdo que eu ensino é que a gente ndo tem espago mesmo de falar sobre
isso, nés temos muitos conflitos sobre essa questdo do género e da
sexualidade (DOCENTE F2, 43 anos).

A partir do termo “se 0s pais souberem”, percebemos uma cruzada simbolica na qual,
apesar de ndo saberem quais seriam as reac0es reais dos pais se soubessem da existéncia dos
cartazes na escola, 0s gestores investem em uma cruzada moral pela via do simbdlico
(COHEN, 2011). Quando a docente afirma que foi proibida de afixar os cartazes com a

justificativa que os pais iriam compreender que a escola estd induzindo, percebemos uma
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censura internalizada a ponto de a participante ndo especificar que indugéo seria essa. Entéo,
questionamo-nos a que nivel chegou o sentimento de censura ao ponto dela nem ousar utilizar
os termos. E como se estivesse proibida de nomear que tipo de inducio seria essa, seria a
inducdo a préatica sexual ou as praticas homossexuais? Um dos principais perigos do panico
moral é justamente a utilizacdo de explicagcdes simples para fendmenos complexos que
desconsidera as especificidades do fendmeno. Por essa razdo, afirmar que cartazes ou
palestras sdo capazes de denotar uma inducdo, seja ela qual for, é se utilizar de uma
explicacdo simples para um fendémeno muito complexo que ¢é a formacao da identidade sexual
e de género.

Através dessa fala também percebemos como o espago escolar esta impregnado de
conviccdes religiosas e de um recrudescimento moral-religioso, conforme salientado por
Castro (2015). Essa situacdo ajuda apenas na manutencdo da inteligibilidade heteronormativa
aqui compreendida como o processo de condensacdo de sentidos, baseado nos pares
dicotdbmicos cuja a heterossexualidade € a norma dos binarismos de género, conforme
denunciado por Butler (2003). Mais uma vez se evidencia um cerceamento em prol do que 0s
pais podem achar, dessa forma parece gque a educacdo fica apenas a servico das convicgoes
familiares heteronormativas ao invés de formar o aluno para a vida e de estar comprometida
com um ensino laico. O fato de os pais sustentarem financeiramente as escolas privadas ndo
pode ser um argumento que justifique a auséncia de acOes que contribuam para o
fortalecimento do respeito a diversidade ou mesmo favoreca a restricdo de acbes como essas
gue objetivam apenas o debate das tematicas e o esclarecimento dos alunos. Nesse caminho,
as instituicbes de ensino privadas se deixam guiar apenas por uma logica de mercado
esquecendo a sua fungdo educadora de formacdo cidada e democratica.

Fica evidente que o discurso institucional esta impregnado dos efeitos do panico
moral, conforme conceituado por Cohen (2011), pois a medida que definem a atitude da
docente como ameacadora se utilizam de um fato que ndo tem o potencial de influenciar a
identidade de género ou a orientagdo sexual dos alunos como se ele fosse capaz de promover
mudancas significativas criando um alarde desnecessario. Percebemos isso através da fala da
docente de como houve a justificativa que a institui¢do repassou quando afirmou que ela ndo
deveria deixar aqueles cartazes, ja que os pais dos alunos poderiam pensar que a escola estaria
induzindo os filhos deles a serem gay, bissexual, Iésbica, transgénero, transexual ou qualquer
outra possibilidade divergente da heterossexualidade.

Esse fato corrobora com a pesquisa de Silva (2019) quando o mesmo afirma que o

crescimento do panico moral se torna inibidor da abordagem das tematicas de género e



95

sexualidade nas escolas, por favorecerem a compreensdo que esses assuntos sao imorais e
pervertidos. Ao atribuirmos o rétulo de panico moral a algum acontecimento, estamos
afirmando que ele esta sendo exagerado em sua extensdo e principalmente distorcido em seu
significado (COHEN, 2011).

5.2.3 Resisténcia por inseguranca

Outro aspecto que favorece a dificuldade e o distanciamento dos docentes das
teméticas de género e sexualidade é sentirem-se inseguros por considerarem 0s assuntos
delicados demais, polémicos, melindrosos. N&do podemos desconsiderar que essa compreensao
das tematicas como assunto dificil de abordar é fruto do nosso processo socio-historico que ao
longo do tempo construiu e validou apenas uma unica forma de compreensdo baseada na
heteronormatividade. Todo esse controle do discurso s6 é possivel devido os temas acerca da
sexualidade e do género terem sido reduzidos ao dominio da linguagem a partir do século
XVII, através do pudor que passou a restringir a circulacdo das tematicas, conforme Foucault
(2003). Porém, vivemos tempos de polissemia de orientacdo sexual e identidade de género
gue escapam a logica heteronormativa, situacdo que gera reflexo na préatica docente devido a
falta de legitimacdo social dessas novas possibilidades existenciais.

A partir da experiéncia a seguir percebemos como a falta de dominio das tematicas
dificulta sua problematizacdo em sala de aula, podendo ser justificada pela auséncia de
formacdo inicial e/ou continuada. O caso do docente M1 colabora para que ele ndo tenha
seguranga com o0 manejo da situacao, o que Ihe motiva a evitar novos debates por considerar o
assunto delicado. Apesar do mesmo ndo ter especificado se o fato ocorreu na instituicdo
publica ou particular, salientamos que na instituicdo privada esse tipo de dilema de abordar ou
ndo abordar as tematicas de género e sexualidade é acentuado pelo risco de demissao.

Houve uma discussdo em sala de aula porque estdvamos nesse debate e um
aluno disse que ndo aceitava, porque Jesus ndo aceitava e eu fui tentar
desconstruir trazendo as leis de Deus e as leis de Moisés, mas ndo da em
nada porque o cara estd fanatico. Entdo, eu tive essa discussdo, dai tentei
evitar abordar esses assuntos mais delicados, pois foi um bafafa na sala de
aula. (DOCENTE M1, 36 anos)

Esse discurso nos remeteu a um dado encontrado por Silva (2019) em sua pesquisa,
guando um dos entrevistados afirmou que essas tematicas eram delicadas justamente
referindo-se a pluralidade de visdes ideoldgicas e religiosas de seus alunos que provocava

confrontos em sala de aula. Sendo assim, os confrontos parecem ser inerentes a essas
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temaéticas, justificado pelo processo socio-historico sofrido pelas mesmas que produziu a
inteligibilidade heteronormativa, situacdo que exige dos profissionais conhecimento e
habilidades para enfrentarem essas situacdes adversas. Esse posicionamento do docente
contraria as recomendaces de Foucault (2003) que nos convida a falar do sexo e falar sobre
ele publicamente de modo que ndo demarquemos o assunto entre o licito e o ilicito ou
condenando ou tolerando o mesmo. O autor afirma que € importante gerir esse tema
inserindo-o em um sistema discursivo util para todos.

Ao olharmos para o argumento utilizado pelo aluno que afirma nao aceitar os debates
de género e sexualidade porque Jesus ndo aceitava, percebemos como ele reitera através da
sua fala a heterossexualidade compulséria provocando um constrangimento naqueles que
discordam de sua compreensdo de mundo ou que ndo vivenciam a heterossexualidade. Sendo
assim, seu comportamento se inscreve em uma citacionalidade que busca reiteradamente
contornar o “sexo”/corpo em uma materialidade e em uma condensagdo de sentidos da
heterossexualidade como compulséria, conforme problematiza Butler (2000).

Ao questionarmos o0 Docente M1 sobre qual seria a sua preocupacao para nao abordar
esses assuntos ele afirma: “[...] evitar polémicas, pois € um desgaste tdo grande de tanta coisa,
preparar material, correcdes...”. O entrevistado se considera muito ocupado com diversas
tarefas inerentes a vida profissional docente que prefere ndo abordar mais assuntos
relacionados a género e sexualidade por considerar delicados. Vale ressaltar que apesar de ndo
desejar mais abordar o assunto, sua iniciativa em debater sobre as tematicas, mesmo sem ter
tido acesso a uma formacdo inicial ou continuada sobre o assunto, pode advir das
consequéncias sofridas em decorréncia da sua orientacdo sexual, j& que 0 mesmo consegue
compreender o real sofrimento vivenciado pelas pessoas que ocupam o lugar da abjecdo
(BUTLER, 2000).

Na fala seguinte ele demonstra que os profissionais da escola na qual trabalha nunca
realizaram qualquer projeto com a finalidade de problematizar esses assuntos, justificando
gue além dos mesmos serem considerados polémicos exigiria uma unido entre os profissionais
da instituicdo, como se fosse necessario um respaldo coletivo.

A gente nunca fez nenhum projeto por conta disso, a gente sabe que um
projeto desse vai gerar muita polémica e entdo tem que estar muito unido
com a direcdo e a maioria dos professores (DOCENTE M1, 36 anos).

Junqueira (2018, p. 461) afirma que sdo diversos 0s protagonistas envolvidos na
geragdo de polémicas, principalmente os ultraconservadores cristdos e politicos que buscam

construir uma “politica discursiva, estratégias lexicais e argumentativas, artificios retoricos,
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equipamentos de persuasdo, repertérios de lugares comuns, citaces, imitacdes,
deslocamentos, cadeias intertextuais, modos de difuséo, redes de reformulagdo” com o
propdsito de fortalecer e difundir o panico moral ao ponto de conseguir amedrontar 0s
profissionais coagindo sua pratica docente, como fica evidente na afirmacdo do Docente M1.
Essa pratica de producdo de saber (FOUCAULT, 2003), utilizada por esses
ultraconservadores, acaba disseminando erros e desconhecimentos sistematicos acerca da
sexualidade e do género, impactando a forma como os docentes lidam e se relacionam com o
assunto.

A seguir, o Docente M3, em sua fala, afirma que na escola em que atua, oS
profissionais abordam os temas apenas de forma indireta (estritamente o necessario), por
considerarem as tematicas delicadas e polémicas. Essa percepcdo é justificada com um
exemplo de outra escola proxima na qual existiu uma divisdo entre os docentes relacionados a
um evento/projeto em que alguns professores discordaram da forma com que as teméticas de
género e sexualidade foram abordadas, situacdo que envolveu também os pais dos alunos.
Para o participante isso provocou receio (inseguranca) na abordagem dos temas de forma

aberta em sala de aula, motivando-os a abordarem apenas de forma indireta.

Na escola que eu trabalho a gente aborda de forma indireta, a gente gosta de
trocar fichinha, na sala dos professores a gente comenta que a gente tenta
fazer essa abordagem. Por que uma abordagem indireta? Porque as vezes é
um tema delicado e a gente fica sem querer se envolver muito e causar
polémicas, a gente tem exemplos de uma escola préxima a nossa que houve
algo, houve um evento, um projeto e o corpo docente se envolveu muito e ai
terminou causando polémica que envolveu outros professores que nao
concordavam com a tematica sendo trabalhada daquele jeito e com pais de
alunos, entéo eu acho que esse exemplo que ocorreu em uma escola da rede
estadual deixou as demais com o pé atrds quando se trata de levar esse
assunto adiante em sala de aula, agora a gente leva, mas assim de forma
indireta (DOCENTE M3, 33 anos).

Uma sensacdo que emerge da leitura desse relato é o fato de parecer que os docentes
sentem que estdo fazendo algo errado ao abordarem o assunto abertamente, restando-lhes
apenas a opcao de abordar indiretamente por sentir medo da exposi¢do que pode ser gerada
caso a situacdo mobilize a opinido social, o que também |hes motiva a adotar uma atuagéo
discreta. Semelhante ao participante anterior, a Docente F2 também considera que esses
assuntos precisam ser abordados com sutileza. Mas, para ela, essa pratica sutil visa promover
um cuidado ético ao buscar ndo ser invasiva a0 mesmo tempo que Se preocupa em ndo causar

confusdo em seus alunos.
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Mas para nos professores a gente tem que ir com mais sutileza para nédo
haver invasdo e nem haver confusdo para o aluno, porque vai que o aluno
esta indeciso e diz “mas a professora falou que eu sou” ou “a professora com
a fala dela me deu um estalo e eu sou pam, eu sou bissexual”. Entdo é um
espaco em que a gente tem que ter muito cuidado, é muito melindroso, tem
gue ter muito cuidado para entrar nesses espacos. (DOCENTE F2, 43 anos)

A fala da Docente F2 demonstra uma inseguranca em ser responsabilizada pelas
“escolhas” que os seus alunos venham a tomar a partir do seu discurso proferido em sala de
aula, como se apenas sua fala fosse capaz de desencadear um processo de identificacdo de
género ou de definicdo de orientacdo sexual. Sabemos que esses processos de definicdo sdo
processuais e ocorrem ao longo da vida de cada sujeito. Dessa forma, uma fala por si s6 ndo
seria capaz de eliminar indecisdes a ponto da profissional poder ser responsabilizada por isso.

Intuimos que o seu receio de adentrar nesse espaco se justifique pela via da cruzada
moral, conforme Junqueira (2018). Para o autor, a cruzada moral enquanto um
empreendimento  politico-discursivo  reiteradamente  fundamentalista que trabalha
incessantemente em defesa da manutencdo das hierarquias sexuais, da familia heterossexual,
da restricdo a educacao sexual entre outros contribui para o surgimento de comportamentos
como esse apresentado pela docente. Os agentes dessa cruzada promovem um verdadeiro
patrulhamento contra os que trabalham e déao visibilidade as tematicas de género e
sexualidade. Sendo assim, a profissional sente que pode ser culpabilizada ou responsabilizada
a qualquer momento pelos atos de sua pratica docente.

5.2.4 Resisténcia devido a vigilancia da pratica docente

Outro aspecto que tem influenciado no modo com que os docentes lidam com as tematicas de
género e sexualidade em sua pratica diz respeito a vigilancia que os mesmos sofrem em relagédo a sua
atuacdo em sala, principalmente quando envolve as tematicas de género e sexualidade. Esses
profissionais sofrem vigilancia por parte dos pais dos alunos, dos outros docentes e dos préprios
alunos, situacdo que dificulta a atuacdo e gera receios nos profissionais devido a sensacdo de
monitoramento e a necessidade de estar se justificando com certa frequéncia como se precisassem o

tempo todo prestar contas das suas atitudes. Vejamos a seguir:

Eu sempre enfrento algumas dificuldades porque eu tenho varias familias, eu
tenho as familias mais conservadoras, eu tenho as familias mais tradicionais
eu fui questionada mais de uma vez na minha pratica, entdo assim a gente
tem alguns entraves (DOCENTE F3, 34 anos).
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Como percebemos, ao longo da discussdo tedrica apresentada nessa pesquisa, €
inegavel o recrudescimento neoconservador e como este tem impactado as diversas realidades
em nosso pais. Esse impacto fica evidente na fala a seguir, quando a docente relata diversas
situacOes nas quais sua pratica foi monitorada por pais, alunos e outros docentes. Ela atribui
suas dificuldades a grande dimensé&o do (neo)conservadorismo. Sabemos que esse movimento
se fundamenta nas concepcdes cristas e que o “ideologia de género” tem sido o slogan dessa
cruzada moral. Existem profissionais que verdadeiramente se posicionam frente a esse jogo de
forcas e poder, mas efetivamente pagam um pre¢o por adotarem uma préatica de promocao da

equidade de género e do respeito a diversidade sexual.

Eu sigo resistindo (lutando), mas o conservadorismo é muito grande, ai tem
sempre a premissa do porqué tocou nesse assunto, porque o texto tinha que
falar sobre isso. Na verdade, tudo hoje é ideologia, entdo se a gente traz um
texto em redacdo, por exemplo, a gente trabalhou a diversidade de familias,
entdo gera polémica. Porque o conservador diz: “minha méde comentou em
casa que ndo havia necessidade da abordagem desse texto™, entdo pede para
sua mde vir conversar comigo. Sabe, existe um entrave, existe também a
resisténcia e os mandados de recado: “minha mée questionou em casa qual é
0 banheiro que o Lucas (mulher trans que ainda ndo usa o nome social,
devido ser menor de idade) frequenta, qual o banheiro que o Gabriel (homem
trans que ja utiliza o nome social, j& que teve a autorizagdo da mée)
frequenta...” tem isso tanto por parte do aluno e infelizmente também tem
por parte de alguns professores (DOCENTE F3, 34 anos, grifo nosso).

Guizzo e Felipe (2015) apontaram, em sua pesquisa, como principal entrave para 0s
debates sobre género e sexualidade a resisténcia familiar, que acaba dificultando o avanco
dessas discussdes nas instituicdes educacionais. Percebemos, através dos recados que a
docente recebe questionando qual o banheiro os alunos transgéneros utilizam, a necessidade
gue essa mde tem de reforcar nesses sujeitos o lugar da abjecdo, pois ao demarcar
implicitamente que a mulher transgénero ndo pode utilizar o0 mesmo banheiro que sua filha,
ou homem transgénero ndo pode utilizar o banheiro do seu filho, a referida mae reforca a
impossibilidade de existéncia social desses sujeitos, seja atraves dos aspectos subjetivos como
a internalizacdo da proibicdo ou dos aspectos objetivos da situagdo que é ndo poder utilizar o
banheiro compativel com sua identificagdo de género (BUTLER, 2000; MIRANDA;
OLIVEIRA, 2016).

A fala da Docente F3 confirma esse entrave e amplia-o para a relacdo com os seus
alunos e os colegas de trabalho. O fato de precisar estar se justificando gera um desgaste na
docente que a longo prazo pode ser vencida pelo cansaco e desadnimo em lutar contra a

desigualdades de género e contra a heteronormatividade. Vale ressaltar que a participante
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afirma existir na sua instituicdo uma gestdo atuante no combate ao preconceito, mas em suas

falas ndo percebemos um apoio direto dessa gestdo em relacdo as dificuldades mencionadas

por ela na entrevista.
Na nossa escola, por exemplo, a nossa gestora e a nossa adjunta estéo
sempre combatendo (0 preconceito), o trabalho delas é muito dificil, pois
temos colegas que sao dificeis, que ndo acolhem o discurso pela empatia e ai
entra a lei (o acionamento do cddigo juridico) e o direito de ir e vir de todo
mundo (que garante o direito de acesso e permanéncia de qualquer aluno,
independente [sic] de sua orientacdo sexual ou de género) (DOCENTE F3,
34 anos, grifo nosso).

Destacamos que o fato da gestdo se preocupar e atuar no sentido de combater as
formas de preconceitos ja € um avango, mas sabemos que na maioria das realidades sdo
apenas atuacfes pontuais que ndo conseguem promover mudancas efetivas na realidade
escolar. Precisamos de gestores que atuem no sentido de superar as lacunas historicas
existentes para efetivacao dos direitos da populacdo LGBTQI+.

Maria do Carmo Santos (2016) nos convida a uma revisao da cultura dominante em
relacdo as diversas configuracdes de género e da sexualidade, que costuma negar a
possibilidade de um curriculo queer que atormente as construgdes binarias, heterossexistas e
heteronormativas que embasam as relagcfes sociais e praticas educativas, ja que, enquanto nao
vivemos esse processo de revisdo, diversos sujeitos continuam sendo invisibilizados e
mergulhados nas desigualdades de género e sexualidade que se fazem presentes nas diversas
esferas da educacdo devido a legitimidade que ddo a um curriculo dominante que
costumeiramente naturaliza e cristaliza os papéis de género e 0s preconceitos.

Um aspecto muito triste que se evidencia nesse eixo de analise é o fato de que apesar
de existir muitos conflitos pessoais em sala de aula inerentes as questdes de género e
sexualidade, alguns profissionais ndo se sentem autorizados a tratar desses assuntos por receio
da vigilancia que alguns colegas de profissdo exercem sobre a préatica docente que podem

chegar a repercutir nas familias dos alunos como, se evidencia na fala a seguir:

No6s temos muitos conflitos dentro de sala de aula, muitos conflitos pessoais
dos nossos alunos e as vezes nds ndo podemos tocar, nés ndo podemos
chegar, porque vai que um colega olhe e diz “fulano estd falando sobre
sexualidade com fulana” e se a mée de fulana souber vai quebrar o pau com
a escola, entendeu? (DOCENTE F2, 43 anos).

Essa fala nos remete a uma reflexdo levantada por Silva (2019), a partir da teoria de
Moscovici e Doise, quando ele fala sobre os sujeitos considerados “adaptados”, sendo aqueles

que valorizam e comungam com as bases hegemonicas negando toda a diferenga. Percebemos
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que alguns docentes estdo sensiveis aos sofrimentos dos seus alunos em relacdo as questdes
de género e de sexualidade, porém eles acabam escolhendo permanecer em siléncio para ndo
sofrerem sanc@es, o que favorece o grupo dos “adaptados”, dos hegemdnicos. Na fala acima
essa situacdo se materializa pelos colegas que vigiam a Docente F2 e os pais dos alunos que
podem “quebrar o pau”, ja que, caso a docente adotasse uma postura diferente, poderia ser
associada aos sujeitos “desadaptados” que sdo aqueles considerados subversivos,
insubmissos, ou seja, 0s corpos abjetos. Essa resisténcia em agir de acordo com o que sentem
devido ao medo da vigilancia acaba favorecendo a perpetuacéo de terriveis violéncias, abusos

e desprezos, isto é, a LGBTfobia praticada e re(produzida) no cotidiano escolar.

5.2.5 Resisténcia por ndo se sentir capacitado para abordar os temas

Esse aspecto é bem recorrente nas pesquisas, evidentemente, se ndo existe uma
legislacdo que torne os temas de género e sexualidade obrigatdrios, pelo menos nas formacdes
iniciais dos cursos de licenciatura. Dificilmente teremos profissionais minimamente
preparados para enfrentarem os diversos dilemas que emergirdo em sala de aula acerca desses
temas. Sabemos que apenas a formacao ndo sera suficiente para dar conta de todas as nuances
inerentes a realidade. Vale destacar que os PCNs (1997) ao adotarem género e sexualidade
como temas transversais, ainda estdo em vigor. Entretanto esses documentos estdo sendo
soterrados diante dos silenciamentos dos planos nacional, estaduais e municipais de educacao
e da BNCC sobre as referidas tematicas como norteadores para a educagdo basica.

Um processo de desestabilizacdo da heteronormatividade compulséria seria um
excelente comeco, pois até o0 momento percebemos a forma precaria de lidar com as tematicas
que fica evidente desde 0 modo como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024) trata
o0 assunto de forma genérica até a forma que os projetos politicos pedagogicos das instituicbes
se comprometem em discuti-lo (SILVA, 2015; MIRANDA,; OLIVEIRA, 2016).

Se esse espaco na formacdo inicial ainda ndo foi garantido, isso também impacta na
promogdo de outras aces. Se ndo conseguimos oferecer o conhecimento basico sobre o
assunto como poderemos aprofundar questdes proprias do cotidiano escolar que s&o
extremamente emergentes nesse seculo? Como exemplo dessas questdes, temos 0 caso
relatado pela docente que recebeu o seu primeiro aluno transgénero e teve extrema dificuldade
em saber como lidar com a situacdo. Nesse contexto, ainda fica evidente que os docentes ndo

conseguem compreender a “fluidez” que o género e a orientacdo sexual possuem pelo fato de
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um aluno namorar com pessoas de ambos 0s géneros. Essa situacdo nos remete a ldgica
heteronormativa da inteligibilidade dicotbmica, excludente e hierarquizada em que fomos
interpelados como sujeitos “assumindo” sempre um unico termo dos pares de macho-fémea,

homem-mulher, heterossexual-homossexual (MIRANDA, 2013).

A gente teve também a falta de conhecimento para saber lidar com a
situacdo. Nao s6 com essa questdo da orientacdo sexual, mas com essa
questdo realmente do nosso aluno trans que ja veio com o nome social, entdo
precisava do nosso apoio ainda maior no combate ao preconceito. [...] as
vezes é muito desafiador para a gente. Vou lhe explicar em quais aspectos:
Aquele aluno que diz para gente “eu sou gay”, tranquilo, “eu sou lésbica”,
tranquilo, a gente ja compreende bem. Mas hoje, nés temos na escola o
aluno que namora menino e menina. N6s temos o aluno que, durante um
tempo do ano, seis meses, namora menina e depois muda e namora sO
menino e isso traz para 0 ambiente escolar algumas questdes porque assim,
esse aluno que tem essa vivéncia nem sempre 0s pais dele sabem e ai a gente
tem alguns problemas que ndo gostaria de ter, a gente queria muito ter
psicologo e assistente social na escola para dar conta disso e a gente ndo
sabe lhe dar, porque assim, o aluno esta chorando hoje, o que houve? Néo
quer assistir a aula, porque brigou com fulano? “Ndao professoral” Nao
namora mais com fulano, mas com sicrano. Ai no outro dia se repete e no
outro, com quatro dias seguidos: vamos chamar mainha? “N&o pode, porque
minha mée ndo sabe disso”, por algum motivo a mde vem na escola e fica
sabendo e sobra para o professor. Foi o professor que contou, entdo sdo
situacdes bem dificeis (DOCENTE F3, 34 anos).

Essas questdes levantadas pela docente no que diz respeito ao aluno que namora
meninos e meninas nos remete a uma afirmacao feita por Salih (2012) quando diz que a nossa
anatomia € discurso ou significacdo, o que possibilita um processo de ressignificacdo que
desafiara a hegemonia heterossexual. A medida que esse aluno se permite dar ao seu corpo
um novo sentido pela via da ressignificacdo se experimentando de diversas formas, ele duela
com as convicgdes heteronormativas. E como afirma Vianna e Cavaleiro (2015), todos os
espacos da escola estdo impregnados de afetos, aventuras, experimentacfes e experiéncias de
prazer que nao € possivel negarmos.

Outra fala que reforca o lugar do desconhecimento, ocupado por muitos profissionais,
é traduzida pelo relato do Docente M2 que, apesar de sua formag&o inicial ser em licenciatura
em Quimica, precisou lecionar a disciplina de Biologia e se deparou com questionamentos de
uma aluna que Ihe surpreendeu pelo fato dela ter se “consultado” com ele sobre a sua primeira
relagcdo sexual e menstruacdo. O docente acredita que ela deveria tratar dessas questdes com
uma professora mulher. Porém a aluna se sentiu a vontade em falar com ele, 0 que nos mostra

que independente de sexo, género, orientacdo sexual ou formacdo académica todos os



103

professores estdo expostos a ter que tratar das temaéticas de género e sexualidade, mesmo
quando néo se sentem totalmente preparados.

Um fato que eu tinha comentado antes, da questdo da menina. A aluna tinha
tido a primeira relacdo sexual e ndo tinha contado para o pai e nem para a
mée e estava com o fluxo menstrual muito intenso. Fazia dias que ela estava
sangrando, ela ndo procurou o médico, ndo procurou a professora por ser
mulher, ela veio falar comigo porque eu era o professor de biologia da
época, ela disse: “professor eu quero conversar com o senhor”, o cara vai
pensando logo que é sobre nota, € ndo sei 0 qué, ndo, é sobre menstruacéo,
eu até brincava que sou professor de quimica e ninguém me pergunta como é
que faz a bomba atdmica, ninguém me pergunta nada especifico, “professor
quero fazer um sabre de luz”, ndo, mas as pessoas chegavam para me
perguntar sobre menstruacdo, sobre desenvolvimento de mamas. “Professor
eu estou achando que um seio meu estd maior que o outro”, ai eu disse: vixe
Nossa Senhora o que é que eu vou falar para uma menina sobre isso, cadé a
outra professora de biologia, alguém me acuda aqui por favor, é tenso. [...]
Eu acho que a questdo do profissional de educacdo € isso, a gente tem que
orientar o aluno e € isso que eu me cobro. As vezes eu ndo sei como orientar
0 aluno se eu nem tenho orientacdo sobre as coisas, nem eu consigo
entender, € bem chatinho isso, é bem desconfortavel ter essas conversas
(DOCENTE M2, 28 anos).

Apesar de existir um discurso social defendido pelos agentes da cruzada moral que
argumentam ser papel da familia toda educacdo moral e sexual dos filhos, conforme Junqueira
(2018), fica evidente como esses temas adentram o espago escolar justamente por nao
encontrar espaco entre aqueles considerados responsaveis legitimos por esses jovens. Porém,
esses alunos, na maioria das vezes, encontram profissionais que efetivamente ndo possuem
um conhecimento consistente capaz de sanar as diversas interrogacdes trazidas por aqueles
alunos que compreendem a escola como a sua Unica alternativa para o esclarecimento.

Percebemos no Docente M2 um esforco e até mesmo um desejo de poder contribuir
com a formacdo pessoal dos seus alunos. Mas, segundo seu relato, a Geréncia Regional de
Educagdo (Agreste Centro Norte) ndo tem oferecido formagdo nos temas de género e
sexualidade para todos os professores.

As vezes vocé quer trabalhar, mas ndo existe nenhum preparo para isso.
Desse pouco tempo que estou no Estado, de 2017 para ca, eu ndo vi
nenhuma formacgdo da GRE nesse sentido. Pode ser que tenha tido uma
formacdo e ndo tenham convidado todos os professores, convidaram
determinados grupos de professores. As vezes tem isso, tem uma formacao
sO para aquilo, ai a pessoa fala s6 com os professores de quimica e chama
para a formacdo, ou formacdo s6 em matematica ou alguma coisa do tipo,
pode ser que tenha tido uma formacdo para professor de sociologia e
filosofia, mas para o publico geral dos professores, até entdo, ndo teve
(DOCENTE M2, 28 anos).



104

Um questionamento que surge a partir do relato desse docente € como o 6rgdo define
os profissionais que participardo das formagdes, se todos eles estdo expostos a situacdes que
exigirdo deles um preparo e conhecimento minimo que seja para lidar com o assunto. Se essa
pratica da escolha de apenas alguns profissionais tem se efetivado, consideramos uma
estratégia ineficiente, pois como demonstramos aqui, os alunos recorrem aqueles professores
que eles consideram possuir abertura e isso independe da &rea de formagéo.

A partir da afirmacdo da Docente F1, percebemos que esse descompromisso nao é sé
da GRE, mas também das escolas que na maioria das vezes ndo demonstram muito esforco
em oferecer espagos de formagdo em relacdo as tematicas de género e sexualidade para 0s
seus profissionais, repassando para eles a responsabilidade de gerir as situacOes de sala de
aula sem oferecer as ferramentas minimas. Esse descompromisso nos remete as reflexdes de
Lopes (2008) que sinaliza o0 apagamento dessas questdes no espaco escolar, como se 0 corpo,
na escola, fosse efetivamente destituido de desejo, como se olhdssemos para os alunos apenas
preocupados com a aprendizagem cognitiva e com a aprovacdo deles no vestibular, o
apagamento dessas questfes visa tornar as tematicas de género e sexualidade despercebidas

no espaco escolar. Nesse contexto, a Docente F1 afirma que:

Eu acho que eu preciso estudar mais, eu acho que as instituicdes devem nos
preparar mais, eu acho que devia ter cursos especificos para isso, até para a
gente poder se expressar e falar da forma correta porque, para mim,
nomenclatura ndo é nada demais como eu disse antes, mas para uma pessoa
gue é homossexual pode ser. Eu, na sala de aula, estou falando sobre
ideologia de género e ndo pode, é para falar de diversidade e alguém se sente
magoado, machucado em relagdo aquilo. Eu creio que nés precisamos de
mais informagdes. Qual é o problema? O problema é que jogam tudo nas
nossas costas e ndo ddo um direcionamento de como eu devo fazer, isso
acontece com a questdo da deficiéncia, isso acontece com a diversidade, com
a pluralidade, isso acontece com novas estruturas de ensino, jogam para a
gente e dizem: se vira, como se professor fosse um jogador que tem que estar
correndo atrés da bola [...]. Nao estou dizendo que a gente é vitima, “ah, os
coitadinhos dos professores”, ndo, porque a gente tem que correr atras
também. [...] Entdo eu creio que a formagdo é o melhor caminho e enquanto
néo tiver uma formacdo adequada nossa educagdo sempre vai ter erro, tanto
de um lado como de outro (DOCENTE F1, 32 anos).

Sem a formacdo necesséria fica dificil para o profissional se desvincular da sua visdo
particular de mundo que na maioria das vezes esta embasada em valores e conviccoes
religiosas, o que fragiliza a pratica docente comprometida com a democracia e a igualdade de

direitos, conforme Castro (2015). Quando ndo temos acesso ao conhecimento especifico de
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um tema, nossa visao fica limitada sobre ele, j& que ndo somos provocados a questionar a
nossa visdo de mundo. Nesse caso, ndo questionamos a hegemonia da inteligibilidade

heteronormativa ou da heterossexualidade como compulsoria.

5.3 Identificacdo das estratégias utilizadas pelos docentes para o ensino das tematicas de

género e sexualidade.

Respondendo ao nosso segundo objetivo especifico: identificar as estratégias
utilizadas pelos docentes, diante do recrudescimento neoconservador da sociedade brasileira,
para o ensino das tematicas de género e sexualidade, percebemos a partir dos relatos dos
professores como as estratégias utilizadas por cada um deles é pessoal e diz respeito ao
contexto no qual cada um esté inserido, ja que algumas instituicdes apoiam a abordagem dos
temas de género e sexualidade e outras ndo. Percebemos que apesar das resisténcias
encontradas anteriormente, os docentes que usam estratégias para abordar os temas em sala de
aula demonstram uma certa sensibilidade as quest@es relacionadas com a diversidade de
género e de sexualidades, inferimos que isso ocorre devido a frequéncias que essas questdes
tém emergido em sala de aula a partir das probleméticas pessoais de cada aluno.

Ficaram evidentes duas categorias de analise: a primeira denominada de Estratégias de
Prevencdo, Conscientizacdo e Respeito a Diversidade que demonstram comportamentos e
atitudes por parte dos docentes com o objetivo de promover um convivio de respeito a
diversidade e equidade de género a partir da abordagem das teméticas de género e
sexualidade; e a segunda denominada de Estratégias de Resolucdo de Conflitos que descreve
as formas que os profissionais encontram para corrigir, reverter ou minimizar os efeitos das

situacOes nas quais o preconceito e a LGBTFobia ocorreram.

Quadro 5 - Sintese das categorias de analise tematica do segundo objetivo especifico
Categoria de anélise tematica Descricéo da categoria

Nessa categoria de andlise fica evidente o esforgo que

Estratégias ~ de Prevencdo, o5 profissionais tém despendido para promover o

Conscientizagdo e Respeito  a yegpeito a  diversidade entre os alunos, seja

Diversidade trabalhando a prevencdo, a conscientizagdo ou o
respeito.

Estratégias de Resolugdo de Diante das diversas formas de violéncia que ocorrem
no espaco escolar essa categoria de analise desvela as
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conflitos estratégias utilizadas pelos docentes na resolucao dos
conflitos. Eles se utilizam desde a conciliacdo entre
as partes envolvidas até o acionamento do conselho
tutelar com o objetivo que o conflito seja
solucionado.
Fonte: O Autor (2021)

5.3.1 Estratégias de Prevencdo, Conscientizacdo e Respeito a Diversidade

Percebemos nas falas de alguns professores a existéncia de uma preocupacdo com o
bem estar dos seus alunos, situacdo que 0s motivam a promoverem o respeito as diversas
formas de amor e a valorizacdo dos alunos que devido a sua identidade de género e orientagdo
sexual acabam sofrendo diversas violéncias na escola. A Docente F1 se utiliza de exemplos
para ampliar a compreensdo dos seus alunos acerca das diversas formas de relacdo que vao

muito além dos padrdes heteronormativos estabelecidos, como podemos ver na fala a seguir:

Entdo, a gente tem que ter um jogo de cintura muito grande na hora que a
gente vai expressar a situacdo em relagdo a isso. [...] busco trazer na minha
propria sala de aula exemplos. Eu ndo posso expressar apenas a relagdo
homem e mulher, quando hoje a gente tem relacdes de varias formas. Entéo,
eu tento nos meus slides, na minha aula, falar da melhor forma possivel em
relacdo a todas as formas de amor, como dizia Lulu Santos toda forma de
amor é valida (DOCENTE F1, 32 anos).

E interessante percebermos que a docente considera necessario ter um jogo de cintura
para abordar os temas aqui pesquisados, principalmente quando observamos a influéncia do
panico moral na promogdo das resisténcias. Ela ja demonstrou uma preocupagdo em abordar o
assunto de modo que promovesse 0 respeito e ampliasse o olhar dos seus alunos para a
diversidade. A partir desse esforco da docente percebemos como a sala de aula é
consideravelmente um dos melhores espacos para problematizarmos essas questdes, pois
como aponta Lima (2016), a escola é o ambiente ideal para percebermos as diferencas através
da riqueza social existente nesse ambiente contradizendo toda a rigidez que se impde através
de padrbes morais fundamentados na heterossexualidade compulsoria.

A seguir, veremos que € a partir de uma compreensdo de mundo mais ampla que a
Docente F2 norteia sua pratica pautando seus ensinamentos no respeito e na valorizacdo da
pessoa humana. Ela toma o respeito como a principal premissa para sua atuagdo e busca
difundi-lo para seus alunos, precisando em alguns momentos fazer uso da sua autoridade para

efetivar a pratica do respeito nas relacfes de sala de aula, como ela afirma:
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Olhe, minha estratégia é o respeito. Eu acho que é a base de toda boa e
qualquer convivéncia, pois onde ha respeito pode-se conviver 0 negro, 0
branco, o indio, e o0 alemdo. Pode-se haver qualquer tipo de convivéncia, eu
sO peco a eles que respeitem. [..] entdo eu exijo primeiramente e
inicialmente o respeito, eu acho que essa figura do professor, essa figura
tradicional do autoritarismo, ndo é autoritarismo ndo, é a licdo, ndo é
autoritarismo é uma licdo com o ser humano. Gragas a Deus eu me considero
ter essa vantagem, eu tenho uma transitoriedade entre eles, entre todos e eu
consigo, gracas a Deus eu consigo isso dai [...] Olhe, quanto aos alunos eu
sempre trato da seguinte forma: é uma questdo em que vocé tem que saber
seu posicionamento politico, politico eu digo enquanto posicionamento no
mundo porque se vocé ndo for forte suficiente, e infelizmente em todas as
etapas da vida nos temos que ser fortes, a partir da nossa briga pelo
nascimento, pelo 6vulo e o espermatozoide, se ndo for o mais forte que
venca nds nao estariamos aqui. Mas eu acredito que as pessoas tém que ser
fortes, as adversidades elas vao vir, mas se nos estivermos preparados nos
vamos enfrentar com naturalidade e com conhecimento, porque quem tem
conhecimento ndo leva pisdo, ndo é oprimido, sabe dos seus deveres, sabe
dos seus direitos (DOCENTE F2, 43 anos).

Foi surpreendente encontramos no campo de pesquisa uma profissional que demonstra
uma preocupacdo com a autovalorizacdo dos seus alunos através da importancia de um
posicionamento politico. Percebemos em sua pratica uma educacdo que vai além da
reproducdo do conhecimento e ensina valores e principios para a vida. Utilizando a sala de
aula como instrumento para instigar seus alunos a acreditarem em si mesmos gerando, assim,
um movimento capaz de promover a desestabilizacdo e a desconstrucdo da inteligibilidade
heteronormativa. Intuimos que o fato da docente ser negra, contribuiu para que ela pudesse
compreender, a partir da sua experiéncia pessoal, os efeitos da indiferenca, do preconceito
racial e da exclusdo. Essas violéncias provavelmente contribuiram para que a docente
apresentasse um posicionamento diferenciado em relacdo aos sujeitos pertencentes a

populacdo LGBTQI+ como se evidencia a seguir:

Eu sempre procuro assim valorizar. 1sso é muito importante porque outros
podem estar dentro da situacdo e pensar “meu Deus se eu continuar com esse
pensamento que eu sou (LGBTQI+), que eu sinto isso, que eu sinto aquilo,
eu ndo vou ser nada na vida”. E eles tem que acreditar que eles vao sim ser
alguma coisa na sociedade, que faga a sociedade mudar essa opinio, eles
tém que ser esse instrumento de transformacdo da consciéncia da sociedade
(DOCENTE F2, 43 anos).

Apesar de todo processo de interpelacdo produzido pela inteligibilidade

heteronormativa na qual todos nos estamos inseridos e somos convocados diariamente a
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assumi-la, como afirma Salih (2012), essa interpelagdo ndo € unilateral, pois para sua
efetivacdo é necessario que 0 sujeito se reconheca nesse chamado e vire-se em resposta
(BUTLER, 2003). Percebemos na atitude da docente a sua recusa em responder ao chamado
dessa inteligibilidade a todo momento, apesar de estar imersa nela, mostrando-nos como é
possivel subverter tal 16gica superando aquilo que é permitido como “normal” ou “anormal”
para as categorias de corpo, género e sexualidade.

Um instrumento utilizado para a efetivacdo da estratégia de alguns docentes foi o
acordo pedagdgico compreendido via contrato verbal entre os docentes e seus alunos, no qual
ambos estabelecem regras de convivéncia de modo a facilitar as relagdes no ambiente da sala
de aula. Esse instrumento foi utilizado principalmente para prevenir a ocorréncia de
brincadeiras pejorativas que € um dos principais momentos no qual emergem os temas de
género e sexualidade em sala de aula, ja que os alunos se aproveitam das brincadeiras para
menosprezar, subjugar e humilhar aqueles que se diferenciam dos padrdes considerados
hegemonicos de género e da heterossexualidade.

Eu faco um acordo pedagégico com eles e digo que eu ndo aceito
(brincadeiras pejorativas), mas sempre surge, pois sdo adolescentes e
criangas. Enfim, sempre tem uma brincadeira, entdo eu tento ir o mais direto
possivel e quando eu vejo que a minha abordagem ndo funciona, de alguma
forma ou porque eu estou sendo grossa demais ou porque ndo estou sendo
compreendida, entdo eu levo para a coordenagéo da escola ou para psicéloga
aquilo que eu achar que deve naquele momento para intervir, para ajudar
(DOCENTE F1, 32 anos).

Enquanto a Docente F1 utiliza o0 acordo pedagdgico como ferramenta para a promocao
do respeito entre os alunos, a Docente F2 amplia os efeitos do acordo pedagogico para além
da sala de aula por compreender que a presencga do aluno fora dos portGes da escola é uma
extensdo da instituicdo de ensino, pois a medida que ele é reconhecido pela sociedade como
aluno daquela escola o seu comportamento sera associado aos valores preconizados pela
instituicdo:

Quando a gente faz um acordo pedagdgico com eles, esse acordo pedagdgico
ndo vai somente até o portdo da escola, ele vai até depois do portdo. Porque
isso é imprescindivel, isso é uma exigéncia mesmo, o aluno é um
representante da escola, onde ele estiver vai estar representando a escola
(DOCENTE F2, 43 anos).

Outro instrumento utilizado como ferramenta de conscientizacdo e de promocdo do
respeito a diversidade € a realizagdo de palestras, que consiste no convite de profissionais

externos a instituicdo para exploracdo de um tema através de recursos orais e/ou visuais. No
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caso da instituicdo de ensino na qual a Docente F1 trabalha, eles utilizam as palestras sobre
género e sexualidade com o objetivo de promover um tratamento igualitario entre os alunos
de modo que eles se sintam respeitados em suas diferencas como exemplificado na fala a
sequir:
Nos, na instituicdo, buscamos fazer o0 maximo para que todos sejam tratados
por igual, entdo isso € uma das coisas que a gente mais faz, entdo a gente
sempre incentiva, a gente sempre leva palestra, a gente sempre faz
momentos ludicos para eles se sentirem a vontade, para eles serem quem
realmente sdo dentro da escola, para eles ndo se sentirem acurralados de
alguma forma, entdo a gente tenta buscar isso da melhor maneira possivel
(DOCENTE F1, 32 anos).

Um aspecto que faz a diferenca no processo de abordagem dos temas e na escolha da
estratégia a ser utilizada pelo profissional é a criatividade na selecdo e utilizacdo do recurso
que facilitard o didlogo. A Docente F2, em sua fala a seguir, demonstra a sua capacidade em
utilizar diversas ferramentas, tais como: imagens, roda de conversas e caixa da resposta para
facilitar a participacdo dos seus alunos. Diante dessa capacidade mais democratica nas
abordagens dos temas de género e sexualidade, a docente nos mostra como é possivel tratar

desses assuntos em sala de aula apesar dos desafios existentes.

Olha, eu sempre procuro trazer algumas cenas, eu gosto de trazer muito a
questdo do visual para eles, eu faco uma roda de conversa. As vezes, para
ndo expor a fala do outro, eu coloco os bilhetinhos na caixa e nds vamos
lendo diante de perguntas que podem surgir, no caso eu langco a pergunta e
guem quer responde oralmente. Ou escolhemos se vamos responder
oralmente ou escolhemos a caixa da resposta, ndo vou dizer quem é que
respondeu, mas eu vou dar o direito do outro também complementar a
resposta, quem sabe se aquele outro ndo é pessoa que elaborou a questdo
(DOCENTE F2, 43 anos).

Na pratica profissional da Docente F3 uma estratégia utilizada fez literalmente a
diferenga na vida de um dos seus alunos e principalmente na vida daqueles que participaram
da disciplina de Audio Visual. Através da gravacio em video de um depoimento do aluno
Gabriel, que € um homem transgénero, os outros alunos tiveram acesso aos percal¢os vividos
por ele para se aceitar e se assumir como tal. Esse exemplo nos mostra que nao é necessario
grandes recursos para promover o dialogo sobre esses temas, basta boa vontade e iniciativa
para conseguirmos transformar as vidas dos nossos alunos. Conforme Silva (2019) apontava,

esse € um caminho viabilizador para o manejo dos desafios inerentes a essas tematicas em
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sala de aula. Por meio desse caminho, ha justamente a valorizacdo das diferengas que abre
possibilidades transformadoras para a vida dos sujeitos, como veremos a seguir:

Eu tenho uma (disciplina) eletiva de Audio Visual e eu entrevistei (...) 0 meu
aluno Gabriel, que era menina e hoje é Gabriel. O meu Gabriel contou a sua
histéria no video porque, para ele, foi mais facil dessa forma, afirmando que
sempre foi Gabriel, mas que na verdade ndo havia espago em casa para ele
ser Gabriel. Entdo precisou a mae romper com o casamento, precisou sairem
de Garanhuns e vir para Caruaru. Ele relatou que desde pequenininho
quando jogava futebol, as vezes, os meninos ndo o acolhiam, mas depois
foram percebendo que era da natureza e ele foi vencendo as dificuldades,
gue ele ndo tinha interesse por meninas e ai chorou, se emocionou. Falou
também da sua luta para ser quem ele de fato é e ai a gente viu varios alunos
se emocionarem e depois da culminancia da eletiva, depois do video, eles
olharam Gabriel diferente. Chegou o respeito porque ai viram a pessoa do
Gabriel, tudo que Gabriel sofreu para ser quem é hoje e 0 amor sobre tudo da
mée dele, o0 apoio (DOCENTE F3, 34 anos).

A partir desse relato, podemos perceber a capacidade que temos de subverter as
estruturas discursivas existentes, pois a medida que Gabriel se permite viver em consonancia
com a sua identidade de género mostrando que as estruturas ndo sdo fixas, mas puramente
performaticas ele abre espago para desestabilizagdo das estruturas de género. E justamente
essas desestabilizagdes das estruturas de género que nos permite encenar modos distintos dos
quais somos interpelados o tempo todo (SALIH, 2012).

Outra estratégia utilizada pela Docente F3 foi 0 uso de textos como recurso capaz de
promover a reflexdo de diversos assuntos, ja que sua formacdo é licenciatura em letras e ela
leciona as disciplinas de portugués, literatura e redacdo. O texto acaba sendo o recurso
inerente a sua area de atuacdo. Ela amplia a sua estratégia de ensino e abordagem das
tematicas de género e sexualidade a medida que também faz uso das rodas de debates e mesas
redondas, como veremos em sua fala a seguir:

Com Lingua Portuguesa 0 meu grande recurso é o texto, entdo assim por
volta e meia eu trago um texto que fale de empatia, que mostre essas
diferengas, esses diferentes nacleos familiares, as diferentes formagdes [...]
em minha pratica sdo mais os textos, as rodas de debates, as mesas redondas,
mas eu preciso fazer, entdo a gente continua ali trabalhando essa
conscientizacdo (DOCENTE F3, 34 anos).

O Docente M1 também costuma utilizar os textos como estratégia de promocdo de
reflexdo sobre as tematicas aqui estudadas, porém vale salientar que a atuacdo dele em
comparacdo com a da Docente F3, apesar da utilizacdo de textos, se diferencia a medida que o

docente costuma utilizar textos sobre o assunto apenas quando ocorre algum fato de grande



111

repercussdo midiatica. O risco dessa estratégia € que se ndo acontecer um fato considerado
estrondoso, conforme a fala do participante, as tematicas correm o risco de serem
negligenciadas. Outra forma que ele encontrou para trabalhar os assuntos foi convidar seus
alunos para falar sobre uma determinada temaética e inserindo no debate as questdes de género

e sexualidade, conforme relato a seguir:

Quando acontece algo que passou na midia e foi muito estrondoso vocé leva
para sala de aula um texto falando sobre o assunto e entdo vocé abre para o
debate e escuta a opinido de cada um. VVocé pode fazer um trabalho dentro da
sala de aula como eu ja fiz, para cada mulher falar sobre varios preconceitos
e no meio vocé coloca esses (género e sexualidade), porque até o grupo que
ficou com o tema homossexualismo, ele fica com receio se tiver homem, se
tiver mulher no, ela vai falar tranquilo, se tiver homem ele vai falar: “eita,
eu fiquei com o tema dos gays”, ele vai dizer desse jeito (DOCENTE M1, 36
anos).

Percebemos na fala do docente como a auséncia de formacdo inicial ou continuada
pode impactar a pratica docente, pois ele utiliza o termo homossexualismo demonstrando ndo
compreender que o sufixo “ismo” tem o sentido de doenca. Desde 1948, o termo
homossexualismo foi inserido na CID (Classificagdo Internacional de Doencas) na categoria
dos transtornos de personalidade patoldgica, conforme Rui Laurenti (1984), trazendo grande
sofrimento psicoldgico e social para os individuos que ndo se enquadravam na
heterossexualidade. Foi apenas em maio de 1990 que a homossexualidade deixou de ser
classificada como doenca através da OMS (Organizacdo Mundial da Saude) que retirou o
termo da CID e retirou o sufixo “ismo”.

E importante termos consciéncia que, quando o assunto é o ensino das tematicas de
género e sexualidade, nenhuma estratégia utilizada sera totalmente eficaz, ja que ndo podemos
desconsiderar a histéria do género marcada pela inteligibilidade heteronormativa que
preconiza a dicotomia macho/fémea e a historia da sexualidade marcada pela producédo
discursiva de poder e saber que sustentam as interdicbes e repressdes sexuais entre
“normalidade” (heterossexualidade) e “anormalidade” (homossexualidade) (FOUCALT,
2003). Além disso, o crescente recrudescimento neoconservador que através das suas
cruzadas morais tem acirrado os espacos de dialogo sobre esses temas. Esses aspectos ficam
evidentes na fala da Docente F3 que, apesar do seu esfor¢o na promocdo de um ambiente que
respeite as diferengas, muitas vezes suas estratégias ndo conseguem alcancgar o seu objetivo.

As nossas estratégias esse ano tem sido textos, rodas de didlogos sobre as
pessoas bem sucedidas que estdo nesses grupos, que é para gente tentar
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diminuir esse preconceito, essa discriminacdo porque os apelidos na escola
sdo horriveis. O nosso papel, a gente entende que, enquanto escola, nossa
maior missdo € isso, é desmistificar para que esse aluno consiga sair da
escola e ser esse cidaddo respeitado como todos os outros. Entdo, hoje o
Estado trabalha nessa perspectiva de tentar mostrar que ninguém faz essa
escolha do caminho mais dificil, a gente sempre fala sobre isso [...] essa €
nossa estratégia, mas infelizmente nem sempre d& certo porque nds temos o
aluno maduro e temos o aluno que vem de casa assim e traz a biblia como
referéncia, por mais que a gente diga: “olhe, a biblia tem livros historicos,
mas também livros de inspiracdo, livros de fé” ai a gente entra em um
problema maior, ai tem o aluno que quer se retirar de sala e a gente precisa
deixar. Entdo tem algumas questdes bem dificeis (DOCENTE F3, 34 anos).

Uma estratégia utilizada pelas escolas estaduais que adotam a modalidade integral e
semi-integral de ensino conhecidas como EREM é a formacdo de nucleos de estudos e
discussbes sobre género que proporcionam um espaco de conhecimento e desconstrucao de
preconcepc¢des sobre a tematica de género. Esse espaco além de favorecer o aprendizado do
aluno tem contribuido para a formagdo continuada dos professores que nédo tiveram acesso a
esse conhecimento durante o seu processo formativo inicial. Sendo assim, os nucleos de
estudos de género tém transformado a vida de alunos e professores a medida que promovem a
autoestima, o protagonismo, o respeito e a valorizac¢do da pessoa humana independente do seu

género ou orientagdo sexual, como se evidencia na fala a seguir:

No6s temos um nucleo que trabalha nessa perspectiva. O nucleo de género
trabalha a um ano, mais ou menos, nessa perspectiva e eu gosto muito de
estar estudando essa tematica porque eu tenho dois alunos trans e precisei
estudar para acolhé-los da melhor forma possivel. Entdo a gente tem tentado
na escola estudar mesmo e vem sendo um presente, o ntcleo [...] a gente, no
nicleo, investe muito na autoestima dos nossos alunos homossexuais para
que eles ndo desistam. L& no ndcleo a gente trabalha também essa questdo da
cobranca dos estudos, entdo eles, em geral, sdo protagonistas. Em geral, eles
fazem parte ali das liderangas de monitorias que € para a gente estar pertinho
deles trabalhando essa autoestima, esse desenvolvimento, para que eles ndo
se abatam (DOCENTE F3, 34 anos).

Na escola em que o Docente M2 leciona, eles estdo em processo de estruturacdo do
nacleo que foi interrompido pela pandemia do Covid, apesar de ndo terem realizado agdes
afirmativas ainda. Chama nossa atencdo a preocupacdo do docente com a participacdo dos
homens no ndcleo que até 0 momento era inexpressiva, pois em sua concepgdo nédo é possivel
gerar transformacé&o social se eu trabalho apenas com as vitimas. Em sua fala, fica implicita a
compreensdo de que os homens em sua maioria sdo aqueles que protagonizam a violéncia e

por essa razdo ele considera imprescindivel a participacdo deles nesse tipo de discussdo de
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modo que seja possivel desestabilizar as estruturas heteronormativas e heterossexistas

existentes.

A gente criou o nicleo de género, mas a gente ainda ndo teve acBes
afirmativas com relacéo ao nucleo. A gente estava meio que construindo um
curriculo para esse nucleo, o que a gente queria abordar € 0 que a gente
queria trabalhar. A gente estava tentando trazer pessoas para poder dialogar
com os alunos e uma coisa que estava conversando, as vezes, com a
professora era 0 seguinte: muitas vezes a gente tinha um numero grande de
meninas nesses grupos e eu dizia assim: “eu acho que tem que ter homens
nesses grupos e tem que ter uma quantidade interessante de homens porque,
as vezes, vocé ndo tem o preconceito de uma mulher para outra, mas com
certeza vocé tem do homem para uma mulher. Infelizmente ainda tem isso,
tanto na questdo societal quanto na questdo hierarquica. Também é muito
comum VOcé estar em uma empresa ou em uma instituicao e, na cadeia de
comando, os mais altos serem homens. Eles terminam suprimindo os que
estdo debaixo e as mulheres terminam sendo suprimidas mais ainda. Entdo
eu sempre dizia assim: “eu vou tentar incentivar para trazer os meninos aqui
para dentro (do ndcleo), para a gente poder conversar” porgue a gente tinha
uma aceitacdo grande de meninas, tinha uma aceitacdo daqueles que se
identificavam com um género diferente, vamos dizer assim, mas eu via
pouca participacdo de meninos e acho que o interessante era ter meninos
presentes. N&o estou falando de agressdo e agressor, mas é mais facil vocé
diminuir uma violéncia quando eu convenco 0 agressor e ndo o cara gue esta
sendo agredido, o cara que estd sendo agredido ja sabe que esta sendo
agredido por uma questdo de preconceito, eu tenho que convencer 0 agressor
sobre o que ele estd fazendo (DOCENTE M2, 28 anos).

Diante de tantas estratégias de prevencdo, conscientizacdo e respeito, percebemos
como os profissionais tém sido criativos no momento de abordar as tematicas de género e
sexualidade com seus alunos. Sabemos que esse didlogo nem sempre é facil, porém esses
docentes nos mostram que é possivel falar sobre o assunto, cada um com sua estratégia
pessoal respondendo a um contexto no qual estdo inseridos, porém comprometidos com o que

acreditam ser necessario a sua préatica docente.

5.3.2 Estratégias de Resolucdo de conflitos

Diante das diversas formas de violéncia que ocorrem no espago escolar em relacdo as
questdes de género e sexualidade, a maioria dos professores inicialmente adotam uma postura
de conciliacdo entre as partes envolvidas, seguida do encaminhamento dos envolvidos para a

coordenacdo da escola nos casos que a conversa inicial ndo conseguiu resolver a situacéo de



114

forma eficaz, podendo convocar a presenca dos responsaveis e em ultimo caso até acionam o
Conselho Tutelar com o objetivo que o conflito seja solucionado.

A Docente F1, diante de situacfes na qual ocorre a LGBTFobia, demonstra utilizar o
dialogo como estratégia inicial para resolucdo do conflito. Na ocasido, a docente pondera a
dimensdo do problema e caso considere superior a sua capacidade de resolugdo encaminha a
situacdo para a coordenacdo. Ela demonstra aproveitar a ocasido para reforcar com seus
alunos a importancia do respeito, como veremos a segulir:

Eu sou direta. Acho que quem me conhece sabe que eu ndo tenho muito
arrodeio, ndo sou muito de arrodear, entdo quando acontece uma situacdo
como essa de alguma brincadeira, se for ofensa eu chamo as pessoas que
estdo envolvidas para conversar e se eu ver que é algo muito superior eu levo
para a coordenacdo da escola, que é uma das orientaces que nds temos. Eu
tento explicar da melhor forma possivel que todos nds somos iguais e ao
mesmo tempo diferentes e em relacdo a isso eu preciso respeitar, eu tento
sempre falar em relacéo ao respeito [...] (DOCENTE F1, 32 anos).

No relato a seguir, é interessante percebermos que nas instituicbes onde a Docente F1
atua eles se utilizam de uma rede de monitoramento de situacdes nas quais ocorrem o
preconceito, o bullying ou brincadeiras pejorativas. Todos os profissionais sdo orientados a
monitorar a ocorréncia dessas situaces e em caso de qualquer ocorréncia devem encaminhar
os envolvidos para a coordenacdo, de modo que seja tomada as medidas cabiveis. Um fato
chamou nossa atencdo em sua fala, a docente demonstra que a instituicdo escolar tem
utilizado a concepcao juridica da situacdo como forma de deixar claro para os envolvidos que
hoje esse tipo de atitude é considera criminosa, conforme decisdo do Supremo Tribunal
Federal (2019)® que em junho de 2019 equiparou ao crime de racismo todas as aces
consideradas homofdbicas ou transfobicas.

Nos tentamos ao maximo ndo aceitar nenhum tipo de demonstracdo de
preconceitos, bullying ou brincadeiras pejorativas para com esses alunos.
Nas instituigdes onde eu trabalho temos um trabalho muito voltado para isso
de ndo aceitar, entdo quando no6s percebemos professores, corpo docente no
geral, funcionarios, com brincadeiras ou que o aluno esta fazendo uma
brincadeira que vai contra a questdo do respeito matuo com o outro, a gente
ndo permite e uma das fun¢bes que a gente tem € levar para a coordenacgao
para que ela tome as medidas cabiveis, seja uma conversa, uma adverténcia,
chamar os pais diante da necessidade, diante do quadro que aconteceu, se foi
algo muito forte, mostrando quais sdo as consequéncias. Sempre levando
também os alunos a compreenderem a questdo juridica da situacdo que, hoje
em dia, é crime tudo isso. Sempre a gente faz palestras, conversamos com

13 Informacdo acessada através do site do Supremo Tribunal Federal. Disponivel em:<
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=414010 > Acessado em: 06 Nov. 2020.
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eles para irem entendendo, aceitando, compreendendo as situacdes também
(DOCENTE F1, 32 anos).

A atuacdo da Docente F2 se assemelha com a da docente anterior no sentido da
utilizacdo do didlogo e da promocao do respeito, porém, frente a uma situacao de bullying que
constrangia um de seus alunos homossexual, ela inovou na sua atuacéo ao propor uma roda de
dialogo entre os alunos que promoviam o bullying e o que sofria, além de convidar alunas que
faziam parte do contexto para a conversa, ampliando o alcance das reflexfes ali ocorridas.
Essa forma de resolver a questdo trouxe beneficios para os alunos pertencentes ao grupo
LGBTQI+, ja que devido a forma de encarar esse tipo de problema na instituicdo outros
alunos se sentiram mais seguros para assumir a sua orientacdo sexual, como veremos a seguir:

Se eu souber de alguma coisa, se eu souber que algo aconteceu eu chamo as
partes, escuto os dois lados, mas eu sempre coloco no meio a questdo do
respeito. Tinha um menino, ele hoje é super resolvido, estd no terceiro ano,
iSSO acontecia muito no primeiro ano com ele (situagbes de violéncia
LGBTQI+), os meninos diziam que ia levar ele para o cabaré, que iam tirar o
cabaco (virgindade) dele, que ele precisava conhecer mulher, os meninos
todos vaqueiros, imagina: “boréd bicho tu és tdo bonito, vai arranjar uma
mulher bonita”, ele: “eu ndo quero, eu ndo gosto, eu gosto de coisas assim
como vocé”. E ele estava super em conflito em casa porque a mde estava
descobrindo (sua orientacdo sexual) e ndo aceitava e eu os chamei junto a
coordenacdo. A gente fez uma mesa enorme, chamou meninas, ndo que
estavam na mesma condi¢do que ele, mas chamamos meninas também para
mostrar a questdo da valorizacdo do respeito, para mostrar para ambos que
eles precisam se respeitar dentro e fora da escola. E até hoje ndo temos mais
nenhum problema com as pessoas. Existiram até outros que depois
assumiram a sua identidade sexual, depois das atitudes que foram tomadas
em prol do primeiro aluno que foi agredido (DOCENTE F2, 43 anos).

Na realidade da Docente F3, as acBes de responsabilizacdo dos alunos considerados
agressores vdo bem além do que as realidades anteriores nos apresentam, chegando a
acionarem o Conselho Tutelar, se necessario. Ndo fica evidente na fala da participante a
pratica da conciliacdo, pois ela ressaltou que a primeira acdo tomada foi o processo de
adverténcia do aluno que praticou a agressdo. Um diferencial nessa realidade escolar foi a
atuacdo da gestdo da escola que, conforme a participante, agiu com firmeza para garantir o

respeito mutuo entre os alunos, conforme seu relato:

Geralmente o agressor é trazido para a coordenagdo e a gente cumpre toda
orientacdo que é devida. Primeiro ele é advertido, na segunda vez a familia é
chamada e se persistir ele é encaminhado para o Conselho Tutelar. A gente
tem conseguido dessa forma, com muito respeito Ia na escola porque a nossa
gestora é firme mesmo, ela ndo se intimida de chamar o pai, mas também a
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gente ja ouviu do pai o preconceito vir também. Infelizmente a gente chama
0 pai achando que o pai vai botar o filho de castigo e o pai pensa igual ao
filho. S6 para quando dizemos: “pronto, a proxima reunido é com o
Conselho Tutelar”, ai ¢ quando para. O preconceito vem de casa.
(DOCENTE F3, 34 anos).

Em relacdo ao Docente M1, ele tem apresentado uma atuacao apenas reativa frente as
situagdes LGBTFAbicas e ndo mais preventiva, devido a um conflito no qual se envolveu na
tentativa de conscientizar os seus alunos sobre a importancia do respeito sem obter muito
sucesso. Por isso, ele passou a ndo abordar mais esses temas em sala de aula, reagindo apenas
guando existe alguma ocasido de piadas preconceituosas ou discursos religiosos, como
percebemos em seu relato:

O hétero faz muita piada sobre o gay e atras dessa piada ele esconde o
preconceito, eles sempre usam a questdo religiosa ou a piada. Eu vou em
cima, eu ndo tento mais levar o assunto, mas se acontece alguma situacdo
dessa entdo eu vou l4, paro a aula e digo que aquilo esta errado, pois cada
um pode ser o que quiser ser e pronto (DOCENTE M1, 36 anos).

E importante percebermos o quanto cada docente tem se implicado no combate das
formas de violéncia e discriminacdo que vem afetando a vida dos seus alunos. Fica evidente
que alguns conseguem ser mais criativos & medida que encontram novas formas para
solucionar os conflitos, enquanto outros ainda demandam consideravelmente a intervencdo da
coordenacdo. Vale ressaltar, mais uma vez, que eles ndo tiveram acesso a uma formacéo
inicial acerca dos temas de género e sexualidade, articulando suas intervencGes apenas com 0S

conhecimentos que possuem por meio apenas de sua experiencia de vida.

5.4 Relages entre Panico Moral e LGBTFobia sob a 6tica dos docentes

Antes de adentrarmos na analise dessa categoria vale salientar que, para verificarmos
se 0s docentes compreendiam existir alguma relacdo entre o panico moral e a LGBTFobia,
partimos do entendimento que o “ideologia de género” é o dispositivo utilizado na promogéo,
propagacao e reforco do panico moral. Desta forma, ao investigarmos a relacéo do “ideologia
de género” com a LGBTFobia, conseguimos entender quais eram as relaces percebidas pelos
docentes entre o panico moral e a LGBTfobia que, segundo Borrillo (2009, p. 20), é
“compreendida como a consequéncia psicologica de uma representacdo social que,
outorgando a heterossexualidade o monopolio da normalidade, fomenta o desdém em relagéo

aqueles e aquelas que se distanciam do modelo de referéncia”.
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O primeiro tipo de relagéo identificada nas falas dos docentes foi uma Relagédo de
Acirramento entre o panico moral e a LGBTFobia, de modo que o “ideologia de género”
provoca uma excitacdo nos processos de discriminacdo, segregacdo e exclusdo. O segundo
tipo de relacionamento identificado através da Otica dos docentes foi a Relacdo de
Desvirtuamento na qual o “ideologia de género” serve como instrumento de influéncia e
confusdo para os jovens a medida que incentivaria 0s mesmos a uma pluralidade de géneros e
orientacdes sexuais fazendo com que eles passem a fazer parte do grupo que sofre com a
violéncia LGBTFobica.

O terceiro tipo de relacdo identificada foi a Relacdo de Reafirmacdo na qual o
preconceito pré-existente na vida das pessoas encontra no “ideologia de género” o reforgo
necessario para a reafirmacdo de suas conviccdes fortalecendo, assim, as praticas de
LGBTFobia. E por fim, o dltimo tipo de relacdo encontrada foi a Rela¢do de Desmistificacdo
na qual os docentes compreendem qual o real propdsito das discussdes de género e
sexualidade de modo que ndo encontram no “ideologia de género” a ameaca propagada pela

cruzada moral. A seguir exemplificaremos e aprofundaremos cada tipo de relacdo encontrada.

Quadro 6 - Sintese das categorias de analise temética do segundo objetivo especifico

Categoria de anélise tematica Descricao da categoria

Relagdo de Acirramento Nessa categoria a relagdo que se evidencia através da
percepcao dos docentes é que o panico moral, através do
“ideologia de género”, provoca uma excitagdo nos
processos de discriminacao, segregacao e exclusdo.

Relacao de Desvirtuamento Nessa categoria o0 panico moral, através do “ideologia de
género”, serve como instrumento de influéncia e
confusdo para os jovens a medida que incentivaria 0s
mesmos a uma pluralidade de géneros e orientacbes
sexuais fazendo com que eles passem a fazer parte do
grupo que sofre com a violéncia LGBTFobica.

Relacdo de Reafirmacéao Na relacdo de reafirmagdo o preconceito pré-existente na
vida das pessoas encontra no “ideologia de género” o
reforco necessario para a reafirmacao de suas convicgoes
fortalecendo, assim, as préaticas de LGBTFobia.

Relacéo de Desmistificacio Ja na relagdo de desmistificagdo o0s docentes
demonstram compreender qual o real proposito das
discussbes de género e sexualidade de modo que néo
encontram no “ideologia de género” a ameaca propagada
pela cruzada moral.

Fonte: O Autor (2021)
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5.4.1 Relagéo de Acirramento

Ao questionarmos os participantes sobre a existéncia de relagéo entre o “ideologia de
género” e a LGBTFobia, evidenciou-se na fala da Docente F1 o fato do surgimento dessa
ideologia. Isso foi suficiente para provocar na sociedade e na escola um processo de diviséo
entre 0s que eram contra e 0s que eram a favor das questdes de género e sexualidade. Esses
assuntos ja se encontravam em uma divisdo ténue entre o falar e o ndo falar, ou seja, a
sociedade brasileira ja tinha uma estrutura de inteligibilidade da heterossexualidade
compulsoria ou heteronormativa. A partir dessa inteligibilidade, o dispositivo “ideologia de
género contribuiu para acirrar ainda mais a tensdo sobre esses assuntos a medida que

provocou uma polarizagdo na sociedade.

Quando surgiu essa questdo da ideologia de género a gente viu ai uma
transformacédo absurda. A sociedade foi meio que dividida e o meio escolar
também, a gente teve colegas que ficaram contra e outros a favor e que
diziam varias coisas (DOCENTE F1, 32 anos).

E interessante percebermos a capacidade que o “ideologia de género” possui em
provocar mobilizagdes politicas poderosas, como apontado por Junqueira (2018). Tal situacao
proporciona a adesdo de novos adeptos, como bem exemplificado no relato da Docente F1.

A seguir, a Docente F2 consegue realizar uma leitura profunda acerca dos reais
propositos do “ideologia de género” desvelando o que costuma ficar nas entrelinhas a medida
que afirma ser um produto vendido, utilizado para a manipulacdo que produz um acirramento
da discriminacdo, segregacdo e exclusdo. Essas sdo situacdes costumeiramente vivenciadas
por todos aqueles que sofrem as consequéncias da LGBTFobia.

Mas a ideologia de género é um produto vendido para mim, ela é um produto
vendido para discriminar, para segregar, para excluir, mas se vocé pegar o
contexto mesmo da ideologia ela é feita para a manipulagéo e quando vocé
ndo tem conhecimento desse conceito vocé se torna manipulado, vocé se
torna aquele que vai com a boiada (DOCENTE F2, 43 anos).

A leitura tdo assertiva da docente sobre os mecanismos do “ideologia de género” nos
mostra que apesar de todas as artimanhas utilizadas pela cruzada moral para disseminar o
panico moral, principalmente no ambiente escolar, ndo conseguiu impregnar todos 0s
docentes, principalmente aqueles que possuem uma leitura critica da realidade. Esses
conseguem aprofundar sua anélise para alem do que esta posto no cotidiano e na manipulacdo

usada pelos grupos neoconservadores.
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A Docente F3 consegue perceber uma relagdo de acirramento através do discurso de
odio do “ideologia de género”, o que impacta severamente nas atitudes LGBTFdbicas. Ela
cita uma experiéncia da qual teve conhecimento que ocorreu em uma escola da cidade,
momento no qual uma professora se escandalizou pelo simples fato de dois alunos estarem
distribuindo preservativos durante uma agdo sobre conscientizacdo das ISTs (InfeccOes
Sexualmente Transmissiveis), como veremos a segulir:

Entéo, eu vejo que as pessoas se amparam nisso para fortalecer o discurso de
Odio, para que esse discurso se fortaleca e isso é perigoso. Foi feito uma
campanha em uma escola aqui em nossa cidade ha& dois anos, de
conscientizagdo dos nossos alunos para doengas sexualmente transmissiveis
e uma professora conservadora, também servidora, fez uma revolugéo na
escola, foi totalmente contra. Levou esse caso para a midia e depois tudo se
esclareceu. E porque nesse evento havia dois [sic] travestis que eram
estudantes da noite e distribuiam preservativos, entdo ela ndo aguentou ver
por preconceito. E necessario ponderar essas coisas e a escola ndo tem
espaco para isso (DOCENTE F3, 34 anos).

A partir da fala da docente, percebemos como as pessoas que aderem aos propdsitos
da cruzada moral recorrem as midias como meio de difusdo e maneira de alardear suas ideias.
Este é um dos principais canais usados pelo panico moral para propagacdo de informacdes
falsas e que gera um real desservico a populacdo. A midia acaba sendo a fonte priméaria de
divulgacdo das situacGes nomeadas de desvios pelos agentes da cruzada moral. Ela se envolve
nas principais funcbes do panico moral que é definir os desviantes, a medida que escolhe 0s
eventos com maior potencial de alardeamento. Transmite a retdrica dos reclamantes que sdo
aqueles se se utilizam dos meios de comunicacgdo para agugar o panico moral e provoca uma
verdadeira exposic¢do do tema supervalorizando as manchetes (COHEN, 2011). Vale salientar
gue a medida que as manchetes elevam a percepcdo de risco relacionada aos desviantes, ela
gera panico naqueles que absorvem tais noticias.

Além disso, percebemos na atitude da docente que estava incomodada com a acgdo de
conscientizacdo, que havia um desejo de moralizacdo social que é uma das principais
estratégias utilizada por aqueles que buscam a reestruturacdo da ordem sexual. Esse
recrudescimento neoconservador anseia pela restruturacdo da ordem sexual tradicional a partir
do fortalecimento das hierarquias e das estruturas de poder fundamentadas na dominagéo
masculina e na heterossexualidade compulsoria. Sendo sua estratégia o processo de
moralizacdo social e a ridicularizagédo de todos que defendem a diversidade sexual e as teorias
de género (JUNQUEIRA, 2018).
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Vale ressaltar também que apesar da participante demonstrar uma preocupagdo com 0
discurso de 6dio e com o0 preconceito existente no espaco escolar ainda escorrega na
utilizacdo de alguns termos em sua fala, principalmente quando ao falar das travestis utiliza o
numeral dois no masculino, tendo em vista que as travestis preferem ser tratadas no feminino
(SILVA, 1993).

5.4.2 Relacdo de Desvirtuamento

Em determinado momento da entrevista fica evidente que a Docente F3 absorveu
algumas concepgdes propagadas pelo panico moral, principalmente quando associa o
pensamento das feministas ao “ideologia de género” atribuindo o sofrimento vivenciado pelos
jovens em relacdo a sua orientacdo sexual ao fato de serem estimulados por essas ideias, como
se evidencia a seguir:

Deixe eu tentar trazer para vocé em um exemplo: a Yasmim gosta do Jodo,
mas 0 nhamoro acabou, mas quem estava muito perto era a Bruna e Bruna
diz: “vamos tentar nés duas”. A ideologia de género diz que a gente pode se
descobrir diferente do que a gente nasce, mas a gente pode se descobrir de
outra forma. O nascer mulher ndo significa que tem que se juntar a um
homem, eles até decoram algumas frases de determinadas feministas e
determinados pensadores e daqui a pouco o sofrimento esta maior, daqui a
pouco a familia descobre e reprime. E vocé, esta feliz? “N4o, ndo estou, eu
gostava mesmo do Jodo”. E por que vocé fez? Mas que o jovem esta sendo
influenciado e, as vezes, até se confunde muito por causa disso. Eu ndo
tenho davida, pelo menos na prética da minha observagéo é isso (DOCENTE
F3, 34 anos).

Diante dessa compreensao apontada pela docente percebemos uma relagdo do panico
moral através do “ideologia de género” no processo de “desvirtuamento” dos jovens.
Conforme a participante afirmou que essa ideologia diz que podemos nos descobrir de outras
formas, como se essa ideologia incentivasse 0s jovens a pertencer aos grupos LGBTQI+ e a
optarem por uma orientagdo sexual “desviante”, como se o fato de apresentar uma orientacao
sexual divergente do padrdo heteronormativo fosse a causa do sofrimento ao invés de ser
produto da cultura LGBTFobica. Como afirma Borrillo (2009), a LGBTFobia, assim como
outras formas de opressdo baseadas na raca ou na classe social, se utiliza da fabricacdo das
diferencas como forma de justificacdo de sua hegemonia. A medida que essa dialética da
diferenca vai sendo introjetada pelo sujeito discriminado, ele torna-se resignado a esse

discurso oriundo do dominador a ponto de torna-lo sua esséncia. A participante ainda
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continua sua argumentacdo afirmando que o fato de as pessoas ndo lerem as tornam

vulneraveis ao discurso da ideologia, como segue:

Hoje eu acho que por conta desse discurso da ideologia de género e devido
as pessoas ndo lerem o suficiente, ndo se apropriarem o suficiente, acabam
confundindo, alguns jovens estdo confusos e tem acontecido isso. E depois
eles sofrem muito, porque depois que a menina ficou com o0 menino e ficou
com a menina vai sofrer porque tem essa questdo moral, essa questéo social.
O jovem é cruel, o adolescente é muito cruel por estar ainda em formacéao do
carater, entdo a gente tem vivido meio que o caos, esse € 0 meu
entendimento. [...] eu acho que ndo me cabe esse discurso solto sobre
ideologia de género deliberadamente para o jovem, que é tdo preguicoso
sobretudo, para néo estar confundindo esse jovem (DOCENTE F3, 34 anos).

A partir de sua fala percebemos como a docente acabou se impregnando da
“maquinosa fabulac¢do”, termo utilizado por Junqueira (2018) para resumir o “ideologia de
género” e todo o arcabouco conceitual e pratico que sustenta o termo. Quando a docente se
utiliza da palavra “confundir os jovens”, remete-nos a compreensdo que muitos profissionais
da educacdo, ao falarem sobre os assuntos de género e sexualidade, incorrem no risco de
desvirtuar seus alunos. Essa compreensao é tdo contemporanea que observamos também esse

assunto na fala do Docente M2, a seguir:

Existe ainda aquela ideia de muita gente quer falar sobre isso (género e
sexualidade), vamos dizer assim, despertaria alguma coisa dentro da pessoa.
Existe aquela versdo muito arcaica de vocé esta influenciando o aluno a ser
alguma coisa e a gente ndo esta ali para influenciar ninguém. A gente esta ali
para orientar, quer que o aluno tome a melhor decisdo, procure os melhores
caminhos para ele da forma mais saudavel, sempre. A gente nunca quer
forcar o aluno em nada, nem direcionar ele para determinados pontos. Eu
acho que a maior resisténcia é essa, vocé evitar trabalhar sobre isso,
conversar sobre isso, como se fosse uma forma de influéncia, como se eu
tivesse influenciando o aluno: vai ser heterossexual, vai ser travesti e isso a
gente ndo quer. E uma falta de informagc&o da maioria das pessoas achar que
o professor vai estar 1a na sala influenciando e alienando o aluno: vocé vai
ser isso, vocé vai ser aquilo, ndo, a gente quer orientar. O aluno esté perdido
e a gente quer poder dar uma informacédo para ele e uma orientacdo para ele
poder compreender (DOCENTE M2, 28 anos).

Esse participante consegue de forma clara relatar a expectativa que a maioria dos
profissionais da educacdo tém em relacdo aos seus alunos. Eles estdo em sala de aula para
cumprir o desafio de formar e orientar esses sujeitos de modo que cada um consiga tomar as
melhores decisfes para a sua vida. Dessa forma, falar sobre género e sexualidade néo teria a

capacidade de desvirtuar alguém, ja que a informacdo por si s6 ndo é capaz de produzir
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comportamento. Para que a informacéo se torne agdo existe um componente chamado atitude,

posicionamento individual.

5.4.3 Relacgdo de Reafirmacéo

Outro tipo de relacdo presente no discurso dos docentes € a compreensdo que a
LGBTFobia ¢ reforcada e reafirmada pelo panico moral através do “ideologia de género”. A
medida que compreendem que muitos profissionais sempre foram preconceituosos e
encontraram nessa cruzada moral o apoio necessario para reforcar as suas concepcdes
fomentando a partir delas os processos de discriminacdo como se evidencia na fala da
Docente F3:

Eu acho que eles foram preconceituosos sempre, eu acho gue é mais uma
muleta (ideologia de género) e que eles sempre foram preconceituosos, na
verdade. Porque eu consigo ver problemas na ideologia de género, mas eu
consigo lidar muito bem com o homossexual, a mulher ou homem
homossexual e eu vejo, as vezes, um discurso apoiando o0 outro para o
preconceito, para a discriminacdo e acho isso perigoso, assustador
(DOCENTE F3, 34 anos).

Essa afirmacdo da docente nos remete a uma compreensdo apontada por Borrillo
(2010), quando afirma que a LGBTFobia esta tdo arraigada em nossa educacdo, seja ela
familiar ou institucional, que a mesma parece ser necessaria em nossa constituicdo como
sujeito. Parece existir em cada um de ndés um LGBTFA&bico enrustido como consequéncia dos
fendmenos psicoldgicos e sociais que estabelece apenas a heterossexualidade como ideal e a
homossexualidade como anormal.

Faz muito sentido a compreensdo da docente que entende o “ideologia de género”
como uma muleta para aqueles que sempre foram preconceituosos, sendo assim 0 panico
moral, através dos seus recursos, acaba assumindo uma relacdo de reforco aos
comportamentos LGBTFébicos & medida que reafirma as crencgas pre-existentes em diversos
individuos. Dessa forma essa muleta age como um dispositivo politico de poder sobre a
sexualidade e o0 género a medida que circunscreve e delimita as suas fronteiras (MIRANDA,
2013).

O entendimento a seguir do Docente M1 se assemelha a compreensdo da docente

anterior, j& que ele também enxerga a existéncia de uma relacdo de reafirmacdo dos
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preconceitos que foram enraizados desde a nossa infancia atraveés dos diversos processos

educativos que nos ensinaram esse tipo de preconceito.

A sociedade nem entende o que é ideologia de género. [..] mas esse
preconceito j& estd enraizado desde a infancia do menino. A ideia da
ideologia de género s6 afirma aquilo que ja existia, que era o preconceito. E
guando esses preconceituosos sabem que existe um grupo que defende essa
ideologia, entdo o meu preconceito é afirmado, eles defendem isso, entdo eu
apoio isso (DOCENTE M1, 36 anos).

Borrillo (2010) afirma que somos reféns da logica cultural que o tempo inteiro esta nos
impelindo a assumir uma das categorias posi¢fes binarias (masculino e feminino) em relagédo
a sexualidade e ao género, além de ter que assumir uma das duas possibilidades o tempo todo,
nos exigem um alinhamento com a posic¢do assumida, o0 que reforca essa dicotomia e acentua

as disparidades fortalecendo essa Idgica do preconceito.

5.4.4 Relagéo de Desmistificagdo

Foi surpreendente durante a pesquisa encontrarmos esse tipo de relacdo através do
olhar do docente, ja que 0 mesmo conseguiu transpor a légica propagada pelo “ideologia de
género” a medida que conseguiu enxergar o propdsito das acdes sugeridas pelo programa
Brasil sem Homofobia, compreendidas pela cruzada moral como ac¢6es de desvirtuamento da
populacdo, apesar do docente se equivocar ao utilizar a afirmacdo que esta colocando em
pratica o “ideologia de género”, pois o termo “ideologia de género” é utilizado, de proposito,
equivocadamente pelos neoconservadores para anular a promocdo da equidade de género e o
respeito a diversidade sexual. O docente consegue enxergar um universo de aceitagdo, de
didlogo e de esclarecimento nas acGes e nos avangos taxados como mecanismos dessa

ideologia, como veremos a segulir:

No6s, em sala de aula, estamos abertos a aceitarmos a caracteristica que
aquele aluno tem, entéo eu acho que a partir do momento que a gente aceita,
conversa, faz todos esses protocolos que eu ja mencionei antes, tenta
trabalhar em projetos, a gente esta colocando em pratica a ideologia de
género. A ideologia de género ndo é como muitos pensam, apenas uma
apologia, mas sim a aceitacdo, 0 ndo preconceito, a conversa, o debate sobre
o0 tema até para que o adolescente se conhega melhor (DOCENTE M3, 33
anos).
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Percebemos que o docente da um sentido equivocado ao “ideologia de género” haja
visto que ele interpreta como um recurso que visa promover a aceitagdo, o nao preconceito, e
0 debate sobre os temas aqui estudados. Sentido totalmente diferente do utilizado pela cruzada
moral que se utiliza dessa retorica para promover a cruzada antigénero no intuito de suprimir
conquistas e avancos obtidos no campo da diversidade sexual e de género (LOPES, 2008;
MOREIRA; CANDAU, 2008; ALMEIDA, 2017).

Intuimos que o fato do docente possuir uma orientacdo sexual divergente do padrdo
heteronormativo, ja que se denomina como bissexual, provavelmente pode ter ajudado o
mesmo a olhar por outro angulo os debates promovidos nos espacgos sociais pelos grupos
feministas, pela populacdo LGBTQI+ e os diversos pesquisadores taxado pelos membros da
cruzada moral de “ideologia de género”. Apesar do equivoco, ele interpreta essas acdes como
positivas para a promoc¢do da aceitacdo, das conversas e debates sobre os temas de género e
sexualidade de forma que os adolescentes possam se conhecer melhor.

Sua fala nos remete aos reais propésitos do programa Brasil sem Homofobia e de seus
desdobramentos no Escola sem Homofobia que foi cancelado ao ser propagandeado
propositalmente como “kit gay”. Esses programas buscavam justamente educar os cidadaos e
os estudantes em relacdo as diversidades e pluralidades inerentes ao género e sexualidade
humana. Apesar dos objetivos do programa serem claros, eles foram deturpados pelos
diversos agentes dessa cruzada moral ao associar as iniciativas do programa Brasil sem
Homofobia a propagacdo do “ideologia de género” ao ponto que precisou ser interrompido
(LIMA, 2016).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse percurso tedrico/cientifico que atravessamos, tendo como ponto de
partida as nossas inquietacdes despertadas através do projeto de extensdo Educacdo Sexual
nas Escolas, no qual tivemos acesso a forma como os docentes encaravam as tematicas de
género e sexualidade, mergulhamos nesse universo temético e tivemos a oportunidade de
descobrir como no &mbito da educagdo esses assuntos ainda s&o negligenciados, seja pela
forma que a nossa legislacdo educacional aborda o tema de forma genérica ou mesmo pela
dificuldade que elas tém de se fazer presente nos discursos dos docentes e principalmente em
suas praticas profissionais.

Percebemos ao longo da revisdo das pesquisas cientificas diversos cenarios que
corroboravam com nossas percepgdes iniciais; com certa frequéncia ficou evidente as
tentativas da maioria dos docentes em enquadrar seus alunos nos moldes socialmente
ofertados e considerados como “normais” e “naturais” para 0s sujeitos, sendo essa pratica
fruto dos processos de interpelacdo baseados na inteligibilidade social que reitera
cotidianamente as categorias hegemdnicas de corpo, género e sexualidade.

Em alguns momentos se sobressaiu o despreparo apresentado pelas instituicfes para
administrar os fendmenos inerentes ao género e a sexualidade, principalmente quando se
tornam coniventes com profissionais que costumeiramente apresentam resisténcias veladas
que reforcam e produzem os processos de discriminacdo, preconceito e violéncias no
cotidiano escolar. Percebemos também durante o levantamento das producbes académicas
sobre as temaéticas de educacdo, género e sexualidades que o Brasil tem apresentado um
cenario de recrudescimento da moral-religiosa que se fundamenta na heteronormatividade e
nos binarismos de género, situacao que tem impactado fortemente a educacéo reverberando na
atuacdo do docente e em seus projetos educacionais.

Outro aspecto interessante foi perceber que, ja no inicio dessa pesquisa, Castro (2015)
anunciava como principal dificuldade para a abordagem dos temas de género e sexualidade as
barreiras postas pelas familias, professores e gestores que em diversos momentos péem-se
contrarios a essas discussdes; realidade que também apareceu nos resultados da nossa
pesquisa. Essa forma de encarar essas tematicas acaba repercutindo na permanéncia ou nao
dos alunos, pois quando eles se sentem discriminados por sua orientacdo sexual ou de género
afeta seus desempenhos, acesso e principalmente a permanéncia do mesmo na instituicdo de

ensino.
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Vimos também a repercussdo do “ideologia de género” nas préaticas docentes e nos
espacgos escolares, principalmente como bandeira de uma causa que objetiva extinguir os
avancgos progressistas conquistados pelas diversas lutas em prol da diversidade sexual e de
género e principalmente silenciar as vozes que lutam e defendem essas causas. Tudo isso se
revela como fruto da cruzada moral que realiza um patrulhamento na educacdo e encontra
nela um solo fértil para suas grandes investidas, provocando diversas disputas entre 0s
defensores dos preceitos morais e 0s que valorizam as concep¢des democraticas. Sendo assim,
0 “ideologia de género” acaba servindo como instrumento ideoldgico de dominagcdo com a
principal prerrogativa de desarticular todos os avancgos conquistados pelas feministas e grupos
LGBTQI+.

Todos os ataques as tematicas aqui estudadas acabaram produzindo uma compreensao
que falar sobre o assunto é muito polémico, exigindo daqueles que se arriscam a falar, muito
conhecimento sobre o assunto. Quando o Brasil foi comparado ao Uruguai. em relacdo ao
modo que a educacdo lida com as tematicas de género e sexualidade, 0s nossos vizinhos
sairam na frente ao terem garantido alguns direitos as pessoas LGBTQI+ ao apresentar uma
legislacdo que garante direitos primordiais para as pessoas, independente de sua orientacdo
sexual.

O medo de muitos docentes em relacdo aos debates sobre género e sexualidade
durante sua préatica profissional acaba sendo consequéncia do panico moral estabelecido
acerca desses assuntos, tendo como principal argumento o “ideologia de género” que colabora
para a construcdo da percepcdo de que esses assuntos sao melindrosos para a abordagem em
sala de aula. Apesar de todo o alarde criado em relacdo a essas tematicas foi importante
percebermos que ndo existe nenhuma lei que impeca nenhum docente de tratar sobre esses
assuntos em sala de aula. Pelo contrario, ja existe jurisprudéncia formada no STF de que as
tematicas de género e sexualidade sdo extremamente pertinentes a sala de aula.

Sendo assim, retomamos 0 nosso problema de pesquisa - Quais as resisténcias e
estratégias dos docentes do ensino médio da cidade de Caruaru-PE em debater as tematicas de
género e sexualidade? Para apresentarmos as nossas inferéncias encontradas nessa jornada
cientifica, a partir do nosso primeiro objetivo, no qual buscamos mapear as resisténcias por
parte dos docentes do ensino médio com as tematicas de género e sexualidade, percebemos
que essas resisténcias apareceram como limitadoras das discussdes sobre género e sexualidade
em sala de aula.

A primeira resisténcia aparente foi o medo de ser julgado pelos pais dos alunos que

acreditam que os docentes incentivam seus filhos a aderir/optar a uma orientacéo sexual ou de
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género divergente da heterossexualidade, pelo simples fato de dialogarem em sala de aula
sobre os temas. Esse medo muitas vezes levou alguns docentes a adotarem uma postura
passiva de telespectador para ndo ser categorizado de forma semelhante a que ocorre com
aqueles considerados seres abjetos. Esse medo denuncia a preocupacdo que os profissionais
possuem de serem execrados pela inteligibilidade heteronormativa que costumeiramente dita
as regras do jogo.

Ja a segunda resisténcia que ocorre por obediéncia a censura deixa claro como as
instituicOes sdo capazes de censurar e cercear a autonomia da pratica docente, principalmente
quando a instituicdo é privada e que depende financeiramente dos pais dos alunos para manter
seu funcionamento. Chama a nossa ateng@o o impacto que essa censura causa nos docentes ao
ponto deles internalizarem o sentimento de que ndo podem abordar os temas aqui estudados,
apesar da nao existéncia de lei que os proibam. Toda essa artimanha gque objetiva promover o
silenciamento dos docentes ocorre através dos discursos velados que deixam implicito a
condicgéo de “proibicdo” imposta pela instituigéo.

A terceira resisténcia que ocorre por inseguranca dos docentes se fundamenta na
compreensdo de que 0s assuntos sobre género e sexualidade sao delicados demais, polémicos
e melindrosos, sendo necessario sempre um respaldo coletivo para que qualquer projeto que
trate sobre as tematicas consiga se consolidar nas instituicdes. Percebemos que essa conotacdo
dada a esses assuntos é principalmente fruto da retérica dos ultraconservadores que constroem
uma politica discursiva que fortalece e difunde o panico moral de forma que consigam
amedrontar as pessoas e consequentemente os profissionais da educacdo. Essa situacdo
provoca uma atuagdo muito discreta por parte destes para que ndo sejam responsabilizados
por qualquer nova orientacdo relacionada a género e sexualidade que os seus alunos possam
adotar.

O quarto tipo de resisténcia emergiu devido a vigilancia da pratica docente que se
efetiva através de uma rede de monitoramento da atividade docente, que produz diversos
receios nos profissionais ao ponto deles sentirem a necessidade de justificar sua pratica com
frequéncia. Essa vigilancia contribui para a construcdo do sentimento de que estdo
desautorizados a tratar sobre os temas de género e sexualidade em sala de aula. Sentimento
este que favorece o processo de silenciamento para evitar qualquer tipo de sancdo e reforca a
LGBTfobia no cotidiano da escola.

Ao final desse objetivo de pesquisa, percebemos que a sensagdo que os docentes
possuem de ndo estarem capacitados para abordar os temas acaba se tornando uma resisténcia.

Tudo isso é motivado pela falta de formacéo inicial que denuncia que muitos docentes ndo
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estdo tendo acesso nem ao conhecimento basico sobre os assuntos aqui estudados, apesar da
realidade de sala de aula esta exigindo dos profissionais que lidem com situacGes inerentes ao
género e a sexualidade com frequéncia e independente da area de conhecimento na qual o
docente é formado.

Essa falta de formagéo torna os discursos incoerentes e inconsistentes por falta de
propriedade e aprofundamento, até mesmo o acesso a formacdo continuada € limitado.
Situacdo que denuncia a omissdo da GRE e das proprias instituicdes escolares que também
ndo costumam garantir esse espaco de formacao.

Através do segundo objetivo especifico de pesquisa buscamos identificar as estratégias
utilizadas pelos docentes para o ensino das tematicas de género e sexualidade. Foi interessante
percebermos que nenhum dos docentes sO resistiam a essas tematicas, mas transitavam entre
resisténcias e estratégias para administrarem as diversas situacdes que surgem em sala de aula
que envolvem esses assuntos.

Atraveés desse objetivo ficou evidente duas categorias de analise temética: na primeira,
denominada de Estratégias de Prevencdo, Conscientizacdo e Respeito a Diversidade,
percebemos um esforgo dos docentes na promocao do respeito a diversidade e da equidade de
género através de processos de autovalorizag¢éo via um posicionamento politico no mundo que
consolide o lugar de sujeito de direito. Identificamos a utilizagdo do acordo pedagdgico como
instrumento do estabelecimento de regras de convivéncia entre os alunos para prevencdo da
violéncia e promocdo do respeito; percebemos a utilizacdo de palestras e roda de conversas
com o objetivo de promover um tratamento igualitario entre os alunos e o respeito as
diferengas. Enfim, ficou claro como a criatividade dos docentes na escolha dos recursos para
trabalhar esses temas tem contribuido para desestabilizacdo da heterossexualidade
compulsoria e da heteronormatividade.

Ja na segunda categoria que denominamos de Estratégias de Resolucdo de Conflitos,
ficou evidente que diante das situacdes de LGBTFobia o didlogo foi a principal estratégia de
enfrentamento das situacdes de conflitos, sendo terceirizada a resolucdo de conflitos para a
coordenacdo sempre que os docentes consideravam que a situacao superava sua capacidade de
resolucdo. Percebemos também que, em algumas realidades, as resolu¢des de conflitos ndo
passam pela tentativa de conciliacdo e acabam se efetivando pela via da punigdo ao ponto que,
se for necessario, acionarem o Concelho Tutelar.

Um aspecto inovador foi percebermos que em uma das instituigdes na qual uma
docente lecionava, eles criaram uma estratégia de monitoramento das situagdes conflitivas

acerca do género e da sexualidade com o objetivo de se antecipar a efetivacdo das situagoes
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de violéncia, tais como as ocasides de preconceito, bullying e brincadeiras pejorativas.
Percebemos através dessa categoria de andlise que problematizar as questdes é sempre uma
excelente alternativa de desconstrucéo da inteligibilidade heteronormativa, pois a medida que
responsabilizamos e implicamos todos nesse processo de respeito a diversidade ampliamos as
nossas habilidades de convivéncia.

E por fim, em resposta ao nosso terceiro objetivo especifico que buscou verificar as
relacGes entre panico moral e LGBTFobia sob a o6tica dos docentes, encontramos quatro tipos
de relacdo percebidas por eles. A primeira relacdo percebida foi de acirramento entre o panico
moral e a LGBTFobia de modo que através da principal arma utilizada para propagagéo do
panico moral que € o “ideologia de género”, gera diversos processos de excitacdo e estimulos
aos processos de segregacdo, de exclusdo e discriminacdo. Situacdo que provoca também o
acirramento das tensdes entre as pessoas por estimular um processo de polarizacdo na
sociedade, o que favorece a producédo dos discursos de 6dio e as atitudes LGBTF&bicas.

O segundo tipo de relacdo identificada entre o panico moral e a LGBTFobia foi uma
relacdo de desvirtuamento, na qual o “ideologia de género” é compreendido como
instrumento de influéncia e confusdo na vida dos jovens. Situacdo que na concep¢do dos
docentes estaria desvirtuando seus alunos e expondo eles aos processos LGBTFobicos, ja que
0s estaria incentivando a adotarem uma pluralidade sexual e de género, situacdo que
provocaria sofrimento aos alunos. Percebemos uma inversdo da causa do sofrimento a medida
que os docentes atribuem como motivo o fato de seus alunos assumirem uma orientacdo
divergente da heterossexualidade compulsoria e ou da heteronormatividade, ao invés de
compreender que esse sofrimento é fruto dos processos sécio-historicos que produzem e
mantém a LGBTFobia.

A terceira relacdo que encontramos entre o panico moral e a LGBTFobia se caracteriza
por uma relacdo de reafirmacdo na qual o preconceito é reforcado pelas concepgdes do
“ideologia de género” que fortalece as convicgdes pré-existentes. Dessa forma, encontram
através da cruzada moral os meios para reforcar os processos discriminatorios. A Ultima
relacdo que encontramos foi denominada de relacdo de desmistificacdo devido a capacidade
gue o docente teve de suspender a retdrica ultraconservadora que se utiliza do “ideologia de
género” como bandeira da cruzada moral e da propagagédo do panico moral. O docente, apesar
de alguns equivocos teoricos, conseguiu enxergar 0s reais propdsitos das acdes que foram
taxadas via o dispositivo ideoldgico conservador do ideologia de género.

Ao chegar a essa etapa final que encerra um percurso tedrico-metodoldgico trilhado ao

longo de dois anos de estudo, de leitura e de contato com o campo de pesquisa, finalizamos
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esse estudo com a certeza de que ndo encerramos 0 conhecimento inerente a essa area de
pesquisa, mas apenas abrimos espago para novas problematizacGes. Temos total consciéncia
gue ndo esgotamos todas as resisténcias possiveis, mas guardamos a certeza de que tornamos
visiveis aquelas que se sobressairam no campo de pesquisa, tornando possivel um
reposicionamento da comunidade escolar a partir da tomada de consciéncia dessas, de forma
que possam problematiza-las.

Acreditamos que de alguma forma desmistificamos os didlogos acerca do género e da
sexualidade em sala de aula através das diversas estratégias criativas que encontramos no
campo de pesquisa que nos convence de que apesar de todos os desafios & possivel e
necessario esse tipo de didlogo em sala de aula.



131

REFERENCIAS

ALMEIDA, Ronaldo de. A Onda Quebrada: evangélicos e conservadorismo. In Cadernos
Pagu, Campinas, n. 50,2017. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php.> Acesso
em 27 nov. 2018.

ALTHUSSER, Louis. Ideologia e Aparelhos Ideologicos de Estado (notas para uma
investigacdo), pp.105-142. In ZIZEK, Slavoj (Org.). Um Mapa da Ideologia. Rio de Janeiro,
Contraponto, 2007.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BARROS, Manoel de. Memdrias Inventadas: A Segunda Infancia. Sdo Paulo: Planeta, 2006.

BASTOS, Felipe. As distancias sociais entre escola e sujeitos Homossexuais e sua
interferéncia na percepcdo de Homofobia. In.: 382 Reunido Nacional da ANPEd, 2017 —
UFMA — Sao Luis/MA. Anais (online). Disponivel em:<http://www.anped.org.br/reunioes-
cientificas/nacional>. Acesso em: 02 ago. 2019.

BATISTA, Claudia Aparecida. Educacéo e Sexualidade: um dialogo com educadores. Sdo
Paulo: Icone, 2008.

BORGES, Rafaela Oliveira; BORGES, Zulmira Newlands. Panico moral e ideologia de
género articulados na supressao de diretrizes sobre questdes de género e sexualidade nas
escolas. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 23,2018. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782018000100231&Ing=e
n&nrm=iso

>. Acesso em: 15 Nov. 2019.

BORRILLO, Daniel. A Homofobia. In.: LIONCO, Tatiana; DINIZ, Débora. Homofobia &
Educacdo: um desafio ao siléncio. Brasilia: Letras Livres: EQUnB, 20009.

. Homofobia: Histdria e critica de um preconceito. Belo Horizonte:
Editora Auténtica, 2010.

BRANDAO, Elaine Reis; LOPES, Rebecca Faray Ferreira. “N&o € Competéncia do Professor
Ser Sex6logo”: o debate puablico sobre género e sexualidade no Plano Nacional de
Educagdo. In Civitas, Revista Ciéncias. Sociais, Porto Alegre, V. 18, n.1, p.100-123, 2018.
Disponivel em:http://www.scielo.br/scielo.php. Acesso em 06 Ago. 2018.

BRASIL, Lei n° 010172 , de 9 de Janeiro de 2001. Plano Nacional de Educacdo (PNE).
Brasilia, DF, Jan. 2001. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf>
Acesso em: 08 Fev. 2020.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais (PCN): apresentagdo dos temas transversais,
ética. Brasilia: Secretaria de Educagdo Fundamental, 1997. Disponivel em:<
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio081.pdf> Acesso em: 15 Nov. 2019.



http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro081.pdf

132

BRITO, Rafaella Medeiros de Mattos; SOUSA, Tiago Monteiro. Dependéncia quimica e
abordagem centrada na pessoa: contribuicbes e desafios em uma comunidade
terapéutica. Rev. abordagem gestalt, Goiania, v. 20, n. 1, p. 77-85, jun. 2014. Disponivel
em <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-
68672014000100010&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 13 out. 2020.

BUTLER, Judith. Problemas de Géneros: feminismo e subversdo da identidade. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003.

. A vida psiquica do poder: teorias da sujeicdo. 1. ed. Belo Horizonte:
Editora Auténtica, 2018.

. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do "sexo". In.: LOURO,
Guacira Lopes. (Org.). O Corpo Educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte,
Auténtica, 2000.

CASTRO, Roney Polato de. Formacdo docente, experiéncia religiosa e sexualidades:
problematizacdes. In.: 372 Reunido Nacional da ANPEd, 2015 — UFSC - Florian6polis/SC.
Anais (online). Disponivel em:<http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional>.
Acesso em: 10 jul. 2019.

CESAR, Maria Rita de Assis; DUARTE, André de Macedo. Governamento e panico moral:
corpo, género e diversidade sexual em tempos sombrios. Educ. rev., Curitiba, n. 66, p. 141-
155, Dec. 2017. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=S0104-40602017000400141&Ing= en&nrm=iso>. Acesso em: 13 Nov. 2019.

COHEN, Stanley. Folk devils and moral panics: The creation of the Mods and Rockers.
Oxford: Basil Blackwell, 2011. Disponivel em: < https://infodocks.files.wordpress.com/2015
/01/stanley cohen_folk_devils_and_moral_panics.pdf> Acesso em: 12 dez 2020.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade I: a vontade de saber. Sdo Paulo: EdicOes
Graal, 2003.

FREUD, Sigmund. Esboco de psicanalise. Obras completas. 23. Ed. Rio de Janeiro: Imago,
2001.

FURLANI, Jimena. Educacdo Sexual na Sala de Aula: relagbes de género, orientacdo
sexual e igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as diferengas, Belo Horizonte,
Auténtica, 2011.

GALLEGO, Esther Solano (Org.) O 6dio como politica: a reinvencgéo das direitas no Brasil.
Sé&o Paulo, Boitempo Editorial, 2018.

GAVA, Thais C. M. A chegada do discurso “ideologia de Género” no contexto
educacional brasileiro. In.: 392 Reunido Nacional da ANPEd, 2019 — UFF — Niter6i/RJ.
Anais (online). Disponivel em: < http://39.reuniao.anped.org.br/category/trabalho/?grupo
trabalho=gt23-genero-sexualidade-e-educacao> Acesso em: 15 Jun. 2020.



http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
https://infodocks.files.wordpress.com/2015%20/01/stanley_cohen_folk_devils_and_moral_panics.pdf
https://infodocks.files.wordpress.com/2015%20/01/stanley_cohen_folk_devils_and_moral_panics.pdf
http://39.reuniao.anped.org.br/category/trabalho/?grupo%20_trabalho=gt23-genero-sexualidade-e-educacao
http://39.reuniao.anped.org.br/category/trabalho/?grupo%20_trabalho=gt23-genero-sexualidade-e-educacao

133

GENTILI, Pablo (Org.). Pedagogia da Exclusdo: critica ao neoliberalismo em educac&o.
Petropolis, Ed. Vozes, 20009.

GENTILI, Pablo; SILVA, Tomaz T. Neoliberalismo, Qualidade Total e Educacdo: visdes
criticas. Petrdpolis, Ed. Vozes, 2012.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (Org). Métodos de pesquisa. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2009

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

GODOQY, Arilda Schmidt. Pesquisa Qualitativa: tipos fundamentais. In Revista
Administracdo Empresa, S& Paulo, v.35,n.3,p.20-29,1995. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php. Acesso em 10 Dec. 2018.

GOMES, Romeu. Analise e interpretacdo de dados de pesquisa qualitativa. In: MINAYO,
Maria Cecilia de Souza. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Petrépolis, Vozes,
2009

GUIZZO, Bianca Salazar; FELIPE, Jane. Avancos e retrocessos em politicas publicas
contemporaneas relacionadas a género e sexualidade: entrelaces com a educacdo. In.: 372
Reunido Nacional da ANPEd, 2015 — UFSC — Florianépolis/SC. Anais (online). Disponivel
em:<http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional>. Acesso em: 29 jun. 20109.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz. Homofobia nas Escolas: um problema de todos. In: JUNQUEIRA,
Rogério Diniz (Org.). Diversidade Sexual na Educagdo: problematizacbes sobre a
homofobia nas escolas. Brasilia, MEC/Unesco, 2009.

. A invengdo da "ideologia de género™: a emergéncia de um
cenario politico-discursivo e a elaboracdo de uma retdrica reacionaria antigénero. Rev. psicol.
polit., Séo Paulo , v. 18, n. 43, p. 449-502, dez. 2018. Disponivel em:<http://pepsic.bvs
alud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-549X2018000300004&Ing=pt&nrm=iso>.
Acesso em: 13 ago. 2020.

LAGO, Mara Coelho de Souza. Feminismo, psicanalise, género: viagens e traducdes. Rev.
Estud. Fem., Florianépolis , v. 18,n. 1,p. 189-204, Apr. 2010. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-026X2010000100012&Ing=
en&nrm=iso>. Acesso em: 10 Jan. 2021.

LAURENTI, Ruy. Homossexualismo e a Classificacao Internacional de Doencas. Rev. Saude
Publica, Sdo Paulo, v. 18,n. 5,p. 344-347, Oct. 1984. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-89101984000500002&Ing
=en&nrm=iso>. Acesso em: 05 Fev. 2021.

LIMA, Mércio da Silva. Politicas de educagdo que tratam de género e sexualidades na
América Latina: um estudo sobre Brasil e Uruguai. 2017. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo Contemporénea) — Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru, 2017.


http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional

134

LOPES, Luiz Paulo Moita. Sexualidade em Sala de Aula: discurso, desejo e teoria queer. In
MOREIRA, Antbnio Flavio e CANDAU, Vera Maria (Org). Multiculturalismo: diferencas
culturais e praticas pedagdgicas. Petrdpolis, VVozes, 2008.

LOURO, Guacira Lopes. O Corpo Educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte,
Auténtica, 2013.

Género, Sexualidade e Educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. Petropoles, RJ, Vozes, 2014.

Curriculo, Género e Sexualidade. Porto, Porto Editora, 2000.

. Heteronormatividade e Homofobia. In: JUNQUEIRA, Rogério Diniz
(Org.). Diversidade Sexual na Educacao: problematizacdes sobre a homofobia nas escolas.
Brasilia, MEC/Unesco, 2009, pp. 85-94.

MACHADO, Carla. Panico Moral: Para uma Revisdo do Conceito. InteracGes: Sociedade e
as novas modernidades. Portugal, n. 7, p. 60-80, Out. 2004. Disponivel em: <
https://www.interacoes-ismt.com/index.php/revista/article/view/125>. Acesso em: 15 Nov.
2019.

MENDONCA, Amanda. A. Projeto para educagdo brasileira: da retorica conservadora ao
panico moral. In Revista Communitas. V.2. n. Edi¢do Especial: Conservadorismos: politicas
e educacdo. p. 106-120. 2018.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O Desafio do Conhecimento: pesquisa qualitativa em
salde. Sdo Paulo, Hucitec, 2007.

Pesquisa Social: teoria, método e criatividade.

Petrépolis, Vozes, 2009

MIRANDA, Marcelo H. Goncgalves de. Magistério Masculino: (re)despertar tardio da
docéncia. Recife, Ed. UFPE, 2011.

Condensacdo de sentidos e parodia:
categorizacdo social sobre sexo, género e sexualidade. 2013. Tese (Doutourado em
Sociologia) Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2013.

; OLIVEIRA, Ana C. Amorim. Os Limites das
Categorias Heteronormativas no cotidiano escolar e a Pedagogia Queer: 0 caso do uso do
banheiro. In Revista Educacéo e Cultura Contemporénea, V. 13, n. 32, p. 350-373, 2016.
Disponivel em http://www.repositorio.ufma.br. Acessa em 27 Jan. 2020.

; SILVA, Rosane Maria Alencar da. Do
essencialismo ao desconstrutivismo: um breve balanco das pesquisas brasileiras sobre
homossexualidade e suas interse¢cfes com as categorias de corpo e género. Estudos de
Sociologia, 1.22: 183-222. -2016.

; LIMA, Larissa Suellen Gomes Andrade de. A
pratica pedagdgica dos direitos humanos: marcadores sociais da diferenca e o combate ao



https://www.interacoes-ismt.com/index.php/revista/article/view/125
http://www.repositorio.ufma.br/

135

bullying. Momento - Dialogos em Educacdo, ABNT, v. 28, n. 1, p. 328-348, abr. 2019.
ISSN 2316-3100. Disponivel em: <https://periodicos.furg.br/momento/article/view/7847>.
Acesso em: 27 jan. 2020.

MISKOLCI, Richard. “Ideologia de Género”: notas para a genealogia de um panico moral
contemporaneo. In Revista Sociedade e Estado — V. 32, N. 3, p. 725-747, 2017

. A Teoria Queer e a Questdo das Diferencas: por uma analitica da
normalizacdo. In.: Congresso de leitura do Brasil, 16, 2007, Campinas. Anais. Campinas:
UNICAMP, 2007. p. 1 - 19. Disponivel:
<https://scholar.google.com.br/citations?user=vV1YhyAAAAAJ&hl=pt-BR#d=gs_md_cita-d&u=
%2Fcitations%3Fview_0p%3Dview_citation%26h1%3Dpt-BR%26user%3DvV1YhyAAAAA J%26c¢i
tation_for_view%3DvV1YhyAAAAAI%3A20sOgNQ5gMEC%26tzom%3D180>. Acesso em: 19
out. 2019.

. Exorcizando um fantasma: os interesses por trds do combate a
“ideologia de género”. In Cadernos Pagu, n. 53, 2018.

MONTEIRO, Marcos Vinicius Pereira. O ataque a discussdo de género na escola,
construcdo identitaria e a importancia da liberdade docente. In.: 382 Reunido Nacional da
ANPEd, 2017 - UFMA - Sdo LuissMA. Anais (online). Disponivel
em:<http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional>. Acesso em: 19 jul. 2019.

MORAIS, Edima Verénica de. Utilizac6es das escolas de referéncia em ensino médio pelo
governo do estado de Pernambuco: uma anéalise do programa de educacao integral. 2013.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Contemporanea) — Universidade Federal de
Pernambuco, Caruaru, 2013.

MOREIRA, Antonio Flavio e CANDAU, Vera Maria (Org). Multiculturalismo: diferencas
culturais e praticas pedagdgicas. Petrépolis, Vozes, 2008.

NARVAZ, Martha Giudice; KOLLER, Silvia Helena. Metodologias feministas e estudos de
género: articulando pesquisa, clinica e politica. Psicol. estud., Maring, v. 11, n. 3, p. 647-
654, Dec. 2006. Disponivel —em:  <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci
_arttext&pid=S1413-73722006000300021&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 04 Mar. 2020.

NOGUEIRA, Christina Gladys de Mingareli; MIRANDA, Marcelo Henrique Gongalves de.
A (re)producgdo das masculinidades hegemonicas: homens, familias populares e violagdes dos
direitos humanos. Revista Interritérios, v. 3, n. 5, pp. 120-140, 2017. Disponivel: <
https://periodicos.ufpe.br/revistas/interritorios/issue/view/1802> Acesso em: 05 Jan. 2020.

OLIVEIRA, Anna Luiza Aratjo Ramos Martins de. O discurso pedagogico pela
diversidade sexual e sua (re) articulacdo no campo escolar. 2009. Tese (Doutorado em
educacéo) — Centro de Educacdo, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 20009.

OLIVEIRA, Anna Luiza Aratjo Ramos Martins de; OLIVEIRA, Aurenéa Maria de;
MIRANDA, Marcelo H. Gongalves de. Os estudos sobre género e diversidade sexual e as
proposicdes da pedagogia queer para constituicio de contextos escolares
emancipatérios. Revista Educacédo em Questao, 2012, 44-30.


https://periodicos.furg.br/momento/article/view/7847
http://alb.com.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/prog_pdf/prog03_01.pdf
http://alb.com.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/prog_pdf/prog03_01.pdf
https://scholar.google.com.br/citations?user=vV1YhyAAAAAJ&hl=pt-BR#d=gs_md_cita-d&u= %2Fcitations%3Fview_op%3Dview_citation%26hl%3Dpt-BR%26user%3DvV1YhyAAAAA J%26ci tation_for_view%3DvV1YhyAAAAAJ%3A2osOgNQ5qMEC%26tzom%3D180
https://scholar.google.com.br/citations?user=vV1YhyAAAAAJ&hl=pt-BR#d=gs_md_cita-d&u= %2Fcitations%3Fview_op%3Dview_citation%26hl%3Dpt-BR%26user%3DvV1YhyAAAAA J%26ci tation_for_view%3DvV1YhyAAAAAJ%3A2osOgNQ5qMEC%26tzom%3D180
https://scholar.google.com.br/citations?user=vV1YhyAAAAAJ&hl=pt-BR#d=gs_md_cita-d&u= %2Fcitations%3Fview_op%3Dview_citation%26hl%3Dpt-BR%26user%3DvV1YhyAAAAA J%26ci tation_for_view%3DvV1YhyAAAAAJ%3A2osOgNQ5qMEC%26tzom%3D180
http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=Morais%2C+Edima+Ver%C3%B4nica+de
https://periodicos.ufpe.br/revistas/interritorios/issue/view/1802
https://periodicos.ufpe.br/revistas/interritorios/issue/view/1802

136

OLIVEIRA, Aurenéa Maria de; MIRANDA, Marcelo H. Goncalves de; SILVA, Maria.
Amanda. Micaely Pinheiro da. Questfes de género, sexualidade e laicidade no ensino publico
tendo como eixo de debate a disciplina de ensino religioso em escolas de Recife. ETD -
Educacao Tematica Digital, v. 20, n. 4, p. 864-886, 14 out. 2018.

REIS, Toni; EGGERT, Edla. Ideologia de género: Uma falécia construida sobre os planos de
educacdo. In Educacao e Sociedade, Curitiba. V. 38, n. 138, p. 9-26. 2017

RIOS, Roger Raupp. Homofobia na Perspectiva dos Direitos Humanos e no Contexto dos
Estudos sobre Preconceito e Discriminacdo. In: JUNQUEIRA, Rogério Diniz (Org.).
Diversidade Sexual na Educacéo: problematizagdes sobre a homofobia nas escolas. Brasilia,
MEC/Unesco, 2009, pp. 53-84.

ROGERS, Carl. Tornar-se pessoa. 62 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.

RONDON, Manuel Alejandro Rodriguez. La ideologia de género como exceso: Panico moral
y decision ética en la politica colombiana. Sex., Salud Soc. (Rio J.), Rio de Janeiro , n.
27,p. 128-148, Dec. 2017 . Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php
?script=sci_arttext&pid=51984-64872017000300128&Ing =en&nrm=iso>. Acesso em: 22
Fev. 2020.

ROSA, Amanda do Nascimento. A producdo cientifica sobre género nos programas de
pés-graduacdo da UFPE: uma revisdo a partir do repositdrio institucional de teses e
dissertagdes. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Contemporanea) — Universidade
Federal de Pernambuco, Caruaru, 2019

SALIH, Sara. Judith Butler e a Teoria Queer. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012.
SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 5% ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

SANTOS, Emerson Silva. LGBTfobia na educacdo e a atuacdo da gestdo escolar. Curitiba:
Editora Appris, 2019.

SANTOS, . (Des)respeito a diversidade sexual e a identidade de género em
escolas de Caruaru — PE: a questdo da LGBTfobia e os enfrentamentos e/ou silenciamentos
da gestdo escolar. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Contemporanea) — Universidade
Federal de Pernambuco, Caruaru, 2018.

SANTOS, Maria do Carmo Gongalo. As contribuicdes do curriculo da formacéo para a
pratica pedagogica docente com género e sexualidade na educagdo basica. 2016. Tese
(Doutorado em Educacao) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2016.

SANTOS, Marta. A observacao cientifica. Centro de Psicologia da Universidade do Porto,
Porto, 1994. Disponivel em:< https://sigarra.up.pt/fpceup/pt/pub_geral.pub_view?pi_pub
base_id=44387&pi_pub_rl_id=>. Acesso em: 26 Jan. 2020

SANTOS, Raquel Alexandre Pinho dos. Dialogos sobre homofobia com jovens de ensino
médio: uma pesquisa com grupo focal. . In.: 372 Reunido Nacional da ANPEd, 2015 — UFSC


https://sigarra.up.pt/fpceup/pt/pub_geral.pub_view?pi_pub%20_base_id=44387&pi_pub_r1_id=
https://sigarra.up.pt/fpceup/pt/pub_geral.pub_view?pi_pub%20_base_id=44387&pi_pub_r1_id=

137

— Florianépolis/SC. Anais (online). Disponivel em:<http://www.anped.org.br/reunioes-
cientificas/nacional>. Acesso em: 05 ago. 2019.

SANTOS, Sandro Prado. Cartografias das experiéncias de pessoas trans com oS
territorios da Educacdo em Biologia. In.: 392 Reunido Nacional da ANPEd, 2019 — UFF —
Niteréi/RJ. Anais (online). Disponivel em: < http://39.reuniao.anped.org.br/category/trabalho
/[?grupo_trabalho =gt23-genero-sexualidade-e-educacao> Acesso em: 15 Jun. 2020.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria Util de analise historica. In. LOPES, Eliane Marta
Teixeira; LOURO, Guacira Lopes. Educacéo e Realidade. Vol. 15, N° 02, Jul-Dez, 1990.

SILVA, Carolina Castro. Género na formacao de pedagogas: 0s percalcos na insercdo da
tematica nos percursos curriculares. In.: 392 Reunido Nacional da ANPEd, 2019 — UFF —
Niteréi/RJ. Anais (online). Disponivel em: < http://39.reuniao.anped.org.br/category/trabalho
/?grupo_trabalho =gt23-genero-sexualidade-e-educacao> Acesso em: 15 Jun. 2020.

SILVA, Danilo Gustavo Rodrigues. Formacdo Docente, Curriculo e as Tematicas de
Género e Sexualidade: a visdo dos licenciandos/as de Quimica da UFPE - CAA. 2015. 81 f.
Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagéo). Universidade Federal de Pernambuco — Centro
Académico do Agreste, Caruaru, 2015

SILVA, Dhones Stalbert Nunes; MIRANDA, Marcelo Henrique Goncalves de; SANTOS,
Maria do Carmo Goncalo, Homofobia e Interseccionalidade: sentidos condensados a partir de
uma pesquisa bibliografica. In Revista Interritorios, V.6, N.10, 2020, Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/interritorios/article/viewFile/244903/34872. Acessado em:
05 de outubro de 2020.

SILVA, Fabio Branddo; BRIGIDO, Edimar. A sexualidade na perspectiva freudiana. In
Revista Contemplacdo, Curitiba, (13), p.125-138, 2016. Disponivel em:
<http://fajopa.com/contemplacao/index.php/contemplacao/article/view/110> Acesso em: 04
Nov. 2020.

SILVA, Fernanda Cavalcante da. Relacbes de género no contexto do Programa de
Educacdo Integral (PEI): os desafios dos contelidos da jornada ampliada. 2017. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo Contemporanea) — Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru,
2017.

SILVA, Filipe Antbnio Ferreira da. Consensos e dissensos sobre a diversidade sexual e
LGBTFOBIA na escola: quem fala, quem sofre, quem nega. 2019. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo Contemporanea) — Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru, 2019.

SILVA, Francisca Jocineide da Costa e; MORAIS, Adenilda Bertoldo Alves de. “Coisas de
meninos e coisas de meninas”: a producdo do Curso género e diversidade na escola sobre
educacdo Infantil. In.: 38% Reunido Nacional da ANPEd, 2017 — UFMA — Séo Luis/MA.
Anais (online). Disponivel em:<http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional>.
Acesso em: 10 jul. 2019.

SILVA, Francisca Jocineide da Costa e. Construgdes de identidade de género na primeira
infancia: uma anélise da producdo cientifica e do RCNEI. In.: 372 Reunido Nacional da


http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
http://39.reuniao.anped.org.br/category/trabalho%20/?grupo_trabalho%20=gt23-genero-sexualidade-e-educacao
http://39.reuniao.anped.org.br/category/trabalho%20/?grupo_trabalho%20=gt23-genero-sexualidade-e-educacao
http://39.reuniao.anped.org.br/category/trabalho%20/?grupo_trabalho%20=gt23-genero-sexualidade-e-educacao
http://39.reuniao.anped.org.br/category/trabalho%20/?grupo_trabalho%20=gt23-genero-sexualidade-e-educacao
https://periodicos.ufpe.br/revistas/interritorios/article/viewFile/244903/34872
http://fajopa.com/contemplacao/index.php/contemplacao/article/view/110
http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional

138

ANPEd, 2015 - UFSC - Floriandpolis/SC.  Anais  (online).  Disponivel
em:<http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional>. Acesso em: 20 jul. 2019.

SILVA, Hélio. Travesti a invencdo do feminino: etnografia. Rio de Janeiro, Relume
Dumard, 1993.

SILVA, Ribbyson José de Farias. Quando a matéria tem género: sobre masculinidades e
feminilidades na docéncia em fisica no Agreste de Pernambuco. 2017. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo Contemporéanea) — Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru, 2017.

SOUZA JUNIOR, Benedito Leite de. A construcdo do panico moral sobre a chamada
“ideologia de género na educacéo” nos sites de movimentos cristdos (neo)conservadores.
2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Contemporanea) — Universidade Federal de
Pernambuco, Caruaru, 2018

SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, Lei municipal que proibe ensino sobre questes de
género é inconstitucional. Distrito Federal: Imprensa, 2020. Disponivel em:< http://portal
stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=442331&ori=1> Acesso em: 17 Out.
2020.

TURATO, Egberto Ribeiro. Tratado de metodologia da pesquisa clinico-qualitativa:
construcdo tedrico-epistemolodgica, discussdo comparada e aplicacdo nas areas da salde e
humanas. 3. Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

VERGARA, Sylvia Constant. Projetos e relatérios de pesquisa em administracdo. 14. Ed.
Séo Paulo: atlas, 2013.

VIANNA, Cléaudia Pereira; CAVALEIRO, Maria Cristina. LGBTFobia na escola: o beijo
entre garotas Iésbicas, homossexuais ou bissexuais. In.: 372 Reunido Nacional da ANPEd,
2015 — UFSC — Floriandpolis/SC. Anais (online). Disponivel
em:<http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional>. Acesso em: 29 jun. 20109.

VINUALES, Olga. Lesbofobia. Barcelona: Edicions Bellaterra, 2002

WEREBE, Maria José Garcia. Implantacdo da Educacdo Sexual no Brasil. In Caderno de
Pesquisa. Séo Paulo, n. 26, p.21-27, 1977. Disponivel em:<
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/1718/1702> Acesso em 15 Abr.
2019.

ZIMERMAM, David E. Manual de técnica psicanalitica: uma re-visdo. Porto Alegre: Artmed,
2004.


http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional

139

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada:
OS DOCENTES ENTRE AS RESISTENCIAS E ESTRATEGIAS DAS TEMATICAS
DE EDUCAQAO, GENERO E SEXUALIDADE NO AGRESTE DE PERNAMBUCO

Meu nome €é Dhones Stalbert Nunes Silva, sou psicélogo, pés-graduado em
Psicologia Clinica pelo Centro Universitario do Vale do Ipojuca e mestrando no programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Contemporanea da UFPE — CAA.

Ap0s receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte
do estudo, assinale a opg¢ao “Eu aceito livremente participar dessa pesquisa”. Esclareco que
em caso de recusa na participacdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se
aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador
responsavel, via e-mail psicologo.dhones@outlook.com e, inclusive, sob forma de ligacdo a
cobrar, através do seguinte contato telefénico: (81) 9-9738-1180.

Essa pesquisa tem como objetivo: compreender as resisténcias e estratégias dos
docentes do ensino médio da cidade de Caruaru-PE em debater as tematicas de género e
sexualidade. A mesma se propde a mapear as resisténcias, por parte dos professores do ensino
médio, com as tematicas de género e sexualidade; identificar as estratégias utilizadas pelos
docentes, diante do recrudescimento neoconservador da sociedade brasileira para o ensino das
tematicas de género e sexualidade e verificar possiveis relacbes entre panico moral e
LBGTfobia sob a 6tica dos docentes sujeitos da pesquisa.

A pesquisa se justifica por contribuir com a educacdo do agreste pernambucano ao
problematizar uma tematica que ainda é cercada por diversos preconceitos em nossa regido,
de modo que ndo temos a pretensdo de extinguir as resisténcias, mas de torna-las visiveis de
modo que a comunidade escolar possa discutir 0 assunto e se reposicionar a partir das
conclusdes obtidas.

Sua participacdo envolve uma entrevista semidirigida composta por 24 questdes, que
sera gravada e ocorrerd de forma on-line por video chamada através do aplicativo de celular
Whatssapp em horarios combinado previamente se assim vocé permitir de modo a garantir
seu bem estar, a entrevista tera a duracdo aproximada de quarenta e cinco minutos até no

maximo uma hora e trinta minutos isso dependera do transcurso da entrevista. A participacao
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nesse estudo é voluntaria (ndo remunerada) e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir
de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Na publicacdo dos
resultados desta pesquisa, sua identidade ser4d mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo
omitidas todas as informaces que permitam identifica-lo(a).

Ao participar dessa pesquisa, VOcé estard exposto a um possivel risco de
constrangimento, ja que durante a entrevista poderd ndo se sentir totalmente a vontade para
abordar aspectos referente a sua pratica docente. Caso esse ou outro dano ocorra como
consequéncia de sua participacdo o pesquisador prestara toda a assisténcia necessaria ou
acionara pessoal competente para isso. Vale salientar que, esta pesquisa ndo oferece riscos
fisicos ou de morte aqueles que se dispuserem a participar.

Se houver algum dano, comprovadamente decorrente da presente pesquisa, vocé tera
direito a indenizacdo, atraves das vias judiciais, como dispdem o Cddigo Civil, o Cddigo de
Processo Civil, na Resolugdo n° 466/2012 e na Resolucdo n° 510/2016), do Conselho
Nacional de Satde (CNS).

Mesmo nao obtendo beneficios diretos com sua participacdo, vocé estara contribuindo
para a compreensao do fenbmeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico. Os
resultados serdo apresentados aos participantes através da entrega de relatérios individuais e

para comunidade através da publicacdo de um artigo cientifico.

Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

Eu, inscrito(a) sob o

RG/ CPF , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo intitulado OS DOCENTES ENTRE AS RESISTENCIAS E
ESTRATEGIAS DAS TEMATICAS DE EDUCACAO, GENERO E SEXUALIDADE
NO AGRESTE DE PERNAMBUCO Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que

minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntério. Fui devidamente informado(a) e

esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Dhones Stalbert Nunes Silva sobre a pesquisa,
os procedimentos e metodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Ao assinalar a
opcao (SIM) declaro, portanto, que concordo com a minha participa¢do no projeto de pesquisa

acima descrito.
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Caruaru, de de

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS/AS PROFESSORES/AS

e Informag0es gerais

Qual a sua idade?

Qual a sua Religido?

Vocé é natural de onde?

Seu estado civil?

Qual o nivel de escolaridade do seu conjuge?

Qual a profissdo do seu conjuge?

Possui filhos? Idade? Onde estudam?

Qual o nivel de escolaridade dos seus pais? Qual a profissdo dos seus pais? Qual a

religido dos seus pais?

9. Como vocé se identifica em relacdo a sua orientacdo sexual?

10. Qual a sua formagéo académica? Ano que concluiu e em qual instituicdo?

11. Quais as disciplinas que vocé leciona?

12. A quanto tempo vocé atua como professor(a)?

13. Em quais redes de ensino vocé atua?

14. Em quais modalidades?

15. Voce teve a oportunidade de cursar alguma disciplina na graduacao de género e
sexualidade?

16. Voce teve a possibilidade de participar de alguma formacéo continuada?

NG~ WNE

e Objetivo Especifico I

17. Descreva se existe por parte dos professores na escola que vocé atua dificuldades em
abordarem temas relacionados ao género e a sexualidade? Por qué? Que conselhos
vocé diria para eles.

18. Entdo vocé ndo percebe nos professores nenhuma dificuldade em tratar do assunto?

19. Vocé considera ser necessario dialogar com seus alunos sobre género e sexualidade?
Por qual razdo sim? por qual razdo ndo? Quais as vantagens em abordar a tematica de
género e sexualidade com seus alunos?

20. Quais as desvantagens em abordar tais tematicas com seus alunos?

21.Em relacdo a pratica docente, quais desafios um professor vivencia para abordar

assuntos relacionados a género e ou sexualidade com os seus alunos?



22.

23.
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Em relacdo a sua pratica docente, quais sdo os desafios que vocé ja vivenciou ou
vivencia em abordar assuntos relacionados a género e ou sexualidade com 0s seus

alunos.
Sabemos que existe uma diversidade sexual e de género no espaco escolar, de forma

geral, como os professores compreendem e se relacionam com essas pluralidades?

Como vocé compreende e se relaciona com essas pluralidades?

Objetivo Especifico 11

11. As salas de aula estdo cheias de jovens na fase da puberdade e por essa razdo,

12.

13.

geralmente, surgem assuntos inerentes a género e sexualidade. (ex.: duvidas,
brincadeiras, piadas, ofensas) Quais estratégias vocé utiliza para tratar desses assuntos

em sala?

Ha dificuldades em tratar o tema de género e diversidade sexual? Quais sdo elas?

De que forma vocé supera as dificuldades encontradas na abordagem desses temas?

Obijetivo Especifico 111

14. Atualmente, surgiu um debate na sociedade e no cenario escolar sobre o termo

15.

16.

“Ideologia de género”. O que os professores entendem sobre a suposta “ideologia de
género™?

E vocé o que entende sobre a suposta “ldeologia de género™?

Qual o seu posicionamento em relacéo a esse termo?

17. Vocé acha que mulheres, homossexuais e travestis sofrem preconceitos na sociedade e

18.

19.

na escola? Por qué e de que forma?

Para os professores, existe relagdo entre esses preconceitos e a defesa da “ideologia de
género”?

Na sua percepcao, existe relacdo entre esses preconceitos e a defesa da “ideologia de
género”?
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20.Como a escola se posiciona diante da relagdo entre “ideologia de género” e 0s
preconceitos enfrentados pelas mulheres, pelos jovens homossexuais e pelas travestis?

21. Diante da igualdade entre homem e mulher, diante dos garotos e garotas homossexuais
e diante das travestis, 0 que a sociedade tem medo e o0 que a escola tem medo??

22. Diante desses medos que a sociedade e a escola sentem, quais sdo as consequéncias
para essas pessoas (mulheres, homossexuais e travestis)?

23.0 que os professores fazem diante dessas violéncias sofridas pelas mulheres,
homossexuais e travestis? Por qué?

24. O que vocé faz diante dessas violéncias sofridas por essas pessoas? Por qué?



