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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta os resultados da pesquisa de mestrado vinculada a Linha de
Educacdo e Diversidade do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Contemporanea, do
Centro Académico do Agreste (CAA), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e faz
parte do Grupo de Estudos Pds-Coloniais e Teoria da Complexidade em Educacéo. Esta
pesquisa constitui-se a partir do seguinte problema de pesquisa: quais expectativas tem a
comunidade campesina para escola com turmas multisseriadas do campo? Como objetivo
geral, temos: a) compreender quais expectativas tem a comunidade campesina para escola
com turmas multisseriadas do campo. Como objetivos especificos, elencamos: a) identificar e
caracterizar a comunidade e 0s sujeitos participantes da pesquisa; b) identificar e caracterizar
a escola com turmas multisseriadas do campo investigada; e ¢) analisar as expectativas da
comunidade campesina em relacdo a escola com turmas multisseriadas do campo no que se
refere a funcéo da escola, os saberes a serem tratados na escola; como deveriam ser tratados; e
0 tempo curricular desses saberes. Partimos do pressuposto que a comunidade campesina tem
muito a dizer sobre a escola com turmas multisseriadas, e que € referenciada e construida na
temporalidade e nos saberes proprios dos povos do campo. Enquanto lente tedrico-
metodol6gica, aproximamo-nos da Abordagem Tedrico-Metodoldgica dos Estudos Pds-
Coloniais (QUIJANO, 2002, 2005; MIGNOLO, 2005, 2008a, 2008b; WALSH, 2008, 20093,
2009b), por nos possibilitar refletir sobre os processos de inferiorizacdo e silenciamento
impostos aos povos campesinos, a seus territdrios e aos seus processos de escolarizacao.
Como categorias tedricas que fundamentam este estudo, destacamos: a) Educacdo do/no
Campo (CALDART, 2004, 2012; FERNANDES, 2002, 2006; MOLINA, 2010; SILVA,;
TORRES, 2019); b) Escola com Turmas Multisseriadas do Campo (ARROYO, 1999, 2004a,
2004b; CALDART, 2003; FERNANDES, 1999; HAGE, 2015; HAGE; REIS, 2018;
MOLINA,; SA, 2012) e; ¢) Pratica Pedagdgica Docente (FREIRE, 1987, 1996; SOUZA, 2009;
SOUZA VIANA, 2013; TARDIF, 2014; VAZQUEZ, 1997; WALSH, 2008, 2009a, 2009b).
Enquanto procedimento tedrico-metodologico, o campo de pesquisa foi o Engenho Galileia
localizado no territério campesino de Vitdria de Santo Antdo-PE, espago-tempo da Escola
Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas. Tomamos como sujeitos desta pesquisa 03
(trés) liderancas da comunidade e 04 (quatro) moradores(as) da comunidade campesina
(pais/responsaveis de discentes que constituem as turmas multisseriadas). A coleta de dados
se deu através de questionarios de identificacdo, de entrevistas semiestruturadas, de

fotografias e de fontes documentais (legislagdo, manchete de jornal, diario de classe e atas



escolares). No tratamento e na analise dos dados utilizamos a Anélise de Conteudo via
Andlise Tematica (BARDIN, 2011; VALA, 1990). As analises nos possibilitaram concluir
que os(as) moradores(as) do Engenho Galileia sdo sujeitos que resistem as amarras coloniais e
que seguem lutando pelo direito a terra e por uma escola com turmas multisseriadas do
campo que seja referenciada em seus saberes-historias. Compreendemos também que as
expectativas da comunidade campesina para as escolas com turmas multisseriadas do campo
centram-se na construcdo de uma Educacdo do/no Campo socialmente referenciada em seus

sujeitos.

Palavras-chave: Expectativas da comunidade campesina. Escola com turmas multisseriadas
do campo. Saberes-historias dos povos-territdérios campesinos. Pratica pedagogica docente.

Estudos pds-coloniais.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of the master's research linked to the Line of
Education and Diversity of the Postgraduate Program in Contemporary Education, of the
Academic Center of Agreste (CAA), of the Federal University of Pernambuco (UFPE) and is
part of the Study Group Postcolonials and Complexity Theory in Education. This research is
based on the following research problem: what expectations do the peasant community have
for schools with multigrade rural classes? As a general objective, we have: a) to understand
what expectations the peasant community has for schools with multigrade rural classes. As
specific objectives, we list: a) identify and characterize the community and subjects
participating in the research; b) identify and characterize the school with multigrade classes in
the investigated field; and c) to analyze the expectations of the peasant community in relation
to the school with multigrade rural classes with regard to the function of the school, the
knowledge to be dealt with at school; how they should be treated; and the curricular time of
this knowledge. We assume that the peasant community has a lot to say about the school with
multigrade classes, and that it is referenced and built in the temporality and in the knowledge
of rural peoples. As a theoretical-methodological lens, we approach the Theoretical-
Methodological Approach of Post-Colonial Studies (QUIJANO, 2002, 2005; MIGNOLO,
2005, 2008a, 2008b; WALSH, 2008, 2009a, 2009b), as it allows us to reflect on the processes
of inferiority and silencing imposed on peasant peoples, their territories and their schooling
processes. As theoretical categories that underlie this study, we highlight: a) Education of/in
the Field (CALDART, 2004, 2012; FERNANDES, 2002, 2006; MOLINA, 2010; SILVA;
TORRES, 2019); b) School with Multigrade Field Classes (ARROYO, 1999, 2004a, 2004b;
CALDART, 2003; FERNANDES, 1999; HAGE, 2015; HAGE; REIS, 2018; MOLINA; SA,
2012) and; c) Teaching Pedagogical Practice (FREIRE, 1987, 1996; SOUZA, 2009; SOUZA
VIANA, 2013; TARDIF, 2014; VAZQUEZ, 1997; WALSH, 2008, 2009a, 2009b). As
theoretical-methodological procedure, the research field was the Engenho Galileia located in
the rural territory of Vitdria de Santo Antdo-PE, space-time of the Prefeito Gabriel Mesquita
de Freitas Municipal School. We took as subjects of this research 03 (three) community
leaders and 04 (four) residents of the peasant community (parents/guardians of students who
make up the multigrade classes). Data collection was carried out through identification
questionnaires, semi-structured interviews, photographs and documentary sources (legislation,
newspaper headline, class diary and school minutes). In the treatment and analysis of data, we
used Content Analysis via Thematic Analysis (BARDIN, 2011; VALA, 1990). The analyzes



allowed us to conclude that the residents of Engenho Galileia are subjects who resist colonial
ties and who continue to fight for the right to land and for a school with multigrade rural
classes that is referenced in their knowledge-history. We also understand that the expectations
of the peasant community for schools with multigrade rural classes are centered on the

construction of an Education of/in the Field socially referenced in its subjects.

Keywords: Expectations of the campesina community. School with multi-grade classes from
the countryside. Knowledge-histories of peasant peoples-territories. Teaching pedagogical

practice. Post-colonial studies.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa vincula-se a Linha de Educacdo e Diversidade do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Contemporanea, do Centro Académico do Agreste (CAA), da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), e faz parte do Grupo de Estudos P6s-Coloniais
e Teoria da Complexidade em Educacdo. Este estudo versa sobre as expectativas da
comunidade campesina para as Escolas com turmas Multisseriadas do Campo no que se
referem a fungdo da escola, os saberes a serem tratados na escola, como deveriam ser tratados,
0 tempo curricular e como a escola lida na Pratica Pedagdgica Docente com essas
expectativas. Tomamos como base tedrico-metodoldgica a Abordagem dos Estudos Pés-
Coloniais (QUIJANO, 2005; MIGNOLO, 2003, 2008a, 2008b; WALSH, 2008, 2009a, 2009b,
entre  outros) que nos  possibilitam  questionar e refutar as  amarras
coloniais/eurocéntricas/urbanocéntricas evidenciando as experiéncias de luta dos povos da
América Latina, dentre eles os povos do campo, que, historicamente, resistem aos processos
de imposicéo de inferiorizagdo que foram/séo submetidos.

Destacamos que o processo de producdo de conhecimento sobre o mundo social
estrutura-se pelas formas de (re)pensar e de (re)elaborar aquilo que historicamente vemos e
que por vezes sdo impostas como “verdades absolutas”. Assim, “com que projeto de
sociedade nossas pesquisas estdo comprometidas e a que projeto de sociedade nossas
pesquisas se opdem, ou, simplesmente, nos pretendemos neutros? A final, de onde falamos
para quem falamos e o que pretendemos com nossas falas?” (GARCIA et al., 2011, p. 25).
Essas inquietacbes corroboram a elaboracdo desta pesquisa, pois demarcamos nO0SSO
posicionamento politico-epistémico em desenvolvermos estudos que tenham como lécus de
enunciacao o0s territdrios campesinos e seus povos enquanto colaboradores/produtores de
conhecimentos.

Ressaltamos que a pesquisa ndo é neutra e que se constitui enquanto uma agéo contra-
hegemdnica’, tomando como base as narrativas e experiéncias dos povos do campo e de seus

territorios para pensar projetos outros’ de educacdo, de escola e de sociedade. Nessa

! Adotamos esta concepcdo enquanto uma acio que se centra no processo de luta e resisténcia dos povos que
foram e sdo marginalizados e excluidos socialmente. A¢des que incidem no contraditorio, forjadas na tensdo e
se contrap8em a l6gica padrdo e estavel imposta pelo sistema moderno/colonial/capitalista (SADIR, 2005).

2 Walsh (2008) faz uso do termo outro/outra para evidenciar o posicionamento fronteirico, que nio significa
contraposi¢cdo ou alternativa, mas sim possibilidades distintas, com origens distintas, marcadas por acdes
contra-hegemdnicas. Desse modo, sinalizamos nossa opgao politica e adotamos esta escrita no decorrer desta
dissertacéo.
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perspectiva, estruturamos o objeto de pesquisa, buscando ressignificar compreensdes sobre
Comunidade Campesina, Escola com Turmas Multisseriadas e Pratica Pedagogica Docente.

Esta pesquisa parte do seguinte pressuposto: que a comunidade campesina tem muito a
dizer sobre a escola com turmas multisseriadas, e que esta escola é referenciada e construida
na temporalidade e nos saberes proprios dos povos do campo. Esse pressuposto ancora-se na
definicdo da identidade da escola do campo, evidenciada pelas Diretrizes Operacionais da
Educagdo do Campo, que ¢ “definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros [...]” (BRASIL, 2001, p. 22). Desse modo, supomos que a escola
com turmas multisseriadas vem sendo pensada-sentida-vivida coletivamente com os povos do
campo.

Assim, nos questionamos que, se essas relacbes/vinculacdes existem, quais sdo? O que
diz a comunidade do campo para a escola com turma multisseriada? O que os povos do
campo esperam da escola? Como a escola lida com o que a comunidade espera dela? Como
sdo materializadas as praticas pedagdgicas docentes nas turmas multisseriadas? Estas
indagacbes sdo as bases do seguinte problema de pesquisa: que expectativas tem a
comunidade campesina para escola com turmas multisseriadas do campo?

Partimos da premissa que existem praticas pedagogicas docentes especificas e
diferenciadas no chdo das escolas do campo com turmas multisseriadas. Por isso, a forma de
lidar com as expectativas das comunidades campesinas em turmas multisseriadas pode gerar
configuracBes outras da pratica pedagdgica docente.

Para atender ao problema de pesquisa, tracamos o objetivo geral: compreender que
expectativas tem a comunidade campesina para escola com turmas multisseriadas do campo.
Como objetivos especificos, elencamos: a) caracterizar a comunidade e sujeitos participantes
da pesquisa; b) caracterizar a escola com turmas multisseriadas do campo investigada; e c)
identificar e caracterizar as expectativas da comunidade campesina em relacdo a escola com
turmas multisseriadas do campo no que se refere a funcdo da escola; os saberes a serem
tratados na escola, como deveriam ser tratados e o tempo curricular desses saberes. A seguir,
situamos a construgéo do objeto, do problema e dos objetivos que alicergam esta investigacgéo,
nas seguintes secdes: a) Giro Episttmico e minhas andancgas - Construindo nosso objeto de
pesquisa; e b) um olhar outro, para sujeitos outros — Situando nosso objeto de pesquisa no
cenario nacional, regional, estadual e local através da analise das producgdes cientificas da
Anped, do Epen, do PPGEdu/UFPE e do PPGEduC/UFPE.
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1.1 Giro Epistémico e minhas andancas - construindo o objeto de pesquisa

O objeto de pesquisa “as expectativas da comunidade campesina para as Escolas com
turmas Multisseriadas do Campo” foi sendo tecido e se constitui enquanto um giro
epistémico®. Essa construgdo centrou-se na relacio/tensdo entre a consciéncia ingénua e a
critica (FREIRE, 1983) no decorrer de meu trajeto pessoal/profissional/social e formativo.

Nas primeiras andangas de minha formacdo humana e escolar, confesso que ndo tinha
um olhar sensivel para as bandeiras de lutas dos movimentos campesinos/povos do campo no
cenario nacional e local, na busca de direitos por uma educacdo especifica e diferenciada. No
decorrer de minha infancia a juventude, sempre relacionei o campo meramente a agricultura,
o compreendendo enquanto o espago da “zona rural”, que representava O que nao é
urbanizado, onde se produz grande parte dos alimentos consumidos no espago urbano.

Através de muitos discursos proferidos pelos meus pais e avds maternos, passei a
considerar o campo como inferior. A seguinte fala de minha mée perpassou toda minha
juventude: “quero que meus filhos estudem, para ser alguém na vida e ndo viverem
dependentes do plantio [agricultura]”. Minha familia, por integrar o cenario dos(as)
trabalhadores(as) do campo, meus avos e pais agricultores e analfabetos, passou a naturalizar
a condicdo de inferioridade, reproduzindo a légica de que a cidade é o lugar do
desenvolvimento e o campo lugar do atraso.

Esta compreensdo se fortalece durante a educacdo basica quando sentia receio de dizer
gue meus pais dependiam da agricultura para se manterem. De fato, ndo percebia que nesses
espacos existiam e/ou eram produtores de conhecimentos, e sim, apenas um lugar destinado
aqueles(as) que, infelizmente, ndo tiveram a oportunidade de estudar e irem morar na cidade.

Desse modo, de forma ingénua, passo a reproduzir a cultura do silenciamento e
negacdo de mim e do outro, reproduzindo a Colonialidade do Ser por meio da internalizacéo
dos esteredtipos forjados aos povos do campo como sendo inferiores. Pela ideologia
dominante, os povos do campo passam a ser considerados “como matuto analfabeto, fraco,
atrasado, preguicoso, ingénuo, incapaz; um Jeca Tatu, que precisa ser redimido pela
modernidade [...]” (PEREIRA, 2009, p. 178).

Nessa direcdo, mediante todo esforco de meus pais, por acreditarem no poder da
escola e da educacéo, sendo eles analfabetos, concluo o Ensino Médio (magistério) e consigo

ser aprovado no vestibular no curso de Pedagogia, 0 primeiro e 0 Unico até o presente

3 Este giro epistémico é constituido na primeira pessoa do singular, pois retrata minha trajetéria de vida, que visa
justificar a construcdo desta pesquisa.
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momento dos 09 (nove) filhos(as) a chegar ao ensino superior. E durante minha trajetoria
académica na graduacdo em Pedagogia iniciada em 2012 e concluida em 2016 na
Universidade Federal de Pernambuco - Centro Académico do Agreste — UFPE/CAA que
comeca o giro epistémico.

E no contexto da universidade que passo a problematizar questdes sobre a negagio e o
silenciamento das diferencas e compreender por que eu tinha vergonha de dizer que meus
familiares viviam da terra como forma de sobrevivéncia. Assim, vou sendo instigado a
desconstruir concepcdes, por exemplo, sobre os povos do campo e seus territorios, enquanto
atrasados, nao desenvolvidos, passando a “[...] desatar o nd, aprender a desaprender, e
aprender a reaprender a cada passo” (MIGNOLO, 2008a, p. 305), tensionando a logica
colonial e compreendendo que o campo e seus sujeitos sdo lugar-sujeitos de direitos e
produtores de saberes.

Neste espaco-tempo construi olhares outros sobre a temética de Educacdo do Campo,
passo a vivenciar um giro epistémico, no qual me aproximo de diversas atividades académicas
desde o0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Logo no inicio da graduacdo, no decorrer dos
componentes curriculares, vivencio possibilidades de experienciar discussfes tedrico-praticas
sobre a Educacdo do Campo e Escolas com Turmas Multisseriadas do Campo.
Sistematizamos um relato de experiéncia® vivido em uma comunidade do campo, intitulado
“Mazurca: do Campo para o Campo — as Marcas identitarias” que constitui um capitulo de
livio®> e que me possibilitou ter um olhar especifico e diferenciado para a Educagéo do
Campo.

Essa aproximacdo vai ganhando corpo no decorrer da participacdo em grupo de
estudos e de pesquisas® em que tive a oportunidade de estudar, indagar e realizar reflexdes

sobre Formagdo de Professores(as), Educacdo do Campo, Prética Pedagdgica, Livro Didatico

* Este relato foi elaborado sob a orientagdo da Profe. Dr2. Maria Joselma do Nascimento Franco. Neste trabalho
objetivamos relatar a experiéncia vivenciada na escola do campo, localizada no Municipio de Camocim de S&o
Félix - Pernambuco, realizada em 2013. A experiéncia se deu em uma sala multisseriada - 4° e 5° anos. A
referida escola pertence a uma comunidade de descendentes de quilombo, identificada Mondé dos Cabrais.

® SILVA, lsaias da; FRANCO, Maria Joselma do Nascimento. Mazurca: Do Campo para 0 Campo - as Marcas
Identitarias. In: LIMA, Iranete Maria da Silva; CARVALHO, Cynthia Xavier de; FRANCO, Maria Joselma do
Nascimento (Org.). Educacdo do campo e diversidade cultural: faces e interfaces. Recife: Editora UFPE, v.
1. 2015, p. 121-130.

® Niicleo de Pesquisa, Extensdo e Formacio em Educagdo do Campo (NUPEFEC) coordenado pela Profé. Dr2,
Iranete Maria da Silva Lima; Grupo de Pesquisa Ensino, Aprendizagem e Processos Educativos (GPENAPE)
coordenado pela Prof:. Dr? Iranete Maria da Silva Lima; Grupo de Estudo Pds-Coloniais e Teoria da
Complexidade em Educacéo, sob coordenagdo do Prof. Dr. Janssen Felipe da Silva.
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entre outras tematicas. A participacdo também no Pibid’ no curso de Pedagogia e,
posteriormente, no Pibic® realizando estudos e pesquisas que versam sobre Educacdo do
Campo® e a minha monografia - Trabalho de Conclusdo de Curso (2016) intitulada “Aprender
a desaprender e a reaprender a cada passo: um estudo sobre as representacGes da cultura
indigena na Colecdo Didatica Girassol — saberes e fazeres do campo aprovada pelo
PNLD/Campo 2013,

No contexto da Pos-Graduacdo Lato Sensu, sigo pensando e problematizando questdes
relacionadas a Educacdo do Campo; na Especializacdo em Psicopedagogia Institucional,
Clinica e Hospitalar, pela Faculdade Vale do Piranga-FAVAPI (2017), meu trabalho de
conclusdo intitulado “Psicopedagogia ¢ Formagdo Continuada: um estudo a partir dos
discursos apresentados pelas/os professoras/es que atuam nas escolas do campo no municipio
de Camocim de S&o Félix-PE”**. No curso de especializacio em Ensino de Culturas
Africanas, da Diasporas e dos Povos Indigenas, pela Universidade de Pernambuco-UPE,
Campus Garanhuns, Polo Palmares- PE (2018), com o trabalho “Formagdo Continuada de
Professores/as e Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais: Discursos acerca da Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Indigena™?

, continuei aproximando-me das discusses sobre
Educacdo do Campo, ora como objeto, ora como Idcus de pesquisa.

Esse giro epistémico foi intensificado no ano de 2016, ao ser aprovado/convocado no
concurso publico municipal de Vitéria de Santo Antdo-PE, no cargo de Professor | (Educacéo

Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais) e localizado em uma Escola do territorio

" Coordenado pela Prof.. Dré Carla Patricia Acioli Lins Guarana. O Pibid é uma iniciativa para o
aperfeicoamento e a valorizagdo da formacdo de professores para a educacdo basica. O programa concede
bolsas aos discentes de licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvida por
Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria com escolas de educagdo bésica da rede publica de
ensino.

® A Iniciacdo Cientifica é uma modalidade de pesquisa em que os estudantes da graduacéo e do ensino médio s&o
iniciados na préatica cientifica e estimulados a participar de projetos de pesquisa desenvolvidos na
Universidade, sob a orientagdo de um(a) professor(a). No meu caso fui orientado pelo Prof. Dr. Janssen Felipe
da Silva.

% A pesquisa intitulada “Formagdo Continuada das(os) Professoras(es) das Escolas Localizadas nos Territdrios
Rurais do Municipio de Caruaru-PE”. Relatorio Pibic, Recife - PE, 2015, sob orientagdo do Prof. Dr. Janssen
Felipe da Silva.

19 Orientada pelo Prof. Dr. Janssen Felipe da Silva.
1 Trabalho orientado pelo Prof. Ms. Severino Lucio de Farias.

12 Sob orientagdo da Prof? Dr® Sonia Fortes da Silva.
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campesino™, enquanto Professor Responséavel*. Na condicdo de professor responsavel, passo
a conhecer o chdo da sala de aula, as relagdes e tensdes entre escola e comunidade campesina.

Desse modo, passo a compreender que a instituicdo de ensino, quando se engaja na
realidade da comunidade, e ndo o inverso, a comunidade se engaja na escola, conseguimos
estabelecer parceria e construir uma Educagdo/Escola que considere as especificidades de
sujeitos. No entanto, considero que “para produzir tal mudanga ndo basta desenvolver uma
atividade teorica; é preciso atuar praticamente. Ou seja, ndo se trata de pensar um fato, e sim
de revolucionéa-lo” (VAZQUEZ, 1997, p. 209). A experiéncia na Escola Municipal Santa
Terezinha do Menino Jesus foi um marco em minha atuagéo e formagéo profissional ao me
desafiar a cada momento, a pensar sobre minha prética docente sem perder de vista a relacéo
com a dimenséo da comunidade.

No decorrer de minhas experiéncias busquei, enquanto professor, travar um dialogo
entre a comunidade do campo ¢ a escola propondo “[...] @ materialidade da vida real dos
educandos, a partir da qual se abre a possibilidade de ressignificar o conhecimento cientifico,
que ja €, em si mesmo, produto de um trabalho coletivo, realizado por centenas de homens e
mulheres ao longo dos séculos” (MOLINA; SA, 2012, p. 331). Centrado no principio da
materialidade da vida real dos(as) estudantes no espaco da sala de aula, fui junto aos sujeitos
que constituem a escola, caminhando no reconhecimento e na validacdo das epistemes que
sdo produzidas pela comunidade do campo.

Assim, passo a desenvolver projetos e pesquisas junto a meus(minhas) discentes, a fim
de buscar conhecer as narrativas, as historias, os saberes da comunidade Sitio Cha de Serraria,
onde a escola esta localizada. Mediante os projetos que estavam sendo vividos na escola,
participamos e vencemos trés concursos/premiacdes na area de educacgdo, na esfera local,
regional e nacional. O primeiro foi o Prémio Lucilo Avila, em 2017, uma iniciativa do
Sistema Fecomércio/Sesc/Senac-PE e faz parte da programacdo do 15° Congresso
Internacional de Tecnologia na Educacdo. O projeto premiado foi: “JOGO QUIZ:
Multiplicagdo e Divisao”. O trabalho que desenvolvemos e socializamos foi uma pratica que
envolveu tecnologia, o ensino da matematica no contexto de uma turma multisseriada,

possibilitando olhares outros para o trato com a matematica.

13 Escola Municipal Santa Terezinha do Menino Jesus, Localizada no Sitio Cha de Serraria, fundada em 14 de
abril de 1984.

!4 Nas escolas do campo do municipio de Vitéria de Santo Antéo - PE que sdo de “pequeno porte”, um(a) dos(as)
professores(as) assume as responsabilidades burocraticas (gestdo e administrativa), concomitante ao exercicio
da préatica pedagogica docente de uma turma multisseriada.
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O segundo concurso foi o 11l CONEDU NA ESCOLA (2018), realizado no contexto
do V Congresso Nacional de Educagéo, com o projeto intitulado “FOTOGRAFIA: Leitura do
Mundo e Leitura da Palavra - Nossa Comunidade”. Esse trabalho centrou-se na perspectiva
freireana, partindo da compreensdo que os(as) nossos(as) estudantes, antes mesmo de
chegarem a escola, ttm muito a nos dizer e ensinar. Realizamos um trabalho de campo na
comunidade que envolveu fotografias e géneros textuais (fabula, noticia, carta e poema), nos
foi possivel conhecer a comunidade através do olhar dos(as) proprios(as) discentes.

O terceiro concurso foi o0 Prémio Professores do Brasil™® (112 edicdo/ 2018);
concorremos na categoria do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, com o projeto: “Cadé os
Indigenas nos Livros Didaticos? Tem Indigenas em Pernambuco?” e vencemos as trés etapas
da premiacdo passando pela etapa estadual (Pernambuco), regional (Nordeste) e vencendo a
etapa nacional (Brasil) - ficamos em primeiro colocado na categoria que concorremos. O
referido projeto me possibilitou repensar minha préatica docente a medida que considero os(as)
estudantes como sujeitos produtores de conhecimentos ao irem pesquisar, por exemplo, como
os indigenas estdo sendo retratados nos seus Livros Didaticos, e se existem povos indigenas
em Pernambuco. Esse projeto possibilitou que os(as) mesmos(as) pudessem conhecer e
desconstruir os estere6tipos atribuidos aos povos indigenas, como sujeitos do passado,
selvagens, entre outros.

Consideramos que essas premiacdes, frutos dos projetos realizados no chdo da escola
do campo, no contexto de uma turma multisseriada, envolvendo a realidade dos(as) discentes,
possibilitaram-me ter um olhar outro para os povos do campo e seus territorios,
principalmente quando o meu estudante, durante o Prémio Professor do Brasil, diz:
“Professor, nés ndo somos matutos, como o povo pode achar sé porque moramos no sitio.
Nossa escola ganhou mais um prémio, ta vendo [...]”. Através dessas experiéncias, passo a
considerar que o campo é um espaco de muito potencial e rico de historias e saberes que, por
vezes, a escola nega. Nessa direcdo, compreendo que uma pratica pedagogica ao ser pensada e
vivida coletivamente com os sujeitos, passa a ser significativa.

No entanto, destaco que esse giro epistémico, forjado na relacdo entre a consciéncia
ingénua e critica (FREIRE, 1983), aconteceu no territdrio de tensdes e disputas, na mudanca e
(res)significacdo de paradigmas. Porém, considero que “toda mudanga descolonizagao politica

(ndo-racistas, ndo heterossexualmente patriarcal) deve suscitar uma desobediéncia politica e

> E uma iniciativa do Ministério da Educagdo juntamente com institui¢es parceiras que busca reconhecer,
divulgar e premiar o trabalho de professores de escolas publicas que contribuem para a melhoria dos processos
de ensino e aprendizagem desenvolvidos nas salas de aula.
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epistémica” (MIGNOLO, 2008a, p. 287). Essas oportunidades formativas e profissionais me
colocaram diante de uma relevancia social, politica e educacional mais ampla sobre Educacéo
do Campo, considerando que muitos dos(as) meus(as) discentes e/ou seus familiares podem
ter tido/tiveram suas vozes silenciadas, negadas na escola e na sociedade.

Minha atuagdo como professor do curso de Pedagogia, do Centro Universitario Facol-
UNIFACOL, localizado no municipio de Vitéria de Santo Antdo-PE, ministrando
disciplinas como Educacdo do Campo, Estagios Supervisionados e orientando trabalhos de
conclusdo de curso - TCC, somou na construcdo desse giro epistémico e me possibilita
aprofundar os processos de ensino e aprendizagem. Essa experiéncia profissional contribui
para que possamos, no contexto de nossas praticas pedagdgicas docentes, irmos estreitando as
relacBes entre o centro universitario e a escola de educacdo basica.

As experiéncias que vém sendo forjadas no contexto da secretaria municipal de
educacdo do municipio de Vitéria de Santo Antdo-PE", a partir de 2019, se d&o diretamente
no setor da Diretoria de Ensino, integrando o Nucleo de Formacdo Continuada. Neste espaco-
tempo de atuacédo profissional venho desenvolvendo processos formativos continuos junto aos
professores(as) e gestores(as) que atuam nas escolas do campo. As atividades que vém sendo
desenvolvidas junto as escolas do campo do municipio tém nos possibilitado refletir e
problematizar a escola enquanto uma instituicdo que se constitui em didlogo com a
comunidade.

E movido por essas questdes e motivacdes que sigo caminhando na contramio do
silenciamento e da negacao, chegando ao mestrado, por considerar que esse espago-tempo de
disputas é também uma possibilidade de emancipacdo e producdo de conhecimento. E, nessa
direcdo, evidencio que a minha op¢do pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacao
Contemporénea — PPGEduC/UFPE configura-se como posicdo politica, epistémica e

identitaria que vai sendo forjada no bojo das lutas por equidade e justica social, pois esse

'8 Vinculo contratual estabelecido em 2018. A UNIFACOL — Centro Universitario Facol teve sua origem como
Faculdade Osman Lins (FACOL). Sua historia foi iniciada a partir do Sistema Educacional Radar,
estabelecimento educacional fundado em 05 de dezembro de 1983. A institui¢do foi credenciada pela Portaria
n°® 1.207, de 18 de junho de 2019, do Ministério da Educacdo (MEC), como UNIFACOL - Centro
Universitario Facol. Atualmente, conta com os cursos de graduagdo em: Administracdo, Arquitetura e
Urbanismo, Ciéncias Contébeis, Direito, Enfermagem, Educacdo Fisica, Engenharia Civil, Engenharia de
Producdo, Fisioterapia, Farmécia, Jornalismo, Logistica, Marketing, Medicina Veterinaria, Servico Social,
Sistemas de Informacdo, Pedagogia, Odontologia, Turismo com é&nfase em Gastronomia e Terapia
Ocupacional. Além disso, sdo ofertados diversos cursos de Pés-Graduagdo, nas areas de negdcios, educacional,
juridica e saude, propiciado qualificagdo profissional aos graduados egressos e de outras instituigdes
congéneres, fazendo-se presente também em varios municipios. Mais informages disponiveis em:
https://unifacol.edu.br/a-facol/

Y A referida Secretaria Municipal de Educacdo é constituida pelos seguintes ndcleos: Nicleo de Formagio
Continuada, Nucleo de Tecnologia Municipal-NTM, Nucleo de Normatizagdo e Nucleo de Educacao Especial.
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programa de mestrado representa para muitos, como eu, filho de agricultores, um marco em
minha jornada pessoal, formativa e profissional, gracas a expansdo e a interiorizacdo das
universidades, como é o caso da Universidade Federal de Pernambuco®®, com o Centro
Académico do Agreste (CAA) que vem desenvolvendo praticas que corroboram a producédo
de uma educacao formativa de qualidade referenciada nos sujeitos que dela fazem parte.

No intuito de identificar e situar como os(as) pesquisadores(as) brasileiros(as) vém ou
ndo abordando o nosso objeto de estudo, realizamos um levantamento dos trabalhos
apresentados na Associacao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacéo - Anped, no
Encontro de Pesquisa Educacional Nordeste — Epen e nas pesquisas na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes da Universidade Federal de Pernambuco (BDTD/UFPE), no contexto do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo- PPGEdu/UFPE e do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo Contemporanea - PPGEduC/UFPE.

1.2 Um olhar outro, para sujeitos outros — situando nosso objeto de pesquisa no cenario
nacional e local através da analise das producdes cientificas da Anped, do Epen, do
PPGEdu/UFPE e do PPGEduC/UFPE

Nesta secdo, objetivamos nos aproximar das discussdes tedrico-metodoldgicas que
vém sendo construidas no contexto das pesquisas em ambito local e nacional que tém como
objeto “expectativas da comunidade campesina para as Escolas com turmas multisseriadas do
campo”. Buscamos realizar um levantamento sobre as pesquisas que foram realizadas na
Gltima década®®. Elegemos quatro locais para fazer este levantamento: 1) as Reunides Anuais
(RA) da Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacdo em Educacdo (Anped), o Il) O
Encontro de Pesquisa Educacional Norte e Nordeste (Epen); I11) Programa de P6s-Graduacéo
em Educacgéo da Universidade Federal de Pernambuco (PPGEdu-UFPE); e 1V) Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Contemporanea da Universidade Federal de Pernambuco

(PPGEduC-UFPE). A escolha desses espacos-tempos de producédo cientifica justifica-se por

¥ No estado de Pernambuco, o processo de interiorizacdo ocorreu com a construcdo dos seguintes campi nas
principais cidades do interior: 1) a Unidade Académica de Serra Talhada (UAST), vinculada a Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); 1) o Centro Académico do Agreste (CAA), em Caruaru, e o Centro
Académico de Vitoria (CAV), em Vitéria de Santo Antdo, vinculados a Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE); 1) o Campus Ciéncias Agrarias (CCA) e o Campus Petrolina Centro (CPC), ambos em Petrolina,
vinculados a Universidade Federal do Vale de Sdo Francisco (UNIVASF) (FIRMINO, 2014).

19 Este critério ndo se aplicou ao levantamento realizado no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco (PPGEdu-UFPE), pois ele ndo tem uma década de existéncia. Criado em
2011, as primeiras publicacdes foram depositadas em 2013. O recorte temporal foi de 2013-2018.
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compreendermos que nos possibilitam ter uma visdo nacional, regional, estadual e local do
que vem sendo produzido, pois consideramos “importante que o pesquisador em formacao se
debruce sobre a literatura acerca do tema de seu interesse a fim de enlacar argumentos que
justifiquem a proposta que ira construir a partir deste levantamento” (ARAUJO; PIMENTA;
COSTA, 2015, p. 176).

Diante do exposto, para realizacdo do levantamento procedemos a realizacdo da
Analise de Conteudo (BARDIN, 2011) que ocorre em trés fases: 1) Pré-andlise; 2) Exploragédo
do Material e 3) Tratamento e Inferéncias.

Na primeira fase, realizamos um levantamento dos trabalhos que versassem sobre as
expectativas da comunidade campesina para as escolas e turmas multisseriadas do campo e
suas relacbes com o curriculo escolar. No entanto, ndo conseguimos identificar nenhum
trabalho que tratasse diretamente esse objeto. Dessa forma, foi necessario reorientarmos o
nosso levantamento e passamos a buscar trabalhos utilizando os seguintes descritores: a)
Comunidade Campesina, b) Escola do Campo, ¢) Multisseriacdo e Pratica Pedagodgica
Docente.

Mediante os materiais coletados, os trabalhos de comunicacédo oral na Anped, no Epen
e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes da Universidade Federal de Pernambuco
(BDTD/UFPE)®, no contexto do Programa de P6s-Graduacéo em Educacio (PPGEdu/UFPE)
e do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Contemporanea (PPGEduC/UFPE),
utilizamos as regras de exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia para a
construcdo de um corpus documental a ser colocado em analise.

Na segunda fase, ocorre a explora¢do do corpus documental que foi construido, de
modo a codificar os dados brutos, construindo ndcleos de sentido para que estejam
disponiveis a analise. Para finalizarmos, na terceira fase, faz-se o tratamento dos nucleos de

sentido permitindo-nos realizar interpretacdes e inferéncias sobre os dados.

2 Tem como objetivo disponibilizar na integra as teses e dissertacdes produzidas pelos programas de pés-
graduacdo da instituicdo. De acordo com as Resolugbes n° 03/2007 e n° 04/2008 do Conselho Coordenador de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, para que a tese ou dissertacao seja disponibilizada na BDTD/UFPE é necessario
o0 deposito da mesma na Biblioteca Central de modo formal e de acordo com os procedimentos de orientagGes
ao0s autores.
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1.2.1 Levantamento e analises da producdo cientifica da Anped: o que dizem as pesquisas
sobre Comunidade Campesina, Escola do Campo, Multisseriacdo e Pratica

Pedagdgica Docente?

Apresentamos aqui a analise das producbes cientificas publicadas na Associacéo
Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo - Anped®! entre os anos de 2009 e 2019,
referentes as tematicas: a) Comunidade Campesina, b) Escola do Campo, ¢) Multisseriacéo e
Pratica Pedagogica Docente. Objetivamos, aqui, compreender como esses temas vém sendo
tratados no cenério nacional, no contexto de po6s-graduagdo. O recorte temporal de 2009 a
2019 justifica-se por compreendermos que uma década possibilita-nos pesquisar e nos
aproximar das mais atuais discusses da area pesquisada. Esse marco temporal compreende
da 322 &4 392 reunido.

A Anped esté organizada em 23 Grupos de Trabalho (GT’s) instancias de aglutinacéo
e socializagdo do conhecimento, produzidas pelos/as pesquisadores/as de é&reas de
conhecimentos especificos, no cenario educacional. No entanto, nos concentramos no
levantamento e analise das comunicacdes orais de trés Grupos de Trabalho (GT’s):
¢ GT 03 — Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos — Concentra-se em temas e
abordagens tedricas, cuja énfase centra-se em varios estudos priorizando a discusséo sobre 0s
sujeitos e 0s processos educativos presentes nas acdes coletivas e movimentos sociais
diversos.

e GT 06 — Educacdo Popular — E constituido como um espaco de dialogo e producio
cientifica, evidenciando o forte protagonismo de educadores(as) e pesquisadores(as)
identificados(as) com a educacdo popular e suas interfaces.

e GT 12 — Curriculo — Relne pesquisadores(as) vinculados a instituicdes que desenvolvem
pesquisas brasileiras e latino-americanas que vém se dedicando ao estudo de questbes
concernentes ao campo do curriculo. Tais estudos sdo realizados através de mudltiplos
referenciais tedrico-epistemologicos e metodoldgicos, entendendo curriculo no mais amplo
sentido do termo.

A escolha por esses Grupos de Trabalho (GT’s) alicerca-se no pressuposto de que sdo
neles que encontramos de forma mais concentrada os trabalhos que se aproximam de nossa
proposta de estudo acerca das expectativas da comunidade campesina para as escolas com

turmas multisseriadas do campo e o0 seu trato na pratica pedagdgica docente. Evidenciamos

21 Associacdo sem fins lucrativos, fundada em 1976, congrega programas de pés-graduacio stricto sensu em
educacdo, professores/as e estudantes vinculados a esses programas e demais pesquisadores(as) da area.
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que nos trés Grupos de Trabalho (GT’s) selecionados, ha, ao todo, 408 (quatrocentos e 0ito)
produgdes cientificas. Apds a leitura dos titulos e resumos de todos os trabalhos néo
encontramos nenhum trabalho que tratasse especificamente de nosso objeto de pesquisa.
Assim, sentimos a necessidade de identificar as produgdes cientificas considerando o0s
seguintes descritores: a) Comunidade Campesina; b) Escola do Campo; e ¢) Multisseriacdo e
Prética Pedagogica Docente.

Deste modo, identificamos que, nesse periodo temporal, 01 (um) versa sobre
Comunidade Campesina, 04 (quatro) trabalhos apresentam discussdes sobre Escola do Campo
e 02 (dois) abordam questBes sobre a Multisseriacdo e Pratica Pedagogica Docente, dados que
sdo representados no Gréfico 1.

Grafico 1 - Quantitativo geral dos trabalhos e quantitativo que versam sobre Comunidade

Campesina, Escola do Campo, Multisseriacao e Pratica Pedagdgica Docente
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Fonte: O Autor (2020)
Nota: Gréfico construido através dos dados contidos no site da Anped, disponivel em: http://www.anped.org.br/.
Acesso em: 10 jan. 2020.

Mediante este levantamento, identificamos que o trabalho que versa sobre
Comunidade Campesina encontra-se no GT 06 - Educacgédo Popular, e os trabalhos que versam
sobre Escola do Campo, Multisseriacdo e Pratica Pedagdgica Docente concentram-se nos GT

03 - Movimentos Sociais e GT 06 - Educacgédo Popular. Um fato relevante a ser considerado é


http://www.anped.org.br/
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que ndo encontramos nenhum trabalho no GT 12 - Curriculo, que conserve no recorte

temporal os descritores utilizados. Ratificamos a importancia de pensarmos pesquisas que

tenham como foco a relacdo entre Comunidade Campesina, Escola do Campo, Multisseriacédo

e Préatica Pedagogica Docente, como pode ser visualizado no Quadro 01.

Quadro 1 - Quantitativo geral dos trabalhos na Anped que versam sobre Comunidade

Campesina, Escola do Campo, Multisseriacdo e Pratica Pedagogica Docente por reunifes e

Grupos de Trabalho (GT’s)

GT GT 03 GT 06 GT 12
Movimentos sociais, sujeitos e Educacéo Popular Curriculo
processos educativos
Total Trabalhos que Total Trabalhos que Total Trabalhos que
do GT versam sobre: do versam sobre: do versam sobre:
GT GT
= S, g S, £ S,
s |E% g | g |EE z2 | g | B8
| € a8 g' £ a8 % c a3
C| © o 2 T < o 2 ] o] o 2
O] O o B8 O O o O O O o O
els |SS o s [%g o |5 | S8
© T 'S o © o= ° © IS =
3| T3 < < T2 < « =
=| o L S 2 IS) 3 o 2 S 3D
% o 7R c o A c o N ©
N = O > N = O > ] = O
ElY |38 E | Y |38 E ¥ |32
(@} o o
O S O = O =
Reuniéo/
Ano
328 — 2009 07 00 01 00 13 01 00 00 17 00 | 00 | 00
33%- 2010 12 00 00 00 10 00 00 00 18 00 | 00 | 00
342 - 2011 17 00 00 00 10 00 00 01 29 00 | 00 | 00
35%- 2012 15 00 00 01 13 00 00 00 15 00 | 00 | 00
36% - 2013 08 00 00 00 12 00 00 00 18 00 | 00 | 00
372 - 2015 21 00 00 00 18 00 00 00 27 00 | 00 | 00
38% - 2017 21 00 01 00 20 00 00 00 20 00 | 00 | 00
39°- 2019 23 00 02 00 21 00 00 00 23 00 | 00 | 00
Total 124 00 04 01 117 01 00 01 167 00 | 00 | 0O
(100%) |(0%) |[(3.2%) |(1,2%) |(100%) |(0,8%) | (0%) |(0,8%) |(100%) |(0%) |(0%) | (0%)

Fonte: O Autor (2020)

Nota: Quadro construido através dos dados contidos no site da Anped, disponivel em: http://www.anped.org.br/.
Acesso em: 15 jan. 2020.

Mediante a identificacdo desses trabalhos, realizamos a leitura integral dos 07 (sete)

trabalhos. Vale salientar que, no recorte temporal em que se deu a referida pesquisa, atraves

dos descritores que constituem nosso objeto de pesquisa ndo foi encontrada nenhuma

producdo no GT 12 — Curriculo. Esta auséncia reafirma a importancia da proposta de pesquisa

aqui evidenciada.
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Esse levantamento nos possibilitou construir o corpus documental, em que 0s
trabalhos foram submetidos a anélise, visando considerar os problemas, os pressupostos, 0s
objetivos, as abordagens tedricas, as abordagens metodoldgicas e os resultados de cada

producdo. Segue nosso corpus documental, no Quadro 2.

Quadro 2 - Corpus documental dos trabalhos da Anped

« |REUNIAO GT TiTULO AUTOR INSTITUIGAO ONDE AGENCIA
g ANO FOI FINANCIADORA
g PRODUZIDO/
3 PROPOSICOES
e DO TRABALHO
328— | 06 Catalunha — uma | llsen Chaves
© ~ . ~
£ boog educacéo que | da Silva UNIPLAC | Estudo Né&o
o) promove a Informada
g A Documental
= dignidade do povo
; Campesino. Vamos
g construir a nossa?
%
=
o
O
328— | 03 Das politicas ao | Ludmila
2009 cotidiano: entraves | Oliveira Discusséo Néo
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Fonte: O Autor (2020)
Nota Quadro construido através dos dados contidos no site da Anped, disponivel em: http://www.anped.org.br/.
Acesso em: 27 jan 2020..

Ap0s a construcdo do corpus documental, mediante Analise do Conteldo (BARDIN,
2011), tratamos os dados buscando realizar a leitura na integra desses trabalhos nos quais
observamos: o titulo, o foco do trabalho, o pressuposto, o problema, os objetivos
geral/especificos, a abordagem tedrica, a abordagem metodoldgica e o resultado da pesquisa.
Em seguida, realizamos inferéncias acerca das producbes selecionadas, objetivando
estabelecer relacbes com nosso estudo, considerando que os nucleos de sentidos presentes nos
trabalhos estdo estritamente ligados aos descritores: a) Comunidade Campesina, b) Escola do
Campo, e ¢) Multisseriacao.

O trabalho “Catalunha — uma educacgdo que promove a dignidade do povo Campesino.
Vamos construir a nossa?” (SILVA, 2009) propde reflexdes sobre a comunidade
campesina/identidade catald. Objetiva analisar experiéncias exitosas no cenario educacional e
toma a historia e as vivéncias da Catalunha como referéncia para pensar o cenario educacional
dos povos, sem perder de vista a relagdo com o desenvolvimento econdmico e regional. A
compreensdo de povos do campo como sujeitos de referéncia para construir suas vivéncias,
presentes nesse estudo, aproxima-se de nossa pesquisa pelo trato especifico e diferenciado
atribuido aos povos, sendo considerados, aqui, protagonistas e referéncias para pensar e viver
seu contexto.

O presente texto toma a concepcdo de educacdo enquanto uma posicdo politica e
reconhece a importancia de uma formacéo voltada para 0 campo em que os professores se

tornem protagonistas de lutas e possam “[..] pensar juntos, ¢ encontrar solu¢des de
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organizacao e trabalho para que as pessoas que ali vivem tenham acesso a alimentacdo, a
moradia, a educacdo e a salde, sem precisar abandonar o solo, a terra onde nasceram
preservando sua identidade coletiva” (SILVA, 2009, p. 2). As consideracGes presentes neste
trabalho evidenciam que as experiéncias vividas em Catalunha se constituem em uma
proposta para que possamos nos inspirar enquanto Brasil e, assim, pensar-sentir-viver
processos educacionais que considerem as identidades dos sujeitos. Esse trabalho aproxima-se
de nossa pesquisa a medida que considera o protagonismo da comunidade do campo para
pensar a escola. A identidade catala ao ser evidenciada na escola representa uma opc¢éo
decolonial (MIGNOLO, 2008b), a medida que as praticas vao sendo realizadas em didlogo
com as marcas identitarias dos seus sujeitos.

O trabalho intitulado “Das politicas ao cotidiano: entraves e possibilidades para a
Educagao do Campo alcangar as escolas no rural” (CAVALCANTE, 2009) tem por finalidade
agucar o debate sobre questdes importantes que circundam a educagdo no rural que se
transforma em “campo” e que, ironicamente, pode estar ainda longe de ser implementada
entre a no¢cdo de um campo ou outro. O presente estudo nos possibilita questionar “a quem
interessava 0 sucesso, ou pelo menos o bom funcionamento das escolas no rural?”
(CAVALGANTE, 2009, p. 2), consideramos que essa pergunta nos possibilita avaliar o que
esta por tras da historia “das lacunas™ existentes no cenario da educacdo, do curriculo e da
escola do campo.

A referida producdo constitui-se como um dialogo teorico-critico e reflexivo (debate)
acerca das questdes que perpassam a discussdo da Educacdo do Campo, considerando que 0s
desafios para materializacdo de processos educacionais dos/com 0s povos campesinos é um
dever de casa a ser cumprido. E, dentro deste dever, estd a garantia de pensar e viver uma
escola do campo que considere a realidade dos sujeitos.

Este trabalho aproxima-se de nossa pesquisa a medida que reconhece as lutas e
resisténcias dos povos do campo para a construgdo de uma Escola do/no Campo referenciada
em seus sujeitos. Consideramos que “se a escola rural adormecida ndo vé as chances, resta-
nos refletir nas possibilidades de colaborar com as provocagfes ao seu entorno. Podemos
afirmar, no entanto, que entre a luta e a labuta, 0 campo nédo é o mesmo rural de outrora e tem
nos ensinado bastante” (CAVALCANTE, 2009, p. 10).

Este trabalho segue nos inquietando sobre os entraves e as possibilidades que
perpassam as praticas pedagdgicas vivenciadas nas escolas do campo. Assim, possibilitando-
nos compreender que pensar em Educacdo do Campo é pensar em tensGes e disputas de

poderes, por exemplo, no cendrio das politicas de reconhecimento das lutas dos movimentos
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sociais do campo, considerando que os povos do campo séo sujeitos de direito que caminham
na contramdo da Colonialidade (QUIJANO, 2005) ao reivindicarem por uma educagéo
especifica e diferenciada.

O trabalho “A escola do campo na perspectiva dos movimentos sociais: referéncias
para o debate” (HAGE; LIMA; SOUZA, 2017) € fruto de estudos dos(as) autores(as)
realizados no contexto dos estagios de pds-doutoramento. A pesquisa se constitui enquanto
um estudo documental acerca da legislacdo nacional no tocante a Educacdo do Campo e 0s
documentos produzidos na criacdo do Movimento da Educacdo do Campo. O referido texto
focaliza a discussdo sobre a identidade da escola demandada por tal movimento, as politicas
publicas para a afirmacdo da escola do campo e a organizacdo do ensino e do trabalho
pedagdgico desenvolvido nessas escolas.

Nossa intencionalidade de pesquisa aproxima-se desse estudo a medida que ele
considera que “torna-se imprescindivel garantir a articulagdo politico-pedagdgica entre a
escola e a comunidade, para fortalecer os vinculos dos processos de ensino e de aprendizagem
como territorio” (HAGE; LIMA; SOUZA, 2017, p. 14). Desse modo, ouvir as
narrativas/expectativas da comunidade campesina para pensar-sentir-viver a escola do/no
campo constitui-se como uma agéo contra-hegemonica e decolonial (QUIJANO, 2005), pois
coloca em evidéncia as especificidades que constituem o0s povos e 0s territdrios campesinos.

O trabalho “Por um curriculo escolar do campo, das aguas e das florestas conectado
com o povo do campo em Parintins (AM)” (ALBARADO; VASCONCELOS, 2019) coloca
em questdo os saberes dos povos dos territorios rurais de varzea e de terra-firme e suas
contribui¢cbes com a construgdo de um curriculo para a Educacdo do Campo no municipio.
Nessa direcdo, este estudo questiona “como os saberes dos povos dos territorios rurais de
Parintins (AM) podem contribuir com a constru¢do de um curriculo voltado para a escola do
campo” (ALBARADO; VASCONCELOQOS, 2019, p. 1).

Consideramos que este estudo se aproxima do nosso a medida que considera validos
0s saberes-fazeres, bem como as memorias e as identidades culturais dos povos campesinos
para elaboracdo do curriculo da escola do campo. Dessa forma, consideramos que, de fato,
colocar em evidéncia as expectativas que a comunidade campesina tem para escola e como
evidenciamos em nossa pesquisa escola com turmas multisseriadas, estamos reconhecendo
qgue comunidade campesina e escola se configuram de forma interdependente na construcao
de uma Educacdo do/no Campo, que tensiona a Colonialidade do Poder, do Ser, do Saber e da
Natureza (QUIJANO, 2005; WALSH, 2008) quando considera o territorio e 0s sujeitos

campesinos como referéncias para pensar a escola e os produtores de saberes validos.
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A producdo “Educacdo e Diversidade Cultural: um olhar sobre o cotidiano de uma
escola ribeirinha de Ensino Fundamental” (VICTORIA, 2019), objetiva compreender como 0
processo formativo de seus(as) professores (as) e suas praticas cotidianas tém sido
“desafiados” pela perspectiva da interculturalidade. Essa pesquisa se aproxima de nosso
estudo, quando se aproxima do conceito de interculturalidade (WALSH, 2008) para pensar as
praticas realizadas pelos(as) professores(as).

Este estudo evidencia que “a escola se torne um espaco de debate dos problemas que
afligem o dia a dia dos comunitarios, um lugar onde se materialize o real significado de se
viver em comunidade; onde se fomente a discussdo sobre a realidade que a cerca”
(VICTORIA, 2019, p. 5). Consideramos que a constru¢cdo de uma escola especifica e
diferenciada do/com/para os povos do campo € manter uma posi¢cdo centrada na
interculturalidade critica, reconhecendo e validando os saberes e as identidades das
comunidades campesinas.

O trabalho “Um olhar para as escolas multisseriadas: ndo estardo nelas contidas
categorias que podem ser a solucdo para alguns problemas que afligem a escola como um
todo?” (SILVA, 2011) abordou escolas multisseriadas da Regido Serrana de Santa Catarina,
tendo como foco as praticas pedagdgicas. Essa pesquisa procurou mostrar o valor da classe
multisseriada enquanto alternativa pedagdgica apropriada para promover a aprendizagem
significativa no &mbito da escola fundamental. O referente autor evidencia que suas anélises
sdo realizadas mediante as contribuicdes teoricas de Paulo Freire, Vygotsky, Miguel Arroyo,
Conceicdo Paludo e Munarim, referenciais estes que os ajudaram a questionar/refletir a
realidade em estudo.

Dentre as consideragdes presentes nessa pesquisa, podemos estabelecer relagcbes com
nosso objeto, ao nos voltarmos para a multisseriacdo, pois deixamos evidente que
“interessaram-nos as metodologias das quais se valem os professores, as formas de
abordagens dos conteudos, a sua organizacdo, criancas de diversas faixas etarias estudando
juntas, a unidocéncia e a transdisciplinaridade, presentes na sala de aula” (SILVA, 2011, p.
17). Esse trabalho dialoga com nossos estudos a medida que reconhece a escola desenhada no
contexto da multisseriagcdo enquanto um espago-tempo de producdo de conhecimento, e com
uma forma outra de préatica pedagogica que no vies da Interculturalidade Critica (WALSH,
2008) passa a compreender e validar as culturas de cada povo, promovendo praticas
heterogéneas, que respeitas seus sujeitos.

O trabalho realizado por Pantel (2012) intitulado “Escola rural multisseriada: contexto

e perspectivas no Municipio de Urubici/SC” propde uma reflexdo acerca da realidade das
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escolas rurais multisseriadas a partir de um recorte de pesquisa qualitativa realizada no
municipio Urubici/SC, em 2011. Consideramos que esse estudo se aproxima do nosso, a
medida que o mesmo objetiva conhecer as condi¢cdes postas ao funcionamento e a
permanéncia dessas escolas multisseriadas, bem como de refletir as perspectivas que
fundamentam e s&o desenvolvidas na Educacdo do Campo, contemplando as realidades,
necessidades e expectativas evidenciadas por seus sujeitos.

A pesquisa citada anteriormente buscou considerar o contexto geral vivenciado pelas
escolas multisseriadas do municipio Urubici/SC, mediante o0 contato com as gestoras da
secretaria municipal de educacdo, bem como de observagdes, acompanhamentos e didlogos
constituidos junto a uma dessas escolas, sua professora, estudantes e comunidade. Dentre as
considerac@es, a investigacdo apontou para uma percepc¢do da escola campesina multisseriada
enquanto espaco de educacdo com potencial emancipatorio, dialogando com a proposta de
nosso estudo quando reconhecemos que o territdrio campesino €, sobretudo, um elemento
identitario.

O presente estudo aponta também para importancia de uma elaboracdo de curriculos e
formas de acompanhamento adequadas, investimentos em formacao de professor, tempo para
planejar, bem como “a criacdo de uma carreira docente especifica para os professores dessas
escolas, que os proporcionasse salarios dignos (compativeis com suas atividades nessas
escolas em que apenas um profissional é responsavel pelo atendimento de todas as demandas)
[...]” (PANTEL, 2012, p. 14). Essas consideracdes nos possibilitam compreender que a escola
do campo tem suas proprias demandas e que necessitam ser consideradas para pensar, desde
politicas publicas, até as préaticas vivenciadas no chdo da sala de aula. Desse modo, caminha
na diregdo da Decolonialidade (QUIJANO, 2005) ao considerar que as demandas
educacionais necessitam ser pensadas-sentidas-vividas junto aos povos do campo.

Mediante o levantamento/analise dessas producGes, consideramos que caminha no
processo outro da Educacdo do Campo, no que se refere as questbes sobre: escola do
campo/comunidade escolar; multisseriacdo e identidade campesina, buscando se afirmar
enquanto locus de enunciagao, acdo esta que “significa ir na contramdo dos paradigmas
eurocéntricos hegemonicos que, mesmo falando de uma localizac&o particular, assumiram-se
como universais, desinteressado e ndo situados” (BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL,
2016, p. 19). Esses conhecimentos, aqui sistematizados, possibilitam-nos (re)pensar e
(re)afirmar nossas intencionalidades de pesquisas, sem perder de vista 0 contexto historico,

cultural, social, econémico e educacional que constituimos.
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1.2.2 Levantamento e andlises da producdo cientifica do Epen: o que dizem as pesquisas
sobre Comunidade Campesina, Escola do Campo, e Multisseriacdo e Pratica

Pedagdgica Docente?

Esta subsecdo constitui-se de um levantamento e analise da producdo cientifica do
Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste/Epen - Reunido Cientifica Regional da
Anped. Esse Encontro bianual, vinculado & Anped — Associacdo Nacional de Pés-Graduagédo
e Pesquisa em Educacéo - vem, desde 1970, intitulado “Encontro de Pesquisa Educacional do
Norte e Nordeste - Epenn” congregando intimeros pesquisadores(as) que socializam e
estabelecem producbes de conhecimentos teodrico-praticos outros, criando e fortalecendo
redes de pesquisas cientificas no contexto dos programas de pos-graduacdo em educacdo, a
priori, situados nas regides Norte e Nordeste.

Até o0 ano de 2014, tal evento era constituido pelas regides Norte e Nordeste, porém
durante o XXII Epenn que ocorreu na cidade de Natal/RN, foi aprovado o desmembramento
do evento, de modo que cada regido em 2016 passou a organizar e realizar seus encontros
separadamente. Esse levantamento se constitui pelo recorte temporal: 2009 a 2018 e justifica-
se pelo fato de que foi no ano de 2009, no contexto do XIX Epenn®, ocorrido em Jodo
Pessoa/PB que passou a funcionar o GT-25 - Educacdo do Campo?®. Concentramos os estudos
nos seguintes GT’s: GT-03 (Movimentos Sociais e Educacdo)**; GT-12 (Curriculo); e GT-25
(Educacdo do Campo)®. A escolha por esses GT’s se deu partindo do pressuposto de que s&o
neles que encontramos, de forma mais especifica, trabalhos que se aproximam de nossa
intencdo de estudo.

Aproximamo-nos da Analise de Contetdo (BARDIN, 2011), através das fases: pré-

analise; exploragdo do material; tratamento e inferéncias, objetivando analisar os trabalhos de

22 Neste Encontro passaram a funcionar também o GT-23 — Geénero, Sexualidade e Educagdo; e 0 GT-24 —
Educaco e Arte.

% Nessa direcéo, Cavalcante e Batista (2014, p. 11) evidenciam que “Devido a um levantamento realizado no
Epenn de 2005 (com o j& expressivo volume de producdes em torno da tematica da Educacdo do Campo), foi
organizado um Coléquio com pesquisadores interessados no debate que estavam presentes no encontro Norte e
Nordeste de 2007, em Macei6, Alagoas. Nesse Coloquio, ap6s um amplo cenario de debates, foi elaborado um
documento dirigido ao férum de coordenadores com a solicitagdo para a organizacdo de um Grupo de Trabalho
especifico para o tema da Educacdo do Campo a ser realizado no encontro de 2009. A proposicdo foi
encaminhada e aprovada na plenéria final do Epenn, ficando definida a mudanca da estrutura dos grupos de
trabalho apresentados em 2007, principalmente no que concerne aos rumos do GT 23”.

?No XXI EPEN/2013, esse GT passou a ser intitulado “Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos”.

% Evidenciamos que esse GT foi criado no XIX Epenn/2009, no XX Epenn/2011. Os trabalhos que versavam
sobre Educacdo do Campo passaram a constituir o GT-26 (Educaco e Ruralidades). No XXI Epenn/2013, ndo
houve GT especifico sobre Educacdo do Campo e no XXII EPEN/ 2016, as discussdes sobre Educacdo do
Campo, passaram a se concentrar no GT-26 (Educagdo do Campo).
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comunicacdo oral. Na fase da pré-anélise, realizamos a leitura dos titulos e resumos dos 468

(quatrocentos e sessenta e oito) trabalhos de comunicagdo oral, presentes nos GT’s aqui

selecionados, dentro do marco temporal (2009-2018). Frente a esses trabalhos, néo

encontramos outros que tratassem diretamente do objeto dessa pesquisa: as expectativas da

comunidade campesina para as escolas com turmas multisseriadas do campo. Assim,

propusemo-nos a buscar trabalhos que apresentassem discussdes no bojo da Educagdo do

Campo, evidenciando os seguintes descritores: a) Comunidade Campesina; b) Escola do

Campo; e ¢) Multisseriacdo e Pratica Pedagdgica Docente. Desse modo, identificamos 25

(vinte e cinco) trabalhos, os quais estdo evidenciados no Quadro 3.

Quadro 3 - Quantitativo Geral dos trabalhos Epen que versam sobre Comunidade Campesina,

Escola Do Campo, Multisseriacéo e Pratica Pedagdgica Docente por reunides e Grupos de
Trabalho (GT’s)

GT GT 03 GT 12 GT 25
Movimentos sociais e Curriculo Educacgdo do Campo
Educacéo
Total Trabalhos que Total | Trabalhos que versam | Tot | Trabalhos que versam
do versam sobre: do sobre: al sobre:
GT GT do
[<5] [<5]
S ® S ) % e S ® %
ge|E |8 g5 |88 gl B |8 8
£g |0 | £8 2g O |££G 28|19 | €85
Reuniad Sg|8 | g€ S8 S |gEs s2|S | geg
EE| = 25 EEl o 253 EEls | 228
Ano SO |73 s SOl g 5 2 SO|g |5 ©
°T g |2 °TlEg |2 38 °Tlg |2 3
o o
198/2009 48 00 01 00 51 00 00 00 54 00 03 02
208/ 2011 36 00 00 00 53 00 01 00 GT26
Educacao e Ruralidades
43 02 02 02
2182013 20 00 01 00 14 00 00 00 Nao teve GT especifico sobre
Educacdo do Campo
2232014 14 00 00 00 29 00 00 |00 GT26
Educac¢do do Campo
32 [ 00 | 02 [ 04
2332016 04 00 00 00 08 00 00 00 GT26
Educac¢do do Campo
09 ] o1 | o1 | 02
2432018 18 00 00 00 19 00 00 00 GT26
Educac¢do do Campo
18 00 00 01
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Total 140 | 00 02 | 00 | 174 | 00 | o1 00 |[156| 03 | 08 11
(100%) | (0%) |(1,4%) |(0%) [(200%) | (0%) [(0,5%) | (0%) |(100 |(1,9%) | (5,1%) | (7.0%)
%)

Fonte: O Autor (2019)
Nota: Quadro construido através dos dados contidos no site da Anped, disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/regional. Acesso em: 05 jul. 2019.

Por meio desse levantamento, exploramos e realizamos a leitura dos 25 (vinte e cinco)
trabalhos, identificados através dos descritores, e 0s organizamos por nucleos temaéticos.
Atraveés do descritor: Comunidade Campesina, identificamos os seguintes nucleos teméticos:
I) Histdrias, préaticas e saberes nas comunidades rurais - 2 (dois trabalhos) que versam sobre
as historias vividas e narradas pelos sujeitos de comunidades rurais e tratam dos saberes
campesinos historicamente invisibilizados no universo académico; e Il) Migracdo de jovens
da comunidade rural — 1 (um) trabalho que trata sobre o intenso processo migratério dos
jovens do campo, referenciando a realidade da Comunidade de Maria Preta, localizada no
municipio de Teofilandia no territério sisal baiano, onde 0s jovens estdo migrando para o
estado de Santa Catarina.

Mediante o descritor: Escola do Campo, os trabalhos centram-se nos referidos nucleos
tematicos: 1) Funcionamento das escolas do campo - 2 (dois) trabalhos que tratam sobre as
condicdes de funcionamento de escolas do campo, levando em consideracdo os discursos dos
sujeitos que atuam nas escolas e analisam as acOes educativas que sdo vivenciadas na
instituicdo de ensino; Il) Escola do Campo e saberes da cultura campesina — 3 (trés)
trabalhos que abordam questfes voltadas para concepgdes paradigmaticas entre escola rural e
escola do campo, a relacdo entre a Educacdo do Campo e a regulamentacao do curriculo que
articule os saberes da cultura campesina e 0s conhecimentos escolares. Evidencia também a
relagdo das praticas educativas que sdo desenvolvidas na escola, considerando os valores e
anseios dos povos do campo; Il1) Politicas curriculares e de Educacdo do campo — 3 (trés)
trabalhos que versam sobre as politicas da educagdo do campo, dentre elas, as politicas
curriculares para as escolas do/no campo engquanto proposta educativa que apresenta 0s
diferentes contextos socioculturais que forjam os territorios e povos campesinos; 1V) Escola e
juventude — 1 (um) trabalho que problematiza questdes voltadas para juventude rural e
também, sobre rural brasileiro, considerando a diversidade social, cultural, econdmica,
histérica e educacional que envolve os territérios do campo no cendrio brasileiro e; V)
Curriculo e formacéo inicial — 2 (dois) trabalhos que se voltam para o curriculo da formacao
e relacionam os saberes culturais dos discentes, e investigam as experiéncias que estdo sendo
desenvolvidas nos cursos de formacgdo (licenciatura em Educacdo do Campo) e sua

materializacdo no chéo da escola.
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Através do descritor: Multisseria¢do, estruturamos os trabalhos nos seguintes nucleos
temaéticos: 1) Gestao e nucleagdo das escolas multisseriadas do campo no cenario das politicas
publicas — 2 (dois) trabalhos que apresentam reflexdes no contexto das politicas publicas
para a Educacdo do Campo, focalizando a nucleacdo das escolas multisseriadas e para a
gestdo das classes multisseriadas do campo na politica educacional; Il) Letramento nas turmas
multisseriadas — 1 (um) trabalho que estabelece dialogo sobre os processos de letramento nas
classes multisseriadas, considerando o professor como agente desse processo; I11) Reflexdes
nacionais e internacionais sobre turma multisseriada — 2 (dois) trabalhos que tratam da
discussdo no ambito do Brasil a partir de levantamentos acerca da producao académica sobre
a tematica das classes multisseriadas em nivel internacional que propde situar o panorama
sobre as escolas multisseriadas; 1V) Préaticas pedagdgicas em turmas multisseriadas — 5
(cinco) trabalhos que abordam as turmas multisseriadas na perspectiva da inclusdo, tomando
como base as experiéncias e 0s depoimentos dos(as) professores(as), bem como o
enfrentamento do desafio da heterogeneidade nas préaticas pedagdgicas nas classes
multisseriadas, refletindo sobre as estratégias adotadas pelos docentes em sala de aula,
tencionando refletir sobre uma pedagogia das classes multisseriadas; e V) Formacdo de
professores que atuam em classes multisseriadas — 1 (um) trabalho que problematiza e
questiona questdes de nivel politico e epistemoldgico acerca da formagdo professores(as) que
atuam em classes multisseriadas.

A categorizacdo dos trabalhos em nucleos tematicos nos possibilitou estabelecer
relagdo proxima com a discussdo que envolve o objeto da pesquisa “as expectativas da
comunidade campesina para as Escolas com turmas Multisseriadas do Campo”. Desse modo,
compreendemos que entre os nucleos tematicos que se encontram o0s trabalhos aqui
evidenciados, 0s que mais se aproximam de nosso objeto sdo: 1) Histdrias, praticas e saberes
nas comunidades rurais; Il) Escola do Campo e saberes da cultura campesina e; 111) Préaticas
pedagdgicas em turmas multisseriadas. De posse dos trabalhos que constituem esses trés
nucleos tematicos, organizamos o corpus documental (BARDIN, 2011) que pode ser

observado no Quadro 4.



Quadro 4 - Corpus documental dos trabalhos do Epen

Nucleo Tematico: Historias, praticas e saberes nas comunidades rurais

no processo de
construcao e
fortalecimento da
identidade
camponesa

da identidade do
educando da
Ecoescola
Thomas a
Kempis
localizada no
Territério dos
Carnaubais, no
municipio de
Pedro Il — Piauf

P REUNIAO GT TiTULO AUTOR INSTITUICAO ONDE AGENCIA
E ANO FOI FINANCIADORA
E PRODUZIDO/
é PROPOSIGOES
DO TRABALHO
20%/ | 26 | Educacdo do campo, | Alessandra UFPA Comunidades
conceito e reflexdes: Sampaio rurais da Né&o
2011 ; . Y
uma discusséo Cunha Amazonia Informada
- necessaria para as localizada no
% comunidades rurais Nordeste
g Amazbnicas do Paraense
S Nordeste Paraense
i 26 Entre saberes, Cirlene do UEPA Préticas
2 b0Y fazeres e dizeres: Socorro educativas nas Néo
g préticas educativas Silva da casas de Informada
3 2011 de uma comunidade Silva farinha de uma
camponesa da Maria das comunidade da
Amazdnia Paraense Gracas da Amazbnia
Silva Paraense
Nucleo Tematico: Escola do Campo e saberes da cultura campesina
199/ 25 | De escolas rurais a Celia UFAM Trajetéria de
2009 Escolas do campo: Apare_cida trés es;olas de Nao
um estudo em Bettiol Presidente Informada
Presidente Figueiredo, AM
Figueiredo, AM
228/ 26 Educacédo do Raimunda UFPI Reflexdes sobre
campo e curriculo: Alves Melo a pratica Nao
2014 . x - P
articulagdo de Maria da Gloria docente e as Informada
saberes da cultura | Soares Barbosa possiveis
camponesa aos Lima articulacGes
conhecimentos entre saberes da
escolares cultura
camponesa e
é. conhecimentos
& escolares
g |23 26 Curriculo da Maria Sueleuda UFPI As implicagdes
=z 2016 Educacédo do Pereira da Silva do curriculo da Nio
5} . F : 5
2 Campo: Josania Lima Educacdo do Informada
implicagBes das Portela Campo no
praticas educativas Carvalhédo fortalecimento
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Nucleo Tematico: Préticas pedagdgicas em turmas multisseriadas

199/ 25 | Educacéo rural na Aristonildo UFAM Turmas FAPEAM
2009 Amazoénia: turmas | Chagas Araljo multisseriadas
multisseriadas na | Nascimento na perspectiva
per§pectiya da Maely Amaro da inrtltfsz?lo, no
inclusdo dos Santos municipio de
Galvio Manacapuru
(AM)
194/ 25 Classes Ana Sueli UFBA As taticas e N&o
2009 multisseriadas do Teixeira de estratégias Informada
meio rural: 0 Pinho utilizadas por
reconhecimento da professores
diferenca como na dindmica das
possibilidade de suas préaticas
aprendizagem pedagdgicas em
classes
multisseriadas
em duas escolas
= do meio rural,
§ na regido de
g Valente/Ba
o |20¥ 26 | Por uma Pedagogia | Terciana Vidal UFRB A prética FAPESB
g 2011 das classes Moura pedagogica dos
a multisseriadas! professores das
g Fabio Josué classes
£ Souza dos multisseriada
@ Santos da roga do
et municipio de
5 Amargosa-BA
g 208/ 26 Escola Joana D’arc UFPI Os impactos da Nao
3 multisseriada: um Socorro modernidade informada
2011 .
olhar sobre o Alexandrino de sobre 0s
impacto da Araljo elementos
modernidade na presentes na
caracterizacdo dos comunidade em
elementos que se situa as
presentes na zona escolas
rural de Teresina- multisseriadas
Piaui zona rural de
Teresina-Pl
228/ 26 Educacdo do Andrea Castro | UFMA Aspectos da Né&o
2014 campo: entre e realidade das Informada
dificuldades e Késsia Mileny classes
estratégias no de Paulo Moura multisseriadas
ensino do campo no
multisseriado municipio
de Imperatriz-
MA
Fonte: O Autor (2019)
Nota Quadro  construido pelos dados contidos no site da  Anped, disponivel

http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/regional. Acesso em: 18 jul. 2019.
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em:

Mediante a constituicdo do corpus documental, procedemos a Analise de Contedo

(BARDIN, 2011), a respeito dos 10 (dez) trabalhos que realizamos a leitura na integra,
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observando seus elementos constituintes (titulo, foco, abordagem tedrico-metodoldgica e
resultados). Através da leitura atenta, buscamos analisar as possiveis aproximagfes e/ou
distanciamentos com a pesquisa que estamos nos dispondo a realizar.

O trabalho “Educa¢ao do campo, conceito e reflexdes: uma discussao necessaria para
as comunidades rurais Amazonicas do Nordeste Paraense” (CUNHA, 2011), tem como objeto
as historias vividas e narradas dos sujeitos do campo das comunidades rurais da Amazénia
localizada no Nordeste Paraense. A autora se propde a trabalhar com relatos dos sujeitos,
através de observacOes realizadas no contexto das escolas do campo, das comunidades rurais
Amazonicas do Nordeste Paraense.

Ao realizarmos aproximacdes e/ou distanciamentos de nossa intengédo de pesquisa com
esse trabalho, percebemos que se distancia do nosso objeto, quanto as expectativas da
comunidade campesina para a escola e turma multisseriada. No entanto, identificamos que se
aproxima a medida que compreende as especificidades que constituem as comunidades do
campo nos seus diversos territdrios, os compreendendo como sujeitos que questionam e
confrontam as Herangas Coloniais (QUIJANO, 2005), reivindicando sua condicdo de
produtores de saberes, frente a l0gica colonial.

Assim, considerando que “[...] precisamos refletir seriamente em uma educacdo do
campo que contemple as realidades das comunidades rurais da Amazonia do Nordeste
Paraense, construida a partir da cultura da organizacdo politica dos sujeitos do campo”
(CUNHA, 2011, p. 4). Os resultados preliminares presentes nesse estudo giram em torno da
construcdo politica e social da Educacdo do Campo protagonizada pelos sujeitos do campo
para as mudancas do cenério educacional.

O trabalho “Entre saberes, fazeres e dizeres: praticas educativas de uma comunidade
camponesa da Amazonia Paraense” (SILVA; SILVA, 2011), constitui-se enquanto estudo de
caso nas casas de farinha de uma comunidade da Amazénia Paraense, que objetivou
contribuir para a analise e o reconhecimento de saberes campesinos que foram/sdo
historicamente invisibilizados pelo conhecimento académico orientado pelo pensamento
cartesiano, porém, sdo materializados por meio de fazeres e dizeres em préaticas educativas.

Esse estudo aproxima-se de nossa discussdo por considerar que “a educagdo enquanto
pratica social pressupde compreendé-la numa perspectiva que extrapola o espaco escolar, ou
para usar outra terminologia muito conhecida no mundo académico, o saber formal” (SILVA,
SILVA, 2011, p. 4). A comunidade campesina é considerada como um territorio produtor de
conhecimentos que, nesse trabalho, é materializado na casa de farinha, transgredindo a légica

da Colonialidade da Natureza (WALSH, 2008) quando reconhece a terra como um elemento
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identitario dos povos campesinos. Como resultado, a pesquisa evidenciou os saberes que
originaram uma cartografia composta pelos saberes que envolvem o fazer farinha como
processo socioeducativo.

O texto “De escolas rurais a escolas do campo: um estudo em Presidente Figueiredo,
AM” (BETTIOL, 2009) estrutura-se considerando a trajetdria de trés escolas de Presidente
Figueiredo-AM, que participam do projeto da Escola Ativa e foi realizado no contexto de um
seminario de avaliacdo da caminhada dessas instituicbes. Mediante as tensdes entre as
concepcdes de Rural e Campo, o estudo objetivou compreender os fatores que determinaram a
mudanga na concepgdo dessas escolas.

A reflexdo apresentada nessa pesquisa dialoga com o objeto de nosso estudo, ao
concluir que a mudanga politica e identitaria “de escola rural para escola do campo ¢ um
processo que sO serd possivel com a participacdo de todos os sujeitos dessa escola: pais,
alunos, professores, comunitarios” (BETTIOL, 2009, p. 9). Infere-se, pois, que é preciso
colocar em questdo a construcdo identitaria da escola, pautada na realidade em que esta
inserida. Essa I6gica aproxima-se de nosso objeto de estudo por compreender que a escola e a
comunidade campesina sao elementos indissociaveis, e 0s povos do campo seguem resistindo
a légica colonial (MIGNOLO, 2008b) guando desobedecem epistemicamente e buscam
construir uma escola com suas referéncias identitarias.

O trabalho “Educacdo do campo e curriculo: articulacio de saberes da cultura
camponesa aos conhecimentos escolares” (MELO; LIMA, 2014) é estruturado em trés eixos
tedricos. No primeiro, apresenta questdes relativas ao curriculo das escolas do campo. No
segundo, aborda o conhecimento escolar como um dos elementos fundamentais que viabiliza
a valorizacdo da cultura dos(as) educandos(as) nos espagos escolares. No terceiro apresenta
andlises dos dados obtidos via Diario de Préatica e Rodas de Conversas.

As discussdes estabelecidas no referido estudo aproximam-se de nossa pesquisa por
configurar-se como um exercicio tedrico-metodoldgico que apresenta problematizagcdes em
torno das préaticas vividas no cotidiano das escolas do campo. Tal estudo evidencia a
necessidade de que a nogdo de “curriculo escolar supere a desgastada compreensdo de um
aglomerado de contelidos desconexos, adotando a compreensao de que se estude a partir de
experiéncias escolares propostas e articuladas em torno de conhecimentos dotados de
relevancia e significado [...]” (MELO; LIMA, 2014, p. 14). O curriculo, o conhecimento e a
cultura sdo pilares que se destacam pela relevancia e relagdo que tém em assegurar o direito

dos sujeitos que constituem a escola de terem suas diferencas e saberes referenciados,
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compreendidos como uma opgdo decolonial (MIGNOLO, 2008b) a medida que valida as
epistemes produzidas na/pela comunidade campesina.

O artigo “Curriculo da Educag¢ao do Campo: implicagdes das praticas educativas no
processo de construcdo e fortalecimento da identidade camponesa” (SILVA;
CARVALHEDO, 2016) é fruto de um estudo de caso no contexto da Ecoescola Thomas a
Kempis, localizada no Territorio dos Carnaubais, no municipio de Pedro Il - Piaui. Esse
trabalho objetivou analisar as implicagdes do curriculo da Educacdo do Campo no
fortalecimento da identidade do(a) educando(a).

Esse estudo relaciona-se diretamente com nosso objeto de pesquisa por considerar que
o curriculo da Educacdo do Campo tem implica¢cOes diretas nos processos de fortalecimento
das identidades dos povos do campo. O trabalho em questdo considera que “é imprescindivel
para as escolas do campo um curriculo imbuido de conhecimentos e significados vivos, que
despertem nos educandos a capacidade reflexiva e de indagagdo das questBes inerentes a
realidade do campesinato” (SILVA; CARVALHEDO, 2016, p. 837). As escolas do campo no
bojo de suas praticas quando passam a ser pensadas-sentidas-vividas, considerando o
protagonismo dos(as) estudantes do campo no processo de ensino e aprendizagem por meio
da leitura de mundo e do local onde habitam, configuram-se como um espago-tempo
decolonial (QUIJANO, 2005) a medida que possibilita que os povos do campo possam se
dizer e se perceber como produtores de saberes.

O trabalho “Educagdo rural na Amazonia: turmas multisseriadas na perspectiva da
inclusio” (NASCIMENTO; GALVAO, 2009) estabelece um didlogo entre Educagio do
Campo e a Educagdo Inclusiva, no contexto das turmas multisseriadas no municipio de
Manacapuru-AM. Tal estudo procurou explicitar que a educacéo rural, por sua especificidade,
em si, € inclusiva, pois considera a escola rural um espaco agregador em que todos 0s sujeitos
da comunidade tenham acesso.

Essa compreensdo aproxima-se do objeto de nossa pesquisa, pois, a medida que
buscamos compreender as expectativas da comunidade campesina sobre a escola e turma
multisseriada e sua relagdo com a pratica pedagdgica docente, insere-se essa discussdo na
perspectiva da inclusdo. O trabalho com turmas multisseriadas exige uma pratica pedagdgica
docente que considere as diferencas e as singularidades dos(as) discentes, evidenciando a
necessidade de romper a logica da Colonialidade do Saber (QUIJANO, 2005) e reconhecer 0s
povos do campo como sujeitos que possuem e produzem saberes. Ao pensarmos na pratica
do(a) professor(a) “as palavras desafio, coragem, responsabilidade e comprometimento

descrevem o profissional que trabalha diariamente com turmas multisseriadas”
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(NASCIMENTO; GALVAO, 2009, p. 8, grifo do autor), contribuindo na construcio de uma
escola inclusiva.

O texto “Classes multisseriadas do meio rural: o reconhecimento da diferenca como
possibilidade de aprendizagem” (PINHO, 2009) objetivou apreender as taticas e estratégias
utilizadas por professores(as) na dindmica das suas praticas pedagdgicas em classes
multisseriadas, para o enfrentamento do desafio da heterogeneidade em duas escolas do meio
rural, na regido de Valente-BA. Na perspectiva defendida por esse trabalho, a escola e o
curriculo do campo constituem-se como territorios de disputas politicas e ideologicas.

Pinho (2009) evidencia que, decorrente desse estudo, emergem pistas que instigam a
pensar diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental, objetivando orientar a definigdo de
um curriculo que reconheca a diferenca como possibilidade de aprendizagem. Dentre estas
pistas, podemos evidenciar: I) repensar a l6gica urbanocéntrica como estratégia de regulacéo e
controle da educacdo nos territorios campesinos; Il) a proposicao de um curriculo em que o
tempo pedagdgico seja construido compreendendo as especificidades do trabalho escolar das
classes multisseriadas; I11) respeitar e considerar os saberes dos(as) estudantes; 1\V) considerar
a heterogeneidade que perpassa a escola; V) evidenciar a importancia dos saberes culturais
nas praticas pedagogicas; e VI) as taticas e estratégias desenvolvidas pelos(as) professores
considerando o lugar de atuacdo que se materializa frente as imposi¢des dos sistemas
educacionais e as possibilidades concretas destes sujeitos (PINHO, 2009).

Todavia, podemos considerar que essas compreensées se aproximam do objeto de
nossa pesquisa, pois consideram as diferencas e tensdes que constituem a escola multisseriada
do campo, e compreendem que é na contramdo da Colonialidade (QUIJANO, 2005) que
ocorre a validacdo das diferencas através das vozes dos sujeitos que foram/sdo inferiorizados
pela logica colonial, bem como conclui que “reconhecer a diferenga como possibilidade de
aprendizagem nas classes multisseriadas requer um deslocamento de enfoque que venha a
considera-las em sua concretude, € ndo como ‘anomalia’ ou algo ‘residual’ a ser superado”
(PINHO, 2009, p. 11). A escola e as turmas multisseriadas do campo passam a ter uma
identidade concreta, fruto da realidade dos seus sujeitos.

O trabalho “Por uma Pedagogia das classes multisseriadas!” (MOURA; SANTOS,
2011) objetiva investigar e compreender a pratica pedagogica dos(as) professores(as) das
classes multisseriadas das escolas da roca?® de Amargoso-BA, problematizando os processos

de inferiorizagdo impostos as escolas, as turmas multisseriadas e aos seus sujeitos, como néo

%6 Nomenclatura utilizada pelos(as) autores(as) para se referir as escolas do campo.
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lugares-sujeitos produtores de conhecimentos. Assim, contrapondo-se a essa ldgica, esse
estudo propde reflexdes sobre uma pedagogia para as classes multisseriadas, proposicéo essa
que se aproxima da intencionalidade de nossos estudos, pois consideramos que a escola e as
turmas multisseriadas advogam praticas pedagogicas especificas e diferenciadas.
Compreendemos que reivindicar por uma Pedagogia das classes multisseriadas representa
uma desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008a) que caminha na construcdo de propostas
educativas que respeitem e atendam as demandas pedagogicas da multisseriacdo. A referente
pesquisa considera que essa Pedagogia das classes multisseriadas “oriundas das experiéncias,
historia de vida e saberes tacitos cotidianos dos professores revestem-se numa perspectiva
contra-hegemonica [...]” (MOURA; SANTOS, 2011, p. 9), por se construir na contraméo das
propostas urbanocéntricas que visam homogeneizar e silenciar as diferencas e os saberes
existentes nos territorios campesinos.

O artigo “Escola multisseriada: um olhar sobre o impacto da modernidade na
caracterizagio dos elementos presentes na zona rural de Teresina-Piaui” (ARAUJO, 2011),
objetiva analisar o contexto adverso da modernidade na escola multisseriada, como, também,
destaca os elementos presentes na escola multisseriada na zona rural de Teresina-Piaui. O
referido trabalho considera que, mesmo com o impacto da modernidade nos elementos do
campo, a escola multisseriada precisa ser materializada por meio de um projeto pedagdgico
legitimo e contextualizado.

Tal compreensdo aproxima-se com o objeto de nossa pesquisa a medida que advoga
por uma proposta curricular das escolas e turmas multisseriadas do campo centrada no
“reconhecimento da sua realidade propria e da necessidade da definicao de politicas publicas
educacionais inovadoras que vislumbrem a superacdo de mentalidades enraizadas por
desigualdades sociais e educacionais na sociedade contemporanea” (ARAUJO, 2011, p. 2).
Com esse entendimento, o referido texto é concluido ressaltando a importancia das préaticas
escolares em classes multisseriadas para superar 0s rancos de desigualdades que permeiam a
relagdo campo-cidade, questionando a Colonialidade do Poder (QUIJANO, 2005) que
instituiu e classificou os territorios entre superiores (urbano) e inferiores (campo).

O artigo “Educagdo do campo: entre dificuldades e estratégias no ensino
multisseriado” (CASTRO; MOURA, 2014) objetiva apresentar aspectos da realidade das
classes multisseriadas do campo no municipio de Imperatriz-MA, num contexto de
dificuldades e estratégias adotadas pelas professoras na realizacdo de suas praticas docentes.
Nessa dire¢do, os resultados dessa pesquisa evidenciam que um dos desafios que ora dificulta,

ora favorece a realizacdo das aulas é o fato que atuar nas classes multisseriadas requer que
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o(a) professor(a) realize atividades diversas considerando os diversos niveis dos(as)
estudantes.

Essa consideracdo presente, neste trabalho, aproxima-se de nossos estudos a medida
que a heterogeneidade perpassa a vida humana e é inerente aos processos educativos, sejam
em turmas multisseriadas ou ndo. No contexto de resisténcias das imposi¢des coloniais
(MIGNOLO, 2008a) as classes multisseriadas lutam contra a homogeneizacdo e a negacao
das diferencas impostas pela matriz colonial de poder.

E possivel evidenciarmos que “cada sala de aula traz em sua formagdo um mundo
repleto de sujeitos diferentes, com historias de vida diferentes, com objetivos diferentes,
fazendo dela um lugar unico e peculiar” (CASTRO; MOURA, 2014, p. 8). Essa concepgéo
coloca em questdo a necessidade da pratica pedagogica do(a) professor(a), em sala de aula,

valorizar o conhecimento prévio de seus(as) estudantes e de suas comunidades.

1.2.3 Levantamento e analises das dissertacoes e teses do PPGEdu-UFPE: o que dizem as
pesquisas sobre Comunidade Campesina, Escola do Campo, Multisseriacao e Pratica

Pedagdgica Docente

Nesta subsec¢do, apresentamos o levantamento e possiveis anélises das dissertacfes e
teses defendidas no PPGEdu-UFPE limitando ao marco temporal 2009 a 2019?’. Esse recorte
temporal justifica-se por considerarmos que a Ultima década que precede esta pesquisa
apresenta-nos as mais recentes problematicas, inquietacdes, teorias, metodologia, analises e
consideracBes que podem travar dialogo, situar e contribuir politica e epistemologicamente
com nosso objeto de estudo.

O Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo-PPGEdu-UFPE foi criado em 1978 com
0 Curso de Mestrado e 0 Curso de Doutorado passa a integrar o programa em 2002, com
objetivo de contribuir para o entendimento e melhoria da educacgéo brasileira, por meio da
realizacéo de estudos, pesquisas e abordagens teoricas que influenciam no debate académico e
nas praticas educativas nas escolas e nos demais espacos educativos.

O curso de mestrado estrutura-se no contexto das seguintes linhas de pesquisa:
Educagdo e Espiritualidade; Educagdo e Linguagem; Formacdo de Professores e Prética

Pedagogica; Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da Educacdo; Teoria e Histdria da

27 Esse recorte temporal (2009-2019) foi estabelecido, mediante a justificativa que as produges de 2018 estar&o
sendo defendidas e disponibilizadas na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes da Universidade Federal de
Pernambuco (BDTD/UFPE) no decorrer do referido ano, impossibilitando assim, a coleta das produgdes no
periodo de tempo em que estavamos realizando o levantamento.
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Educacdo; e Subjetividades Coletivas, Movimentos Sociais e Educacdo Popular. Ja o
Doutorado constitui-se das Linhas de Pesquisa: Educacdo e Espiritualidade; Educacdo e
Linguagem; Formacdo de Professores e Pratica Pedagdgica; Politica Educacional,
Planejamento e Gestdo da Educacéo; e Teoria e Historia da Educacao.

Através da Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011) realizamos a pré-analise das
dissertacdes e teses depositadas®® no periodo de 2009 a 2019 na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes da Universidade Federal de Pernambuco (BDTD/UFPE). Em seguida,
conseguimos explorar as producdes buscando construir um grafico apresentando a quantidade

de dissertacdes e teses como pode ser visualizado no Grafico 2.

Gréfico 2 - Quantitativo geral de dissertaces e teses defendidas no PPGEdu-UFPE no

periodo de 2009 a 2019
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Fonte: O autor (2020)

Nota: Grafico construido a partir dos trabalhos localizados no site da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
da Universidade Federal de Pernambuco (BDTD/UFPE) disponivel em;
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/50. Acesso em: 20 fev. 2020.

Mediante esse levantamento, identificamos 631 (seiscentos e trinta e um) trabalhos,
sendo 443 (quatrocentos e quarenta e trés) dissertacfes e 188 (cento e oitenta e oito) teses.
Esse quantitativo nos possibilita refletir que muito tem sido produzido no cenario da pos-
graduacdo em Educacdo. Apds quantificarmos essas producdes, fomos explorar os materiais
(realizamos a leitura do titulo e resumo), buscando identificar quantos trabalhos tratam sobre

Educacgdo do Campo, seja como objeto ou I6cus de pesquisa.

%8 Vale salientar que seguimos a organizacéo anual de acordo com os depésitos realizados na Biblioteca Digital
de Teses e DissertacGes da Universidade Federal de Pernambuco (BDTD/UFPE). Sendo assim, pode ocorrer
que alguns dos trabalhos tenham sido defendidos no ano anterior, mas foi depositado no ano que esta
representado graficamente.


https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/50
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Nessa direcdo, identificamos que dentre as 443 (quatrocentos e quarenta e trés)
dissertagdes, 3 (trés) versam sobre Educacdo do Campo, e das 188 (cento e oitenta e 0ito)
teses, 2 (duas) tomam como objeto a Educacdo do Campo. Em contato com esses materiais
passivos de analise, realizamos a leitura dos 5 (cinco) trabalhos, mantendo a atencdo para o
foco, o pressuposto, o problema de pesquisa, 0s objetivos, a abordagem teorica, a abordagem
metodoldgica e os resultados, a fim de organizarmos o corpus documental.

Através das regras da exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia
(BARDIN, 2011) que configuram a Analise de Conteudo, fomos analisando, identificando os
nacleos de sentidos que emergem e constituem essas producdes. Estes trabalhos estruturam-se
em 03 (trés) ndcleos de sentidos: 1) Educacdo do Campo, Préaticas Curriculares e Pedagdgicas
— 2 (dois) trabalhos; Il) Educacdo do Campo, Politicas Publicas e Democratizacdo — 2 (dois)
trabalhos; e 1) Educacdo do Campo e Avaliacdo da Aprendizagem — 1 (um) trabalho.
Frente a este levantamento e andlise, identificamos que nenhum trata especificamente de
nosso objeto de pesquisa: as expectativas da comunidade campesina para as escolas e turmas
multisseriadas do campo e suas rela¢ées com o curriculo escolar.

Desse modo, fizemos uso dos seguintes descritores: a) Comunidade Campesina, b)
Escola do Campo, e c¢) Multisseriacdo, que nos possibilitaram identificar 04 (quatro)
producdes, sendo 02 (duas) dissertacdes, e 02 (duas) teses, que se aproximam de nosso objeto

e que passam a constituir nosso corpus documental, evidenciado no quadro 5.

Quadro 5 - Corpus documental das producdes do PPGEdu-UFPE

Dissertacao (Mestrado) Teses (Doutorado)

Os saberes dos povos | O ensino da leitura e As praticas Préaticas curriculares
3 3 campesinos tratados da escrita em uma pedagogicas das de professores
=3 nas praticas turma multisseriada | escolas do campo: a mobilizadas no
(72} . . T
E g curriculares de do campo: escolanavidae a cotidiano de escolas
escolas localizadas no um olhar sobre a vida como escola do campo — Caruaru
territorio rural de pratica de uma
Caruaru-PE professora
® Formacdo de Educacdo e Formacdo de Formacéo de
=2 | Professores e Pratica Linguagem Professores e Pratica | Professores e Pratica
€3 Pedagogica Pedagogica Pedagogica
Ja
= 2013 2019 2009 2019
82
e 5
D O
8
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£




Girleide Torres

Aguida Nayara da

Maria do Socorro

Girleide Torres

realizada em quatro
escolas localizadas no
territorio rural de
Caruaru-Pernambuco,
onde participaram
como

ocorreu em uma
escola do campo do
municipio de
Lajedo, localizada no
interior do Estado de
Pernambuco.

pesquisa etnogréafica
nas escolas
municipais de Santa
Maria da Boa Vista-
PE; Juazeiro-BA;
Orizona-GO; e

% Lemos Silva Silva Lemos

5

<

- Janssen Felipe da Andréa Tereza Brito | Maria Eliete Santiago | Lucinalva Andrade
S Silva Ferreira Ataide de Almeida
S

[

S

)

A pesquisa é A pesquisa de campo | Andlise documental e | A pesquisa ocorre em

duas escolas do
campo do Agreste de
Pernambuco, que
contou com a
participacdo de trés
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professoras.
sujeitos/colaborado- Soledade-PB.
res da pesquisa oito
professoras que
lecionam da
Educacéo Infantil ao
5° ano do Ensino
Fundamental.

CAPES

Onde foi produzido/ proposicoes do
trabalho

Nao Informado Nao Informado FACEPE

Agéncia
Financiadora

Fonte: O Autor (2020)

Nota: Quadro construido através dos trabalhos localizados no site da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
da Universidade Federal de Pernambuco (BDTD/UFPE) disponivel em;
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/50. Acesso em: 25 mar. 2020.

Mediante a construcdo desse corpus documental, passamos a Andlise do Conteldo
(BARDIN, 2011) no que se refere aos tratamentos e as inferéncias dos dados. Nessa direcao,
realizamos a leitura na integra das 04 (quatro) produces, atentando para o titulo, o foco do
trabalho, o pressuposto, 0 problema, os objetivos geral/especificos, a abordagem tedrica, a
abordagem metodoldgica e o resultado da pesquisa. Essa etapa nos possibilitou realizar
inferéncias acerca dos trabalhos, para que fosse possivel estabelecer/identificar relagdes e/ou
distanciamentos com nossa pesquisa.

A disserta¢do “Os saberes dos povos campesinos tratados nas praticas curriculares de
escolas localizadas no territério rural de Caruaru-PE” (LEMOS, 2013) parte do locus de
enunciagdo da autora, enquanto moradora, estudante e professora em escolas campesinas,
objetivando compreender quais 0s sentidos dos saberes dos povos campesinos tratados nas

praticas curriculares. A pesquisa assume como lente interpretativa a Abordagem Teorica Pds-
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Colonial Latino-Americana. Metodologicamente, desenvolveu-se em quatro escolas
localizadas no  territério rural de  Caruaru-Pernambuco e contou como
sujeitos/colaboradores(as), oito professoras que lecionam da Educacdo Infantil ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

A partir dos dados analisados, foi possivel evidenciar que os saberes dos povos
campesinos sdo silenciados nas praticas curriculares. Esses saberes, quando sdo tratados,
aparecem como exemplos dos conteudos de aprendizagem validados pelo Sistema de Ensino
(LEMOS, 2013). Consideramos que esse trabalho dialoga com o nosso por utilizarmos
também da mesma abordagem tedrico-metodoldgica, pois como afirma Lemos (2013, p. 34),
esses estudos nos possibilitam “[...] partir do l6cus de enunciacdo daqueles que tiveram
historicamente suas epistemes silenciadas nos espacos institucionais, principalmente no
curriculo escolar”.

As categorias tedricas de Educacdo do Campo e curriculo presentes nesse trabalho
aproximam-se e corroboram o aprofundamento de nossos estudos, pois tomamos 0s povos do
campo como sujeitos de direito (LEMOS, 2013). Desse modo, também buscamos questionar a
Geopolitica do Conhecimento que perpassam as estruturas educacionais, aqui em especifico o
curriculo das escolas localizadas nos territorios campesinos. Essa compreenséo, forjada pelas
contribuic@es desse trabalho, nos ajudam a evidenciar e formular nosso objeto que vai buscar
ouvir a comunidade campesina suas expectativas sobre a escola com turmas multisseriadas.
Desse modo, compreendemos que 0s povos do campo desobedecem a ldgica colonial
(MIGNOLO, 2008a) e reivindicam pelo seu lugar de fala socialmente.

A dissertacdo “O ensino da leitura e da escrita em uma turma multisseriada do campo:
um olhar sobre a pratica de uma professora” (SILVA, 2019) objetivou compreender a pratica
de uma professora de uma turma multisseriada do campo, no que tange a fabricacdo de suas
taticas no tratamento da heterogeneidade do conhecimento de seus/as discentes no ensino da
leitura e da escrita. Nessa direcdo, consideramos que este trabalho, embora foque nos
processos de leitura e escrita, se aproxima de nossa intencdo de estudo, no que se refere a
pratica da professora realizada no contexto da turma multisseriada do campo.

Esta pesquisa ocorreu em uma escola do campo do municipio de Lajedo-PE e contou
como sujeitos: uma professora que ministra aulas em uma turma multisseriada, composta por
estudantes do ensino fundamental. Como instrumentos de coletas de dado, faz uso da
observacdo, entrevistas e diagnose do nivel de escrita.

Aproximamo-nos desse trabalho através da discussdo sobre a heterogeneidade e

organizacdo do trabalho pedagogico em turmas multisseriadas do campo. Assim,
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concordamos que a “multisseriagdo néo pode ser tomada como explicacdo para os problemas
do fracasso escolar. Ela constitui-se, na realidade, em um fendmeno inevitavel que pode ser
encarado [...] como algo que potencializa boas experiéncias pedagogicas” (SILVA, 2019, p.
26). Desse modo, consideramos que a heterogeneidade € um elemento que constitui a pratica
pedagdgica docente nas turmas multisseriadas e que reconhecer as diferencas que perpassam a
organizacéo escolar e social, se configuram como uma opg¢éo decolonial (MIGNOLO, 2008a)
ao enxergar a escola como mais uma instituicio que se soma no fortalecimento das
identidades e saberes dos povos campesinos.

As consideracOes presentes nesse trabalho revelaram que a professora em sua prética
apresentou caracteristicas que consideram a heterogeneidade de conhecimento no
planejamento das atividades para o ensino da leitura e da escrita em sala de aula.
Compreendemos que a heterogeneidade de conhecimento é um elemento que corrobora a
construcdo de préaticas pedagogicas que sejam pensadas em dialogo com as expectativas da
comunidade campesina.

A tese “Préticas curriculares de professores mobilizadas no cotidiano de escolas do
campo — Caruaru” (LEMOS, 2019) buscou compreender quais préaticas curriculares os(as)
professores(as) do campo mobilizam no cotidiano escolar enquanto praticas de autonomia. O
estudo centra-se nas categorias de cotidianidade, curriculo e praticas de autonomia e através
da Teoria do Cotidiano a pesquisa vai buscando analisar as praticas curriculares realizadas
pelos(as) professores(as) nas escolas do campo.

Mediante este estudo, consideramos que nos aproximamos da concepcao de curriculo,
aqui entendido como um movimento entre o contexto histérico, politico e cultural que
envolve o saber-fazer dos(as) professores(as). Essa compreensdo envolve as praticas dos(as)
professores(as), que se constroem coletivamente aos saberes da comunidade campesina. Na
perspectiva decolonial é possivel considerarmos que a autora ao langar mao de compreender o
cotidiano da escola considera o territorio, provoca uma transgressdo epistemologica e
compreende que as préaticas realizadas no chao da escola sdo protagonizadas por sujeitos que
produzem saberes (MIGNOLO, 2008b).

Metodologicamente essa pesquisa € realizada em duas escolas do campo do Agreste de
Pernambuco e conta com a colaboracdo de trés professoras. Os dados foram coletados e
produzidos pela observagéo participante e organizados por meio da Analise de Conteldo via
Anélise Tematica. Nessa direcdo esse estudo conclui que "As préticas curriculares eram
construidas na realidade concreta do desenvolvimento profissional, estando imbricadas com a

particularidade-individualidade da préatica docente e situadas historicamente na comunidade
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escolar” (LEMOS, 2019, p. 202). Assim, a pratica do(a) professor(a) vai sendo construida
frente as influéncias das politicas curriculares e as demandas da comunidade escolar.

A tese “As praticas pedagdgicas das escolas do campo: a escola na vida e a vida como
escola” (SILVA, 2009) traz como objeto de pesquisa as praticas pedagdgicas desenvolvidas
nas escolas do campo e que se filiam ao discurso politico, pedagdgico e epistemolégico da
Educacdo do Campo. Essa producédo objetiva analisar as semelhancas e as singularidades nas
propostas e praticas pedagogicas das escolas do campo, e identificar as contribuicdes para a
organizacéo do trabalho pedagdgico escolar no campo.

A fundamentacdo tedrica centra-se nas contribuigdes de Jodo Francisco de Souza, no
que diz respeito a sua compreensdao de Pratica Pedagbgica, como uma agdo coletiva
organizada e institucional pelas praticas docente, discente, gestora e epistemoldgica. A
discussdo tedrica acerca da Educacdo do Campo adotada nesta tese dialoga com a que nos
filiamos, pois é concebida como concepcdo e pratica pedagogico-politica alicercada na
realidade dos sujeitos e seus territdrios. Consideramos que esse trabalho se inscreve na
contramao da Colonialidade ao reconhecer nos povos do campo o potencial de reivindicar
seus direitos, frente a légica que os negam, silenciam e inferiorizam seus territorios
(QUIJANO, 2005).

Metodologicamente, esta pesquisa é desenvolvida pela abordagem dialética. Utiliza-se
da pesquisa documental, visando analisar as politicas especificas®® da Educagdo do Campo e
as propostas pedagégicas dos lugares institucionais® selecionados e da pesquisa etnogréfica
desenvolvida nas escolas municipais de Santa Maria da Boa Vista-PE; Juazeiro-BA; Orizona-
GO e Soledade-PB.

Os dados coletados e analisados evidenciaram que o Movimento da Educacdo do
Campo se constitui como uma rede plural, que corrobora um novo jeito de pensar-sentir-viver
a escola do campo. Apontam também que a interagdo entre a pratica pedagdgica docente e a
comunidade redimensionam os espacos educativos.

As consideracOes apresentadas nessa tese contribuem de maneira significativa na
proposta de nosso estudo, pois partimos da compreensdo que a educacdo € um direito. E
possivel considerar a escola como um destes espagos de direito, logo, evidenciamos que “a

Escola do Campo néo seja fechada nos seus muros e tenha uma organizagdo curricular

2 Lei n° 9.394, de dezembro de 1996, Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de
abril de 2002, Parecer CNE/CEB n° 1/2006 e Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008.

%0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), Rede de Educacio do Semiarido Brasileiro (Resab),
Centro de Formacdo Familiar em Alternancia (Ceffas) e a Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentavel (Peads).
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permeada pelo dialogo entre os sujeitos e diferentes saberes” (SILVA, 2009, p. 100). Nesse
sentido, os povos do campo assumem o lugar de enunciacao, e se reconhecem como sujeitos

que constroem a escola e ndo sujeitos que meramente a frequentam.

1.2.4 Levantamento e analises das dissertaces do PPGEduC-UFPE: o que dizem as
pesquisas sobre Comunidade Campesina, Escola do Campo, Multisseriacao e Pratica

Pedagdgica Docente?

Nesta subsecdo, damos sequéncia aos levantamentos buscando explorar as producdes
cientificas do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Contemporanea®, do campus
Académico do Agreste-CAA, da Universidade Federal de Pernambuco-UFPE, espago-tempo
onde nossa pesquisa esta inserida.

Esse programa estrutura-se por duas linhas de pesquisa, atualmente denominadas: I)
Educacdo e Diversidade; e Il) Docéncia, Ensino e Aprendizagem®. Realizamos o
levantamento das dissertacGes a partir de 2013, ano em que a primeira turma realizou o
depésito até 0 ano de 2019°°. No primeiro momento, buscamos quantificar o total de
dissertacfes e quantas delas tratam sobre Educacdo do Campo, seja como objeto ou lécus de
pesquisa. Como apresentado no gréafico 3 a seguir:

3! Este programa teve sua primeira turma em 2011, e tem como objetivo de formar profissionais que atendam,
quantitativa e qualitativamente, a expansdo do ensino superior na area de Educagdo. Fonte:
https://www.ufpe.br/ppgeduc/o-programa

%2 Vale salientar que até o ano de 2017, essas linhas de pesquisa eram denominadas: I) Educacfo, Estado e
Diversidade, e 11) Formacéo de Professores e Processos de Ensino e Aprendizagem.

%3 Esse recorte temporal (2013-2019) buscou considerar o primeiro ano de depésito das dissertacdes ao Gltimo
ano, tendo como referéncia o ano (2020) que este levantamento foi realizado.
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Gréfico 3 - Quantitativo geral de dissertagdes defendidas no PPGEduC - UFPE e quantas
tratam sobre Educacdo do Campo no periodo de 2013 a 2019
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Fonte: O autor (2020)

Nota: Quadro construido através dos trabalhos localizados no site da Biblioteca Digital de Teses e DissertacGes
da Universidade Federal de Pernambuco (BDTD/UFPE) disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/50. Acesso em: 28 mar. 2020.

Frente ao grafico exposto anteriormente, pontuamos que a discussdo sobre a Educacéo
do Campo ainda é gquantitativamente baixa, considerando que das 98 (nhoventa e o0ito)
dissertacfes, 10 (dez) tratam sobre Educacdo do Campo, seja como objeto ou lécus de
pesquisa. Através do quantitativo das dissertacfes, procedemos a leitura das 10 (dez) que
tratavam da Educacdo do Campo considerando as regras: da exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia (BARDIN, 2011) para analisar os referidos
trabalhos e posteriormente construirmos o corpus documental.

Na regra da Exaustividade, reunimos todas as dissertacdes que fossem passiveis de
analise, ou seja, os trabalhos em que pudéssemos identificar o foco, o pressuposto, o problema
de pesquisa, 0s objetivos, a abordagem tedrica, a abordagem metodoldgica e os resultados.
Utilizamos as regras de representatividade e homogeneidade para selecionar as producdes que
tratassem diretamente da Educacdo do Campo sendo possivel identificar os nucleos de sentido
gue versam sobre estes trabalhos. Os nlcleos permitem compreender os sentidos que
perpassam a temética do material analisado por meio da categorizagdo (BARDIN, 2011).

Ao acessarmos 0s 10 (dez) trabalhos que tratam direto e/ou indiretamente sobre
Educacdo do Campo, identificamos a existéncia de 06 nudcleos de sentidos: I) Educacdo das

relacfes étnico-raciais e praticas curriculares de professores(as) de escolas localizadas no
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meio rural — 1 (um) trabalho; Il) Educacdo do Campo e Educagdo Matematica — 3 (trés)
trabalhos; 1ll) Educacdo do Campo e Livro Didatico — 1 (um) trabalho; V) Formacao
Continuada de Professores da Multissérie — 1 (um) trabalho; V) Educacdo do Campo,
Politicas Publicas e Formacdo Docente - 2 (dois) trabalhos; e VI) Educacdo do Campo e
Curso de Licenciatura/ Formagéo Inicial — 2 (dois) trabalhos.

Mediante a leitura dos trabalhos, percebemos que nenhum faz mengéo diretamente a
nosso objeto de estudo “as expectativas da comunidade campesina para as Escolas com
turmas Multisseriadas do Campo”. Assim, seguimos com os seguintes descritores que
norteiam nossa pesquisa: a) Comunidade Campesina, b) Escola do Campo, e c)
Multisseriacdo e Prética Pedagdgica Docente. Consideramos a regra da Pertinéncia e

organizamos o seguinte corpus documental que pode ser observado no Quadro 6.

Quadro 6 - Corpus documental das producdes do PPGEduC-UFPE

Dissertacdo (Mestrado)

3 Os conteddos de ensino referentes aos saberes Expectativas formativas dos/as professores/as
2 3 campesinos presentes no curriculo da formacdo | da multissérie: um olhar a partir da formagéo do
=3 de professores de um curso de licenciatura em programa escola da terra — Pernambuco

§ educacdo do campo do sertdo pernambucano:

uma leitura através dos estudos pés-coloniais
latino-americano

Formac&o de Professores e Processos de Ensino | Formacao de Professores e Processos de Ensino
e Aprendizagem e Aprendizagem

Linha de
Pesquisa

2015 2017

Ano de defesa
e/ou deposito

Jéssica Lucila Monteiro da Silva Adriana Soares de Carvalho Elias

Autor(a)

Janssen Felipe da Silva Maria Joselma do Nascimento Franco

Orientador(a)
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> Pesquisa de um Curso de Licenciatura em Pesquisa a partir do documento referente a
S o Educacdo do Campo do sertdo pernambucano, normatizacdo do programa de formacgéo
g % o | através das fontes: Projeto Curricular do Curso e continuada Escola da Terra e questionarios
o zé\% os Planos de Trabalhos das Disciplinas. O realizados em trés municipios: Bonito, Brejo da
239 trabalho contou também com entrevista Madre de Deus e Caruaru (campo de pesquisa).
L §. = semiestruturada com os coordenadores do
35 Curso, que sdo identificados como sujeitos de
5 pesquisa.

CAPES Né&o Informado

Agéncia
Financiadora

Fonte: O Autor (2020)

Nota Quadro construido através dos trabalhos localizados no site da Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢es
da Universidade Federal de Pernambuco (BDTD/UFPE) disponivel em;
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/50. Acesso em: 30 mar. 2020.

Buscamos dar continuidade a Andlise do Conteddo (BARDIN, 2011), atraves desses
02 (dois) trabalhos, objetivando realizar o tratamento e as inferéncias dos dados. Realizamos a
leitura das dissertacdes atentando para o titulo, o foco do trabalho, o pressuposto, o problema,
0s objetivos geral/especificos, a abordagem tedrica, a abordagem metodoldgica e o resultado
da pesquisa. Nessa relacdo fomos analisando as producGes, buscando estabelecer/identificar
relacBes e/ou distanciamentos com nossos estudos.

A dissertacao “Os conteudos de ensino referentes aos saberes campesinos presentes no
curriculo da formacdo de professores de um curso de licenciatura em educacdo do campo do
sertdo pernambucano: uma leitura atraveés dos estudos poés-coloniais latino-americano”
(SILVA, 2015), embora trate do curriculo da formacdo, aproxima-se de nossa pesquisa,
principalmente no que tange a discussdo de Educacdo do Campo e curriculo. Pontuamos que
essa investigacdo versa os Contetdos de Ensino referentes aos Saberes Campesinos presentes
no curriculo prescrito de um Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo do sertdo
pernambucano.

Teoricamente, esse trabalho apoia-se nos Estudos Pds-Coloniais Latino-Americanos,
pois possibilita compreender a educacdo ofertada ao territério campesino e questionar 0s
processos de silenciamento e subalternizacdo impostos aos povos do campo. Esses Estudos
passam a considerar este espago como produtor de conhecimento que historicamente foi
negado (SILVA, 2015). Evidenciamos que nosso estudo segue nessa mesma diregédo e faz uso
dessa abordagem teodrico-metodoldgica, visando questionar as herancas coloniais que assolam

a Educacéo do Campo, seus povos e territorios.
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Metodologicamente, estruturou-se em uma pesquisa documental, tendo como campo
empirico um Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do sertdo pernambucano e as
fontes de pesquisa foram: o Projeto Curricular do Curso e os Planos de Trabalhos das
Disciplinas. Contou também com uso de entrevista semiestruturada com os coordenadores do
Curso, que sdo identificados como sujeitos/colaboradores(as).

O estudo em analise concluiu que nesse curso existe um conjunto de contetddos que
tratam sobre os Saberes da Terra, Saberes Socioculturais e Saberes da Organizacdo Social.
Assim, “foi possivel perceber como os conteudos que tratam dos Saberes Campesinos
apresentam ambivaléncias que indicam que tanto podem ser tratados de maneira critica como
de maneira Funcional” (SILVA, 2015, p. 165). Consideramos, pois, que esse trabalho, a
medida que se distancia de nosso objeto, quando trata de um curso de formacéo, apresenta
aproximacdes ao manter um olhar critico e reflexivo para o curriculo, travando relages com
o0s saberes dos povos do campo.

A dissertacdo “Expectativas formativas dos/as professores/as da multissérie: um olhar
a partir da formacdo do programa escola da terra — Pernambuco” (ELIAS, 2017) foca nas
expectativas formativas que tém as/os participantes da formacdo no Programa Escola da
Terra, 22 versdo, desenvolvida pela UFPE-CAA.

A pesquisa elencada anteriormente situa-se no contexto dos estudos sobre formacéo
continuada de professores(as) da multissérie. E por essa especificidade da multissérie que esse
trabalho constitui nosso corpus documental, pois nos possibilita refletir sobre os desafios que
perpassam a multisseriacdo, no que se refere as praticas realizadas nas escolas. Elias (2017, p.
60) evidencia que “os/as professores/as da multissérie atendem a dindmica nestas escolas que
requer um esforco didatico pedagdgico, considerando o desafio de atuar e assumir a docéncia
com os estudantes de diferentes idades e anos de escolaridade”.

Essa dissertacdo delineou seu percurso metodologico a uma pesquisa exploratoria. A
coleta de dados ocorreu por meio de analise documental do Projeto Politico Pedagogico do
Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo para educadores(as) de escolas
multisseriadas e quilombolas, da 22 edicdo do Programa de Formagdo Continuada Escola da
Terra em Pernambuco e por base o instrumento questionario que foi realizado pelos
participantes do curso, pertencentes aos municipios de Bonito, Brejo da Madre de Deus e
Caruaru, que se constituiram como campo de estudo.

Através das analises foi possivel considerar que as expectativas formativas dos/as
professores/as em relagdo a formagdo continuada do Programa Escola da Terra contribuiram

na formacdo dos(as) professoras(as) participantes, possibilitando reflexdes e aprendizados
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sobre as escolas multisseriadas no contexto da Educacdo do Campo. Essa compreensdo é
forjada no processo critico reflexivo, centrado no compromisso politico que constitui a
pratica, configura-se como uma opc¢do decolonial (MIGNOLO, 2008a), pois coloca em
questdo a construcdo de uma educacdo com/para 0s povos do campo atraves de suas
producdes culturais e identitarias. O referido estudo nos instiga a fomentar reflexdes que
perpassam a relacdo comunidade campesina e as préaticas curriculares desenvolvidas no cho
das escolas e turmas multisseriadas.

Através dos referidos levantamentos e analises das producdes cientificas da Anped, do
Epen, do PPGEdu/UFPE e do PPGEduC/UFPE com a finalidade de situar nosso objeto de
pesquisa, foi possivel destacar a relevancia de problematizar questfes que se centrem em uma
I6gica outra de producdo de epistemologias/ciéncias. Esse exercicio nos possibilitou
compreender que “0 conhecimento avanca a medida que o seu objeto se amplia, ampliacao
que, como a da arvore, procede pela diferenciacéo e pelo alastramento das raizes em busca de
novas e mais variadas interfaces” (SANTOS, 2008, p. 76). Este estudo se constitui frente uma
desobediéncia epistémica, ao reconhecer que 0s sujeitos que fazem as comunidades/territorios
campesinos tém muito que dizer para e sobre a escola.

A titulo de organizacdo, esta dissertacdo é composta de cinco se¢des, além da
introducdo, das consideragdes finais, das referéncias e dos apéndices. A introducdo apresenta
0 objeto de pesquisa, a justificativa, 0s pressupostos, a questdo problema e seus objetivos,
bem como o levantamento das producdes cientificas que tratam sobre o0 objeto em questao.

A primeira secdo refere-se a abordagem tedrico-metodolégica dos Estudos Pos-
Coloniais a qual nos filiamos, e encontram-se sistematizados em duas se¢fes. A primeira
delas intitulada: do Colonialismo/Colonizacdo a Decolonialidade: disputas no contexto da
Educagcdo do Campo; e a segunda: da Desobediéncia & Interculturalidade: caminhos de
resisténcias da Educacdo do Campo, que possibilitaram estabelecer um dialogo reflexivo para
Educacao do/no Campo e suas interfaces, no viés decolonial.

Na segunda secdo apresentamos uma discusséo tedrica sobre Educacdo do/no Campo,
estruturada em trés secOes, a saber: a) Paradigmas em disputas no campo da Educagdo do
Campo: reflexdes a partir das tensdes vividas pelos movimentos sociais e comunidades
campesinas; b) Educagcdo do Campo em Movimento: um olhar para América Latina; e c)
Movimentos Sociais Campesinos e Politicas Publicas: o que os dispositivos legais abordam
sobre Escola e Turma Multisseriada do Campo?

Na terceira segdo tratamos sobre Escola com turmas multisseriadas do campo e

praticas pedagogicas docentes. Realizamos reflexfes a partir de trés secGes. A primeira
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intitulada: a Escola enquanto um espago-tempo em construcdo: breves reflexdes historicas e
conceituais. A segunda, Escola com Turmas Multisseriadas do Campo: de que escola estamos
falando? E a terceira, Pratica Pedagdgica Docente: campo de disputas politicas, ideoldgicas e
pedagdgicas.

A quarta secdo € composta pelos procedimentos teérico-metodoldgicos realizados no
decorrer desta pesquisa. Nele apresentamos a abordagem tedrico-metodoldgica; o campo de
pesquisa e sujeitos/colaboradores(as); os procedimentos de coleta de dados e o0s
procedimentos de analise.

A quinta secdo trata das analises e dos resultados da pesquisa e encontra-se estruturado
em quatro secOes: a) Caracterizagdo do Engenho Galileia um territério de disputas e
protagonismo social; b) Caracterizacdo dos povos-territorios campesinos do Engenho
Galileia: os(as) sujeitos/colaboradores(as) dessa pesquisa; ¢) A escola com turmas
multisseriadas: terra de direito dos povos-territorios campesinos do Engenho Galileia; e d) Os
sentidos das expectativas da comunidade campesina em relacdo a escola com turmas
multisseriadas do campo sobre sua(s) funcdo(Bes), os saberes a serem tratados, como
deveriam ser tratados e o tempo curricular desses saberes.

Apoés a quinta secdo, apresentamos as consideracdes finais construidas através dos
seguintes elementos: relacfes entre as producdes cientificas realizadas e o objeto dessa
pesquisa; 0 resgate do problema de pesquisa e de seus objetivos. A abordagem tedrico-
metodoldgica, as analises dos dados, as contribuicdes da pesquisa para a Educacdo e Escola
do/no Campo, os limites desta pesquisa e as questdes suscitadas a partir desta pesquisa. E por
fim, apresentamos as referéncias utilizadas nesta dissertacdo e 0s seguintes apéndices

produzidos ao longo deste estudo.



71

2 ESTUDOS POS-COLONIAIS: UM OLHAR OUTRO PARA A EDUCACAO DO
CAMPO

Esta secdo busca evidenciar nosso posicionamento politico e epistémico, no que se
refere & Abordagem tedrico-metodolégica dos Estudos Pés-Coloniais®, por nos possibilitar
refletir sobre os processos de inferiorizacdo e silenciamento impostos aos povos campesinos,
a seus territorios e 0s seus processos de escolarizagcdo. Desse modo, aproximamo-nos dos
conceitos de Colonizacdo/Colonialismo, Racializacdo, Racionalizacdo, Colonialidade e seus
eixos: Poder, Saber, Ser e Natureza (QUIJANO, 2002, 2005; WALSH, 2008), Diferenca
Colonial, Pensamento de Fronteira, Decolonialidade/op¢éo decolonial, Desobediéncia Civil e
Epistémica (MIGNOLO, 2005, 2008a), Politica de Identidade e Identidade na Politica
(MIGNOLO, 2008a), Interculturalidade e de Educacdo Intercultural (WALSH, 2008, 2009a;
TUBINO, 2009), presentes nesta abordagem teorico-metodologica, pois contribuem para que
possamos evidenciar e questionar as amarras coloniais que constituiram/constituem os povos
do campo. Nesse sentido, “os movimentos dos trabalhadores do campo denunciam essa
historica negacdo e defendem a ‘Escola do Campo no Campo’. Escola indigena, quilombola
nos seus territorios. Reacdo politica a negacdo do direito a educacdo de todos o0s
trabalhadores” (ARROYO, 2017, p. 78).

Os Estudos Pés-Coloniais®® inscrevem-se no rol de teorias que decorrem do século XX
e que caminham na direcéo inversa da légica hegemonica de pensar o mundo, 0s sujeitos e
suas relacdes. Essa abordagem coloca em questionamento os processos de silenciamento e
subalternizacdo entre 0s povos, 0 que nos possibilita analisar as feridas coloniais e as frentes
de lutas e resisténcias protagonizadas pelos povos do campo por uma educacdo escolar
especifica e diferenciada (SILVA; TORRES; LEMOS, 2012). Nesse sentido, torna-se
necessario refletirmos como as formas de sociedades e as relagBes entre os sujeitos que temos
atualmente foram sendo forjadas pelo processo de Colonialismo/Coloniza¢do e vao sendo
ressignificadas pela Colonialidade. Desse modo, compreendemos que 0s processos de
colonizacdo e o pensamento europeu trouxeram “aos povos originarios latino-americanos, ndo

s6 a marca da dependéncia financeira, foram cruciais, sobretudo, a expansdo de uma

% Nessa diregdo, evidenciamos que “os estudos pés-coloniais ndo constituem propriamente uma matriz tedrica
Unica. Trata-se de uma variedade de contribuiges com orientagbes distintas, mas que apresentam como
caracteristica comum o esforco de esbocar, pelo método da desconstrucdo dos essencialismos, uma referéncia
epistemoldgica critica as concepgdes dominantes de modernidade” (COSTA, 2006, p. 117).

% Consideramos que “o pos-colonial, termo que remonta aos anos 1970, s6 adquire, enquanto nogao, substancia
conceptual a partir dos anos 1980, no mundo anglo-saxdnico, particularmente com o hoje datado livro the
empires writes back: theory and practice in post-colonial literatures (ashcroft, 1989)” (MATA, 2014, p. 27).
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influéncia intelectual e um colonialismo cultural que, juntos com a propriedade privada,
marcaram nossa formagao econémico-social” (AGUIAR, 2016, p. 273).

Assim, a primeira secdo reflete sobre as discussdes da Educacdo do Campo
estabelecendo relagdes que vao do Colonialismo/Colonizacdo a Decolonialidade. A segunda
trata os caminhos de resisténcias da Educacdo do Campo que se constituiu no contexto da

desobediéncia rumo a interculturalidade.

2.1 Do Colonialismo/Colonizacéo a Decolonialidade: disputas no contexto da Educacéo

do Campo

Nesta se¢do tomamos como lente tedrico-metodoldgica os Estudos Pos-Coloniais,
passando a refletir sobre a Educacdo do Campo, através dos conceitos de
Colonizacéo/Colonialismo, Racializacdo, Racionalizacdo, Colonialidade e seus eixos: Poder,
Saber, Ser e Natureza Diferenca Colonial, Pensamento de Fronteira, Decolonialidade. Essa
discussdo encontra-se alicercada nas contribuicdes de Abramovay (1998), Arroyo (1999,
2014), Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), Batista (2009), Bezerra Neto (2016), Caldart
(2003, 2004, 2012), Escobar (2003), Fernandes (2008a), Grosfoguel (2009), Mignolo (2003,
2008b), Pérez Morales (2008), Porto-Gongalves (2009), Quijano (2002, 2005, 2007), Sauer
(2008), Silva et al. (2013) e Walsh (2008).

A constituicdo cultural, econémica, politica, educacional, entre outras, que constituem
as formas e concepc¢des de sociedade e de sujeitos que temos atualmente foi sendo forjada
historicamente por muitas tensGes e conflito. A relacdo assimétrica entre colonizador e
colonizado vai se afirmando através da expropriacao cultural, epistémica, social e politica dos
povos e territorios campesinos. Batista (2009, p. 130) considera que

as lutas no campo brasileiro tém inicio com o processo de invasdo e
colonizacdo portuguesa. Os movimentos se originam dos conflitos em torno
da luta por terra, mas também se rebelam contra as relagGes sociais de
producdo marcadas pela exploracao, pela dominacédo e degradacdo da pessoa
humana, como a escraviddo, contra a negacdo cidadania, pelos direitos
sociais e trabalhistas, pelo reconhecimento das diferentes culturas.

Os processos de Colonizagéo/Colonialismo ocorreram com a invasdo da Abya Yala®

por meio de dois pilares: a Racializacdo e a Racionalizacéo, e juntos serviram de estratégias

% Abya Yala é um dos nomes da América, utilizados pelos indigenas antes da invasdo dos europeus. Abya Yala
¢ da lingua Kuna e significa Terra madura, Terra viva ou Terra em florescimento (PORTO-GONCALVES,
2009).
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para instituir os povos superiores e produtores das epistemologias validas - o europeu -, sobre
0s povos inferiores incapazes de produzir saberes - 0 ndo europeu.

A Racializacdo centra-se na construcdo da ideia de raca-elemento biolégico, como
construcdo mental e social para classificar e hierarquizar os sujeitos superiores e inferiores.
Neste sentido, se forja 0 modelo de sujeito superior que deve ser seguido, apresentando as
seguintes caracteristicas: homem, heterossexual, europeu, branco, cristdo e urbano. Todos 0s
demais sujeitos que ndo atendam a esses elementos sdo hierarquizados e classificados como
sujeitos inferiores. Segundo Quijano (2005, p. 231), “as novas identidades historicas
produzidas sobre a ideia de raca foram associadas a natureza dos papéis e lugares na nova
estrutura global do controle do trabalho”. Nessa relagdo assimétrica, o branco-urbano
autodenominou-se superior.

Mediante a hierarquizacao e classificacdo dos sujeitos pelo viés da Racializacao, o
processo de Racionalizacdo vai alocar no espago-tempo quais conhecimentos séo validos e
logo quem sdo seus produtores e de onde emergem. Nessa perspectiva, “ese modo de
conocimiento fue, por su caracter y por su origen, eurocéntrico. Denominado racional, fue
impuesto y admitido en el conjunto del mundo capitalista como la Gnica racionalidad valida y
como emblema de la modernidad” (QUIJANO, 2007, p. 343). Assim, 0 europeu-branco-
urbano passa, nessa ldgica colonial, a ser o produtor do conhecimento.

Portanto, mediante a logica colonial, os povos do campo sdo produtores de
epistemologias. Nesta dire¢do, “a cultura hegemonica trata os valores, as crengas, os saberes
do campo de maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados,
como saberes tradicionais, pre-cientificos, pré-modernos” (ARROYO, 1999, p. 23). Frente
essa cosmovisdo®’ os povos do campo passam a configurar os espacos de subalternizacdo na
sociedade. No entanto, o sistema mundo moderno colonial que comegou a ser instituido pela
Colonizagéo e pelo Colonialismo, “[...] como el ensamblaje de procesos y formaciones
sociales que acomparian el colonialismo moderno y las modernidades coloniales; aunque es
estructuralmente heterogéneo, articula las principales formas de poder en un sistema”
(ESCOBAR, 2003, p. 62).

37 «[...] entendemos cosmovisdo como a forma de pensar-agir, de conviver no mundo que tem cada cultura. Ela
ndo é algo estatico, pois renova-se e atualiza-se permanentemente por meio de suas praticas, de seus principios,
de sua cultura, de sua educagdo; isto é, a forma como uma cultura pensa 0 mundo e vive nele, como constroi
suas relagcBes com os outros, com a natureza, com seus ancestrais, etc., portanto, é uma forma particular e
caracteristica que tem cada cultura de compreender o mundo que vive” (PEREZ MORALES, 2008, p. 22).
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Neste sentido, a Colonizagéo e o Colonialismo ndo se findam com a independéncia das
colonias e sdo ressignificados pela Colonialidade que nessa légica de exploracdo e
hierarquizacdo se configura como

uno de los elementos constitutivos y especificos del patrén mundial de poder
capitalista. Se funda en la imposicion de uma clasificacion racial/étnica de la
poblacion del mundo como piedra angular de dicho patrén de poder y opera

en cada uno de los planos, &mbitos y dimensiones, materiales y subjetas, de
la existencia social cotidiana y a escala societal (QUIJANO, 2005, p. 342).

No contexto da Colonialidade, as relacfes sociais, culturais, identitarias, econdmicas,
politicas, religiosas, educacionais, dentre outras, vdo sendo (re)configuradas de modo a
estabelecer padrdes hierdrquicos que no viés do capitalismo vao impondo, classificando,
negando e naturalizando sujeitos, lugares e papéis. Esse processo institui um sujeito de
referéncia, o sujeito moderno, que na discussdo da Educacdo do Campo, podemos
compreender como sendo o ser urbano, os demais sdo os outros. Nesse contexto, “essa
producéo dos Outros como inexistentes os torna irrelevantes ou incompreensiveis, excluidos
de forma radical porque permanecem exteriores a propria forma aceite de inclusdo como
sendo Outro” (ARROYO, 2014, p. 49).

Compreendemos que os processos de incluséo e excluséo das diferengas constituem a
retorica da modernidade®, que por sua vez, é a outra face da colonialidade, pois “no hay
modernidad sin colonialidad, siendo esta ultima constitutiva de la primera” (ESCOBAR,
2003, p. 61). Nessa direcdo, a Colonialidade vai atuando sobre vérias dimensdes do
colonizado, instituindo sentidos sociais, politicos, epistémicos, culturais, territoriais,
educacionais e identitarios, desdobrando-se em no minimo 4 (quatro) eixos: colonialidade do
poder, do saber, do ser e da mée-natureza (QUIJANO, 2002, 2005; WALSH, 2008).

O eixo da Colonialidade do Poder “da conta de um dos elementos fundantes do atual
padrédo de poder, a classificacdo social basica e universal da populacdo do planeta em torno da
ideia de ‘raga’ [...]” (QUIJANO, 2002, p. 4). Esse critério biolégico foi utilizado para
classificar os povos em inferiores e superiores, determinando a organizacdo e o controle do
trabalho. Na realidade campesina, a Colonialidade do Poder institui uma hierarquia e
classifica os povos da cidade como sujeitos superiores e 0s povos dos territorios campesinos

como inferiores. Assim, “segundo a ideologia dominante, o camponés sempre foi considerado

% Segundo Mignolo (2008, p. 293), “A retérica da modernidade (da missdo cristd desde o século XVI, & missio
secular de Civilizagdo, para desenvolvimento e modernizagdo ap6s a 22 Guerra Mundial) obstruiu — sob sua
retdrica triunfante de salvacdo e boa vida para todos — a perpetuacao da légica da colonialidade, ou seja, da
apropriacdo massiva da terra (e hoje dos recursos naturais), a massiva exploracdo do trabalho (da escraviddo
aberta do século dezesseis até o século dezoito, para a escravidao disfargada até o século vinte e um)”.
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como matuto, analfabeto, fraco, atrasado, um ‘jeca tatu’; em sintese: o que necessita ser
modernizado para ser socializado” (SILVA et al., 2013, p. 130).

Logo, a matriz colonial de poder vai se fortalecendo também “mediante o controle do
conhecimento, que é, a0 mesmo tempo, racista e patriarcal” (MIGNOLO, 2008b, p. 243),
manifestando-se através da Colonialidade do Saber, legitimando uma razdo universal,
hegemadnica e eurocéntrica de se produzir conhecimento. No bojo desse eixo, vai se forjando
0 sujeito produtor e detentor do saber valido e excluindo e negando os sujeitos que, na logica
da Colonialidade do Poder, sao tidos com subalternos. Nesse sentido, evidenciamos que

0 debate critico acerca da colonialidade no poder nos da pistas para
esclarecer que a raga — ou a recuperacdo das identidades na América Latina

(indios, negros e mesticos) e a redefinicdo de outras — ndo pode ser
entendida como unico instrumento de dominacdo (AGUIAR, 2016, p. 286).

Nessa oOtica, através da Colonialidade do Saber, “a elaboragado intelectual do processo
de modernidade produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de produzir
conhecimento que demonstram o carater do padrdo mundial de poder: colonial/moderno,
capitalista e eurocentrado” (QUIJANO, 2005, p. 115). Esse processo incidiu historicamente
na construcdo politico-ideoldgica dos povos e territdrios campesinos como sujeitos e espagos
ndo produtores de conhecimento.

Nesse posicionamento, a escola do campo passa a ser um espago-tempo em que a
Colonialidade do Saber se materializa, negando os saberes dos povos campesinos. Segundo
Arroyo (1999, p. 16-17),

a imagem que sempre temos na academia, na politica, nos governos, é que
para a escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer com a enxada nao
ha necessidade de muitas letras. Para sobreviver com uns trocados, para
ndo levar manta na feira, ndo ha necessidade de muitas letras. Em nossa
historia domina a imagem de que a escola no campo tem que ser apenas a

escolinha rural das primeiras letras. A escolinha cai ndo cai, onde uma
professora que quase ndo sabe ler ensina alguém a nédo saber quase ler.

A perspectiva colonial imposta aos povos, territérios e as escolas do campo foi
negando e silenciando as producdes de conhecimento desses povos-territorios. Desse modo,
instituiu-se uma educagdo assistencialista, higienizadora e civilizadora que os povos do
campo para se tornarem civilizados teriam que ter acesso a formagdo vinda da cidade, esta,
tida como referéncia para pensar os territorios campesinos.

Na inter-relacdo da Colonialidade do Poder e do Saber emerge a Colonialidade do Ser,

que atua perversamente na construcdo ideoldgica, naturalizando a condicdo de inferioridade
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dos colonizados. Walsh (2008, p. 138) considera que “la colonialidad del ser, un tercer eje, es
la que se ejerce por medio de la inferiorizacion, subalternizacion y la deshumanizacion: a lo
que Frantz Fanon (1999) se refiere como el trato de la «no existencia®” (WALSH, 2008, p.
138). Nessa compreensdo, 0s povos do campo passam a ser excluidos, vitimas de processos
formativos que “[...] além de submeter o trabalhador rural a uma situacdo de inferioridade, o
fazia acreditar que seu aprendizado era desnecessario, pois para pegar no cabo da enxada ndo
se precisaria de leitura” (BEZERRA NETO, 2016, p. 103-104). Essa ideologia culmina na
consolidacdo por parte dos proprios povos do campo (colonizados) a condicdo de sujeitos ndo
desenvolvidos.

Outro eixo que constitui a Colonialidade da Mé&e-Natureza (WALSH, 2008), que brota
da ruptura entre homem e natureza, constituindo-se como uma relacdo binéria e dicotémica
centrada na imposicdo exploratdria da natureza para o consumo. Com a formacao do sistema

mundo colonial capitalista,

se impuso poco a poco la idea de que la naturaleza y el hombre son &mbitos
ontolégicamente separados, y que la funcion del conocimiento es ejercer un
control racional sobre el mundo. Es decir que el conocimiento ya no tiene
como fin tltimo la comprension de las “conexiones ocultas” entre todas las
cosas, sino la descomposicion de la realidad en fragmentos con el fin de
dominarla (CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 82).

Esse processo de dominagdo assenta-se no contexto da Educacdo do Campo, quando
desconsidera o territério como um espaco-tempo de pertencimento, cultura e ancestralidade
dos povos. Para atender a logica capitalista, a natureza ¢ reduzida a “recurso natural”. Através
dessa compreensdo, passa-se a se justificar os processos de invasdo e exploracdo da terra,
“[...] descartando lo magico-espiritual-social, la relacion milenaria entre mundos biofisicos,
humanos y espirituales, incluyendo el de los ancestros, la que da sustento a los sistemas
integrales de vida y a la humanidad misma” (WALSH, 2008, p. 138).

Questdes como o pertencimento da terra, relagdes religiosas e de ancestralidades que
perpassam as expressdes culturais e identitarias das comunidades sdo negadas e silenciadas,
pois essa relacdo ndo favorece a logica colonial e capitalista, ou seja, ndo gera lucro. No
campo da Educacgdo do Campo a Colonialidade da Mae-Natureza manifesta-se por intermédio

da tensdo entre a agricultura familiar e o agronegdcio® que, por sua vez, “procura manter o

% Frantz Fanon aborda essa concepgio, em sua obra “Los condenados de la tierra” (1999).

%0 Sauer (2008, p. 11) considera que “a apropriagio das nogdes de agronegécio e agricultura familiar, no inicio
dos anos 1990, no Brasil, é expressdo de uma disputa politica resultante da situagdo fundiaria, especialmente
apo6s a adogdo do aparato da Revolugdo Verde, classificadas por muitos tedricos como um processo de
“modernizacdo conservadora” do campo brasileiro. Para além de uma simples disputa conceitual, essa
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controle sobre as politicas e sobre o territorio, conservando assim um amplo espaco politico
de dominacdo. Tudo o que esta fora desse espago ¢ sugado pela ideologia do agronegdcio”
(FERNANDES, 20083, p. 49).

Nesse sentido, consideramos que a Colonialidade passa a deslegitimar as formas de
producdo da agricultura familiar que “[...] mais que um segmento econdmico e social
claramente delimitado, a agricultura familiar ¢ definida como um valor” (ABRAMOVAY,
1998, p. 143). E por causa desse valor de pertencimento cultural e identitario que através da
I6gica colonial, a agricultura familiar é negada, pois ndo traz lucratividade para o capital.

Tais eixos da Colonialidade que configuram os processos de construgcdo societal, de
producdo de saberes e de relacdo entre homem e a natureza, centrados no processo de
exploracdo e negacao de direitos produziram a Diferenca Colonial. Esta é forjada na relacéo-
tenséo entre os colonizadores e os colonizados, através de suas lutas e resisténcias.

A Diferencga Colonial é instituida no campo conflituoso da l6gica moderna/colonial,
que impde o ndo-lugar e institui o ndo-sujeito através da Colonialidade. Segundo Mignolo
(2003, p. 10),

a diferenca colonial é o espaco onde as histdrias locais que estdo inventando
e implementando os projetos globais encontram aquelas histérias locais que
0s recebem; é o0 espago onde os projetos globais sdo forcados a adaptar-se,
integrar-se ou onde sdo adotados, rejeitados ou ignorados. A diferenca
colonial é, finalmente, o local ao mesmo tempo fisico e imaginario onde atua
a colonialidade do poder, no confronto de duas espécies de histdrias locais
visiveis em diferentes espacos e tempos do planeta.

E nesse espaco-tempo que vdo se fortalecendo as relagbes assimétricas entre
colonizador-superior e colonizado-inferior, passando a naturalizar esta condi¢do em prol do
desenvolvimento social. Os povos do campo passam a ter suas historias e projetos sonegados
e negados, porém passam a protagonizar resisténcias que vao constituindo-se na contraméo da
Colonialidade.

A Diferenca Colonial ndo consegue silenciar as diversas vozes e através das
rachaduras produzidas pelos povos inferiorizados, movidos por suas feridas coloniais*,
questionam e tensionam as acdes homogeneizantes, constituindo o Pensamento de Fronteira.

De acordo com Mignolo (2008b, p. 246), “no pensamento fronteirico, como método, e na

apropriacao explicita processos politicos de resisténcia e luta, principalmente pelo acesso a terra por milhGes
de produtores familiares”.

* Nesse sentido, consideramos que “las perspectivas de la colonialidad, sin embargo, surgen de la «herida
colonial», el sentimiento de inferioridad impuesto en los seres humanos que no encajan en el modclo
predeteminado por los relatos euroamericanos” (MIGNOLO, 2005, p. 17).
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opcao descolonial, como horizonte, ¢ assumido que ndo hd o ‘fora’, mas que o pensamento
surge da exterioridade (a criagcdo do fora pelo dentro), isto ¢, na fronteira”.

O Pensamento de Fronteira constitui-se como uma possibilidade outra para pensar as
cosmovisdes do ser, saber, ser e natureza, rompendo com as amarras do padrdo colonial
moderno capitalista. Esse pensamento é fomentado pela luta dos povos que foram/séo e
tiverem/tém seus territorios e saberes, negados e silenciados no contexto da Diferenga
Colonial, como é o caso dos povos do campo, que mesmo sendo vitimas do processo da
Colonialidade/Modernidade resistiram/resistem e reivindicam o respeito as diferencas.

Essas resisténcias passam a configurar o processo de Decolonialidade/opgéo

decolonial*?

, & medida que propostas outras, para se pensar-sentir-viver as relacdes sociais,
culturais, politicas, educacionais, dentre outras, sdo gestadas pelos povos que historicamente

foram negados. Sob essa ética, Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016, p. 19) pontuam que

na perspectiva do projeto decolonial, as fronteiras ndo sdo somente este
espaco onde as diferencgas sdo reinventadas, sdo também loci enunciativos de
onde sdo formulados conhecimentos a partir das perspectivas, cosmovisdes
ou experiéncias dos sujeitos subalternos. O que esta implicito nessa
afirmacdo é uma conexdo entre o lugar e 0 pensamento.

Ressaltamos que 0s povos do campo, como sujeitos que foram/séo subalternizados, ao
reivindicarem uma Educacdo desenhada com suas marcas identitarias, constituem-se
decoloniais. Nesse viés, consideramos que “a Educagdo do Campo, principalmente como
pratica dos movimentos sociais camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educagédo
publica com a luta contra a tutela politica e pedagogica do Estado [...]” (CALDART, 2012, p.
262). A construcdo de um projeto decolonial emerge das feridas coloniais e se contrapGe as
acOes da colonialidade, em que 0s povos possam ter seus saberes e seus territdrios
respeitados.

Diante disso, na préxima subsecdo, buscamos estabelecer relagdes sobre 0s processos
de Desobediéncia Epistémica, perpassada pela discussdo de Politica de Identidade e
Identidade na Politica, e Interculturalidade, de modo que possamos realizar reflexdes outras

no cenario da Educagdo do campo.

*2 Nessa direcdo concordamos com Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016, p. 20), ao argumentarem que “a
decolonialidade, [...], ndo se constitui num projeto académico que obrigaria aqueles que a adotassem a citar
seus autores e conceitos chaves, nem se constitui numa espécie universalismo abstrato (um particular que
ascende a condigdo de um designio universal global). Caso isso ocorresse, estariamos nos deparando com um
novo colonialismo intelectual ndo mais da Europa, mas da América Latina”.
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2.2 Da Desobediéncia a Interculturalidade: caminhos de resisténcias da Educacéo do

Campo

Esta secdo constitui-se de uma discussdo sobre 0s seguintes conceitos: Desobediéncia
Civil e Epistémica, Politica de ldentidade e Identidade na Politica, Interculturalidade e
Educacdo Intercultural, estabelecendo relagdes com Educagdo do Campo. As contribuicGes
tedrico-metodoldgicas de Arroyo (2004a, 2004b), Caldart (2004), Esteban (2010), Fernandes
e Molina (2004), Ferreira e Silva (2019), Freire (1981, 1987) Lemos (2013), Mignolo (2005,
2008a, 2017), Munarim (2011), Oliveira e Candau (2013), Walsh (2008, 2009b) e Tubino
(2009) contribuem na construcéo das reflexdes aqui evidenciadas.

As lutas protagonizadas pelos povos do campo que advogam o respeito de suas
identidades e especificidades vao se constituindo como uma op¢éo decolonial. Consideramos
que na diregdo contraria desobedecendo a logica colonial “estavam/estdo sendo tecidos,
enquanto a da Modernidade atuava/atua, e apesar de toda subalternizacdo, sangue e suor
derramados; das cinzas das resisténcias germinam projetos de decolonialidade e lutas por
justiga social e epistémica” (FERREIRA; SILVA, 2019, p. 132).

A Educacdo do Campo constituida pelas marcas identitarias de seus sujeitos
configura-se como uma frente de resisténcia dos povos do campo que reivindicam a condic¢ao
de sujeito de direito. Caldart (2004, p. 16-17) destaca que a Educagdo do Campo “se afirma
no combate aos 'pacotes' (tanto agricolas como educacionais) e na tentativa de fazer das
pessoas que vivem no campo instrumentos de implantacdo de modelos que as ignoram ou
escravizam” e vai desobedecendo as logicas impostas pela modernidade/colonialidade e
reivindicando espagos-tempos de enunciacdo nas esferas sociais, culturais, educacionais
dentre outras. Desse modo, constitui-se enquanto um territorio® de disputa, “[...] aqui
definido como espaco politico por exceléncia, campo de acdo e de poder em que se realizam
determinadas relagdes sociais” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 32).

Os territorios que constituem os campos da Educacdo do Campo dizem de saberes,
sujeitos, formas de compreensdo de mundo que, historicamente, foram/sdo silenciados. E na
direcdo contréria a essa légica de exploragdo e expropriagdo que os povos do campo Vvao se
constituindo como sujeitos de direitos (LEMOS, 2013). Sob essa 6tica, a Educacdo do Campo

constitui-se como um projeto de educacdo politica e pedagogica dos(as) trabalhadores(as) do

* Consideramos que “0 conceito de territorio ndo é utilizado neste trabalho apenas como referéncia ao espago
geografico controlado por determinada instituicdo ou relagdo social. Também é utilizado para representar o
poder das teorias nos processos de transformagao da realidade” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 32).
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campo, considerando seus processos de lutas e suas formas especificas de organizacéo
(CALDART, 2004). Essa organizacdo vai se configurando intencionalmente levando em
consideracdo as feridas coloniais de cada povo sem perder de vista 0s contextos historicos,
sociais e culturais em que sdo forjados.

Com isso, é possivel considerar como o processo de resisténcia dos povos do campo
vai se afirmando no caminho da decolonialidade, pois a mesma “ndo consiste em um novo
universal que se apresenta como o verdadeiro, superando todos 0s previamente existentes;
trata-se antes de outra op¢ao” (MIGNOLO, 2017, p. 15). Assim, a Educacdo do Campo passa
a ser uma opcao outra de educacdo voltada para 0s povos campesinos e seus territorios, nos
quais tenham seus saberes e processos identitarios como referéncias para pensar-sentir-viver
suas praticas politicas e pedagogicas.

As forcas de lutas e resisténcias, produzidas nos espacos de fronteiras, mantidas e
articuladas pelos coletivos atraves da relacdo assimétrica entre colonizador-colonizado, vai se
fortalecendo na Desobediéncia Civil (MIGNOLO, 2008a). Essa desobediéncia passa a ser
constituida como uma opcdo decolonial protagonizada politicamente pelos povos
subalternizados que em seus coletivos lutam democraticamente por equidade e justica social.

A Desobediéncia Civil forjada pelos descontentamentos dos povos do campo, quando
reconhecem seu poder de voz e seu direito de ser, vai ganhando espacgo na busca e conquistas
de direitos por politicas publicas. Nessa direcdo, consideramos que

a defesa dos movimentos do campo por uma urgente politica publica traz
como lucida motivacdo a defesa de sua permanéncia na terra.
Consequentemente, a defesa de sua cultura, identidade, saberes, valores. A
defesa de sua vida. A defesa de politicas publicas de educagdo da as politicas
e ao seu trato publico um enraizamento na defesa de sua continuidade
humana como coletivos sociais (ARROYO, 2004b, p. 57).

E por intermédio das agBes coletivas que as pautas no cenario nacional por direitos que
foram/séo historicamente negados vao ganhando espago. No entanto, chamamos atengdo que
a Desobediéncia Civil sO € possivel mediante a Desobediéncia Epistémica. Desse modo, “a
desobediéncia civil sem desobediéncia epistémica permanecera presa em jogos controlados
pela teoria politica e pela economia politica eurocéntrica” (MIGNOLO, 2008a, p. 287).

A tomada de consciéncia politica referenciada nos sujeitos € uma pratica critica-
reflexiva que o(a) subalternizado(a) vai praticando a medida que compreende as forcas de
opressdo e colonizagédo a ele(a) impostas. Nessa relacdo entre oprimidos-opressores, quando
se refere ao processo de libertagdo, cabe aos oprimidos libertar a si mesmo e aos opressores,
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pois “[...] Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razdo de seu poder, ndo podem ter,
neste poder, a forca de libertacdo dos oprimidos nem de si mesmos. SO 0 poder que nasca da
debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte para libertar a ambos” (FREIRE, 1987, p.
17).

O processo de libertagdo constitui-se enquanto uma tomada de consciéncia, fruto de
uma Desobediéncia Epistémica. Os povos passam a refletirem sobre eles e seu lugar-papel no
mundo. A opc¢éo decolonial é compreendida como uma Desobediéncia Epistémica e, segundo
Mignolo (2008a, p. 290), “¢ epistémica, ou seja, ela se desvincula dos fundamentos genuinos
dos conceitos ocidentais e da acumulagdo de conhecimento”. E contrapondo-se as logicas
coloniais que os povos do campo seguem (re)afirmando seus saberes, como epistemologias
validas.

Nessa compreensdo, a escola torna-se uma bandeira de luta dos povos do campo, isso

ocorre por que

a negacdo do direito a escola é um exemplo emblemético do tipo de projeto
de educacdo que se tenta impor aos sujeitos do campo; o tipo de escola que
estd ou nem esta mais no campo tem sido um dos componentes do processo
de dominacdo e de degradacdo das condi¢fes de vida dos camponeses; a
escola tem uma tarefa educativa fundamental, especialmente na formacao
das novas geragdes; e a escola pode ser um espaco efetivo de fazer acontecer
a Educacdo do Campo, e pode ter um papel importante na disputa de
hegemonia de projeto de campo, de sociedade e de formagdo humana
(CALDART, 2004, p. 23).

Ao reconhecer a escola como um espaco de poder advoga-se por um modelo politico e
pedagdgico, que caminhe na direcdo da desobediéncia civil e epistémica, a medida que
questiona os modelos formativos impostos e contribui para a formacdo humana, critica e
reflexiva dos sujeitos. Com isso, tem-se a construcdo de uma educacgédo/escola que permita que
as identidades dos sujeitos e seus territorios sejam referéncias para desenvolver suas praticas
pedagdgicas.

No bojo das herangas coloniais sdo gestados processos ideoldgicos que tendem a
construir no imaginario a cosmovisdao de uma Unica identidade (universal), com a
intencionalidade de homogeneizar as diferengas. Esse processo busca mascarar as diferencas
de classe, género, etnia, identidade, religido, territorio, entre outras, negando as marcas
historicas e identitarias dos povos. Os povos do campo foram estereotipados e inferiorizados.
Segundo Freire (1981, p. 26), “subestimar a capacidade criadora e recriadora dos camponeses,
desprezar seus conhecimentos, ndo importa o nivel em que se achem de ‘enché-los’ com o

gue os técnicos, lhes parece certo, sdo expressdes, em Uultima, analise da ideologia
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dominante”. Nessa perspectiva homogeneizante que Se insere nas bases da manutencdo do
sistema mundo moderno/colonial/capitalista, a negagdo do outro € justificada no
reconhecimento e na validacdo de uma unica identidade (modelo de sujeito).

Nessa logica, o Estado hegemonico “reconhece a diferenga, porém, como objeto de
conhecimento: diversidade. Exclui do processo de producdo do conhecimento o outro ao qual
se refere, mantendo a relagdo de dominacdao” (ESTEBAN, 2010, p. 56). O reconhecimento da
diferenca contida no discurso hegemonico ndo modifica a estrutura de poder, atuando
meramente para oficializar a existéncia de identidades e culturas diferentes, colocando-as em
uma oposicao inferior.

Os povos-territorios do campo foram excluidos dos processos de producdo de saberes
e passaram a ter uma educacdo que tomou o modelo urbano como referéncia para as escolas,
constituindo-se como uma opcao de salvacdo dos povos campesinos. Fernandes e Molina

(2004, p. 34), nessa Otica, evidenciam que

0 que excluiu ndo existe na modernidade: a légica do mundo rural, saberes e
praticas alternativas. Trabalhadores e suas técnicas sdo vistos como
improdutivos, excluidos, seus territérios ndo existem, exatamente porque
este paradigma ndo entende o campo como territério de vida.

N&o considerar o campo como territério de vida impede o trato especifico e
diferenciado para a Educacdo do Campo. Essa agdo deslegitima os processos de lutas e
resisténcias protagonizadas pelos povos do campo que buscam o fortalecimento identitério e
cultural das comunidades campesinas. As lutas protagonizadas pelos povos do campo na
busca do lécus de enunciacdo se constituem na Diferenca Colonial que se manifesta pelo
Pensamento de Fronteira, forjado as margens da Colonialidade. Desse modo, compreendemos
que “El giro decolonial es la apertura y la libertad del pensamiento y de formas de vida-otras
(economias-otras, teorias politicas-otras); la limpieza de la colonialidad del ser y del saber; el
desprendimiento de la retorica de la modernidad[...]” (MIGNOLO, 2007, p. 29). Esse giro
decolonial desafia as estruturas eurocéntricas de producdo e validacdo de epistemologia.
Nesse contexto de tensdes se materializam conflitivamente as diferencas entre Politica de
Identidade e Identidade em Politica (MIGNOLO, 2008a).

Na Politica de Identidade, existe a valorizacdo de identidades culturais e a criagdo de
politicas que reforcam essas identidades. No entanto, funciona na perspectiva de
homogeneizar lutas e identidades. Comungamos com Mignolo (2008a, p. 289), ao destacar

que “a politica de identidade se baseia na suposi¢cdo de que as identidades sdo aspectos
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essenciais dos individuos, que podem levar a intolerancia, e de que nas politicas identitarias
posi¢des fundamentalistas sdo sempre um perigo”.

No que tange aos povos do campo, a Politica de Identidade dissemina a ideia de
homogeneidade para os povos € os territorios campesinos, concebendo todos(as) como “um
unico povo”, logo as politicas e praticas pedagdgicas e curriculares s&éo moldadas por meio
dessa compreensdo. Deste modo, nega um dos principios da Educacdo do Campo apontado

por Fernandes e Molina (2004, p. 37), quando evidenciam que

sujeitos da educagdo sdo sujeitos do campo: pequenos agricultores,
quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses, assentados e reassentados,
ribeirinhos, povos de florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, boias-frias.

A Politica de Identidade passa a desconsiderar que estes diversos povos e suas
identidades culturais constituem os diversos campos da Educacdo do Campo e passa a
instituir acbes a nivel nacional que negam as especificidades e as feridas coloniais que
assolam cada povo. No entanto, na contramdo da Politica de ldentidade, constitui-se a
Identidade em Politica como uma opcao decolonial, @ medida que se rompe com a ideia de
politica neutra e homogeneizante e avanca no sentido de politica plural. Mignolo (2008a, p.

289) destaca que

identidade em politica é relevante ndo somente porque a politica de
identidade permeia, como acabei de sugerir, todo o espectro das identidades
sociais, mas porque o controle da politica de identidade reside,
principalmente, na construcdo de uma identidade que ndo se parece como tal,
mas como a aparéncia ‘natural’ do mundo.

Os movimentos sociais pressionam por Identidade em Politica que seja elaborada e
implementada com a participacdo dos povos do campo, tendo como referéncias suas marcas e
diferengas identitarias e culturais. O campo como um espago-tempo de tensdo e processos
diversos vai modificando-se e (re)significando suas pautas no campo das politicas publicas.

Arroyo (2004b, p. 57) chama atencéo para o fato de que

0 campo estd em um tempo propicio a novas politicas educativas. As velhas
e tradicionais politicas improvisadas ndo servem para uma dinamica cultural
e politica que é outra. Nao serdo suficientes politicas pontuais, corretivas
nem compensatorias, mas serdo necessarias politicas publicas que tentem dar
conta da complexa e esperangadora dindmica do campo.

Por intermédio da conscientizacdo critica-reflexiva dos povos do campo, que se

reverbera no seu empoderamento, as reivindicagdes por politicas pablicas sdo protagonizadas
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pelo seu pertencimento identitario. Logo, as pautas de reivindicacbes sdo constituidas
coletivamente e, mesmo através das tensdes e dos desafios que dificultam construgcdo de uma
Educacao do Campo, 0s movimentos sociais seguem lutando e
[...] demonstram firmemente que eles existem como sujeitos propositores e
ativos no cenario nacional. Isso é muito importante no processo de

construcdo democratica de uma nagdo como o Brasil, em que muita gente
vive no campo e do campo (MUNARIM, 2011, p. 62).

Na tensdo que constitui a busca e a conquista de direitos protagonizados pelos povos
que, historicamente, foram inferiorizados, é possivel pensarmos a Interculturalidade. Walsh
(2009b, p. 41) destaca que “como concepto y practica, proceso y proyecto, la interculturalidad
significa en su forma mé&s general- el contacto e intercambio entre culturas em términos
equitativos; en condiciones de igualdad”. No entanto, faz-se necessario considerar que a
Interculturalidade passa a ser ressignificada, configurando projetos de sociedades distintas,
através das perspectivas Funcional e Critica (WALSH, 2008; TUBINO, 2009).

A Interculturalidade Funcional constitui o projeto societal alicercado na logica
moderna/colonial/capitalista, & medida que “postula la importancia del didlogo intercultural
pero no subraya el hecho de que para que el didlogo sea una realidad es necesario empezar por
construir las condiciones que lo hagan posible” (TUBINO, 2009, p. 2). Enraizada na
Colonialidade do Poder, do Ser, do Saber e da Mé&e-Natureza, a Interculturalidade Funcional
contribui nos processos de subalternizacdo identitaria, epistémica, cultural e territorial dos
povos do campo.

O reconhecimento e o respeito a diversidade cultural promovidos no contexto da
Interculturalidade Funcional passam a configurar uma nova estratégia de dominacdo
(WALSH, 2008). A premissa de tal compreenséo constitui-se na intencionalidade de manter
em vigéncia 0s processos assimétricos no trato as diferencas, pautado na logica de integracdo
e ndo de dialogo entre e com as culturas.

Em contrapartida, a Interculturalidade Critica (WALSH, 2008) forja-se no respeito as
diferencas, possibilitando tensdes e rupturas nas estruturas de poder, por intermédio do
dialogo horizontal entre as culturas. A Interculturalidade Critica

va mucho mas alla del respeto, la tolerancia y el reconocimiento de la
diversidad; sefiala y alienta, mas bien, un proceso y proyecto social politico

dirigido a la construccion de sociedades, relaciones y condiciones de vida
nuevas y distintas (WALSH, 2008, p. 140).

A Interculturalidade Critica apresenta-se como uma cosmovisdo que fortalece os

processos de resisténcia dos povos do campo, ao reivindicarem uma proposta societal outra,
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centrada nas diferencas geo-politicas do conhecimento. Por meio dessa compreensdo,
consideramos que “a Educagdo do Campo faz o didlogo com a teoria pedagogica desde a
realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a educacdo do conjunto da
populagdo trabalhadora do campo e, mais amplamente, com a formac¢ao humana”
(CALDART, 2004, p. 12).

Ao olharmos para os espacos de tensdes que constituem a Educagdo do Campo, no
que se referem a luta por protagonismo social, é possivel considerarmos que a ldgica da
Interculturalidade Funcional e Critica abarca os processos educativos. E nessa relacdo que se
constituem a Educacdo Intercultural Funcional e a Educacdo Intercultural Critica (WALSH,
2010). Frente a essa compreensdo, a Educagdo Intercultural deve ser entendida como
“designio y propuesta de sociedad, como proyecto politico, social, epistémico y ético dirigido
a la transformacion estructural y socio-historica, asentado en la construccion entre todos de
una sociedad radicalmente distinta” (WALSH, 2010, p. 79).

Vinculada a logica da modernidade/colonial/capitalista, a Educacdo Intercultural
Funcional, oriunda da Interculturalidade Funcional, se coloca a “favor do respeito” a
diversidade sociocultural, no crivo da tolerancia. Nessa intencionalidade, a Educacao
constitui-se distante da realidade dos povos do campo, conduzindo uma educagdo que
funcione aos interesses hegemonicos, passando a estereotipar 0os povos do campo e Seus
saberes como inferiores, ao ideario de desenvolvimento, referenciado nos povos urbanos.

Na contramdo do modelo colonial, a Educacgdo Intercultural Critica busca tensionar o
modelo eurocéntrico que impds/impbe relacdes de desigualdades sociais, culturais,
educacionais dentre outras, entre colonizador/superior e colonizado/inferior. E nessa
compreensdo que Walsh (2009b, p. 13) propde a Interculturalidade critica como procedimento
pedagodgico que ‘“cuestiona de manera continua la racializacion, subalternizacion,
inferiorizacion y sus patrones de poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber, y
busca el desarrollo [...]”, através do didlogo que reconhece e legitima as diferengas, no
contexto plural de identidades e saberes que constituem do campo da Educacdo do Campo
(FERNANDES; MOLINA, 2004), centrada na proposta de uma educacéo protagonizada pelos
seus sujeitos.

Todavia, os elementos que compdem as resisténcias dos povos que foram/sdo
subjugados e negados, reivindicando o direito de ser mais (FREIRE, 1987), acenam para uma
Pedagogia Decolonial, que se constitua enquanto “una praxis que se basa en una insurgencia

educativa propositiva — por lo tanto, no sélo denunciativa— en donde el término insurreccionar
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significa la creacion y la construccion de nuevas condiciones sociales, politicas, culturales y
de pensamiento” (OLIVEIRA; CANDAU, 2013, p. 292).

Consideramos que pensar-sentir-viver uma Pedagogia Decolonial e considerar que 0s
povos do campo e espacos-tempos de pertencimentos identitarios sao elementos fundantes
para fortalecer uma Educacdo do Campo de forma critica. Por meio dessa ldgica outra, a
escola é ressignificada, constituindo-se como colaboradora para alicergar uma proposta

curricular emancipadora.
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3 EDUCACAO DO/NO CAMPO: LUTAS E RESISTENCIAS

Nesta secdo, apresentamos, em trés subsecGes, uma discussdo sobre o territério de
disputa que constitui a Educacdo do Campo, através das lutas e resisténcias, protagonizadas
pelos povos do campo, na busca por uma educacdo que respeite e valorize suas marcas
identitarias. Na primeira, explicitamos os paradigmas que constituem o campo da Educagéo
do Campo, reflexdes a luz da luta dos movimentos sociais e comunidades do campo. Na
segunda secéo, refletimos sobre a Educacdo do Campo no contexto da Ameérica Latina. Por
fim, evidenciamos as lutas por Politicas Publicas protagonizadas pelos Movimentos Sociais
Campesinos, refletindo através dos dispositivos legais que tratam sobre Escola, Curriculo e
Turma Multisseriada do Campo.

3.1 Paradigmas em disputas no campo da Educacdo do Campo: reflexbes a partir das

tensdes vividas pelos movimentos sociais e comunidades campesinas

Esta secdo versa sobre os Paradigmas Educacionais que coexistem conflitivamente nos
territérios rurais. As discussdes aqui evidenciadas fundamentam-se nas contribuicdes de
Caldart (2004, 2012), Cordeiro et al. (2010), Durham (2004), Fernandes (2002, 2006), Gohn
(2011), Kuhn (1998), Molina (2010), Ramos, Moreira e Santos (2004), Rodrigues (2014),
Silva et al. (2014), Silva e Hespanhol (2016), Silva e Torres (2019), Tonnies (1995) e Wilber
(1989).

O construto teorico indicado acima nos possibilita evidenciar as concepgdes de
movimentos sociais e de comunidades campesinas que alicercam essa discussdo, por
considerarmos que S&80 nesses espacos-tempos que os paradigmas se materializam. Ao

refletirmos sobre os movimentos sociais, Gohn (2011, p. 335) nos ajuda ao problematizar:

0 que diferencia um movimento social de uma organizagdo néo
governamental? O que caracteriza um movimento social? Defini¢es ja
cléssicas sobre os movimentos sociais citam como suas caracteristicas
bésicas o seguinte: possuem identidade, tem opositor e articulam ou
fundamentam-se em um projeto de vida e de sociedade.

Os movimentos sociais, e aqui em especifico os Movimentos Sociais Campesinos,
protagonizam lutas e resisténcias na esfera nacional, visando o respeito a suas especificidades.
Sao esses movimentos que constituem os espacos de disputas desses paradigmas no cenario

educacional. Atrelado a essa compreensdo, evidenciamos a concepgdo de comunidade
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campesina, presente neste estudo, que traz em seu bojo um teor politico e ideoldgico
alicercado na propria construgdo dos paradigmas que alicercam a educacdo dos territorios
campesinos.

Nesse viés, partimos da premissa de que “aonde quer que os seres humanos estejam
ligados de forma organica pela vontade e se afirmem reciprocamente, encontra-se alguma
espécie de comunidade” (TONNIES, 1995, p. 239). O termo comunidade** campesina
utilizado neste estudo designa que tal territorio constitui-se coletivamente pelos(as)
camponeses(as) com seus conflitos e resisténcias. Nesse sentido, “as comunidades
camponesas que se constituem pela propria logica do campesinato sdo territorios produzidos
pelos camponeses e sdo caracterizadas por um componente politico, presente nas relagdes
sociais e de trabalho ali estabelecidas ao longo da histéria” (RODRIGUES, 2014, p. 25).
Nessa direcdo, consideramos que as tensbes vividas no cenario da Educacdo do Campo,
valores identitarios, politicos, educacionais sdo construidos e vao forjando 0s processos
politico-educacionais que configuram as escolas do campo, no que se refere a sua organizacdo
curricular e suas préaticas pedagdgicas.

Todavia, destacamos que a comunidade campesina necessita ser compreendida como
um territdrio dinamico e heterogéneo que vai se constituindo por fatores externos, a exemplo
das politicas publicas e por meio das a¢des internas, que se caracterizam pelas lutas de cada
povo e territorio campesino, como o direito a terra e a escolas especificas e diferenciadas
construidas em dialogo com seus saberes. A comunidade “nao se trata de harmonia, pois
numa comunidade, como em qualquer agregado humano, existem conflitos e paixdes: porém
esses conflitos se desenrolam num universo comum” (DURHAM, 2004, p. 223). Assim, por
meio dessas compreensdes, tencionamos aqui problematizar os paradigmas que configuram o
campo da Educacdo do Campo.

Na literatura cientifica, a terminologia “Paradigma” foi introduzida por Thomas Kuhn
na década de 50 (século XX), através de sua obra: a Estrutura das Revolugdes Cientificas, na
qual apresenta a seguinte definicdo: “Considero ‘paradigmas’ as realiza¢des cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugfes

modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” (KUHN, 1998, p. 13). O

* Nesse sentido consideramos que “o conceito de comunidade ¢ compreendido como um fendmeno histérico e
social, que assume diferentes significados no tempo e no espaco. As reflexdes sobre o assunto séo repletas de
possibilidades de conceitos pautadas em diferentes referéncias como territorialidade, interesses, organizacéo
social e politica, valores em comum, sentimento comunitario, entre outros. Vale ressaltar que em varias regiGes
do Brasil utiliza-se a terminologia “comunidade rural” para designar um grupo de pessoas que vive nas areas
rurais e que partilham dos mesmos eventos, tradicdes e costumes. Dentre essas regifes destacam o Sul, o
Nordeste e 0 Centro-Oeste do pais” (SILVA; HESPANHOL, 2016, p. 362).
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paradigma constitui-se como agOes-reflexdes que garantam o desenvolvimento de pesquisas
de cunho cientifico formado por um coletivo de sujeitos, sem, contudo, perder de vista o
contexto de influéncia histdrico-social que é forjado. Wilber (1989, p. 70) contribui em nossas
reflexdes considerando que paradigma ¢ “um conjunto de principios cognitivos inconscientes
e pressupostos que definem o tipo de dados que somos capazes de ver em primeiro lugar”.

Sob tal prisma, as tensbes politicas, epistémicas, culturais, educacionais, identitarias,
dentre outras, configuram as lutas e resisténcias dos povos do campo por uma educacao
especifica e diferenciada. Desse modo, tais conflitos se manifestam através dos paradigmas:
a) Rural-Hegemonico; b) Rural Contra-Hegemonico c) Educacdo do Campo Critico; e d)
Educagdo do Campo Funcional, com os quais lidamos, sem saber, necessariamente, que
existem e/ou coexistem.

A Educacéo voltada para o territorio campesino foi se constituindo mediante ac¢6es de
silenciamentos e interioriza¢Ges politicas e epistemoldgicas, que passaram a impor aos povos
do campo a condicdo de ndo-sujeito. Esta acdo, voltada para a Educagédo, configura o
Paradigma da Educacdo Rural Hegeménico em que a légica urbana impera hegemonicamente,
como territorio de referéncia.

Nesse Paradigma, a Educacdo Rural®

é vista como um processo de adaptacdo em que
0 conhecimento e suas formas de producdo sdo validas apenas se forem constituidas no/pelo
territorio urbano. E, de fato, um processo educacional que visa a adequagio dos povos do
campo, aos conhecimentos urbanos. Silva et al. (2014, p. 20) consideram que este Paradigma
¢ hegemonico, por se constituir pelas “elites dirigentes do pais, com predominancia da elite
crioula em um contexto de crescente industrializacdo e urbanizacdo que subalterniza os
territorios rurais em suas dimensoes sociais, politicas, culturais, epistémicas e educacionais”.

Esta acdo ideoldgica perversamente vai subestimando os territorios/povos do campo,
estereotipando-os como “incapazes”, “ndo-desenvolvidos”, “rasticos”, “improdutivos”. A
Educacdo Rural foi sendo “construida por diferentes instituicdes a partir dos principios do
paradigma do capitalismo agrario, em que 0s camponeses nao sao protagonistas do processo,
mas subalternos aos interesses do capital” (FERNANDES, 2006, p. 36).

O Paradigma Rural-Hegemonico vai se fortalecendo com base nos interesses do

capital, por meio da expropriacédo e exploracéo das riquezas dos territorios campesinos através

* £ valido considerarmos que “[...] a primeira referéncia a educacdo rural no ordenamento juridico brasileiro s6
apareceu em 1823, nos anais do 1° Congresso de Agricultura do Nordeste Brasileiro. Nascia ali 0 modelo de
educagdo rural do patronato, que privilegiava o estado de dominagdo das elites sobre os trabalhadores”
(FERNANDES, 2002, p. 65).
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do agronegdcio. Esse modelo visa a industrializacdo, toma os povos do campo como méo de
obra barata para manter a l6gica de urbanocéntrica, e ndo desconsidera 0os povos do campo
como produtores de conhecimentos.

A educacdo destinada aos povos do campo é pensada-vivida de forma assistencial.
Nessa direcdo, a Educacédo Rural

sempre teve por retaguarda ideoldgica uma visdo elitista fundamentada numa
realidade oligarquica e latifundiarista que, além das caréncias e das
limitacGes de recursos e de infraestrutura, atua no sentido de negar o proprio
campo. A escola rural, dessa maneira, acaba sendo um grande estimulo a
migracdo e ao abandono do campo, bem como a destruicdo dos modos de
vida das populagbes tradicionais e dos saberes por elas produzidos
(CORDEIRO et al., 2010, p. 50).

Nessa direcdo, a escola é concebida como uma “instituigdo salvadora” que vai
catequizar os povos do campo, com o objetivo de torna-los sujeitos desenvolvidos/modernos a
medida que abandonam o territorio rural e passam a residir na cidade e/ou passam a consumir
0 que la é produzido. Essa representacdo de escola, os saberes dos povos do campo passam a
ser estereotipados como folclore, logo ndo se faz necessario investir em processos formativos
que reafirmem a identidade dos(as) estudantes, tendo em vista que “a educagdo rural como
uma forma de domesticar os trabalhadores que tinham acesso a educacédo, desde entdo esteve
a servigo dessa forma de controle sociopolitico” (FERNANDES, 2002, p. 65).

O Paradigma Rural Contra-Hegemonico coexiste conflitivamente contra as agfes
hegem®nicas, intensificando suas resisténcias no contexto das décadas de 1950 e 1960 pelos
movimentos de Educagdo Popular®® que lutam contra os processos educacionais homogéneos
gue nega e subalterniza os saberes dos povos do campo (SILVA et al.,, 2014). Esses
movimentos sociais que constituem as vias campesinas, mesmo no contexto da educacéo vista
como rural, comecam a problematizar as propostas educacionais pedagdgicas que eram
pensadas sem a participacao dos povos que constituem os territorios campesinos.

A forca coletiva desses movimentos segue na perspectiva decolonial, reivindicando os
direitos que foram sonegados aos povos do campo, principalmente ao que se refere a luta pela
terra. No entanto, consideramos que “para continuar sendo contra-hegeménica, ela precisa

manter o vinculo e o protagonismo dos sujeitos coletivos organizados, ser parte da luta da

** No Brasil estes movimentos populares passam a ser congregados pelos movimentos: o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), a Pastoral da Juventude
Rural (PJR), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e a Federacdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil
(SILVA et al., 2013).
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classe trabalhadora do campo por um projeto de campo, sociedade e educagdo” (MOLINA,
2010, p. 139).

O Paradigma Rural Contra-Hegemonico vai se forjando como um campo de
possibilidades para construir o Paradigma da Educacdo do Campo Critico (SILVA et al.,
2014). A Educacdo do Campo passa a constituir-se de um olhar outro em que oS povos e seus
territorios sdo referéncias para pensar as politicas publicas e os processos educacionais,
desobedecendo a epistemologia dominante ¢ desnaturalizando “a classifica¢do hierarquica que
oculta, silencia e apaga as cosmovisdes que ndo condizem com o modelo de referéncia”
(SILVA; TORRES, 2019, p. 87).

O Paradigma da Educacdo do Campo Critico vai sendo protagonizado pelos sujeitos
que enfrentaram/enfrentam processos de inferiorizacdo e negacdo pelo espaco territorial-
campo que constituem. A “Educac¢ao do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visam incidir
sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades campesinas”
(CALDART, 2012, p. 257).

O termo “Educagao do Campo” surge e comega a ser problematizado no ano de 1998,
em Luziania, Goias, na realizacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo. Nessa conferéncia, foram realizadas discussfes que passaram a problematizar os
espacos-tempos que 0s povos, seus saberes e os territorios do campo ocupavam frente a logica
colonial-urbanocéntrica. E nesse contexto também que aparece o termo “Educacio Bésica do
Campo”, passando a ser nomeada de Educacdo do Campo no ano de 2002, por meio das
discussdes do Seminario Nacional realizado em Brasilia, sendo reafirmado em, 2004, no I
Seminario Nacional por uma Educacéo do Campo (CALDART, 2004).

Essas mudangas que constituem o Paradigma da Educacdo do Campo Critico nédo
significavam apenas uma simples alteracdo na expressdo (meio rural - campo), mas
representam a forga coletiva por uma educacdo que considere as especificidades dos povos
campesinos. Taffarel e Molina (2012, p. 575) evidenciam que “a luta dos trabalhadores do
campo em defesa de uma Educagdo do Campo e de uma politica educacional emancipatoria
para 0 campo brasileiro € uma identificacdo deste processo que estad em curso com fluxo e
refluxos, mas em curso”.

A Educacdo do Campo vai constituindo-se de forma critica mediante a participacao
ativa dos povos do campo que compreendem o territdrio campesino mais que um perimetro
geogréfico. Esse territdrio material e imaterial € um espago-tempo fértil de criacdo e recriagdo
identitaria (FERNANDES, 2006). Dessa forma,
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0 campo é concebido como um espago rico e diverso, a0 mesmo tempo
produto e produtor de cultura. E essa capacidade produtora de cultura que o
constitui em espaco de criacdo do novo e do criativo e ndo, quando reduzido
meramente ao espago da producdo econémica, como o lugar do atraso, da
ndo-cultura. O campo é acima de tudo o espaco da cultura (RAMOS;
MOREIRA; SANTOS, 2004, p. 33).

O reconhecimento do campo como locus de pertencimento coloca em questdo a luta
pela Educacdo do Campo Critica que valida e reconhece 0s sujeitos campesinos e seus
territérios como produtores de saberes. Essa pauta de reivindicacdo ndo é exclusiva dos povos
e/ou militantes campesinos, mas sim de toda a sociedade civil que defende o respeito, as
diferencas culturais, politicas, identitarias, educacionais, dentre outras, que constituem nosso
pais. Desse modo, refletimos a Educagdo do Campo Critico a luz da perspectiva da Pedagogia
da Esperanga, considerando que os processos de (re)fazer a historia, “como sujeitos e objetos,
mulheres e homens, virando seres da inser¢cdo no mundo e ndo da pura adaptagédo ao mundo,
terminaram por ter no sonho também um motor da historia. Ndo hd mudancga sem sonho como
ndo ha sonho sem esperan¢a” (FREIRE, 1992, p. 47).

No entanto, contrério ao Paradigma da Educacdo do Campo Critico que respeita as
especificidades dos povos do campo, o Paradigma da Educagdo do Campo Funcional “tem
como alicerce ndo as lutas sociais dos povos campesinos por uma educacao especifica e
diferenciada critica, mas a utilizacdo do termo Educacdo do Campo como slogan de
manutenc¢do da matriz Moderna/Capitalista/Colonial de poder” (SILVA et al., 2014, p. 29).

Esse Paradigma vai se constituindo compreendendo o campo como um negocio
lucrativo, que atende as demandas do capital. Essa cosmovisao reforca a importancia de que
0s povos do campo permanecam em seus territdrios, porém, ndo como uma relacdo
identitaria, mas sim, mais um recurso, que pode ser explorado e expropriado.

A Educacao do Campo no Paradigma Funcional nega “a superacao da autonomia rural
e urbana e da visdo predominante de que o0 moderno e mais avancado é sempre o urbano, e
que a tendéncia de progresso de uma localidade se mede pela diminuicdo de sua populacéo
rural” (CALDART, 2004, p. 16). Nessa ldgica, existe a pauta para que se mantenha a escola
nos territorios campesinos, porém, suas praticas curriculares séo desvinculadas das realidades
dos povos do campo. Dessa forma, muitos “pacotes prontos”, ou seja, propostas curriculares
urbanocéntricas chegam as escolas do campo para que seus sujeitos meramente 0s executem.

Em nivel de sintese, tendo como base os paradigmas em disputas no campo da
Educacdo do Campo, podemos delinear caracteristicas de cada paradigma: ver Quadro 7, a

sequir.



Quadro 7 - Caracteristicas dos paradigmas em disputas no campo da Educagdo do Campo

Paradigma Rural-Hegeménico

Paradigma Rural Contra-Hegemdnico

Territorio Rural lugar de atraso

Resisténcia a Educacdo Rural-Hegeménica

Educacdo assistencialista, higienizadora

Luta dos Movimentos pela Terra

Escola e curriculo adaptado, urbanocéntrico

Respeito a educacdo escolarizada no territdrio rural

Povo do campo como ndo-sujeito, sujeitos de
favor, defesa do Agronegécio

Militancia e protagonismos dos povos que constituem o
territdrio rural

Politica publica compensatdria

Reivindicacdo de politicas afirmativa

Paradigma da Educac¢édo do Campo

Critico

Paradigma da Educac¢do do Campo Funcional

Educacdo do/ no/ com Campo

Coopta a concepcao de Educacdo do Campo para manter
a logica moderna/colonial/urbanocéntrica

Protagonismo dos Movimentos Sociais do
Campo, identidade campesina, sujeitos de direitos

Educagdo desvinculada das bandeiras de lutas dos
Movimentos Sociais do Campo

Escola e curriculo especifico e diferenciado

A permanéncia dos povos do campo para manter viva a
I6gica do agronegdcio

Luta pela Reforma Agraria, agricultura familiar e
bem-viver

Programas governamentais “pacotes prontos”, modelo
urbano como referéncia

Formacéo critica, reflexiva e emancipatéria

Formac&o técnica e homogeneizacao das diferengas

Fonte: Isaias da Silva (2019).

Diante disso, esses quatro paradigmas que permeiam o campo da Educagdo do Campo,
seguem coexistindo e sendo ressignificados, frente as disputas politicas, sociais e culturais
que configuram o cenario educacional. O movimento coletivo segue resistindo e advogando
um projeto de educacdo gque seja do campo, o campo e com 0S povos do campo.

Desse modo, é no Paradigma da Educacdo do Campo Critico que alicercamos nossa
compreensdo de comunidade campesina, considerando que as mesmas se constituem por
individuos ou o grupo que “se identificam por um sentimento de pertencimento comum, de
partilha e de coesdo social, com valores e tradi¢bes, sendo passados de geragdo a geracao,
reforcando os lagos de pertencer a um grupo com o qual se identificam e se reconhecem”
(SILVA; HESPANHOL, 2016, p. 365). E mediante suas marcas culturais e identitarias que as
comunidades campesinas vao se organizando e resistindo aos processos de homogeneidade

dos povos do campo e de suas necessidades.
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3.2 Educagdo do Campo em Movimento: um olhar para América Latina

Nesta secdo, tratamos da Educacdo do Campo no contexto da América Latina;
passamos a questionar politico-epistemicamente o ndo lugar imposto aos povos latino-
americanos fundamentado pela matriz moderna-colonial. Esse dialogo é realizado com as
contribuicdes de Aguiar (2016), Barbosa (2016), Barbosa e Rosset (2017), Boix (2011),
Fernandes e Molina (2017), Fogel (2001), Lemos (2013), Mignolo (2005, 2008b), Pérez
(2001), Porto-Gongalves (2009), Quental (2012), Quijano (1988) e Souza (2011).

Com a criacdo da América’’, e posteriormente, da América Latina, Mignolo (2005, p.
81) evidencia que “la «idea» de América Latina es la triste celebracion, por parte de las €lites
criollas de su inclusion en la modernidad, cuando en realidad se hundieron cada yez més en la
de la colonialidad”. Nessa diregdo, evidenciamos que a América Latina ¢ um espago-tempo
forjado e que coexiste na tensa relagdo Colonialismo/Colonialidade-Modernidade, constituido
pelas inter-relacGes historicas, entre os seculos XVI e XIX. Esse marco historico representou
a matriz colonial de poder, que passou a controlar, hierarquizar e classificar a populagdo
mundial. Segundo Quental (2012, p. 63),

0 conceito de América Latina guarda uma forte dimensdo politica e
estratégica. Este contelido politico, mormente caracterizado por tom racial
e pejorativo, produtor de formas de desrespeito e de inferiorizacdo do
Outro, apesar de aparentemente ausente do sentido como o conceito é

empregado nos dias de hoje, ndo deixa de constitui-lo e, portanto, de ser
também um fator de acdo no mundo.

A América Latina como fruto colonial passa a constituir um territério diverso e
complexo em que se fortalece a diferenca colonial, através das lutas e resisténcias contra-
hegeménicas, defendendo o direito a pluralidade cultural e identitaria, educacional, religiosa,
territorial, dentre outras. Desse modo, trazer os Estudos Pds-Coloniais para refletir “o
contexto da América Latina nos permite pensar na cumplicidade da maioria da cultura
ocidental com as atitudes e valores ideologicos da expansao capitalista e as implicacBes desse
processo no saber” (AGUIAR, 2016, p. 275).

Os povos latino-americanos seguem resistindo e construindo acdes decoloniais, e

buscando se reinventar politico e epistemicamente (MIGNOLO, 2008b). A América Latina

*T Este conceito por meio das forcas coloniais passa a substituir as denominagdes de Abya-Yala, Tawantinsuyu e
Anahuac dentre outras que 0s povos originarios atribuiram para esse territério, constituindo-se, assim,
enquanto uma homenagem “a Américo Vespucio, comerciante e navegador italiano que observou o fato de que
as terras encontradas por Cristovdo Colombo anos antes, em verdade, ndo se tratava das indias (Ocidentais),
mas de um “Novo” Mundo” (QUINTAL, 2012, p. 53).
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ndo se constitui como um continente, mas sim um termo que faz mencdo aos paises da
América’® que foram colonizados por paises latinos (Portugal, Espanha e Franca) e que tém
como linguas oficiais o portugués, o espanhol e o francés. Segundo Quental (2012, p. 50-51),
“0 conceito de América Latina foi formulado e acionado como estratégia de controle e
demarcacdo de formas particulares de se compreender e dizer o que ¢ mundo”.

Os paises da América Latina, como evidenciados no Mapa 1, representam mais que

um espaco geografico, constituem-se como um territorio socio-politico, cultural e epistémico.

Mapa 1- Paises da América Latina

Cuba

‘9""\_—\\\_\2_)&«?“ Rep. Dominicana

Fonte: Google Maps.

Os 20 (vinte) paises que constituem a América Latina (Argentina, Bolivia, Brasil,
Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, El Salvador, Equador, Guatemala, Haiti, Honduras,

México, Nicardgua, Panama, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela)

*® porto-Gongalves (2009, p. 29) destaca que “antes da chegada dos invasores europeus, havia no continente uma
populacdo estimada entre 57 e 90 milhdes de habitantes que se distinguiam como maia, kuna, chibcha,
mixteca, zapoteca, ashuar, huaraoni, guarani, tupinikin, kaiapd, aymara, ashaninka, kaxinawa, tikuna, terena,
quéchua, karajas, krenak, araucanos/mapuche, yanomami, xavante, entre tantas nacionalidades e tantos povos
dele originarios”.
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representam a pluralidade identitaria e cultural dos povos latino-americanos. Quijano (1988,

p. 69) destaca que

América Latina, alternativamente, comienza a constituirse, a través de las
nuevas practicas sociales, de reciprocidad, de solidaridad, de equidad, de
democracia, en instituciones que se forman fuera del estado o contra él, es
decir, como un privado antagonista del privado del capital y del Estado del
capital privado o de su burocracia. Como la sede posible de una propuesta de
racionalidad alternativa a la razén instrumental, y a la misma raz6n histérica

vinculada al desencantamiento del mundo.

No entanto, frente a essa l6gica outra, de como vai se constituindo a América Latina,

como anuncia Quijano (1988), essa construcdo vai se forjando no contexto da Diferenca

Colonial, buscando o reconhecimento e a validacdo de suas especificidades. No Quadro 8,

apresentamos a quantidade populacional de cada pais da América Latina, e buscamos

considerar a porcentagem da populacéo residente na area urbana e rural.

Quadro 8 - Quantidade populacional dos paises latino-americanos e a porcentagem da

populacdo residente na Area Urbana e Rural - 2019

Paises da América Latina Populacédo Total Populacéo Residente Populacéo
Area Urbana Residente Area Rural

% %

Argentina 44.780.675 92 8
Bolivia 11.513.102 69,8 30,2
Brasil 211.049.519 86,8 13,2
Chile 18.952.035 87,6 12,4
Coldmbia 50.339.443 81,1 18,9
Costa Rica 5.047.561 80,1 19,9
Cuba 11.333.484 77,1 22,9

Equador 17.373.657 64 36
El Salvador 6.453.550 72,7 27,3
Guatemala 17.581.476 51,4 48,6
Haiti 11.263.079 56,2 43,8
Honduras 9.746.115 57,7 42,3
México 127.575.529 80,4 19,6
Nicaragua 6.545.503 58,8 41,2
Panama 4.246.440 67,7 31,9
Paraguai 7.044.639 61,9 38,1
Peru 32.510.462 78,1 21,9
Republica Dominicana 10.738.957 81,8 18,2
Uruguai 3.461.731 95,4 4,6
Venezuela 28.515.829 88,2 11,8

Fonte: O Autor (2019)

Nota https://paises.ibge.qgov.br/ Acessado em 03 de maio de 2019.
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Mediante esses dados, evidenciamos que a quantidade populacional de 612.037.760
habitantes que constituem a América Latina nos instiga a refletir acerca da diversidade e da
heterogeneidade que constituem o territério latino-americano. Outra informacdo que
destacamos refere-se ao Brasil, enquanto o pais mais populoso da América Latina, com
aproximadamente 211.049.519 habitantes, de modo que nos possibilita refletir sobre o
“pertencimento” do Brasil a8 América Latina (SOUZA, 2011) considerando que esse consenso
nem sempre foi assim na literatura emergente entre os séculos XV1I1 e XX. Vale ressaltar que,
somente pela criagdo da expressdo “Latin América”, é que o Brasil passa a fazer parte da
América Latina, “ou seja, quando principalmente os EUA, a Europa e o resto do mundo
passaram a considerar o Brasil como parte integrante da “Latin America” em meados dos
anos 1920 e 1930, especificadamente durante a Segunda Guerra Mundial e Guerra Fria”
(SOUZA, 2011, p. 32-33).

Os dados percentuais da populacdo residente na area rural e urbana na América Latina
possibilitam mantermos um olhar critico-reflexivo para esses espacos. Desse modo, é possivel
salientar que inerente a sua quantidade populacional, ambos apresentam elementos culturais,
sociais, econdmicos, politicos, educacionais etc., que os tornam especificos e diferenciados.
Ao nos determos na discusséo sobre Educacdo do Campo, pontuamos que

campo, rural e agrario sdo conceitos que expressam diferentes compreensdes
do ‘outro’ espagco que ndo € o urbano. Na América Latina, ha uma

diversidade de camponeses que lutam por seus territorios. Esses embates
abarcam a batalha por educacdo (FERNANDES; MOLINA, 2017, p. 539).

Consideramos, portanto, que “nos umbrais do século XXI podemos observar o
fortalecimento da préxis politica dos movimentos sociais do campo na América Latina”
(BARBOSA; ROSSET, 2017, p. 706). Na contramédo dos processos de homogeneizacao e
negacdo das diferencas identitarias, culturais, politicas, educacionais, econdmicas, territoriais
dentre outras, 0os povos do campo manifestam-se coletivamente, reivindicando o locus de
enunciacao, constituindo-se como produtores de conhecimento.

Desse modo, pensar a Educacdo do Campo no cenario da América Latina €, sobretudo,
considerar que estamos nos referindo a um territorio plural e heterogéneo. Pérez (2001, p. 17)
evidencia que

el medio rural es un conjunto de regiones 0 zonas (territorio) cuya poblacion
desarrolla diversas actividades o se desempefia en distintos sectores, como la
agricultura, la artesania, las industrias pequefias y medianas, el comercio, los
servicios, la ganaderia, la pesca, la mineria, la extraccion de recursos
naturales y el turismo, entre otros. En dichas regiones o zonas hay
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asentamientos que se relacionan entre si y con el exterior, y en los cuales
interactGan una serie de instituciones, publicas y privadas.

As especificidades constituem os campos da Educacdo do Campo e de seus sujeitos. A
educacdo, nesse contexto, configura-se como uma possibilidade para reivindicar a condicao e
0 reconhecimento como sujeito de direito (LEMOS, 2013). A formacédo educacional passa
entdo a corroborar o fortalecimento das identidades dos povos campesinos. Segundo Boix
(2011, p. 21), “el territorio rural presenta un conjunto de actividades econémicas multiples y
activos de tipo geogréafico, historico, cultural, paisajistico y ecolégico propios junto con
estilos de vida y saberes locales distintos de los de las ciudades”. O territorio, nesta
perspectiva, € um espaco-tempo especifico de luta dos povos campesinos, que lutam para
serem pensados fora dos moldes urbanos-coloniais.

Em nome do “desenvolvimento” e da “modernidade”, esses moldes passam a negar os
valores culturais, identitarios, politicos, educacionais, dentre outros, rotulando o0s povos e
territdrios campesinos como inferiores e ndo desenvolvidos. Uma bandeira que constitui os
povos campesinos da Ameérica Latina diz respeito a luta pela terra, enquanto elemento
identitario, de pertencimento e de resisténcia. Fogel (2001, p. 222) afirma que

la referida concentracion de la tierra, una de las mas marcadas de América
Latina, esta en la base de los conflictos agrarios abiertos y potenciales. La
cuestion de la tierra permea a todos los grupos dominantes de la sociedad:

desde los sectores que controlan el capital financiero hasta los funcionarios
influyentes son hacendados y tienen sus intereses ligados a la tierra.

Portanto, os povos do campo da América Latina constituem-se como sujeitos de
resisténcias por protagonizarem os conflitos agrarios, advogando coletivamente o direito a
terra. O trato especifico e diferenciado para a terra, como um territdrio de pertenca, vai sendo
palco de vivéncias “transmitidas de uma geragdo a outra por milénios, primam pela
cosmovisdo como referente epistémico e politico na defesa do territorio como espaco de vida,
de um ethos identitario e de uma relagéo visceral com a Mée-Terra” (BARBOSA; ROSSET,
2017, p. 709). A dimensdo da ancestralidade impressa nos territorios dos povos da América
Latina possibilita que coletivamente sigam se fortalecendo, resistindo e ressignificando sua
existéncia.

No bojo dessas resisténcias e de ressignificacfes, situamos a luta por uma Educagéo
Escolar do Campo que seja desenvolvida considerando suas lutas e identidades. Essa
compreensdo ¢ evidenciada no contexto da América Latina que se consolida como “un

proceso profundo de pensarse y repensarse, en el cual los movimientos sociales y
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organizaciones populares toman por tarea reconceptualizar el campo educativo y la praxis
pedagdgica para un quehacer politico hacia la emancipacion humana” (BARBOSA, 2016, p.
58), evidenciando o protagonismo dos movimentos sociais, na busca por uma educacao

escolar socialmente referenciada nos sujeitos, no bojo das politicas publicas.

3.3 Movimentos Sociais Campesinos e Politicas Publicas: o que os dispositivos legais

abordam sobre Escola e Turma Multisseriada do Campo?

Esta secdo versa sobre o protagonismo dos Movimentos Sociais do Campo*® frente ao
cenario sociopolitico que se articula em nivel nacional. A referente discusséo é fundamentada
pelas contribuicdes de Arroyo (2004a, 2004b), Caldart (2002, 2004), Fernandes (2002),
Fernandes e Molina (2004), Hage (2014), Molina (2012) e Peripolli e Zoia (2011).

Os Movimentos Sociais do Campo reivindicam “politicas que afirmem, reconhe¢am e
reforcem os ricos processos de educacdo, formacédo, os processos culturais, éticos, identitarios
inerentes a [...] complexidade vivenciada na diversidade dos movimentos do campo”
(ARROYO, 2004a, p. 58). Evidenciamos que as lutas coletivas gestadas pelos povos que
historicamente foram/sdo silenciadas vao configurando processos de resisténcias, passando a
construir uma Educacéo do e para o Campo que 0s reconhegcam como sujeitos de direitos.

Molina (2012, p. 543) destaca que “no decorrer da construcdo das praticas e do ideario
da Educagdo do Campo, esse movimento conquista importantes marcos legais que contribuem
para o fortalecimento das lutas pela democratizacdo do direito a educacdo dos sujeitos
camponeses”. E nesse contexto de tensdes e lutas que os sujeitos e os territorios campesinos
vao conquistando sua visibilidade e a oportunidade de se dizer frente a uma perspectiva
urbanocéntrica, em que a concepc¢éo de educacéo e de escola tem como referéncia o territorio
urbano.

Compreender o territdrio campesino como espaco-tempo material e imaterial
episttmico é romper com a cosmovisdo construida sobre esse territdrio, como inferior,
atrasado, sem epistemologias validas (FERNANDES, 2002). Os Movimentos Sociais do

Campo tém sido agentes importantes na construcdo do direito a educacdo, de forma especifica

* Buscamos refletir sobre os Movimentos Sociais do Campo e seu protagonismo, considerando que “sio os
préprios povos do campo que reagem a essa historia condigdo de cidaddos de Gltima categoria. Nas Ultimas
décadas, a sociedade brasileira ora assustou-se ora olhou com simpatia as frequentes manifestacdes dos
movimentos sociais do campo. Agricultores, sem-terra, povos da floresta, indigenas, quilombolas,
trabalhadores, mulheres, jovens, vitimas das barragens estdo superando a tradicional imagem submissa e
paciente e revelam novos rostos de coletivos conscientes de seus direitos. Impacientes e atrevidos na sua
defesa” (ARROYO, 2004, p. 59).
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e diferenciada, que corrobore a formacéo e o fortalecimento das lutas e identidades dos povos
campesinos.
E através da relacdo do povo do campo com a terra que 0s movimentos sociais foram
se consolidando, erguendo bandeiras que advogam seus direitos. Caldart (2004, p. 19)
considera que a
Educagdo do Campo somente se tornard uma realidade efetiva, como ideério,
projeto educativo e politica publica de educacdo, se permanecer vinculada
aos movimentos sociais. O protagonismo dos camponeses, ou, mais
amplamente, dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, na construgao

deste projeto, tem sido garantido por meio do protagonismo dos movimentos
sociais na luta e no debate politico e pedagogico da Educagdo do Campo.

No cenario politico-social, os territdrios campesinos foram sendo configurados como
espacos escassos de politicas publicas. Para os povos do campo eram destinadas acGes
assistencialistas, que, através da matriz colonial-capitalista-urbanocéntrica, os consideram
inferiores. Percebemos, portanto, a importancia do protagonismo dos povos do campo, ao
reivindicarem uma legislacdo prépria para Educacdo do Campo.

Diante disso, consideramos que advogar por politica publica da Educa¢do do Campo é
“equacionar novas posturas, novas estratégias, novas diretrizes e, sobretudo novas bases
capazes de alicercar o que o velho tratamento nunca garantiu: a educagdo como direito dos
povos do campo” (ARROYO, 2004b, p. 58). Nessa direcdo, mapeamos 0s Dispositivos
Legais que normatizam a Educacdo do Campo a nivel nacional, apresentados no Quadro 9 a

sequir.

Quadro 9 - Dispositivos Legais da Politica Nacional para Educacdo do Campo de 1996 a 2014

Legislacéo referente a Educagéo do Campo

Assunto

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1996

Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

PARECER CNE/CEB N° 36 DE 4 DE 12 DE
2001

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo

LEI N°10.172, DE 9 DE JANEIRO DE 2001.

Aprova o Plano Nacional de Educagdo e da outras
providéncias.

PARECER CNE/CEB N°: 21/2002

Solicita andlise da possibilidade de reconhecimento

nacional das Casas Familiares Rurais

RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 3 DE
ABRIL DE 2002

Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo.

PARECER CNE/CEB N°: 1/2006

Dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia
nos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia
(CEFFA)

PARECER CNE/CEB N° 23, DE 12 DE

Consulta referente as orientacdes para o atendimento da
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SETEMBRO DE 2007

Educacéo do Campo.

PARECER CNE/CEB N° 3, DE 18 DE
FEVEREIRO DE 2008

Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata da
consulta referente as orientacfes para o atendimento da
Educacéo do Campo.

RESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL DE
2008

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Béasica do Campo.

RESOLUCAO CEE/PE N° 2 DE 31 DE
MARCO 2009

Institui diretrizes, normas e principios para a Educacdo
Basica e suas Modalidades de Ensino nas Escolas do Campo
que integram o Sistema de Educacdo do Estado de
Pernambuco.

RESOLUCAO CEE-PE/ CEB N° 2, DE 28
DE MAIO DE 2009

Fixa as Diretrizes Nacionais para os Planos de Carreira e
Remuneragdo dos Profissionais do Magistério da Educacdo
Basica Publica, em conformidade com o artigo 6° da Lei n°
11.738, de 16 de julho de 2008, e com base nos artigos 206
e 211 da Constituicdo Federal, nos artigos 8°, § 1° e 67 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no artigo 40 da
Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007.

DECRETO N° 6.755, DE 29 DE JANEIRO
DE 2009

Institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Baésica, disciplina a atuacdo da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior -CAPES no fomento a programas de formagao
inicial e continuada, e da outras providéncias.

PARECER CNE/CEB N° 7, DE ABRIL DE
2010

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Bésica.

RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE
2010

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica.

DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO
DE 2010

Dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa
Nacional de Educacgdo na Reforma Agréaria - PRONERA.

LEI N° 12.960, DE 27 DE MARCO DE 2014

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
fazer constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo
normativo do sistema de ensino para o fechamento de
escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Fonte: O Autor (2019)

Nota: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 12 set. 2019.

Os referentes marcos normativos que fazem mencéo a Educagdo do Campo sao frutos

de lutas pelos Movimentos Sociais do Campo ha muito tempo. No entanto, ganham destaque

apenas na deécada de 1990, periodo no qual a Educacdo do Campo passa a ser pauta nos

debates nacionais. Dentre as reivindicacdes™ dos povos do campo, est4 a militancia de uma

Educacéao Escolar do Campo especifica e diferenciada pensada-sentida-vivida curricularmente

com 0S sujeitos campesinos.

0 Hage (2014, p. 134) pontua que os Movimentos Sociais do Campo “nas ultimas décadas tém participado
ativamente das disputas relacionadas a conquista da terra, dos territorios pesqueiros e da floresta, ao
fortalecimento da producdo de base familiar e a garantia do direito a vida com dignidade; constituindo-se

enquanto sujeitos coletivos de direito [...]”.
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Por meio dessas legislacbes, buscamos evidenciar as orientacbes nacionais para a

Escola e a Multisseriagdo dos territorios campesinos, partindo da compreensdo que a

Educacdo do Campo precisa estar inserida no debate geral sobre a educacdo
nacional, vinculado por sua vez ao debate mais amplo sobre um projeto de
desenvolvimento de pais. E no debate atual sobre a construcdo de um
sistema nacional de educagdo, € preciso ndo deixar de discutir qual é o lugar
da Educacgdo do Campo dentro dele, e no proprio processo de sua construgao
[...] (CALDART, 2004, p. 17).

No cenario de tensdo que constitui a consolidacdo de um sistema nacional de

educacdo, a Educacdo do Campo passa a configurar uma luta que reconhece as diferencas

territoriais, culturais, politicas, identitarias, educacionais, dentre outras que formam as

comunidades campesinas. Em consonancia com a heterogeneidade da sociedade como um

todo, a Educagdo do Campo “trata-se de uma educacdo dos e ndo para 0s sujeitos do campo.

Feito sim através de politicas publicas, mas construidas com os proprios sujeitos dos direitos

que as exigem” (CALDART, 2002, p. 19).

No bojo das conquistas dos Movimentos Sociais do Campo frente as politicas

nacionais, evidenciamos que entre as 16 (dezesseis) legislacGes supracitadas, 10 (dez) fazem

mencdo a Escola e a Multisseriacdo conforme apresentado no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 - Dispositivos Legais que fazem mencao a Escola e a Multisseriacdo de 1996 a

2014°*

Legislacéo referente a Educacéo do Campo

Assunto

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1996 (BRASIL, 1996)

Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

PARECER CNE/CEB N° 36 DE 4 DE 12 DE
2001 (BRASIL, 2001)

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo

RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 3 DE
ABRIL DE 2002 (BRASIL, 2002)

Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo.

PARECER CNE/CEB N° 23, DE 12 DE
SETEMBRO DE 2007 (BRASIL, 2007)

Consulta referente as orientagfes para o atendimento da
Educacdo do Campo.

RESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL DE
2008 (BRASIL, 2008)

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Basica do Campo.

RESOLUGCAO CEE-PE/ CEB N° 2, DE 28
DE MAIO DE 2009 (BRASIL, 2009)

Fixa as Diretrizes Nacionais para os Planos de Carreira e
Remuneragdo dos Profissionais do Magistério da Educacdo
Bésica Publica, em conformidade com o artigo 6° da Lei n°
11.738, de 16 de julho de 2008, e com base nos artigos 206

51 As referéncias desses Dispositivos Legais que serdo analisados estdo presentes na tabela construida pelos

autores e evidenciada no corpo neste trabalho.
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e 211 da Constituicdo Federal, nos artigos 8°, § 1°, e 67 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no artigo 40 da
Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007.

PARECER CNE/CEB N° 7, DE ABRIL DE | Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo

2010 (BRASIL, 2010a) Bésica.

RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE | Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
2010 (BRASIL, 2010b) Educacdo Basica.

DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO | Disp6e sobre a politica de educacdo do campo e o Programa
DE 2010 (BRASIL, 2010c) Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA.
LEI N° 12.960, DE 27 DE MARCO DE 2014 | Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
(BRASIL, 2014) estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para

fazer constar a exigéncia de manifestacdo de Orgédo
normativo do sistema de ensino para o fechamento de
escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Fonte: O Autor (2019)
Nota http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 12 set. 2019.

A Lei n°® 9.394/96-LDB apresenta, especificamente no caput do Artigo 28, questdes
voltadas a oferta da educacdo basica para o territdrio rural evidenciando que caberd aos
sistemas de ensino organizar e planejar as praticas educativas nas escolas que respeitem as
diferencas e especificidades dos povos do campo. Frente & incumbéncia dos sistemas de
ensino estd a “organizacao escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola ¢ as condi¢des climaticas” (BRASIL, 1996, p. 11). Desse modo, passa a
alertar a importancia de pensar a Escola do Campo pautada em suas caracteristicas.

Nessa mesma direcdo, o Parecer CNE/CEB n° 36/2001 é provocado pelo artigo 28 da
LDB e propde as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. As
propostas pedagdgicas das escolas do campo, nesse documento legal, “contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de
género, geracdo e etnia” (BRASIL, 2001, p. 23). O presente Parecer evidencia que o projeto
institucional das escolas do campo é constituido pelas relagBes entre a escola, a comunidade
local, os movimentos sociais, 0s rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores
da sociedade, por meio de uma gestdo democratica.

Mediante o parecer CNE/CEB n° 36/2001 é elaborada a Resolugdo CNE/CEB n°
1/2002 que passa a instituir Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo. Esse marco normativo passa a considerar que

a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 1).
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A Escola do Campo traz em suas marcas identitarias as inter-relacdes forjadas pelos
sujeitos que a constitui pelas lutas e resisténcias que compdem o cenario da Educacdo do
Campo na busca do direito de protagonizar suas experiéncias. Dessa forma, evidenciamos que
“a educagao do povo ¢ bem maior do que a escola, mas a escola pode e deve ser um lugar
muito importante de formacdo humana. [...] quem faz a escola do campo sdo os proprios
sujeitos do campo, organizados ¢ em movimento [...]” (CALDART, 2002, p. 91).

Dentre as legislagdes aqui evidenciadas, o Parecer CNE/CEB n° 23/2007, ao tratar
sobre o planejamento das Escolas do Campo, faz referéncia as organizacbes dessas
instituices, sejam multisseriadas ou ndo, em que deve ser assegurado aos discentes o direito
de acesso. No tocante a questdo da multisseriacdo, esse aporte legal nos instiga a refletir
apresentando a seguinte duvida: “qual € a visdo pedagodgica que nega as escolas multisseriadas
a possibilidade de oferecerem ensino de boa qualidade?” (BRASIL, 2007, p. 6). Essa
inquietacdo nos possibilita advogarmos por propostas curriculares outras, que sejam pensadas
considerando as especificidades da multissérie como possibilidade de repensar a escola e 0s
processos de ensino e de aprendizagem.

No contexto da Resolugdo n° 2/2008 o “apoio pedagogico aos alunos, incluindo
condicdes infraestruturais adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratdrios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e
as diversidades dos povos do campo” (BRASIL, 2008, p. 2), é evidenciado como o
indispensavel oferecido pela Educacdo do Campo. Essa Resolucdo que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Bésica do Campo nos possibilita considerar que “a Educacdo do
Campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela escola tem sido um de seus tragos principais”
(CALDART, 2004, p. 23). A reivindicacdo por Educacdo Basica do Campo vai se
confrontando com os processos de negagdo do direito a escola e a uma proposta curricular em
gue os saberes dos povos campesinos sejam evidenciados.

O projeto institucional das escolas do campo é reforcado na Resolu¢cdo CEE/PE n°
2/2009 referenciado pelas diretrizes nacionais para educacdo basica e a gestdo democratica,
considerando que a escola necessita viabilizar uma politica educacional que respeite a cultura
dos povos do campo. O artigo 10 dessa resolucdo que trata sobre as escolas multisseriadas no
que tange aos niveis de aprendizagem determina que

o0s niveis de aprendizagem conferidos nas escolas multisseriadas, através do
sistema de avaliacdo, deverdo assegurar diretrizes que contribuam para
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atingir, respeitadas as especificidades da vida das comunidades para atingir
padrdes de qualidade definidos nacionalmente, respeitadas as especificidades
da vida das comunidades (BRASIL, 2009, p. 3).

O reconhecimento das especificidades que constituem as escolas multisseriadas, no
que confere aos processos de avaliacdo, coloca em questdo a importancia de um projeto
politico-pedagdgico em que a aprendizagem se torna significativa a medida que os povos do
campo podem se reconhecer, frente ao que é ensinado e aprendido. Nessa direcdo, o artigo 11
dessa legislacdo delega aos sistemas de ensino que elejam principios de politicas de formacao
e normatizacdo em que 0 projeto de escola se constitua politico-pedagogicamente atentando
para as especificidades das comunidades campesinas.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e a Resolucdo n°® 4/2010 tratam das Diretrizes
Nacionais Gerais para Educacdo Basica e destacam que a identidade da escola do campo
necessita ser pensada evidenciando as peculiaridades dos povos e de seus saberes proprios. As
legislacBes exigem que

formas de organizagdo e metodologias pertinentes a realidade do campo
devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um
trabalho pedagdgico fundamentado no principio da sustentabilidade, para
assegurar a preservacdo da vida das futuras geracdes, e a pedagogia da
alternancia, na qual o estudante participa, concomitante e alternadamente, de
dois ambientes/situacbes de aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo
parceria educativa, em que ambas as partes sdo corresponsaveis pelo
aprendizado e pela formacdo do estudante (BRASIL, 2010b, p. 12).

A Educacdo Bésica do Campo vai ganhando espaco no cendrio das politicas publicas
buscando repensar os processos pedagdgicos que constituem a escola como um espago-tempo
de formacao critica-reflexiva. Tal compreensdo € reafirmada pelo Decreto n° 7.352/2010 que
dispde sobre os principios da Educacdo do Campo, e que dentre eles esta a importancia da
escola que tem como marcas identitarias projetos pedagdgicos “com contetidos curriculares e
metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade
na organizagdo escolar, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e
as condigoes climaticas” (BRASIL, 2010c, p. 2). Essa proposta de escola é resultado das lutas
e resisténcias dos povos do campo que reconhecem o lugar-papel da escola do campo como
um territério que contribui na formacéo humana dos seus sujeitos.

Nessa diregdo, destacamos a importancia da Lei n® 12.960, de 27 de marco de 2014,
sancionada pela Presidenta Dilma Rousseff, que altera a Lei n® 9394/96-LDB e passa a

determinar que
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o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas seré precedido
de manifestacdo do érgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise
do diagndstico do impacto da agdo e a manifestacdo da comunidade escolar
(BRASIL, 2014, p. 1).

Esse dispositivo legal coloca em questdo a problematica da politica de fechamento das
escolas do campo, considerando que esse procedimento ndo deve ocorrer sem uma analise/
estudo especifico e diferenciado junto aos sujeitos que constituem essa instituicdo de como
ocorrera esse processo e seus impactos. Consideramos que “as politicas de estado/governo
estdo voltadas a atender os interesses de um projeto de campo que interessa ao projeto do
capital: agronegocio, e ndo aos interesses de quem tem a terra como um bem voltado a
producdo do sustento da familia (terra de trabalho)” (PERIPOLLI; ZOIA, 2011, p. 194). Os
movimentos que resistem aos processos de fechamento das escolas do campo seguem se
contrapondo a ldgica urbanocéntrica/colonial/capitalista advogando por espacos escolares
pensados-vividos com/nos povos e seus territérios.

Com base nesses Dispositivos Legais, reiteramos a forca politica e epistémica dos
Movimentos Sociais do Campo na conquista de uma Educacdo do Campo que “procura
romper com a alienacdo do territério, construindo conhecimentos a partir da relacdo local —
global — local” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 40). Assim, a Politica de Educagdo do
Campo vai se configurando como acdo coletiva que € referenciada pelos territorios e sujeitos

campesinos.
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4 ESCOLA COM TURMAS MULTISSERIADAS DO CAMPO E PRATICA
PEDAGOGICA DOCENTE: REFLEXOES NECESSARIAS PARA A FORMACAO
DO SUJEITO DO CAMPO

Esta secdo, que se estrutura em trés subsecdes, constroi uma discussao inter-
relacionada sobre Escola Multisseriada e Pratica Pedagdgica Docente. Na primeira subsecao,
propomos uma reflexdo sobre a Escola por meio de uma breve reflex&o historica e conceitual
compreendendo-a como um espaco-tempo em construcdo. Na segunda subsecdo, buscamos
apresentar compreensdes acerca da escola com turmas multisseriadas do campo e suas
especificidades e, por fim, refletimos sobre Prética Pedagogica Docente compreendendo

como campo de disputas politicas, ideoldgicas e pedagdgicas.

4.1 A Escola como um espaco-tempo em construcdo: breves reflexdes histdricas e

conceituais

Nesta secdo, versamos sobre a Escola como um espago-tempo em construgdo
considerando o0s aspectos historicos de sua construcdo politico-social e os Paradigmas
Contemporaneos de Educacdo (escola tradicional e construtivista). Refletimos também acerca
da democratizacdo da escola e suas intencionalidades mediante suas funcfes sociais, através
das contribuicGes tedricas de Becker (1993), Canario (2008), Freire (1987), Gadotti (1995),
Ledo (1999), Libaneo (1984, 1994), Stamatto, Paiva e Menezes (2016) e Silva (2018).

Desse modo, propomos problematizar a Escola considerando-a como um espaco-
tempo ndo neutro e ndo linear. Nessa direcdo, “em oposicdo a visdes naturalizadas que
encaram a escola atual como uma espécie de realidade intemporal, a constru¢do da escola
como ‘objecto sociologico’ supde que a sua emergéncia seja historicamente situada”
(CANARIO, 2008, p. 74). A Educacio Escolar® vai sendo realizada considerando as
demandas politicas, econémicas e culturais da sociedade vigente.

Nesse sentido, compreendemos a escola como uma instituicdo que corrobora a
formacéo educacional dos sujeitos e destacamos que o objetivo da educagdo, conforme pontua

Libaneo (1994, p. 17), ¢ “[...] prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais

52 Neste estudo nos aproximamos da compreens&o que a escola constitui uma Educagéo Escolar, que se inscreve
na relagdo entre Educac¢do Escolar ¢ Ndo Escolar. Nessa diregcdo, “[...] podemos utilizar a classificacdo:
Educacgdo Escolar — reporta-se a a¢do educativa na instituicdo escolar ou no sistema de educagdo; Educacédo
N&o-escolar — refere-se as agdes educativas extraescolares [...]” (STAMATTO; PAIVA; MENEZES, 2016, p.
14).
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que os tornam aptos a atuar no meio social e a transformé-lo em funcdo de necessidades
econdmicas, sociais e politicas da coletividade”.

Os aspectos historicos da construgdo politico-social que perpassam a escola foram
sendo forjados nas relacGes de poder. A escola passa a constituir-se como um lécus de
producdo de conhecimento e, nessa direcdo, passa a legitimar, por meio da
institucionalizacdo, quais os saberes sdo ou ndo validos. A escola, no contexto dos séculos
XVI e XVIII, constituia-se como um territério que demarcou radicalmente a divisdo de
classes. Nesse periodo, a educacdo institucionalizada era privilégio da nobreza e da burguesia
e o conhecimento formal era restrito a elite burguesa.

E no contexto de mudancas sociais e culturais vividas pela sociedade do Antigo
Regime para as modernas sociedades industriais, consolidadas no capitalismo liberal e no
sistema de Estados-NacBes (CANARIO, 2008), que passam a constituir-se 0S processos
historicos dos modernos sistemas escolares. No contexto da construgdo historico-social da

escola moderna,

supde, por um lado, a invenc¢do da infancia e, por outro lado, a emergéncia
de uma relagdo social inédita, a relacdo pedagogica, exercida num lugar e
num tempo distintos das outras actividades sociais, submetida a regras de
natureza impessoal e que definem a especificidade do modo de socializagéo
escolar (CANARIO, 2008, p. 74).

A escola passa a constituir-se como uma instituicdo reconhecida e legitimada
socialmente visando refletir e difundir os fundamentos socioculturais e ideoldgicos das
sociedades a qual faz parte. Nessa direcdao € possivel evidenciarmos o papel conservador da
escola ao ser oficialmente reconhecida com um espaco-tempo de transmissdao de
conhecimentos na/para sociedade. Assim, compreendemos que a escola “exerce seu controle
diferenciando o conhecimento escolar de outras formas de ensino que ocorrem no espago nédo
escolar, controlando via normatizacdo, a producdo e o0s instrumentos que implicam a
aprendizagem dos educandos” (SILVA, 2018, p. 121).

A institucionalizacdo da educagdo advoga por espagos-tempos formativos em que as
criangas, jovens e adultos, ou seja, a sociedade torna-se referéncia para pensar 0s processos de
ensino e aprendizagem que constituem a educagdo escolar. Dessa forma, buscamos refletir
sobre 0s processos de organizacao da escola, seus sujeitos e quais conhecimentos vém sendo
evidenciados no contexto da préatica pedagdgica docente, considerando a relagdo indissociavel
entre teoria e pratica.
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Convém assinalar que a educacdo vai se constituindo coletivamente e expressa 0S
tensionamentos politicos, econdmicos, culturais etc., de cada sociedade. Nessa direcéo,
evidenciamos dois paradigmas contemporaneos de Educacdo: a Educacdo Tradicional e a
Educacao Construtivista buscando pontuar as concepg¢des que fundamentam cada perspectiva.

O Paradigma da Educacdo Tradicional surge mediante a criagdo dos sistemas
nacionais de educacdo que vao se materializando no contexto do século XX mediante a
influéncia da sociedade burguesa. Gadotti (1995, p. 90) destaca que “a burguesia percebeu a
necessidade de oferecer instru¢cdo minima para a massa trabalhadora. Por isso, a educacdo se
dirigiu para a formacdo do cidaddo disciplinado”. Nesse viés, embora muito presa a logica
burguesa da-se a universalizacdo da escola no contexto ocidental, faz-se necessario
refletirmos de que projeto de escola estamos falando.

A escola configura-se como uma instituicdo que sua preocupacao/finalidade ndo € a
formacao critica dos sujeitos. Aos discentes é delegada a funcdo de receber o conhecimento
que ja foi previamente elaborado e validado. Ledo (1999, p. 190) pontua que

nessa perspectiva é preciso decompor a realidade a ser estudada com o
objetivo de simplificar o patrimdnio de conhecimento a ser transmitido ao
aluno que, por sua vez, deve armazenar tdo somente os resultados do
processo. Desse modo, na escola tradicional o conhecimento humano possuli

um cardter cumulativo, que deve ser adquirido pelo individuo pela
transmisséo dos conhecimentos a ser realizada na instituigédo escolar.

Frente a essa perspectiva, a Escola vai instituindo de forma dicotdmica quem sao 0s
sujeitos que aprendem (discentes) e os que ensinam (docentes), bem como determina quais 0s
conhecimentos validos a serem acessados de forma passiva que serdo transmitidos na/pela
escola. Esse paradigma se inscreve na perspectiva da Educacdo Bancaria criticada por Freire
(1987), que toma o saber com uma doagéo realizada por aqueles que se denominam mais
sébios aos que julgam nada saber.

No entanto, contrapondo-se a essa logica, ao considerarmos que 0S Sujeitos e seus
territorios produzem saberes, € valido (re)pensar a estrutura da escola considerando que a
educacao se forja coletivamente e ganha sentido e significado a medida que seus sujeitos se
tornam referéncia para pensar as praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da escola.

Situamos que o Paradigma da Educacdo Construtivista, que se funda no iluminismo™, parte

>3 Foi no decorrer do século XVII1, no século das luzes, que o Iluminismo deu-se como um movimento cultural
filosofico. Nessa direcdo, “sdo os I[luministas, de fato, que delineiam uma renovagao dos fins da educagdo, bem
como dos métodos e depois das instituicdes, em primeiro lugar da escola, que deve reorganizar-se sobre bases
estatais e segundo finalidades civis, devendo promover programas de estudo radicalmente novos, funcionais
para a formacdo do homem moderno (mais livre, mais ativo, mais responsavel na sociedade) e nutridos de
“espirito burgués” (utilitario e cientifico)” (CAMBI, 1999, p. 336).
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da compreensdo “que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que, especificamente, o
conhecimento ndo é dado, em nenhuma instancia, como algo terminado. [...] se constitui pela
interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, como mundo
das relagdes sociais [...]” (BECKER, 1993, p. 88).

Essa logica ganha materialidade considerando que o conhecimento vai se formando
mediante as interacGes entre 0s sujeitos com o espago-tempo que fazem parte, de modo que a
escola passa a ser compreendida como um campo de possibilidades para a formacéo de
sujeitos critico-reflexivos, caminhando para uma educacdo libertadora e problematizadora.
Essa perspectiva educacional “ja& ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de
transferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educagdo ‘bancaria’, mas um ato cognoscente” (FREIRE, 1987, p. 39).

O dialogo é um elemento estruturante para pensar-sentir-viver uma Educacdo Escolar
que considera indissocidvel a relacdo entre escola-comunidade, ensinar-aprender, docente-
discente. Essa compreensdo se inscreve na constru¢do de uma educacao critico-reflexiva em
que os(as) discentes, professores(as), equipe gestora e demais sujeitos que constituem a escola
possam se perceber como protagonistas e autores de suas aprendizagens e de sua formacéo
humana.

Com o processo de democratizacdo e massificacdo da escola como um direito de
todos(as), é possivel advogarmos por instituicdes que se construam mediante as demandas
sociais, politicas, culturais, econémicas etc., que constituem a sociedade. Desse modo,
consideramos que a democratizacdo da escola publica é uma ampliacdo das oportunidades
educacionais, visando a difusdo de acesso aos conhecimentos no contexto escolar (LIBANEO,
1984).

No bojo do processo de democratiza¢do, ocorre o0 acesso da classe trabalhadora a
escola, no entanto, faz-se necessario viabilizar condi¢cdes de sua permanéncia, bem como a
democratizagdo do conhecimento®. A conquista deste direito é fruto das lutas dos
movimentos sociais, que advogam por politicas publicas que garantam a construcdo de uma
educacédo e escola socialmente referenciadas em seus sujeitos, por exemplo, os povos do

campo e seus territorios. Para Freire (1987, p. 48),

* Nessa diregdo, destacamos que “no governo Lula (2003-2010), a educagdo bésica sinalizou mudancas na
ampliacdo da faixa etaria da educagdo obrigatéria, alterado a mesma, que era de 6 a 14 anos, para de 4 a 17
anos, e, ainda, assegurou a oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria”
(SILVA, 2018, p. 122), consideramos que essas mudancas corroboram o processo de acesso e permanéncia
dos(as) estudantes na escola, pois a medida que se amplia a faixa etaria da educagdo obrigatéria, mais sujeitos
podem participar.
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simplesmente, ndo podemos chegar aos operarios, urbanos ou camponeses,
estes, de modo geral, imersos num contexto colonial, quase umbilicalmente
ligados a0 mundo da natureza de que se sentem mais partes que
transformadores, para, a maneira da concepg¢do “bancaria”, entregar-lhes
“conhecimento” ou impor-lhes um modelo de bom homem, contido no
programa cujo contetdo ndés mesmos organizamos.

Essa logica nos anuncia a necessaria perspectiva de uma transformacdo das
concepgbes e praticas acerca da escola, compreendendo-a como um terreno fértil de
possibilidades para a formacdo dos sujeitos e a elaboracdo de processos de ensino e
aprendizagens. E, pois, no reconhecimento da heterogeneidade que constitui a sociedade que a
escola, no viés de uma educacéo libertadora, vai se inscrevendo e consolidando suas praticas
junto aos seus sujeitos de identidades a serem tidas como referéncia em suas préaticas
pedagogicas.

Nessa direcdo, Canario (2008, p. 80) chama atencdo que, para a transformacdo da

escola atual possa ocorrer, faz-se necessario trabalhar em trés planos distintos:

¢ Pensar a escola a partir do ndo escolar. A experiéncia mostra que a escola
é muito dificilmente modificavel, a partir da sua propria légica. A maior
parte das aprendizagens significativas realizam-se fora da escola, de modo
informal, e serd fecundo que a escola possa ser contaminada por essas
praticas educativas que, hoje, nos aparecem como portadoras de futuro.

e Desalienar o trabalho escolar, favorecendo o seu exercicio como uma
“expressdo de si”, quer dizer, como uma obra, 0 que permitird passar do
enfado ao prazer.

e Pensar a escola a partir de um projecto de sociedade, com base numa
ideia do que queremos que sejam a vida e o devir colectivos. Nao sera
possivel uma escola que promova a realizagdo da pessoa humana, livre de
tiranias e de exploracdo, numa sociedade baseada em valores e pressupostos
gue sejam o0 seu oposto.

Esses trés planos, embora distintos, somam-se a medida que compreendem a escola
para além dos seus muros arquitetdnicos e epistemologicos, considerando que essa instituicao
€ um espaco-tempo de disputas e que esta em constante transformacéo. Nessa dimenséo,
consideramos que a escola, como sua funcdo social, coloca em questdo a possibilidade do
trato as diferencas e se configura na construgdo coletiva dos sujeitos enquanto ser mais
(FREIRE, 1987).

Nessa perspectiva, Silva (2018, p. 127) pontua que “reconhecer a especificidade da
escola ndo equivale a separar o processo de globalizacdo, subjacente a cada cultura social,
mas a realizar uma mediacdo entre a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado”.
Assim, frente as diferencas culturais, identitarias, geograficas econémicas, politicas etc., que

constituem a sociedade, torna-se fundante refletirmos acerca das diferencas que constituem as
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escolas. Desse modo, na proxima subsecdo, refletimos sobre a Escola com Turmas

Multisseriadas do Campo e suas especificidades.

4.2 Escola com Turmas Multisseriadas do Campo: de que escola estamos falando?

Esta secdo apresenta reflexdes sobre as concepgOes que alicercaram/alicercam a
construcdo ideoldgica e préatica sobre a Escola do Campo, bem como buscamos demarcar e
evidenciar a concepcdo que ancora nossas discussfes acerca da Escola com turmas
multisseriadas do Campo. Essa construcdo dialdgica foi sendo construida mediante a
contribuicdo tedrico-metodologica de Arroyo (1999, 2004a, 2004b), Caldart (2003),
Cavalcanti (2011), Fernandes (1999), Hage (2015), Hage e Reis (2018), Molina e Sa (2012),
Prado (1995) e Ramal (2016).

A educacéo escolar, centrada no paradigma da Educagdo Rural, nega e desconsidera o
campo como espaco-tempo de producdo de saberes e 0s Seus povos constituem-se como
sujeitos passivos, ndo desenvolvidos e que na l6gica moderna, urbanocéntrica e capitalista,
servem de mdo de obra para manter a estrutura perversa que explora e desapropria saberes-
historias dos povos do campo. Nessa logica colonial, a existéncia da escola para os povos do
campo, indigenas, quilombolas, caicaras, ribeirinhos, agricultores etc., ndo tem relevancia. No
entanto, com a educacdo escolar como um direito constitucional, as escolas passam a existir
nos territérios campesinos, porém suas praticas pedagdgicas negam as identidades de seus
sujeitos.

Nessa direcdo, as escolas localizadas no campo passam a ser relegadas ao abandono e
essa concepcao coloca o determinismo geografico como classificar e regular a qualidade da
Educac&o. E sob a Gtica de uma escola sem identidade, sem protagonismo de seus sujeitos e
territorios que os povos do campo véo tendo acesso e essa perspectiva contribui na imposicéo
da logica urbanocéntrica em que 0 contexto urbano passa a ser referéncia para pensar 0s
saberes, as praticas, os processos de avaliagcdo que constituem as escolas do campo. Assim,
“na maioria dos estados, a escola rural estd relegada ao abandono. Em muitos, recebem a
infeliz denominagao de escolas isoladas” (FERNANDES, 1999, p. 52).

O territério campesino, palco de processos de silenciamentos e negacdo da educacao
escolarizada, tem suas identidades e saberes subalternizados pela légica capitalista de
producdo. A escola passa a configurar-se como um aparelho ideoldgico que (retro)alimenta os
processos de exploracdo dos sujeitos e de seus espacos. Cavalcanti (2011, p. 01-02) destaca

que
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a educacdo brasileira se desenvolveu de forma alheia a realidade rural e
agricola do Brasil. Assim, a educacdo do meio rural foi silenciada por mais
de quatro séculos e quando aparece no ordenamento juridico brasileiro se
vincula a uma concepcdo salvacionista ou compensatdéria da educacao,
voltada aos interesses da elite e ndo como um instrumento de emancipacéao
dos camponeses.

Mediante a concep¢do salvacionista e/ou compensatoria da educacdo, os povos do
campo vao sendo concebidos nas escolas como sujeitos que ndo tém nada a contribuir em seu
processo formativo, ficando a mercé de praticas de manipulacdo e alienacdo. Isso €, a escola
passa a homogeneizar as diferencas e impor um modelo Unico de sujeito e de saber, tendo
como referéncia o territorio urbano.

No contexto das primeiras décadas do século XX, a educagdo dos povos do campo
restringia-se meramente a alfabetizacdo que visava a formacdo dos sujeitos para alimentar o
mercado de trabalho como médo de obra, em prol do desenvolvimento agroindustrial da
sociedade vigente. A educacao dos territorios campesinos no Governo de Vargas, no contexto
da Revolucdo de 1930, ganha maior expressividade na sociedade que ficou denominada de
Ruralismo Pedagogico (PRADO, 1995). Esse movimento defendia uma pedagogia que visou
parar a migracdo dos campesinos para cidade com o objetivo de fixa-los em seus territérios,
alimentando a relacdo assimétrica entre campo-urbano.

Essa proposta educacional é considerada como salvadora dos povos e consolida a
hierarquizacdo entre 0 campo como lugar ndo desenvolvido em detrimento ao espaco urbano
que se autodeclara desenvolvido. Ramal (2016, p. 20) salienta que o Ruralismo Pedagdgico

surge com a intencdo de assinalar a educacdo rural com uma concepgao
pragmatica e utilitaria, enviesada por um projeto de nacdo nascido num

contexto historico, politico e social paternalista, coronelista e dos grandes
latifundios, que enxergava o homem rural como um ser inferior.

O esteredtipo do homem/mulher do campo como inferior fundamenta a pedagogia do
Ruralismo Pedagogico e, nesse contexto, a escola visa apenas a transmissdo de conteudos.
Os(as) discentes eram submetidos a contetdos vinculados a ldgica técnica que negava e
silenciava suas identidades. Desse modo, contrapondo-se a essa perspectiva, aproximamo-nos
da concepcéo de Escola do/no campo que seja construida através das experiéncias vividas
pelos povos do campo. Essa compreensdo constitui-se no contexto do Paradigma da Educacéo
do Campo Critico que considera 0 campo como territorio de potencialidades que, por sua vez,

compreende a identidade da Escola do Campo e consolida-se na relacdo indissociavel com o
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territorio no qual estd situada, espaco-tempo esse permeado por elementos culturais e
identitarios.

No tocante a concepcao de Escola do Campo, Molina e S& (2012, p. 326) evidenciam
que “nasce e se desenvolve no bojo do movimento da Educagdo do Campo, a partir das
experiéncias de formagdo humana desenvolvidas no contexto de luta dos movimentos sociais
camponeses por terra ¢ educacdo”. Essa concepgdo se materializa como bandeira de luta e
resisténcia dos povos do campo que reconhecem a escola como um direito e um ldcus de
afirmacéo identitaria.

A escola do campo estrutura-se pelos processos de lutas dos/as trabalhadores/as do
campo contra a légica moderna/colonial que historicamente os tratava/trata como massa de
manobra para manter o sistema capital. A democratizacdo da escola e, sobretudo, do
conhecimento para os povos do campo faz parte das lutas dos Movimentos Sociais do Campo.
No tocante a concepc¢do de escola do campo, compreendemos que

uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizacdo do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histdria, seu trabalho, seus

saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o
conjunto da sociedade (CALDART, 2003, p. 66).

Em decorréncia dessa compreensao, consideramos que a escola do campo se constroi
em movimento de didlogo com a realidade que a constitui. Por isso, ndo evidenciamos aqui
um anico modelo de escola a ser implementado em todos os territorios campesinos.
Defendemos uma escola em construcdo que se movimenta referenciada nos principios e
valores culturais, identitarios, territoriais de cada povo. Pensamos, no entanto, uma escola que
vai realizando suas a¢des pedagogicas com/pelos sujeitos que a constituem.

A escola como um espaco de formagdo social e politica dos(as) discentes no viés da
educacéo critica e humanizadora tem como funcdo social a socializacdo dos saberes sociais e
histéricos que foram/sao construidos na sociedade. Nesse sentido, pontuamos que “a escola,
os saberes escolares sdao um direito do homem e da mulher do campo, porém esses saberes
escolares tém que estar em sintonia com os saberes, os valores, a cultura a formacdo que
acontece fora da escola” (ARROYO, 1999, p. 14).

A educacdo escolar contribui no fomento de uma Educacdo do/no Campo que
reconhece e valida as experiéncias vividas por seus povos e lhes possibilita acessar novos

horizontes socioculturais, sem negar e inferiorizar seus valores e culturas. Consideramos,
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portanto, 0s sujeitos que constituem a dindmica da Escola do Campo como protagonistas e
que se movimentam coletivamente para a construcdo de processos educativos que reafirmem
suas identidades como sujeitos campesinos.

No bojo das Escolas do Campo, as turmas multisseriadas constituem-se como uma
possibilidade para o desenvolvimento de uma formagdo educativa nos territérios campesinos
em que os/as discentes de diferentes faixas etarias constroem aprendizagens e conhecimentos
coletivamente. A existéncia dessas turmas ocorre em decorréncia de diversos fatores dentre 0s
quais destacamos a baixa densidade populacional nas comunidades do campo que passam a
frequentar a escola. Hage (2015, p. 4) evidencia que a identidade das escolas com turmas
multisseriadas centra-se na heterogeneidade quando em uma Unica sala de aula relne
“estudantes de diferentes idades, por vezes até geracdes, diferentes séries, ritmos de
aprendizagem, alfabetizados e ndo alfabetizados, sob a responsabilidade de um Unico
professor ou professora, por isso sao denominadas de unidocentes”.

A organizacdo e manutencdo dessas escolas vinculadas a realidade da comunidade que
estd constituida podem contribuir na afirmacédo e no fortalecimento das identidades culturais
dos povos do campo. Arroyo (1999, p. 17) argumenta que

a palavra multisseriada tem um carater negativo para a visdo seriada urbana.
Como se a escola urbana seriada fosse boa, o modelo; e a multisseriada fosse
ainda algo que vamos destruir para um dia criar a escola seriada no campo.
[...] N&o tragam para o campo a estrutura escolar seriada urbana. Estamos no
momento de acabar com a estrutura seriada urbana e nao teria sentido que na
hora que vocés pensam numa escola bésica do campo, pegassem um modelo
que ja esta todo ele quebrado, caindo aos pedacos, que € o sistema seriado.
Vocés sabem que o sistema seriado esta acabado no mundo inteiro ja faz
muito tempo. O Brasil é um dos ultimos paises a manter essa escola rigida de

séries anuais, de bimestres, e n6s ndo podemos transferir esta loucura para
0 campo. Por favor, ndo transfiram isto para o campo [Destaque do autor].

Nessa direcédo, o pesquisador coloca em questdo a organizagao das escolas do campo e
compreende que romper a estrutura de ano/série seria um avanco, passando a organiza-las por
ciclos de formagdo. Assim, a escola ao invés de separar por Séries, organizar-se-ia
considerando as experiéncias, os aprendizados e 0s processos culturais e sociais de cada
estudante.

Reconhecemos a escola como espago-tempo dindmico e intencional. Por isso,
consideramos que “a escola tem de levar em conta a histéria de cada educando e das lutas do
campo” (ARROYO, 20044, p. 74). Contudo, evidencia-se que pensar em uma Educacdo do/no
Campo ¢ perceber que os povos do campo sdo sujeitos de direitos e que se encontram em

territorios diferenciados e permeados por valores e saberes identitarios e culturais.
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Todavia, por meio da contribuicdo coletiva e heterogénea, constituem as turmas
multisseriadas, espago em que docentes e discentes podem ensinar e aprender os contetdos
das diferentes séries concomitantemente, transgredindo as barreiras da seriacdo. Essa
perspectiva “propicia que os professores organizem o curriculo de forma mais integrada e
flexivel numa perspectiva inter e transdisciplinar utilizando projetos, temas geradores,
complexos tematicos ou outras formas alternativas de organizacdo curricular” (HAGE; REIS,
2018, p. 81). A escola € mais que um local onde se ensina e se aprende a ler e a escrever; € um
territério onde acontecem os processos de descobertas, de socializacéo, de fortalecimento e
ressignificacao de valores.

Conforme evidenciado, defendemos uma proposta de escola que ndo se restrinja a
quatro paredes. Buscamos, portanto, refletir acerca da organizacdo curricular e das préaticas
pedagdgicas docentes como possibilidades de reinventar tempos-espacos escolares que
contribuam na construcdo de uma educacgéo escolar que possibilite (re)afirmar a identidade de
seus sujeitos e de seus territdrios. Essa discussdo serd aprofundada na proxima subsego.

4.3 Prética Pedagogica Docente: campo de disputas politicas, ideoldgicas e pedagdgicas

Nesta subsecdo, realizamos reflexdes sobre a Prética Pedagdgica Docente
compreendendo que é forjada no campo de disputas politicas, ideolégicas e pedagdgicas no
cenario educacional e escolar. Nos contextos das disputas ideolédgicas e pedagdgicas, essa
discussao se inscreve no conflito sociocultural entre a I6gica moderna colonial/capitalista e 0s
processos de transgressdo dos Movimentos Sociais do Campo que buscam escolas e préaticas
referenciadas em seus sujeitos, saberes e territorios. Essa reflexdo encontra-se alicercada pelas
contribuicdes tedrico-metodoldgicas de Freire (1987, 1996), Pacheco (1995), Pimenta e
Ghedin (2012), Santiago (2006), Souza (2009), Souza Viana (2013), Tardif (2014), Vazquez
(1997) e Walsh (2009a).

Na construcdo de uma sociedade mais igualitaria situamos as lutas politicas,
econémicas e educacionais que impulsionaram reflexdes e criagdes de pedagogias contra-
hegeménicas que se colocaram contrarias as logicas dominantes. Essas pedagogias visam a
constituicdo de uma sociedade igualitaria constituida por sujeitos de direitos. Nesse cenério,
destacamos as contribuicfes de Freire (1987) no repensar a educacdo buscando romper a
concepcado de educacdo bancaria que se alicerca na relacdo dicotdbmica entre docente e

discente, ensinar e aprender.
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Nessa direcdo, buscamos refletir sobre as praticas pedagogicas centradas na concepcao
de uma educacéo reflexiva e problematizadora fundada no dialogo. Assim, compreendemos
que “nao seria possivel a educagao problematizadora, que rompe com 0s esquemas verticais
caracteristicos da educacdo bancaria, realizar-se como pratica da liberdade, sem superar a
contradicdo entre o educador e os educandos” (FREIRE, 1987, p. 39).

Através da concepcdo de uma educagdo que se comprometa com 0s processos de
reflexdo e de humanizacdo dos sujeitos, centramos nossas compreensdes sobre pratica
pedagdgica aqui entendida como praxis. Souza (2009, p. 30) evidencia que

a concepcdo de PRAXIS PEDAGOGICA que se quer construir parte da
suposicgdo de que se trata de uma acéo coletiva institucional, portanto acéo de
todos dos sujeitos (discentes, docentes e gestores), permeada pela
afetividade, na construcdo de conhecimentos ou de contetdos pedagdgicos

(educacionais, instrumentais e operativos) que garanta condi¢cfes subjetivas e
algumas objetivas do crescimento humano de todos 0s seus sujeitos.

A referida compreensdo nos possibilita evidenciar que a pratica pedagdgica ndo pode
ser relacionada apenas ao fazer pedagogico do(a) docente. Embora faca parte, consideramos
que “a pratica docente ¢ apenas uma das dimensdes da pratica pedagdgica interconectada com
a pratica gestora, a préatica discente e a pratica gnosioldgica e/ou epistemoldgica. A pratica
pedagogica inclui a pratica docente, mas a ela ndo se reduz” (SOUZA, 2009, p. 24).

E nessa relagdo interdependente das praticas pedagdgicas que designam “processos
educativos em realizagéo, historicamente situados no interior de uma determinada cultura,
organizados de forma intencional, por institui¢cfes sociais designadas para isso, implicando
praticas diversas [...]” (SOUZA VIANA, 2013, p. 70-71) que constituem a escola.
Compreendemos que € na direcdo do dialogo e perpassada pela afetividade que as vivéncias
escolares pulsam suas praticas pedagdgicas. Souza (2009) apresenta um modelo que €
possivel ilustrar o contexto em que a praxis pedagdgica se materializa: ver na Figura 1,

abaixo.
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Figura 1- Contexto da Préxis Pedagogica
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Fonte: Souza (2009).

Entendemos que a pratica pedagogica “inter-relacdo de préaticas de sujeitos sociais
formadores que objetivam a formacdo de sujeitos que desejam ser educados (sujeitos em
formag¢do) respondendo aos requerimentos de uma determinada sociedade” [...] (SOUZA,
2009, p. 29). Pontuamos que a pratica pedagdgica como praxis desenvolve-se em um espago-
tempo que tem suas especificidades e concebe a relacdo teoria e pratica de forma
correlacionada e situada no espaco-tempo de producdo. Aqui em especifico, situamos as
escolas com turmas multisseriadas do campo e seus territorios.

Ao refletirmos sobre a relagdo teoria e pratica que, nesta pesquisa, relacionamos com a
prética pedagégica, ratificando nossa compreensdo de pratica como préxis. Nessa direcdo, a
teoria e a prética sdo interdependentes, centradas na relacdo que envolve o fazer e o refletir
(VAZQUEZ, 1997). E nessa direcdo que compreendemos as préaticas docentes como
elementos da préatica pedagogica que se materializa de forma coletiva no contexto escolar.
Assim, compreendemos que a pratica pedagdgica docente tem como elemento norteador e
pedagogico o dialogo caracterizado “[...] como exercicio de problematizag&o teoria-pratica e
se realiza como o lado real da pedagogia” (SANTIAGO, 2009, p. 78).

As contribuigdes do pensamento freireano séo imprescindiveis para refletirmos sobre a
praxis docente que se realiza em dialogo direto com a discente, constituindo a

"dodiscéncia™®. Destacamos que 0s processos de ensino e aprendizagem seguem nessa

% Termo utilizado por Freire (1996), ao se remeter & relagdo indissociavel entre docéncia-discéncia.
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mesma perspectiva, se forjam na relagido entre ensino e aprendizagem em que docentes e
discentes sdo construtores de conhecimentos.

Desse modo, reconhecendo o(a) docente “enquanto sujeitos do conhecimento”
(TARDIF, 2014, p. 227), buscamos refletir sobre os saberes préprios da docéncia, bem como
argumentar o que estamos compreendendo por ser uma pratica pedagdgica docente no viés de
uma pratica reflexiva. Nesse sentido, faz-se pertinente evidenciar que o(a) professor(a) mais
do que ensinar, faz parte da escola que por si s6 se configura como uma instituicdo dinamica.
O(a) professor(a) se constitui em didlogo com os(as) discentes e as inter-relacdes que ocorrem
dentro e fora da sala de aula. De fato, o(a) docente faz parte de uma cultura de ensino e que
seus saberes e praticas se materializam nos processos de ensino e aprendizagem (PACHECO,
1995).

Consideramos a pratica pedagdgica docente como uma agdo que ndo ocorre
isoladamente, e sim que se inscreve em uma relagdo dialdgica dentro da sala de aula, na
escola e fora dela. O fazer docente reflexivo caracteriza-se como uma pratica pedagdgica
coletiva, onde o(a) professor(a) pode, de forma critica, analisar o contexto em que esta
inserido(a), a fim de intervir sobre ele, junto a sua comunidade escolar. Nessa compreensao,
o(a) docente desenvolve uma variedade de atividades intencionais que objetivam intervir e
contribuir no desenvolvimento de sua pratica por intermédio de uma acdo reflexiva e
reconhecer que essa € uma das questBes, por exemplo, que nos tornam humanos.
Compreendemos que, como seres humanos, desenvolvemos atividades propriamente humanas
que so se verificam “quando os atos dirigidos a um objeto para transforma-lo se iniciam com
um resultado ideal, ou finalidade, e terminam com um resultado ou produto efetivo, real”
(VAZQUEZ, 1997, p. 187).

Nesse viés, compreendemos que o(a) docente ao organizar e desenvolver atividades
intencionais com objetivos direcionados para o processo de ensino-aprendizagem esta
construindo uma pratica reflexiva, ou seja, desenvolvendo uma préxis, entendendo essa, como
sendo o elemento para reflexdo da e na préatica. Destacamos a visibilidade que vem sendo

atribuida aos professores(as), pois, como enfatizam Pimenta e Ghedin (2012, p. 36),

a centralidade colocada nos professores traduziu-se na valorizagdo do seu
pensar, do seu sentir, de suas crencas e Seus valores como aspectos
importantes para se compreender o seu fazer, ndo apenas de sala de aula,
pois os professores ndo se limitam a executar curriculos, sendo que também
os elaboram, os defendem, os re-interpretam. Dai a prioridade de se realizar
pesquisas para se compreender o exercicio da docéncia, 0s processos de
construcdo da identidade docente, de sua profissionalidade, o
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desenvolvimento da profissionaliza¢do, as condigbes em que trabalham de
status e de lideranca.

E pautado nesse olhar cuidadoso para o(a) docente que enfatizamos sobre o saber
do(a) professor(a), por compreendermos que a relacdo dos docentes com o0s saberes ndo esta
centrada na mera transmissdo de conhecimentos que outrora foram produzidos.
Reconhecemos que sua pratica integra diferentes saberes, que sdo oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Nessa direcdo
consideramos que o saber docente é um saber plural (TARDIF, 2014).

Diante ao exposto, é pertinente destacarmos 0 que Sa0 e como Se constituem esses
saberes docentes, anunciados por Tardif (2014), que ao apresentar os saberes disciplinares,
refere-se aos saberes transmitidos nas instituicbes formativas, por intermédio de cursos e
departamentos universitarios. S&o de fato os saberes apreendidos no decorrer das disciplinas a
exemplo (Literatura, Matematica, Geografia, Historia etc.). Assim, “estes saberes se integram
igualmente a préatica docente através da formacdo (inicial e continua) dos professores nas
diversas disciplinas oferecidas pela universidade” (TARDIF, 2014, p. 38).

J& 0 que diz respeito aos saberes curriculares, sdo saberes que vdo sendo construidos
ao longo da carreira docente na medida em que 0os mesmos vao se apropriando dos “discursos,
objetivos, conteldos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
os saberes sociais por ela definidos e selecionados [...]” (TARDIF, 2014, p. 38). Podemos ver
os saberes materializados nos curriculos, programas escolares, evidenciando os objetivos, 0s
conteddos, as metodologias que devem ser compreendidos e materializados pelos/pelas
professores/as em seu exercicio docente.

Outro saber que é desenvolvido pelos(as) docentes sdo 0s saberes experienciais,
saberes estes que vdo sendo desenvolvidos, no exercicio da profissdo. Tardif (2014, p. 39)
argumenta que “esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados”. E necessario
evidenciarmos que os saberes ndo se constroem e se manifestam de forma linear e nem sao
estangues, constituem-se como processos dindmicos e mutaveis.

Compreendemos que os saberes sdo elementos constitutivos da Pratica Pedagogica
Docente e ndo se constituem no campo da neutralidade, da ingenuidade desinteressada de
conhecimentos, mas é produto das tensdes e conflitos que constituem a sociedade. E centrado
nas diferentes perspectivas e interesses que permeiam a escola que pontuamos o
silenciamento/ negacdo dos povos do campo ao terem seus saberes, suas tradi¢fes e culturas
ndo contemplados nas préaticas escolares. Desse modo, ressaltamos a importancia de serem

pensadas-sentidas-vividas Praticas Pedagdgicas Docentes especificas e diferenciadas na/para
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as escolas com turmas multisseriadas do campo que se centrem na contramdo da Vviséo
urbanocéntrica.

Centrado nessas relacdes de poder e cosmovisdes, compreendemos que a Prética
Pedagogica realizada pelos(as) professores(as) perpassa pela autoria dos sujeitos que
constituem a escola no viés da preparacdo e da operacionalizacdo das praticas que sdo
desenvolvidas no contexto escolar atraves de agdes individuais e coletivas. Consideramos que
o fazer docente da-se coletivamente e advogamos por praticas pedagogicas docentes centradas
na perspectiva da Interculturalidade Critica que se materializa no processo de reflexdo da
realidade e no reconhecimento das diferencas e emancipacdo dos sujeitos pautados no
diélogo.

Evidenciamos que a Interculturalidade Critica como ‘“herramienta pedagdgica que
cuestiona de manera continua la racializacion, subalternizacion, inferiorizacion y sus patrones
de poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber [...]” (WALSH, 2009a, p. 13)
constitui-se nessa direcdo como forga motriz para o rompimento do silenciamento e da
subalternizacdo dos povos do campo que reivindicam Praticas Pedagdgicas outras, pautadas

no respeito e reconhecimento das diferencas.
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5 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Esta secdo constitui-se através dos procedimentos teodrico-metodoldgicos desta
pesquisa. Consideramos que 0s processos aqui adotados se configuram como um ato politico-
ideoldgico e compreendemos a metodologia “como o conhecimento critico dos caminhos do
processo cientifico, que indaga e questiona acerca de seus limites e possibilidades; e o
reconhecimento de que todo conhecimento socioldgico tem, como fundamento, um
compromisso com valores” (MARTINS, 2004, p. 289). Alicercamos nosso cOmpromisso com
este estudo a medida que ndo buscamos respostas prontas e absolutas, mas sim, refletir
tedrico-metodologicamente acerca da realidade, considerando seus aspectos sociais, politicos,
econdmicos, culturais entre outros. Desse modo, apresentamos, na figura 02 a seguir, 0s

elementos que compBem a metodologia dessa pesquisa.

FIGURA 2 - Elementos que compdem o caminho metodoldgico da pesquisa
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Compreendemos que os caminhos metodoldgicos sdo elementos fundamentais para a
validacdo da pesquisa, considerando que os processos adotados necessitam dialogar com o
objeto, questdo problema e objetivos propostos. Ressaltamos que esta pesquisa tem como
objeto “as expectativas da comunidade campesina para as Escolas com turmas Multisseriadas
do Campo”.

Nessa direcdo, buscando apresentar a organizacdo metodoldgica desta pesquisa,
objetivamos descrever os procedimentos metodoldgicos, considerando que “metodologia e
teoria sao interdeterminantes” (GATTI, 2012, p. 20). Esta se¢do € constituida pelos seguintes
elementos: a) abordagem teérico-metodolégica; b) campo de pesquisa; )
sujeito/colaboradores(as) da pesquisa; d) procedimentos de coleta de dados e; e) procedimento

de anélise.

5.1 Abordagem Tedrico-Metodoldgica

Nesta subsecdo, apresentamos o posicionamento tedrico-metodoldgico que alicerca
esta pesquisa. Compreendemos que “o pesquisador, o estudioso da area da Educagdo tem
como temas questdes socialmente importantes, problemas que ndo sdo apenas para serem
pesquisados, estudados, mas também para serem resolvidos, permitindo intervencdo na
realidade [...]” (SOARES, 2011, p. 83). E, sobretudo, pensando no compromisso com 0
impacto social gerado pelas pesquisas que buscamos demarcar nossa afiliacdo tedrico-
metodoldgica.

Desse modo, consideramos que pesquisar € uma acdo politica, pois exige
constantemente que o(a) pesquisador(a) imponha-se como sujeito que produz conhecimento
na relacdo teoria e pratica. Adotamos os Estudos Pos-Coloniais (QUIJANO, 2005;
MIGNOLO, 2005, 2008a; WALSH, 2008) como abordagem tedrico-metodoldgica. Esses
estudos ajudam-nos a questionar 0s processos de silenciamentos e subalternizagdo impostos
pelos processos de colonizagdo e de colonialidade forjados em prol da construcdo de um
sistema mundo/moderno/colonial/urbanocéntrico. Segundo Mignolo (2005, p. 80), o
imaginario Moderno/Colonial que os Estudos Pos-Coloniais “surgiu da complexa relagdo de
forcas, de vozes escutadas ou apagadas, de memdorias compactadas ou fraturadas, de historias
contadas de um s6 lado, que suprimiram outras memorias [...]".

Essa abordagem contribui no processo de reflexdo sobre a logica de classificagédo e
hierarquizacéo entre os territdrios campesinos e urbanos como sendo antagdnicos. Atraves

dessa relacdo assimétrica foi sendo instituida para os povos do campo uma educacao escolar
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precarizada que descaracteriza 0s sujeitos e seus saberes. Essa opg¢ao nos ajuda a compreender
formas, sujeitos e territérios outros, por exemplo, 0s povos do campo, em Seus movimentos
sociais e em seus territérios, como sujeitos produtores de saberes validos e protagonistas de
lutas, histdrias e identidades.

Os Estudos P6s-Coloniais nos possibilitam evidenciar as feridas coloniais vividas
pelos povos do campo e seus territorios e que na mesma dire¢cdo tencionam uma op¢do
decolonial, “a op¢do de pensar e intervir, tanto em termos politicos como epistémicos, que
Ihes foi negada (racismo epistémico), e continua ainda sendo negada pelo privilégio
epistémico da modernidade” (MIGNOLO, 2008b, p. 244). lIsso significa dizer que o
procedimento tedrico-metodoldgico aqui adotado coloca em evidéncia os povos do campo e
seus territérios como sujeitos-territorio de enunciacdo e produtores de epistemologias.

Desse modo, evidenciamos que essa pesquisa tem sua tessitura no pensamento de
fronteira, construido pela diferenca colonial, ao evidenciar condi¢des para o fomento de
estratégias dialdgicas. Assim, essa perspectiva de pensar-sentir-viver a pesquisa nessa
perspectiva é considerar que o trabalho cientifico e a producdo do conhecimento na
perspectiva Pos-Colonial reconhecem que 0s povos que historicamente sdo/foram
subalternizados séo sujeitos-territorios produtores de saberes.

Diante disso, “o pensamento fronteirigo é o pensamento que afirma o espago de onde 0
pensamento foi negado pelo pensamento da modernidade, de esquerda ou de direita”
(MIGNOLO, 2003, p. 52). Assim, conduzir procedimentos tedrico-metodoldgicos nessa
direcdo é, sobretudo, considerar que a pesquisa ndo é construida sobre, mas sim com a
participacdo dos(as) colaboradores(as). Nesse viés, o Pensamento de Fronteira constitui-se
como uma manifestacdo da Decolonialidade, ao ser produzido pelos sujeitos que a partir da
I6gica moderna/colonial/capitalista e urbanocéntrica reivindicam a condi¢do de sujeitos de

direito e de produtores de saberes.

5.2 Campo de pesquisa e sujeitos/colaboradores(as)

Nesta subsecéo, evidenciamos o campo de pesquisa e 0s(as) sujeitos/colaboradores(as)
no que se refere aos critérios de escolha e buscamos apresentar aspectos que o caracterizem
considerando elementos historicos, culturais, geograficos entre outros. O campo desta
pesquisa é compreendido como um espaco-tempo de producBes de saberes que se
fundamentam em suas especificidades. Compreendemos que “o trabalho de campo permite a

aproximacdo do pesquisador da realidade sobre a qual formulou uma pergunta, mas também
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estabelecer uma interacdo com os ‘atores’ que conformam a realidade [...]” (MINAYO, 2009,
p. 61).

A escolha do campo de pesquisa ocorreu inicialmente pela selecdo do municipio,
depois pela comunidade e pela escola. Como critérios para selecdo do municipio foram: a) ser
0 lécus de minha atuacdo profissional; b) possuir o significativo nimero de habitantes no
territorio campesino; ¢) ter um representativo nimero de escolas com turmas multisseriadas
no campo; d) ter o maior quantitativo de discentes matriculados nas escolas do campo,
considerando os municipios que constituem a GRE-Mata Centro; e) apresentar um Sistema de
Ensino que nos leva a pressupor que tenham acfes especificas e diferenciadas para a
Educacao do Campo.

Escolhemos o municipio de Vitéria de Santo Antdo, localizado no planalto
Borborema, integra a Mesorregido da Mata Pernambucana Centro-sul e configura a
Microrregido de Vitéria de Santo Antdo localizando-se a 46 quildmetros a oeste da capital
estadual, Recife. Vitoria de Santo Antdo*® teve sua fundagdo em “1626, por Diogo de Braga,
portugués natural da Ilha de Santo Antdo, Arquipélago do Cabo Verde” (MORAIS, 2011, p.
17). No mapa 2 abaixo, apresentamos a localizacdo de Vitéria de Santo Antdo, em

Pernambuco.

Mapa 2-Localizacéo de Vitoria de Santo Antdo em Pernambuco

nanis od
Saene Mtle

Fonte: Google maps.

% Distrito criado com a denominagéo Vitéria de Santo Antdo, por alvara de 14-03-1783 e pela lei municipal n°
192, de 16-05-1914. Elevado a categoria de vila com a denominagdo de Vitoria de Santo Antdo, por alvara de
27-07-1811, desmembrado de Olinda. Instalado em 28 ou 29-05-1812. Elevado a condicédo de cidade e sede do
municipio com a denominagao de Vitoria, pela lei provincial n® 113, de 16-05-1843 (IBGE, 2010).
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Vitéria de Santo Antdo, a terra das Tabocas®’, segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), mediante o Censo 2010, tem populacdo de 129.974
habitantes. Destes, 111.429 (87,22%) constituem a populacdo urbana e 16.545 (12,73%) a
populacdo rural. No entanto, vale salientar que o IBGE estima que em 2019 a populacédo
vitoriense seja de 138.757 habitantes®.

Nessa dire¢do, compreendemos que a populacao vitoriense ocupa territorios diversos e
apresenta suas especificidades que vao desde as diferencas geograficas, quanto culturais
politicas, culturais, econémicas dentre outras. Assim, pontuamos que a populacdo rural ocupa

aproximadamente 66 territérios campesinos: ver abaixo no Quadro 11.

Quadro 11 - Territorios campesinos do municipio de Vitéria de Santo Antdo-PE

Sitio Jurebeba Engenho Guandus Engenho Itamatamirim
Sitio Lagoa Queimada Engenho Queimadas Sitio Torto
Engenho Gameleira Engenho Campo Alegre Sitio Pinga Fogo
Engenho Cacimbas Engenho Taquari Engenho Cachoeirinha
Monte das Tabocas Sitio Caricé de Tabocas Engenho Séao José
Engenho Ac¢ude Grande Engenho Arandu de Baixo Sitio Laranjeirinhas
Engenho Serra Engenho Riachédo Sitio Campina Nova
Engenho Anavais Engenho Piranama Sitio Mocot6
Engenho Pombal Engenho Séo José Engenho Pitl
Fazenda Atizeira Engenho Cachoeirinha de Baixo Engenho Uma
Engenho Bento Velho Engenho Cachoeirinha de Cima Sitio Precioso
Fazenda Miringa Engenho Mataperuna de Baixo Engenho Pirapama
Engenho Canada Engenho Mataperuna Sitio Varzea Grande
Engenho Pedreiras Engenho Pau Ferro Ché de Tabocas
Engenho Jaboatdozinho Engenho Séo Caetano Sitio Cha de Serraria
Engenho S&o Francisco Engenho Jundiasst Sitio Mocoto
Fazenda Santo Antbnio Engenho Mataperuna de Cima Arandu de Baixo
Engenho Arandu de Cima Engenho Campo Alegre Sitio Pau Santo
Sitio Cha de Serraria Engenho Galileia Sitio Agude Grande

% Foi em Vitoria de Santo Antdo, no Monte das Tabocas, que em 3 de agosto de 1645 ocorreu a Batalha do
Monte ClﬂS Tabocas entre os luso-brasileiros e os holandeses, onde os luso-brasileiros sairam vencedores
(ARAGAO, 1983).

%8 Dados do Censo 2010 disponiveis em www.censo2010.ibge.gov.br. Acesso em: 07 nov. 2019.



127

Sitio Olho d'agua Engenho Serra Grande Sitio Gameleira
Sitio Pacas Ladeira de Pedra Vila Natuba
Sitio Oiteiro Cidade de Deus Vila de Pirituba

Fonte: O Autor (2020)
Nota: Dados obtidos pela Seduc-Secretaria de Educacao de Vitéria de Santo Antdo-PE, 2020.

No contexto educacional, Vitdria de Santo Antdo apresenta um Sistema de Ensino o
qual busca articular de forma autbnoma as praticas e normatiza¢fes que regem a educacao
escolar no municipio. A Secretaria Municipal de Educacdo de Vitéria de Santo Antdo (Seduc-
Vitoria) apresenta em seus departamentos uma diretoria de ensino que articula as
coordenacdes e supervisdes sobre: Educacdo do Campo, Educacdo Especial, Educacdo de
Jovens e Adultos, Ensino Fundamental Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e
Programas e Projetos que se somam ao acompanhamento e aos processos formativos das
escolas publicas municipais.

Para selecdo do Municipio, bem como situar no campo educacional, buscamos através
da Geréncia Regional de Educacdo (GRE)* situar Vitoria de Santo Antdo e os municipios que
fazem parte da mesma geréncia, considerando o quantitativo de escolas e estudantes. Vale
salientar que Vitdria de Santo Antdo possui um significativo numero de escolas e estudantes
do campo quando comparado aos demais municipios que fazem parte da mesma GRE. No
Quadro 12 a seguir, apresentamos as jurisdigdes que fazem parte da GRE-Mata Centro
evidenciando a quantidade de escolas publicas municipais e estudantes dos territérios urbanos

e rurais®.

> Conforme o Decreto N° 40.599, de 03 de abril de 2014, a Geréncia Regional de Educacdo é um 6rgéo
integrante da estrutura basica da Secretaria de Educacdo que por competéncia deve exercer, em nivel regional:
as acdes de supervisdo técnica, orientacdo normativa e de articulagdo e integracdo, tendo em vista a melhoria
da qualidade de ensino; promover a coordenacdo e implantagdo da politica educacional do Estado no ambito de
sua jurisdicdo [...]. O estado de Pernambuco tem 16 GREs: I) Recife Norte; 1) Recife Sul; I11) Metropolitana
Norte; 1V) Metropolitana Sul; V) Mata Norte; VI)Mata Centro; VII) Mata Sul; VIII) Vale do Capibaribe; IX)
Agreste Centro Norte; X) Agreste Meridional; XI) Sertdo do Moxoto-Ipanema; XII) Sertdo do Alto Pajed;
XII1) Sertdo do Submédio S&o Francisco; XV) Sertdo Central e; XVI)Sertdo do Araripe, contemplando os 185
municipios pernambucanos. Informagdes obtidas no site: educacao.pe.gov.br

% salientamos que os dados que compdem o quadro a seguir s&o equivalentes ao ano de 2018, pois a plataforma
de consulta (QEduc) é alimentada pelo Censo Escolar e, no periodo desta consulta, os dados referentes a 2019,
ndo estavam disponiveis.
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Quadro 12 - Quantidade de escolas publicas municipais e de estudantes dos territdrios urbanos
e rurais das jurisdi¢des da GRE-Mata Centro

GRE- MATA CENTRO
Jurisdigéo Quantidade de Quantidade de Quantidade Quantidade
Escolas publicas Escolas publicas | de Estudantes | de Estudantes
Municipais Municipais das Escolas das Escolas
Urbanas Rurais Urbanas Rurais
Barra de Guabiraba 8 3 2.082 60
Bezerros 16 24 5.293 2.069
Bonito 9 24 3.512 2.369
Camocim de S&o Felix 6 6 2.127 715
Cha de Alegria 6 4 2.155 340
Ché Grande 7 20 3.794 1.437
Escada 17 21 5.622 2.161
Gléria do Goita 8 21 3.332 965
Gravata 13 37 7.205 2.273
Pombos 8 21 2.983 1.285
Sairé 5 10 1.334 498
S&o Joaquim do Monte 5 6 2.775 1.127
Vitdria de Santo Antéo 24 37 14.197 2.657

Fonte: O Autor (2019)
Nota:Quadro construido através das informagBes disponiveis em: gedu.org. br. disponiveis pelo Censo
Escolar/INEP 2018 Acesso em: 12 nov. 2019.

Mediante o quantitativo de 37 (trinta e sete) escolas localizadas nos territdrios
campesinos de Vitoria de Santo Antdo buscamos conhecer gquais comunidades campesinas
possuem escolas. Em contato com a Secretaria Municipal de Educacdo de Vitdria de Santo
Antdo (Seduc-Vitoria), tivemos acesso a lista das escolas publicas municipais localizadas no
territorio campesino onde buscamos sistematizar os seguintes dados: nome da escola,
localizagéo, se possuem turmas multisseriadas e a quantidade de discentes, considerando a

matricula inicial do ano letivo 2020: ver Quadro 13 a seguir.
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Quadro 13 - Escolas publicas municipais localizadas nos territérios campesinos de Vitdria de
Santo Antdo - 2020

Nome da escola Localizacéo Quantidade Turma Multisseriada
de estudantes

Escola Municipal Ana Brito Engenho 15 Sim
01 Cavalcanti Pedreiras (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Odorina Sitio Lagoa 14 Sim
02 Goncalves de Moura Queimada (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Apoldnio Engenho 16 Sim
03 Cupertino de Almeida Queimadas (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Batalha das Monte das 13 Sim
04 Tabocas Tabocas (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Professora Engenho Campo 26 Sim
05 Amélia Leandro da Rocha Alegre (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Caricé de Sitio Caricé de 13 Sim
06 Tabocas Tabocas (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Constancio Engenho 13 Sim
07 Maranh&o Itamatamirim (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

08 Escola Municipal Dom Bosco Sitio Torto 17 Sim
(Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Domicio de Sitio Pinga Fogo 11 Sim
09 Barros da Silva (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Engenho Engenho 95 Sim
10 Cacimbas Cacimbas (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Jaime Engenho 23 Sim
11 Vasconcelos Beltrdo Cachoeirinha (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Municipal Dona Natércia Engenho Séo José 22 Sim
12 Carneiro Pereira (Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Manoel Sitio Pau Santo 30 Sim
13 Cavalcanti de Albuquerque (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Nossa Arandu de Baixo 25 Sim
14 Senhora do Rosério (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Otacilio Sitio Mocotd 47 Sim
15 Severino dos Santos (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Padre Félix Sitio 28 Sim
16 Barreto Laranjeirinhas (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)

Escola Municipal Pedro Sitio Campina 14 Sim
17 Alvares Cabral Nova (Educacéo Infantil e Ensino

Fundamental Anos Iniciais)
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Escola Municipal Santa Engenho Ribeirdo 11 Sim
18 Terezinha (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Ubiratan Sitio Mocotd 10 Sim
19 Carneiro da Cunha (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Severino Engenho Pitd 59 Sim
20 Ferrer de Morais (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Palmira Engenho Uma 13 Sim
21 Tavares Carneiro (Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Luzia Sitio Precioso 31 Sim
22 Virtuosa de Queiroz (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Doutor Joao Engenho 30 Sim
23 Murilo de Oliveira Pirapama (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Joaquim Sitio Varzea 12 Sim
24 Belo Grande (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Professora Cha de Tabocas 17 Sim
25 Adahir Teixeira Sandres Lira (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Santa Sitio Chéd de 34 Sim
26 Terezinha do Menino Jesus Serraria (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Prefeito Engenho Galileia 70 Sim
27 Gabriel Mesquita de Freitas (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Acude Sitio Agude 37 Sim
28 Grande Grande (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Manoel Sitio Olho d'agua 13 Sim
29 Rosa da Silva (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
30 Escola Municipal Zair Pinto Engenho Serra 87 Sim
Grande (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Lourival de Sitio Gameleira 71 Sim
31 Queiroz Pedroso (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
32 | Escola Municipal Cénego Pedro Sitio Pacas 63 Sim
de Souza Ledo (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais)
Escola Municipal Emilio Ladeira de Pedra 107 Né&o
33 Cupertino
Escola Municipal Professora Vila Natuba 118 Né&o
34 Janise dos Santos Oliveira
Escola Municipal Manoel Sitio Oiteiro 123 Né&o
35 Domingos de Melo
Escola Municipal Madre Cidade de Deus 258 Né&o
36 Tarcisia
Escola Municipal Duque de Vila de Pirituba 532 Né&o
37 Caxias

Fonte: O Autor (2020)
Nota: Quadro construido pelas informagdes obtidas junto a Secretaria Municipal de Vitéria de Santo Antéo-
(Seduc- Vitoria), 2020.
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Através dos dados evidenciados acima, é possivel consideramos que dentre as 37
(trinta e sete) escolas publicas municipais localizadas no territorio campesino de Vitdria de
Santo Antdo-PE, 05 (cinco) se organizam de forma seriada e 32 (trinta e duas) possuem
turmas multisseriadas. Desse modo, para a escolha do campo de pesquisa, levamos em
consideracao os seguintes critérios: a) comunidade campesina que tenha uma atuagao politica
e militante no municipio; b) possuir escola com turma multisseriada; e c) manter interesse em
participar da pesquisa.

A partir desses critérios, selecionamos a comunidade do Engenho Galileia, que em
contato com a Secretaria de Educacdo obtivemos a informacao que no referido territério esta
localizada a Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas que tem turmas
multisseriadas. E uma comunidade bastante atuante politicamente e de grande valor historico-
cultural para os(as) vitorienses por ter sido na década de 1950 importante na historia das lutas
dos(as) camponeses(as) e das Ligas Camponesas.

Mediante a selecdo da comunidade campo de pesquisa e dos critérios de escolha,
realizamos o convite para participacdo como voluntario(a) deste estudo, através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE G) a 03 (trés) liderancas da comunidade e a
04 (quatro) moradores(as) da comunidade campesina (pais/responsaveis de discentes que
constituem as turmas multisseriadas), que participaram/aceitaram o convite e passaram a ser
sujeitos/colaboradores(as) deste trabalho.

A escolha dos mesmos ocorreu através dos seguintes critérios: a) serem reconhecidos
como liderancas pelos(as) moradores(as) da comunidade; e b) morar na comunidade e ter
parentesco com os(as) discentes da escola pesquisada (pai/responsavel). Desse modo,
evidenciamos a participacdo das mulheres, que dentre os 07 (sete) colaboradores(as) da
pesquisa, 5 (cinco) sdo mulheres e trazem em suas narrativas e histdrias de vida suas lutas
como mulheres, sujeitos de direito, frente a uma sociedade machista. Assim, consideramos
que “o protagonismo das mulheres estd pautado nas lutas sociais, politicas, culturais e
epistémicas que buscam romper com o0 padrdo de dominagdo, ou seja, o patriarcado”
(SANTOS, 2017, p. 183). Portanto, os dados a serem construidos perpassam pelas marcas
identitarias desses sujeitos que lutaram/lutam pelo direito de ser na sociedade e na

comunidade.
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5.3 Procedimentos de Coleta de Dados

@) percurso tedrico-metodoldgico ocorreu também atraves dos
procedimentos/instrumentos de coleta de dados visando atender os objetivos da pesquisa.
Pontuamos que os procedimentos de coleta de dados foram eleitos visando atender e
responder aos objetivos especificos da investigacdo. Na Figura 3 apresentamos o0 esquema dos
procedimentos de coleta de dados.

Figura 3 - Esquema dos procedimentos de coleta de dados

Objeto

Objetivos

A

—

|

[ Questionario ] <:> [ l~i|1lrc\ i ]
Semiestruturada
@ Campo de Pesquisa @
Sujeitos/colaboradores
Fontes Documentais <:> . z
( Legislagao, Manchete [ Fotogratia ]

de Jornal, PPP, Diario de
classe, Atlas)
|

Y
Objetivos

Problema de Pesquisa

Fonte: O Autor (2019)

Consideramos que os procedimentos de coleta de dados ocorrem imbricados com o
objeto, os pressupostos, problema de pesquisa, abordagem tedrica, compreendendo que 0s
instrumentos de coletas de dados vdo ganhando sentido e se materializando, considerando a
intencionalidade da pesquisa. Nessa direcdo, situamos os instrumentos de coleta de dados: a)
questionario; b) entrevista semiestruturada; c) fotografia; e d) fontes documentais (Legislagéo,
Manchete de Jornal, Diario de Classe, Atas Escolares). Desse modo, apresentamos oS
procedimentos de coleta de dados articulando com cada um dos objetivos pretendidos nesta
pesquisa.

Diante disso, visando manter o rigor tedrico-metodoldgico, concordamos com
Deslandes (2009, p. 46), quando evidencia que “a defini¢do da metodologia requer dedicagao
e cuidado do pesquisador. [...] Espera-se que para cada objetivo descrito sejam apresentados

métodos e técnicas correspondentes ¢ adequados”. Por isso, consideramos que a selecdo dos
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instrumentos de coleta de dados necessita ser alinhada considerando as especificidades dos
objetivos que a pesquisa pretende atingir.

Assim, destacamos que para atender aos objetivos especificos que constituem essa
pesquisa: a) caracterizar a comunidade e 0s sujeitos investigados, utilizamos os questionarios,
entrevistas semiestruturadas, fotografias e fontes documentais (a Lei n° 3.500/1959 que
autoriza a desapropriacéo de Galileia, a escolha dessa legislagéo deu-se por ser um documento
importante no que se refere a construcdo histérica do Engenho Galileia e a Manchete do
Jornal do Comercio-JC: Galileia Resiste, Mas de “Fogo Morto” referente ao dia 25 de julho
de 1999).

A selecdo dessa manchete de jornal ocorreu por considerarmos que contribuiu na
caracterizacdo da comunidade; b) caracterizar a escola com turmas multisseriadas do campo
investigada lancando méo das entrevistas semiestruturadas; fotografias e fontes documentais
(Projeto Politico-Pedagogico da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas - PPP
EMPGMF, o Diério de Classe e a Ata da escola). Esses documentos foram selecionados por
nos possibilitarem conhecer a instituicdo escolar aqui em questdo; e c) identificar e
caracterizar as expectativas da comunidade campesina em relagdo a escola com turmas
multisseriadas do campo no que se refere a funcéo da escola; os saberes a serem tratados na
escola; como deveriam ser tratados; e o tempo curricular desses saberes, utilizamos as
entrevistas semiestruturadas realizadas junto aos moradores(as) da comunidade, que nos
possibilitaram acessar as narrativas dos moradores(as) da comunidade e suas expectativas
sobre a escola.

O uso de questionarios nessa pesquisa deu-se a partir da compreensdo que “o
questionario pode ser definido como uma técnica para obtencdo de informagdes sobre
sentimentos, crencas, expectativas, situacfes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o
pesquisador deseja registrar para atender os objetivos de seu estudo” (OLIVEIRA, 2014, p.
83). Nessa pesquisa realizamos 05 (cinco) questionarios: 01 (um) questionario de
aproximacdo e selecdo do territério/campo de pesquisa com a Secretaria Municipal de
Educacio de Vitéria de Santo Antdo-PE (APENDICE A); 01 (um) questionario de
identificacdo dos/as participantes da pesquisa (liderancas da comunidade) (APENDICE B); 01
(um) questionario de identificacdo dos/as participantes da pesquisa (pais/responsaveis dos/as
estudantes que fazem parte das turmas multisseriadas (APENDICE C); 01 (um) questionario
de identificacdo da comunidade campesina (APENDICE D); e 01 (um) questionario de
identificacdo da escola com turmas multisseriadas (APENDICE E).
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As entrevistas semiestruturadas, que “incluem uma lista de questdes previamente
preparadas, mas o pesquisador utiliza-a apenas como um guia, acompanhando os comentarios
importantes feitos pelo entrevistado” (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 174), foram
realizadas neste estudo com as liderancas e os(as) moradores(as) da comunidade campesina-
pais/responsaveis dos/as estudantes que fazem parte das turmas multisseriadas (APENDICE
F), visando identificar e caracterizar as expectativas existentes sobre escola com turmas
multisseriadas. As entrevistas foram realizadas no més de agosto de 2020 de forma presencial,
buscando respeitar todos os protocolos de seguranca e preven¢do da Covid-19, a exemplo, o
distanciamento, o uso de mascaras e alcool em gel. Destacamos também que as gravacoes das
entrevistas ocorreram sob o consentimento dos mesmos por meio do termo de autorizacao
para gravacdo de voz (APENDICE H).

Utilizamos a fotografia para apoiar os resultados obtidos, principalmente sobre os
objetivos de caracterizar a comunidade, os(as) sujeitos/colaboradores(as) da pesquisa e a
escola com turmas multisseriadas. Vale salientar que os registros fotograficos como também
0s nomes dos(as) sujeitos/colaboradores(as) foram realizados sob o consentimento dos
mesmos, via o termo de autorizacdo para uso de imagens e nome (APENDICE I). Nessa
pesquisa a fotografia é compreendida como “um recurso técnico capaz de “evidenciar” a
realidade e como uma forma de comprovagdo de sua existéncia. A ciéncia e seus atributos de
objetividade e comprobabilidade encontram na fotografia uma importante aliada [...]”
(TITTONI, 2009, p. 7). Assim, consideramos que a partir dos registros visuais nos foi
possivel ampliar os processos de coletas, analise e interpretac6es de dados.

As Fontes Documentais (Legislacdo, Manchete de Jornal, Diario de Classe, Atas
Escolares) contribuiram para que pudéssemos caracterizar a comunidade e a escola territorios
dessa pesquisa. Consideramos que os documentos constituem “uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39). Desse modo, estas fontes documentais surgem ao longo da

pesquisa subsidiando assim informacdes contextualizadas sobre o objeto em estudo.

5.4 Procedimentos de Analise

Esta pesquisa adota como procedimento de analise dos dados a Anélise de Conteudo
que nos possibilita compreender os fatos pesquisados, mantendo uma viséo critico-reflexiva,
sem fazer juizos de valores (BARDIN, 2011). Através do objeto de estudo que nos

debrugamos, e estabelecendo relagbes com a abordagem tedrico-metodolégica a qual nos
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afiliamos, consideramos que a Anélise de Conteido contribui na realizacdo deste estudo, a
medida que considera, no processo de andlise, 0s sujeitos, seus enunciados e 0 contexto em
que estdo situados. Destacamos que a
anéalise de conteldo é um conjunto de técnicas de analise das comunicages.
N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, sera um Unico instrumento, mas marcado por uma grande

disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as
comunicacdes (BARDIN, 2011, p. 37).

E, sobretudo, considerando a Analise de Contetido como um conjunto de técnicas que
nos possibilita compreender e analisar as comunicagdes que pretendemos nos aproximar das
expectativas que os povos do campo tém sobre a escola com turmas multisseriadas do campo.
Bardin (2011, p. 36) argumenta que “ndo existe coisa pronta em analise de contetido, mas
somente algumas regras de base, por vezes dificilmente transponiveis. A técnica de anélise de
conteddo adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos tem de ser reinventada a cada
momento [...]”. Dessa forma, fica evidente a necessidade dos(as) pesquisadores(as) estarem
atentos aos dados produzidos, atentando-se para o0 objeto e 0s objetivos a que se propdem

pesquisar. Assim, consideramos que a

finalidade da analise de contetdo serd, pois efectuar inferéncias, com base
numa logica explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas foram
inventariadas e sistematizadas. Podemos entdo sumarizar as seguintes
condigdes de produgdo de uma andlise de contetido: os dados de que dispde
o0 analista encontram-se ja dissociados da fonte e das condicOes gerais em
que foram produzidos; o analista coloca 0s dados num novo contexto que
constr6i com base nos objetivos e no objecto da pesquisa; para proceder a
inferéncias a partir dos dados, o analista recorre a um sistema de conceitos
analiticos cuja articulacdo permite formular as regras da inferéncia (VALA,
1990, p. 104).

Como se observa, a Andlise de Conteudo configura-se pelos dados produzidos e é
concebida como fruto dos materiais analisados. Evidenciamos aqui o papel do(a)
pesquisador(a) que, em didlogo com sua lente tedrico-metodoldgica, passa a fazer inferéncias,
identificando os nucleos de sentidos presentes nas producfes. Desse modo, € valido
pontuarmos que dentre as varias formas de analises de dados® que a Anélise de Contetido

oferece ao pesquisador(a), utilizamos aqui a Analise de Contetdo via Analise Tematica.

81 Dentre as vérias formas possiveis de analise que podem ser utilizadas, atreladas & Analise de Contetdo
evidenciamos: 1) a Analise da Enunciagdo onde cada entrevista € analisada em si mesma com uma totalidade;
I1) a Analise Légica que se constitui mediante as relag@es entre proposicdes e; I11) a Analise Sequencial que se
pauta na analise das sequéncias e das rupturas (BARDIN, 2011).
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De acordo com Bardin (2011, p. 135), “fazer uma analise tematica consiste em
descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia
de apari¢ao, pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”. Nesta pesquisa,
a Analise Tematica contribui para acessarmos 0s nucleos de sentidos presentes nos dados
produzidos, a fim de possibilitar interpretacdes e inferéncias que atendam aos objetivos
pesquisados.

Nessa direcdo, tendo como base as contribuicdes de Bardin (2011) e Vala (1990),
apresentamos na Figura 4 o percurso das analises dos dados produzidos por esta pesquisa: ver

a sequir.

Figura 4 - Percurso das analises dos dados
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Fonte: O Autor (2019)
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Na materializacdo do percurso das analises, o rigor e a descoberta sdo elementos
indispensdveis para que possamos realizar a Anélise de Conteldo, considerando as
especificidades do objeto em questdo. Propomo-nos a fazer uso desse procedimento de analise
considerando que a Comunidade do Campo tem muito a nos dizer sobre a Escola com Turmas
Multisseriadas e que a escola no contexto de sua Pratica Pedagogica Docente produz muitos
dados que contribuiram para atender nossos objetivos de pesquisa. Bardin (2011, p. 125)
pontua que “as diferentes fases da analise de conteudo, tal como o inquérito sociolégico ou a
experimentacao, organizam-se em torno de trés polos cronologicos: 1) a pré-analise; 2) a
exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao”.

A Pré-Andlise caracteriza-se como um momento de organizacdo do corpus que
constitui os dados da pesquisa e corresponde ao espago-tempo de sistematizacao das primeiras
ideias, ou seja, ao contato inicial dos materiais obtidos visando a construcdo de um roteiro
esquema de analise. Esta primeira fase constitui-se através de atividades, tais como: a) a
leitura “flutuante™; b) a escolha dos documentos e; ¢) a formulacdo das hipdteses e dos
objetivos.

A leitura “flutuante” tornou-Se uma atividade que perpassou e perpassa a pesquisa por
considerarmos que a mesma nos possibilita estabelecer contato com documentos, tanto do
campo tedrico (por exemplo: livros, artigos cientificos, dissertacGes, teses, marcos
normativos, entre outros materiais), como do campo empirico (questionarios, entrevistas,
registros fotograficos, as fontes documentais - Legislacdo, Manchete de Jornal, Diario de
Classe, Atas Escolares) que vao sendo fundantes para a pesquisa. Nesse sentido, a leitura vai
se tornando cada vez mais precisa, visando atender ao objeto em estudo.

Na busca de afunilar o percurso das analises, a escolha dos documentos refere-se ao
universo das fontes que podem nos fornecer informacgdes acerca do estudo em questéo.
Questdes como: onde pesquisar sobre o objeto em questdo? Quais referenciais tedrico-
metodoldgicos adotar? Quais bancos de dados acessar e quais 0s critérios a utilizar? Séo
indagacdes que emergem quando nos aproximamos da constru¢do do arcabouco tedrico que
permeia esta pesquisa. JA no campo empirico, que se refere a quais procedimentos de coleta
de dados utilizarmos, a escolha dos instrumentos esta diretamente ligada aos objetivos que o
estudo se propde atingir.

A leitura “flutuante” e a escolha dos documentos contribuem para a construcao do
corpus da pesquisa que se configura como “conjunto dos documentos tidos em conta para

serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2011, p. 126). A constitui¢cdo do
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corpus da pesquisa implica em escolhas, selecdes e regras, tais como: a) exaustividade; b)
representatividade; ¢) homogeneidade e; d) pertinéncia.

A regra da exaustividade leva em consideracdo todos os materiais que constituem o
campo do corpus da pesquisa, ou seja, a reunidao dos dados produzidos que corresponda ao
objeto em estudo. A regra da representatividade diz respeito a parte significativa de dados que
permite uma generalizacdo dos resultados. A regra da homogeneidade materializa-se por
intermédio de critérios singulares e precisos de escolha dos instrumentos de coletas e dos
préprios dados produzidos. J& na regra de pertinéncia, os documentos sao selecionados para
andlise de acordo com o objeto e 0 objetivo da pesquisa.

Destacamos que a Pré-Andlise ocorre desde o comeco da pesquisa, a medida que
vamos nos aproximando, selecionando e construindo o campo teorico, por exemplo, das
producdes cientificas da Anped, Epen, das pesquisas de mestrado e doutorado do PPGEdu-
UFPE e mestrado do PPGEduC-UFPE. Essa aproximacdo por meio da rigorosidade
metodologica exigida pela Andlise de Contetdo nos possibilitou refletir sobre as ultimas
producdes visando lapidar o objeto desse estudo.

No que tange ao campo empirico, essa fase nos possibilitou aproximar do campo de
pesquisa e pensarmos nas escolhas dos(as) sujeitos/colaboradores(as), bem como selecionar
os procedimentos de coleta de dados/instrumentos. No tocante aos instrumentos de coleta de
dados, este estudo adota: o questionario, a entrevista semiestruturada e a fotografia. Contudo,
consideramos que “o material sujeito a analise de conteudo ¢ concebido como o resultado de
uma rede complexa de condicBes de producdo, cabendo ao analista construir um modelo
capaz de permitir inferéncias sobre uma ou varia dessas condigdes de producdao” (VALA,
1990, p. 104).

No contexto da organizacdo e caracterizagdo dos dados produzidos, a Exploragéo do
Material ¢ “uma fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes de
codificacdo, decomposi¢do ou enunciacdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(BARDIN, 2011, p. 131). Mediante a operacionalizagdo dos instrumentos de coleta de dados
(questionarios, entrevistas semiestruturadas e registros fotograficos) realizados no locus da
pesquisa junto aos sujeitos/colaboradores(as), buscamos encontrar os nicleos de sentidos,
atendendo aos objetivos propostos.

Ap0s a codificacdo e reorganizacdo dos dados, partimos para o Tratamento dos Dados,
no qual os “resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos” (BARDIN,
2011, p. 131). Os resultados obtidos sdo analisados e interpretados a luz da abordagem

tedrico-metodoldgica dos Estudos Pos-Coloniais a qual nos afiliamos em dialogo com as
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categorias teoricas de Educacdo do Campo, Escola com Turmas Multisseriadas. Todavia,
consideramos que “ndo ha andlise de contetido sem uma boa teoria. Nao ha modelos ideais em
analise de conteudo. As regras do processo inferencial que subjaz a analise de conteddo
devem ser ditadas pelos seus referentes teoricos e pelos objectivos do investigador” (VALA,
1990, p. 126). A Analise de Contetido fornece condicGes para que o(a) pesquisador(a) possa
analisar e fazer reflexdes/inferéncias nos dados produzidos considerando os contextos local e

global em que foram produzidos.
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6 AS EXPECTATIVAS DA COMUNIDADE CAMPESINA SOBRE A ESCOLA COM
TURMAS MULTISSERIADAS DO CAMPO: OS POVOS-TERRITORIOS
CAMPESINOS SABEM A ESCOLA QUE QUEREM E MERECEM

Nesta secdo, evidenciamos os dados e as analises que foram sendo construidos no
contexto dessa pesquisa visando atender o objetivo geral: compreender que expectativas tem a
comunidade campesina para escola com turmas multisseriadas do campo. Compreendemos
que o territorio que nos aproximamos constitui-se como espaco-tempo que protagoniza lutas,
historias e identidades. Desta forma, pensamos o0 Engenho Galileia e seus sujeitos a partir do
conceito povos-territorios, considerando que sujeitos e territérios ndo se dissociam.

Os povos-territorios campesinos do Engenho Galileia vdo se forjando na relacdo
material e imaterial. Na dimensdo material consideramos que o territorio se situa na esfera
nacional, estadual, municipal e local (comunidade campesina), apresentando sua geografia
territorial especifica, a exemplo, o relevo, o clima, a vegetacdo etc. Atrelada a essa
compreensdo, nos aproximamos da dimensdo imaterial que considera as inter-relagdes
estabelecidas no chdo da comunidade pelos seus sujeitos. Passamos a compreender o territdrio
do Engenho Galileia na perspectiva do pensamento fronteiri¢o, considerando que “estamos no
caminho e em processo de desprendimento e para nos desprender precisamos ser
epistemologicamente desobedientes” (MIGNOLO, 2017, p. 20). Dessa forma, essa pesquisa
segue desobedecendo epistemicamente ao reconhecer os povos-territorios como referéncias
para pensar-sentir-viver a escola.

Assim, pensamos 0S povos-territorios campesinos, compreendendo que “noéds
transformamos as coisas, construimos e produzimos objetos na producdo do espaco e do
territorio. Penso o territorio imaterial a partir da mesma Idgica do territorio material, como a
determinagdo de uma relacdo de poder” (FERNANDES, 2009, p. 15). O territorio constitui-se
como uma representacdo de pertencimento dos seus sujeitos que imprimem suas marcas
identitarias.

Desse modo, esta secdo estrutura-se a partir das seguintes sec¢oes: a) Engenho Galileia:
territério de disputas e protagonismo social; b) Povos-territdrios campesinos do Engenho
Galileia: os(as) sujeitos colaboradores(as) dessa pesquisa; ¢) A Escola com turmas
multisseriadas: terra de direito dos povos - territdrios campesinos do Engenho Galileia; e d)
Os sentidos das expectativas da comunidade campesina em relacdo a escola com turmas
multisseriadas do campo sobre sua(as) fungdo(des), os saberes a serem tratados, como

deveriam ser tratados e o tempo curricular desses saberes.
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6.1 Engenho Galileia: territorio de disputas e protagonismo social

Esta subsecdo visa atender o objetivo especifico: identificar e caracterizar a
comunidade e sujeitos investigados, através das contribuicdes dos(as) moradores(as) do
Engenho Galileia. Desse modo, propomos aqui: a) caracterizar a comunidade do Engenho
Galileia, considerando 0s seguintes elementos: historicos, geograficos, politicos,
socioecondmicos, culturais, religiosos e educacionais.

O Engenho Galileia localizado no municipio de Vitéria de Santo Antdo-PE é
compreendido aqui como um territério multidimensional que vai se forjando a partir das inter-
relagbes pensadas-sentidas-vividas pelos povos campesinos. Segundo Fernandes (2009, p.
202), ao considerarmos “o territorio como um todo, estamos entendendo sua
multidimensionalidade. Isto significa que ao analisar os territérios por meio de uma ou mais
dimensdes, ¢ somente uma op¢ao o que nao implica em desconsiderar as outras dimensdes”.

Assim, situamos 0 Engenho Galileia considerando que 0 mesmo é um palco produtor
de historias, culturas e resisténcias. Nessa direcdo, pensamos-sentimos o Engenho Galileia

como um territério enunciativo através dos seguintes elementos, evidenciados na figura 5.

Figura 5 - Engenho Galileia: territério multidimensional
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Esse esquema nos possibilita evidenciar a complexidade que constitui o Engenho
Galileia através dos elementos: historicos, geograficos, politicos, socioeconémicos, culturais,
religiosos e educacionais. Nessa dimensdo, pontuamos que o territorio vai se constituindo
como um espaco-tempo de disputas e suas praticas vao sendo ressignificadas pelas relactes
entre si e com a natureza (FERNANDES, 2009).

Nesta direcdo, caracterizamos o Engenho Galileia via narrativas dos préprios
moradores(as) da comunidade que aqui constituem os(as) colaboradores(as) dessa pesquisa.
Dessa forma, apresentamos e refletimos teoricamente sobre esse territério e suas praticas

sociais. Assim, é possivel observarmos no quadro 14 os elementos que caracterizam a referida

comunidade.
Quadro 14 - Caracterizacao da comunidade do Engenho Galileia
Elementos Comunidade Engenho Galileia
e Luta pela desapropriacdo da terra
Historicos e O primeiro caso de Reforma Agraria no Brasil

e Ligas Camponesas

e Mata serrana

e Clima tropical tmido
e Desmatamento

e Escassez de agua

Geogréaficos

Politicos e Associagdo dos Pequenos Agricultores de Galileia- ASPAG

e Agricultura (cultivo e venda de hortaligas)
Socioecondmicos e Programas Sociais (Bolsa Familia)
e Aposentadoria

e Memorial das Ligas Camponesas no Engenho Galileia

Culturais ? :
e O trato com a farinha de mandioca

e Religido e igrejas catolicas e evangélicas

Religiosos . -
e Respeito religioso

e Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

Educacionais . .
e Biblioteca José Ayres dos Prazeres

Fonte: O Autor (2020)
Nota: Quadro construido por intermédio das analises das entrevistas com a comunidade do Engenho Galileia,
2020.

O Engenho Galileia constitui-se atualmente por 503 hectares de terra onde residem

aproximadamente 380 familias. E nesse territdrio que as histdrias de vidas dos(as) galileus®®

62 Esse termo é evidenciado pelos(as) moradores(as) colaboradores(as) dessa pesquisa quando se referem as
pessoas que moram no Engenho Galileia. Sendo assim, adotaremos esse termo ao longo deste trabalho.
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vao sendo forjadas. Embora possamos delimitar geograficamente Galileia, 0s(as)
colaboradores(as) dessa pesquisa nos possibilitam considerar que “Galileia ¢ a nossa casa,
aqui a gente tem muita historia” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).

Nesse sentido, visando referenciar os elementos historicos, questionamos sobre a
denominagdo de “sitio” ou “engenho” que ¢ atribuido a Galileia e foi importante entender que
Galileia se constitui por mais de 300 sitios. Zito da Galileia (agosto, 2020) nos evidencia que
“alguns falam Sitio Galileia, mas sitio foram os 6rgdos da prefeitura que inventaram isso de
Sitio da Galileia. Porque em Galileia tem mais de 300 sitios, e nenhum desses sitios tem o
nome de Galileia. Entdo o certo mesmo é Engenho Galileia”.

Ao objetivarmos conhecer e descobrir qual a origem o nome Engenho Galileia, Zito da
Galileia conta que também néo sabia o porqué do nome Galileia. Evidencia que, certo dia,
chegou a comunidade um grupo de estudante e perguntaram-lhe e ele ndo soube responder.
No entanto, nos informou que foi convidado para participar de um evento no Instituto
Historico de Vitéria de Santo Antdo-PE, onde algumas personalidades iriam ganhar uma
medalha e dentre essas estava a filha do ex-proprietario de Galileia, a Tereza Beltrdo. Na
ocasido perguntou se poderia marcar um momento de conversa sobre Galileia. O mesmo

segue nos contando que

ela aceito, ai em outro dia fui a casa dela e eu perguntei a ela por que 0 nome
Engenho Galileia? Ai ela falou que no século XIX meus bisavos tinham o
costume de ir a Israel e quando voltava eles passavam na Galileia e via
aquelas ladeiras, pedregulhos, subida, descida e associou essa mesma
paisagem com de Galileia e trouxeram esse home pra nosso engenho. Mas
depois eu comecei a pesquisar, e antes de ser Engenho Galileia, como era o
nome desse lugar aqui. Ai comecei a pesquisar e cheguei a seguinte
conclusdo: que tudo aqui era tudo Bento Velho. Terezinha Beltrdo falou que
a familia dela tinha um certo desconforto como a familia dos Tavares dono
do Engenho Bento Velho, porque quem construiu a igreja de Bento Velho,
foi Pedro Beltréo, o tio dela e ndo Tavares, e ele dizer que tinham sido eles
que construiram. Ai cheguei conclusdo que isso aqui era tudo Bento Velho e
o0 dono era Oscar Beltrdo, pai dela. Depois vendeu aquela parte & de Bento
Velho e ficou essa daqui sem nome, ai eles foram ao estado de lIsrael e
colocaram esse nome na nossa comunidade. E aqui era mesmo engenho, que
fabricava agucar, moia a cana e também fazia cachaca (ZITO DA
GALILEIA, agosto, 2020).

E através dessa narrativa que evidenciamos as tensdes que perpassam a construcio da
sociedade, em especifico, a comunidade do Engenho Galileia que vai ganhando sentido por
meio dos processos protagonizados pelos(as) galileus inclusive no que se refere a terra.
Galileia passa a ser compreendida como um territdrio historico-politico @ medida que vai se

constituindo coletivamente junto a seus(as) moradores(as). Os territorios “sao multiplos,
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historicos e relacionais. H4, em cada territorio, tempos histéricos e tempos coexistentes
(ritmos) presentes, em unidade, a mesma unidade da relacdo espaco-tempo e da relacdo idéia-
matéria” (SAQUET, 2009, p. 86).

Esse territorio historico que fica localizado a 10 km da sede do municipio de Vitoria
de Santo Antdo-PE constitui-se por meio de uma vegetagéo repleta de verde e muitas estradas:
ver fotografia 1. Essa comunidade “tem seus encantos ¢ pra nés ¢ um orgulho morar aqui”

(MAURICEIA, agosto, 2020).

Fotografia 1 - Estradas de acesso ao Engenho Galileia

Fonte: O Autor (2020)

A desapropriacdo do Engenho Galileia constitui-se um fato historico, protagonizado

pelos(as) moradores(as). Nessa direcéo, Zito da Galileia nos informou que

esse engenho depois que foi desativado, 0s camponeses continuaram a
trabalhar e agora como foreiro. Foreiro é pagar um aluguel por ano, quer
dizer foro, um aluguel por ano. S6 que esse foro aumentava todos 0s anos e o
povo chegou a conclusdo que ndo podia pagar o aumento do foro, a terra era
pouca e ndo dava para descansar a terra pra plantar outra coisa. Tirava uma
lavoura e tinha que plantar outra no mesmo lugar, ai a terra foi afracado,
afracando, afracando. E chegou a situacdo que todo mundo ficou
inadimplente, ndo podia pagar ai foi quando fundaram a sociedade, chamada
Sociedade Agricola e Pecuaria dos Plantadores de Pernambuco (ZITO DA
GALILEIA, agosto, 2020).

Dessa forma, como os(as) galileus ndo podiam pagar o foro, passaram a ficar
inadimplentes. No inverno os(as) trabalhadores(as) realizavam suas atividades, a terra ficava
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favoravel para o cultivo e a colheita, porém quando chegava o verdo, ficava tudo muito dificil
trabalhar em Galileia. A terra no inverno “ta boa, mas no verdo ficava tudo seco e enxada ndo
entrava e o pessoal ndo tinha como trabalhar, ai saia para trabalhar alugado, em outros
engenhos, pra cortar cana” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).

Os(as) trabalhadores(as) saiam do Engenho Galileia e iam para o Engenho Bela Vista.
O administrador desse engenho, José Ayres dos Prazeres, deu trabalho a todos(as) e passou a
se familiarizar com os(as) galileus. E assim, o pessoal comecou a trabalhar no Engenho Bela
Vista e contava sempre a situacdo de opressdo que estavam vivendo em Galileia. Através dos
desabafos que os(as) galileus realizavam, em 1952 ao conhecerem José Ayres dos Prazeres, 0
mesmo propds que organizassem uma sociedade, com objetivo de ajudar o0s(as)

trabalhadores(as). Nesse contexto, Zito da Galileia (agosto, 2020) nos narra que

ai Prazeres muito inteligente, disse: vamos fazer uma sociedade, cada um de
vocés vao pagar 100 mil reis, e esse dinheiro vai dar para pagar um dentista,
pagar uma parteira, pagar um médico e também pagar o foro que estiver
atrasado. Os trabalhadores acharam boa a ideia e comecaram a fazer
reunides, em baixo de pé de arvores, sentava todo mundo no chdo e Prazeres
ficava em pé explicando, orientando como deveria fazer e ficaram muito
tempo assim, até que José Prazeres se demitiu do Engenho Bela Vista e foi
admitido no Engenho Itamatamirim, e esse pessoal que estava fazendo
reunido embaixo do pé de arvores, agora Prazeres levou para fazer reunido
na destilaria do Engenho Itamatamirim, mas quando o proprietéario
Constancio Maranhdo soube foi l4 e expulsou todo mundo de Ia.

Os(as) galileus nesse contexto passaram a ajudar José Ayres dos Prazeres, que ndo
morava em Vitéria de Santo Antdo, era morador do Engenho do Meio em Recife. Desse
modo, os(as) moradores(as) de Galileia passaram a fazer farinha e levarem a cavalo até a via
de acesso ao trem, e José Ayres dos Prazeres passou a vender a farinha na feira do Cordeiro,
pois 0 mesmo tinha sido demitido do engenho. No entanto, faz-se necessario pontuar que as
reunides ndo pararam e comecaram a se reunir embaixo de arvores, até que um dia, Jodo
Virgineo, um dos integrantes do grupo, falou que iria conversar com um dos moradores de
Galileia, “era meu avo, Zezé da Galileia que foi administrador desse engenho quase trinta
anos, e o dono do engenho néo queria reconhecer isso. Entéo ja vivia com essa bronca, ai meu
av0 pegou, deu a casa de farinha pra fazer as reunides e se associou também” (ZITO DA
GALILEIA, agosto, 2020).

Essa casa de farinha era em Galileia, no entanto, os(as) trabalhadores(es) passaram a
questionar se o0 proprietario do engenho iria permitir que as reunides fossem nas suas terras.

Assim, esse coletivo junto a José Ayres dos Prazeres elaboraram uma carta solicitando que
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os(as) galileus organizassem uma sociedade e o convidaram para ser presidente honorario.
Oscar Beltrdo de Arruda, proprietario do Engenho Galileia, quando recebeu a carta e ficou
sabendo que a intencdo dos(as) trabalhadores(as) era se organizar para custear gasto com
salde e também pagar o foro que estava atrasado. Zito da Galileia, ao narrar essa historia,
afirma que o proprietério do engenho gostou da iniciativa dos(as) trabalhadores(as) e permitiu
que formassem a sociedade.

Assim, os(as) trabalhadores(as) comegaram a se organizar, elegeram uma diretoria e
fundaram a sociedade. O filho do proprietario que morava em Recife, José da Cunha Beltréo,

ao visitar seu pai, ficou sabendo da ideia da sociedade. De imediato,

chamou o pai de louco, mande acabar com essa sociedade enquanto é tempo,
vao tomar a propriedade do senhor, isso tem dedo do comunismo. Ai o velho
despertou, mandou chamar a diretoria e pediu pra acabar com a sociedade,
mas a sociedade ja estava galopando, o0 povo tudo vindo se associar, ndo era
s6 de Galileia ndo, os engenhos vizinhos, todos vinham, ai foi quando o
pessoal se associando e o pessoal ndo aceitaram mais em acabar a sociedade,
ndo aceitaram (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).

Neste momento, o proprietario do Engenho Galileia mandou os(as) galileus sairem da
terra. Estabeleceu que, em 24 horas, todos deveriam deixar suas casas e sair do engenho. Essa
acao deixou todos(as) desesperados(as) e foram se articular com José Ayres dos Prazeres, que
buscou acalmar os(as) moradores(as) e foram procurar um advogado. O coletivo organizou
uma comissdo e foram até a residéncia de Francisco Julido, no bairro da Varzea, em Recife.
Em contato com Francisco Julido, os(as) galileus comegaram a se articular e resolveram néo
sair das suas terras, pois compreenderam que tinham o direito de permanecer e caso fossem
forcados(as) a sair, 0 proprietario deveria indeniza-los. Zito da Galileia (agosto, 2020) pontua
que

ai acontece que voltaram e nao sairam daqui, quando o proprietario viu que o
povo ndo saia da terra, entrou com um pedido de reintegracdo de posse na
justica, e na justica nés perdemos duas vezes, na terceira vez perdemos de
novo e foi obrigado todo mundo sair e ser obrigado a morar debaixo das
pontes. Ai Francisco Julido tava de licenca ele era deputado na época, e 0
suplente dele era Carlos Luis de Andrade.

Nesse cenario, Carlos Luiz de Andrade entra na Assembleia Legislativa com o projeto
de desapropriagdo. A partir desse momento, Francisco Julido mandou buscar todos(as)
moradores(as) de Galileia com o objetivo de ocupar a Assembleia. Assim aconteceu: 0s(as)
galileus passaram duas noites e um dia, enquanto o presidente da reunido realizava a votagado

para a desapropriacdo de Galileia; os votos eram sempre a favor do proprietario do engenho.
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Esse resultado ja era esperado “porque todos os deputados eram latifundidrios, era dono de
terra. Se eles votassem em desapropriar uma propriedade, seria a primeira e criava-se um
precedente de outros lugares quererem fazer a mesma coisa, entdo fizeram de tudo para ndo
desapropriar” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).

Francisco Julido, nesse cendrio, organiza os(as) galileus em uma caminhada da
Assembleia Legislativa até o Palacio do Campo das Princesas; o governador era Cid Sampaio,
que foi governador de Pernambuco de 1959 a 1963. Quando chegaram ao Palacio “[...] Julido
disse: ou a vossa exceléncia desapropria Galileia hoje, ou de manhd@ mande os carros
funerarios buscar 0 meu cadaver junto com os camponeses da Galileia. Ai doutor Cid disse:
ndo, volte para Assembleia e pega para aprovar o projeto” (ZITO DA GALILEIA, agosto,
2020). Essa luta pelo direito de ser e de ter a terra representa as forcas dos Movimentos
Sociais gque coletivamente enfrentam as herancas coloniais, contribuindo para a construcéo de
um projeto de sociedade, centrada na justica social (QUIJANO, 2005).

Nesse sentido, os(as) galileus voltaram & Assembleia Legislativa, mas a ideia do
projeto seria aprovada, e quando os(as) trabalhadores(as) desocupassem a Assembleia, eles
vetariam o projeto. Entéo foi isso,

quando fizeram a votacéo, deputado tal, sim! Deputado tal, sim! Deputado
tal, sim! Deputado tal, sim! Julifo achou aquilo estranho. Entdo nos
ganhamos 13 votos contra 7, mas por causa disso Francisco Julido pegou o
documento de madrugada na méo do presidente da mesa e saiu correndo
para o diario oficial. Quando ele chegou la estavam baixando a porta, e
Julido pediu que eles ndo fechassem por que precisava pubica no diario. Foi
na hora em que os deputados estavam vetando o projeto, mas como
amanheceu o dia ja estava no diario oficial, ai ndo teve jeito mais, ai Galileia

foi desapropriada em novembro de 1959 (ZITO DA GALILEIA, agosto,
2020).

Desse modo, em 17 de dezembro de 1959, é formulada a Lei n° 350/1959 que autoriza

a desapropriacdo de Galileia: ver fotografia 2.
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Fotografia 2 - Lei n® 3.500/1959 que autoriza a desapropriacao de Galileia

Fonte: Fonte: O Autor (2020)
Nota: Arquivo do Instituto Historico e Geografico de Vitéria de Santo Antdo - IHGVSA, 2020

Evidenciamos que foi no Engenho da Galileia que ocorreu o primeiro caso de Reforma
Agraria no Brasil, apés o fim da 2% Guerra Mundial. Esse caso repercutiu nacional e
internacionalmente. Varios setores da sociedade foram conhecer essa acao realizada pelos(as)
galileus e assim, passou a se pensar em um projeto de Reforma Agraria que contemplasse o
Brasil inteiro. Zito da Galileia continua nos contando que em 1961 em Minas Gerais, ocorreu
um congresso, onde foram trés moradores de Galileia, Orlando, Cicero Anastacio e Joaquim
Barbosa, como representantes. Esse Congresso objetivava articular a¢fes no contexto da
Reforma Agraria e o direito a terra. Foi nesse evento que “Francisco Julido apresentou a fala:
Reforma Agraria na lei ou na marra. E essa frase na lei e na marra, contagiou 0s camponeses
que estavam la. Assim ficou, as outras perderam e ganhou a Reforma Agraria na Lei ou na
marra” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).
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E no contexto dessas lutas e resisténcias que nascem as Ligas Camponesas,
possibilitando que os(as) trabalhadores(as) do campo pudessem reivindicar seus direitos como
sujeitos. Desse modo, “a liga tem um programa claro e definido, que é o de dar consciéncia
politica massas camponesas, unificando-as para que tomem parte ativa na luta pela reforma
agraria radical, e consequentemente, a libertagcido econémica do Pais” (JULIAO, 2013, p.
125).

Através dos encontros que ocorriam, “Francisco Julido utilizava umas cartilhas pra
trabalhar com os trabalhadores daqui da terra, na época todo mundo levava pra suas casas. A
cartilha bengdo Mae e a cartilha do camponés” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020). Esse
material servia de apoio politico-pedagdgico na formacdo dos sujeitos do campo. Zito da
Galileia, no livro de sua autoria: A histdria das ligas camponesas - Testemunho de quem
viveu, afirma que “na Galileia foram langadas as primeiras sementes da politizagdo. Os
camponeses comecaram abrir os olhos ¢ ver que o sol brilhava para todos” (GALILEIA,
2016, p. 34).

E nessa direcdo que o Engenho Galileia passa a ser territorio de lutas e conquistas.
Os(as) galileus comecaram a se perceber como sujeitos da resisténcia, articulando a¢bes para
terem seus direitos garantidos, compreendendo que “a conquista da terra ¢ uma vitdria tanto,
pelo pedaco de chdo, quanto pelo alimento, pela nova identidade, [...] pela continuidade da
luta” (MEDEIROS, 2009, p. 221). Galileia vai assim “se tornando um lugar de muita luta, 0s
nossos parentes lutaram muito pra gente ter o direito de esta hoje aqui, a terra € uma conquista
da gente” (WILSON, agosto, 2020). O povo do campo, a0 Se organizar coletivamente, se
move na construcdo de uma Educacdo do/no Campo que toma seu territdrio como identidade
e pertencimento (CALDART, 2004).

A experiéncia que aconteceu em Galileia ganha as manchetes do Jornal do Comercio-
JC no dia 25 de julho de 1999: ver a fotografia 3. Essa reportagem destaca a importancia do
Engenho Galileia, no contexto da Reforma Agraria, bem como evidencia a luta dos(as)

galileus em manterem sua historia viva.
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Fotografia 3 - Manchete do Jornal do Comercio - JC: Galileia Resiste, Mas de “Fogo Morto”
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Fonte: Fonte: O Autor (2020)
Nota: Arquivo do Instituto Histérico e Geografico de Vitdria de Santo Antdo- IHGVSA, 2020.
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E esse territorio de lutas e resisténcias que foram e sdo construidas historicamente que
nos inquieta para compreender as expectativas que a comunidade tem para a escola com
turmas multisseriadas. Esta comunidade passa a ser compreendida aqui, como territorio vivo
de saberes e experiéncias, representando a resisténcia ao projeto de Colonialidade que imp6s
processos de inferiorizagdo e seus sujeitos foram “classificados como povos barbaros; foram

objeto de processos de varios processos seja a dizimacdo fisica dos individuos até a
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homogeneizacdo cultural, ora através da violéncia fisica, ou da catequese, ora atraves da
escola” (ALMEIDA; SILVA, 2015, p. 49-50). Logo, consideramos que Seus sujeitos sdo
vozes ativas na construcdo de um projeto de educacéo e de escola que respeite suas histérias.
No que se refere aos elementos geograficos, o Engenho Galileia constitui-se por mata
serrana, embora seja perceptivel que uma parte dela foi desmatada para a construgdo de casas
e plantagdes. O seu clima tropical umido com chuvas mais intensas no outono e inverno é
tipico dessa regido. Este territério € repleto de muita vegetacdo “aqui a natureza € o que
mantém viva a nossa histdria, a gente conquistar aqui essa terra € pra gente cuidar, ndo pode
acabar com a mata” (MAURICEIA, agosto, 2020). Esse territorio de lutas e conquistas
dos(as) galileus nos instiga a seguir preservando a natureza e mantendo viva a historia do

Engenho Galileia, a partir de suas vegetacdes, repleta de muito verde: ver fotografia 4.

Fotografia 4 - Vegetacdo no Engenho Galileia

Fonte: O Autor (2020)

Ao pensarmos o Engenho Galileia através da preservacdo do meio ambiente, um
elemento destacado pelos(as) galileus é justamente sobre a agua. Zito da Galileia nos
informou que nesse engenho tinha muita 4gua e que “hoje ndo € tanta, aqui tinha um rio, mas
como as matas daqui foram sendo derrubada, afracou tudo e quase ndo tem agua. Por isso
faco um apelo vamos cuidar no que € nosso, € nossa terra. A gente tem que cuidar” (ZITO DE
GALILEIA, agosto, 2020).

Ao questionarmos se na comunidade existe alguma iniciativa em prol do meio
ambiente os(as) moradores(as) nos informaram que, por vezes, vinham algumas pessoas da

cidade desmatar as arvores na comunidade, para fazer lenha, com objetivo de usar nas
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padarias. Porém, os(as) galileus acionaram o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis-IBAMA, que multaram quem estavam praticando esse crime.

Nesse sentido, reforcamos a importancia dos(as) moradores(as) seguirem lutando,
conquistando e protegendo sua terra. Essa conscientizacdo apontada pelos(as) moradores(as)
do Engenho Galileia é considerada como uma agao coletiva, “todos temos que cuidar de nossa
natureza, a gente é agricultor, nosso alimento vem da terra, ai todo mundo tem que se
preocupar com o que € nosso” (WILSON, agosto, 2020). As narrativas evidenciadas pelos(as)
moradores(as) nos possibilitam considerar que o Engenho Galileia é um territorio de
pertencimento onde coletivamente vai se constituindo e dando sentido as suas préaticas sociais.
Silva e Torres (2019, p. 87) consideram que coletivos sociais como estes, “ao transgredir a
linearidade posta pela distingédo e pelo estabelecimento das fronteiras, gera inevitavelmente a
proposicdo de ideias e formas outras de conceber a educacdo, a cultura, a politica, a economia,
de narrar e de interpretar muitos enredos”.

A relacdo de respeito com o territorio se distancia da Colonialidade da Mé&e Natureza
guando o morador reconhece a importdncia da terra para sua existéncia e ressalta a
necessidade de cuidar e proteger o espa¢o que habita. Diante do exposto, compreendemos que
a terra “es la que establece y da orden y sentido al universo y la vida, entretejiendo
conocimientos, territorio, historia, cuerpo, mente, espiritualidad y existencia dentro de un
marco cosmoldgico, relacional y complementario de con-vivencia” (WALSH, 2012, p. 68).

No tocante aos elementos politicos, a Associacdo dos Pequenos Agricultores de
Galileia-ASPAG constitui-se como uma instituicdo bastante presente na comunidade, é um
canal de forca politica dos(as) galileus no que se refere a luta e conquista de direitos, a
exemplo, o direito a terra, a 4gua e a salde publica. Desse modo, ao indagarmos como o
Engenho Galileia se organiza politicamente, fomos informados que “em Galileia temos a
Associacdo dos Pequenos Agricultores de Galileia- ASPAG € de 1989, mais foi criada muito
antes foi criada por volta de 1986 e depois foi registrada em 1989” (WILSON, agosto, 2020).
Atualmente a associagdo conta com aproximadamente 500 sécios e tem sua sede na casa
branca onde morava a familia do proprietario do engenho na época: ver fotografia 5. As
reuniGes ocorrem regularmente e a presidéncia/diretoria da associagdo se articula junto aos(as)

moradores(as) do Engenho Galileia na busca de melhorias para toda comunidade.
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Fotografia 5 - Casa grande, atual sede da Associacdo dos Pequenos Agricultores de Galileia -
ASPAG

Fonte: O Autor (2020)

Associacdo dos Pequenos Agricultores de Galileia - ASPAG, atualmente, tem como
presidente Manuel Antdnio de Lira Janior e como vice Wilson Alves da Silva. Vale salientar
que os(as) galileus seguem sendo representados(as) a medida que coletivamente a associacdo
articula-se para garantir seus direitos, como por exemplo os titulos de posse da terra e 0
abastecimento de dgua. Nesse viés, evidenciamos que “a defesa de uma educagdo do campo
tem como sustentacdo o reconhecimento de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras
que tém resistido para continuar produzindo sua vida no espago rural” (VENDRAMINI, 2007,
p. 129).

Ao refletirmos sobre a importancia da Associacdo no Engenho Galileia, Wilson Alves

da Silva nos evidencia que

hoje ela tem um papel muito importante na comunidade, ela trouxe um
pouco de esperanca para 0s moradores, principalmente pra aqueles mais
vulnerdveis, que ndo tinha acesso ao conhecimento. A gente reivindica junto
ao poder publico as necessidades da comunidade, vamos atras de alguns
projetos para beneficio de todos daqui de Galileia. Tanto nés hoje que
estamos na diretoria da Associacdo, como os anteriores fizeram um trabalho
dentro da associacdo em prol o direito do povo que mora aqui no engenho. E
a gente continuou lutando e gracas a Deus também, conseguimos agora em
2017 e 2018, a gente conseguiu 98 titulos de posse de terra para 0s
associados no primeiro momento e no segundo foram entregue 47. Esse
processo envolveu a Associacdo, Iterpe, Sindicato Rural (WILSON, agosto,
2020).
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A organizagcdo do Engenho Galileia segue assim, resistindo historicamente e se
fortalecendo como uma comunidade que reconhece a importancia dos trabalhadores(as) que
lutaram no contexto das Ligas Camponesas. Dessa forma, “a Associa¢do é muito importante
pra comunidade, a gente tem que ser atuante também, a participacdo de todos é o que faz a
diferenga” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020). A associacdo ¢ fruto da desobediéncia civil
e epistémica da comunidade campesina que busca romper 0s processos de subalternizacdo e
inferiorizacdo dos povos-territorios campesinos, pois “desobedecer a epistemologia
dominante é desnaturalizar a classificacdo hierarquica que oculta, silencia e apaga as
cosmovisdes que ndo condizem com o modelo de referéncia” (SILVA; TORRES, 2019, p.
87).

Nesse cenario politico protagonizado pelos moradores(as) do Engenho Galileia,
compreendemos que por meio da coletividade cunhada no dialogo democrético nos é possivel
pensar em uma Educacdo do/no Campo onde 0s povos-territérios possam se perceber
protagonistas e terem seus direitos garantidos. Podemos dizer, entdo, que “o dialogo ¢ uma
exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro [...]” (FREIRE, 1996, p. 79). Assim,
destacamos que o Engenho Galileia vai se configurando como um territério de disputas,
confrontos de ideias e reivindicac6es, que se somam na formacéo do sujeito critico-reflexivo.

No contexto das reivindicacfes dos galileus esta a existéncia e manutencdo do posto

de saude: fotografia 6.
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Fotografia 6 - Posto de saude do Engenho Galileia

Fonte: O Autor (2020)

O posto de salde representa para os(as) moradores(as) um direito conquistado e que
seguem lutando sempre por melhorias. Mauriceia (agosto, 2020) considera que “o posto de
salde é muito importante para o povo de Galileia. Antigamente era muito dificil quando a
gente precisava passar no médico, a gente tinha que sair daqui, tudo era muito complicado.
Hoje a gente pode se receitar aqui mesmo”.

Assim, centramos o direito a salde, no bojo das politicas publicas, a exemplo da
Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), que, em seu artigo 196, advoga a saude
como um direito de todos e dever do Estado. Nesse sentido, consideramos que 0s postos de
salde séo as unidades basicas que promovem um primeiro contato com populagéo no espago-
tempo que moram um ou mais proximo de sua residéncia.

A respeito dos elementos socioecondmicos, buscamos conhecer as principais fontes
de rendas das familias da comunidade, e fomos informados que “alguns moradores trabalham
na agricultura, plantam e vendem algumas hortalicas e tem gente que tem bolsa familia e sua
aposentadoria” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020). Ao conhecermos 0 Engenho Galileia €
possivel vermos que os(as) galileus mantém ativa a agricultura familiar; as plantacdes sdo
mantidas pelas familias da comunidade. As hortalicas servem para o consumo da propria

comunidade e sdo comercializadas: ver fotografia 7.
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Fotografia 7 - Plantagdo de hortalicas no Engenho Galileia

Fonte: O Autor (2020)

No territorio do Engenho Galileia tem uma vila chamada Dr. Francisco Julido Arruda
de Paula cujo nome é uma homenagem dos(as) galileus a Francisco Julido que contribuiu
muito na luta pela conquista da terra. Nessa vila tém casas, posto de saude, a Biblioteca José

Ayres de Prazeres e uma igreja: ver fotografia 8, a seguir.

Fotografia 8 - Vila Dr. Francisco Julido Arruda de Paula

Fonte: O Autor (2020)

No entanto, vale ressaltar que as familias do Engenho Galileia povoam todo o
territdrio e passam a construir suas casas para alem da vila e assim vao fazendo morada nesse

cenario de luta. Segundo Mauriceia (agosto, 2020), “as pessoas vao construindo sua casa.
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Aqui em Galileia tem casas perto uma da outra, mais cada um tem seu terreno né. Cada
familia vai organizando seu sitio do seu jeitinho, mas aqui todo mundo ¢ Galileia”.

Desse modo, as casas vao sendo construidas e ganhando identidade no contexto do
territorio de Galileia, os(as) moradores(as) passam a organizarem-se de uma forma que
possam seguir ajudando um ao outro e respeitando seus espacos. Consideramos que 0s(as)
moradores, a0 se moverem e se organizarem visam a constru¢cdo de uma sociedade centrada
no bem viver, “enquanto projeto coletivo, que ndo concorre para a sobreposi¢ao de valores em
detrimento do bem estar de um grupo dominante” (SILVA; TORRES, 2019, p. 90). Nesta
vertente, Wilson (agosto, 2020) destaca que “casa é mais que uma moradia, ¢ um orgulho pra
gente morar aqui, a gente tem prazer de dizer que mora em Galileia”. Ver a fotografia 9 que

apresenta as casas que compdem o territorio do Engenho Galileia.

Fotografia 9 - Casas no Engenho Galileia

Fonte: O Autor (2020)

Notamos que a maioria das casas sdo construcdes antigas, porém atualmente tém se
construido casas no Engenho Galileia. Nesse sentido, objetivamos saber se nos Gltimos anos
existem mais familias se mudando ou indo morar na comunidade. Assim, fomos informados

que
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hoje tem mais gente vindo morar em Galileia. Porque Galileia esta perto da
cidade e as pessoas que estdo vindo para Galileia, sdo pessoas de uma
situacdo financeira boa, que compram uma propriedade, pra passar um final
de semana. Eles fazem uma estrutura boa e bonita, pra passar o final de
semana, que ndo era pra fazer isso. O governo do estado entregou Galileia
para a associacao delegar. Por isso que luto pra manter viva a histéria, por
que estou vendo a hora de daqui algum tempo ninguém lembrar mais sobre
as coisas que aconteceram na Galileia (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).

Essa narrativa nos possibilita refletir sobre a necessidade de manter viva a historia e 0s
elementos identitarios que constituem a comunidade do Engenho Galileia. Nessa direcdo, ao
guestionarmos sobre os elementos culturais, fomos informados que “a comunidade tem na
cultura, a histdria do Engenho Galileia e as lutas das Ligas Camponesas. Entdo é essa historia
rica que faz parte do Brasil, que lutamos para que se eternize. Essa historia € muito
importante. E da cultura da gente” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020). Assim,
consideramos que 0s elementos culturais sdo construidos e se fortalecem através das
experiéncias vividas pelos povos ao longo de suas inter-relacdes pessoais e com o territorio.
Desse modo, compreendemos a cultura como “uma das dimensoes de nossa existéncia
intersubjetiva e histdrica, um complexo de elementos que constituem radicalmente nosso
mundo. Esse mundo, que € um sistema concreto de significacdo, pode ser estudado, e é tarefa
das ciéncias do espirito fazé-1o” (DUSSEL, 1997, p. 25).

No Engenho Galileia tem um memorial, em homenagem a esse feito politico-histérico
no contexto das Ligas Camponesas. Esse local foi construido em 1° de abril de 2013, e
apresenta as seguintes informacdes: em 01-01-1955 neste local nasceu a Sociedade Agricola e
Pecuéria dos Plantadores de Pernambuco — Ligas Camponesas. E, Memorial das Ligas
Camponesas do Brasil Francisco Julido - Reforma na Lei ou na marra: ver na fotografia 10.
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Fotografia 10 - Memorial das Ligas Camponesas no Engenho Galileia

Fonte: O Autor (2020)

Na mesma direcdo, para Mauriceia (agosto, 2020), o memorial das Ligas Camponesas
localizado no Engenho Galileia simboliza e reforca a cultura da comunidade, ao pontuar que
“a cultura daqui tem a ver com a luta pela terra, das Ligas Camponesas. Faz farte da nossa
comunidade, da nossa cultura que aconteceu antigamente, mas € da cultura da gente. Aqui tem
o memorial, a gente tem lutar né, pra manter isso sempre vivo”. Percebemos que, nesse
discurso, a cultura é traduzida como um elemento histérico-social que a comunidade segue
mantendo presente em suas formas de ser, de viver e de sentir o mundo, considerando a
historia dos sujeitos-territorios de Galileia. Dessa maneira, a cultura é compreendida como
“estilos de vida que se manifestam em obras de cultura e que transformam o ambito fisico-
animal em um mundo humano, um mundo cultural” (DUSSEL, 1997, p. 32).

A cultura se forja como um patrimoénio composto de conhecimentos, valores, simbolos
que se constréi e se ressignifica através das experiéncias individuais e coletivas vivenciadas
nas/pelas comunidades (FORQUIN, 1993). Ao seguirmos questionando quais aspectos
culturais se mantém vivos na comunidade, Mauriceia (agosto, 2020) destaca que

uma coisa que eu vejo assim que passou de pai, pra filho, e de filho pra neto
é a farinha da mandioca, porque até hoje a gente preserva isso ai, que foi do
meu pai, da minha mée que fazia farinha e isso ai, a gente ndo perdeu essa
tradicdo. O bolo de mandioca, a farinha da terra, isso dai até hoje a gente
cultiva. E a gente faz assim, a gente planta um pedacinho de maniva, e a
maniva cria raiz, da raiz cria a mandioca e a gente ranca, raspa, leva para
casa de farinha. Depois, serva no motor imprensa na prensa, peneira na
arupema e coloca no forno pra secar, ai depois do forno, a gente peneira ela
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trés vezes, peneira na massa, peneira quando ela ta mole e peneira ela seca,
ai dali a gente tira, que é pra o sustendo da gente.

A moradora pontua essa pratica cultural como um elemento que foi sendo perpetuado

e fortalecido nos dias atuais da comunidade e, no seio de suas familias, segue mantendo
vivida essa tradi¢do. Desse modo, consideramos que as expressdes culturais se inscrevem

na superagdo da ideia de ragas superiores e inferiores, uma vez que, ao

conceber o ser humano como ser cultural, o produto de sua relagcdo com a

natureza e com os demais seres humanos é concebido como cultura. A essa

relacdo de complementaridade, a cultura pode ser entendida como produto

das relacdes interculturais e ndo apenas das relacbes de poder (SILVA;
TORRES, 2019, p. 90).

O respeito e o reconhecimento de formas outras de se comunicar e interagir na
sociedade sdo modos de interagir interculturalmente de forma critica, pois passamos a
dialogar com o outro como sujeitos de cultura. A seguir, apresentamos registros dessa
atividade cultural na comunidade: ver fotografia 11.

Fotografia 11 - Moradores(as) na casa de farinha

Fonte: O Autor (2020)

E nesta direcdo que destacamos as praticas culturais voltadas para manter viva a
histéria da comunidade, bem como o trato com a farinha de mandioca que reafirmamos nossa
compreensdo de cultura como “[...] los modos de vivir o los modos de ser compartidos por
seres humanos” (CASTILLO; MALLET, 1997, p. 04) e que se traduzem coletivamente
pelos(as) moradores(as) do Engenho Galileia. Assim, 0s povos-territorios campesinos em suas
maultiplas formas de lidar no/com o mundo representam formas outras de ser e se perceber

coletivamente como sujeitos culturais.
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No que se referem aos elementos religiosos, segundo os(as) moradores(as) as
religides praticadas na comunidade s&o: religido catélica e evangélica. As igrejas existentes no

territorio sinalizam isso: ver na fotografia 12, a seguir.

Fotografia 12 - Igrejas existentes no Engenho Galileia

Fonte: O Autor (2020)

A religido é algo presente na vida dos(as) galileus, como afirma seu Zito da Galileia:
“a gente ndo pode perder a €, eu sou evangélico, mas qualquer que seja a religido, noés ndo
pode deixar de acreditar e respeitar”. Desse modo, é possivel pontuarmos que o0s(as)
moradores(as) seguem exercendo suas crencas religiosas e ressaltando que independente da
religido que sejam adeptos, 0 respeito necessita existir. No decorrer das entrevistas realizadas
com os/as moradores/as do Engenho Galileia foi recorrente o discurso que “seja evangélico,
catélico ou de outra religido, a gente tem que respeitar. O respeito € a base de tudo né, fé é fé,
ndo tem coisa melhor do que ter f6” (MAURICEIA, agosto, 2020). Nesse sentido, no viés da
Interculturalidade Critica (WALSH, 2012), as formas outras de expressdes culturais e
religiosas necessitam ser validadas e tratadas com respeito. Segundo Geffré (1993, p. 68),
“[...] viver a fé na era do didlogo interreligioso ensina-nos a pensar o absoluto que

reivindicamos como um absoluto relacional e ndo como um absoluto de exclusdo ou de
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inclusao”. Assim, as diferengas que constituem o Engenho Galileia passam a serem
evidenciadas e tratadas com respeito pelos(as) proprios(as) moradores(as).

Outro elemento que nos ajuda a caracterizar o Engenho Galileia, que nesse trabalho
vai ganhando relevo, refere-se aos elementos educacionais. Assim, evidenciamos que a
comunidade conta com a Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas, que atende
os(as) estudantes da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e da Educagéo de

Jovens e Adultos-EJA: ver fotografia 13.

Fotografia 13 - Fachada da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

Fonte: O Autor (2020)

A escola é para a comunidade um elemento de orgulho, representa uma conquista
dos(as) moradores(as). Mauriceia (agosto, 2020) destaca que “a gente tem muito orgulho de
ter uma escola aqui, nem todo engenho tem. Antes aqui ndo tinha, era dificil, os meninos
tinham pequeno tinha que sai daqui pra ir estudar em Ladeira de Pedra”. Ao longo da
pesquisa, fomos percebendo que a comunidade se mantém presente nas praticas pedagogicas
que sdo vivenciadas na escola. Zito da Galileia (agosto, 2020) reforca essa afirmagdo quando
nos informa que “eu sempre vou na escola, a gestora, as professoras sempre chama, a gente
sempre participa das coisas da escola. A gente tem que defender a escola da nossa
comunidade”.

Desse modo, consideramos que ‘“somente as escolas construidas politica e
pedagogicamente pelos sujeitos do campo, conseguem ter o jeito do campo, e incorporar neste
jeito as formas de organizacéo e de trabalho dos povos do campo” (CALDART, 2003, p. 66).
O Engenho Galileia, nesse contexto, visa estreitar as relacdes entre a comunidade e a escola,
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ratificando a importancia das préaticas pedagdgicas serem pensadas-sentidas-vividas em
didlogo com as historias dos povos-territorios dos(as) moradores(as) dessa comunidade
campesina. Essas praticas nos possibilitam vislumbrar “rupturas com os curriculos
colonizados e para a construcdo de curriculos descolonizados, por conseguinte, as praticas
docentes sdo relevantes tanto na construgdo desses curriculos, quanto para a materializacéo
deles” (SANTOS; SILVA, 2020, p. 395).

A Biblioteca José Ayres dos Prazeres (ver fotografia 14) configura-se como um

territdrio educacional na comunidade.

Fotografia 14 - Biblioteca José Ayres dos Prazeres

Fonte: O Autor (2020)

Essa biblioteca recebeu esse nome em homenagem a José Ayres dos Prazeres, que
lutou junto aos trabalhadores(as) do Engenho Galileia desde o processo da organizacdo da
sociedade até a conquista da terra. Esse espago configura-se como um patrimdnio historico-
cultural e educacional dos(as) galileus, desde 2003, sendo inaugurada oficialmente em 2015, a
partir dos esforcos de Zito da Galileia que comecou a reunir e organizar materiais que
retratassem as historias vividas no Engenho Galileia.

A biblioteca assume um papel importante no que se refere a formacdo educacional
dos(as) moradores(as) da comunidade e dos(as) visitantes, contribuindo na construcdo de uma
Educacdo do/no Campo que “se sustenta em pilares pedagogicos e principios politicos
firmados no respeito e no dialogo entre as culturas na direcdo da construcdo de uma sociedade
outra” (SILVA; TORRES; LEMOS, 2012, p. 432).
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Assim, a biblioteca segue “contribuindo com a educacdo, cultura e resgate histérico

do homem do campo”, frase essa escrita na placa de acesso a biblioteca: ver fotografia 15.

Fotografia 15 - Placa que evidencia objetivo da Biblioteca José Ayres dos Prazeres

Fonte: O Autor (2020)

Zito da Galileia

( BIBLIOTICA JOSE AYRES DOS
PRATERES, DA GALILEIA

segue contando que na ditadura militar foi morar em Séo Paulo, mas

sempre manteve o desejo de voltar para 0 Engenho Galileia e buscar organizar um espaco

onde pudesse deixar marcada a historia dos(as) galileus. Ao longo de sua vida, passou a reunir

materiais que retratasse

a comunidade em 1998

m a histéria do Engenho Galileia e das Ligas Camponesas. Ele retorna

e, a partir do acervo, objetivou organizar um espago para manter viva

essa histdria. Zito da Galileia (agosto, 2020) nos conta com muito orgulho como nasceu esse

espaco a partir dos desafios e das possibilidades enfrentados,

como é que eu vou fazer uma biblioteca, uma sala se eu ndo tenho dinheiro?
Ai minha opgdo foi o seguinte, eu comprei uma filmadora usada e escrevi no
caderno a histéria da sociedade, aqueles pontos mais cruciais, mais
importantes, entdo eu escrevi no caderno. Ai o que € que eu fiz? Eu colocava
a camera la ligava e vinha aqui pra frente e assim ia contando toda a historia.
Entdo eu gravei muita coisa, uma pessoa em vitéria fez uma edi¢ao pra mim,
eu criei um filme que é “A liga que ligou o Nordeste”, onde ele tem duas
horas de duragdo, e eu comecei vender essa copia, 0 pessoal comprava e
assim eu comecei comprar materiais, comprei tijolo, areia. Ai a pouco
chegou aqui na frente um senhor de idade e se apresentou como Pedro
Ferrer, e falou que eu estava com esse esforco todo eu vou lhe dar 500
contos. E assim eu continuei a obra. O meu projeto era pequenininho, mas de
acordo com as pessoas que chegavam, 0s estudantes que chegavam,
chegavam 6nibus lotados aqui, eu ndo espera que iria ter essa repercussao.
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Ai no inicio chegou Paulo Roberto, ele mandou um caminh&o de areia, 20
sacos de cimentos, mandou tijolo e mandou esse telhado e assim a gente
terminou a construgédo dessa biblioteca.

E foi assim que a biblioteca nasceu, ganhou repercussdo e com ajuda de doacdes
conseguiram erguer o prédio que hoje serve como um espaco de encontro, debate e reflexdo
para todos(as) que queiram conhecer o Engenho Galileia e suas historias. Os(as)
moradores(as) reconhecem que a “biblioteca € um lugar importante daqui do engenho, pra
manter viva a nossa historia de vida, dos povos da familia da gente que brigou pra gente ta
aqui hoje” (WILSON, agosto, 2020). Nessa dire¢do, concluimos que a biblioteca ao ser
construida a partir da realidade da comunidade contribui no pensamento de que “ndo basta
ofertar educacao escolar aos povos campesinos e nem os reconhecer, mas sim uma educacéo
do e no campo, tomando-0s como sujeitos epistémicos de direito, em pleno exercicio de sua
condic¢do epistémica, protagonistas dessa educacdo” (SILVA; TORRES; LEMQOS, 2012, p.
421).

Na biblioteca, podemos encontrar um acervo construido a partir das producdes de
cordel, de autoria de Zito da Galileia, e em uma sala encontra-se o0 motor de luz doado ao
Engenho Galileia pelo senador Robert Kennedy, dos Estados Unidos: ver fotografia 16.

Fotografia 16 - Acervo de Cordéis e Motor de luz doado pelo senador Robert Kennedy ao

Engenho Galileia

Fonte: O Autor (2020)

Nesse sentido, € possivel considerarmos que 0s elementos presentes no Engenho

Galileia contribuem na construgdo de um territorio campesino com saberes-historias que vao
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sendo construidos coletivamente. A comunidade como esse territorio de direito “possibilita a
construcdo de modos de ser e estar no mundo de forma equitativa, ou seja, 0S sujeitos se
compreendem enquanto sujeitos pertencentes ao seu lugar, seus modos de vida [...]” (SILVA;
SANTOS, 2019, p. 81). O territorio em suas dimensfes materiais e imateriais segue

ressignificando suas praticas tendo seus sujeitos como produtores de conhecimentos.

6.2 Povos-territdrios campesinos do Engenho Galileia: os(as) sujeitos/colaboradores(as)

dessa pesquisa

Esta pesquisa constroi-se em didlogo com as narrativas/discursos e experiéncias
dos(as) moradores(as) do Engenho Galileia. Nesta subsecdo, objetivamos identificar e
caracterizar os(as) sujeitos/colaboradores(as) dessa pesquisa. Compreendemos que 0s sujeitos
que contribuiram na construcdo dos dados a serem analisados sd@o compreendidos como
produtores(as) de saberes sécio historicamente construidos a partir das suas experiéncias de
vida. Desse modo, consideramos que 0s povos do campo séo, sim, referéncias para seguirmos
pensando a escola como turma multisseriada do campo.

Assim, objetivamos identificar e caracterizar os(as) sujeitos/colaboradores(as) desse
estudo como povos-territérios de enunciados e produtores de historias proprias. Nesse
sentido, Souza e Oliveira (2016, p. 188- 189) destacam que

sendo 0 sujeito colaborador aquele que ocupa o primeiro lugar, suas
narrativas, gestos, olhares precisam ser considerados [...]. Ouvir a narrativa
do outro e pensar que o narrador pode ir além do que estava no script, é
essencial, principalmente quando o pesquisador ndo vivencia o cotidiano, os
saberes e as praticas do colaborador.

Desta forma, a partir do pensamento fronteirigo “que conduz a opcéo decolonial esta
se convertendo em uma forma de ser, pensar e fazer da sociedade politica global. Esta se
define em seus processos de pensar e de fazer descolonialmente” (MIGNOLO, 2017, p. 29-
30), reconhecemos que os(as) sujeitos/colaboradores(as) da pesquisa ndo sdo neutros, pensam,
sentem e tém experiéncias, momentos individuais e coletivos, e que seus discursos vao sendo
forjados através dessas relagdes.

Mauriceia (agosto, 2020) pontua que “a gente da comunidade, aqui do engenho. Noés
ndo somos melhor nem pior que ninguém. Todo mundo tem que ser valorizado né? Tem que
ter respeito e aprender um com o outro, isso ¢ o que vale nessa vida”. E assim, a partir desse

discurso empoderado, que essa pesquisa vai sendo tecida, reconhecendo que para construir
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uma escola com turmas multisseriadas do campo, faz-se necessario considerar as marcas dos
povos-territdrios campesinos e compreendé-los como sujeitos protagonistas, repletos de
saberes-histdrias e com formas outras de viver e interagir na/com a sociedade. Nesse Vviés, nos
propomos a estabelecer reflexdes dialdgicas com os(as) moradores(as) do Engenho Galileia,
considerando que “o didlogo é uma das formas de minimizar e extinguir as fronteiras que
separam o conhecimento cientifico propedéutico e os conhecimentos outros, gestados pelos
coletivos postos a margem” (SILVA; TORRES, 2019, p. 96).

Para realizarmos a caracterizacdo dos(as) moradores(as) do Engenho Galileia, que
contribuiram nesse estudo, consideramos 0s seguintes elementos: nome, grau de instrucao/
escolaridade, profissdo, tempo que reside na comunidade, a representacdo da comunidade
para cada morador(a), as memdrias construidas no contexto da comunidade, o sentido e 0s

desafios de ser morador(a) da comunidade: ver figura 6.

Figura 6 - Elementos considerados para caracterizagdo dos(as) colaboradores(as) da pesquisa

Profissao

= Tempo que reside na
Grau de pogas. :
R < comunidade
Instrucdo/Escolaridade
s 3

Atuagao na Nom Representagio da
2 ome }7 :
comunidade L comunidade

J

- . . . ( X 1
Memorias vividas na Desafios de ser da

comunidade L comunidade )

Ser morador da
comunidade

Fonte: O Autor (2020)

Esses elementos sdo constituidos a partir da nossa opg¢do tedrico-metodoldgica que €

reconhecer que os(as) sujeitos/colaboradores(as) tém muito a nos dizer. Nessa direcdo,
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caracterizar 0os povos-territorios campesinos do Engenho Galileia, que contribuiram nessa
pesquisa, €, sobretudo, romper com “modelos que ignoram as historias de vida dos sujeitos,
seus saberes e suas praticas cotidianas, especialmente, no que se refere aos modos como cada
um vive e constroi suas experiéncias culturais [...]” (SOUZA; OLIVEIRA, 2016, p. 183).
Assim,  caracterizamos  os(as)  sujeitos/colaboradores(as) dessa  pesquisa
individualmente e os dados aqui apresentados foram sob consentimento dos mesmos. Nessa
direcdo, apresentaremos a caracterizacao das trés liderancas/representantes da comunidade: a)
José Joaquim da Silva (Zito da Galileia); b) Mauriceia Pereira da Silva; e ¢) Wilson Alves da
Silva. Caracterizamos, também, os quatro pais/responsaveis dos estudantes que estudam na
Escola com turma multisseriada do Engenho Galileia: a) Adenisia Marcolino da Silva; b)
Damiana da Silva Barbosa; ¢) Maria Celma Santana da Silva; e d) Marilene Correia
Marcolino da Silva. Por intermédio das entrevistas semiestruturadas realizadas com os povos-

territdrios do Engenho Galileia, evidenciamos as referidas caracterizac@es: ver figura 7

Figura 7 - Caracterizacao dos(as) sujeitos/colaboradores(as) da pesquisa

Zito da Galileia .
Mauriceia
Sujeito que se constrol na lutae na
historia Mulher de fibra e sonhadora
|
Adenisia
Agricultor, militante pela terra e vice- Mulher de engenho que ndo fica de
presidente da Associagdo dos bragos cruzados ¢ vai & luta

Pequenos Agricultores de Galileia
|
; Maria Celma
Damiana

Mulher trabalhadora que reconhece a
importancia da educagio

Mulher de historia que valoriza
suas raizes

Marilene

Mulher perseverante e reconhecedora que
nunca ¢ tarde para estudar

Fonte: Isaias Silva (2020).
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O sujeito é, nesse sentido, construido indissociadamente através de suas histdrias de
vida, forjadas individual e coletivamente no territorio ao qual pertence. Na perspectiva
decolonial, consideramos que 0s sujeitos-territorios campesinos sdo intelectuais, que se
contrapem a colonialidade do poder, ser e saber (QUIJANO, 2005) e que tém muito a
contribuir na construcdo de um projeto de educacgéo e escola de acordo com sua realidade.
Esses elementos que caracterizam os(as) sujeitos/colaboradores(as) da pesquisa sinalizam
para um processo de formacao identitaria que reconhece as diferencas identitarias da propria

comunidade campesina.

6.2.1 José Joaquim da Silva (Zito da Galileia): sujeito que se constroi na luta e na historia

O José Joaquim da Silva tem 73 anos, € casado, mas ninguém o conhece pelo seu
nome de batismo, todos(as) o conhecem por Zito da Galileia. Com orgulho ele nos conta que
“quem citou e registrou esse nome Zito da Galileia foi Francisco Julido em 1994 no Rio de
Janeiro. Ele me deu o livro: Até quarta Isabela e é autografou, dedicando a Zito da Galileia, ai
esse nome pegou” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020). A seguir apresentamos Zito da

Galileia: ver fotografia 17.

Fotografia 17 - Zito da Galileia
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Fonte: O Autor (2020)
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Quando fomos realizar a fotografia, Zito da Galileia destacou que queria que fosse
tirada onde tudo comecou, referindo-se ao memorial das Ligas Campesinas, espaco que era a
casa de farinha onde os(as) trabalhadores(as) do Engenho Galileia comegaram a reunir-se para
organizar a sociedade. Ao perguntarmos sobre seu grau de instrucdo/escolaridade, 0 mesmo se

diz analfabeto e segue nos contando que

eu ndo posso dizer, ndo tenho como dizer até que série eu estudei, por que a
minha primeira escola foi meu avd, ja que ndo havia escola no local, néo era
interesse do latifundiario que as criangas estudassem. Por sinal, quando um
trabalhador mandava um filho para a escola na cidade de Vitéria de Santo
Antdo, ia dez quilémetros de pé e voltava. E quando o proprietario sabia, ele
mandava chamar o pai do estudante e dizia olhe, eu contratei para trabalhar,
ndo foi para estudar. V4 I4 e tire seu filho da escola e mande pro engenho,
pra limpar cana, a soca, carregar no trator, no jumento, no cavalo, chamei
vocé foi para trabalhar no engenho ndo foi para estudar. Meu avé tinha
alguns netos, vérios netos e resolveu fazer uma sala de aula, na prépria
residéncia dele. Ele colocou uma mesa e comegou ensinar 0s netos a ler,
escrever e contar, eu fui um dos primeiros que fui para essa escola. Entdo foi
isso que eu aprendi, meu inicio foi isso. Depois eu vim entrar em uma escola
oficial, jA com 16 anos e ndo passei um ano (ZITO DA GALILEIA, agosto,
2020).

Desse modo, consideramos que Zito da Galileia, mesmo ndo tendo frequentado os
espacos escolares, apresenta uma visdo critica do mundo construida a partir das suas
experiéncias de vida (FREIRE, 1987). Assim, Zito da Galileia (agosto, 2020) ressalta que
“tudo que aprendi foi com a experiéncia do mundo, entdo eu ndo sei avaliar se eu sou
primeiro grau, segundo, terceiro, ndo posso fazer uma avaliacdo assim, mas eu sei ler e
escrever e corro atras dos meus direitos”.

Zito da Galileia nasceu no Engenho e no contexto da ditadura militar foi morar em Séo
Paulo, levando a esperanca de voltar para a sua comunidade e buscar organizar um espago
para manter viva a historia vivida e protagonizada pelos(as) galileus no contexto da
desapropriagdo do engenho, bem como de seus familiares. Em S&o Paulo, trabalhou 22 anos
como motorista de dnibus. No ano de 1998, retornou ao Engenho Galileia e buscou realizar
esse projeto. A proposta era construir um espaco fisico que pudesse expor 0s materiais que foi
ao longo da vida guardando e produzindo sobre as Ligas Camponesas e 0 Engenho Galileia.
Essa questdo coloca em evidéncia “a necessidade da Desobediéncia Epistémica que nos
possibilita buscar formas Outras de produzir e de socializar o conhecimento para serem

inscritos nos curriculos” (FERREIRA; SILVA, 2018, p. 108), ou seja, manter vivo um
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espaco-tempo que conte a historia da comunidade pelos seus moradores é romper com as
amarras coloniais e passar a protagonizar um projeto de sociedade e de escola a partir de suas
marcas identitarias.

Atualmente aposentado, segue mantendo ativa a Biblioteca José Ayres dos Prazeres
que para ele ¢ “um espago de pesquisa e que mantém viva a histéria ¢ ndo deixa morrer”
(ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020). A histéria do Engenho Galileia segue ganhando vida e
se eternizando pelas producGes de Zito da Galileia, que faz questdo de deixar registrado nas
suas obras como, por exemplo, o cordel intitulado “Galileia nos Cordéis” escrito em 2014 ver

0 quadro 15, o cordel.

Quadro 15 - Galileia nos Cordéis (ZITO DA GALILEIA, 2014)
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Autor Zito da Galileia.

Escrevi mais um cordel
Pra temperar nossa historia
Um esbhoco interessante
Fruto de minha memoria
Isto houve em Pernambuco
Municipio de Vitoria

Quando se fala em historia

O povo presta atengao

Ja se espera que se falem

No bando de Lampido

Nos Cabras de Antonio Silvino
Ou em outro valentéo

Lembram da revolucéo

Que houve na Argentina

Que a Inglaterra avangou

Pra conquistar as Malvinas

A politica do café

Que envolveu Séo Paulo e Minas

Ja se lembram da cisplatina

Ja se lembram de Deodoro
Da Fonseca ou outro igual
Vem na mente Frei Caneca

E Mauricio de Nassau
Lembram de Joaquim Nabuco
E o rei de Portugal

Lembram também de Cabral
Vera Cruz, Porto Seguro

A cidade de Berlim

A derrubada dos muros
Lembram da Venezuela

De Hugo Chaves e Maduro

Lembram de um obscuro

Que a América descobriu
Lembram Cristovam Colombo
De um carater sutil

Mais 0 que impressiona
Aconteceu no Brasil

Em Galileia surgiu

Até hoje se comenta

Que as ligas assim comegou

Com Prazeres e Jodo Virgineo
Seu Zezé participou Zé Horténcio
e Zé Coitinho

Té que o grupo se formou

O povo se revoltou

Com o infeliz do cambé&o
Junto com o pulo da vara
E o vale do barragéo
Quando Morria um parente
Era emprestado o caixdo

Formaram a Associacdo
Usando mando da lei
Pra combater a miséria
Que o latifundio fez

Ou o latifundio vence
Ou acaba de uma vez

Foi assim que o camponés




172

E do general Osorio

A guerra do Paraguai
A revolta da chibata

E o governo provisério

Nos fins dos anos cinquenta
As ligas dos camponeses
Que José Prazeres inventa

Convencendo um povo
humilde
Hoje a histéria alimenta

2

Pensou naquele momento
Depois de reunifes

Deram inicio a0 movimento
Lutando por terra livre

Pra garantir seu sustento

Porém naquele momento

Se minha mente ndo erra

Os camponeses foram a luta

Em busca daquela terra

Mil novecentos e cinquenta e
nove

Venceram a primeira guerra

O patrdo ndo autorizou

A liga ali se formar
Despejou 0s camponeses
Mesmo sem indenizar
Pede reintegracdo de posse
E expulsa todos de 14

Depois de o povo expulsar
A lei Ihe favorecia

Pediu reintegracéo
Crendo em toda garantia
Sabendo que a justica

O engenho devolvia

Deu no que ele queria

Pois foi certo o resultado

O juiz Ihe deu ganho de causa
O povo foi derrotado

A expulsdo dos camponeses

Tudo foi consolidado.

Mais havia um deputado

Do partido socialista

Carlos Luiz de Andrade

Um jovem muito otimista
Elaborou um projeto

Que deu ao povo a conquista

O povo muito otimista
Galileia conquistou
Enquanto Cid Sampaio
Que era o governador
Viu gue 0 povo merecia
Logo a lei sancionou

Depois que povo ganhou
A Elite resistiu

Com perseguicao tremenda
Coisa que nunca se viu
Hoje representa 0 marco
Da reforma do Brasil

Galileia adquiriu

A terra por merecer
Gente do Brasil inteiro
Vieram a comparecer
Personagens importantes

Foram la pra conhecer.

5

A liga pbs-se a crescer

Por toda federacédo

Pregando a Reforma Agréria
E fim da escraviddo

Gente de outros paises
Vinha buscar informacéo

Muita preocupagéo
Forcou Kennedy a visitar
Preocupado com Cuba
Veio aqui espionar

Com medo que uma base
Viesse aqui se instalar

Comegou investigar

O que a liga queria

Viu que a intengdo do povo
N&o era o que se dizia
Terminou doando ao povo
Um gerador de energia.

Também veio naqueles dias
Um homem muito influente
Fernando Henrique Cardoso
Conhecer 0 ambiente

Nem sonhava que um dia
Tornar-se-ia presidente

Visita de muita gente
Galileia recebeu

Muitos intelectuais

Este engenho conheceu
Foram muitas experiéncias
Que Galileia Viveu.

Galileia recebeu

O jornalista Antonio Callado
Do Correio da Manhéd

L4 do Rio foi enviado
Diversos pesquisadores

E dezenas de deputado

Veio também Celso Furtado
Da SUDENE era diretor
Carlos Luiz de Andrade
Que o projeto arquitetou
Até Josué de Castro

Que na pedra discursou

A Cia néo perdoou
Programou sua viagem

Filmou camponés na vargem
Discurso de Julido

Filmou Raul e Pelado
Tocando no violdo

Jé visava cooperar

Futura conspiracéo

Enquanto uma multidao
Visitava toda hora

As ligas desenvolviam
Construindo sua histéria
Falando em reforma agraria
Se estendendo mundo a fora

Mais se aproximava a hora
De ter sua conclusédo

Foi quando os americanos
Patrocinaram a agao

O exército deu um golpe
Nas ligas houve extingdo

Mais esta conspiracéo
N&o deu fim ao ideal

O que existe a final

E em alguém a paix&o
De criar a biblioteca
Para a préxima geracao
Milhares de estudantes
Adquire informacéo

Tem seis mil livros em acéo
Para os interessados

Muitos livros de historia
Foi este o rico legado

Que as ligas camponesas
Deixa-nos presenteado

Tem retratos fixados

De vérios Herois desta luta
Um DVD explicando
Porgue houve esta disputa
Os estudantes pesquisam
Com vontade absoluta

Tem cordéis contando a luta
Outros diferenciados
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Aqui filmou camponés Galileia hoje tem A esperanga é que um dia

Aqui fez centenas de imagem Um simples memorial Sensibilize o Estado
Preparando desde ja Mostrando pra geracéo E transforme Galileia

As suas espionagens . Seu sentimento real 8 Em patriménio tombado. 9

Fonte: Zito da Galileia (2014).

Essa literatura de cordel nos mostra como Zito da Galileia seque mantendo vivas as
historias que foram vividas e protagonizadas no Engenho Galileia. Assim, consideramos que
“a literatura de cordel, recolhendo, registrando e interpretando fatos da vida real, constitui
fonte preciosa da Histéria. Em todas as épocas, 0s poetas cantam os efeitos notaveis dos
povos” (LOPES, 1983, p. 39). Atrelado a esses elementos apresentados no cordel visamos
identificar o que a comunidade representa para Zito da Galileia. Nessa direcdo, 0 mesmo
seguiu reafirmando que “Galileia representa pra mim hoje, a maior quebra de tabu em relagéo
a propriedade, que os camponeses se levantaram, isso na América Latina pra buscar a
liberdade e a emancipagdo de suas terras” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).

Nessa direcdo, compreendemos Zito da Galileia como um sujeito que se constroi na
luta e na histdria, que, no decorrer de suas experiéncias de vida, vai lutando para manter
sempre presente a historia da comunidade. Ao nos referirmos as memorias que vao somando
no contexto da historia, Zito da Galileia atrela suas lembrancas sempre as lutas que foram
protagonizadas pelos(as) trabalhadores(as) da comunidade na conquista da terra. Assim,

concordamos com Silva e Torres (2019, p. 89) que

a0 pensarmos 0s sujeitos, investimos também na possibilidade de entender e
aprender com outras cosmovisdes. Os Estudos Pds-Coloniais colocam em
pauta a urgéncia da compreensao de outras narrativas. Incita-nos a cambiar
das aprendizagens coloniais, hegemdnicas e hierarquicas para as
aprendizagens decoloniais, contra-hegemonicas e interculturais que nos
conduzem a conhecimentos plurais, especificos e diferenciados.

Desse modo, evidenciamos que essa pesquisa conta com a colaboragdo desse morador
que destaca “ser morador de Galileia ¢ um motivo de orgulho, saber que minha histéria esta
ligada a um Engenho que protagonizou muitas lutas com os camponeses, na congquista da
terra” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020). E segue também reconhecendo que um dos
desafios de ser morador dessa comunidade € justamente manter a historia viva e seguir
lutando junto aos moradores(as) por melhores qualidades de vida, na area da saude, seguranca

e educacao.
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6.2.2 Mauriceia Pereira da Silva: mulher de fibra e sonhadora

Mauriceia Pereira da Silva tem 58 anos e como gosta de dizer, “nasceu e se criou no
Engenho Galileia, com muito orgulho”. Agricultora, sempre tirou seu sustento da terra, por
1SS0 se preocupa com o meio ambiente, “eu sei que as coisa mudaram mais a gente tem que
cuidar sempre da natureza, a nossa vida depende dela. Tem que proteger o que é nosso”
(MAURICEIA, agosto, 2020).

Com o Ensino Médio completo, Mauriceia nos conta que estudar sempre foi um
desafio e que quando jovem ndo lhe foi dada a oportunidade de estudar, tendo que
interromper sua jornada educacional no ensino fundamental anos iniciais. Nessa diregéo,

segue narrando que

depois de que eu casei, tive minha filha, era ja era professora e comegou a
me incentivar e eu voltei a estudar e assim eu fui e terminei na EJA, mais eu
fui até o final, terminei o terceiro ano, com muita fibra. Mas meu sonho
mesmo é fazer uma faculdade de Assistente Social, por que eu adoro cuidar
de idoso e crianca (MAURICEIA, agosto, 2020).

E se constituindo como uma mulher de fibra e sonhadora que Mauriceia segue
conquistando seu espaco como agricultura que ndo nega suas origens e reivindica seu lugar
em espacos-tempos que a partir da logica colonial/urbanocéntrica/patriarcal foi
negado/silenciado as mulheres campesinas, como por exemplo, o direito de estudar. Desse
modo, pontuamos que o patriarcado ndo se refere “apenas ao modelo de familia patriarcal,
visto que ele atravessa a sociedade como um todo [...], 0 patriarcado atualmente ndo assinala
apenas a autoridade do pai sobre a familia e sim o poder do homem/masculino sobre a
mulher/feminino” (SANTOS; SILVA, 2018, p. 126).

As formas de opressdo sobre as mulheres, dentre elas, o ndo direito de estudar, foi
fortalecendo o mito de superioridade do homem, mas fica claro que Mauriceia (agosto, 2020)
sempre lutou contra essa logica ao dizer que “no meu tempo era dificil estudar, mas eu nao
desisti ndo, lutei né? Hoje vé minha filha formada é um orgulho, o homem néo é melhor que a
mulher em nada. Todo mundo ¢ igual”. A seguir apresentamos Mauriceia Pereira da Silva: ver

fotografia 18.
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Fotografia 18 - Mauriceia Pereira da Silva

Fonte: O Autor (2020)

Mauriceia desenvolve trabalhos no contexto da agricultura familiar, no cultivo de
milho, feijdo, fava, macaxeira, mandioca, produgdo de farinha. Ao nos referirmos sobre as
atividades promovidas no contexto da comunidade, a mesma destaca que “eu adoro ajudar
gente idosa, eu gosto de ajudar a comunidade. Eu também moro aqui do lado da escola e eu
sempre que posso ajudo. Eu gosto demais da escola. A escola serve para os alunos da
comunidade entdo eu vou na hora” (MAURICEIA, agosto, 2020).

Ja foi estudante da comunidade e reconhece a importancia de manter sempre ativa sua
participacdo na escola. Ao destacar que sua neta e seus sobrinhos estudam na instituicéo,
segue sinalizando que “a gente termina os estudos, mas ndo deixamos nunca a escola, ela é
algo que pertence & comunidade, ai a gente tem que cuidar e ajudar” (MAURICEIA, agosto,
2020). A comunidade e a escola se configuram como elementos que dialogam e contribuem
na formacéo da identidade dos povos do campo, quando o territério campesino é considerado
como elemento identitario e produtor de conhecimento (FERNANDES, 2009).

Mauriceia segue nos contando que o Engenho Galileia representa muito na sua
formacdo como moradora do campo e destaca que o(a) trabalhador(a) do campo é um sujeito
de resisténcia. No que se refere as memorias que foram sendo construidas na comunidade,

suas lembrancgas sempre estdo voltadas as festas, confraternizacdo que os(as) moradores(as)
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sempre organizavam, “saudades das festas aqui no engenho, pense como a gente € um povo
acolhedor. Hoje ainda a gente tenta manter isso, as vezes a gente se reine aqui em casa, € uma
alegria s6” (MAURICEIA, agosto, 2020).

Desse modo, destacamos a importancia de ouvirmos os fatos narrados pela moradora,
pois “ao narrar uma histoéria o narrador transmuta a linearidade imposta pelo tempo chronus,
muitas vezes, presente e passado se misturam sutilmente (ou ndo), mas é a evocacdo da
memoria atual que busca as lembrangas desse passado” (SOUZA; OLIVEIRA, 2016, p. 194).
A historia que ocorreu no Engenho Galileia, no que se refere a conquista dos(as)
moradores(as) da comunidade, foi um elemento apresentado por Mauriceia como sendo algo
que marcou sua histdria. Seus familiares sempre comentaram sobre as lutas pelo direito a terra
e ratifica que os saberes que vao se somando a historia de vida contribuiram para sua
formacgd@o como mulher, pois reivindica constantemente seu espaco na sociedade.

Nessa direcdo, Mauriceia (agosto, 2020) evidencia que

ser moradora daqui de Galileia é ser uma moradora de raiz e na hora que
vocé precisar de mim eu estou ali para ajudar, ndo tem distancia, eu vou e
ajudo sim. Eu digo sempre pra gente ser feliz ndo precisa ter dinheiro,

precisa vocé ter amor, amor ao proximo. Isso tudo, eu aprendi aqui no
engenho. Eu sou nascida e criada aqui e foi assim que eu fui me construindo.

O respeito, a solidariedade e o pertencimento da comunidade ganham sentido no
discurso de Mauriceia quando destaca que um dos desafios que encontra no Engenho Galileia
estd voltado justamente pela falta de politicas publicas que garantam o direito do(a) povo do
campo de morar e permanecer no seu territorio, por isso que a mesma evidencia a necessidade
de continuarem lutando. Assim, consideramos que a partir das narrativas apresentadas pela
moradora é possivel visualizarmos a constru¢cdo de um povo-territdrio campesino forjado na
perspectiva da interculturalidade critica que “questiona continuamente a racializagéo,
subalternizacéo, inferiorizacdo e seus padrdes de poder, visibiliza maneiras diferentes de ser,
viver e saber[...]” (WALSH, 2009a, p. 25) e segue protagonizando historias e construindo

uma proposta de Educacao do/no Campo com suas marcas culturais e identitarias.

6.2.3 Wilson Alves da Silva: agricultor, militante pela terra e vice-presidente da Associacao

dos Pequenos Agricultores de Galileia

Agricultor e filho de agricultor, Wilson Alves da Silva, de 49 anos, casado e com duas

filhas, nos diz com orgulho que “meu pai foi um dos que fez essa associa¢do, que participou
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naquela época da revolucdo das Ligas Camponesas. Hoje eu sou vice-presidente da
Associacdo, fazendo alguns trabalhos sociais na comunidade e tentando resgatar um pouco
das nossas raizes” (WILSON, agosto, 2020).

Nascido em Galileia, na adolescéncia passou trés anos em Sdo Paulo, voltando ao
Engenho com 14 anos de idade, lugar que até hoje reside. Sua principal renda esté ligada a
comunidade, no contexto da agricultura e também desenvolve trabalhos com topografia, “eu
comecei a fazer esse trabalho topografico e eu tiro uma rendazinha com isso também, junto
com a agricultura, na lavoura mesmo de limao, coentro, alface essas coisas” (WILSON,
agosto, 2020).

Wilson sinaliza que possui 0 ensino médio completo e atualmente esta concluindo o
curso técnico agricola e destaca a importancia do(a) trabalhador(a) do campo saber lidar com
a terra, pois ¢ dela que sobrevive, “a gente que vive da terra, da natureza, tem que cuidar dela.
E dela que tiramos o sustento” (WILSON, agosto, 2020). Este discurso representa resisténcia
e se materializa contrario a Colonialidade da Natureza, que toma a natureza como sendo
passivel de ser “explorada pelo homem, tudo que se aproximasse dela também deveria ser
explorado. Com isso, 0 homem e a mulher do campo eram apenas mao de obra explorada,
sujeitos ‘ignorantes’ que precisavam se incorporar a cultura industrial e urbana” (LEMOS,
2013, p. 68).

A medida que os povos do campo se enxergam como parte integrante do territorio
campesino reconhecem a natureza como um bem precioso que necessita ser respeitado e
cuidado. Esse senso de pertencimento contribui no fortalecimento dos movimentos sociais
que coletivamente reconhecem a terra como elemento inerente a sua existéncia. Na fotografia

19, apresentamos Wilson na plantacdo no Engenho Galileia: ver a seguir.



178

Fotografia 19 - Wilson na plantagdo no Engenho Galileia

Fonte: O Autor (2020)

Wilson Alves da Silva, agricultor, militante pela terra e vice-presidente da
Associacdo dos Pequenos Agricultores de Galileia (ASPAG), segue realizando junto a
comunidade projetos que possam contribuir no desenvolvimento dos(as) moradores(as). A
Associagdo “trata de trazer projetos de construcdo de casas, se eu ndo me engano a gente ja
construiu 12 casas dentro da comunidade. Trabalhamos questdes do meio ambiente, melhorias
das estradas e também estamos juntos com a escola” (WILSON, agosto, 2020).

No que se refere ao Engenho Galileia, Wilson segue nos contando que antes de estar
engajado com os movimentos sociais e fazer parte da associac¢do tinha uma visdo diferente,
ndo conseguia reconhecer a importancia das lutas dos(as) povos do campo pelos seus direitos.
Atualmente considera que a sua comunidade representa muito em sua formagdo como pessoa,
agricultor e militante junto & associagdo, destacando que a histéria dos(as) galileus, no
contexto da Reforma Agréria, foi um acontecimento que orgulha a todos(as). Nessa direcao
“lutar pela reforma agréaria, significa lutar por todas as dimensdes do territorio, entre elas a
tecnologia, o mercado, a educacdo, salde e, principalmente, contra o capital que procura
tomar o controle dos territorios do campesinato” (FERNANDES, 2008b, p. 3).
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Ao questionarmos sobre as memorias que lhe vém a mente quando se fala da

comunidade, Wilson (agosto, 2020) emocionado narra:

eu lembro das minhas andadas aqui para poder estudar, a falta de condigdes
mesmo. Naquela época ndo tinha transporte, as vezes eu s6 tinha dinheiro
para uma passagem, ai eu optava, quando o sol tava frio eu ia a pé e quando
estava quente eu ia de carro. Essa lembranca é muito marcante em minha
mente, quando eu lembro que eram essas as condicGes pra gente ter direito
de estudar, por isso hoje, luto pra que a escola sempre exista aqui na
comunidade, é um direito do povo ter uma escola proximo onde mora, aqui
na comunidade, é um direito.

Suas memorias de infancia, no que tange as dificuldades de acesso e permanéncia na
escola sendo obrigado a deslocar-se de sua comunidade para estudar na cidade/outra
localidade, fizeram com que reconhecesse a importancia de ter uma escola na comunidade.
Assim, como morador do Engenho Galileia e representante da associacao segue reivindicando
que a escola continue sendo uma instituicdo que dialogue com os saberes e as historias dos(as)
galileus. Consideramos que “a narrativa expressa os saberes dos sujeitos, suas experiéncias,
sua subjetividade e singularidade como principio fundamental para um conhecimento de si,
através das lembrangas e memorias [...]” (SOUZA, 2004, p. 104).

Nesse sentido, Wilson (agosto, 2020) destaca que “ser morador de Galileia € ser um
guerreiro, porque é uma batalha toda hora, todo instante. A gente que se envolve assim pelas
causas sociais, a gente esta na presidéncia da Associagdo pra servir a comunidade”. Assim, o
mesmo se percebe como sujeito que se movimenta no sentido de fortalecer as lutas
protagonizadas no Engenho Galileia. No entanto, evidencia que um dos desafios de ser
morador dessa comunidade é seguir lutando coletivamente junto aos érgdos publicos para que

sua comunidade continue tendo seus direitos garantidos.

6.2.4 Adenisia Marcolino da Silva: mulher de engenho que néo fica de bragos cruzados e

vai a luta

Mée e responsavel por uma aluna da turma de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
Anos Iniciais da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas, Adenisia Marcolino
da Silva tem 32 anos e concluiu o Ensino Médio. Enquanto agricultora reconhece a
importancia da terra e da natureza na comunidade “a gente tem que valorizar nossas matas,
ndo podemos desmatar, nem poluir a dgua. O ser humano tem que se preocupar mais com a

natureza” (ADENISIA, agosto, 2020). Este discurso consciente sinaliza um olhar outro para a
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forma de viver em/na comunidade em didlogo e respeito com a natureza centrado na
Interculturalidade Critica (WALSH, 2008) que desenvolve “um posicionamento outro que
possibilite formas justas e igualitarias de partilha de solidariedade, de complementaridade e de
coexisténcia entre os povos e a natureza” (SILVA; TORRES, 2012, p. 420-421).

Moradora do Engenho Galileia desde que nasceu, reside atualmente com suas duas
filhas e segue reforcando a ideia de manter e cuidar de sua comunidade, pois para ela esse
territorio representa sua histéria. No contexto da representacéo, fica evidenciado o quanto a
historia de luta e resisténcia dos(as) trabalhadores(as) no contexto da conquista de terra e das
Ligas Camponesas contribui para a comunidade ser compreendida como um territério de
conquistas. E nesse contexto que segue realizando atividades de agricultura na comunidade,
considerando a importancia de cuidar e cultivar a terra.

No que se refere as memorias que foram sendo construidas a partir da comunidade,

Adenisia (agosto, 2020) destaca que

0S momentos que a gente se juntava na comunidade mesmo, a gente partilha
as coisas, uma ajuda a outra. Aqui a gente tem muitas familias, mas uma ta
ali com a outra. Eu quando crianca lembro da gente sempre junto, a gente
brincava, o sitio aqui era sempre esse lugar bom, e ainda é. Eu ensino a meus
filhos a gostarem do lugar que moram isso € importante.

As memorias aqui apresentadas nos possibilitam compreender que o Engenho Galileia
¢ um espaco-tempo de partilha, onde seus(as) moradores(as) vdo se constituindo
coletivamente. Nessa dire¢do, o reconhecimento da comunidade é evidenciado como uma
acdo educativa que os(as) pais/responsaveis/moradores(as) da comunidade passam a
assumirem na formac&o dos(as) seus filhos(as). Adenisia (ver fotografia 20) ressalta que “ser
mulher e morar no engenho pra muitos é vergonhoso, né? Mas pra mim nao, eu tenho orgulho
de morar aqui, aqui é meu lar. A gente tem que ter orgulho do que é nosso” (ADENISIA,

agosto, 2020).
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Fotografia 20 - Adenisia Marcolino da Silva

Fonte: O Autor (2020)

Adenisia, mulher de engenho que nédo fica de bracgos cruzados e vai a luta, segue
destacando sua relacdo com o Engenho Galileia, “a gente ¢ povo forte aqui, nds ndo ficamos
de bracgos cruzados ndo, quando a gente precisa de alguma coisa a gente se junta e vai atras, ai
80 essas coisas que marca minha vida” (ADENISIA, agosto, 2020). A comunidade segue
representando para ela um lugar de possibilidades, que coletivamente os(as) moradores(as)
podem superar os desafios impostos a comunidade, como, por exemplo, a dificuldade de
acesso, principalmente em dias chuvosos, como a mesma ressalta “ser de Galileia ¢ fazer
parte de uma grande familia, minha familia € toda daqui, todo mundo ta junto. E é junto que
vamos melhorar Galileia, aqui mesmo quando chove é dificil sair na estrada” (ADENISIA,
agosto, 2020).

Ao ouvir as narrativas dos(as) moradores(as) percebemos que se constituem no
pensamento de fronteira, pois seguem resistindo as amarras impostas historicamente aos
povos-territorios campesinos como inferiores. Consideramos que “o pensamento critico de
fronteira é a resposta epistémica do subalterno ao projeto eurocéntrico da modernidade”
(GROSFOGUEL, 2009, p. 407). Desse modo, quando a comunidade do Engenho Galileia se
junta para reivindicar por melhoria, caminha na constru¢do de um projeto decolonial em que

seus povos-territorios sejam referéncias para pensar a escola e seus modelos de sociedade.



182

6.2.5 Damiana da Silva Barbosa: mulher de histdrias que valoriza suas raizes

Mae e responsavel de dois estudantes da escola, um estuda na Educagdo Infantil e o
outro no primeiro ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, nascida no Engenho Galileia, se
mudou da comunidade e voltou com 20 anos de idade, hoje com 27 anos destaca que nao se
vé mais morando em outro lugar. Com o Ensino Médio completo, Damiana reconhece a
importancia de estudar e diz que “o estudo ¢ o que podemos garantir as nossas criangas, iSSo
ninguém tira da gente o que a gente aprende” (DAMIANA, agosto, 2020).

Através das atividades que realiza no contexto da agricultura e nas casas de familia
ajudando na limpeza, segue criando seus dois filhos, mostrando que “todo trabalho ¢ digno e
eu me orgulho em morar aqui no sitio. A gente tem que ter orgulho de ser a gente mesmo”
(DAMIANA, agosto, 2020). No que se refere a representacdo da comunidade, fica evidente na
narrativa de Damiana como o Engenho Galileia constitui-se como um lugar de raizes
historicas que sua familia fez parte e hoje voltar a residir nessas terras representa manter viva
a histdria dos(as) galileus que lutaram e lutam para que possam conquistar seu espaco como
sujeitos de saberes e produtores de culturas.

Ao ouvirmos as memodrias que vém a mente de Damiana quando se refere a
comunidade, considerando que “quando lembramos os acontecimentos de nossa vida através
da memoria, permitimos que as lembrangas nos cheguem com os mais variados detalhes”
(SOUZA; OLIVEIRA, 2016, p. 194), a mesma destaca que ouvia seus familiares falarem
sobre as lutas dos povos campesinos do Engenho Galileia na conquista das terras, embora que
esse assunto muitas vezes fosse esquecido. A histdria que

0 povo mais velho conta tem muita cultura é a historia das coisas que
aconteceram aqui. O povo conta € com orgulho, ai isso é da cultura de
Galileia, foi as Ligas dos trabalhadores aqui, que brigaram pra serem livre
dos senhores do engenho. E da cultura desse engenho. Ai quando lembro de
Galeia me vem a menti isso, e também vem na cabega a ideia de familia,
pense como é um lugar bom de morar aqui, 0S meu menino estdo se criando

com liberdade, no meio da natureza, isso é muito bom (DAMIANA, agosto,
2020).

Por meio dessas narrativas, vamos compreendendo que pensar 0S povos-territorios
campesinos é reconhecer que 0s sujeitos vao se constituindo a partir das experiéncias de vida
que vao sendo realizadas individual e coletivamente. Consideramos também a contribuicao

dos mais velhos/ancestralidade na formacdo da historia da comunidade. Dessa forma,
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Damiana da Silva Barbosa (ver fotografia 21 a seguir) reconhece a importancia do Engenho

Galileia.

Fotografia 21 - Damiana da Silva Barbosa

Fonte: O Autor (2020)

Damiana (agosto, 2020), mulher de histdrias que valoriza suas raizes, pontua que
ser moradora do Engenho Galileia “¢ ter historia, mesmo que hoje a gente ndo ouga muito, a
gente tem que valorizar as nossas raizes, isso ndo pode morrer com os idosos. Eu mesmo néo
sei contar muito, mas ¢ bom saber né”. Nessa vertente, pontuamos a necessidade da escola
considerar esses saberes em suas praticas pedagogicas e seguir contribuindo na formacéao dos
povos-territdrios campesinos. Compreendemos a escola como terra de direito e reivindicamos
por “[...] uma escola publica de qualidade social sintonizada com as peculiaridades de vida, de
trabalho e de cultura das populagcbes do campo, o que de forma nenhuma significa a
perpetuagdo da experiéncia precarizada e empobrecida de educagao” (ARROYO, 2010, p.
18).

Assim, Damiana segue evidenciando que um dos desafios de ser moradora dessa

comunidade ¢ “continuar lutando por melhorias da gente que mora aqui. Quando chove
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mesmo aqui ndo d& pra passar. Entdo é isso, a gente tem que td buscando por muitas
melhorias para nos” (DAMIANA, agosto, 2020). A intersec¢do entre as narrativas dos povos-
territérios campesinos e a construcao de uma Educacdo do/no Campo contribuem para pensar-
sentir-viver uma escola com turmas multisseriadas na perspectiva decolonial (QUIJANO,

2005) ao passarmos a validar os saberes-histdrias outros nas praticas pedagdgicas.

6.2.6 Maria Celma Santana da Silva: mulher e trabalhadora que reconhece a importancia

da Educacéo

A agricultora Maria Celma Santana da Silva, 33 anos de idade e mae/responsavel de
um estudante da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas que comp®e a turma
multisseriada com 4° e 5° ano, cursou até o Ensino Fundamental Anos Iniciais: “eu parei na
quinta serie, ai ndo voltei mais, naquele tempo era mais dificil, por isso hoje, faco de tudo
pros meus filhos estudar, ndo deixar de ir a escola” (MARIA CELMA, agosto, 2020). Essa
énfase na importancia de garantir que seus filhos acessem a escola € uma preocupacdo que vai
ganhando relevo nas narrativas apresentadas por ela, principalmente por acreditar que “é por
meio da educacdo que as pessoas podem se desenvolver e crescer” (MARIA CELMA, agosto,
2020).

Desde que nasceu, reside no Engenho Galileia e com muito orgulho nos diz que sé
saiu da casa dos seus pais quando casou e foi constituir sua familia, mas que faz 33 anos e
nunca sentiu vontade de morar em outro territério. Associado ainda a essa logica de

pertencimento, a comunidade assume a seguinte representacdo em sua historia de vida:

a comunidade representa tudo pra mim, é minha casa, tudo que eu sei, eu
aprendi aqui, convivendo com as pessoas daqui. Pra mim é um orgulho dizer
que sou daqui de Galileia, sou orgulhosa disso, a gente tem que se orgulhar
das nossas origem né? Se n&o quem vai se orgulhar? Aqui é um lugar bom. E
um lugar maravilhoso, um lugar onde tem escola, onde tem posto de saude,
um lugar onde o 6nibus passa tudo isso € maravilhoso e tem lugar que nem
tem (MARIA CELMA, agosto, 2020).

A representacdo da comunidade, como um espago-tempo de aprendizagens e
experiéncias forjadas no convivio coletivo, anunciado na narrativa acima, nos possibilita
compreender o campo como um territorio de possibilidades em que seus(as) moradores(as)
destacam e reivindicam seu pertencimento. O territorio ¢ “de inicio, um espago cultural de
identificacdo ou de pertencimento e a sua apropriacao s6 acontece em um segundo momento.

O territorio €, assim como um espago politico, um jogo politico, um lugar de poder”
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(MEDEIROS, 2009, p. 217). E nesse contexto que Maria Celma Santana da Silva (ver
fotografia 22) segue construindo sua histéria de vida no Engenho Galileia.

Fotografia 22 - Maria Celma Santana da Silva

Fonte: O Autor (2020)

Maria Celma Santana da Silva, mulher e trabalhadora que reconhece a
importancia da Educacdo, traz consigo muitas memorias associadas as vivéncias na
comunidade, principalmente voltadas a seu tempo de crianga e aos desafios de acesso a escola
e sobre sua criacdo junto a seu pai e sua madrasta. Anteriormente “morar em Galileia era
muito dificil, antigamente ndo tinha 6nibus, quando a gente estudava ndo era facil eu morava
la embaixo, e a gente tinha que ir a pé, pra Ladeira de Pedra. Hoje tem vérias oportunidades,
tem Onibus, tem estrada e tem escola aqui agora” (MARIA CELMA, agosto, 2020). Suas
narrativas vao sendo construidas através das histdrias vividas por sua familia na comunidade.
A conquista dos(as) moradores(as) pela pose das terras foi um acontecimento que marca suas
memorias, lembra que seu pai sempre destacava esse acontecimento no Engenho Galileia.
Consideramos, assim, que este fato € fruto das lutas dos Movimentos Sociais Campesinos,
pois

denunciam o0s mecanismos utilizados para forjar o silenciamento e a
subalternizacdo dos povos campesinos. Nesse sentido, esses sujeitos

epistémicos propdem contar a historia a partir do rural e compreender o rural
enquanto lécus de enunciacdo, evidenciando préaticas discursivas outras,
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logo, préticas pedagodgicas outras, diferenciadas e especificas (SILVA;
TORRES, 2012, p. 409-410).

Ao nos referirmos sobre como é ser moradora dessa comunidade, Maria Celma
(agosto, 2020) evidencia que “eu acho bom, aonde eu chego eu me orgulho de dizer, que eu
moro aqui. Eu moro em um ambiente maravilhoso, respiro um ar puro, gosto muito do meu
sitio. Eu posso ir pra Sdo Paulo, e me perguntarem da onde vocé é? Sou do Sitio, eu moro em
Galileia”. Essa identidade de ser moradora do Engenho Galileia vai se fortalecendo quando
passa a orientar seus(as) filhos(as) a terem orgulho de ser moradores(as) do campo. A
colaboradora aqui em evidéncia pontua que esse é um desafio: fomentar junto as criancas a
importancia de reivindicar melhorias para sua comunidade.

Essas narrativas nos mostram que “é tempo de aprendermos a nos libertar do espelho
eurocéntrico onde nossa imagem é sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de
deixar de ser o que ndo somos” (QUIJANO, 2005, p. 126). Os povos-territorios campesinos
ao fomentarem e fortalecerem suas marcas identitérias, reivindicando seus direitos, seguem,
assim, libertando-se do espelho eurocéntrico/urbanocéntrico que instituiu os territérios-

sujeitos urbanos como modelo a ser seguido.

6.2.7 Marilene Correia Marcolino da Silva: mulher perseverante e reconhecedora que

nunca é tarde para estudar

Moradora do Engenho Galileia desde que nasceu ha 35 anos, segue constituindo-se
como mulher campesina que sabe o valor da terra e reconhece a importancia de cuidar do
territdrio onde reside. Marilene Correia Marcolino da Silva estuda na escola da comunidade,
na turma da Educacdo de Jovens e Adultos-EJA e tem um filho na turma do 4° e 5° ano. A
mesma destaca que “eu fiz até a terceira série antes, ai agora eu voltei e vim estudar a noite na
EJA, eu estudo aqui mesmo na escola da comunidade” (MARILENE, agosto, 2020). E
reconhecendo a importancia de acessar a escola que vai mantendo-se presente na vida escolar
do seu filho e volta a estudar, por acreditar que estudar € um direito.

Marilene (agosto, 2020), mulher perseverante e reconhecedora que nunca é tarde
para estudar, pontua que “parei de estudar quando eu era pequena, tinha que sai daqui pra
estudar. Mas nunca ¢ tarde pra voltar a escola, por isso t0 estudando pra aprender mais”.
Nessa direcdo, a escola passa a ser compreendida como um territério que contribui na
formagéo dos povos do campo (ARROYO, 2010), por isso advogamos por sua existéncia e

permanéncia nas comunidades campesinas. Nessa direcdo, refletimos sobre o processo de
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fechamento das escolas do campo, compreendendo que essa acdo se configura como um
crime contra uma nacgdo e a classe trabalhadora, pois, a escola no territdério campesino é um
territorio de direito.

Segundo Taffarel e Munarim (2015, p. 45), o “problema do fechamento de escolas que
vem ocorrendo nos Ultimos 10 anos, tende a se acentuar frente a atual politica recessiva e de
cortes orgamentarios”. Assim, consideramos que 0S povos campesinos seguem lutando e
resistindo para que as escolas sigam abertas e garantindo a participacdo ativa dos(as)
estudantes e comunidade campesina.

Na garantia do direito ao acesso e a permanéncia dos(as) estudantes nas escolas em
suas comunidades, Arroyo e Fernandes (1999) evidenciam que se faz necessario rever os
critérios de se abrir e/ou manter em funcionamento uma escola do campo quando se tem no
minimo vinte estudantes, ressaltando que “temos que acabar com esse critério, e exigir que
seja garantido o direito a educacgdo para todos, 10, 15, 4, 8, 6. Temos que inventar formas de
garantir a educacdo como direito de cada ser humano” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p.
22). Nesse viés, a medida que a moradora reconhece a importancia do ato de estudar, nos
possibilita compreender que a escola se configura como esse espaco-tempo possivel de
socializagéo e construcdo de saberes.

Na condicdo de agricultora, Marilene (agosto, 2020) segue realizando suas atividades
na comunidade, plantando, colhendo e cuidando da natureza. Reconhece que o Engenho
Galileia representa um territério de vida, “o melhor pra mim ¢ aqui em Galileia, eu sei por que
eu sempre morei aqui, né? A minha vida t4 aqui, tudo que eu sou eu devo aqui a esse
engenho” (MARILENE, agosto, 2020). Este discurso, fincado no pertencimento da
comunidade campesina, ¢ pano de fundo para a construgdo de “uma educagdo dos e ndo para
0s povos do campo, onde 0s protagonistas sdo aqueles que tiveram historicamente seus modos
de ser, de viver e conviver subalternizados e silenciados” (LEMOS, 2013, p. 80).

Essa representacdo da comunidade foi sendo constituida a partir das experiéncias que
Marilene protagonizou no contexto de sua vida. Suas memorias ao se referir ao Engenho
Galileia estdo associadas a ideia de um territorio de liberdade e de coletividade. Marilene
(agosto, 2020) narra que

a gente sempre teve muita liberdade aqui na comunidade, de brincar, a gente
gostava muito de tomar banho no rio, a diversdo da gente esta junto. A gente
gostava de ir ao comércio, ir pra rua, era uma coisa diferente, mas eu ndo
troco meu sitio por nada. Entdo eu me lembro desses momentos que a gente

tava sempre junto, era sempre muito bom a gente se divertia, como até hoje a
gente aqui é préximo um dos outro.
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Essas lembrancas comp&em um mosaico de experiéncias que vdo dando sentido a
formagéo da identidade do povo campesino. Marilene Correia Marcolino da Silva (ver
fotografia 23) se percebe como uma mulher perseverante e que ndo desiste de realizar seus
objetivos, que €, sobretudo, “concluir a EJA, ajudar os meus filhos na escola e continuar

sempre aprendendo” (MARILENE, agosto, 2020).

Fotografia 23 - Marilene Correia Marcolino da Silva
N P <

Fonte: O Autor (2020)

Nessa dire¢dao, Marilene (agosto, 2020) afirma que ““ser moradora dessa comunidade é
muito bom, morar aqui é saber que vocé tem histéria, minha familia é daqui eu ndo me vejo
em outro local. O desafio daqui € isso, é buscar melhoria aqui né, aqui é dificil de agua e as
vezes as estradas também”. Assim, através das relagdes que sdo forjadas pelos(as)
moradores(as) no Engenho Galileia, objetivamos compreender suas expectativas para a escola
com turmas multisseriadas, considerando que “o territorio ¢ pois, esta parcela do espaco

enraizada numa mesma identidade e que reGne individuos com o mesmo sentimento”
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(MEDEIROS, 2009, p. 218) e os povos-historias-saberes campesinos sao referéncias para
pensar-sentir-viver as praticas pedagogicas realizadas no contexto escolar.

Marilene (agosto, 2020) destaca que “a gente nao pode desistir nunca, a gente mulher,
tem que lutar sempre pra ter nossos direitos”. Frente a esse discurso, 0 protagonismo feminino
ganha relevo na construcdo de um projeto de Educacdo do/no Campo coletivo. Nesta vertente
concordamos com Santos (2017, p. 67), ao evidenciar a

importancia de considerar o l6cus de enuncia¢do das mulheres do territério
campesino, tendo em vista que estas mulheres possuem ndo sé as marcas das
opressGes impostas pelo patriarcado colonial/moderno como também as
marcas das resisténcias que caminham para a descolonizac¢éo de seus corpos.

Desse modo, o protagonismo da comunidade campesina centra-se na Pedagogia da
Esperanca, onde “almas antes proibidas simplesmente de falar gritam e cantam; corpos
proibidos de pensar discursam e arrebentam as amarras que os prendiam” (FREIRE, 1992, p.
90), a esperanca, nesse sentido, coloca em evidéncia o protagonismo dos povos-territorios
campesinos na producdo dos saberes-historias outros.

6.3 A Escola com turmas multisseriadas: terra de direito dos povos-territorios

campesinos do Engenho Galileia

Esta subsecdo constitui-se a partir das narrativas apresentadas pelos povos-territorios
campesinos do Engenho Galileia, visando atender o objeto especifico: identificar e
caracterizar a escola com turmas multisseriadas do campo investigada. A escola aqui é
compreendida como um espaco-tempo que vai constituindo-se coletivamente junto aos
moradores(as) da comunidade. Essa instituicdo de ensino é considerada uma terra de direito
que se “enraiza no processo histérico da luta da classe trabalhadora pela superagédo do sistema
do capital. O acesso ao conhecimento e a garantia do direito & escolarizacdo para os sujeitos
do campo fazem parte desta luta” (MOLINA; SA, 2012, p. 327).

E nessa direcdo que caracterizamos a Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de
Freitas considerando os seguintes elementos: a) Elementos Histéricos; b) Elementos
Infraestruturais; c¢) Elementos Organizacionais (Quadro Funcional); d) Elementos

Curriculares e; e) Elementos Politicos e Pedagdgicos: ver figura 8 a seguir.
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Figura 8 - Elementos que constituem a escola com turmas multisseriadas do campo

Elementos
Historicos

Elementos
[nfraestruturais

Elementos

Organizacionais
Elementos (ngdro
Politicos e Funcional)

Pedagdgicos

Elementos
Curriculares

Fonte: O Autor (2020)

Ao caracterizar a escola com turmas multisseriadas localizadas no Engenho Galileia
nos aproximamos de fontes documentais, a exemplo, do Projeto Politico-Pedagdgico - PPP da
escola, os diarios, as atas escolares de resultados e através das narrativas dos(as)
moradores(as) da comunidade. Na Figura 9, podemos observar os nuacleos de sentidos
presentes nos elementos que contribuem para caracterizar a Escola Municipal Prefeito Gabriel

Mesquita de Freitas.



Figura 9 - Nucleos de sentidos que contribuem para caracterizacdo da Escola Municipal
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Fonte: O Autor (2020)

Estes elementos nos possibilitam compreender que a escola vai se construindo e se

ressignificando através das experiéncias que sdo vividas no contexto da comunidade. Desse

modo, consideramos que a “escola deve ajustar-se, em sua forma e contelido, aos sujeitos que

dela necessitam; ¢ a escola que deve ir ao encontro dos educandos, € ndo o contrario”
(CALDART, 2003, p. 63).

No tocante aos elementos histdricos compreendemos que a escola vai sendo forjada

no recorte temporal, politico e cultural, refletindo saberes-historias de um povo-territério com

suas marcas identitrias. O processo de escolarizacdo caracteriza-se por intermédio de acGes

individuais e coletivas através das praticas pedagdgicas realizadas pela comunidade escolar,

visando os processos de ensino e aprendizagem, que se fortalecem por meio das inter-relagdes

escola-comunidade ao longo de sua existéncia. Concordamos com Silva e Torres (2012, p.

432), ao considerarem que “a criagdo de uma proposta diferenciada de educacdo para os
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povos do campo ndo renega a funcdo das demais escolas, e sim, oportuniza o acesso as outras
culturas”.

Assim, nos propomos conhecer a histdria da escola, no que se refere a sua fundacao.
Nessa dire¢do, Mauriceia (agosto, 2020) nos sinaliza que “essa escola que a gente tem hoje, ¢
nova. Antes era Ia embaixo, 1a na Casa Grande, eu era menina, eu lembro que era 14, ndo sei o
ano, mas era la. Ela subiu pra c4, acho que foi no ano de 1998. Ai a escola passou a ser aqui,
nesse local aqui”. Desse modo, na Fotografia 24 abaixo, apresentamos a Casa Grande, sede da

primeira escola da comunidade.

Fotografia 24 - Sede da primeira escola da comunidade - Casa Grande

Fonte: O Autor (2020)

Nessa direcdo, de acordo com as narrativas apresentadas pelos(as) moradores(as),
passamos a questionar: quando foi fundada a escola? Como era organizada? Quando passou a
funcionar no prédio atual? A escola sempre se chamou Escola Municipal Prefeito Gabriel
Mesquita de Freitas? A escola desde sua fundagdo possui turmas multisseriadas? Para
respondermos essas questdes seguimos dialogando com os(as) moradores(es) da comunidade
e identificamos que a escola como fruto da historia da comunidade ganha relevo nas
narrativas dos sujeitos. Adenisia (agosto, 2020) pontua que “a Escola Gabriel Mesquita é nova
aqui, antes era na Casa Grande, e ndo era esse nome nao, mas a escola ja faz parte da histéria
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da gente, de todo mundo do engenho. E bom né, a gente valorizar a escola que a gente tem
aqui”.

Diante dessas informacg6es entramos em contato com a gestora, compreendendo que a
“escola ¢ uma organizacao em que tanto seus objetivos e resultados quanto seus processos €
meios sdo relacionados com a formagdo humana, ganhando relevancia, portanto, o
fortalecimento das relaces sociais, culturais e afetivas que nela tém lugar” (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2009, p. 994). Assim, consideramos que a escola passa a se construir
socialmente referenciada em seus sujeitos, a medida que pensa-sente-vive suas praticas em
didlogo com seus povos-territorios, aqui em especifico, a comunidade do Engenho Galileia.

Nessa vertente, consideramos que a construgdo de uma escola comprometida com o
rompimento da colonizacdo ocorre através da desobediéncia epistémica e que busca superar
as amarras coloniais por meio “das cosmologias e epistemologias do subalterno, localizadas
no lado oprimido e explorado da diferenca colonial” (GROSFOGUEL, 2009, p. 407). Os
territdrios campesinos se constituem como essa terra de referéncia para as escolas com turmas
multisseriadas, através de suas experiéncias e historias de vida.

Em contato com a gestdo da escola, identificamos a auséncia de registros oficiais da
fundacdo da escola. Fomos informados que na instituicdo ndo tem nenhum documento
oficial que comprove a fundacdo da escola e a prépria gestora nos informou que tem
dificuldade de informar sobre esse elemento histdrico. No entanto, buscamos acessar 0s
arquivos documentais e encontramos a Ata de Resultados Finais do Rendimento Escolar
referente a0 Ano Letivo de 1989 (ver fotografia 25) sendo esse o registro mais antigo
referente a escola, nos possibilitando considerar assim que desde 0 ano de 1989 a comunidade
do Engenho Galileia possui uma institui¢éo escolar.
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Fotografia 25 - Ata de Resultados Finais do Rendimento Escolar referente ao Ano Letivo de

1989 - um primeiro registro oficial da escola do Engenho Galileia

Ata do Resultados Finals do Rendimento Escolar Referente ao Ano Letivo de 19
Ao & dinn e mon de

T R R R L e s e

A\ )\ \(

AR AGG N W SO L e

Fonte: O Autor (2020)
Nota: Arquivo da Escola (2020).

A partir desse registro passamos a situar historicamente a escola localizada no
Engenho Galileia. Desse modo, frente as fontes documentais e as narrativas dos(as)
moradores(as), identificamos que a primeira sede da escola foi na Casa Grande e se
chamava E. M. Albertina Maciel de Lagos. Zito da Galileia (agosto, 2020) destaca que, de
fato, “a primeira escola da comunidade era 1a na Casa Grande, era tudo muito simples. Mas
tudo comegou 14. Pena que a gente ndo tem nenhuma foto daquela época”. Nessa direcdo,
buscamos conhecer como era a escola nesse periodo e através das consultas documentais, por
meio dos diarios (ver na fotografia 26) identificamos que a instituicdo até o ano de 1997
chamava-se Escola Municipal Albertina Maciel de Lagos, e como informado pelos(as)
moradores(as) da comunidade, sua sede era na Casa Grande.
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Fotografia 26 - Diario de Classe da Escola Municipal Albertina Maciel de Lagos - 1997

Fonte: O Autor (2020)
Nota: Acervo da Escola (2020).

Nessa direcdo, ao percebermos que na instituicdo escolar ndo constava nenhum
documento que sinalizasse a fundagéo da escola, fomos juntos a gestéo escolar levantar esses
dados a fim de situar a instituicdo, que, segundo a gestora, nem na Secretaria Municipal de
Educacdo de Vitdria de Santo Antdo-PE tem essas informacdes. Assim, ao identificarmos que
aproximadamente de 1989 a 1997 a Escola Municipal Albertina Maciel de Lagos era a
instituicdo existente na comunidade do Engenho Galileia, seguimos nos questionando: quem
foi Albertina Maciel de Lagos nome da instituicdo na época? Em que ano e por qué a escola
muda para Gabriel Mesquita de Freitas?

Na intencdo de conhecermos quem foi Albertina Maciel de Lagos, obtivemos
informacgdes que foi uma professora da rede municipal de Educacdo de Vitoria de Santo
Antdo - PE. Em contato com o Instituto Historico e Geografico de Vitdria de Santo
Antdo (IHGVSA) acessamos a biografia de Albertina Maciel de Lagos (ver fotografia 27) a

sequir.
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Fotografia 27 - Biografia da Profa. Albertina Maciel de Lagos

BIOGRATFIA

"

Profa. Albertina Macie

Filha de Tomé Augusto de Lagos e d. Ana Ddcia
Lagos, nasceu na cidade 4 Gldria do Goitd, mas em tenra idade
fixou residéncia na Vitdria, onde teve toda a sua formagdo.

Diplomada professora p la Escola Normal Nossa Senhora

da Gracga, apds proveitoso tirocinio na rede municiral de ensi-

no, foi nomeada para reger uma cadeira estadual, na gqual se
irosentou,

Inteligente e riedosa, sempre cultivou a poesia, tendo
enfeixado algumas produsdes no livro "Silente Quietude”, publi-
cado em 1981

¥ dedicadsz sdcia do nosso Instituto Histdrico e colabora
dora assidua dos jornais vitoriences.

Fonte: O Autor (2020)
Nota: Disponivel no acervo do Instituto Historico e Geografico de Vitéria de Santo Antdo (IHGVSA), 2020.

E em homenagem a esta professora que a escola recebe seu nome, evidenciando seu
legado no cenario da educacédo e sua contribuicdo na formacao dos(as) estudantes da cidade
de Vitdria de Santo Antdo-PE. Assim consideramos que “ser homenageada ¢ uma coisa muito
boa. Toda professora tem que ser reconhecida mesmo. A gente tem que valorizar que ta na
escola” (MAURICEIA, agosto, 2020).

No entanto, a partir dos registros encontrados na instituicdo de ensino, identificamos
que a segunda sede da escola, com prédio proprio e mudanca do nome da escola para E.
M. Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas, é um fato histérico que acontece na comunidade
do Engenho Galileia no cenario educacional. As fontes documentais apontam que até o ano de
1997 a escola chama-se Albertina Maciel de Lagos e no ano de 1998 recebe o nome de
Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas (FOTOGRAFIA 28), no mesmo ano que deixa de

funcionar na Casa Grande e passa a ter um prédio especifico.
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Fotografia 28 - Diario de Classe da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas —

1998 - um primeiro registro que evidencia a mudanca da escola

Fonte: O Autor (2020)
Nota: Acervo da Escola (2020).

Nesse cenario de mudanca de nomenclatura, buscamos informac6es para conhecermos
quem foi o Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas. Evidenciamos que Gabriel Mesquita de
Freitas (ver fotografia 29) “disputou a eleigdo de 1997 como vice prefeito de José Augusto

Cavalcanti Barreto, assumiu a prefeitura em outubro de 1975, com a morte do titular”
(MORAIS et al., 2011, p. 56).

Fotografia 29 - Gabriel Mesquita de Freitas

Fonte: Morais et al. (2011).
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No entanto, Gabriel Mesquita de Freitas, no dia 25 de maio de 1983, falece. Morais et
al. (2011) pontuam que o “Ave Jornal”, um jornal da época, em uma de suas edigdes, trata do

assunto, realizando uma homenagem ao ex-prefeito: ver fotografia 30.

Fotografia 30 - Homenagem ao ex-prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

Fonte: Morais et al. (2011).

Assim, em homenagem ao ex-prefeito, em 1998 é construida uma nova escola em
outro espago e, neste ano, a instituicdo passa a ser chamada Escola Municipal Prefeito Gabriel

Mesquita de Freitas: ver fotografia 31 abaixo.

Fotografia 31 - Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

Fonte: O Autor (2020)
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Desse modo, pontuamos que é no contexto da Escola Municipal Prefeito Gabriel
Mesquita de Freitas, localizada na comunidade do Engenho Galileia, que buscamos construir
reflexdes sobre a Educacao do/no Campo. A escola é uma das pautas presentes na luta dos(as)
moradores(as) do campo, no entanto, reivindicam por uma instituicdo centrada no paradigma
de uma educagdo critica, que seus processos de ensino e aprendizagem atendam as
especificidades dos seus povos-territorios. Concordamos com Caldart (2010, p. 67) ao afirmar

que

a escola é uma agéncia de educacdo muito importante na sociedade atual.
Por isso, lutamos para que as escolas que vamos conquistando nas areas de
acampamento e assentamento (bem como no conjunto das comunidades
camponesas) realizem sua tarefa educativa também na perspectiva desta
intencionalidade formativa maior que temos como movimento social, como
classe trabalhadora.

E por isso que evidenciamos que, para pensar-sentir-viver uma escola com turmas
multisseriadas do campo, faz-se necesséario percebé-la como um territério de direito dos
povos-territdrios campesinos que no cenario politico-ideoldgico passam a protagonizar
praticas pedagdgicas que rompam a logica moderna/colonial e urbanocéntrica. No contexto
das acbes promovidas pelos movimentos sociais campesinos esta a construcdo de uma escola
que tenha em suas propostas curriculares o reconhecimento dos saberes-historias da
comunidade e dos povos campesinos.

Por sua vez, atrelamos a discussdo das escolas com turmas multisseriadas do campo na
perspectiva de uma pedagogia decolonial, que tem como objetivos promover reflexdes criticas
da realidade e possibilitar caminhos outros para sua transformacdo. Segundo Walsh (2009a, p.
53), a Pedagogia Decolonial constitui-se por “praticas entendidas pedagogicamente — praticas
como pedagogias — que por sua vez fazem questionar e desafiar a razdo Unica da modernidade
ocidental e o poder colonial ainda presente, desligando-se deles”. Desse modo, é atraves do
chéo das escolas campesinas que as praticas nascem e florescem em dialogo com os saberes-
historias dos povos-territorios campesinos.

Ao refletirmos sobre os elementos infraestruturais da escola identificamos que a
comunidade campesina vem protagonizando lutas por uma escola que tenha uma estrutura
gue garanta o ensino-aprendizagem. Adenisia (agosto, 2020) evidenciou que “a gente tem
que buscar a melhoria da escola da comunidade. A escola tem que ser boa para os alunos.
Quando a escola precisa, a gente vai e se junta para organizar, tem que ser uma boa estrutura

que receba nossos filhos”. Nesse viés compreendemos que “o espago fisico da escola precisa



200

guardar caracteristicas que oportunizem as aprendizagens de forma inclusiva e digna, ndo sé
para os estudantes, mas para os pais e comunidade” (FORTUNATO; DUARTE; GONTIJO,
2019, p. 53). E através dessa estrutura que evidenciamos que saberes-historias vdo sendo
construidos no contexto da comunidade do Engenho Galileia. Assim, destacamos que a
Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas conta com dois pétios, sendo um deles

aberto/interno e outro ndo/externo: ver fotografia 32.

Fotografia 32 - Patios externo e interno da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de

Freitas

Fonte: O Autor (2020)

Esses espacos sdo explorados pelos(as) estudantes no momento de recreacdo e
possibilitam que tanto os(as) discentes, quanto os demais sujeitos da escola (professoras,
gestdo, pais/responsaveis, dentre outros), possam se locomover no ambiente. O olhar reflexivo
para 0 ambiente escolar atrela-se a compreensdo de que a sociedade necessita garantir
estruturas em que seus sujeitos sintam-se acolhidos. Assim, “a preocupagdo com o ambiente
apropriado para o desenvolvimento das atividades humanas deve estender-se aos prédios
escolares, visto que estes locais abrigam inimeras pessoas com a finalidade de adquirir
conhecimento e cultura” (BELTRAME; MOURA, 2007, p. 1).
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Ao buscarmos observar se a estrutura fisica da instituicdo escolar atende/obedece as
normas de acessibilidade, evidenciamos que na entrada da escola tem uma rampa: ver

fotografia 33.

Fotografia 33 - Rampa de acesso a Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita

Fonte: O Autor (2020)

No entanto, faz-se necessario mantermos uma atencao para a falta de corrimao junto a
rampa, bem como os banheiros dos(as) dos estudantes e das professoras (FOTOGRAFIA 34)
ndo apresentam uma estrutura de modo que possibilitem ser utilizados por uma pessoa com
deficiéncia, tendo em vista as suas portas e privadas ndo serem adaptadas. Desta forma,
consideramos que a Educacdo do/no Campo se compromete com a proposta de escolas que
“[...] integram o questionamento e a analise critica, a a¢do social transformadora, mas também
a insurgéncia e intervengdo nos campos do poder, saber e ser, e na vida; aquelas que animam
uma atitude insurgente, decolonial e rebelde” (WALSH, 2009a, p. 27). Nesta logica, os
povos-territérios campesinos alicercam sua rebeldia na busca de uma escola que esteja

voltada para o reconhecimento e fortalecimento de suas identidades.
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Fotografia 34 - Banheiros da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

Fonte: O Autor (2020)

Nesta perspectiva, a ABNT NBR 9050%% (2015, p. 71) no que se refere &s normas da
acessibilidade determina que

As portas devem ter condigdes de serem abertas com um Gnico movimento e
suas macanetas devem ser do tipo alavanca, instaladas a uma altura entre
0,90 m e 1,10 m. Quando localizadas em rotas acessiveis, recomenda-se que
as portas tenham na sua parte inferior, inclusive no batente, revestimento
resistente a impactos provocados por bengalas, muletas e cadeiras de rodas,
até a altura de 0,40 m a partir do piso.

As trés salas de aula que compBem a escola comportam em média vinte e cinco
carteiras e um bir0, restando ainda espacos para circulagdo. Vale salientar que dentre as salas,
uma foi organizada em uma parte do patio interno da escola com o objetivo de garantir mais
um espaco em que os(as) estudantes possam estudar e aprender: ver as salas de aula na
fotografia 35.

8 A NBR 9050 - Acessibilidade a edificacdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos é uma das normas da
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT, que tem forca de lei, dada pela Lei Federal 10.098/2000, a
qual foi regulamentada pelo Decreto Federal 5.296/2004 (ASSIS; TOLEDO, 2016).
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Fotografia 35 - Salas de Aula da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

Fonte: O Autor (2020)

Nas paredes das salas de aula visualizamos anexados: alfabeto, nimeros, murais de
aniversariantes, cartazes e algumas atividades realizadas pela turma, que vao sendo mudadas
no decorrer das praticas vivenciadas no cotidiano da escola. Assim, compreendemos a sala de
aula como um espaco de encontro entre professores(as) e estudantes na construgdo do

conhecimento. Nesse sentido, concebemos a sala de aula como um espaco social que

[...] representa um campo plural e permanente de constru¢do de saberes a
partir de interacbes e representacdes que constituem as estruturas de
producdo de saberes. As interacBes incorporam significados gerados pelas
representacdes e, estas, por sua vez, sdo reelaboradas pelas novas interagdes,
criando novos significados, mediatizados pelo discurso de sujeitos situados
em um determinado horizonte social, no caso, o espaco geogréafico, da sala
de aula, da escola ou da sociedade (RODRIGUES, 2002, p. 01).

A escola ndo conta com um refeitorio, os(as) estudantes realizam suas refeigdes em
suas respectivas salas de aulas. As merendas s&o preparadas no espaco da cozinha e, segundo
a cozinheira, segue um cardapio estabelecido pela nutricionista do municipio. A cozinha é um
espaco organizado e higienizado, a cozinheira utiliza tocas e avental ao manipular/preparar 0s

alimentos: ver a seguir na fotografia 36 a estrutura da cozinha.
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Fotografia 36 - Cozinha da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

Fonte: O Autor (2020)

A escola conta com um depo6sito onde sdo guardadas as documentacGes antigas da
instituicdo, como também materiais utilizados na escola, como cadeiras, estantes, enfeites

decorativos dentre outros. Esse espaco € higienizado regularmente, com a finalidade de
conserva-lo organizado: ver fotografia 37.

Fotografia 37 - Depdsito da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

Fonte: O Autor (2020)

Observamos que na escola ndo tem uma sala especifica para a biblioteca. No entanto,
no patio interno da escola tem um ambiente intitulado Espacgo Literario Albertina Maciel de
Lagos, em homenagem ao nome da escola anteriormente, onde se encontram livros de

literaturas infanto-juvenis e paradidaticos que sdo utilizados pelas professoras e 0s(as)
estudantes.
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Esse espago é de uso coletivo da instituicdo, atividades de leitura e teatro sdo

desenvolvidas nele: ver fotografia 38.

Fotografia 38 - Espaco Literario Albertina Maciel de Lagos

"“:‘JM

Fonte: O Autor (2020)

Nessa direcdo, consideramos que o espaco literario se configura na escola como um
espaco de aprendizagens em que docentes e discentes possam interagir e fortalecer os
processos de leitura. Assim, destacamos a importancia da biblioteca escolar que, segundo
Quinhdes (1999, p. 178-179),

[...] deveria tornar-se “o cora¢do da escola”, um centro dindmico, que
atuando em consonancia com a sala-de-aula participaria em todos os niveis e
momentos do processo de desenvolvimento curricular, composto de um
acervo de material de ensino e de leitura diversificado, organizado, acessivel
a alunos e professores e adaptado as aspira¢des do momento.

E nessa escola com turmas multisseriadas que nos aproximamos, junto aos
moradores(as) do Engenho Galileia, visando compreender suas expectativas para esse

territorio de direito. A instituicdo conta também com a Secretaria Escolar: ver fotografia 39.
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Fotografia 39 - Secretaria da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

—i

Fonte: O Autor (2020)

Este € mais um espaco que constitui a escola, onde a gestora realiza suas atividades,
no que se refere aos elementos burocraticos. Vale salientar que é a propria gestora que assume
a responsabilidade documental, a exemplo: transferéncias, requerimentos de matriculas e as
demais documentagdes que constituem as escolas publicas municipais, como também busca
promover acBes de cunho pedagdgico, dentre elas, as reunibes com docentes e
pais/responsaveis dos(as) estudantes.

Segundo Fortunato, Duarte e Gontijo (2019, p. 49), “a escola, como locus privilegiado
de formacéo para cidadania, precisa proporcionar aos atores escolares um ambiente agradavel
e favorecedor das aprendizagens para além dos contetidos conceituais”. E através dessas
consideracbes que 0Ss movimentos sociais campesinos reconhecem a importancia e
reivindicam a existéncia de escolas em seus territdrios, com infraestruturas que possam
garantir a permanéncia dos(as) docentes-discentes e demais sujeitos educativos, no exercicio
de suas praticas pedagogicas.

Em relacdo aos Elementos Organizacionais (Quadro Funcional) da Escola
Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas, a mesma conta com oito (08) funciondrios:

ver no quadro 16 a seguir.
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Quadro 16 - Quadro Funcional da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas

Cargo/Funcéo Quantidade
Gestora 01
Professores (as) da Educacéo Infantil 01
Professores (as) do Ensino Fundamental Anos Iniciais 03
Professores(as) da Educacdo de Jovens e Adultos-EJA 01
Auxiliar de servicos gerais / Merendeiros(as) 02
Total 08

Fonte: O Autor (2020)
Nota: Quadro construido através das informacdes presentes no PPP da instituicdo (2020).

A escola passa a constituir-se como um espaco de préaticas pedagdgicas quando
seus(as) funcionarios(as), aqui compreendidos(as) como sujeitos educativos, passam a
compreender e desempenhar seus papeéis-funcdes visando o funcionamento da escola. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei 9394/96) inclui os(as) funcionarios
de escola entre os “profissionais da educagdo”, os(as) considerando como “III — trabalhadores
em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior em area pedagdgica ou
afim” (BRASIL, 1996, p. 20). Assim, é por meio desse coletivo que a escola vai dando
sentido as suas praticas, visando garantir de forma efetiva que os processos de ensino e
aprendizagem ocorram, considerando as especificidades de cada sujeito-territdrio.

Desse modo, consideramos que todos(as) integrantes da instituicdo escolar sdo
protagonistas do processo educativo, pois através de suas atividades colaboram nas dinamicas
educativas realizadas no chdo da escola. Nessa direcdo, destacamos que o documento “Por
uma Politica de Valorizacdo dos Trabalhadores em Educacdo — Em cena, os funcionarios de
escola” (BRASIL, 2004) trata-se de uma publicagdo que coloca em evidéncia a importancia
dos(as) funcionarios da educacdo, os(as) considerando(a) como sujeitos educativos®®. Urge,
pois, que se passe a perceber e valorizar os(as) funcionarios(as), os(as) auxiliares de servicos
gerais, a equipe gestora, caminhando na constru¢cdo de um paradigma educacional que
seus(as) sujeitos, coletivamente contribuam no exercicio pedagdgico. Assim, “a
ressignificacdo do papel dos funcionarios escolares, que os transforma em educadores néo-

docentes, o reconhecimento, por si e pelo outro, do carater pedagdgico imbuido em suas

% O documento evidencia que “de forma inédita, em 2004 os funcionarios de escola foram incluidos nos
programas de Valorizacdo dos Trabalhadores em Educacdo, com verbas especificas, consignadas no PPA
2004/2007. Estados e municipios puderam, pela primeira vez, pleitear recursos no Ministério da Educacao para
capacitar merendeiras, vigias, porteiros, secretarios, auxiliares administrativos e tantas outras fungGes exercidas
no interior das escolas, nas diversas etapas da educagdo basica” (BRASIL, 2004, p. 8).
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fungdes, caracterizam o nascimento das novas identidades funcionais” (BRASIL, 2004, p. 19-
20).

E, pois, a partir da construcdo de identidades funcionais outras que caminhamos na
construcdo de uma escola que centra suas praticas no dialogo e questiona a logica de
inferioridades impostas, por exemplo, aos auxiliares de servigos gerais, porteiros, merendeiros
etc. Nessa vertente, Adenisia (agosto, 2020) destaca que “todo mundo que trabalha na escola ¢
muito importante, a mulher que arruma a escola, faz a faxina, faz a merenda, as professoras, a
diretora. Todo mundo na escola trabalha junto, eu vejo isso na escola, um ajuda o outro”.

Nessa direcdo é que compreendemos que “sem alterar a matriz formativa da escola
nao ha como fazer transformagdes” (CALDART, 2010, p. 33). Essa transformagdo envolve as
inter-relacdes que as escolas e seus sujeitos passam a construir e implica também o (re)pensar
acerca dos papeéis-funcdes que os funcionarios da escola passam a assumir. Por isso,
evidenciamos que quando a escola, e aqui em especifico as escolas com turmas
multisseriadas, reconhece a importancia dos educadores ndo-docentes como sujeitos que
contribuem no pensar-sentir-viver pedagdgico, a escola passa a democratizar-se e construir-se
especifica e diferenciadamente com a colaboracdo de seus sujeitos.

A equipe gestora da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas é composta
por uma gestora e 0 quadro docente é constituido por trés professoras. Segue no quadro 17 as
seguintes informacdes: nome da gestora e das professoras®, formacéo, tempo de docéncia

e/ou gestdo, tempo de docéncia e/ou gestdo na escola, turma que leciona, vinculo e turno.

% Os nomes das professoras e da gestora serdo evidenciados sob consentimento das mesmas. A utilizacdo do
termo professoras no feminino se justifica porque o quadro da referida escola é em sua totalidade composto por
mulheres.



Quadro 17 - Dados referentes a equipe gestora e do quadro docente e Gestor a Escola

Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas
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Nome Formacéo Tempo Tempo Turma | Vinculo | Turno
de de que
Docéncia | docéncia | leciona
elou e/ou
Gestéo Gestéao
na escola
Maria Graduada em
Denise Licenciaturaem | 7anosde | 4 anos de Manha
| Alvesda Matematicae | docéncia/ | docéncia/ | ---- Efetivo | Tarde
2 Silva Especialistaem | 4 anosde | 4 anosde Noite
R} Gestio gestdo gestdo
Educacional
Carla Maria | Graduada em
Martins Licenciaturaem | 15 anos 4 anos Pré | Efetivo | Manha
Letras e de de )
Especialistaem | docéncia | docéncia Pre 1l
Psicopedagogia
Etiene Luiz | Graduada em
de Franga Historia e 31 anos 5 anos 40¢ 50 Efetivo | Tarde
Especialista em de de Ano
% Historia do docéncia | docéncia
S Brasil
ﬁ Luciana Graduada em
DE_ Rufino de Pedagogia e 7 anos 4 anos 30 Efetivo | Tarde
Alcéantara Mestre em de de Ano
Educacéo docéncia | docéncia
Matematica e
Tecnologia
Paula Graduada em
Priscila da Pedagogia e 9 anos 5 anos 1°¢2° Estagio | Tarde
Silva Especialista em de de ano .
Feliciano | Psicopedagogia | docéncia | docéncia EJA Noite
< e estudante do
2 curso de
% especializacéo
x em Educacéo
Especial

Fonte: O Autor (2020)

Nota: Quadro construido através das informacdes presentes no PPP da instituicdo (2020).

Diante dos dados apresentados no quadro acima, chamamos atencdo para 0s seguintes
elementos: a formacgdo dos(as) sujeitos/colaboradores(as), as professoras e gestora com

ensino superior. Assim compreendemos que “a formagdo de professores pode cumprir um
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papel importante na configuracdo de uma “nova” profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma cultura
organizacional no seio das escolas” (NOVOA, 1992, p. 24). Outro elemento é referente a
experiéncia em sala de aula, ou seja, professoras com mais de seis anos de experiéncias na
docéncia, ultrapassando o tempo superior a trés anos, segundo Tardif (2014), o tempo
minimo necessario para a familiarizacdo do docente com o seu trabalho.

No tocante a experiéncia docente nas escolas com turmas multisseriadas,
evidenciamos que professoras e gestora com no minimo quatro anos de experiéncias na
escola vém construindo saberes-fazeres ao longo de seu exercicio pedagodgico na referida
escola, forjando sua profissionalidade docente em didlogo com a realidade da comunidade.
Desse modo, consideramos que o(a) docente ndo necessita ser moradora da comunidade
campesina para realizar suas praticas pedagdgicas, mas que necessita permitir que seu
trabalho seja construido na inter-relagdo com a realidade que atua (CALDART, 2010).

A gestdo, composta por uma gestora, busca organizar suas praticas em didlogo com as
professoras e os pais/responsaveis, como apontado por Damiana (agosto, 2020) “a diretora da
escola, sempre conversa com a gente, liga pra gente, quando precisa vem na nossa casa. As
coisas que tém na escola, que as professoras ¢ a gestora fazem, a gente participa”. Nessa
perspectiva buscamos o embasamento legal para ressaltarmos as respectivas fungdes da
equipe gestora. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96 que em seu
Art. 12, incisos | a VII, apresentam as principais delegacfes que se referem a gestdo escolar
no que diz respeito as suas respectivas unidades de ensino:

| - elaborar e executar sua proposta pedagégica; Il - administrar seu pessoal e
seus recursos materiais e financeiros; Il - assegurar o cumprimento dos dias
letivos e horas-aula estabelecidas; IV - velar pelo cumprimento do plano de
trabalho de cada docente; V - prover meios para a recuperacao dos alunos de
menor rendimento; VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola; VII - informar os pais e

responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como sobre
a execucao de sua proposta pedagégica (BRASIL, 1996, p. 5-6).

Na tentativa de desenvolver um trabalho coletivo e de forma democratica, a gestdo
escolar necessita buscar envolver os sujeitos da escola nas atividades e nas a¢des que dizem
respeito as tomadas de decisfes. Essa afirmacéo é reforcada na fala de Maria Celma (agosto,
2020): “a diretora reuniu um grupo de maes, que tem filho na escola, pra gente ver como seria
nesse tempo de pandemia da Covid-19. A gente ta se organizando pra ajudar nossos filhos, as

professoras também ajudam e assim a gente ta indo”. Por isso, consideramos que as praticas
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pedagogicas docentes e gestoras realizadas em didlogo com os povos-territérios campesinos
contribuem na construcéo de uma escola do campo democratica e participativa.

Para tanto, compreendemos que a escola, ao promover seus trabalhos referenciando
seus sujeitos, se aproxima de pedagogias decoloniais que assumem como objetivos “[...]
atacar as condic¢Ges ontoldgicas-existenciais e de classificacdo racial e de género; incidir e
intervir em, interromper, transgredir, desencaixar e transforméa-las de maneira que superem ou
desfacam as categorias identitarias [...]” (WALSH, 2013, p. 55). A escola do campo passa a
ser um simbolo de resisténcia que contribui para o fortalecimento das lutas dos povos-
territdrios campesinos.

Em relagdo aos elementos curriculares, buscamos referenciar como esta organizada
curricularmente a escola, no que se refere a modalidade de ensino, nimero e organizacao de

turmas e de estudantes: ver abaixo no quadro 18.

Quadro 18 - Organizacdo curricular da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas
- Modalidade de Ensino, Numero de Turmas e Estudantes

Modalidade de Ensino N° de Turmas N° de Estudantes
o 08
| = Pré | — 4 anos
8 g 01 turma Multisseriada
S £ 13
° £
w Pré 1l — 5 anos
1° ano o 09
_ 01 turma Multisseriada
8 29%ano 13
2 §
= = 3° ano 01 turma seriada 16
C
w2 4° ano - 07
= 01 turma Multisseriada
5% ano 09
wn
v 2
© S
% 2 Fase | 01 turma seriada 20
g ¢
3 5
w3
Law}

Fonte: O Autor (2020)

Nota: Quadro construido através das informagdes presentes no PPP da instituicdo (2020).
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Entendemos que a forma que a escola se organiza no que se refere as modalidades de
ensino e das turmas sinaliza sua organizagéo curricular. A Escola Municipal Prefeito Gabriel
Mesquita de Freitas oferta as modalidades de ensino Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Educacéo de Jovens e Adultos. A Educacéo Infantil no turno
da manh&, o Ensino Fundamental Anos Iniciais no turno da tarde e a Educacdo de Jovens e
Adultos-EJA, no turno da noite, contando no ano de 2020 com 95 (noventa e cinco)
estudantes matriculados(as). Vale evidenciar que este € 0 primeiro ano que a institui¢do conta
com uma turma da EJA.

Chamamos atencdo também para a organizacdo das turmas multisseriadas que
pressupdem uma estrutura curricular especifica e diferenciada que possibilite a realizacéo
da pratica pedagogica docente. O ambiente educativo é construido a partir das suas vivéncias
e das acdes de seus sujeitos. Desse modo, consideramos que “o curriculo para as escolas do
campo deve ter sua base na consideracdo do campo, suas populagdes, seu modo de vida e as
necessidades de transformacgdes sociais; na consideracdo da vida concreta do campo, da
organizac¢do da cultura do campo [...]” (TAFFAREL; ESCOBAR; PENIN, 2010, p. 193).

Essa organizacdo da escola constitui-se como um dos principios das instituicdes

escolares do campo, pois

o curriculo da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas é
constituido a partir da realidade do Engenho Galileia. E visando atender a
necessidade de nossos estudantes que a escola vai promovendo sua
organizagdo seja no que se refere as turmas, como também as propostas dos
contetdos. O dialogo com a realidade de nossos estudantes necessita existir
para conduzir assim as a¢des vividas na escola (PPP EMPGMF, 2020, p. 4).

O Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de
Freitas - PPP EMPGMF (2020), segundo a gestora, vem sendo atualizado principalmente pelo
contexto atipico que a educagdo esta vivendo no que se refere a Pandemia da Covid-19%. E
nesse sentido que “a escola passa no ano de 2020 a promover atividades remotas, visando
manter contatos com o0s alunos e com a comunidade, contribuindo assim que a relacéo

familia-escola siga se fortalecendo” (PPP EMPGMEF, 2020, p. 6). Desse modo, a escola segue

% Segundo Freitas, Napimoga e Donalisio (2020, p. 1), “desde o inicio do atual surto de coronavirus (SARS-
CoV-2), causador da COVID-19, houve uma grande preocupacdo diante de uma doenca que se espalhou
rapidamente em varias regifes do mundo, com diferentes impactos. De acordo com a Organizagdo Mundial da
Salde (OMS), em 18 de marco de 2020, os casos confirmados da COVID-19 ja haviam ultrapassado 214 mil
em todo o mundo. Néo existiam planos estratégicos prontos para serem aplicados a uma pandemia de
coronavirus — tudo é novo”. E nesse cenario de “novidade” que a educagio se inscreve e precisa ir
(re)pensando suas praticas pedagogicas.
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construindo um curriculo que dialogue com a realidade dos/as estudantes, a medida que

promove interagdes entre escola e comunidade. Dessa maneira, compreendemos que

a escola é territorio de Diferencas Coloniais, mais do que de diferencas
culturais. Ou seja, a questdo da Colonialidade sobre o curriculo e a avaliagdo
escolar ndo é meramente a presenca ou ndo de determinadas culturas no
curriculo, mas as logicas estruturantes que 0s organizam e materializam.
Assim, a Diferenca Colonial na escola, no curriculo e na avaliagdo expressa
o conflito entre cosmovisdes que em tensdo se reconfiguram historicamente
(SILVA, 2015, p. 56).

Com isto, evidenciamos que os elementos politicos e pedagdgicos que constituem a
Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas vdo se constituindo no contexto em
gue seus sujeitos educativos reconhecem que as praticas pedagdgicas da escola necessitam
tomar como referéncia a realidade e os modos de vida dos(as) moradores(as) do Engenho
Galileia. Os dados evidenciam a existéncia de um Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
especifico da escola, que vem sendo sistematizado na relacdo escola-comunidade campesina.
Consideramos que “o Projeto Politico-Pedagdgico ¢ a organizacgdo do trabalho para atingir as
finalidades da escola do campo na perspectiva da formagcdo humana para a superacdo do
capitalismo” (ALBUQUERQUE; CASAGRANDE, 2010, p. 149).

O Projeto Politico-Pedagdgico das escolas com turmas multisseriadas do campo
construido/ancorado na concep¢do de uma Educacdo do/no Campo em que Seus povos-
territérios sejam referéncias, contribui para que as praticas pedagogicas sejam significativas
para os(as) estudantes, os(as) professores(as) e a comunidade como um todo. Desse modo, 0
Projeto Politico-Pedagdgico (2020) da escola localizada na comunidade do Engenho Galileia

destaca que

as acOes pedagogicas a serem realizadas na escola necessitam considerar as
diferencas que constituem a realidade da escola através dos seguintes
elementos: as diferencas das turmas multisseriadas; a participacdo das
professoras nas agdes junto aos alunos e a equipe gestora; a interacdo dos
pais/responsaveis dos alunos; atentar para a escolha de recursos didaticos
possiveis para que as acdes ocorram. A intencdo das agdes realizadas na
escola busca garantir que 0s nossos alunos possam aprender e se perceber
sujeitos criticos (PPP EMPGMF, 2020, p. 8).

As possibilidades de vivenciar praticas pedagdgicas humanizadoras e reflexivas no
chdo das escolas com turmas multisseriadas sdo visiveis quando sdo (re)pensadas e
materializadas coletivamente. O Projeto Politico-Pedagogico, nesse Vviés, constitui-se como
instrumento vivo que orienta 0s compromissos coletivos da escola. E que ,por sua vez, vai se

modificando e sendo necessario ser (re)planejado frente as realidades locais-comunidade e
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globais-nacional que a instituicdo estd histdrico-socialmente situada (ALBUQUERQUE;
CASAGRANDE, 2010).

O Projeto Politico-Pedagogico € de fato um instrumento que contribui na organizacao
e no registro das atividades pensadas-sentidas-vividas na escola. E assim, por meio dos
registros presentes nesse projeto, que identificamos o perfil de saida dos(as) estudantes da
Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas, no ano de 2019: ver grafico 4.

Gréfico 4 - Perfil de saida dos(as) estudantes da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita
de Freitas - 2019

» 14 13
14 11 1
12 11
1010 10 10
10 9
7 7 8
8 6
6
el
4 2
2 11 1 1
000 000 0 00 00 0 00
0
Pré | Pré 1l 1°ano 2°ano 3%ano 4° ano 5% ano
m Quantidade de estudantes m Aprovado Retido mTranferido m Desistente

Fonte: O Autor (2020)

Nota: Gréfico construido através das informages presentes no PPP da institui¢do (2020).

A partir das informacGes presentes no grafico é possivel considerarmos que a escola
no ano de 2019 teve 80 (oitenta) estudantes matriculados da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental Anos Iniciais. No tocante ao perfil de saida dos(as) estudantes, no que se refere
a seu trajeto avaliativo, evidenciamos que dos(as) 80 (oitenta) estudantes, 66 (sessenta e seis)
foram aprovados(as), 14 (catorze) retidos(as), 1 (um) desistente e 1 (um) transferido(a).
Sinalizamos que essas informagdes sdo importantes para que a escola coletivamente analise e
avalie suas préaticas pedagdgicas visando contribuir nos processos de ensino e aprendizagem
junto a suas docentes e discentes.

Esses dados possibilitam-nos refletir sobre a importancia do processo de avaliacdo da
aprendizagem que vem ocorrendo no contexto escolar das turmas multisseriadas. A
perspectiva pos-colonial de avaliacdo da aprendizagem vai se constituindo na validagdo de
formas e procedimentos outros para avaliar. Segundo Silva e Torres (2019, p. 80), “a

avaliacdo da aprendizagem € uma das ferramentas capazes de atender e acompanhar
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individualmente os sujeitos, ajustando as praticas educativas as necessidades emergentes,
regulando e aperfeicoando os processos de ensino-aprendizagem”.

Nesse cenario, consideramos que a afetividade no contexto das praticas
pedagdgicas docentes e discentes € um elemento evidenciado no Projeto Politico
Pedagogico, ao evidenciar que “para que a aprendizagem ocorra a pratica do professor,
necessita ser perpassada pela afetividade, é de fato promover acGes pedagdgicas em que
professores e alunos ensinem e aprendam de forma significativa” (PPP EMPGMF, 2020, p.
9).

Assim, consideramos que pensar a pratica pedagdgica docente na perspectiva da
afetividade € destacar a relacdo entre docente-discente no contexto dos saberes-fazeres que
ocorrem no chdo da escola. Nessa dire¢do, Freire (1996, p. 94) pontua que “na verdade,
preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade docente e afetividade. [...] A
afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade”.

Na perspectiva da afetividade, pensamos a multissérie como uma proposta curricular
qgue docentes e discentes de mais de um ano/série planejam e realizam suas praticas
pedagdgicas coletivamente em uma mesma turma/sala de aula visando oportunizar
aprendizagens significativas. Nessa vertente, consideramos que 0 ensino se materializa
quando ocorre a correspondéncia com as aprendizagens significativas dos discentes (FREIRE,
1996). Essa acgédo-reflexdo configura-se como um Giro Decolonial compreendido como um
“[...] movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemoldgico, a logica da
modernidade/colonialidade” (BALLESTRIN, 2013, p. 105), 2 medida que a escola toma
como referéncia os saberes-histérias dos povos-territorios campesinas em suas praticas
pedagogicas.

O Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de

Freitas, no tocante aos processos de avaliacdo, evidencia que

a avalicdo da aprendizagem necessita ocorrer em didlogo com os saberes que
os alunos trazem para sala de aula. O compromisso da escola é contribuir
para que o aluno siga avangando em suas competéncias e habilidades que lhe
é direito. O trabalho no contexto das turmas multisseriadas exige isso do
professor, que trabalhe em conjunto com seus estudantes, tendo clareza das
aprendizagens que cada aluno precisa consolidar. A escola adota uma
postura sistematica que ocorre no decorrer do ano letivo, visando que a
aprendizagem ocorra e 0S processos avaliativos sejam pensados e
replanejado quando for necessario (PPP EMPGMF, 2020, p. 14).
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Dessa forma, destacamos a importancia do(a) docente conhecer os processos de
aprendizagem dos(as) discentes, contribuindo na sua intervengdo pedagdgica (SILVA, 2004).
Pensar a avalicdo nas escolas com turmas multisseriadas demanda reflex6es sobre as
estratégias utilizadas na escola, como também os conhecimentos a serem trabalhados. No bojo
das préticas realizadas nas salas de aula, consideramos que a avaliacdo da aprendizagem é
“uma das ferramentas capazes de atender e acompanhar individualmente o0s sujeitos,
ajustando a prética educativa as necessidades emergentes, assim ela estaria atendendo a ideia
de educacao enquanto bem comum e direito de todos” (TORRES, 2018, p. 116).

Na perspectiva politica e pedagdgica, a Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de
Freitas evidencia em seu Projeto Politico-Pedagdgico que, dentre as acbes que Vvém
promovendo,

0 Conselho Escolar é composto por membros da escola (gestao, professores,
servidores) e pais/responsaveis dos estudantes que tem a finalidade de
coletivamente pensar as agOes vividas na escola. [...] A escola promove
reunides de pais e mestres visando estreitar as relacBes entre escola e
comunidade. [...] No corrente ano de 2020, a partir do contexto da Pandemia
da COVID-19, a escola passou a promover suas praticas remotamente e sob
orientacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Vitoria de Santo Antéo,

fez-se necessario a organizacdo de comité da pandemia e pds-pandemia da
COVID-19 (PPP EMPGMF, 2020, p. 16).

Nesse sentido, identificamos que as agdes politicas e pedagdgicas realizadas pela
escola envolvendo a comunidade (Participacdo do Conselho Escolar, reunido de pais e
mestres, comité da pandemia e pos-pandemia da Covid-19) mostram que a escola pensa-
sente-vive suas praticas com a participagdo ativa da comunidade campesina. Essas acGes
evidenciam a importancia da organizacao do trabalho pedagdgico da escola do campo que se
“impbe e contraposicdo ao trabalho pedagodgico alienado e fragmentado e toma por
fundamento o trabalho material, a producdo real como atividade concreta e socialmente Util,
necessarios ao processo de humanizagido” (SILVA et al., 2010, p. 177-178).

Nessa vertente, pontuamos que a proposta politica e pedagogica das escolas com
turmas multisseriadas do campo ao alinhar-se com as reais necessidades/demandas dos povos-
territorios caminha na construgcdo de uma escola outra, alicergada nos processos de dialogo e
de reconhecimento das diferencas. Desta forma, destacamos que os elementos histéricos,
infraestruturais, organizacionais (Quadro Funcional), curriculares, politicos e pedagogicos
possibilitaram-nos identificar a Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas como
uma terra de direito (ARROYO, 2010) dos povos-territorios campesinos do Engenho Galileia.

Assim, compreendendo que “a decolonizacdo € o piso necessario de toda revolucdo social
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profunda” (QUIJANO, 2002, p. 17), a escola a medida que caminha na constru¢do de um
projeto educacional outro em que sujeitos-territrios sejam protagonistas, as préaticas
pedagdgicas tornam-se acdes revolucionarias no cenario da Educacdo do/no Campo, que

advogam por uma educacao de qualidade socialmente referenciada em seus povos.

6.4 Os sentidos das expectativas da comunidade campesina em relagdo a escola com
turmas multisseriadas do campo sobre sua(as) funcédo(Ges), os saberes a serem

tratados, como deveriam ser tratados e o tempo curricular desses saberes

Como evidenciado desde o inicio desse texto, 0s povos-territdrios campesinos sdo
referéncias para pensar-sentir-viver seus processos educacionais. Desse modo, o que se refere
a escola compreendemos que necessita se respaldar nos saberes-historias dos sujeitos que a
constituem. A construcdo de uma escola especifica e diferenciada € uma das bandeiras de
lutas dos Movimentos Sociais Campesinos, ao compreenderem que 0S processos de ensino e
aprendizagem que ocorrem nos espagos escolares, ao dialogarem com as especificidades de
seus sujeitos, contribuem, assim, na formacdo dos(as) campesinos(as), como sujeitos de
direito.

Dessa forma, consideramos que “se queremos um pais mais justo e com mais
dignidade para todos, entdo também precisamos nos preocupar em transformar instituicdes
histéricas como a escola em lugares que ajudem a formar os sujeitos destas transformacdes”
(CALDART, 2003, p. 64). E, pois nesse sentido que 0s povos-territorios campesinos vao se
construindo politico-pedagogicamente para transformar as escolas com turmas multisseriadas
do campo em uma terra de direito. Assim, nesta subsecdo buscamos atender o objetivo
especifico: analisar as expectativas da comunidade campesina em relacéo a escola com turmas
multisseriadas do campo no que se refere a funcdo da escola, os saberes a serem tratados na
escola, como deveriam ser tratados, e o tempo curricular desses saberes.

Através das narrativas dos(as) sujeitos/colaboradores(as) dessa pesquisa nos
debrugcamos sobre suas expectativas para a escola com turmas multisseriadas do Engenho
Galileia, considerando que a comunidade campesina tem muito a nos dizer sobre a escola e
suas praticas pedagdgicas. Compreendemos que as expectativas para a instituicdo escola
associam-se a suas histérias de vida, suas relagdes com a escola, suas cosmovisdes, suas
identidades, suas inter-relacdes sociais e politicas. E, pois, considerando esses elementos que
analisamos as expectativas da comunidade campesina, compreendendo que “a gente que mora

aqui no sitio, a gente tem direito de ter uma escola aqui. A gente sabe a escola que queremos,
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tem que Ser uma escola boa, para nossos filhos, e todo mundo tem que luta né pra isso”
(DAMIANA, agosto, 2020).

Esta narrativa vai sinalizando que a comunidade campesina tem consciéncia da
importancia da escola, como também sabe seu papel na formacdo dos(as) seus(as) filhos(as)
na comunidade. Nesta pesquisa compreendemos que “uma expectativa surge em funcdo de
compartilhamento de ideias de um grupo de pessoas ou em fungédo de algum conhecimento de
uma pessoa a respeito de um determinado assunto ou evento” (CAGLIARI, 2014, p. 119). A
expectativa sobre a escola vai se constituindo coletivamente na comunidade a medida que
seus(as) moradores(as) passam a lutar, sonhar e esperancar por processos educativos que
reconhegam suas especificidades.

Nessa direcdo, identificamos e caracterizamos as expectativas da comunidade do
Engenho Galileia sobre a Escola Municipal Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas considerando
0s seguintes elementos: a) a funcdo da escola; b) os saberes a serem tratados na escola; c)
como deveriam ser tratados; e d) o tempo curricular desses saberes: ver figura 10 abaixo.

Figura 10 - Elementos da Escola com turmas multisseriadas do campo para conduzir as

expectativas da comunidade campesina
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Fonte: O Autor (2020)

Esses elementos possibilitam-nos compreender a escola como um territério complexo

que vai se constituindo pelos seus diferentes povos-territdrios que historicamente vém
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advogando por uma instituicdo que respeite e valide as herancas culturais, politicas e
identitarias de suas historias-saberes. Intencionalmente vamos inscrevendo as escolas com
turmas multisseriadas em um projeto decolonial, por compreendermos que o0s(as)
moradores(as) da comunidade campesina possuem saberes outros que foram sendo
negados/inferiorizados nas escolas. Desse modo, a escola é parte integrante de um projeto
maior dos(as) povos-territorios do campo que “se propde a construir uma pratica educativa
que efetivamente fortaleca os camponeses para as lutas principais, no bojo da constituicdo
histérica dos movimentos de resisténcia a expansdo capitalista em seus territorios”
(MOLINA; FREITAS, 2011, p. 24).

Atraveés das entrevistas realizadas com os(as) sujeitos/colaboradores(as) voltadas para
identificar e caracterizar as expectativas da comunidade sobre a escola com turmas
multisseriadas do campo, iremos apresentar a seguir as analises e discussfes, a partir de
quatro subsecdes. A primeira referente a funcdo da escola com turmas multisseriadas do
campo; a segunda apresenta os saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas
do campo; a terceira aborda como deveriam ser tratados os saberes; e, por fim, a quarta trata

sobre tempo curricular desses saberes.

6.4.1 Func@es da escola com turmas multisseriadas do campo: narrativas da comunidade

campesina sobre o0 que esperam da escola

Esta subsecdo constitui-se através das fungdes atribuidas pela comunidade campesina
para a escola com turmas multisseriadas do campo. Nessa diregdo, consideramos que “nao ha
escolas do campo num campo sem perspectivas, com 0 povo sem horizontes e buscando sair
dele. [...] também ndo h& como implementar um projeto popular de desenvolvimento do
campo sem um projeto de educagdo” (CALDART, 2003, p. 64). Desse modo, evidenciamos a
necessidade dos povos-territorios campesinos terem acesso a escolarizagdo, compreendendo
aqui como um direito que se estende ao longo de suas vidas.

Conforme podemos observar na Figura 11, nas entrevistas analisadas, identificamos e
caracterizamos as seguintes funcOes da escola com turmas multisseriadas do campo: a)
Vincular os processos de ensino e aprendizagem com a realidade da comunidade; b)
Fortalecer a identidade do povo do campo; c¢) Contribuir na formacéo critica e humana dos(as)
estudantes e; d) Contribuir na construgdo de uma consciéncia coletiva entre escola-

comunidade.



Figura 11 - Fungdes da Escola com turmas multisseriadas do campo
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Fonte: O Autor (2020)

Desse modo, iremos refletir e analisar as quatro fungdes da escola com turmas
multisseriadas do campo que foram evidenciadas a partir das entrevistas com 0s(as)
moradores(as) da comunidade do Engenho Galileia. No entanto, salientamos que as fungdes
apresentadas a seguir relacionam-se com as experiéncias, as concepg¢des de sociedade e com 0

projeto de educacdo que os(as) sujeitos/colaboradores(as) da pesquisa defendem.

e Vincular os processos de ensino e aprendizagem com a realidade da comunidade

No que se refere a funcdo de Vincular os processos de ensino e aprendizagem com
a realidade da comunidade, os(as) moradores(as) da comunidade do Engenho Galileia,
reconhecem que de fato a escola tem o papel de ensinar a seus(as) filhos(as). Reconhecem que
a escola € mais um espaco de aprendizagens, “a gente sabe que a gente aprende em todo lugar,
em casa a gente aprende, na comunidade, na igreja. Na escola também, por isso é importante,
sem estudo a gente ndo ¢ nada. A escola tem que respeitar o jeito que a gente ¢” (DAMIANA,
agosto, 2020). E considerando a escola como uma instituicio que promove a educacgo
escolarizada, que destacamos a sua relevancia nas comunidades campesinas.

Nesta direcdo, Adenisia (agosto, 2020), ao evidenciar o que representa ter uma escola
na comunidade, pontua que “¢ um orgulho ter uma escola aqui na comunidade, representa
muito sabe a escola é uma referéncia, nem todo sitio tem escola. Eu posso dizer que aqui pra

Galileia ¢ muito orgulho mesmo, a escola é um lugar de aprendizagem”. ESsa narrativa nos
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possibilita considerar que a escola é um espaco importante para a comunidade, e é
compreendida como um direito dos povos do campo.

Nessa perspectiva “a Educacdo do Campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela
escola tem sido um de seus tragos principais. 1sso ocorre por que: a negacdo do direito a
escola é um exemplo emblematico do tipo de projeto de educagdo que se tenta impor aos
sujeitos do campo” (CALDART, 2004, p. 23). E, portanto, na luta e resisténcia dos povos-
territorios campesinos que passam a protagonizar projetos educativos com suas marcas
identitarias. A escola configura-se como um espaco-tempo efetivo de fortalecimento de
préticas pedagdgicas interculturais criticas (WALSH, 2009b) que valida saberes-historias
outros.

Essa funcao da escola como instituicdo que necessita promover 0s processos de ensino
e aprendizagem em diadlogo com a realidade dos estudantes € evidenciada por Maria Celma

(agosto, 2020) ao pontuar que

sorte de quem pode ir a escola. Por que é nela que a gente aprende muita
coisa, as professoras ajuda os alunos a ter mais consciéncia das coisas. A
escola serve pra isso mesmo, pra ensinar 0s meninos né, a escola tem que ter
um ensino que seja na realidade dos alunos, ajudar eles a saber as coisas da
vida. Todo mundo devia ter o direito de ir a escola.

Muito embora o acesso e a permanéncia na escola sejam compreendidos como um
“ato de sorte”, no decorrer do discurso fica evidenciado que Maria Celma (agosto, 2020)
reconhece que todos os sujeitos tém direito a frequenta-la. Assim, ao conhecer a escola como
um territorio de direito sinaliza que ndo é qualquer escola, mas sim uma instituicdo que tenha
suas praticas pedagdgicas centradas na realidade dos(as) estudantes. Diante desse
entendimento, a escola passa a ser compreendida pela comunidade campesina como um
projeto decolonial, a medida que toma como referéncia a realidade dos(as) estudantes nos
processos de ensino-aprendizagem.

A contextualizacdo presente nestes processos sinaliza para a materializacdo de uma
escola construida na/com a participacao ativa da comunidade campesina. Para Caldart (2002,
p. 24),

construir uma escola do campo significa pensar e fazer a escola desde o
projeto educativo dos sujeitos do campo, tendo o cuidado de ndo projetar
para ela 0 que sua materialidade propria ndo permite; trazer para dentro da
escola as matrizes pedagogicas ligadas as praticas sociais; combinar estudo
com trabalho, com cultura, com organizacdo coletiva, com postura de
transformar o mundo.
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Os povos do campo em seus diversos territorios e realidades advogam um projeto de
escola outro que docentes e discentes ensinam e aprendem a partir de situacGes reais,
concretas e dos desafios vivenciados pela/na sociedade. Diante destes elementos aqui
analisados, consideramos a insurgéncia e resisténcia nas lutas dos Movimentos Sociais
Campesinos na construcdo por uma Educacdo do/no Campo que se distancia da légica
hegemadnica, colonial e urbanocéntrica, passando a compor uma proposta de Escola do Campo
centrada na Pedagogia Descolonial (WALSH, 2008) ao validar realidades outras nos

processos de ensino e aprendizagem e na construcdo de uma educacdo emancipatoria.

e Fortalecer a identidade do povo do campo

Nos discursos da comunidade campesina identificamos também que a escola do
campo tem a funcdo de Fortalecer a identidade do povo do campo. A instituicdo escolar €
compreendida como uma aliada para fortalecer a identidade dos povos do campo quando
caminha suas praticas respeitando e reconhecendo que o territério campesino é um cenério de
producdo de saberes. Em didlogo com os(as) moradores(as) do Engenho Galileia sobre a

Escola do Campo, Zito da Galileia (agosto, 2020) sinaliza que

a escola é mais um local que serve pra estruturar os pilares e forma o cidadao
e que também pode ajudar a manter vivia a histéria da comunidade. Por sinal
até hoje quem tem essa conjungdo com a biblioteca, que ajuda é a escola.
Entdo, a escola tem que ajudar a manter a histéria viva, principalmente para
essa nova geral. E vejo que a escola daqui ajuda, por que as professoras elas
autorizam os seus estudantes pra vim pra qui, pra biblioteca da comunidade.
Elas vém da aula aqui, ja aconteceu.

A escola tomada como aliada no processo de fortalecimento da identidade dos povos
do campo, que reconhece as historias-saberes produzidos na comunidade, s6 poderd ser
compreendida integrante de um projeto decolonial da Educa¢do do Campo, quando reconhece
gue ndo é detentora de todo saber. Considerar que o territorio campesino integra um contexto
repleto de conhecimentos que necessitam compor as praticas pedagdgicas € um caminho
outro para construcdo de uma escola com as marcas identitarias de seus sujeitos. Segundo
Caldart (2004, p. 24), o cultivo de identidades

é uma das funcGes da escola trabalhar com os processos de percepgdo e de
formacdo de identidades, no duplo sentido de ajudar a construir a visdo que a
pessoa tem de si mesma (autoconsciéncia de quem é e com 0 gue ou com
guem se identifica), e de trabalhar os vinculos das pessoas com identidades
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coletivas, sociais: identidade de camponés, de trabalhador, de membro de
uma comunidade, de participante de um movimento social, identidade de
género, de cultura, de povo, de nacao.

Nesse processo de reconhecimento do outro como sujeito de direito, que tem uma
forma especifica e diferenciada de ser, de pensar, de se organizar, de se relacionar com terra,
pensamos em uma escola do campo que cultiva as identidades de seus povos. Essa funcéo
também se expressa quando Wilson (agosto, 2020) relata que “a escola tem a fungéo de ajudar
a fortalecer a cultura do povo aqui de Galileia, que a gente tem os mesmo direito de todo
mundo e a gente porque trabalha aqui na terra, ndo pode ser visto como menor que ninguém
ndo, a gente tem que ter orgulho de ser daqui”. Podemos identificar os indicios de uma escola
que se constréi no contexto na contramdo da Colonialidade do Poder, do Ser e do Saber
(QUIJANO, 2005), quando passa a desmistificar as condicbes de sujeitos-territorios
inferiores, subalternizados e ndo produtores de epistemologias.

Nessa mesma vertente, Marilene (agosto, 2020) segue afirmando que é funcdo da
escola “ensinar a gente aprender ndo so a ler, nem escrever mais também ter respeito com as
pessoas, as origem. A escola tem que ajudar a desenvolver nos alunos, pra que eles possam ter
orgulho de ser daqui. Eu mesmo tenho orgulho de morar aqui”. O sentimento de
pertencimento e orgulho de fazer parte da comunidade, pontuado pela moradora, passa a ser

fortalecido no chdo da escola que toma o campo como territdrio de pertencimento e

é o sentimento de pertenca a terra, a uma comunidade, a uma cultura que cria
0 mundo para que os sujeitos possam existir. E este sentimento que da forma
as nossas percepgOes para que possamos existir, como também nos oferece
os locais onde podemos desenvolver nossas competéncias (JESUS, 2004, p.
68).

A Escola do Campo, por sua vez, ndo se configura isoladamente, apartada das relacdes
tecidas na comunidade (contexto micro) e na sociedade (contexto macro). E, pois nesse
cenario de disputas e tensdes que as identidades vao sendo forjadas. Essa relacdo é ilustrada
na seguinte afirmativa: “a escola tem que t4 junto com a comunidade, tem que ensinar os
alunos daqui a se orgulhar de todos que fizeram histéria aqui no Engenho, que lutaram pra
gente esta aqui hoje e seguir mantendo vivo tudo isso” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).

Assim, a escola como uma instituicdo que corrobora o fortalecimento da identidade do
campo constitui-se na direcdo de um projeto educacional centrado na identidade em politica
que “desliga-se da jaula de ferro dos ‘partidos politicos’ como tem sido estabelecido pela

teoria politica moderna/colonial e eurocentrada” (MIGNOLO, 2008a, p. 312), e se projeta
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como uma opgao decolonial sem amarras. Nesse sentido, as narrativas aqui evidenciadas
pelos(as) moradores(as) do Engenho Galileia sinalizam que as identidades dos povos do
campo, ao serem reconhecidas no espaco escolar, contribuem no processo de construcdo de

uma Educacédo do/no Campo critica e emancipatdria.

e Contribuir na formacéo critica e humana dos(as) estudantes

No tocante a funcdo de contribuir na formacdo critica e humana dos(as)
estudantes, identificamos que a escola segue sendo compreendida pelos(as) moradores(as) do
Engenho Galileia como uma instituicdo que promove praticas pedagdgicas reflexivas que
visam a formacdo critica de seus sujeitos. Este dado ganha materialidade na seguinte

afirmacéo:

a escola na comunidade tem que ajudar a formar os estudantes que saibam se
colocar, saber seus direitos e deveres. E contribuir para que eles tenham uma
visdo critica no mundo. E tdo importante os momentos de interacdo que a
escola promove. Tem que ser assim, pois tem que cada vez mais se unir com
a comunidade e lutar pelo que é nosso (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).

Essa concepcdo de sujeitos de direitos, que sabem se colocar criticamente no mundo,
corresponde diretamente ao projeto de Educacdo do/no Campo protagonizado pelos
Movimentos Sociais Campesinos que reivindicam o direito de ser mais no mundo (FREIRE,
1987). A escola passa, assim, a estar diretamente ligada aos processos de empoderamento e
emancipacdo dos povos-territdrios campesinos ao promover praticas pedagogicas criticas e
reflexivas, possibilitando aos(as) estudantes sentirem o mundo fora das amarras coloniais que
historicamente negaram e silenciaram seus conhecimentos e seus modos de vida.

Com base nessa reflexdo, para que seja possivel o pensar-sentir-viver de uma escola
do campo que siga fomentando o senso critico de seus(as) estudantes € necessario
compreender que a formagdo dos sujeitos “estd diretamente implicada criticamente ao
contexto local, nacional e internacional, pois para se situar no mundo é preciso que
exercitemos 0 pensamento contextual em que ndo se separam o0s fenbmenos nem se 0s
reduzem para explicd-los” (JESUS, 2004, p. 68).

Para a comunidade campesina, a formacdo critica e humana de seus sujeitos € uma
opcédo outra de seguir fortalecendo o projeto de sociedade que tome seu territério como um
campo de potencialidade. Adenisia (agosto, 2020), ao ser questionada sobre as fungdes da

escola, pontua que “a escola tem que formar os alunos pra vida, isso em parceria com os pais
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né? A escola ndo pode andar sozinha sem a comunidade. Ai, a escola tem que ajudar os
alunos a saber seus direitos e deveres, saber se colocar no mundo, ser pessoa do bem”.

A parceria escola e comunidade ressaltada aqui mais uma vez sinaliza que 0s(as)
moradores(as) do Engenho Galileia compreendem que o projeto educacional, quando é
construido em dialogo com/no territorio, contribui na formacdo critica e humana de seus(as)

estudantes. Em vista disso, consideramos que a Educacdo do Campo

banha-se no proprio campo que foi perversamente desqualificada, para
pensar de forma critica e propositiva a vida. Por isso. A Educagdo do Campo
¢ uma pratica fundamental de reinvengdo social, pois ela questiona o0s
dispositivos utilizados para manter a desigualdade e a exclusdo, e ainda
reinventa novas formas de intervengdo (ARROYO, 2004b, p. 73).

Para tanto, tomar o paradigma da Educacdo do Campo no Viés critico torna-se
importante para formar a escola como um territorio que dentre suas funcdes esta a formacéo
critica e humana dos(as) estudantes. Desse modo, considerar que 0s processos de criticidade e
humanizacdo sdo elementos balizadores para a construgdo de uma educagédo/escola que segue
desobedecendo epistemicamente (MIGNOLO, 2008a) a logica colonial/urbanocéntrica
presente no contexto das politicas educacionais, das organizacoes e das praticas pedagogicas.
Segundo Santos e Silva (2020, p. 401), para que isso seja possivel € imprescindivel que “os
sujeitos participantes sejam considerados como detentores de conhecimentos que se
organizam de distintas formas o que ndo os tornam inferiores, em nenhum aspecto, por nao
tomar por referéncia o canone eurocéntrico de produ¢do de conhecimento”.

Este aspecto de confrontar as herancas coloniais impostas aos povos-territorios
campesinos ¢ fortalecido pela moradora Mauriceia (agosto, 2020), ao pontuar que a escola é
“um lugar que ajuda a abrir novos horizontes, antigamente a gente nao tinha muito direito de
nada ndo principalmente a mulher que tinha que ficar em casa. E eu acho que a escola é uma
oportunidade de aprender, de abrir os horizontes”. Essa narrativa reconhece a escola como
sendo um canal potencializador que contribui na formacéo critica dos sujeitos. Assim,
concordamos com o posicionamento politico reflexivo de Shor e Freire (1986, p. 25), ao

compreenderem que

enquanto seres humanos conscientes, podemos descobrir como somos
condicionados pela ideologia dominante. Podemos distanciar-nos da nossa
época. Podemos aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica
na sociedade. Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos
que ndo somos livres! E por isso que podemos pensar na transformagc&o.
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Nessa perspectiva, na busca de transformacdo a partir de nossa realidade, construindo
assim uma postura critica e humanizada, fica evidenciado no discurso-pratica de Mauriceia
(agosto, 2020) um posicionamento feminista, ao reivindicar seus direitos, tensionando e
denunciando a sociedade patriarcal. Nesse contexto, Santos e Silva (2018, p. 126) sinalizam
gue em uma sociedade machista, centrada no patriarcado “hd uma relagdo intrinseca entre a
constituicdo da identidade da mulher e da identidade do homem; contudo, essa relacdo é
assimétrica, pois no patriarcado a mulher é considerada como outro, ou seja, a exterioridade
do homem, portanto, inferior”. Nessa direcdo, reivindicamos uma escola que contribua na
construcdo de um projeto de Educacdo do/no Campo em que criancas, jovens, adultos,
homens, mulheres tenham uma formacao critica e humanizadora, centrada e referenciada em
suas especificidades.

Podemos afirmar, frente aos dados aqui analisados, que a comunidade campesina
reconhece a importancia na formacéo critica e humana dos(as) estudantes, como sendo uma
de suas fungdes. Desse modo, fica evidenciado que a concep¢do de uma educagdo critica e
humana defendida pelos(as) povos do campo centra-se no direito de se constituir
coletivamente sujeito de direito, desobedecendo a ldgica colonial/urbanocéntrica que nega os
sujeitos-territorios campesinos, e construindo uma Educacdo do/no Campo gque se movimenta

e se traduz por suas praticas.

e Contribuir na construgdo de uma consciéncia coletiva entre escola-comunidade

Nas narrativas dos(as) moradores(as) do Engenho Galileia, a escola assume também a
fungdo de contribuir na construgdo de uma consciéncia coletiva entre escola-
comunidade, sobretudo, quando compreende que a escola do campo é parte integrante do
projeto de Educacdo do/no Campo em que seus povos-territorios sdo protagonistas. Nesse
sentido, falas como “na comunidade e na escola a gente aprende. Quando o aluno vai pra
escola leva o que ja sabe, que aprendem isso é muito bom. Ai quando a escola e a comunidade
se junta todo mundo ganha” (WILSON, agosto, 2020) e “a escola tem que se abrir para que a
gente também possa participar junto” (MARIA CELMA, agosto, 2020) apontam para
necessidade da escola manter suas praticas em didlogo com a comunidade campesina da qual
faz parte.

Diante desses dados, consideramos necessario evidenciar que a relagcdo entre a escola e
a comunidade ocorra de forma significativa, contribuindo na construcdo de uma inter-relagédo

em que sujeitos juntam-se para deliberar e vivenciar as praticas pedagdgicas
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democraticamente. Santos, Paludo e Oliveira (2010, p. 61) ao refletirem sobre a relagdo com a

comunidade pontuam que

muitas vezes a comunidade ou as familias sdo chamadas somente para
resolver problemas: dos filhos, da infraestrutura da escola, enfim, somente
para ajudar a escola quando ela precisa. O envolvimento dos pais e a sua
presenca constante na escola é imprescindivel para o avanco do projeto e da
organizacdo do trabalho pedag6gico na direcdo que pretendemos.

Em vista disso, a consciéncia coletiva entre escola-comunidade vai se fortalecendo
como opcdo decolonial (MIGNOLO, 2017) a medida que a instituicdo escolar reconhece que
junto aos sujeitos e seus territorios suas praticas pedagdgicas geram impactos na formacao
dos(as) estudantes. Nessa mesma perspectiva, Damiana (agosto, 2020) acrescenta ao dizer que
“a escola tem que t4 junto com a familia do aluno. Assim as coisas vao pra frente. Eu
participo de tudo da escola, a gente tem que td sempre indo na escola né, ajudando”. Nesse
discurso, a participacdo ativa da comunidade-familia na escola se traduz como elemento que
compde as praticas pedagdgicas promovidas pela instituicdo considerando as especificidades
dos povos do campo, ou seja, a sua realidade.

Na compreensdo de Caldart (2003, p. 75), as ag¢des coletivas “ndo ha escola do campo
em movimento. Por isto ndo se trata de construir modelos de escola ou de pedagogia, mas sim
de desencadear processos, movidos por valores e principios, estes sim referéncias duradouras
para 0 proprio movimento”. Dessa forma, pontuamos que a escola ao permitir-Se ser pensada-
sentida-vivida em didlogo com a comunidade, os conhecimentos nela produzidos passam a ser
mais significativos nas vidas de seus(as) estudantes, pois enraizam-se em suas historias-
saberes.

Wilson (agosto, 2020) pontua que “a gente tem que se juntar com a escola. Ter essa
relacdo é importante para a comunidade se fortalecer. Ai tem que todo mundo se juntar, ndo
pode separar ndo, a gente da associagdo tem que ta junto com a escola”. Nessa vertente, €
possivel considerarmos que a concepgdo de coletividade presente nos discursos dos(as)
moradores(as) torna-se, assim, elemento fundamental para a (re)existéncia de uma escola do
campo, que fortaleca as lutas dos povos do campo. Assim, concluimos que esses discursos-

praticas se revelam como uma opc¢éo decolonial, que

ndo é s6 uma opcao de conhecimento, uma opcao académica, um dominio de
‘estudo’, mas uma opgdo de vida, de pensar e de fazer. Ou seja, de viver e
con-viver com quem acha que a opcao decolonial é a sua e com gquem tem
encontrado opgdes paralelas e complementares a descolonial (MIGNOLO,
2017, p. 32).
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E, pois, por esse viés coletivo entre escola-comunidade campesina que as praticas
pedag6gicas movidas no chdo da instituicdo escolar que os saberes-histdrias dos povos-
territorios vao sendo tecidos de forma decolonial na constru¢do de uma escola do/no campo
outro. Por sua vez, os dados em analise consideram que é funcdo da instituicdo escolar
reconhecer no contexto de suas politicas e praticas a participacdo coletiva da comunidade de
forma dial6gica, fomentando a compreensao de que 0s sujeitos sdo a escola e a escola sdo 0s
sujeitos, ou seja, sujeitos e escola sdo interdependentes na construgdo de um projeto
educacional do campo critico e emancipatorio.

Em sintese, as fungdes da escola com turmas multisseriadas apresentadas pelos(as)
moradores(as) do Engenho Galileia sinalizam que a comunidade campesina constroi
expectativas para a escola sem perder de vista o projeto de uma educagdo que respeite suas
especificidades e a considere como sujeitos-territorios de direito. Desse modo, as narrativas
sinalizam para uma escola centrada na esperanca freireana que na acdo-reflexdo-acdo busca
constituir-se em didlogo com sujeitos e suas marcas identitarias. Assim, no cenario politico e
ideoldgico que a educacdo se centra consideramos que a escola como um espago-tempo de
reflex@o e questionamento torna-se aliada na construcao de processos de ensino e aprendizado
centrados na realidade dos(as) estudantes, fortalecendo a identidade dos povos do campo, bem
como a formacdo critica e humana dos sujeitos e a construcdo coletiva entre Escola-

Comunidade.

6.4.2 Os saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas: expectativas da

comunidade campesina

Esta segunda subsecdo configura-se atraves dos achados apresentados pelos(as)
moradores(as) do Engenho Galileia no que se refere aos saberes a serem tratados na escola.
Ao objetivarmos compreender as expectativas da comunidade campesina sobre a escola com
turmas multisseriadas do campo, consideramos que 0s sujeitos do campo tém muito a nos
dizer sobre os saberes que necessitam/necessitariam fazer-se presentes na escola. Nesse
sentido, trataremos 0s seguintes estruturantes identificados nos discursos da comunidade
campesina: a) Saberes por areas de conhecimentos; caracterizados por: Conteudos
Contextualizados; b) Saberes dos povos-territorios campesinos, compostos pelos seguintes
elementos: a Historia do Engenho, as Ligas Camponesas, a Reforma Agréria, a Agricultura
Familiar e a Preservagdo Ambiental, como podemos observar a seguir na Figura 12:
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Figura 12 - Saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas do campo

Saberes a serem tratados na escola com
turmas multisseriadas do campo

Saberes por areas de Saberes dos povos-
conheci mcnto <:.:|> territorios campesmos

» Conteudos Contextualizados » A Historia do Engenho;
» As Ligas Camponesas;
» A Reforma Agraria;
» A Agricultura Familiar;
» A Preservacdo Ambiental.

Fonte: O Autor (2020)

Esses saberes identificados nas narrativas da comunidade do Engenho Galileia
ancoram-se na compreensao de saberes como sendo “aquilo que a gente aprende, eu sei de
uma coisa, vocé sabe de outra e assim a gente vai aprendendo junto” (MARIA CELMA,
agosto, 2020), e “¢ tudo que a gente aprende nos lugares, que vai passando de geracdo e
geragdo e vai ficando na historia” (MARILENE, agosto). Estes discursos reconhecem que o
saber é algo construido e validado coletivamente e, assim, analisamos essas concepgdes, no
viés da Ecologia de Saberes que se refere ao reconhecimento e a valorizacdo dos saberes que
foram historicamente negados, a exemplo dos povos-territorios campesinos.

Segundo Santos (2010, p. 48), “na ecologia de saberes, [...] a busca de credibilidade
para 0s conhecimentos ndo-cientificos ndo implica o descredito do conhecimento cientifico.
Implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra-hegemonica”. Trata-Se, assim, de promover um
didlogo critico-reflexivo entre a escola e 0os povos-territorios, construindo (inter)relacbes
outras na elaboragdo e vivéncia de préaticas pedagogicas socialmente referenciadas nos saberes

dos sujeitos.
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e Saberes por areas de conhecimento

No que diz respeito aos saberes a serem tratados na escola multisseriada do campo, 0s
discursos dos(as) moradores(as) do Engenho Galileia apontam que o0s saberes por areas de
conhecimento facam-se presentes na instituicdo escolar, constituidos pelos conteudos
contextualizados. Esta concepcdo pode ser notada na narrativa apresentada por Adenisia
(agosto, 2020):

a escola tem que trabalhar as matérias, né? Portugués, matematica, a ciéncia,
geografia, historia. E bom que ensine tudo, os meninos precisa saber. Tem
assunto que é importante pra vida, né? Saber ler, escrever, conhecer as coisa
do mundo. Cada matéria dessa é importante, a professora trabalha isso com
o0s alunos, puxa pra realidade dele e isso é bom.

O destaque sobre as matérias apresentadas no discurso da moradora acima pode ser
compreendido aqui como sendo as areas de conhecimentos que compdem a proposta
curricular da escola. E neste contexto que reconhecemos que os saberes a serem tratados no
contexto dessas areas sejam selecionados e tratados em didlogo com a realidade dos(as)
estudantes. A Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacédo - LDB 9.394/96, ao abordar a
oferta dos contetdos curriculares, no contexto da educacdo bésica para a populacdo
campesina, determina que “os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua
adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — conteidos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural” (BRASIL, 1996, p. 21).

Ressaltamos que os contetdos curriculares que compdem as areas do conhecimento
sdo frutos de lutas e tensdes, pois o curriculo é um territorio de disputas (ARROYO, 2013).
Desse modo, advogar propostas curriculares outras que a escola trabalhe de forma
contextualizada corrobora a constru¢do de uma escola multisseriada do campo especifica e
diferenciada. Nessa mesma perspectiva, Damiana (agosto, 2020) argumenta que “os assuntos
que as professora trabalha € importante, o aluno tem que aprender e conhecer, um aprende
com o outro. A escola aqui é multisseriada é muito importante estudar todas as matérias como
a escola da rua”.

A moradora segue reforcando a relevancia da escola trabalhar os contetdos que
perpassam as areas de conhecimento configurando-se, assim, como um direito dos povos do
campo terem um processo formativo que ndo seja inferior aos do territorio urbano. E neste

contexto que se insere a construgdo de uma escola que reconhece a importancia de tratar os
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contelidos contextualizados vividos no contexto das areas de conhecimento sem serem

engessados.

ndo podemos separar os contelildos em fronteiras disciplinares rigidas, ainda
que as disciplinas sejam importantes, precisam organizar formas de
comunicacdo entre as disciplinas, e compreender também que existem
conhecimentos que ndo fazem parte de nenhuma fronteira disciplinar
(JESUS, 2004, p. 72).

A escolha intencional e planejada dos conteudos, visando atender as reais necessidades
dos(as) estudantes, necessita fazer parte do trato com os saberes que s&o/serdo abordados no
chdo da escola. Chamamos a atencdo para uma selecdo centrada no dialogo entre escola-
comunidade onde os conhecimentos eleitos para compor o curriculo escolar sejam enraizados
e protagonizados pelos seus sujeitos. Refletimos sobre os saberes por areas de conhecimento,
na perspectiva da Ecologia de Saberes que “procura dar consisténcia epistemoldgica ao
pensamento plural e propositivo” (SANTOS, 2010, p. 47), ao reconhecer que os contetdos a
serem enfatizados na escola sejam contextualizados, tomando como referéncia a realidade
territorial, social e cultural dos sujeitos. Diante destes dados, concluimos que os saberes por
areas de conhecimentos e que emergem das expectativas da comunidade ao refletirem sobre a
escola com turma multisseriada sdo relevantes a medida que sdo materializados por conteddos
contextualizados, ou seja, que dialoguem com o espago-tempo dos sujeitos ensinante-

aprendentes.

e Saberes dos povos-territdrios campesinos

A respeito dos saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas do campo
trazidos nos discursos dos(as) moradores(as) do Engenho Galileia, evidenciamos também os
saberes dos povos-territorios campesinos, que se vinculam a realidade da comunidade
campesina. Assim, identificamos e caracterizamos 0s seguintes saberes: a) a Historia do
Engenho; b) as Ligas Camponesas; c) a Reforma Agréria; d) a Agricultura Familiar; €) a
Preservacdo Ambiental.

O primeiro tipo de saber dos povos-territdrios campesinos que a comunidade espera
ser tratado na escola € a Historia do Engenho, como podemos ver no discurso de Zito da
Galileia (agosto, 2020): “todo mundo tem o direito de conhecer sua historia. Eu acho que
conhecer as pessoas que lutaram pra gente esta aqui hoje, a histéria de Galileia. A escola tem

que ensinar aos alunos a conhecer sua histdria, a historia de suas familias”. Essa reivindicagdo
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do trato da histéria da comunidade na escola também é pontuada por Damiana (agosto, 2020),
ao destacar que “a historia aqui de Galileia, as lutas dos trabalhadores daqui na época do
trabalhava no engenho. O povo mais antigo conta que lutaram com Julido e conseguiram ser
independéncia. E importante né os aluno conhecer a sua propria historia”.

Ao tomar a Histéria do Engenho como saber a compor as préaticas pedagogicas da
escola multisseriada do campo, a comunidade campesina reconhece que seu territorio se
constitui como sendo um espaco-tempo de conhecimentos proprios que necessitam ser
evidenciados na/pela escola. Caldart (2003, p. 70) argumenta que sempre que “uma escola
desconhece e ou desrespeita a historia de seus alunos, toda vez que se desvincula da realidade
dos que deveriam ser seus sujeitos, ndo os reconhecendo como tal, ela escolhe ajudar a
desenraizar e a fixar seus educandos num presente sem lacos”.

A escola, ao reconhecer a histéria da comunidade como sendo um dos saberes que se
faz necessario tratar, possibilita que cada vez mais estudantes possam (re)afirmar sua
identidade como sujeito do campo, se compreendendo como sujeito de direito. Mauriceia

(agosto, 2020), nessa mesma perspectiva, pontua que

saber € aquilo que a gente vai construindo de geragdo em geracdo. Sdo as
coisas que marca a histoéria do engenho, do povo que mora aqui. Essas
histéria ndo pode morrer, a gente tem que repassar. Se VOcé perguntar aos
mais novo daqui quase ndo sabe sobre a histéria da comunidade, a luta pelo
direito da terra. Por isso que eu acho importante a escola fala da histéria da
gente. Por que o povo mais velho vai morrendo e as coisas que aconteceu
aqui se acaba se nos ndo falar né?

Nesse discurso, fica evidente a importancia de manter viva a histéria construida pelos
sujeitos-territorios, bem como relevancia de ouvir os mais velhos, que sentiram-viveram
experiéncias culturais e politicas que marcam a comunidade. Nessa vertente, a escola torna-se
aliada da construcdo de um projeto educacional que toma a historia da comunidade campesina
como sendo um conhecimento outro que fortalece o pertencimento dos(as) estudantes no
campo. Esta é uma das formas de acdo decolonial (MIGNOLO, 2008a) que se distancia da
Colonialidade do Saber validando que o territorio campesino é produtor de epistemologias
outras.

As narrativas apresentadas pelos(as) moradores(as) do Engenho Galileia ao
reconhecerem a histéria da comunidade como sendo um saber a ser tratado na escola séo
retratos dos processos de pertencimento e respeito com a sua historia. Podemos concluir que é
tarefa da escola contribuir na construcao de “um Ideario que orienta a vida das pessoas e

inclui também as ferramentas culturais de uma leitura mais precisa da realidade em que
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vivem. [...] enraizar as pessoas na historia, para que se compreendam como parte de um
processo historico” (CALDART, 2004, p. 25). A comunidade campesina passa, assim, a
ocupar um lugar de protagonismo quando tem sua historia sistematizada e referenciada na
escola pelos seus proprios sujeitos.

O segundo saber, as Ligas Camponesas, ganha relevo nos discursos da comunidade
campesina, pois considera que o Engenho Galileia foi um dos principais territérios que
protagonizou as lutas das Ligas Camponesas. Assim, os moradores(as) destacam a relevancia
desse saber ser tratado na escola, ja que se relaciona estritamente com as historias dos(as)
estudantes da comunidade. Essa afirmagdo ganha corpo no discurso de Zito da Galileia
(agosto, 2020), ao pontuar que

a escola precisa trabalhar com os alunos a histéria das Ligas Camponesas, se
vocé perguntar aos menino o que foi as Ligas, ndo vao saber dizer. E foi aqui
no nosso Engenho que em 1955 teve a criacdo da Sociedade Agricola de
Plantadores e Pecuaristas de Pernambuco. Entdo, foi aqui em Galileia que
comecou no Nordeste as Ligas Camponesas, as lutas pelo direito da terra,
pelo direito do homem do campo ser visto como gente. Ai a gente tem
Francisco Julido, José dos Prazeres, nossos parentes, meu avd, 0S
trabalhadores de Galileia que fizeram parte dessa histéria.

O destaque para as Ligas Camponesas, como sendo um dos saberes dos povos-
territorios campesinos a serem trabalhados na escola, nos instiga a refletir sobre a importancia
de conduzir os processos de ensino e aprendizagens a partir da realidade (FREIRE, 1987).
Assim, tomamos o conhecimento das Ligas Camponesas na perspectiva da Ecologia de
Saberes que “expande o cardcter testemunhal dos conhecimentos de forma a abarcar
igualmente as relacGes entre o conhecimento cientifico e ndo-cientifico, alargando deste modo
0 alcance da inter-subjectividade como interconhecimento e vice-versa” (SANTQOS, 2010, p.
49-50). Para uma ecologia de saberes, conhecimentos como estes necessitam compor 0S
saberes e contetdos trabalhados na escola, possibilitando que sujeitos outros se percebam
sujeitos da historia.

Ao seguirmos questionando sobre quais saberes da comunidade os(as) moradores
consideram que deveriam ser tratados na escola com turmas multisseriadas, Wilson (agosto,

2020) reforca dizendo que

é justamente esse saber, a historia aqui das Ligas Camponesas que aconteceu
aqui em Galileia, entender como essa luta aconteceu, quem fez parte essas
coisas e continuar mantendo viva nossa histdria. Meu pai Cicero Anastacio
fez parte dessa historia, foi ele que foi um dos fundadores da Associagéo, ele
era articulador nessa luta junto aos camponeses.
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Nesse sentido é pertinente frisar que a comunidade campesina reconhece as histérias
de luta e resisténcias protagonizadas pelos povos-territdrios campesinos como saberes validos
a serem tratados na escola. Assim, a historia das Ligas Camponesas, que ocorre no Engenho
Galileia, representa um marco histérico-politico na organizacao social da comunidade. Silva e
Torres (2015, p. 608) seguem reafirmando que as Ligas Camponesas deixam liches que
seguem influenciando movimentos sociais que lutam pelo direito e permanéncia na terra,
“com sua esperanga animam 0S sujeitos concretos e singulares, que se organizam, se
transformam, baseando a sua agdo no fazer politico-pedagdgico cotidiano em favor dos
direitos da coletividade™.

Assim, reconhecer que as Ligas Camponesas contribuiram politico-pedagogicamente
nas lutas dos povos do campo €, sobretudo, reivindicar que esse saber se faz presente na
escola localizada no Engenho Galileia, como também em todas as instituicGes de ensino, ja
que esse fato histdrico faz parte da formacdo do povo-campo brasileiro. Cabe a escola o trato
especifico e diferenciado desse saber, promovendo assim praticas pedagdgicas decoloniais,
estabelecendo didlogos com os saberes-historias dos povos do campo.

Atrelado ao saber referente as Ligas Camponesas, emergem as narrativas da
comunidade campesina, o saber sobre a Reforma Agraria que esta relacionado diretamente
as conquistas dos(as) trabalhadores(as) do Engenho Galileia, como podemos observar em Zito
da Galileia (agosto, 2020):

a Historia das Ligas Camponesas, as questdes da Reforma Agraria, por que
Galileia foi um primeiro exemplo de Reforma Agréria, aqui. Tudo isso a
escola deveria trabalhar. Porque muitos pais nunca falaram dessas historias
para seus filhos e o0 que acontece é que se ndo falarmos esse saber vai sendo
esquecido. E tem que ser trabalhado com orgulho porque faz parte de nossa
historia.

Para Zito de Galileia (agosto, 2020), a discussdo sobre Reforma Agraria € um
conhecimento outro que necessita ser abordado na escola, oportunizando que o0s(as)
estudantes conhecam os processos de lutas vividas pelos(as) trabalhadores(as) do campo,
sobretudo, pelo direito a terra. Segundo Julido (2013, p. 167), o Engenho Galileia passou a ser
um territorio “para forjar, na consciéncia dos camponeses da regido, a ideia de que a reforma
agraria ndo consiste na pura e simples desapropriacdo da terra, mas na sua entrega a quem
nela trabalha sem outro 6nus que nao seja o de seguir cultivando-a com suas proprias maos”.

Podemos considerar, entdo, que os(as) galileus ao pontuarem a Reforma Agraria como sendo
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um saber dos povos-territorios do Engenho Galileia, reforcam a construcdo de um projeto de
sociedade em que suas bandeiras de lutas sejam referenciadas e abordadas na escola.

Esse saber pode ser notado também no contexto dos elementos culturais que
constituem a historia do Engenho Galileia quando Wilson (agosto, 2020) afirma que

as lutas dos agricultores aqui de Galileia, junto com Julido é um
acontecimento no contexto da Reforma Agréaria e que é na minha opinido é
um elemento de nossa cultura, né, que também faz parte dos conhecimentos
daqui. Essa luta em busca do direito da terra, aqui a muitos anos atrds meu
pai contava que os trabalhadores aqui trabalhavam na terra e pagava por ela,
pagava um dia de foro ao dono do engenho, eram muitos massacrados, meu
pai contava que quando alguém morria aqui pegava um caixdo na prefeitura
emprestado para enterrar 0 cidaddo. Entdo é justamente essa luta que faz
parte daqui da cultura e da histéria de Galileia, a vitéria do povo pelo direito
da terra. Ai, acho que isso tem que ser estudado na escola também, para
ajudar aos alunos a também lutarem por seus direitos.

Nesse caso, a escola passa a configurar um projeto de intencionalidade politica e
pedagdgica junto aos trabalhadores(as) do campo, contribuindo para a formacdo de sujeitos
criticos e militantes. Assim, conhecer sua historia e fomentar saberes outros que vao gerando
inquietacOes tende a confrontar os processos da subalternizacdo (QUIJANO, 2005), onde 0s
povos-territdrios campesinos passam a combater 0s mecanismos de silenciamento,
reivindicando suas condi¢des epistémicas para terem seus saberes-historias referenciados na
escola. Em vista disso, concordamos com Fernandes (2008a, p. 5), ao pontuar que “politica de
reforma agraria ndo é somente uma acdo do Estado. E antes uma acdo dos movimentos
camponeses. Sem luta pela terra ndo ha reforma agraria”. Desse modo é possivel concluirmos
que os(as) moradores(as) ao destacarem a Reforma Agraria como sendo um saber a ser
abordado na escola sinalizam por uma educacédo critica que se constroi no dialogo entre os
diferentes saberes, dentre eles, os locais vividos pelos sujeitos do campo.

Outro tipo de saber identificado nas narrativas dos(as) moradores(as) é a Agricultura
Familiar, que é apresentada como um elemento presente na comunidade que possui
conhecimento préprio que necessita ser trabalhado na escola, como bem nos sinaliza Wilson
(agosto, 2020), ao dizer que: “a escola devia trabalhar mais a importancia da agricultura,
reconhecer o valor da agricultura. A importancia de plantar e cultivar, tem que valorizar o que
vem da terra, as nossas plantagdes”. Com isso, compreendemos a escola como um lugar que
forma pessoas em didlogo com sua realidade; nesse sentido, a agricultura € um elemento que
constitui a comunidade do Engenho Galileia.

Para Neves (2012, p. 35), a Agricultura Familiar “corresponde a formas de

organizacdo da producdo em que a familia € a0 mesmo tempo proprietaria dos meios de
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produgdo e executora das atividades produtivas”. Essa compreensdo é referenciada também

no discurso de Mauriceia (agosto, 2020), quando nos diz:

a agricultura aqui é muito forte, né? A gente mesmo trabalha na terra, a
gente planta, cultiva milho, feijdo macaxeira. Tem morador que tem
plantacdo de hortalica, tudo em familia, pai e filho trabalha junto. A gente
mesmo vende milho, as coisa é pra gente mesmo e também aqui 0 povo
vende. Eu mesmo nasci e vou morrer agricultora, € isso, e eu acho que a
escola tem que ensinar os alunos a ter orgulho da terra, da agricultura, que
seus pais, sdo da agricultura também.

O trato da Agricultura Familiar presente no discurso da moradora conota uma
concepcao de protagonismo dos(as) agricultores(as) que séo sujeitos da terra e que tém suas
fontes de renda atreladas ao trabalho com as plantacGes. Assim, o reconhecimento da
Agricultora configura-se como um elemento importante a ser trabalhado na escola,
contribuindo, desse modo, no fortalecimento dessa identidade e profissao.

Ao ser questionada sobre os saberes presentes na comunidade, que em sua perspectiva
poderiam ser abordados, Marilene (agosto, 2020) também faz mencédo a Agricultura Familiar,
ao destacar que “a importancia da agricultura, ensinar que cada plantacdo tem um tempo e
também a dizer que ser agricultor ndao ¢ algo ruim”. Essa compreensdao nos possibilita
evidenciar que o projeto da Agricultura Familiar se enraiza na contramé&o da Colonialidade, ao
tomar os sujeitos-territorios como produtores(as) e floresce contrapondo-se ao capitalismo
que explora assimetricamente a natureza e os trabalhadores(as) do campo. A Agricultura

Familiar, conforme Wanderley (2000, p. 36), foi

oficialmente reconhecida como um ator social. Antes vistos apenas como 0s
pobres do campo, os produtores de baixa renda ou os pequenos produtores,
os agricultores familiares sdo hoje percebidos como portadores de uma outra
concepcao de agricultura, diferente e alternativa a agricultura latifundiaria e
patronal dominante no pais.

Nesse processo de reconhecimento dos sujeitos-territorios outros, pelas vias da
Agricultura Familiar que prop6e formas outras com o trato com a terra, constrdi-se um projeto
de Educagéo do/no Campo atento aos cuidados com a natureza. A escola do campo passa a ser
aliada a esse projeto ao trabalhar os principios politicos e pedag0gicos que ancoram a
Agricultura Familiar, que vao desde uma posi¢do contraria ao agronegocio até o repensar do
lugar-papel do(a) trabalhador(a) do campo no trato com a terra.

E atrelado ao trato especifico e diferenciado com a terra, presente na Agricultura

Familiar, que outro saber emerge nos discursos da comunidade do Engenho Galileia, a
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Preservacdo Ambiental, compreendida como uma pauta a ser tratada para além dos
componentes de Ciéncias e Historia, mais como ato politico dos(as) moradores(as) do campo.
Nesse sentido, em discursos como “a gente tem que cuidar da natureza, preservar o que €
nosso” (MARIA CELMA, agosto, 2020), e “cuidar do ambiente nao ¢ s6 uma matéria que o
aluno estuda e pronto, tem que servir pra cuidar da natureza aqui mesmo, ai eu acho que a
escola tem que ensinar isso aos alunos também” (MAURICEIA, agosto, 2020), ao conceber a
importancia de cuidar da natureza, reconhece, sobretudo, que a preservacao ambiental € algo
que ultrapassa o espago-tempo sala de aula e constitui-se como uma demanda coletiva.

Essa concepcdo apresenta-se como uma opcao decolonial, ao se contrapor com a
Colonialidade da Natureza (WALSH, 2008), denunciando os modos-fazeres de tratar a
natureza impostos pelos colonizadores, que viam a terra como algo utilitarista, para a
exploracdo. A Preservacdo Ambiental sinaliza uma dimensdo outra no que se refere ao
relacionamento com a natureza. A insercdo desse saber no chdo da escola torna-se uma
possibilidade de formar estudantes mais conscientes com seu papel na preservacdo do meio

ambiente, como podemos observar quando Zito da Galileia (agosto, 2020) assinala que

as vezes a gente vé pessoas vindo aqui desmatar as arvores aqui, a gente
denuncia, por que tudo que a gente tem é essa terra, foi tanta luta pra gente ta
aqui. A gente tem que valorizar, tem que preserva. Ai eu acho importante a
escola ensinar isso aos alunos, eles sdo os futuro, tem que cuidar disso tudo
que a gente tem, é nosso.

Nota-se que os discursos dos(as) moradores(as) do Engenho Galileia reconhecem a
relevancia de preservar o ambiente e, por sua vez, contribuir na formacédo dos(as) estudantes a
terem uma postura politica que seja voltada para a protecdo e o cuidado do seu territério. A
partir dessa compreensdo, concordamos com Fernandes (2002, p. 63), ao considerar que “o
campo é lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade de
quem tem o seu lugar e a sua identidade cultural. O campo ndo é s6 o lugar da producdo
agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terras”. Assim, o modo de
pensar-sentir-viver a natureza perpassa pela dimensao ancestral, espiritual e de pertencimento
onde os povos se fazem coletivamente.

Podemos afirmar, a partir das analises realizadas, que a comunidade campesina ao
compreender que o “saber ¢ aquilo que ninguém tira da gente. SA0 as coisas que a gente
aprende né? na escola, em casa, no engenho em todo lugar” (DAMIANA, agosto, 2020)
concebe a necessidade da relacdo entre escola e comunidade. Desse modo, pontua que 0s

saberes que sdo trabalhados nas areas de conhecimentos, traduzidos pelos conteddos
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prescritos na escola desde que sejam contextualizados, sdo importantes tdo quanto os saberes
dos povos-territdrios campesinos que protagonizam lutas por uma Educacéo do/no Campo.

6.4.3 Como os saberes deveriam ser tratados na/pela escola com turmas multisseriadas do

campo: reflexdes sobre o que diz a comunidade campesina

Nesta terceira subsecdo, apresentamos as narrativas da comunidade campesina acerca
das expectativas para a escola com turmas multisseriadas do campo, focando como os saberes
deveriam ser tratados na/pela escola. As formas de operacionalizacdo desses saberes sdo
pontuadas pelos(as) moradores considerando as possibilidades e os desafios encontrados
principalmente na préatica pedagdgica docente em turmas multisseriadas. Os(as) galileus
refletem sobre o trabalho pedagdgico como pais/responsaveis de estudantes das turmas
multisseriadas, considerando que “estudar em turma com mais uma série da pra aprender sim,
um vai aprendendo com o0 outro, 0 que sabe menos ajuda 0 que sabe mais, e assim vai. A
professora vai ajudando né, adaptando as atividades e ele vdo assim, junto aprendendo”
(MARIA CELMA, agosto, 2020).

Este discurso nos possibilita considerar que a comunidade campesina tem muito a
dizer e contribuir na escola, se, de fato, advogamos por uma instituicdo escolar que seja
socialmente referenciada em seus sujeitos. As formas pontuadas pela comunidade sobre o
trato dos saberes levam em consideracdo que esse trabalho ocorra em dialogo, onde docentes-
discentes-comunidade campesina ensinam e aprendem coletivamente.

Como podemos observar na Figura 13, a comunidade campesina pontua que 0S
saberes deveriam ser tratados na/pela escola por trés formas: projetos, atividades na escola e

na comunidade, e didlogo com os mais velhos.
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Figura 13 - Formas como os saberes deveriam ser tratados segundo a comunidade campesina

Formas de como os saberes
deveriam ser tratados segundo
a comunidade campesina

Atividades na
escola e na
Comunidade

Didlogo com os
mais velhos

Fonte: O Autor (2020)

O trato dos saberes via Projetos foi evidenciado nos discursos dos(as) moradores(as)
do Engenho Galileia, considerando que o saber-fazer docente perpassa por acdes planejadas

coletivamente. Nesse sentido, Maria Celma (agosto, 2020) relata que

Eu acho que a escola devia fazer projeto sabe que falasse sobre Galileia, as
professora ja fizeram uns aqui, pra saber como era o engenho antes, saber
um pouco da historia. E bom, saber né a escola e 0 povo que mora aqui tem
que se ajudar. Todo mundo ganha assim e as crianga também que aprender.
A organizacdo de projetos escolares € considerada como um aspecto intrinseco a
vivéncia da escola, a medida que docentes e discentes protagonizam praticas centradas nas
especificidades de seus povos-territorios. Essa compreensdo é evidenciada também no
discurso de Damiana (agosto, 2020), ao pontuar que “é bom fazer projeto que todo mundo se
envolva, projeto € isso que pensa junto né? e todo mundo na escola tem que ta junto”. NO
processo de pensar-sentir-viver a escola e suas praticas pedagogicas docentes no viés de
projeto, é preciso compreender as a¢des promovidas em didlogo com as reais necessidades de
seu coletivo. Zabala (1998, p. 141) define os projetos como
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[...] métodos denominados globalizadores, porque seu ponto de partida nao
decorre da légica das disciplinas. Os contelidos de aprendizagem e sua
organizacdo em unidades didaticas sé sdo relevantes em fungdo de sua
capacidade para compreender numa ‘realidade’ que sempre se manifesta
‘globalmente’.

A partir das reais necessidades e demandas que emergem na escola é que 0s projetos
ganham sentido e contribuem na transformacdo da escola, pois mobilizam os sujeitos a
(re)pensarem coletivamente seus processos de ensino e aprendizagem. O trabalho pedagdgico
com essa matriz didatica implica também que professores(as) e estudantes da escola com
turmas multisseriadas do campo promovam estratégias que ndo se limitem ao ano/série e nem
aos componentes curriculares, mas que envolvam seus sujeitos em articulagdo com seus
saberes-histdrias.

Ao buscarmos compreender as possibilidades e os desafios que os(as) moradores(as)
identificam no que se refere ao trato dos saberes da comunidade no chdo da escola, por
intermédio de projeto, Maria Celma (agosto, 2020) destaca que “quando a escola faz projeto
envolve todo mundo, isso é bom, as vezes € dificil né? junta todo mundo, mas eu gosto muito
de ir e participar das coisas na escola, quando as professora chama”. O engajamento escola-
comunidade configura-se como um elemento que ao mesmo tempo é uma possibilidade, pois
contribui na construgdo de uma escola com a participacao e atuacdo dos(as) moradores(as) do
territrio campesino e constitui-se também como um desafio, a medida que encontra
dificuldades em promover préaticas em que a comunidade se perceba escola, colaborando no
exercicio de um fazer-saber educacional participativo e democratico.

Desse modo, a escola ao realizar projetos educacionais com a participacdo de seus
sujeitos passa a socializar-se por meio das “praticas que desenvolve; por meio do tipo de
organizacédo do trabalho pedagogico que seus sujeitos vivenciam e das formas de participacao
que constituem seu cotidiano. S&o as agdes que revelam as referéncias culturais das pessoas,
educandos e educadores” (CALDART, 2004, p. 25). Essas a¢Oes trazem a tona a realidade da
comunidade, que podem ser (re)criadas coletivamente pelos seus proprios sujeitos,
reconhecendo que sdo sujeitos de direitos e que tensionam a Colonialidade Ser e Saber,
tornando-se, assim, referéncias e protagonistas dos projetos no contexto da escola
(QUIJANO, 2005).

Na segunda forma de tratar os saberes, os(as) moradores(as) sinalizam para
Atividades na escola e na Comunidade, como sendo uma das possibilidades de materializar
0s saberes, reforcando a compreensdo da escola como um elemento que faz parte da

comunidade. E logo, a promocdo de préaticas pedagogicas desenvolvidas na/com a
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comunidade contribui para a construcdo de uma Educacdo do/no Campo critica e referenciada
em seus sujeitos-territorios. Wilson (agosto, 2020) chama atengdo, pontuando que 0s saberes
campesinos devem ser trabalhados “nas aulas que a professora da na escola. Envolver também
0 povo da comunidade, estando sempre junto a escola e comunidade ndo pode se separar. Tem
que envolver os moradores daqui”.

Essa estratégia pedagogica de como tratar os saberes é destacada também por Zito da

Galileia (agosto, 2020), quando pontua que

Acho que a escola deve se envolver na comunidade, fazer que os estudantes
tenham um olhar pro lugar onde moram. A gente tem muito material aqui
que as professoras podem usar, além de ouvir os moradores, tem livro
mesmo que eu escrevi que conta sobre as Ligas e o filme “A liga que ligou o
nordeste” e na biblioteca, meus cordéis tem muito material que a escola pode
contar para ajudar a fortalecer essa historia.

O territério campesino tomado aqui como um espaco-tempo de producdo de saberes
contribui na formagéo dos estudantes criticamente e que reconhecem que seu lugar-tempo de
pertencimento € referéncia para pensar-sentir-viver as praticas pedagdgicas. Concordamos
com Caldart (2004, p. 64), ao pontuar que “a escola ndo transforma a realidade, mas pode
ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a transformacéo, da sociedade, do mundo, de si
mesmos”. Assim, quando conseguimos envolver a escola na dindmica do territério
campesino, forja-se uma inter-relagdo, escola-comunidade que reconhece a importancia de
promover préaticas pedagdgicas para além dos muros da escola. Ao buscarmos identificar
quais seriam as atividades realizadas na escola e na comunidade, os discursos como:
“atividade no Engenho mesmo, na comunidade, na associagéo, tudo junto com a escola, as
professoras e os alunos” (WILSON, agosto, 2020) e “sdo os trabalho que as professoras
podem passar pros alunos fazerem na comunidade mesmo. Trazer 0os meninos pra biblioteca
aqui, dar aula aqui no memorial das Ligas Camponesas. Essas atividades assim € muito bom,
pra os alunos aprenderem” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020), sinalizam que os(as)
moradores(as) do Engenho Galileia reconhecem a importancia da escola promover suas
praticas pedagogicas em dialogo com o territorio campesino.

A terceira forma apontada pela comunidade campesina, sobre o trato dos saberes,
refere-se ao dialogo com os mais velhos, estando assim diretamente ligado com a realizagao
de praticas pedagogicas na escola que reconhecem 0s sujeitos-territorios campesinos como
produtores de epistemologias. Essa proposta de conduzir os saberes campesinos na/pela
escola ganha corpo na ideia de
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a escola tem que saber a realidade da gente, né? Tem que conhecer a
comunidade e conversar com 0s mais antigos da comunidade, pra que os
alunos possam conhecer a histéria da gente. A escola pode pegar essas coisas
gue os mais velhos sabem e a escola pode escrever isso, deixar isso escrito,
isso é bom pra ndo esquecer essas historias (ADENISIA, agosto, 2020).

Ao destacar a importancia de conversar com 0s mais antigos da comunidade, como
sendo uma das préticas a serem realizadas na escola, a moradora reconhece que 0S povos-
territérios campesinos tém muito a ensinar e contribuir nas praticas pedagogicas realizadas no
chéo da escola. A condicao epistémica atribuida aos mais velhos da comunidade é reforcada

também por Maria Celma (agosto, 2020) ao considerar que

0 povo mais antigo da comunidade ajuda a contar a histéria, muitos nem
sabe ler, mas sabe contar toda a histdria e pode ensinar os aluno da escola. E
bom trabalhar a histéria da comunidade pra que os aluno saiba sua histéria,
né? O que aconteceu, qual a importancia. Acho isso muito bom, ja que faz
parte da historia dele, eu mesmo ndo sei muita coisa, mas a gente ndo pode
deixar isso pra |4, o que a gente aprende a gente leva pra vida.

Assim, considerar as vozes-experiéncias dos mais velhos da comunidade configura-se
como uma opcdo decolonial, desnaturalizando desse modo a ideia de que 0s povos-territorios
do campo ndo possuem saberes a serem reconhecidos e tradados na/pela escola. Nessa
direcdo, pontuamos que dialogar com os mais velhos contribui na construgdo de um projeto
de escola descolonizador ao reconhecer a heterogeneidade dos seus sujeitos, centrado na
ecologia de saberes ao reconhecer a pluralidade de saberes existentes na comunidade
campesina.

Reconhecer que os(as) moradores(as) do Engenho Galileia tém saberes a serem
partilhados e ensinados é onde ocorre a ecologia de saberes, onde a escola e a comunidade se
juntam e oportunizam-se aprender e dialogar com os mais velhos. Nessa mesma perspectiva,

Mauriceia (agosto, 2020) acrescenta ainda que

é justamente trazer a comunidade para participar da escola. Levar os aluno
pra ouvir 0s mais antigo contarem a histéria do engenho. A voz da
experiéncia é muito importante ouvir, a escola tem que até escrever essas
historias né? Deixar isso guardado pras outra geragdo. E nossa cultura, nossa
historia de vida, isso ndo pode deixar acabar.

A énfase atribuida ao dialogo com os mais velhos da comunidade acena para a
construcdo de uma escola que intencionalmente reconhece a importancia de sistematizar os

saberes produzidos fora dos muros da escola, para pensar-sentir-viver suas praticas
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pedagogicas. Freire (1989, p. 17), ao refletir sobre a educacdo no viés do didlogo, afirma que
“ninguém sabe tudo, ninguém ¢ inteiramente ignorante”. Nessa dire¢do, o didlogo aproxima
as pessoas e enriquece o saber, assim esse processo permanente, quando realizado entre a
escola e os(as) moradores(as) da comunidade, possibilita saberes outros, que no viés colonial
ficou de fora do curriculo e das préaticas pedagdgicas realizadas na escola, a exemplo, 0s
saberes-histdrias da comunidade campesina, protagonizados pelos seus sujeitos-territorios.

Nessa perspectiva, Mauriceia (agosto, 2020) salienta que “os mais antigo sabem muita
coisa, as vezes nao sabe ler nem escrever, mas se vocé perguntar, eles sabem contar tudo,
como foi as coisa, eu lembro do meu pai as coisas que ele contava”. A tradigdo oral, que
ganha relevo no didlogo com os mais velhos, constitui-se por elementos “peculiares, a saber, o
verbalismo e a maneira como é transmitida, diferindo-se das fontes escritas. [...] essa memoria
viva ao recuperar as narrativas dos mais velhos, cumpre o papel de transmitir saberes [...],
ajudando a tecer os fios da continuidade” (OLIVEIRA; FARIAS, 2019, p. 50). Logo, a
tradicdo oral construida no seio da comunidade campesina pelos seus sujeitos-territorios
representa o legado ancestral das experiéncias e dos saberes que foram/vdo construindo a
historia dos povos do campo.

Ao destacar a importancia de dialogar com os mais velhos da comunidade, Damiana
(agosto, 2020) chama atencéo para a possibilidade de promover préaticas pedagdgicas docentes
em turmas multisseriadas, considerando que “o povo mais velho sabe muito e os alunos de
qualquer série e idade, tem que respeitar e eu acho que da sim pra estudar e aprender em
turma com mais de uma série. E bom que eles vao aprendendo um com o outro”. A partir
dessa narrativa, destacamos que o dialogo com os mais velhos da comunidade representa uma
pratica pedagdgica outra que contribui para a construcdo de uma escola com turmas
multisseriadas que compreende as especificidades de cada estudante e promove processos de
ensino e aprendizagem que ndo se prendem ao ano/série, mas explora as potencialidades de
cada um/a visando sua formagcé&o critica e estimulando sua autonomia.

Em vista disso, concordamos com Hage e Reis (2018, p. 87), que, ao refletirem sobre

as escolas com turmas multisseriadas do campo, pontuam que,

quando desenvolvem préticas pedagogicas que reconhecem e afirmam a
diversidade sociocultural dos estudantes, as/os professoras/es das turmas e
escolas (multi)seriadas promovem a interacdo e o dialogo entre os alunos e
valorizam as distintas especificidades que se expressam na sala de aula.
Dessa forma, ao fortalecerem a solidariedade, a alteridade e a justica social,
gue ajudam a consolidar a igualdade na diferenca, os docentes ddo passos
significativos rumo a transgressao ao modelo seriado de ensino. Assim, eles
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confrontam a homogeneizacdo, a padronizacdo e o rangueamento dos
sujeitos, que sdo referéncias fundantes da seriacao.

A escola com turmas multisseriadas passa a ser um agente que fomenta as
potencialidades de seus(as) estudantes e valida seu territorio como um campo de saberes-
historias a serem tratados em suas praticas pedagogicas. Nessa vertente, através dos dados
aqui analisados, nos € possivel concluir que as expectativas que a comunidade campesina gera
para a escola centram-se no reconhecimento que as formas de tratar os saberes necessitam
ocorrer em dialogo com o territorio que a instituicdo se localiza reconhecendo, assim, as
diferencas e as especificidades territoriais, culturais, sociais e econdmicas que compdem seus

sujeitos.

6.4.4 O tempo curricular dos saberes apontado pela comunidade campesina

Esta quarta e ultima subsecdo desta pesquisa centra-se nas analises do tempo curricular
dos saberes situados pela comunidade campesina. Os(as) moradores(as) do Engenho Galileia
consideraram que “ter uma escola aqui na comunidade é importante, é ter uma escola que
respeita o tempo da gente, por que o sitio € diferente da cidade, ai da pra gente participar das
coisa da escola” (DAMIANA, agosto, 2020). Apontam para um olhar outro no que se refere
ao tempo em que as escolas planejam e vivenciam suas préaticas pedagdgicas. Desse modo,
consideramos que o curriculo das escolas situadas no territorio campesino necessita “ter sua
base na consideracdo do campo, suas populacdes, seu modo de vida e as necessidades de
transformacdes sociais; na consideracdo da vida concreta do campo, da organizagdo da cultura
do campo, dos sujeitos que produzem a vida do campo [...]” (TAFFAREL; ESCOBAR;
PERIN, 2010, p. 193).

Assim, a partir dos saberes pontuados pela comunidade, buscamos identificar e
caracterizar qual o tempo curricular que compde as expectativas sobre a escola com turmas
multisseriadas. Nos discursos da comunidade, o tempo curricular dos saberes encontra-se
estruturado em trés eixos estruturantes: 1) Momentos na escola-comunidade, no contexto das
aulas dentro e fora da escola durante o ano letivo; 1) Componentes Curriculares, em Historia
e em todas as disciplinas; e I1l) Estratégias para otimizar o tempo, através da construcdo de

espaco cultural na escola e o uso das tecnologias: ver figura 14.
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Figura 14 - O tempo curricular dos saberes

O tempo curricular dos saberes
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Fonte: O Autor (2020)

O primeiro elemento referente ao tempo curricular dos saberes diz respeito a
momentos na escola-comunidade que se materializam nas aulas dentro e fora da escola
durante o ano letivo. Essa questdo é perceptivel no referido discurso: “os saberes tém que ser
trabalhado no dia-a-dia da escola, envolvendo daqui. A escola ndo se resume ao prédio. Tem
gue mexer com 0s pais e os alunos, tem que ta todo mundo junto na escola e na comunidade”
(MAURICEIA, agosto, 2020). O tempo curricular para os saberes serem tratados nesta mesma
perspectiva ganha notoriedade na narrativa de Adenisia (agosto, 2020):

0s saberes da comunidade, a escola tem que trabalhar em todo momento, a
historia da comunidade, né? Tem que ser trabalhado no dia-a-dia da escola.
A escola ndo pode se separar da comunidade, comunidade tem que ta junto
com a escola. Tem que ser na escola e também na comunidade, as professora
ndo sdo daqui e pra saber das coisas aqui tem que conversar com a gente.

Entdo é isso, durante o ano fazer trabalho na escola e na comunidade
também.

Estes dados nos revelam que os(as) moradores(as) da comunidade reconhecem que o
tempo curricular destinado ao trato dos saberes dos povos-territorios campesinos, a exemplo,
a historia da prépria comunidade, necessita ser vivenciado ao longo do ano letivo e

organizado dentro e fora do espaco escolar. Pensar assim em uma escola que organiza seu
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tempo curricular e que trata dos saberes dos povos campesinos é construir um curriculo
decolonial, pois valida epistemologias outras. Desse modo, concordamos que
descolonizar os curriculos implica em rememorar os conhecimentos, as
culturas dos diferentes povos que habitaram/habitam a os territorios
colonizados pela matriz colonial eurocéntrica e norte americana,
localizando-os nos curriculos escolares de forma equitativa, estabelecendo

didlogos interculturais pautados na justica social e na interepistemologia
(SANTOS; SILVA, 2020, p. 403).

Consideramos que a descolonizagdo dos curriculos perpassa, dentre outros elementos,
pelo didlogo com saberes outros dos povos-territdrios campesinos que pela logica
colonial/capitalista/urbanocéntrica negou e silenciou suas formas de ser, de interagir e se
organizar coletivamente. Assim, incluir ao tempo curricular da escola, discussdes e reflexdes
sobre e a partir dos saberes dos povos do campo € conceber o curriculo como territorio de
disputa, onde os povos-territérios advogam pela condicdo de Ser Mais (FREIRE, 1987), tendo
assim seus saberes referenciados no curriculo escolar.

O segundo elemento presente nos discursos da comunidade campesina apresenta 0S
componentes curriculares como sendo um dos tempos curriculares em que os saberes
campesinos sejam tratados. Nessa direcdo, os(as) moradores(as) sinalizam que no contexto
dos componentes curriculares, os saberes campesinos devem ser trabalhados no componente
curricular de Histdria e em todas as disciplinas.

O tempo curricular para o trato dos saberes, no componente curricular de Histéria, €
possivel ser identificado em discursos como: “pode ser trabalhado na matéria de Historia,
porque ¢ sobre a histéria daqui de Galileia, as coisas que aconteceu aqui” (MARILENE,
Agosto, 2020), “tem muita coisa que da pra trabalhar na matéria de Histéria. Entéo, € reforcar
sobre essa histdria, trazer para os estudantes a historia das Ligas Camponesas, a Reforma
Agréria” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020), e “pode ser em historia né? Ja que ¢ falando
sobre a histéria do povo de Galileia, das coisas que aconteceram aqui, das lutas dos
trabalhador” (MARIA CELMA, agosto, 2020). Os discursos evidenciam a importancia dos
saberes-historias da propria comunidade serem considerados conteddos/temas a serem
abordados nas aulas de Historia.

Para tanto, faz-se necessario destacar que a comunidade ao pontuar que seus saberes
poderiam ser discutidos no componente curricular de Historia, o tempo destinado a essa
pratica pedagdgica necessita ser pensado em colaboracdo/participacdo com a propria

comunidade, como pontua Zito da Galileia (agosto, 2020) “e chamar os moradores daqui pra
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participar. As vezes as professoras me chamam e eu vou conversar com os alunos na escola”.
Nessa perspectiva, concordamos com Taffarel, Escobar e Perin (2010, p. 193), quando

destacam que

99 ¢

o Curriculo, portanto, ndo ¢ mais um simples “rol de disciplinas”, “matérias
independentes”, ou uma area de conhecimentos”, ou “seriagdo dos estudos”,
gue possa ser construido pelo professor, isoladamente, sem estar de acordo
com o Projeto Politico-Pedagdgico, o projeto historico, e sem ter respostas a
pergunta: Para que queremos uma escola do campo?

Esta reflexdo, pautada no questionamento: para que queremos uma escola do campo?,
consideramos ser fundamental para organizar o tempo curricular das préaticas pedagdgicas
vivenciadas no chdo das escolas. A promocdo do dialogo dos saberes-histdrias da
comunidade, ao se constituirem parte integrante desse tempo curricular, contribui na
construcdo de uma escola que toma como referéncia os saberes produzidos pelos seus povos-
territorios.

No que se refere ao tempo curricular dos saberes vinculados a todas as disciplinas é
pontuado por Damiana (agosto, 2020), ao destacar que “ndo devia ser s6 em uma disciplina,
tem envolver a histéria do engenho em todas. A aprendizagem ndo acontece separada por
matéria, uma depende da outra, ai eu acho que as matérias pode trabalhar junto os saberes da
comunidade”. Essa compreensdo que a aprendizagem € um processo € que os componentes
curriculares dialogam entre si sinaliza para a importancia da interdisciplinaridade.

Segundo Lick (1995, p. 64), a “interdisciplinaridade é o processo que envolve a
integracdo e engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de interagdo das disciplinas
do curriculo escolar entre si € com a realidade, de modo a superar a fragmentagéo do ensino”.
Defendemos que a interdisciplinaridade possibilita a vivéncia de um tempo curricular
estruturado no dialogo entre dois ou mais componentes curriculares, podendo assim,
contribuir na pratica pedagogica docente em turmas multisseriadas, pois viabiliza um fazer
docente que pode ser trabalhado com varios saberes a serem estudados. Essa prética, via
proposta interdisciplinar, busca acabar com o isolamento dos componentes curriculares,
viabilizando que o(a) docente possa (re)pensar seu lugar-papel na escola, frente aos saberes a
serem selecionados e trabalhados junto com os(as) estudantes.

Na mesma direcdo, o tempo curricular dos saberes da comunidade pode ocorrer em
todas as disciplinas, pois “da pra trabalhar uma forma que envolva todas as matérias, do
portugués a historia. As professoras € que tem que ver 0 que vai ensinar em cada uma das

matérias” (MAURICEIA, agosto, 2020). Neste discurso é possivel considerar que o tempo
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que sera dedicado ao trato dos saberes dialoga com a pratica pedagdgica docente. Dessa
forma, o(a) docente da escola do/no campo, “ao planejar o seu trabalho pedagogico, necessita
ter claro qual o projeto histérico que defende” (SILVA et al., 2010, p. 165). A formacéo de
um posicionamento politico centrado no respeito as diferencas contribui no exercicio
pedagogico critico-reflexivo centrado no didlogo com os povos-territorios campesinos.

O discurso de Adenisia (agosto, 2020) também se inscreve nessa mesma concepcao,
ao destacar que “a professora pode trabalhar com os alunos envolvendo as outras matérias. Da
pra trabalhar matematica, em ciéncia, na geografia ai a professora vai trabalhando assim com
os alunos”. Nessa mesma perspectiva, Wilson (agosto, 2020) acrescenta ainda que “da pra
separar um momento em cada matéria pra trabalhar as coisas daqui da comunidade e envolver
com os assuntos que a escola ja ensina. Os alunos tém que aprender a sua histéria também”.

Essas narrativas revelam as possibilidades da escola conduzir seu tempo curricular,
onde o0s componentes curriculares contemplem os saberes campesinos. Diante disso,
consideramos que “os saberes dos povos campesinos envolvem as diferentes formas de
compreender o territdrio rural, pois 0s povos campesinos ndo anulam os saberes ja existentes,
mas os compreendem tomando como lente os seus saberes, as suas episteme [...]” (LEMOS,
2013, p. 83). A comunidade campesina a0 manter expectativas para as escolas com turmas
multisseriadas do campo, advogando que seus saberes facam parte do curriculo escolar,
contribui para a constru¢do de uma Educagdo do/no Campo que ndo folcloriza seus sujeitos-
territorios e nem seus saberes-historias.

Ao evidenciar o tempo curricular dos saberes, a comunidade campesina pontuou
estratégias para otimizar o tempo, que foram caracterizas pela: criacdo de um espaco
cultural na escola e através do uso das tecnologias. Essas estratégias aqui sinalizadas nos
possibilitam considerar que os(as) moradores(as) do Engenho Galileia esperam que os saberes
dos povos campesinos sejam parte integrante das propostas e do tempo curricular da escola
como sendo conteudos de aprendizagem a serem tratados no contexto dos componentes
curriculares.

A estratégia de Criacdo de um espaco cultural na escola pode ser identificada

guando Mauriceia (agosto, 2020) relata que

a escola pode trabalhar com os alunos fazendo pesquisa. Pode também
arrumar um lugar dentro da escola mesmo, que fale das coisas daqui da
comunidade. Eu vejo que a escola as vezes faz uns trabalho, véao I& pra seu
Zito, 1a na biblioteca, as vezes ele vem aqui na escola, passa video pros
aluno, explica, as professora também passa atividade, passa prova, € assim.
A, eu acho que seria muito bom que na escola tivesse um cantinho que
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falasse da histéria daqui do engenho e as professora podia trabalhar na
escola.

A realizacdo de projetos que vislumbrem a construcdo de um espaco constituido pelos
elementos culturais dos povos do campo é considerada como uma proposta pedagogica em
que docentes e discentes passam a reconhecer 0s saberes existentes na comunidade como
referéncia a ser tratada na escola. Esta estratégia otimiza o tempo curricular no que se refere
ao trabalho com os saberes dos povos campesinos, pois “a escola teria um lugar que pudesse
falar das coisas da comunidade, que o aluno pudesse construir junto com as professoras”
(WILSON, agosto, 2020) e “ter um espago cultural na escola com material daqui na
comunidade, dos moradores, ia ajudar as professoras a ta sempre trabalhando com os alunos,
pra ajudar a manter viva a historia de Galileia” (ZITO DA GALILEIA, agosto, 2020).

Nessa direcdo, passamos a compreender que o tempo curricular destinado ao trato dos
saberes dos povos campesinos necessita ser organizado estrategicamente considerando a
realidade em que a escola esté situada. A construcdo de um espaco cultural na escola, segundo
Marilene (agosto, 2020), “faz com que todo mundo ganhe, ter um lugar dentro da escola que
conte a histéria da comunidade, vai ajudar nas aulas das professoras e os alunos também vao
poder aprender mais”. Esses dados possibilitam-nos referenciar o curriculo escolar no
contexto de seus saberes, sua organizacao e o tempo delegado ao trato com os saberes, como
sendo fruto de “uma pratica concreta, real, historica, resultado das relagdes sociais, politicas e
pedagdgicas, que se expressam na organizacdo do trabalho pedagdgico, no trato com
conhecimentos vinculados a formacdo do ser humano, sob a responsabilidade da escola”
(TAFFAREL; ESCOBAR; PERIN, 2010, p. 183).

Esta concepcdo curricular reforca o protagonismo dos povos-territdrios campesinos
que reivindicam a condicdo de sujeito de direito (LEMOS, 2013), bem como advogam pelo
trato especifico e diferenciado dos saberes dos povos campesinos que sdao frutos da
desobediéncia epistémica e civil (MIGNOLO, 2008a), pois trazem como territério de
enunciacdo a comunidade campesina. A escola passa, assim, a articular os saberes cientificos
aos saberes-historias socioculturais dos territérios campesinos construindo uma pratica
pedagogica intercultural forjada no dialogo com as diferencas.

Emerge também nos discursos da comunidade campesina o0 uso de tecnologias como
sendo uma das estratégias para otimizar o tempo curricular dos saberes da comunidade, que
intrinsicamente relaciona-se com a pratica pedagogica docente em turmas multisseriadas do
campo. Essa reflexdo tem como referéncia o discurso de Maria Celma (agosto, 2020), ao

destacar que
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hoje tem as tecnologias, né? Dava pra usar essa coisa e 0s alunos poderem
saber contar, conhecer sua histéria. Quando eu estudava nédo tinha tecnologia
gue tem hoje, a gente pra fazer um trabalho, a gente tinha que pegar o livro,
forcar a mente e copiar e copiar. Hoje 0s meninos tém o celular, é s6 pedir
pelo Google, ja tem ai eu acho que tem que usar isso ao favor da escola.

As tecnologias sdo consideradas pelos(as) moradores(as) como uma possibilidade que
contribui no processo de ensino e aprendizagem na escola, que pode também viabilizar
espacgos-tempos outros para trabalhar os saberes da comunidade.

Evidenciamos, também, a énfase dada ao acesso as tecnologias nos territorios
campesinos, fruto das lutas e conquistas dos povos do campo pela construcdo de uma
sociedade referenciada em seus sujeitos.

Nesta vertente, consideramos combater os estere6tipos que a Educagdo do Campo é
atrasada e ndo tecnoldgica e que a educagdo promovida no territorio urbano é mais avancada.
Pontuamos que ndo € questdo de atraso ou de desenvolvimento, trata-se de formas diferentes
de viver e se relacionar na/com a sociedade. Desse modo, acreditamos que

para discutir o uso de tecnologias digitais nas escolas, ou mesmo em sala de
aula, faz-se necessario admitir que cada tecnologia possui suas
particularidades e que, portanto, apresenta diferentes potencialidades de uso,

e que a contribuicdo dessas ao processo de aprendizagem dos alunos esta
vinculada a acéo do professor (CARVALHO; SCHERER, 2013, p. 2).

O trato das tecnologias vinculado a pratica pedagdgica docente relaciona-se aos
objetivos e as metodologias utilizadas nas aulas, onde 0s saberes possam ser potencializados a
partir dos recursos tecnoldgicos, como em discursos a seguir: “a professora pode usar as redes
sociais pra divulgar os trabalhos que os alunos fazem na escola, apresentar a realidade daqui
da comunidade. Poucas pessoas sabem que aqui em Galileia tem tanta histdria. A internet
pode ajudar” (ADENISIA, agosto, 2020) e “hoje muita coisa é pela internet, esse ano mesmo,
devido a Covid-19, tudo foi pelo celular, né? no WhatsApp, tudo on-line. Ai usar isso também
pra trabalhar a historia da comunidade ¢ uma ideia” (DAMIANA, agosto, 2020).

As colocacOes realizadas pelos(as) moradores(as) da comunidade revelam a
importancia das tecnologias para otimizar o tempo curricular no espaco escolar, possibilitando
que os(as) estudantes tenham acesso aos saberes-historias produzidos no territorio urbano. A
tecnologia tem que ser compreendida como um mecanismo em que 0S proprios povos-
territorios possam se colocar como sujeitos epistémicos. Desta forma, para Garcia (2013, p.
25),



251

a sociedade atual é tecnoldgica, de modo que ndo é mais possivel pensar em
educacdo sem a utilizacdo das tecnologias. O processo de ensino-
aprendizagem também j& se mostra diferente do de antigamente, pois as
formas de ensinar e aprender séo diferentes, isto é, o professor ndo é mais
um simples transmissor do conhecimento.

O uso das tecnologias passa a contribuir na realizacdo das préaticas pedagogicas
docentes, pois viabiliza que o tempo curricular dos saberes ganhe proporg¢des outras, que vao
para além do universo da sala de aula e passam a ocupar uma dimensdo virtual. Assim, é
possivel concluirmos que a escola com turmas multisseriadas do campo, ao se construir em
dialogo com a sociedade tecnoldgica, os seus saberes-histdrias vdo sendo fortalecidos no chéo
da escola e na comunidade campesina.

Logo, destacamos que ouvir e refletir com/sobre as expectativas dos povos-territorios
campesinos sobre a escola com turmas multisseriadas do campo torna-se indispensavel para
construcdo de uma escola que tenha suas praticas curriculares e pedagodgicas na perspectiva
decolonial. A escola, nessa direcdo, mantém suas praticas, centradas “com as cosmovisoes
dos sujeitos outros que tiveram seus conhecimentos, suas culturas negadas e/ou
subalternizadas nos curriculos escolares fundados na monocultura e no conhecimento Unico,
sustentados pela colonialidade do saber, especialmente” (SANTOS; SILVA, 2020, p. 403).

No entanto, entendemos que isso nao acontece fora do dialogo e das lutas dos povos-
territorios campesinos por politicas publicas para a construcdo de um projeto de Educacéo
do/no Campo outro pensado-sentido-vivido pelos seus sujeitos. Assim, a comunidade
campesina do Engenho Galileia segue esperancando por uma Educacdo do/no Campo
especifica e diferenciada, pois a “esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude
historica. E por isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se
espera na espera pura, que vira, assim, espera va” (FREIRE, 1992, p. 5). As expectativas para
as escolas com turmas multisseriadas do campo assumem uma dimenséo politico-pedagdgica,
onde 0s povos-territorios seguem reivindicando por direitos e por politicas publicas para
Educacdo do/no Campo e se percebem sujeitos/colaboradores(as) do pensar-sentir-viver
praticas pedagogicas centradas na realidade da comunidade campesina.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secéo, apresentamos as consideragdes finais realizadas a partir desta pesquisa,
retomando alguns pontos que constituiram a construcao desse trabalho. Desse modo, a titulo
de organizacdo, estruturamos os elementos na seguinte sequéncia: a): relacbes entre as
producdes cientificas mapeadas na Anped, Epen, PPGEdu-UFPE e PPGEduC-UFPE e o
objeto dessa pesquisa; b) o resgate do problema de pesquisa, de seus objetivos e pressupostos;
c) a abordagem tedrico-metodoldgica; d) as analises dos dados; e) as contribuicbes da
pesquisa para a Educacdo e Escola do/no Campo; f) os limites desta pesquisa; g) as questdes
suscitadas a partir desta pesquisa.

No tocante as relagdes entre as producbes cientificas mapeadas na Anped, Epen,
PPGEdu-UFPE e PPGEduC-UFPE e o0 objeto dessa pesquisa, consideramos que ela avanca
em dois sentidos. O primeiro se refere a relacdo entre as expectativas da comunidade
campesina e a escola com turmas multisseriadas, uma vez que nas pesquisas realizadas nao
identificamos producbes que pensem a escola com turmas multisseriadas a partir das
narrativas dos povos-territorios campesinos. O segundo diz respeito a abordagem tedrico-
metodoldgica dos Estudos Pds-Coloniais para analisar os sentidos que a escola, os saberes-
histrias campesinos e as praticas pedagogicas docentes em turmas multisseriadas assumem
ao longo dessa pesquisa, desvelando olhares outros para a instituicdo escolar.

Esta pesquisa partiu do seguinte problema de pesquisa: que expectativas tem a
comunidade campesina para escola com turmas multisseriadas do campo? Frente esse
problema, elegemos objetivos que pudessem responder; para tanto, em um primeiro momento
caracterizamos a comunidade e 0s sujeitos participantes da pesquisa; logo depois
caracterizamos a escola com turmas multisseriadas do campo investigado. Em seguida,
identificamos e caracterizamos as expectativas da comunidade campesina em relacdo a escola
com turmas multisseriadas do campo no que se refere a funcéo da escola, os saberes a serem
tratados na escola; como deveriam ser tratados e o tempo curricular desses saberes. Esses
objetivos que nortearam a tessitura dessa pesquisa possibilitaram-nos compreender as
expectativas que a comunidade campesina, aqui em especifico, 0 Engenho Galileia, tem para
a escola com turmas multisseriadas do campo.

Ao tomarmos como pressuposto que a comunidade campesina tem muito a dizer sobre
a escola com turmas multisseriadas, e que esta escola é referenciada e construida na
temporalidade e nos saberes proprios dos povos do campo, os dados construidos e analisados

apontam que a comunidade campesina no contexto de suas lutas e reivindicagcdes por uma
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Educacdo do/no Campo se compreende como povos-territorios de direitos que mantém um
olhar especifico e diferenciado para a escola com turmas multisseriadas do campo. Assim,
confirmamos o pressuposto desse estudo, uma vez que as expectativas dos(as) moradores(as)
do territério campesino estdo atreladas a perspectiva de uma escola socialmente referenciada
em seus saberes-histérias que, por conseguinte, a escola advogada pela comunidade
configura-se como um territorio de direito, gestada na desobediéncia civil e epistémica, a
medida que passa a tratar e validar em sua organizacao curricular e nas praticas pedagdgicas
docente a realidade dos seus sujeitos.

Apoiamo-nos tedrico-metodologicamente na abordagem dos Estudos Pds-Coloniais
que nos permitiu um olhar outro para os povos do campo e seus territérios, tensionando,
assim, a logica colonial/urbanocéntrica atribuida aos povos do campo como inferiores e
subdesenvolvidos. Nessa perspectiva tomamos esses sujeitos como produtores de saberes-
historias validos e que suas narrativas impregnam de sentidos a construcdo de uma escola com
turmas que tenham suas marcas identitarias. Assim, esses estudos possibilitaram-nos
compreender as herancas coloniais impostas e 0s processos de decolonialidades
protagonizados pelos Movimentos Sociais Campesinos, sobretudo no que se refere a
construcdo de uma Educacdo do/no Campo e de Escolas que contribuam para o
fortalecimento, reconhecimento e enraizamento dos povos do campo em seus territorios,
através de suas epistemologias.

As analises dos dados ocorreram visando atender aos objetivos especificos dessa
pesquisa. Assim, nos propomos evidenciar as consideracfes retomando 0s objetivos
relacionando as categorias empiricas/os nucleos de sentidos que emergiram a partir dos
procedimentos analiticos. Ao buscarmos atender ao objetivo: identificar e caracterizar a
comunidade e sujeitos investigados, realizamos questionarios e entrevistas com 0s(as)
moradores(as) da comunidade que nos ajudaram a caracterizar 0 Engenho Galileia, através
dos seguintes elementos: Historicos, Geograficos, Politicos, Socioecondmicos, Culturais,
Religiosos e Educacionais.

Desse modo, referente aos elementos histdricos, os dados apontam que a comunidade
é um territério marcado pela Luta pela desapropriacédo da terra; como o primeiro caso de
Reforma Agréaria no Brasil e as Ligas Camponesas. Esses fatos histéricos emergem nas
narrativas da comunidade atrelados ao senso de pertencimento a esse territorio. No que se
refere aos elementos geograficos, os(as) moradores(as) da comunidade situam que o Engenho
Galileia faz parte da mata serrana e possui um clima tropical umido. Nessa mesma direcéo

chamam atencdo para o desmatamento que vem ocorrendo no territorio que se tem
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movimentado a comunidade para seguir cuidando e protegendo a natureza. Outro elemento
pontuado foi a escassez de agua que aparece associado aos processos de desmatamento na
comunidade.

A Associacdo dos Pequenos Agricultores de Galileia - ASPAG emerge nos
discursos da comunidade como um elemento politico, esse espago-tempo se configura como
um canal que visa refletir, questionar e reivindicar as demandas dos povos-territorios do
Engenho Galileia. Coletivamente a comunidade segue defendendo seu direito de ser e de estar
no campo, como sujeitos de direitos.

Em relagcdo aos elementos socioecondmicos, identificamos: a Agricultura (cultivo e
venda de hortalicas); os Programas Sociais (Bolsa Familia) e a Aposentadoria, como as
formas que o Engenho Galileia vem se organizando, no que se refere as suas fontes de renda,
sendo o trabalho com a terra (agricultura) umas das formas principais. A partir dos elementos
culturais, pudemos considerar que o Memorial das Ligas Camponesas no Engenho
Galileia e o trato com a farinha de mandioca representam a cultura dessa comunidade, que
ao longo da historia vem culturalmente constituindo-se como um territério que lutou/luta pelo
direito da terra e que vem tentando manter presente na comunidade os trabalhos com a farinha
de mandioca, que segundo os(as) moradores(as) é uma pratica que vem sendo passada de
geracdo em geracéo.

Através dos elementos religiosos, identificamos os seguintes nucleos de sentidos:
Religido e igrejas catOlicas e evangélicas e Respeito religioso. A religido é uma questdo
presente na comunidade, onde predomina a religido cristd em suas denominacdes: catolica e
evangélica. No entanto, o respeito religioso foi algo que apareceu com recorréncia nas
narrativas da comunidade. Os(as) moradores(as) reconhecem a Escola Municipal Prefeito
Gabriel Mesquita de Freitas e a Biblioteca José Ayres dos Prazeres como espacgos que
representam os elementos educacionais da comunidade. Através dos dados foi possivel
compreendermos que a comunidade entende que a educacdo ocorre dentro da escola e fora
dela.

Para identificacdo e caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa realizamos entrevistas
com trés liderangas/representantes da comunidade: a) José Joaquim da Silva (Zito da
Galileia); b) Mauriceia Pereira da Silva; e c) Wilson Alves da Silva e com quatro
pais/responsaveis dos(as) estudantes que estudam na Escola com turma multisseriadas do
Engenho Galileia: a) Adenisia Marcolino da Silva; b) Damiana da Silva Barbosa; ¢) Maria

Celma Santana da Silva; e d) Marilene Correia Marcolino da Silva. Pontuamos que 0s nomes
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dos sujeitos séo evidenciados na pesquisa sob consentimento dos mesmos e representam o
protagonismo dos sujeitos.

Nessa direcdo, identificamos e caracterizamos 0s sujeitos a partir dos seguintes
nucleos de sentidos: Zito da Galileia - Sujeito que se constroi na luta e na historia;
Mauriceia - Mulher de fibra e sonhadora; Wilson - Agricultor, militante pela terra e vice-
presidente da Associacdo dos Pequenos Agricultores de Galileia; Adenisia - Mulher de
engenho que nao fica de bracos cruzados e vai a luta; Damiana - Mulher de histéria que
valoriza suas raizes; Maria Celma - Mulher trabalhadora que reconhece a importancia
da educacéo, e Marilene - Mulher perseverante e reconhecedora que nunca é tarde para
estudar.

Esses elementos, que caracterizam os(as) moradores(as) construidos a partir de suas
narrativas, mostram o empoderamento dos povos-territorios campesinos e seu pertencimento a
comunidade. Assim, concluimos que os(as) sujeitos/colaboradores(as) desta pesquisa
representam as vozes-saberes que resistem as herancas coloniais e que lutam por uma
Educacao do/no Campo que os considerem como referéncias para pensar-sentir-viver a escola
e suas praticas pedagdgicas.

No percurso desta pesquisa, ao atendermos ao objetivo: identificar e caracterizar a
escola com turmas multisseriadas do campo investigada, nos aproximamos de fontes
documentais, a exemplo, do Projeto Politico-Pedagdgico - PPP da escola, os diarios, as atas
escolares de resultados e das narrativas dos(as) moradores(as) da comunidade. Destacamos
qgue a identificacdo e caracterizacdo da instituicdo ocorreram através dos elementos:
Historicos; Infraestruturais; Organizacionais (Quadro Funcional); Curriculares; Politicos e
Pedagdgicos.

Assim, no que concerne aos elementos historicos os dados apontaram para: escola
como fruto da histéria da comunidade; a auséncia de registros oficiais da fundacéo da
escola; a primeira sede da escola foi na Casa Grande e se chamava E. M. Albertina
Maciel de Lagos e Segunda sede da escola, com predio préprio e mudanca do nome da
escola para E. M. Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas. Esses dados possibilitam-nos
concluir que a escola é um produto histérico oriundo das lutas e conquistas dos povos de
Galileia, principalmente porque os(as) moradores(as) reconhecem que antes de néo ter escola
na comunidade eram tempos dificeis, tinham que se deslocar para estudar no territorio urbano.
Nesse sentido, a instituicdo escolar configura-se como um espago-tempo formativo e de

responsabilidade de toda a comunidade campesina.
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Através dos elementos infraestruturais, identificamos: as lutas por uma escola que
tenha uma estrutura que garanta o ensino-aprendizagem, este nucleo de sentido foi
recorrente nas narrativas dos(as) moradores(as) da comunidade. A escola passa a ser
referéncia na comunidade e uma das bandeiras de lutas dos(as) galileus na busca de melhorias
junto aos poderes publicos municipais. Identificamos, também, que a Escola Municipal
Prefeito Gabriel Mesquita de Freitas tem a seguinte infraestrutura: dois patios; trés
banheiros; trés salas de aula; uma cozinha; um espaco literario; um depdsito e uma
secretaria.

No que se refere aos elementos organizacionais (quadro funcional) podemos
considerar que a escola possui: oito funcionarios(as); professoras e gestora com ensino
superior; professoras com mais de seis anos de experiéncias na docéncia; professoras e
gestora com no minimo quatro anos de experiéncias na escola. Esses nucleos de sentidos
nos possibilitam concluir que a escola tem um corpo de profissionais experientes na area de
educacdo e na prépria escola, sinalizando assim para uma possivel relacdo afetiva e de
pertencimento com/na comunidade. Chamamos atencdo também para as formacgdes das
professoras e da gestora, nos possibilitando romper a logica colonial que historicamente
perpassa as escolas do campo, que “qualquer um(a) pode ensinar na escola do campo”. Assim,
evidenciamos a relevancia da formacdo docente e gestora, como também destacamos a
necessidade da existéncia de processos formativos especificos e diferenciados de
professores(as) e gestores(as) que atuem em escolas com turmas multisseriadas do campo.

Os elementos curriculares estdo relacionados as modalidades de ensino (Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Educacdo de Jovens Adultos); as Turmas
Multisseriadas; a Estrutura curricular especifica e diferenciada; o Curriculo que
dialogue com a realidade dos(as) estudantes. Através desses elementos, concluimos que a
comunidade campesina reconhece que é possivel promover o ensino e aprendizagem em
turmas multisseriadas, desde que se estruture de forma a atender a realidade de seus(as)
estudantes. O dialogo intercultural entre a escola e a comunidade constitui-se com um dos
caminhos para pensar-sentir-viver as propostas curriculares no chdo da escola com turmas
multisseriadas do campo.

Identificamos como elementos politicos e pedagogicos a existéncia e a construcao do
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) especifico da escola. A comunidade campesina
reconhece a importancia de participar da construgéo e da vivéncia do PPP na/da escola. A
afetividade no contexto das praticas pedagogicas docentes e discentes emerge nos dados

como sendo um dos elementos norteadores para a construcdo de uma escola em que
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professores(as) e estudantes constroem uma pratica humanizadora, centrada na ecologia dos
saberes ao reconhecer a existéncia de saberes outros que sdo protagonizados pelos povos-
territérios campesinos antes de chegarem a escola e a necessidade da valorizacdo dos mesmos
para a realizacdo de praticas emancipatorias.

As acles politicas e pedagbgicas realizadas pela escola envolvendo a comunidade
(Participagdo do Conselho Escolar, reunido de pais e mestres, comité da pandemia e pos-
pandemia da Covid-19) sdo destacadas pela comunidade campesina como elementos
politicos e pedagdgicos da escola. A participacdo critica e reflexiva da comunidade nas
praticas da escola evidenciadas pelos(as) moradores(as) sinalizam para a construgdo de um
projeto de escola com turmas multisseriadas do campo na perspectiva decolonial, ao
participarem ativamente na organizacdo escolar, inclusive nas tomadas de decisdes.

Compreendemos que estes elementos nos oportunizaram caracterizar a escola na sua
perspectiva burocratica, como vem sendo reivindicada pelos(as) moradores(as) a sua
existéncia, permanéncia na comunidade e melhorias no que se refere as questdes de
infraestrutura. Como também, os dados nos possibilitam reconhecer a escola a partir de suas
praticas pedagogicas e a importancia de trabalhar em dialogo com a realidade e os saberes dos
povos-territdrios campesinos do Engenho Galileia.

Para atendermos ao objetivo: analisar as expectativas da comunidade campesina em
relacdo a escola com turmas multisseriadas do campo no que se refere a funcdo da escola, os
saberes a serem tratados na escola, como deveriam ser tratados, e o tempo curricular desses
saberes, concluimos que a comunidade tem muito a dizer sobre a escola e compreende a
importancia que a instituicdo seja referenciada no saberes-historias dos seus sujeitos.

Em relacdo as funcbGes da escola com turmas multisseriadas do campo,
identificamos que estdo voltadas para: vincular os processos de ensino e aprendizagem com
a realidade da comunidade; fortalecer a identidade do povo do campo; contribuir na
formacdo critica e humana dos(as) estudantes e contribuir na construgdo de uma
consciéncia coletiva entre escola-comunidade. Assim, nos é possivel considerar que a
comunidade campesina constroi suas expectativas pautadas no reconhecimento que a escola é
um territorio de direito e que ao ser construido em dialogo com a realidade de seus sujeitos,
soma na construcdo de uma Educagdo do/no Campo relacionada com as demandas de seus
povos-territorios.

Em relagéo aos saberes a serem tratados na escola com turmas multisseriadas do
campo, identificamos nos discursos da comunidade os seguintes estruturantes: a) Saberes

por areas de conhecimentos; caracterizados por: Conteudos Contextualizados. Os(as)
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moradores(es) reconhecem a importancia dos conteudos escolares e reivindicam que sejam
contextualizados com a realidade dos estudantes. E, b) Saberes dos povos-territorios
campesinos, compostos pelos seguintes elementos: a Histéria do Engenho, as Ligas
Camponesas, a Reforma Agraria, a Agricultura Familiar e a Preservacdo Ambiental.
Esses saberes pontuados pela comunidade campesina configuram-se como sendo
epistemologias que foram/s&o construidas pelos povos-territorios de Galileia. Concluimos que
estes saberes-histdrias gestados na diferenca colonial representam a forca e o protagonismo
dos povos do campo na busca inconstante pelo direito a terra e pela relacéo e a preservacéo
da/com seu territério de pertencimento.

No que se refere a como 0s saberes que deveriam ser tratados na/pela escola, a
comunidade sinalizou trés formas: projetos, atividades na escola e na comunidade, e
didlogo com os mais velhos, que dizem respeito as praticas pedagdgicas docentes realizadas
coletivamente na/com a comunidade campesina. Nesse sentido, nos foi possivel considerar
que as expectativas da comunidade no que se refere ao trato dos saberes, intrinsicamente
relaciona-se com saberes-fazeres que ultrapassam 0s muros das escolas e se constroem em
parceria com os(as) moradores(as) do Engenho Galileia, principalmente com os mais antigos.
Assim, 0s povos-territorios campesinos passam a ser compreendidos como colaboradores
ativos na construcdo de uma escola que tem como referéncia os saberes-historias de seus
sujeitos e que promove processos formativos outros que rompam com 0S processos de
inferiorizacdo e negacdo dos povos do campo.

Por fim, no que se refere ao tempo curricular dos saberes que compdem as
expectativas sobre a escola com turmas multisseriadas, nos discursos da comunidade, o tempo
curricular dos saberes, identificamos que se estruturam nos seguintes eixos: Momentos na
escola-comunidade, no contexto das aulas dentro e fora da escola durante o ano letivo;
nos Componentes Curriculares, em Historia e em todas as disciplinas; e Estratégias para
otimizar o tempo, através da construcdo de espaco cultural na escola e o uso das
tecnologias. Estes elementos evidenciam que a comunidade campesina conhece a estrutura
préatica e curricular da escola, como também pode contribuir na realizacdo de uma escola
do/no campo em que os saberes-historias do campo deixem de ser “meros exemplos”, a serem
trabalhados em sala de aula folcloricamente e passem a ser compreendidos como contetdos
de aprendizagem do curriculo escolar.

Concluida a analise das expectativas da comunidade campesina para a escola com
turmas multisseriadas do campo, compreendemos que para os(as) moradores(as) do campo, a

escola é um espaco efetivo na realizacdo da Educagdo do/no Campo, em dialogo com as lutas
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de seus sujeitos e pode ocupar um papel relevante na formacdo especifica e diferenciada
dos(as) estudantes do campo. A multisseriagdo nas narrativas da comunidade é compreendida
como uma organizacdo que garante a existéncia das escolas no territorio campesino e que
nesse contexto torna-se uma possibilidade outra para compreender a(o) estudante como um
todo. Assim, consideramos que transgredir as barreiras da seriagdo é uma opgao decolonial,
pois reconhece formas, espacos e possibilidades outras de ensino e aprendizagem com a
participacdo ativa dos povos-territrios campesinos na perspectiva da Pedagogia da
Esperanca, ao seguir esperancando na luta por projetos de Educacéo do/no Campo construidos
em didlogo com seus sujeitos, saberes, valores identitarios e historias.

Desse modo, consideramos que esta pesquisa poderéa contribuir na discussao teérico-
metodoldgica no campo discursivo da Educacdo do/no Campo, no que se refere a Escola
do/no Campo, pois oferece reflexdes criteriosas de como a comunidade campesina tem
construido suas expectativas para a escola. Esse estudo contribui diretamente para (re)pensar
as praticas pedagogicas e curriculares da escola I6cus de enunciacdo desta pesquisa, como
também nas demais escolas com turmas multisseriadas do campo, possibilitando que suas
praxis sejam gestadas em dialogos com os saberes-historias dos(as) moradores(as) do
territério campesino. Consideramos, também, que esta pesquisa pode somar nas propostas
curriculares especificas e diferenciadas de formacéo inicial e continuada de professores(as)
que atuam em escolas com turmas multisseriadas do campo, a medida que pensa a escola e
suas praticas centradas na realidade e através das narrativas de seus sujeitos.

Dito isto e reconhecendo que a producdo de conhecimento € uma acgdo-reflexdo-acédo
continua e inconclusa, destacamos que os limites desta pesquisa situam-se em dois aspectos: 0
primeiro centra-se na necessidade de observarmos as praticas vividas na comunidade pelos
povos-territérios campesinos, considerando as relagbes que estes sujeitos estabelecem na
comunidade e em especifico na escola; o segundo diz respeito a auséncia da observagdo das
praticas pedagogicas docentes e discentes realizadas na escola com turmas multisseriadas,
bem como a escuta dos discursos dos(as) professores(as), equipe gestora e estudantes,
corroborando o aprofundamento do objeto de pesquisa. No entanto, consideramos que o
cenario pandémico da Covid-19, em que este estudo ocorreu, exigindo, assim, que a sociedade
como um todo, inclusive a escola, parasse e/ou repensasse suas atividades presenciais,
mantendo o isolamento e o distanciamento social, contribuiu nas limitacdes desse trabalho.

Esses limites vdo dando margens a novos gquestionamentos que foram ganhando corpo
ao longo da construcgéo desta pesquisa. Assim, evidenciamos as seguintes questdes: como as

escolas com turmas multisseriadas do campo lidam ou ndo com as expectativas que a
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comunidade campesina tem para a organizagdo escolar? Quais o0s sentidos e em que se
fundamentam as praticas pedagdgicas dos(as) professores(as) que atuam em turmas
multisseriadas? Que sentidos sdo evidenciados pelos(as) docentes e discentes nas praticas
pedagdgicas realizadas em escolas com turmas multisseriadas do campo a partir dos saberes
dos povos do campo? Como se compreende a autoria pedagdgica no trato com os saberes
campesinos? Qual o lugar dos saberes-histdrias dos povos campesinos nas politicas publicas e
nas praticas pedagogicas das escolas do campo?

Estas indagacGes apontam para possibilidades outras de producdes cientificas que
tomem como referéncias e dialoguem com povos-territorios e saberes-histérias que na logica
colonial foram inferiorizados. Assim, destacamos a importancia e a emergéncia de seguirmos
pesquisando, questionando e refletindo junto aos povos do campo na constru¢do de uma

Educacdo do/no Campo socialmente referenciada em seus sujeitos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE APROXIMACAO E SELECAO DO
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TERRITORIO/CAMPO DE PESQUISA COM A SECRETARIA MUNICIPAL DE

EDUCACAO DE VITORIA DE SANTO ANTAO-PE

OBJETIVO: realizar aproximacdes e definir os critérios de selecdo do territorio/

campo de pesquisa.

Municipio:

Endereco: Ne°.

Secretério de Educacéo:

Quantas e quais comunidades (Sitios, Engenhos, vilas) constituem o territorio
campesino de Vitoria de Santo Antao?

Quantas e quais comunidades campesinas (Sitios, Engenhos, vilas) possuem
escolas? Quais sdo as Escolas?

Quiais dessas escolas tém turmas multisseriadas?

Considerando as comunidades campesinas que tém escolas com turmas
multisseriadas, qual(ais) se destacam tomando como referéncia sua atuacéo
histdrica, social, politica e educacional?

DADOS DO/A COLABORADOR/A

Nome:

Funcéo:

Categoria Funcional: ( ) Efetivo () Contratado () Celetista () Outro
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS/AS PARTICIPANTES
DA PESQUISA (LIDERANCAS DA COMUNIDADE)

OBJETIVO: identificar as liderancas da comunidade campesina que fazem parte da

referida pesquisa.

Nome:

Apelido:

Sexo: Idade:

() Masculino

( ) Feminino Estado Civil:

Grau de instrucéo/Escolaridade:

(' )Analfabeto ( )Ensino Fundamental Completo ( )Ensino Fundamental Incompleto
( )Ensino Meédio Completo ( )Ensino Médio Incompleto ( )Superior Completo

(' )Superior Incompleto

Profissao:

Tempo que reside na comunidade:

Nasceu na comunidade? ( )Sim ( )Né&o

Quantos anos reside na comunidade?

Mora com quantas pessoas?

Atuacgdo na comunidade:

Desenvolve alguma atividade na comunidade? ( )Sim ( )N&o

Se sim, qual(ais)?




Sua principal fonte de renda esté ligada com a comunidade campesina? ( )Sim ( )N&o

Se sim, qual (ais)?

Ja estudou na escola da comunidade? ( )Sim ( )N&o

Estudou em turmas multisseriadas? ( )Sim ( )N&ao

E pai/responsavel de algum/a estudante da escola com turmas multisseriadas da
comunidade? ( )Sim ( )Nao

Se sim, quantos?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS/AS PARTICIPANTES
DA PESQUISA (PAIS/RESPONSAVEIS DOS/AS ESTUDANTES QUE FAZEM
PARTES DAS TURMAS MULTISSERIADAS)

OBJETIVO: identificar os pais/responsaveis dos(as) estudantes que fazem parte das
turmas multisseriadas e sdo sujeitos/colaboradores(as) dessa pesquisa.

Nome:

Apelido:

Sexo: Idade:

() Masculino

() Feminino Estado Civil:
ini

Grau de instrucéo/Escolaridade:

(' )Analfabeto ( )Ensino Fundamental Completo ( )Ensino Fundamental Incompleto

( )Ensino Médio Completo ( )Ensino Médio Incompleto ( )Superior Completo

(' )Superior Incompleto

Profissao:

Tempo que reside na comunidade:

Nasceu na comunidade? ( )Sim ( )Né&o

Quantos anos reside na comunidade?

Mora com quantas pessoas?

Atuacdo na comunidade:

Desenvolve alguma atividade na comunidade? ( )Sim ( )N&o




Se sim, qual(ais)?

Sua principal fonte de renda esté ligada com a comunidade campesina? ( )Sim ( )N&o

Se sim, qual (ais)?

Ja estudou na escola da comunidade? ( )Sim ( )N&o

Estudou em turmas multisseriadas? ( )Sim ( )Nao

E pai/responsavel de quantos/as estudantes que estudam na escola com turmas
multisseriadas da comunidade?

Qual ano/série dos/as estudante/es:
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DA COMUNIDADE
CAMPESINA

OBJETIVO: Caracterizar a comunidade campesina, territorio da referida pesquisa,
considerando o0s elementos historicos, culturais, geograficos, socioeconémicos,

religiosos e educacionais.

IDENTIFICACAO:

Nome da Comunidade:

Municipio: Estado:

Distancia da comunidade em relacdo a sede do municipio:

Qual o numero de familias que residem na comunidade?

ELEMENTOS HISTORICOS:

A comunidade protagonizou algum acontecimento/fato histérico? Se sim, qual?

A comunidade pertence ha algum povo tradicional? Se sim, qual povo?

A comunidade tem ou teve alguma personalidade? Se sim, quem? Por que €
considerando uma personalidade?

ELEMENTOS CULTURAIS:

A comunidade cultiva algum aspecto cultural tradicional?

Na comunidade existem grupos de cultura tradicional?

Na comunidade existe algum monumento/espagco cultural/patrimonio historico-
cultural?

A comunidade promove alguma festividade cultural?

ELEMENTOS GEOGRAFICOS:

Qual a extensao territorial da comunidade?

Que tipo de vegetacdo predomina na comunidade?

Na comunidade existem animais silvestres? Se sim, quais?
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Existem rios na comunidade?

Na comunidade existe alguma iniciativa em prol do meio ambiente? Se sim, qual? Quem é
responsavel?

ELEMENTOS POLITICOS E SOCIOECONOMICOS:

Qual a quantidade de moradores/as na comunidade atualmente?

Na comunidade existem pessoas com deficiéncias? Se sim, quais 0s tipos?

Nos ultimos anos, quantas familias se mudaram/ sairam da comunidade?

Na comunidade existem movimentos sociais como: grupos de jovens; grupo de
criangas; movimentos religiosos ou organizacdo estudantil?

Na comunidade tem alguma associagdo ou cooperativa da comunidade?
( )Sim ( )Na&o. Se sim, qual?

Na comunidade tem energia elétrica? ( )Sim ( )N&o

Na comunidade tem ou funciona radio comunitaria? ( )Sim ( )N&o

Na comunidade tem poco comunitario em funcionamento? ( )Sim ( )Néo

A comunidade dispde de:
Posto de satde ( )Sim ( )N&o/ Sistema de seguranca ( )Sim ( )N&ao

Areas de lazer ( )Sim (' )N&o. Se sim, quais?

Estradas em boas condigdes ( )Sim ( )N&o

Na comunidade tem abastecimento de agua? ( )Sim ( )Nao

Na comunidade existe coleta de lixo? Se ndo, o que os moradores faz com o lixo
produzido pela sua familia?

A comunidade produz algum produto agricola? ( )Sim ( )N&o. Se sim,

quais?

Quais as principais fontes de renda das familias na comunidade?

Na comunidade tem estabelecimentos comerciais? ( )Sim ( )N&o. Se sim,

quais?

A comunidade promove alguma atracdo turistica? ( )Sim ( )N&o. Se sim,

quais?
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ELEMENTOS RELIGIOSOS:
Religides praticadas pelos/as moradores/as da comunidade:
( )Catdlica ( )Evangélica ( )Espirita ( )Umbanda ( )Candomblé ( )Ateu

( )Judaica ( )N&o possui religidao

Qual a religido predominante na comunidade?

Quantas igrejas, centros religiosos e/ou terreiros existem na comunidade?

Quiais sdo?

ELEMENTOS EDUCACIONAIS:
Na comunidade tem escola publica?

()Sim ()Nao. Se sim, qual?

Osl/as estudantes da comunidade se deslocam para estudar em outra escola fora da

comunidade? ()Sim ( )N&o. Se sim, justificar.

Na comunidade existe algum espaco ou praticas educacionais voltadas para o0s/as

moradores/as? ( )Sim ( )N&o. Se sim, qual?
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA COM

TURMAS MULTISSERIADAS

OBJETIVO: Caracterizar a instituicdo escolar da comunidade campesina, territorio

dessa pesquisa, através dos elementos organizacionais e estruturais.

NOME DA INSTITUICAO:

LOCALIZACAO:

MATRICULA: PORTARIA:
FONE:

E-MAIL:

GESTOR/A: CATEGORIA FUNCIONAL:

() Efetivo () Contratado (') Celetista () Outro

ANO DE FUNDACAO:

TURNO DE FUNCIONAMENTO:
() Matutino
( ) Vespertino

( ) Noturno

QUANTIDADE DE ESTUDANTES MATRICULADOS/AS:

QUANTIDADE DE DOCENTES: CATEGORIA FUNCIONAL:
( ) Efetivo ( ) Contratado

() Celetista ( ) Outro

TIPO DE ORGANIZACAO DA ESCOLA POR TURMA:

( )Seriada/Ano - Qual série/Ano?

( )Multisseriada/ Multianos - Quais séo as séries/Anos?

NIVEL DE ENSINO OFERTADO:

( ) Educacéo Infantil ( )Ensino Fundamental Anos Iniciais ( )Ensino Fundamental
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Anos Finais ( )Ensino Médio ( ) Educacédo de Jovens e Adultos- EJA

QUANTIDADE DE TURMAS EM FUNCIONAMENTO:

QUANTIDADE DE FUNCIONARIOS/AS:

Coordenador/a: Secretario/a Escolar: Merendeiro/a: Porteiro/a:
Aux. Servigos Gerais: Bibliotecario/a: Profissional de Apoio:

Possui transporte para os/as estudantes? | Possui transporte para os/as professores/as?

( )Sim( )Naéo ( )Sim( )Nao

ESTRUTURA FISICA:

NUmero de cbmodos: _ NUmero de banheiro: _ NUmero de salas
Possui saneamento? Possui agua encanada? Possui energia elétrica?
Possui secretaria? Possui sala de professores/as? Possui cozinha?

Possui biblioteca? Possui refeitorio? Possui patio?

MOBILIARIOS E OUTROS:

Possui computadores? Possui acesso a internet? Possui impressora? Possui
lousa digital? Possui quadro? Possui acesso a internet? Possui bancas para
todos os/as estudantes? Possui bebedouro? Possui televisor?

Possui aparelho de DVD? Possui aparelho de som?

OBSERVACOES:
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

OBJETIVOS ESPECIFICOS DA PESQUISA:

a) caracterizar a comunidade e sujeitos investigados;

b) caracterizar a escola com turmas multisseriadas do campo investigada;

c) identificar e caracterizar as expectativas da comunidade campesina em relacdo a

escola com turmas multisseriadas do campo no que se refere a funcdo da escola, 0s

saberes a serem tratados na escola; como deveriam ser tratados; e o tempo curricular

desses saberes.

EIXO: Comunidade e sujeitos

PERGUNTAS:

Para o/a senhor/a o que representa essa comunidade?

Quais elementos culturais em sua opinido constituem a comunidade?

Quais memdrias Ihe vém a mente quando se fala da comunidade?

Existe na comunidade algum espaco e/ou acontecimento que marca sua historia
de vida aqui na comunidade?

Quiais elementos/ acontecimentos constituem sua histéria de vida?

Como é ser morador dessa comunidade?

Quiais os desafios de ser morador dessa comunidade?

E1XO: Escola com Turmas Multisseriadas

Ola senhor/a ja estudou na escola da comunidade? Se sim, conta como foi sua
experiéncia.

Ja fez parte de alguma turma multisseriada do campo? Se sim, (re)memore suas
lembrancas e partilhe suas lembrangas.

10.

Atualmente o/a senhor/a é pai/responsavel de algum/a estudante da escola com
turmas multisseriadas da comunidade? Se sim, quantos e qual turma ele/a faz
parte? Qual seu grau de parentesco com o/a estudante?

11.

O/a senhor/a considera que h& a participagdo da comunidade campesina
(pais/responsaveis) dos/as estudantes na escola? Por qué?
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12.

Ola senhor/a acredita que a participacdo da comunidade traz contribuicfes a
escola? Por qué?

13.

Como o/a senhor/a fica sabendo das préaticas pedagdgicas que acontecem na
escola?

14.

O/a senhor/a costuma ir a escola? Em que momentos? O/a senhor/a participa dos
plantbes pedagdgicos/ reunies de pais e mestres? O que acha deles? Qual é a
frequéncia desses encontros?

15.

A escola tem conselho escolar? A comunidade participa do conselho escolar?
Ola senhor/a faz parte ou conhece o0s representantes dos pais/responsaveis no
conselho/? Quais as agdes que o conselho escolar promove?

EIXO: Funcao da escola

16.

Qual(ais) sua(as) compreensdo(des) sobre o que é a escola?

17.

A escola da comunidade se diferencia das escolas situadas na urbana? Em qué?

18.

Para o/a senhor/a o que representa ter uma escola na comunidade?

19.

Qual(ais) funcéo(bes) da escola na comunidade ?

E1XO: Os saberes a serem tratados na escola

20.

O que séo saberes? O que sdo saberes da comunidade campesina? Com sao
construidos? Como identifica-los?

21.

Na sua compreensdo existe(em) algum (uns) saber(es) especifico da
comunidade?

22.

Quais saberes da comunidade o/a senhor/a considera que deveriam ser tratados
na escola com turmas multisseriadas?

EI1XO: Como os saberes deveriam ser tratados

23.

Na sua compreensdo como esses saberes deveriam ser abordados na escola?

24.

Quiais as possibilidades e os desafios que em sua opinido podem existir no que
se refere ao trato dos saberes da comunidade no chéo da escola?

25.

Ola senhor/a enquanto pai/responsaveis de estudantes que constituem as turmas
multisseriadas, considera que é possivel ensinar-aprender no contexto da
multisseriacdo? Se sim, por qué?
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26. O/a senhor/a acompanha as préaticas pedagogicas docentes realizadas na turma
multisseriada de seu/a filho/a-responsével? Como ocorre esse acompanhamento?

EIXO: EIXO: O tempo curricular dos saberes

27. Na sua compreensdo em quais momentos na escola, 0s saberes da comunidade
deveriam ser tratados?

28. O/a senhor/a acredita que 0s saberes campesinos deveriam ser tratados em
alguma disciplina? Por qué?

29. Quais estratégias o/a senhor/a considera serem importantes que a escola adote
para que o tempo curricular desses saberes seja otimizado?
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

é* UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
‘m’ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE (b?
. PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO Cam pUS‘ﬁ
CURSO DE MESTRADO AG RESTE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa (titulo da
pesquisa) que esta sendo realizada o contexto do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Contemporanea- PPGEduC/UFPE-CAA. O Sr(a) sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer
aspecto que desejar. O Sr(a) é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e a sua recusa em
participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de qualquer beneficio. Seu nome, ou
qualquer material que indique a sua participagdo ndo seré liberado sem a sua permissdo. O Sr(a) sera

identificado(a) no contexto desse estudo caso tenha autorizado.
DECLARACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu,_(nome do participante da pesquisa), fui informada(o) dos objetivos da pesquisa acima de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novas informagfes para motivar minha deciséo, se assim o desejar. O pesquisador/mestrando (hnome
do mestrando) certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serdo utilizados para realizagéo de
estudos cientificos e académicos. Em caso de dividas poderei chamar o pesquisador/mestrando no

telefone e e-mail:

Vitoria de Santo antdo- Pernambuco (data)

Assinatura do/a participante da pesquisa

Assinatura do/a pesquisador/a responsavel
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APENDICE H - TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

44 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
h@ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE (ﬁ’?
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACA0 Campust
CURSO DE MESTRADO AGRESTE

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

Eu, (nome do participante da pesquisa), depois de entender o objetivo e as contribui¢bes

que a pesquisa intitulada (titulo da pesquisa) podera trazer e, compreender especialmente 0s

instrumentos que serdo usados para a coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade
da gravacdo de minha entrevista, AUTORIZO, por meio deste termo, o

pesquisador/mestrando_(nome do mestrando), do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo

Contemporanea- PPGEduC/UFPE-CAA a realizar a gravagdo de minha entrevista sem custos
financeiros a nenhuma parte. Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso

do pesquisador acima citado em garantir-me os seguintes direitos:

I. Poderei ler a transcri¢do de minha gravacao;

Il. Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacfes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicacfes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, livros, congressos e jornais;

I1l. Minha identificacdo sera revelada mediante minha autorizacéo;

IV. Serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento e/ou

solicitar a posse da gravacao e transcri¢cdo de minha entrevista.

Vitoria de Santo Antdo - Pernambuco (data)

Assinatura do/a participante da pesquisa

Assinatura do/a pesquisador/a responsavel
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APENDICE | - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E NOME

44 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
h@ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE (L\’?
pl— 4 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO Cam pust
CURSO DE MESTRADO AGRESTE

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E NOME

Eu, (nome do participante), AUTORIZO o pesquisador/mestrando (nome do
mestrando), do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Contemporanea- PPGEduC/UFPE-

CAA, responsavel pela pesquisa intitulada: (titulo da pesquisa) a fixar, armazenar e exibir a

minha imagem por meio de fotografias, bem como a identificacdo de meu nome, com o fim
especifico de inseri-la nas informacdes que serdo geradas na pesquisa, aqui citada, e em outras
publicacdes dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas, livros, congressos e jornais.

A presente autorizacdo abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem para os fins
aqui estabelecidos. Qualquer outra forma de utilizacdo e/ou reproducdo devera ser por mim
autorizada. Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participacdo na

pesquisa a qualquer momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens.

Vitoria de Santo Antéo - Pernambuco, (data)

Assinatura do/a participante da pesquisa

Assinatura do/a pesquisador/a responsavel
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