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RESUMO

Este trabalho se refere a um estudo sobre resisténcia a aprendizagem Matematica,
pretendendo construir algumas reflexdes que possam esclarecer melhor o porqué da objecao a
esta disciplina. A pesquisa foi realizada em trés turmas do 3° ano do Nivel Médio de uma
Instituicdo da Rede Publica (uma Escola de Referéncia), situada em um Municipio do Agreste
Pernambucano. Para a realizagdo da mesma, aplicamos um questionério em 73 alunos e um
professor. Em relacdo aos alunos, buscamos conhecer a cerca das dificuldades porventura
vivenciadas. As tematicas investigadas foram, basicamente, as dificuldades em lidar com a
Matematica, a desmotivacao, a falta de relacdo da disciplina com o cotidiano, a maneira como
percebem como os contetdos lhes sdo ensinados e possiveis experiéncias que tiveram. Outro
aspecto analisado foi em relacdo ao professor desses alunos. Desejavamos saber sobre como
este encarava uma possivel recusa de alguns alunos a aprendizagem da Matematica. A partir
dos dados coletados, percebemos que a maior parte dos alunos apontou que a possivel causa
que acarretaria um sentimento de resisténcia a aprendizagem Matematica estaria na
complexidade da propria disciplina. Neste sentido, consideraram que ela exigiria deles um
maior esforgo para compreendé-la, afirmando que para existir uma melhor aprendizagem, se
faz necessario um maior esforco, tanto de si mesmo, quanto do professor. Comprovamos
também a resisténcia a aprendizagem Matematica quando os alunos mencionaram uma
frequéncia maior de situacdes com indicios negativos relacionados a disciplina. Desta forma,
percebemos que apesar de demonstrarem ter ciéncia da importancia da disciplina, ainda ha
uma preocupacdo que, de algum modo, afeta negativamente a sua aprendizagem. Eles
consideraram que, diante das dificuldades, procuram inicialmente o professor e, em segundo
lugar, os seus colegas. Diante disso, é possivel que ndo encarem o seu professor como mais
um empecilho. Declararam, ainda, que os professores poderiam intervir nas dificuldades,
fornecendo mais explicacGes e buscando modos diferentes de abordar os assuntos, utilizando,
por exemplo, recursos diferentes dos tradicionais, mobilizando, assim, mais interesse por
parte do alunado. Em relacdo ao professor, este € formado na area e atua nela ha dez anos.
Demonstrou ser bastante engajado em seu trabalho, fazendo uso de recursos que vao além dos
meramente tradicionais, com vistas a promover o interesse do seu alunado. Ele também se
mostrou disponivel a reverter as dificuldades existentes em seus alunos em relacdo a
disciplina. No questionario, destacou dois aspectos importantes que possuem forte influéncia
na resisténcia a aprendizagem Matematica: a ndo compreensdo dos alunos e a falta de
motivacdo dos mesmos. Por fim, é possivel perceber que hd uma boa interacdo entre o
professor e seus alunos. Embora tenhamos comprovado a existéncia da resisténcia a
aprendizagem, ambos os lados buscam caminhos para lidar com a mesma, apesar dos
empecilhos encontrados.

Palavras-Chave: Matematica. Ensino-Aprendizagem. Resisténcia.



ABSTRACT

This work refers to a study on resistance to mathematics learning, intending to build some
thoughts that may clarify why the objection to this course. The survey was conducted in three
groups of 3rd year of High Level of a Public Institution Network (a Reference School),
located in a city of Agreste Pernambucano. To perform the same, we applied a questionnaire
to 73 students and a teacher. With respect to students, we seek to know about the difficulties
experienced perhaps. The issues investigated were basically difficulties in dealing with
mathematics, discouragement, lack of respect of discipline with daily life, how they perceive
as the contents are taught and possible experiences they have had. Another aspect discussed
was in relation to the teacher of these students. We wanted to know about this faced a possible
refusal of some students to the learning of mathematics. From the collected data, we realized
that most of the students pointed out that the possible cause that would bring a sense of
resistance to mathematics learning would be the complexity of the discipline itself. Therefore
considered that it would require them a greater effort to understand it, claiming to be a better
learning, a greater effort is needed, both for yourself, as the teacher. Also proved resistance to
mathematics learning when students mentioned more frequently in situations with negative
evidence related to discipline. In this way, we realize that in spite of showing to be aware of
the importance of discipline, there remains a concern that somehow negatively affects their
learning. They considered that, given the difficulties initially seek the teacher and, secondly,
his colleagues. Therefore, it is possible that do not view your teacher as another obstacle.
They declared also that teachers could intervene in difficulties by providing further
explanations and seeking different ways to address the issues, using, for example, different
from traditional resources, mobilizing thus more interest from the students. Regarding the
teacher, this is formed in the area and acts on it for ten years. It proved to be very engaged in
their work, making use of resources that go beyond the purely traditional, with a view to
promoting the interests of their students. He was also available to reverse the existing
difficulties in their students regarding discipline. In the questionnaire highlighted two
important aspects which have a strong influence on mathematics learning resistance: a lack of
understanding of students and the lack of motivation from them. Finally, it can see that there
is a good interaction between the teacher and his students. Although we have demonstrated
the existence of resistance to learning, both sides seek ways to deal with the same, despite the
obstacles encountered.

Keywords: Mathematics. Teaching and Learning. Resistance.
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INTRODUCAO

Diante de tantos meios que influenciam a aprendizagem dos alunos, a afetividade,
inserida no ambito escolar tem demonstrado 0 quanto sua existéncia vem a intervir tanto no
ensino como na aprendizagem, apesar de por tantas vezes ter sido descartada a hipotese de sua
interferéncia. E perceptivel, ndo apenas em sala de aula, os alunos validarem esta afirmagao,
ao demonstrarem ndo ter tanta afinidade ou afeicdo com alguma disciplina dada, acarretando
no baixo desempenho e aprendizagem da mesma.

No dia a dia da sala de aula, estudantes demonstram uma trama de emocées
e sentimentos gque a escola muitas vezes nao tem levado em consideracéo,
negando até mesmo a sua existéncia. Essa negacdo tem transformado a
educacdo em um dos meios mais repressores de emocgdes (ALVES;
DANTAS; OLIVEIRA, 2012 p. 2)

Ao longo dos anos, a Matematica apresentou-se em diferentes areas de conhecimento,
respondendo a muitas questfes e auxiliando o homem no ambiente em que estivera inserido.
Apesar de sua importancia, muitas vezes os alunos possuem uma Vvisdo negativa a respeito da
disciplina, sejam por terem dificuldades na aprendizagem, por necessitarem de muito esforco
para entenderem alguns conceitos, por terem um passado de insucessos na disciplina ou até
mesmo pela reprovacdo. Dependendo da sua relagdo com a disciplina, o aluno pode estar
sujeito a possuir sentimentos de aprovacgao ou rejeicao pela mesma.

As dificuldades que surgem em torno do processo de ensino aprendizagem da
Matematica podem estar presentes em todas as etapas de ensino. Muitas vezes alguns
professores percebem estes problemas acompanhados de um mal-estar por parte de seus
alunos, provocando uma resisténcia a aprendizagem da disciplina. O docente, além de assumir
um fundamental papel de lecionar tal ciéncia, tem outro papel, o de cultivar um bom
relacionamento entre o aluno e a Matematica, procurando elevar a autoestima do mesmo.

Com o interesse em estudar a obtencdo do sentimento de resisténcia por parte do
alunado em relacéo a disciplina, direcionamos este trabalho a refletir sobre possiveis causas
que possam tornar a aprendizagem da Matematica dificil. A presente investigacdo realizou-se
com a participacdo de concluintes do ensino médio de trés turmas de uma escola publica do
agreste pernambucano. Eles responderam a um questionario de carater qualitativo, expondo a
existéncia da afetividade ou rejeicdo em relacdo a Matematica.

Tendo em vista experiéncias vivenciadas enquanto aluna, e também enquanto
professora da disciplina, percebemos a existéncia de um sentimento negativo por parte de

alguns alunos em relagdo a mesma, fato que nos motivou a pesquisar quais causas poderiam



15

estar por trés de tal acontecimento. Acreditamos que, uma vez que possamos identificar as
possiveis causas que levam o aluno a rejeitar a Matematica, possamos despertar nos docentes
a necessidade de elaborarem estratégias de ensino mais efetivas que colaborem no processo
ensino aprendizagem da Matematica, tornando-o mais proveitoso. O titulo deste trabalho traz
de forma direta este objetivo: “Resisténcia a Aprendizagem da Matematica: Algumas
Reflexdes”.

Este trabalho tem como objetivo geral, identificar as razdes pelas quais alguns alunos
do Ensino Médio de uma escola da Rede Publica do Agreste Pernambucano, demonstram
resisténcia a aprendizagem da Matematica. Para a efetivacdo do objetivo geral, elaboramos os
seguintes objetos especificos: categorizar as possiveis causas em relacdo a resisténcia a
aprendizagem Matematica através de uma Pesquisa de Campo; checar com os alunos as suas
impressdes a respeito; investigar, junto aos professores de Matematica, suas impressdes sobre
as possiveis causas da resisténcia a disciplina por parte dos alunos e realizar uma analise
comparativa entre os achados dos alunos e dos professores.

O nosso trabalho foi estruturado em cinco capitulos representados da seguinte forma: a
Fundamentacdo Tedrica contemplou dois grandes blocos, a saber: o primeiro capitulo
abordando A Aprendizagem, compreendendo os temas das Dificuldades de Aprendizagem e
da Ciéncia Matematica (onde abordamos suas Origens e o Ensino-Aprendizagem da disciplina
em si) e o segundo capitulo, apresentando as Dificuldades de Aprendizagem na
Matematica: Possiveis Causas de Resisténcias (neste abordamos quais fatores poderiam vir
a interferir nesse processo). O terceiro capitulo expés a Metodologia deste trabalho, assim
como a caracterizacdo da Instituicdo e do publico com o qual realizamos a nossa pesquisa. O
quarto capitulo, contemplou os resultados apurados e a discussao realizada sobre 0s mesmos.

Por fim, apresentamos as nossas consideracdes finais, no quinto capitulo.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

1 APRENDIZAGEM E A CIENCIA MATEMATICA

Ha muitos estudos que procuram se aprofundar no que se diz respeito a aprendizagem,
sobretudo em relagdo & concepgdo e teorias. Diversos autores apresentaram contribui¢es em
torno do seu significado, citamos Jean Piaget (1896-1980), Lev Vygotsky (1896-1934) e
David Ausubel (1918-2008).

Jean Piaget, ndo necessariamente apontou seus estudos para a aprendizagem, mas para

0 desenvolvimento cognitivo. De acordo com Moreira (1999),
a teoria de Piaget ndo é propriamente uma teoria de aprendizagem e sim uma
teoria de desenvolvimento mental. Piaget ndo enfatiza o conceito de

aprendizagem, talvez por ndo concordar com a definicdo usual de
“modificagdo do comportamento resultante da experiéncia” (p.102).

Ainda segundo Moreira (1999), Piaget prefere falar em “aumento de conhecimento”,
analisando como isto ocorre: s ha aprendizagem (aumento de conhecimento) quando o
esquema de assimilacdo sofre acomodagéo.

Na perspectiva teorica de Vygotsky, a aprendizagem é um fator necessario para o
desenvolvimento. Segundo Moreira (1999), para Vygotsky o bom ensino ¢é aquele que esta a
frente do desenvolvimento cognitivo e o dirige. Do mesmo modo, a Unica boa aprendizagem é
aquela que estd avancada em relacdo ao desenvolvimento. Vygotsky traz o professor no papel
de mediador na aquisicao de significados e da uma importancia significativa a interacdo entre

ele e seu aluno.

Ausubel traz em seus estudos a aprendizagem significativa, ou seja, as informacdes
adquiridas pelo aluno séo resultantes do processo de interacdo destas novas informacdes com

conhecimentos prévios ja existentes.
De acordo com Moreira (1999),

para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo por meio do qual
uma nova informacgdo relaciona-se com um aspecto especificamente
relevante da estrutura de conhecimento do individuo. Ou seja, este processo
envolve interagdo de nova informagdo com uma estrutura de conhecimento
especifica, a qual Ausubel define como conceito subsuncor, ou simplesmente
subsuncor, existente na estrutura cognitiva do individuo (p.153).
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Sabemos que a aprendizagem, tem seu processo de construcdo, e que nesta construgao
também h& momentos de desequilibrios e dificuldades. Este serd o tema abordado no préximo

topico.
1.1 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: ALGUMAS CONSIDERAQOES

A dificuldade de aprendizagem sempre foi um assunto de interesse, ndo apenas de
professores e alunos, como também de pais, psicélogos, pesquisadores e todos aqueles que
fazem parte do processo de ensino-aprendizagem. Compreender os motivos pelos quais o
individuo apresenta alguma dificuldade em torno da aprendizagem € um processo minucioso,
e quando esta dificuldade vem a ser mais critica, se faz necessaria a intervencdo de outros
profissionais capacitados para tal finalidade.

Em relagdo ao conceito, para a defini¢do de dificuldade de aprendizagem, percebemos
que a concepg¢do do termo muitas vezes € confundida, ou comparada com outros de maneira
errada, mesmo que sem a intencionalidade, podendo ser a causa de outros problemas mais

adiante.
Como nos diz Santos e Pereira (2012),

ao realizar a pesquisa conceitual nos deparamos com varias terminologias
usadas para designar os baixos rendimentos dos alunos em relacdo a sua
aprendizagem. Termos como distdrbios de aprendizagem, transtornos na
aprendizagem, problemas na aprendizagem entre outros sdo usados. Essa
variedade de concepgdes tem causado problemas, pois da indicio de que as
rotulagdes erroneas e diagndsticos errados podem surgir a partir dos proprios
profissionais envolvidos (p.3).

Quando se trata de promover o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, a
utilizacdo de procedimentos e técnicas adotadas pelo professor podem surtir efeitos para
alguns e para outros ndo. Isso acontece pelo fato de que, no @mbito escolar, lidamos com a
existéncia de individuos diferentes, que ndo possuem uma realidade de vida idéntica ao do
outro, possuindo interesses distintos.

A massificagdo do ensino, com todas as suas virtudes inquestionaveis, trouxe
novos problemas e desafios a escola. A escola passou a ter de enfrentar um

publico cada vez mais heterogéneo, com condicGes de partida e expectativas
diferentes (BARROS 2001 apud GIL, 2011, p.3).

Diante deste acontecimento, se faz necessario que o professor também esteja

preparado para lidar com a problematica e procurar meios de intervir, pois a dificuldade de
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aprendizagem pode néo estar relacionada apenas ao aluno, de forma isolada, mas a ambos 0s
lados. De acordo com Santos e Pereira (2012), por muito tempo o discurso do fracasso escolar
remetia-se aos baixos rendimentos dos alunos na execucdo das atividades planejadas pelos
professores, caracterizando a escola como inocente de préaticas desgastadas e desmotivadoras.
Desta forma, o sucesso do aluno resumia-se apenas aos seus proprios esfor¢os. Por ndo mais
satisfazer esse discurso, 0 processo de ensino e aprendizagem comeca a ser questionado o que
provoca a busca de resposta para o fracasso advindo do aluno, da escola e de todo o contexto

socio historico.

1.2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A CIENCIA MATEMATICA

1.2.1 Origens?

Os matematicos do século XX desempenharam uma atividade intelectual de dificil
definicdo, mas de complexa sofisticacdo, contudo, boa parte do que hoje se chama
Matematica deriva de ideias que originalmente centravam-se nos conceitos de namero,
grandeza e forma. Durante um periodo, considerou-se que a Matematica se ocupava do
mundo que nossos sentidos percebiam. No entanto, a partir do século XI1X, a Matematica pura
se libertou das limitagdes sugeridas por observagdes da natureza.

E possivel perceber que tais indicativos, a partir de suas diferencas, parecem apontar
semelhangas: o contraste entre um lobo e muitos, entre um carneiro e um rebanho, entre uma
arvore e uma floresta, sugere que um lobo, um carneiro e uma arvore tém algo em comum —
sua unicidade. Assim, também, as mdos podem ser relacionadas com os pés, com 0s olhos,
com as orelhas ou com as narinas. Essa percepcdo de uma propriedade abstrata que certos
elementos tém em comum - e que n6s chamamos de nimero — representa um grande passo no
caminho para a matematica moderna.

Ao analisarmos a histdria evolutiva dessa disciplina, parece-nos improvavel que tenha

sido uma descoberta de um individuo ou de uma dada tribo, ja que € mais plausivel que a

! Todas as informagdes deste sub-topico, advém de Resumos Literarios — Conhecimento Especifico, A Histéria
da Mateméatica - Carl B. Boyer. Disponivel em:
<http://www.cursointerseccao.com.br/resumos/a_historia_da_matematica.pdf>. Acesso em 03 de Dezembro de
2015.


http://www.cursointerseccao.com.br/resumos/a_historia_da_matematica.pdf
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percepcéo tenha sido gradual, surgida tdo cedo no desenvolvimento cultural do homem quanto
0 uso do fogo, talvez ha 300.000 anos.

Observa-se, pois, que a ideia de numero tornou-se suficientemente ampla e vivida,
para que se sentisse a necessidade de exprimir essa propriedade de algum modo. Dessa
expressdo, vem o principio da linguagem: é ela que representa a caracteristica mais acentuada
de diferenciacdo do homem para os outros animais.

Mesmo que exista um conjunto de elementos envolvidos na distingdo do homem com
relacdo a outras espécies, acredita-se que a linguagem foi o principal fator de promocéo de
seu desenvolvimento. Tal mecanismo foi essencial para que surgisse 0 pensamento
matematico abstrato. Com a linguagem, ha um desenvolvimento do concreto para o abstrato,
mas foram necessarios milhares de anos para que o homem fizesse a distin¢do entre 0s
conceitos abstratos e as situagcdes concretas.

SupBe-se que o surgimento da Matematica vem em resposta a necessidades praticas,
mas estudos antropoldgicos sugerem a possibilidade de outra origem. Entre alguns estudos
relevantes, encontra-se a sugestdo de que a arte de contar surgiu em conexdo com rituais
religiosos primitivos e que o aspecto ordinal precedeu o conceito quantitativo.

Se a historia do surgimento dos nimeros nos parece imprecisa, a aplicacdo deles em
geometria também o é. Herddoto dizia que a geometria se originava no Egito, pois acreditava
que tinha surgido da necessidade pratica de fazer novas medidas de terras apds cada
inundacdo anual no vale do rio Nilo. Ja Aristételes achava que a existéncia no Egito de uma
classe sacerdotal com lazeres é que tinha conduzido ao estudo da geometria.

N&o podemos contradizer, com seguranca, nem Herddoto nem Aristételes quanto a
motivacdo que produziu a geometria, mas € claro que ambos subestimaram a idade do
assunto. O homem neolitico pode ter tido pouco lazer e pouca necessidade de medir terras,
porém seus desenhos e figuras sugerem uma preocupacdo com relacdes espaciais que abriu
caminho para a geometria. Seus potes, tecidos e cestas mostram exemplos de congruéncia e

simetria que em esséncia sao partes da geometria elementar.

1.2.2 O Ensino-Aprendizagem da Matemética

A relacdo de ensino-aprendizagem se produz por meio do uso de uma mente ampla
capaz de associar entendimentos construidos ao longo do tempo, estabelecendo uma

construcdo, até porque a aprendizagem da Matematica ocorre de maneira sequencial, onde
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cada contetido é parte integrante de outro seguinte. Logo, descarta-se a possibilidade de
individualizar cada assunto sem interliga-lo a construgdo de um novo, pois existem contetidos
necessarios e fundamentais que vao permanecer desde as séries iniciais até o ensino médio.
Podemos dar como exemplo as quatro operacdes, que sdo parte essencial da Matematica e que

perdura ao longo de todos os anos letivos do aluno.

O processo de ensino e aprendizagem da matematica inicia a partir da
intuicdo e progressivamente aproxima-se da dedugdo. Essa forma de
construir o conhecimento matematico relega, em parte, qualquer tentativa de
se apropriar de modo mecéanico de procedimentos e algoritmos para a
resolugdo de problemas reais. Por outro lado, vincula tal procedimento a um
planejamento de seu ensino e aprendizagem fundamentados no nivel de
cognigéo dos alunos (HUETE; BRAVO, 2006, p.23).

Mesmos o0s contelldos que aparentemente sdo atrativos, interessantes e demonstram
certo grau de facilidade quanto a aprendizagem (pelo ponto de vista de alunos e professores),
podem, posteriormente, apresentar-se de maneira mais complexa, opondo-se a concepcao tida
anteriormente. Com a aprendizagem significativa, por exemplo, o aluno é estimulado a
manipular os conteddos propostos, promovendo interligacfes entre conhecimentos por ele
construidos, ndo ficando a mercé de uma aprendizagem mecanica, repetindo os procedimentos
orientados. Desta maneira, faz-se necessario desenvolver o instinto investigador, estimulando
o0 aluno a ndo ficar acomodado, mas a ser participante ativo do seu construto de
aprendizagem.

Como nos diz Huete e Bravo (2006),

aprender conteldos matematicos que possam ser proveitosos, como as
operagdes numéricas ou a medida, ndo € uma garantia de uma posterior
aplicagdo adequada. Uma aprendizagem significativa obriga o aluno a
observar, perguntar, formular hipoteses, relacionar conhecimentos novos
com 0s que ja possui, tirar conclusdes logicas a partir dos dados obtidos.
Enfim, exige que construa paralelamente fatos, conceitos, principios,
procedimentos e estratégias relativas ao conhecimento matematico. E
importante distinguir esses elementos se quisermos conhecer o entendimento
que os sujeitos tém de matematica (p.24).

Agora, quando tratamos de conteudos matematicos que tém um nivel de complexidade

maior, é perceptivel a inquietacdo promovida pelos alunos. Estes conteudos, por si so, ja

2 para Alegro (2008), a aprendizagem significativa é o processo pelo qual uma nova informagio recebida pelo
sujeito interage com uma estrutura de conhecimento especifica orientada por conceitos relevantes, os conceitos
subsungores — ou conceitos incorporadores — determinantes do conhecimento prévio que ancora novas
aprendizagens.
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propdem um desconforto em relacdo a aprendizagem, podendo, se ndo tiverem sido
absorvidos totalmente, ocasionar o insucesso na aprendizagem de novos conteldos e na
desmotivacdo para construi-la. Considerando também que, em uma sala de aula os alunos nédo
sdo iguais, possuem suas particularidades internas e externas e que mesmo havendo uma boa
interacdo entre aluno e professor, hdo de influenciar no processo de ensino e aprendizagem,
acarretando nas dificuldades em aprendizagem para alguns. Martins citado por Almeida
(2011) nos diz que,

no sistema de ensino estdo inseridos alunos heterogéneos ao nivel cultural e

social. Contudo, promoveu-se a unificacdo dos curriculos e das préticas

pedagogicas, ndo contemplando as diferencas que existem entre os alunos e
as suas aspiragdes o que conduziu ao insucesso escolar (p.17).

E notével a preocupacio de todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem,
0s quais frequentemente acusam o enredamento da disciplina como a Unica causa das
dificuldades apresentadas, desconsiderando aspectos internos e externos ao sujeito, que
também podem influenciar no seu aprendizado, até mesmo o professor é capaz de estabelecer
influéncia sob o processo de aprendizagem do aluno. Se este vir a acreditar nas competéncias
dos seus alunos, poderd motivar nos mesmos o entusiasmo e o sentimento de serem capazes
de também aprender determinado assunto. Para Meyer e Garcia (2008),

se 0 professor os respeita, incentiva, mostra-lhes a capacidade que possuem
para aprender, passa a ser considerado como um excelente professor. Pode-
se afirmar, portanto, que a mediacdo do sentimento de competéncia € fator

dos mais importantes na acdo educativa, pois é comportamento esperado por
aqueles gque sdo considerados como amigos (p.181).

Os motivos pelos quais 0 ensino da Matematica ¢ “um pouco complicado” sdo amplos
e percorrem desde a disciplina, a formacéo do sujeito, 0 ambiente em que ele estiver inserido,
a didatica utilizada pelo professor, dentre outros. Diante dessa busca constante, faz-se
necessario apontar algumas orientac6es aos docentes, apresentadas por Huete e Bravo (2006).

Os autores visam desenvolver a aprendizagem do aluno através de alguns principios
psicopedagdgicos voltados ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica mais
relevante e significativo. S&o eles: a) conduzir o aluno a formacdo de nocbes para que
descubra por si mesmo a natureza da Matematica. Ou seja, 0 aprender a pensar que a nova
reforma do sistema educacional retomou com forca a partir dos posicionamentos da teoria da

“aprendizagem significativa”; b) experimentar os objetos matematicos antes de introduzi-los
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no raciocinio educativo, sendo a manipulacdo um excelente caminho; c) estudar os erros dos
alunos para detectar como formalizam a Matemaética, conhecendo as ideias prévias e 0s
preconceitos.

Falando, especificamente, sobre a aprendizagem Matematica, podemos considerar que,
segundo os mesmos autores, ela acontece por meio de quatro tipos: a) memorizagéo, b)
aprendizagem algoritmica, c) aprendizagem de conceitos e d) resolucdo de problemas.
Explicitaremos a seguir esses tipos.

a) A memorizacdo é um dos tipos da aprendizagem matematica que se faz
presente ao longo da vida escolar dos alunos. O procedimento ocorre de maneira fécil e
prética, quando se trata de alguns contedos matematicos. No entanto, pode ndo ser um tipo
de aprendizagem tdo positiva quanto aparenta, pelo fato de ser ineficaz na construcdo do
conhecimento. Quando tratada como forma de repeticdo mecanica, por vezes alguns
conteldos acabam no esquecimento por terem sido utilizados apenas em determinado
momento da sua formacao, sem o estabelecer elos com contextos.

Uma vez atingida a memorizacdo dos dados, conceitos, etc., € importante
fixa-la com o auxilio de repasses mentais sistematicos ou servir-se da ajuda
de esquema; estd comprovado como as leituras repetitivas dos textos sdo
infrutiferas e inclusive prejudiciais (p.70).

b) Na aprendizagem algoritmica, os algoritmos ndo séo validados como a parte
mais significativa no contexto da aprendizagem, mas na operacdo que lhe sera submetida
através da interpretacdo de qual maneira sera mais adequada para tal finalidade.

O segundo tipo de aprendizagem matematica, o algoritmico, requer que se
faca uso da memodria para a interpretacdo do procedimento correto. O
problema surge, precisamente, no fundamento da mencionada memoria

operativa, traduzido na escassa ou nula significagdo que os algoritmos
matematicos possuem (p.70).

C) A aprendizagem de conceitos ndo acontece de uma maneira téo facil. Segundo
Huete e Bravo (2006 p.71), a definicdo de conceito matematico ndo é facil pelo carater de
abstracdo que a Matemaética possui. Compreender 0s conceitos matematicos, que por vezes
sdo construidos a partir de outros conceitos dados anteriormente, exige que o aluno tenha
dominio e seguranca ao longo de sua formacéo que, por etapas, vao fazer parte da produgéo

de conhecimentos futuros.

d) A aprendizagem por meio da resolugédo de problemas requer que o aluno tenha

entendimento do conteldo e consiga associar 0s problemas a estes, de acordo com suas
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capacidades e habilidades desenvolvidas. Ao utilizar-se de estratégias que lhes forem
pertinentes para tal problema, poderd soluciona-lo desde que tenha dominio sobre o que
estiver utilizando. Fara reflexdes para se inteirar de quais sdo as maneiras mais apropriadas
para se utilizar naquele caso e se ha outras formas mais eficazes para a resolucdo do mesmo
problema.
Trata-se de um processo no qual se combinam diferentes elementos que o
aluno possui, como os pré-conceitos (em geral, aqueles conhecimentos
previamente adquiridos que servem a uma nova situacdo), as regras, as
habilidades [...]. Exige uma grande dose de reflexdo e depende de uma

excelente provisdo de conhecimentos e capacidades, mais que por sua
guantidade, por sua clara compreenséo (p. 72).

No proximo item, iniciaremos um breve estudo a respeito das dificuldades de
aprendizagem na Matematica e as possiveis causas que propiciam o surgimento da resisténcia

a disciplina.
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2 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA MATEMATICA: POSSIVEIS
CAUSAS DE RESISTENCIAS

Estabelecer um estudo a respeito das dificuldades que cercam a aprendizagem
Matematica € algo extremamente amplo que abrange desde aos aspectos internos provenientes
do préprio individuo, quanto fatores externos, como o ambiente em que ele esta inserido, as
pessoas com guem convive, entre outros elementos. Para Wood (2003), os ambientes fisicos e
sociais nao sao simplesmente “lugares” em que as pessoas agem: eles se constituem numa
parte integrante de seu conhecimento de sua agao.

Quando deparados com situacdes em que seus alunos estdo apresentando dificuldades
em torno da disciplina, os docentes, ou aqueles envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, devem se inteirar do motivo deste acontecimento e iniciarem uma busca em
relacdo as causas pelas quais o alunado estd manifestando determinada crise. O mesmo autor

considera o seguinte:

Imagine uma sala de aula de aula em que todas as criangas, com excegdo de
uma ou duas, estejam concentradas na tarefa proposta. Imagine entdo outra
sala em que quase todas as criancas se mostram inquietas, falantes, agitadas
e desatentas a aula. Se observadas ao longo do tempo, as mesmas criancas da
primeira sala parecerem desatentas e facilmente distraiveis, seriamos levados
a perguntar o que had com essas criangas que torna sua concentracdo tao
ruim. Se a situacdo persistisse na segunda sala, poderiamos ser levados a
perguntar sobre o professor e 0 que esta sendo ensinado (p.269).

Quando os alunos comegam a ndo demonstrar 0 mesmo interesse que tinham
anteriormente, deveria surgir uma inquietagé@o e preocupacdo em torno do fato. Caso, desde o
inicio, determinada turma apresentasse caracteristicas de falta de concentracdo por um longo
periodo, teriamos uma dualidade de causas provenientes tanto do professor, quanto do

contetdo trabalhado com seus alunos.

O desenvolvimento do poder de concentragdo circunda em torno do controle das
caracteristicas que determinam as reacOes afetivas e de atencdo que os individuos sdo
submetidos, ou seja, circunda em torno da auto-regulagdo. No entanto, essas reacfes precisam
ser conhecidas para a reversdo da falta de concentracdo na aula, se for o caso. Assim, a
concentracdo na aula também serd resultante da auto-regulacdo do individuo em relacdo a

disciplina, que obviamente afetara na sua aprendizagem. Como nos diz Wood (2003),
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guando examinamos 0 que estava envolvido no desenvolvimento do poder
de concentracdo, por exemplo, descobrimos que ele esta ligado a uma série
de processos de auto-regulacdo, dos quais alguns aspectos precisam ser
aprendidos. Além disso, o que pode ser percebido e memorizado depende do
entendimento conceitual existente e de conhecimentos especificos que o
aprendiz possua com relagdo a tarefa (p.269).

No momento em que os docentes passam a requerer que o aluno consiga realizar uma
atividade a qual este ndo foi inteiramente capacitado, ndo se podera criar a expectativa de que
ele tenha uma extrema concentragdo na realizacdo da mesma, ja que 0s conhecimentos a ele
transmitidos ndo Ihes foram suficientes para execucéo da atividade. E necessério que se exija
o retorno daquilo que foi fornecido, para que o conhecimento construido seja colocado em
pratica.

Neste sentido, segundo Wood (2003), quando o hiato entre o nivel atual de
entendimento da crianca e 0 que é exigido pela tarefa que estiver sendo ensinada for muito
grande, ndo poderemos esperar que essa crianga se concentre no que é dito ou feito, ja que ndo
se tem ligacOes estabelecidas entre o que foi proposto, 0 que se aprendeu e o0 que esta sendo
exigido ao aluno. Sendo assim, ndo é de se esperar grande absor¢do por parte dos mesmos.

Deve-se compreender que o aluno necessita ter o seu interesse estimulado com vistas a
uma aprendizagem mais eficaz. Ndo é algo restrito apenas ao individuo e sim algo que
também recebe a influéncia do meio externo. Quando motivados, eles tendem a se sentir mais
seguros e capazes de realizar a atividade a que serd submetido. Ou seja, concordamos com
Wood (2003) quando considera que teremos de reconhecer a ideia de que a motivacdo e a
desmotivacdo para aprender ndo sdo simplesmente manifestacfes de cognicdo individual, e
sim consequéncias de uma interacdo complexa entre o pessoal e o0 social. Quando o individuo
for realmente acolhido no meio em que estiver inserido, serd capaz de sentir-se confiante em
construir conhecimentos, podendo aprender tanto com seus acertos, COmo com Seus erros,
tendo suporte para lidar com suas dificuldades ja que se sentira seguro com o suporte que lhe
estiver sendo disponibilizado.

Quando refletimos, portanto, sobre as possiveis causas da resisténcia a aprendizagem
da Matemaética, destacamos a importancia de haver uma boa interacdo no ambiente, entre tudo
e todos que o compdem, para que o0 aluno possa sentir-se confortavel e seguro para expor suas
opinides, compartilhar seus conhecimentos, assim como estar aberto para partilhar suas
duvidas, vivenciando o processo de aprendizagem da melhor maneira possivel.

Como nos diz Bronfenbrenner (2011), ao longo do ciclo da vida, o desenvolvimento

humano ocorre por meio de interacdo reciproca, progressivamente mais complexa entre um
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organismo humano biopsicoldogico em atividade e as pessoas, objetos e simbolos existentes no
seu ambiente externo. Para ser efetiva, a interacdo deve ocorrer em uma base estdvel em
longos periodos de tempo. Esses padrbes duradouros de interacdo no contexto imediato séo
denominados como processos proximais.

Com base nesse argumento, deve-se estabelecer uma aproximacao da Matematica com
0 aluno, ressaltando a necessidade de uma relacdo proveitosa com a mesma. Essa relagdo
pode ser o ponto crucial para um melhor desempenho do aluno. Do mesmo modo, também
podem existir elementos que nos mostrem o contrario, ou seja, a existéncia de alguns
componentes afetivos que ocasionem dificuldades em relacéo a aprendizagem do aluno. Neste
sentido, a afetividade e o ensino matematico podem ter aspectos distintos: positivo ou
negativo, que irdo depender da relacdo que o aluno tem com suas dificuldades no momento
em que ira responder alguma atividade. O nosso foco, como j& exposto, esta nos aspectos
negativos.

Para aqueles que conseguem se desenvolver em relacdo a Matematica, poderdo
concebé-la como uma disciplina util e importante, e sentir-se-d0 capazes de ter uma boa
relacdo com a mesma, desenvolvendo em si a mentalidade de serem aptos a adquirir seus
conhecimentos. J& para aqueles que, de certa forma, apresentam alguma dificuldade, poderao
sentir certo incbmodo e ndo perceber o quanto ela pode ser necessaria em sua vida, o que
podera afetar no seu desempenho enquanto aluno. Nesse caso, € perceptivel o surgimento, no
alunado, de um sentimento de obrigatoriedade em dominar os conteddos matematicos, muitas
vezes ocasionado pela concepcdo pré-estabelecida de tal disciplina possuir alto grau de
dificuldade e que poucos conseguem aprendé-la.

No momento em que o aluno tem a dificuldade e a associa como um aspecto negativo,
é desejavel que busque estratégias para soluciona-la. Se um método nao deu certo, se deveria
procurar um novo que satisfaca a solugdo do problema. E importante que se visualize o
obstaculo que precisa ser superado, ndo construindo um bloqueio por achar que ndo esta
capacitado o suficiente para dominar o assunto. Caso isso ndo ocorra, 0 processo de
aprendizagem pode ser interrompido.

Para Chacon citado por Bomfim, Santana e Monteiro (2006),

se quem resolve os problemas é consciente de suas reacdes emocionais, pode
melhorar sua habilidade para controlar suas respostas autométicas e
conseguir um sucesso maior (p. 5).
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Dessa maneira, 0 aluno deve ter uma visualizacdo da Matematica como uma ciéncia
que depende do seu pensamento, do seu raciocinio logico e dedutivo, do seu esforco e que
tem a capacidade de aprendé-la, bastando, para isto, estar aberto para relacionar-se com ela.

Tanto a pessoa quanto o ambiente podem regular o individuo para uma maior ou
menor aptiddo. Se o sentimento de repulsa estiver a influencia-lo, o individuo tendera a ser
motivado para a rejeicdo. O mesmo é valido para casos contrarios. A forca motivadora o
conduzird a enfrentar os desafios encontrados. Ele, mais do que ninguém, deve acreditar na
sua capacidade, da mesma maneira que o ambiente que esta inserido pode auxilia-lo nesta
tarefa, fazendo de suas dificuldades desafios que podem ser solucionados. Para isso, antes de
tudo, o aluno ter& que possuir muita forga de vontade.

Silveira (2002) diz que os professores de Matematica do Ensino Médio culpabilizam
os professores de séries iniciais pelo fracasso dos alunos, o que vem a afirmar que este seria
um problema que vem se acumulando durante anos e que vem a permanecer no Ensino
Médio. Essa informagdo nos provoca certo incobmodo, pois sera que durante todos os anos
letivos que o aluno vivenciou, ele ndo poderia conseguir reverter esse quadro? Ou entdo, sera
que apesar de alguém ter tido bons resultados nas séries iniciais, ndo poderia apresentar
também dificuldades quando aluno do Ensino Médio? Se positivo, de quem seria esta
“culpa”? Ou melhor, o que podemos contabilizar como causa?

Se, caso contrario, cada docente em seu respectivo ano letivo, tivesse 0 compromisso e
assumisse o papel de mediador, procurando estimular o interesse do aluno através de
atividades propostas e também procurasse aproximar o conteldo do cotidiano do aluno,
trazendo materiais e recursos que possam provocar maior interagdo em aula, mostrando que
ndo existe uma Unica forma de resolucdo, e que ha vérias ferramentas e maneiras que podem
auxiliad-lo nesse momento, talvez ndo tivéssemos esse problema de lancar a culpa para as
séries passadas.

Segundo Pais (2008), “pelo fato do rigor ser uma das caracteristicas do saber
matematico, o professor da Matematica, normalmente é também rigoroso na conducgéo
pedagogica com os seus alunos”. Sendo assim, essa postura pode acabar provocando um
impacto sobre a afetividade do aluno em relagéo a disciplina.

Uma forma que tanto o docente, quanto os familiares podem auxiliar o aluno no
ensino ndo s6 da Matematica, mas de qualquer disciplina, € esclarecendo que a dificuldade
ndo é algo tdo ruim, pois muitas vezes a concepcdo errada desta, pode dificultar a relacdo do
aluno com qualquer disciplina. Compreender a dificuldade e o sentimento que ela pode

despertar no outro, mostrando disposicdo para ajuda-los, mostrando que eles tém habilidades
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para reverter qualquer dificuldade surgida, poderia ser uma forma muito mais efetiva, do que
os criticando negativamente. Muitas vezes a dificuldade pode se tornar ainda mais dificil
qguando ndo ha uma boa relacdo entre os envolvidos, no nosso caso seriam 0s alunos, 0s
professores e ainda 0s terceiros que estiverem envolvidos no processo de ensino —
aprendizagem. Uma ma relacdo podera dificultar ainda mais o processo de aprendizagem e o

sentimento de rejeicdo em relacdo & mesma.

Assim, as dificuldades podem permanecer na vida do aluno, dependendo da forma
como ele ira enfrenta-las e da existéncia ou ndo de individuos dispostos a ajuda-los®. Afinal
de contas, eles vdo crescer e, possivelmente mudar, e quer queira ou quer no, irdo passar por
estas dificuldades, mas o que pode ficar marcado sdo exatamente as relagcdes pessoais que
tiveram quando passaram por estes momentos de turbuléncia. Diante desta inquietacéo,
elaboramos a presente pesquisa, utilizando a metodologia a ser apresentada no préximo

topico.

3 Os professores podem ser encarados como tutores de resiliéncia de seus alunos se, além de se ocuparem da
transmisséo dos contelidos académicos, também os auxiliarem e os fortalecerem na capacidade de responderem
de modo consistente as dificuldades da vida, superando possiveis eventos traumaticos. Do mesmo modo, pode
exercer um papel contrario: por meio de palavras e a¢fes que lhe parecem inofensivas, pode ferir profundamente
uma crianca ou um adolescente (LEAL, 2010).
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3 METODOLOGIA

Neste estudo fizemos uso de uma metodologia de carater qualitativo e descritivo, ou
seja, € uma pesquisa que considera a existéncia de uma relacdo dindmica entre mundo real e
sujeito. Para Minayo (2004), um estudo qualitativo € capaz de incorporar questdes inerentes
aos atos, as relagles, e as estruturas sociais, tomadas como advento na sua transformacao,

como construcdo humana significativa.

O estudo descritivo prop8e-se a descobrir as caracteristicas de um fenémeno,
devendo-se identificar variaveis especificas para explicar caracteristicas
complexas de um problema ou comportamento (RICHARDSON apud
ARNOUD, 2009, p.22).

A pesquisa foi realizada em trés turmas diferentes do 3° ano do Nivel Médio de uma
cidade do Municipio do Agreste Pernambuco. Trata-se de uma Instituicdo da rede publica,
uma Escola de Referéncia em Ensino Médio, sendo as trés turmas lecionadas pelo mesmo
professor. Em nosso primeiro contato com a escola, entregamos a Direcdo uma Carta de
Apresentacdo (Apéndice 1)* contendo informagBes basicas a respeito da pesquisa a ser
realizada. Salientamos que todos os envolvidos na pesquisa assinaram um Termo de
Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE), apéndice 2.

Os questionarios aplicados (Apéndices 3 e 4), tanto aos alunos como ao professor,
serviram de alicerce para nossa pesquisa. Elaboramos um primeiro questionario destinado aos
alunos, que deveriam responder se possuiam ou ndo resisténcia a aprendizagem da
Matematica e, caso existisse, quais eram 0s motivos que os levaram a ter tal sentimento e o
que tentavam fazer para supera-lo. O segundo questionario foi destinado ao professor das
turmas, com vistas a conhecer suas impressdes sobre o porqué de uma possivel resisténcia,
por parte de alguns alunos, a aprendizagem da Matematica e o que ele fazia para ajuda-los.

A utilizacdo desses questionarios foi de suma importancia, pois abriu espago para que
0s participantes tecessem consideracfes sobre a resisténcia a aprendizagem Matematica. O

material recolhido foi analisado minuciosamente.

4 Necessitamos esclarecer que o titulo original de nosso Trabalho de Conclusdo de Curso sofreu um ajuste. Ao
invés de considerarmos “Rejeicdo a Matematica: Possiveis Causas”, como ja foi exposto, trocamos por
“Resisténcia a Aprendizagem Matematica: Algumas Reflexdes”. Por este motivo, nos apéndices 1, 2, 3 e 4, estio
ainda referidos o titulo original.
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3.1 AINSTITUICAO

A Escola estudada atende ndo s6 alunos do setor urbano, como também alunos da zona
rural. 1sso ocorre por ser a unica do municipio a ter o nivel Médio como modalidade de
Ensino. Funciona nos horérios das 07h30min as 22h00min, distribuidos em trés turnos de
aula. Atualmente a escola conta, em seu quadro funcional, com mais de 1.800 educandos.

Conta com uma equipe técnica formada por um gestor, uma secretaria, uma educadora
de apoio, quatro coordenadores de biblioteca e duas técnicas educacionais. O Corpo Docente

esta formado por 20 professores efetivos e 36 temporarios.

O espaco fisico é amplo e adequado as necessidades do educando, tendo em suas
instalacBes: uma secretaria, uma sala de diretoria, uma sala de professores, uma sala de
Educacdo Fisica, treze salas de aula, trés laboratorios devidamente equipados (Ciéncias,
Matematica e Informética), uma biblioteca, um auditério, uma quadra de esportes, uma
cozinha, uma sala de depdsito para merenda, oito sanitarios para os alunos, trés sanitarios para

os funcionarios, uma sala do grémio estudantil e trés salas de arquivos.

3.2 CARACTERIZACOES DO PUBLICO-ALVO

Participaram desta pesquisa 73 alunos do turno vespertino, distribuidos em trés turmas
(Tabela 1).

Tabela 1: Tabela quantitativa em relacdo a distribuicdo de alunos por turma.

Quantidade de alunos ~ Quantidade de alunos  Quantidade de alunos
Turma: A Turma: B Turma: C

Total 30 25 18

Fonte: O autor, 2015.

O publico-alvo pertencia a faixa etaria de 16 a 20 anos de idade, com maior incidéncia

na faixa etaria entre 17 e 18 anos (82%) (Gréafico 1).
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Gréfico 1. Quantidade de alunos de acordo com a idade.
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Fonte: O autor, 2015.

A sua maior parte era composta pelo publico feminino (58%), exposto no Gréfico 2,

havendo maior concentracéo deste publico na Turma C (Tabela 2).

Grafico 2. Quantidade de alunos de acordo com o género.

= Feminino
= Masculino

™ Branco

Fonte: O autor, 2015.

Tabela 2. Tabela quantitativa em relagdo ao género de cada turma

Género Quantidade de alunos Quantidade de alunos Quantidade de alunos
Turma: A Turma: B Turma: C

Feminino 15 13 14

Masculino 15 12 03

Em branco - -- 01

TOTAL 30 25 18

Fonte: O autor, 2015.
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Antes de iniciarmos as nossas consideragdes em torno dos resultados obtidos, vale
ressaltar que a quantidade de respostas aqui encontradas ndo ird coincidir com o total de
participantes, pois cada integrante tinha a liberdade de fornecer mais de uma resposta. Ou
seja, haverd divergéncia entre a quantidade de participantes e a quantidade de respostas

obtidas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
Antes de apresentarmos os resultados dos questionarios, se faz necessario destacarmos
que as respostas dadas foram agrupadas em proximidade temaética, ndo sendo, portanto,

literais.

4.1 QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS ALUNOS

Quando se trata de melhorar a aprendizagem, o enfoque maior se deu em duas linhas
de respostas: alguns alunos (38,9%) mencionaram que para uma melhor aprendizagem seria
necessario um maior esforco de si mesmo. J& outros (37,5%), responderam que os professores
deveriam explicar mais 0s conteudos e dar aulas mais dinamicas, que manifestassem a
motivacao e o interesse, fugindo do contexto tradicional.

Esses resultados demonstraram que os alunos estdo cientes de que ndo depende apenas
do professor ou de outro aspecto para se obter uma melhor aprendizagem, mas também requer
uma melhor disposicdo deles para que haja éxito na aprendizagem. Mas ndo podemos deixar
de remeter ao estudo, mencionado anteriormente, de Santos e Pereira (2012), quando disse
que por muito tempo o discurso do fracasso escolar remetia-se aos baixos rendimentos dos
alunos na execucdo das atividades planejadas pelos professores, caracterizando a escola como
inocente de préaticas desgastadas e desmotivadoras. Mesmo que os alunos tenham percebido
conforme exposto, é importante se ficar atento a gama de varidveis que interferem no
resultado final da aprendizagem.

Faz-se necessario a existéncia desse elo entre professor e aluno para o0 sucesso na
aprendizagem. Outras respostas, em relagdo a esse questionamento estdo expostas na
Tabela 3.

Tabela 3: Quantidade de respostas em relagdo a como melhorar a aprendizagem.

Como melhorar a aprendizagem? N° de Percentual
Respostas
Mais esforgo e atencdo por parte dos alunos 28 38,9%
Com mais explica¢Bes /Aulas mais dindmicas 27 37,5%
Professores mais capacitados 08 11,1%
Nao sei 04 5,5%
Aumentar o nimero de aulas tedricas 01 1,4%
Gostar de Matematica 01 1,4%
Presenca de um Tutor 01 1,4%
Mudanca em todos os sentidos 01 1,4%
Em branco 01 1,4%
Total de Respostas/Percentual 72 100%

Fonte: O autor, 2015.
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Abaixo apresentamos o Grafico 3, que dispde os dados anteriormente apresentados, so

que atraves de Tabela, agora em colunas para uma melhor visualizagdo da nossa apuracao.

Gréfico 3. Quantidade de respostas dos alunos em relagdo ao questionamento sobre como devem
melhorar a aprendizagem.
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Fonte: O autor, 2015.

Em relacdo a quem o ajuda quando had alguma necessidade, 46,1% dos alunos
mencionaram ser o professor (Tabela 4). Este achado favoreceu a imagem do professor destas
turmas, sugerindo a existéncia de uma boa relacdo entre ele e seus alunos, ja que é o primeiro
colocado quando se trata em auxilia-los diante das dificuldades, ndo havendo algum obstaculo
que venha a intervir nesse procedimento. Neste sentido, o professor, diante dos alunos,
pareceu disponivel para tal finalidade.

Em seguida, os colegas foram mencionados (27,5%), fato este ja esperado, pois sdo as
pessoas que mais tem contato entre si e dividem as mesmas situa¢fes, o que facilita uma

maior interacao entre eles.
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Tabela 4: Quantidade de respostas em relacdo a quem ajuda o aluno diante de alguma dificuldade em
relacdo & Matematica.

Quem o ajuda? N° de respostas Percentual
Professor 42 46,1%
Colegas 25 27,5%
Internet 9 9,9%
Ninguém 7 7,7%
Branco 3 3,3%
Alguém da familia 2 2,2%
Né&o sei 1 1,1%
Alguém que saiba 1 1,1%
Eu mesmo 1 1,1%
Total respostas/ Percentual 91 100%

Fonte: O autor, 2015.

Para uma melhor visualizagdo dos dados apurados em relagdo a “quem o ajuda a
reverter sua dificuldade matematica”, apresentamos o Grafico 4.

Gréfico 4. Quantidade de resposta dos alunos quando questionados a respeito de quem o ajuda a
reverter sua dificuldade matematica
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Fonte: O autor, 2015.

A maior parte das respostas obtidas em relagdo a “como essa ajuda ocorre”, foi “pedir
explicagdao” (64,8%) (Tabela 5). Ou seja, quando os alunos percebem que estdo com
dificuldades com a matéria, procuram alguém, seja o professor, um colega, um familiar,

dentre outros.



Tabela 5: Quantidade de respostas em relagdo a como ocorre esse auxilio.

Como isso ocorre? N° de respostas  Percentual
Peco explicacdo 46 64,8%
Em branco 14 19,7%
Quando ndo consigo entender 4 5,6%
Vou a procura de auxilio 4 5,6%
Na&o presto atencao 2 2,8%
Né&o sei 1 1,4%
Total de Respostas/Percentual 71 99,9%
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Fonte: O autor, 2015.

Expomos abaixo, 0s mesmos resultados da Tabela 5 em forma de gréfico (Gréfico 5).

Gréfico 5: Quantidade de respostas relacionadas a como ocorre o auxilio quando deparados com

alguma dificuldade.
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Fonte: O autor, 2015.

Quando tratamos dos motivos que levaram os alunos a resistir a aprendizagem de tal

disciplina, 34,8% das respostas obtidas mencionaram que seriam os calculos (Tabela 6). A

dificuldade em entendé-la, seria o0 segundo maior motivo mencionado (31,9%). Ou seja, na

visdo desses alunos, a dificuldade parece ndo se encontrar no professor ou em alguma

experiéncia, mas na complexidade da prépria disciplina, o que mais uma vez vem a favorecer

a imagem positiva do professor envolvido nessa pesquisa.
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Tabela 6: Quantidade de respostas em relagdo aos motivos que levam os alunos a

rejeitarem a disciplina.

Motivos que levam os alunos a rejeitarem

N° de Percentual

Matematica Respostas

A presenca frequente de Calculos/ Formulas/ 24 34,8%
NUmeros/ Raciocinio Légico

Dificuldade em entendé-la 22 31,9%
Falta de dedicacdo/ Interesse/ Preguica 7 10,1%
Aulas mondtonas/ Assuntos mal explicados 3 4,3%

Falta de incentivo dos professores 3 4,3%

Professores mal qualificados 3 4,3%

Em branco 2 2,9%

Dificuldade adquirida ao longo dos anos de estudo 2 2,9%

Rapidez em ensinar os conteidos 2 2,9%

N&o sei 1 1,4%

Total de Respostas/Percentual 69 99,8%

No Gréafico 6 estdo os mesmos resultados da Tabela 6.

Fonte: O autor, 2015.

Gréfico 6: Quantidade de respostas em relacdo a quais motivos fazem com que o aluno obtenha
resisténcia na aprendizagem Matematica.
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Fonte: O autor, 2015.

Na Tabela 7 podemos verificar que a maior parte das respostas (37%) considerou que

se os professores dessem mais explicagdes poderiam auxilid-los mais em relacdo as suas

dificuldades. Como sabemos, muitas vezes o tempo destinado as aulas pode tornar-se curto
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demais para a quantidade de assuntos a explanar. Embora os alunos expressem que
necessitam de mais explicacdo, outros (26%) alegam que tendo uma maneira diferente de
explicé-la poderia ser outra ferramenta de auxilio. E possivel que os alunos tenham se referido
ao aspecto mais quantitativo quando consideraram “explicando mais” e ao qualitativo, quando
consideraram que os professores deveriam explicar os assuntos “de maneira diferente, com
dinamicas...” De toda forma, em 63% das respostas os alunos mencionaram a necessidade de
uma mudanca na atuacdo docente.

Acreditamos que quando se trata da Matematica, muitos recursos podem e devem ser
utilizados. Diante das evolugdes tecnoldgicas que vem ocorrendo nos ultimos anos, o publico
adolescente tem ficado na expectativa de aulas que envolvam outros métodos fora do contexto
tradicional e que o estimulem outras competéncias. Por exemplo, para efetuar calculos para
verificacdo ou comparacdo de resultados, existe a possibilidade de utilizarmos ferramentas,
tais como calculadoras, computadores, celulares, que sdo recursos mais praticos e que podem
auxiliar a economizar tempo em execugdo de tarefas. Além disso, esta forma ndo exigira

esforco pessoal para aprender todas as etapas para a efetivacédo do calculo.

Tabela 7: Quantidade de respostas em relagdo a como os professores podem auxiliar os alunos em suas

dificuldades.
Como os professores podem ajuda-lo? N° de Percentual
Respostas

Explicando mais 27 37%
Maneira diferente de explica-la 19 26%
(através de dinamicas, brincadeiras)

Revisao/ reforco 5 6,8%
N&o sei 4 5,5%
Mais esforgo do aluno 4 5,5%
Em branco 3 4,1%
Atividades mais faceis 3 4,1%
Ter profissionalismo e ser capacitado 2 2,7%
Um assunto de cada vez 2 2,7%
Incentivar o aluno 2 2,7%
Nada, j& fazem demais 1 1,4%
N&o tem como ajudar 1 1,4%
Total de Respostas/ Percentual 73 99,9%

Fonte: O autor, 2015.

O Gréfico 7 exp0e, de outro modo, 0os mesmos resultados apresentados anteriormente.
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Gréfico 7: Quantidade de respostas dos alunos referente a como os professores podem ajuda-los
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Fonte: O autor, 2015.

Finalizando o nosso questionario, os alunos foram convidados a mencionar a
frequéncia com que certas situacfes ocorriam durante as aulas de Matematica. Estas
frequéncias se baseavam em: “nunca”, “algumas vezes”, “quase sempre” e “sempre”. OS

resultados estdo expostos na Tabela 8.

Tabela 8: Quantidade de vezes que determinada situagdo ocorre com o aluno no processo de

aprendizagem na disciplina de Matematica.

Nunca  Algumas Quase  Sempre Em Total de
vezes sempre branco  respostas
Utilizo a matematica no dia -- 26 23 24 1 74
a dia. (35,1%) (31,1%) (32,4%) (1,3%) (100%)
Eu gosto de matematica e 12 44 13 3 1 73
ndo me assusta ter que (16,4%) (60,3%) (17,8%) (4,1%) (1,4%) (100%)
estuda-la.
A matematica me faz sentir 25 32 10 2 1 70
seguro(a) e é estimulante. (35,7%)  (45,7%) (14,3%) (2,9%) (1,4%) (100%)
‘D4 um branco’. 3 28 26 15 1 73
(4,1%) (38,4%)  (35,6%) (20,5%) (1,4%) (100%)
Deixa-me inquieto(a), 7 34 15 16 1 73
descontente, irritado(@) e  (9,6%) (46,6%)  (20,5%) (21,9%) (1,4%) (100%)
impaciente.
Tenho medo de ndo ser 13 23 16 20 1 73
capaz. (17,8%) (31,5%) (21,9%) (27,4%) (1,4%) (100%)

Fonte: O autor, 2015.

Como pbde ser percebido, as trés primeiras afirmacdes relatam situacfes positivas em

torno da disciplina de Matematica, e as trés seguintes, negativas. As abordaremos a seguir:
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Na Primeira afirmacdo: “Utilizo a Matematica no dia a dia”, o total foi de 74
respostas. A maioria das respostas foi “algumas vezes” e isso equivaleu a 35,1% do nosso
total. 31,1% afirmaram utiliza-la “quase sempre” e 32,4% afirmaram utiliza-la “sempre”.

Em relagao a afirmagdo “gosto da Matematica ¢ nao me assusta ter que estuda-la”, a
maior quantidade dos alunos (60,3%) mencionou a categoria “algumas vezes”. A segunda
categoria mais votada foi a de “quase sempre” (17,8%). Este resultado favoreceu a primeira
afirmacdo, ja que mostra a motivacdo que eles possuem em relacdo a disciplina, por nédo
sentirem receio de ter que estuda-la.

Quando se trata da afirmacdo “a Matematica me faz sentir seguro(a) e ¢ estimulante”,
a maior e parte dos resultados (45,7%) se enquadrou em ‘“algumas vezes”, seguido pela
categoria do “nunca” (35,7%). Nesse caso, refletimos na contradicdo existente entre 0s
resultados desta afirmagéo e da anterior, pois apesar da maioria afirmar que “algumas vezes”
gostam da Matematica e ndo se assustarem em ter que estuda-la, ainda ndo sentem tanta
seguranca ao lidar com ela, mencionando, também, a falta de estimulo existente.

Nas afirmacGes posteriores mencionamos situacdes com indicativos negativos.
Relacionando ao fato de “da um branco nos assuntos relacionados a Matematica”, novamente
os alunos se dividiram quase que igualitariamente ao afirmarem que ‘“algumas vezes”
(38,4%), “sempre” (20,5%) ou “quase sempre” (26%). Neste caso podemos considerar que a
memorizacdo pode, de algum modo, influenciar, ocorrendo com uma frequéncia consideravel
por quase todas as respostas obtidas. J& a categoria “nunca” foi mencionada apenas em trés,
das 73 respostas analisadas. O fato de aprender a Matematica de forma que ndo se
estabelecam elos, pode acarretar no esquecimento quanto a aprendizagem da mesma.

Ao remeter o fato da Matematica deixa-los inquietos (as), descontentes, irritados(as) e
impacientes, a maior parte dos alunos (46,6%) mencionou que situacbes como estas
acontecem ‘“‘algumas vezes”. Em seguida, a categoria ‘sempre’ foi a mais mencionada
(21,9%). Mais uma vez a maior parte das respostas nos remeteu também a um indicio
negativo em relacdo a Matematica ao demonstrarem a elevada frequéncia em que esta
situacdo de descontentamento acontece.

E, por fim, em relagcdo ao medo de ndo ser capaz, a maior parte destes afirmou sentir
esse medo “algumas vezes” (31,5%), em seguida a categoria do “sempre” foi a mais referida
(27,4%). Novamente comprovamos, diante das respostas obtidas, que ainda se houve certo
receio em néo ser capaz de aprender.

Apesar da maior parte anteriormente ter relatado com mais frequéncia o fato de

“Gostar da Matematica e ndo assustar-Se ao ter que estuda-la” e de também “Utiliza-la no seu
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dia a dia”, analisando os dados fornecidos na Tabela 8 ¢ perceptivel a existéncia da
RESISTENCIA A APRENDIZAGEM MATEMATICA. Isso estd comprovado na incidéncia
das respostas em rela¢do a “Da um branco”, “Deixa-lo inquieto(a), descontente, irritado(a) e
impaciente”, “Ter medo de ndo ser capaz” terem sido com maior frequéncia do que as
respostas mais positivas e receptivas a Matematica. Isso é ainda corroborado quando
indagados se “A Matemadtica me fazia sentir seguro(a) e ¢ estimulante”, pois, em sua maior
parte, apresentou-se na categoria do “nunca” e do “algumas vezes”.

Enfim, ainda que alguns resultados coletados a partir de uma amostra de alunos
tenham demonstrado gostar da disciplina e serem cientes da importancia de sua utilizagcdo no
cotidiano, permanece certa preocupacdo e resisténcia em ter que estuda-la, podendo repercutir

negativamente a sua aprendizagem.

4.2 QUESTIONARIO RESPONDIDO PELO PROFESSOR

Em relacdo ao professor da disciplina, 0 mesmo tem 29 anos de idade, é pds-graduado
na area de Matematica e leciona ha 10 anos. Ao responder o questionario (APENDICE 4),
quando questionado se gostava de lecionar Matematica, afirmou que sim, pois, segundo ele:
“além de ser o curso escolhido para exercer profissionalmente, tem o fato prazeroso de levar
0 conhecimento aos outros”. Desta forma este professor traz em seu trabalho muito mais que
a obrigacdo de ensino como também a satisfacdo em estar inserido nesse ambiente,
mostrando-se realizado com a profissdo por ele escolhida, o que faz com que seu trabalho seja
feito de uma maneira mais prazerosa.

Mencionou que utilizava em suas aulas, tanto recursos tecnoldgicos (computador,
projetor, animac@es e software), como os tradicionais (livros, quadro, apostilas € 0 uso do
laboratdrio). A estrutura de suas aulas, portanto, se dava de maneira diversificada o que
satisfazia a necessidade apontada pelos alunos dessa pesquisa. Eles solicitaram aulas que
utilizassem outros recursos, além dos utilizados tradicionalmente.

Quando questionado a respeito da existéncia de algo que o impedia de atingir
plenamente os seus objetivos como educador, revelou que seria 0 andamento dos conteudos,
devido a ndo assimilacdo de assuntos provenientes de séries anteriores. Ou seja, a existéncia
de dificuldades desde anos anteriores permaneciam e prejudicavam os alunos, interferindo na
aprendizagem da Matematica.

Em sua opinido, seus alunos demonstravam ter mais dificuldade em aprender a

Matematica, devido a ndo valoriza¢do da educacdo como algo transformador do individuo.
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Desta forma, o professor acredita que hd uma falta de incentivo para a educagéo, necessario a
uma aprendizagem mais efetiva. Ndo esperdvamos que a resposta fornecida pelo professor
fosse a uma direcdo mais genérica, e sim mais especifica, em que ele apontasse os indicios da
dificuldade na Aprendizagem Matematica.

Indagando sobre os possiveis motivos para os alunos rejeitarem a Matemaética,
acreditava que seriam: a ndo compreensdo e a falta de motivacdo. Concordamos na
necessidade dos professores instigarem o interesse dos alunos, para que estes se sintam
envolvidos e capazes de aprender e compreender a Matematica ensinada. O professor
pesquisado afirmou que, frente a disciplina, procura sempre estar valorizando o ensino
Matemaético, buscando motivar os mais desinteressados.

Por fim, ao responder a nossa Ultima pergunta sobre o que ele fazia, enquanto
educador, para evitar que a rejeicdo a Matematica viesse a ocorrer, declarou que o professor €
quem deve fazer a diferenca frente o ensino-aprendizagem, pois € ele quem planeja as aulas e

leciona, mostrando-se ciente do seu papel de transformador.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja exposto, este trabalho teve como objetivo geral identificar as razdes pelas
quais alguns alunos do Ensino Médio de uma escola da Rede Publica do Agreste
Pernambucano, demonstravam resisténcia a aprendizagem da Matemaética. Os nossos quatro
objetivos especificos foram: 1) categorizar as possiveis causas em relacdo a resisténcia a
aprendizagem Matematica através de uma Pesquisa de Campo; 2) checar com os alunos as
suas impressdes a respeito; 3) investigar, junto aos professores de Matematica, suas
impressBes sobre as possiveis causas da resisténcia a disciplina por parte dos alunos e; 4)
realizar uma analise comparativa entre 0s achados dos alunos e dos professores.

Em relagdo ao nosso primeiro objetivo especifico (“categorizar as possiveis causas em
relacdo & resisténcia a aprendizagem Matematica através de uma Pesquisa de Campo”)
podemos dizer que os alunos participantes desta pesquisa atribuiram em sua maioria, como
maiores causas, a prépria complexidade da disciplina (pela existéncia de célculos, formulas,
nameros e raciocinio 16gico). Dentre as outras causas apresentadas, encontramos em menor
frequéncia: a falta de dedicacdo individual (tais como falta de interesse e preguica), aulas
mondtonas e/ou mal explicadas, falta de incentivo e/ou de qualificacdo dos professores, além
de dificuldades adquiridas ao longo do tempo.

No que diz respeito ao nosso segundo objetivo especifico: “checar com os alunos as
suas impressdes a respeito”, comprovamos a resisténcia a aprendizagem Matematica. Os
alunos, em sua maioria, apresentaram uma elevada incidéncia de aspectos negativos em torno
da disciplina (como por exemplo: “Da um branco”, “Deixa-lo inquieto(a), descontente,
irritado(a) e impaciente”, “Ter medo de ndo ser capaz”). E quando indagados se a Matematica
os fazia sentir seguros e se era estimulante, a maior parte respondeu “nunca” ou apenas
“algumas vezes”. 1SS0 ocorreu, mesmo com a maior parte ter relatado com a maior frequéncia
“Gostar da Matematica e ndo assustar-se ao ter que estuda-la” e de também “Utiliza-la no seu
dia a dia”. Isto nos leva a pensar que a desmotivacdo se da ao longo da disciplina e ndo a
priori. Entdo € possivel que com abordagens mais efetivas, sobretudo por parte do professor,
p0OSsSamos reverter esse panorama.

Como ja dito, o nosso terceiro objetivo especifico foi “investigar, junto aos professores
de Matematica, as suas impressdes sobre as possiveis causas da resisténcia a disciplina por
parte dos alunos”. O professor participante constatou que a resisténcia poderia ser proveniente
da ndo compreenséo da disciplina e também da falta de motivacdo. Também o questionamos a

respeito do que o impedia de atingir plenamente 0s seus objetivos como educador. Ele
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apontou que seria 0 andamento dos conteudos, devido a ndo assimilacdo de assuntos
provenientes de series anteriores.

Por fim, 0 nosso ultimo objetivo especifico foi: “realizar uma analise comparativa
entre os achados dos alunos e dos professores”. Em relagdo a esta questdo, podemos tracar
alguns comentarios, dispostos a seguir.

Os alunos ressaltaram que os motivos pelos quais poderiam rejeitar a Matematica
seriam as caracteristicas da propria disciplina e a dificuldade em entendé-la. Ressaltamos o
qguanto os alunos explicitaram a necessidade de que seus professores procurassem novos
métodos para lecionar, ndo tirando as suas responsabilidades enquanto alunos. Dessa forma,
posturas como essas favoreceriam um resultado mais satisfatorio, ndo apontando apenas um
culpado, mas reconhecendo, também, os seus proprios limites.

O professor pesquisado afirmou que utilizava tanto recursos tradicionais, como
tecnoldgicos, para lecionar, ressaltando a importancia da contextualizagdo. Caso contrario, se
a escola e os educadores se descuidarem e se mantiverem estaticos, origina-se um afastamento
entre eles e 0 meio circundante, fazendo com que os alunos se sintam pouco atraidos pelas
atividades de aula.

Entendemos como essencial a existéncia de mais professores exercendo o papel de
verdadeiros educadores que estimulem as competéncias de seus alunos. Desta forma, eles
poderdo acompanhar a evolucdo constante do ambiente que estd inserido, utilizando os
recursos que lhes sdo disponiveis, oferecendo aos alunos habilidades importantes e
necessarias, optando por ndo ministrar aulas mondétonas que possam causar 0 desinteresse, em
virtude dos métodos tradicionais.

Os alunos também afirmaram que para uma melhor aprendizagem se faz necessario
que se tenha mais esforco de si proprio, como também do professor. Apontaram que procuram
mais o professor e em seguida seus colegas diante das dificuldades, pedindo as devidas
explicacfes. Podemos ressaltar que o professor pesquisado parece se disponibilizar a auxiliar
seus alunos, ja que foi a resposta mais mencionada e que havia uma relacao satisfatoria entre
0S pares.

A imagem positiva do professor pesquisado nos deixou felizes, pois a partir disto, ndo
0 vimos como uma das possiveis causas que contribuissem para que os alunos apresentassem
resisténcia a aprendizagem Matematica. O laco afetivo existente entre este professor e seus
alunos, reconhecendo sua responsabilidade em estimular as competéncias que cada um possuli,
disponibilizando-se em auxilia-los e intervindo em suas dificuldades, nos fez aumentar o

entusiasmo em nos tornarmos docentes assim reconhecidos.
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Ao término do presente trabalho, consideramos que a mesmo revestiu-se de
importancia, a partir do momento que possibilitou uma reflexdo a cerca das possiveis causas
de resisténcia a Matematica. Faz-se necessario o surgimento de outras pesquisas que possam
aprofundar a tematica, ndo desconsiderando jamais que as causas sao multifatoriais e que ndo

se trata de buscar um unico responsavel pelo fenémeno.
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Caruaru, 01 de Dezembro de 2014.

De: Prof® Dra. Ana Licia Leal (Prof* Adjunta do NFD/CAA/UFPE)

Ao(A): Professor(a) da Disciplina de Matematica da Escola de Referéncia em Ensino Médio
Prof® José Constantino

Assunto: Solicitagdo de autorizagfo para realizagdo de Pesquisa Académica

CARTA DE APRESENTACAO

Vimos, por meio desta, apresentar uma proposta de realizacdo de Pesquisa
intitulada: “Rejeicdo & Matemética: Possiveis causas”, a ser desenvolvida sob a
coordenagdo da Profa. Dra. Ana Lucia Leal.

A citada pesquisa serd desenvolvida pela aluna Thamyres Lemos Tavares,
regularmente matriculada no Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), no Centro Académico do Agreste (CAA).

Por acreditarmos na importancia do tema, necessitamos da sua colaborag@o e dos
seus alunos para que a nosso trabalho seja realizado e, futuramente, seus dados possam
contribuir para uma maior aceitagdio da Matemética por parte dos alunos.

As informagdes obtidas a partir deste estudo serfio confidenciais. Os resultados
serdio divulgados publicamente, entretanto, a identidade da escola e dos participantes
jamais sera revelada. Ndo havera qualquer tipo de custo por parte desta Institui¢io, nem
dos participantes, sendo a colaboragio totalmente voluntaria.

Em caso de duvidas, favor entrar em contato com Prof Ana Liicia Leal,
fone: 81.21267772. Ficamos no aguardo da respectiva autorizacdo e agradecemos de
antemdo.

Atenciosamente,

N e LB
Ana Lucia Galvio Leal Chaves
SIAPE: 2536752

Aria Liicie Galvdo Leal Chaves

quzx'ezs:zM:ﬁmu 1-UFPECANNED
Mulricula SIAPE 2836782
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto de Pesquisa: “Rejeicdo a Matematica, possiveis causas”
Aluna-Pesquisadora: Thamyres Lemos Tavares
Professora-Orientadora: Dra. Ana Lucia Leal

Instituicdo responséavel: Universidade Federal de Pernambuco/ PIBIC

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa cujo objetivo é estudar quais sdo
as possiveis causas que levam alguns alunos a ter rejeicao pela disciplina de Matematica. A coleta de
dados sera realizada, inicialmente, através de aplica¢do de um questionario

Esta pesquisa podera causar inibi¢do ou constrangimento por vocé ndo ter contato prévio com
a aluna-pesquisadora e pelo fato das questGes abrangerem respostas pessoais no momento do
questionario. Acreditamos, contudo, que oferecerd por beneficios a ampliagdo dos conhecimentos
sobre o0 tema, contribuindo com novas informag6es, Gteis, sobretudo, a vocé, professor (a).

As informac0es obtidas a partir deste estudo serdo rigorosamente confidenciais. Os resultados
serdo divulgados publicamente, entretanto, a identidade dos participantes jamais sera revelada. Nao
haveré qualquer tipo de custo de sua parte e a sua participacdo neste estudo € totalmente voluntéria,
estando assegurada a retirada de sua autorizacdo na pesquisa em qualquer etapa da mesma.

Vocé tera direito a perguntas e respostas a qualquer momento. Nao assine o TCLE se nao
concordar com a participagao ou se as davidas ndo forem devidamente esclarecidas.

Em caso de ddvidas, favor entrar em contato com Thamyres Lemos Tavares, fone: 81.
96764727 aluna-pesquisadora do Curso de Licenciatura em Matemética do Centro Académico do
Agreste — CAA / Universidade Federal de Pernambuco — UFPE ou com Prof® Ana Ldcia Leal, fone:
81. 21267772, professora do Nucleo de Formagéo Docente — NFD/CAA/UFPE.

Estaremos sempre a disposicao.

Eu, , RG (ou CPF) n°
, li e entendi o exposto acima. Autorizo a utilizagdo dos dados obtidos
na pesquisa para a elaboracéo desta pesquisa.

, de de

Participante

Testemunhas

Pesquisadora

Thamyres Lemos Tavares
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APENDICE 3

UNIVERSIDADE «P’%
FEDERAL Campus (]

DE PERNAMBUCO

AGRESTE

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE/Centro Académico do Agreste — CAA/
Discente: Thamyres Lemos Tavares
Orientadora: Prof? Dr2 Ana Lucia Leal

L=
e
(-3

).

Prezado(a) aluno(a),

Solicitamos que, por favor, responda o questionario abaixo. O mesmo visa fornecer informagdes para
0 Trabalho de Conclusdo de Curso, que esta sendo desenvolvido por mim, Thamyres Lemos Tavares,
do 8° Periodo do Curso de Licenciatura em Matemética da UFPE/CAA e que tem como titulo:
“Rejeigdo a Matematica: Possiveis causas”.

1. INICIAIS DO NOME: 2. IDADE: 3.SEXO:( )M ( )F

4. NOME DA ESCOLA:

5. Como vocé acha que poderia melhorar a sua aprendizagem da Matematica?

6. Quando vocé sente alguma dificuldade em aprender os conteldos da Matematica, quem o ajuda?
Como isso ocorre?

7. Em sua opinido, quais os possiveis motivos que levam alguns alunos a rejeitarem a matematica?

8. Como vocé acha que os professores poderiam lhe ajudar a superar possiveis dificuldades na
aprendizagem da Matematica?
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Abaixo vocé ird assinalar com um ‘x’, apenas umas das duas opg¢fes com a qual mais se identifica e,
depois, explicar a sua resposta:

9. Eu utilizo a Matematica no meu dia-a-dia.

( )nunca ( )algumasvezes ( )quasesempre ( )sempre

10. Eu gosto de Matematica e ndo me assusta ter que estudar essa matéria.
( )nunca ( )algumasvezes ( )quasesempre ( )sempre
Por que?

11. A Matematica me faz sentir seguro(a) e é estimulante.
( )nunca ( )algumasvezes ( )quasesempre ( )sempre
Por que?--

12. “Da um branco” em minha cabeca e ndo consigo pensar claramente quando estudo
Matematica.

( )nunca ( )algumasvezes ( )quasesempre ( )sempre

Por que?

13. A Matematica me deixa inquieto(a), descontente, irritado(a) e impaciente.
( )nunca ( )algumasvezes ( )quasesempre ( )sempre
Por que?

14. Tenho medo de n&o ser capaz de realizar as atividades necessarias a aprendizagem da Matematica.
( )nunca ( )algumasvezes ( )quasesempre ( )sempre
Por que?

Obrigada pela ajuda!



52

APENDICE 4

4
== UNIVERSIDADE %
lw)l FEDERAL Campus %

DE PERNAMBUCO

AGRESTE

Universidade Federal de Pernambuco - UFPE
Centro Académico do Agreste — CAA / Ndcleo de Formacéo Docente -NFD
Trabalho de Concluséo de Curso |
Discente: Thamyres Lemos Tavares
8° Periodo em Licenciatura Matematica
Orientadora: Ana Lucia Leal Chaves

e
[

Prezado(a) Participante,

Vimos solicitar, por gentileza, que responda o0 questionario abaixo. O mesmo tem como finalidade ser
uma ferramenta metodoldgica do Trabalho de Concluséo de Curso, que esta sendo desenvolvido pela
Discente: Thamyres Lemos Tavares, do 8° Periodo em Licenciatura Matemética da UFPE/CAA e que
tem como titulo: Rejeicdo a Matematica, possiveis causas.

1. INICIAIS: 2. IDADE: 3.SEXO: ()M ( )F
4. FORMACAO: ( ) MAGISTERIO ( ) GRADUANDO(A) ( ) GRADUADO(A)

( ) POS-GRADUADO

5. CASO GRADUADO, EM QUAL AREA?
6. INSTITUICAO: ( ) PUBLICA ( ) PARTICULAR 5. TEMPO QUE LECIONA:
7. VOCE GOSTA DE SER LECIONAR MATEMATICA? Explique:

8. QUE RECURSOS METODOLOGICOS VOCE UTILIZA PARA ENSINAR MATEMATICA?

9. HA ALGO QUE O IMPEDE DE ATINGIR PLENAMENTE OS SEUS OBJETIVOS COMO
EDUCADOR? ( )Sim ( ) Nio
EXPLIQUE:

10. NA SUA OPINIAO, OS SEUS ALUNOS, DE UM MODO GERAL, DEMONSTRAM MAIS
FACILIDADE OU DIFICULDADE EM APRENDER A MATEMATICA? A QUE VOCE ATRIBUI
O INTERESSE/DESINTERESSE DOS MESMOS?
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11. QUAIS OS POSSIVEIS MOTIVOS QUE LEVAM ALGUNS ALUNOS REJEITAR A
MATEMATICA?

12. E VOCE, COMO EDUCADOR, O QUE FAZ PARA EVITAR QUE ISSO VENHA A
ACONTECER?

Desde j4, agradecemos sua colaboragéo!






