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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo fundamental cailaatera pratica docente nos
estabelecimentos de ensino ndo escolar denominadis®s pré-vestibulares ou
“cursinhos”. Julgando imprescindivel, para estadarizacdo, abordar tanto a docéncia
em si quando o espaco onde a docéncia se congcretizaaporte tedrico abrange trés
niveis: no debate acerca da funcdo do conhecineedto escolarizacdo para 0 homem
em sociedade, nos autores que se dedicam a exassipaocessos de mercantilizagcéo
da vida social e da educacdo e nos estudos quebsecdm sobre a pratica docente,
investigando suas manifestacdes e seus elementssitgimtes. Sobre este alicerce
conceitual, do qual derivaram as categorias arpha$ quais abordar o fenémeno, assim
como a compreensao do ensino engquanto instancigdegiada e caracterizadora da
pratica docente, ocorreu ao trabalho de campoizaglal em trés estabelecimentos
privados de ensino pré-vestibular, todos situadgofkegidao Metropolitana do Recife,
contando-se com a participacdo de sete sujeitosdddss coletados, oriundos de
observacdes em sala de aula e entrevistas conof@s§ores e com outros personagens
do universo dos cursinhos (alunos e coordenadoregglaram que 0S cursos pré-
vestibulares e o ensino praticado em seu inteearasacterizam pela heterogeneidade.
Em sua progressiva especializacdo, os Pré-vegtsutém-se ramificado em diversos
modelos (colégio e cursos, matérias isoladas, sulsomatérias isoladas) a oferecer
servicos educacionais aos vestibulandos e espagasapprofissionalizacdo docente,
cada ramo dotado de peculiaridades. E, no tocanensino, enquanto em dimensodes
como seu planejamento e seu exercicio no transdas@ulas predomina um ensino
tradicional, factual, apartado da realidade dos)\adue alheio aos seus saberes, de
orientacdo mnemonica e que preconiza a aprendizaggima e pragmatica, ja
condenadas pela literatura pedagdgica, na relagaéespor-aluno descobrem-se
exemplos de disponibilidade e afetuosidade tal cdefendidos pela mesma literatura.
Acerca das praticas avaliativas, ao lado provam{ifdo”) de cunho obijetivo,
classificatorio e aferidor, encontram-se casos wieistroducdo no papel diagnéstico
igualmente recomendado pelos estudos recentes,ocque convivem concepcoes e
fazeres de distintos matizes. Em sintese, ao memmuao em que pdode ratificar muitas
das impressdes mantidas pelo senso comum, o catitato com os Pré-vestibulares
trouxe a tona novas facetas de um sstorgeneris cuja existéncia e prosperidade se
liga tanto a historia quanto ao momento por qusgpsesentemente a Escola brasileira.

Palavras-chave: pratica docente, ensino, funcdo do conhecimentacamrdes
educacionais.



ABSTRACT

This research has the fundamental purpose to diedwthe teaching practice in non
scholar establishments called cursos pré-vestigsilasu “cursinhos”. Considering
indispensable to this characterization to apprdaekhing itself as much as the space
where it takes place, its theoretical support casegrthree levels: the debate on the
function of knowledge and schooling to the man agisty, the authors dedicated to
examine the commercialization of social life andieation and the studies concerning
teaching practice, investigating its manifestatiansl its constituent elements. On this
conceptual base, of which derived the categor@® fivhat to approach the fenomena,
just as the comprehension of the act of teachinthasrivileged and characterizing
instance of the practice of the teacher, the fietdk has occurred, performed in three
private pré-vestibular establishments, all setiledRegido Metropolitana do Recife,
counting on the participating of seven subjectse thllected data, resulting from the
observations in the classrooms and from the irdersiwith other characters of the
universe of cursinhos (students and supervisoesgaled that cursos pré-vestibulares
and the teaching practiced within them are chariaeid by heterogeneity. In its
progressive specialization, Pré-vestibulares haweifred in many models (colégio e
curso, matérias isoladas, cursos de matérias as)ladffering educational services to
vestibulandos and profissionalization instancesthe teachers, each ramification
distinguished with peculiarities. And, about thadeing, while in dimensions as its
planning and its actual exercise during the clagsexiominates a traditional, factual
king of lesson, apart from the students reality &jpbrant to their knowledge, of
mnemonic orientation and extolling a fast and pratignlearning, already condemned
in pedagogic literature, in the teacher-pupil ieled one may find examples of
availability and tenderness, such as defended ley shime literature. About the
evaluating practices, side by side with the obyegticlassificatory and checking tests
(“simulados”), can be found cases of its introdutton the diagnostic function equally
recommended by recent studies, with which coexisteptions and doings of distinct
colors. Summarizing, in the same time it was ableatify many of the impressions
assumed by common sense, the direct contact wékvéstibulares brought up new
aspects of aui generissector, whose existence and prosperity are asdotmrihe
history as it is to the present moment experieitgelorazilian School.

Key-words: teaching practice, act of teaching, function of Wlemlge, educational
conceptions.
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“V6s”, diz Cristo Senhor nosso, falando com os pregadores,
“sois o sal da terra”: e chama-lhes sal da terra, porque quer que facam
na terra o que faz o sal. O efeito do sal é impedir a corrupgdo; mas
quando a terra se vé tao corrupta como estd a nossa, havendo tantos
nela que tém oficio de sal, qual serd, ou qual pode ser a causa desta
corrupcdo? Ou é porque o sal ndo salga, ou porque a terra se nao
deixa salgar. Ou é porque o sal ndo salga, e os pregadores ndo pregam
a verdadeira doutrina; ou porque a terra se ndo deixa salgar, e os
ouvintes, sendo verdadeira a doutrina que lhes dao, a ndo querem
receber. Ou é porque o sal ndo salga, e os pregadores dizem uma
cousa e fazem outra; ou porque a terra se ndo deixa salgar, e os
ouvintes querem antes imitar o que eles fazem, que fazer o que dizem.
Ou é porque o sal ndo salga, e os pregadores se pregam a si e ndo a
Cristo; ou porque a terra se ndo deixa salgar, e os ouvintes, em vez de
servir a Cristo, servem a seus apetites. Ndo é tudo isto verdade?

Ainda mal!

Pe. Antonio Vieira, Sermio de Santo Antonio aos Peixes

Cognoscendi studio homini dedit Deus ejus torquendi gratia

(Foi para atormenta-lo que Deus deu ao homem o gosto do conhecimento)

Inscri¢do no pértico da biblioteca de Michel de Montaigne
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Apresentacéo

Quando observamos a quantidade e a variedade @delesimentos
de ensino e de aprendizado, assim como o granderoude alunos e
professores, € possivel acreditar que a espéciarfaudé muita importancia
a instrucdo e a verdade. Entretanto, nesse cas@pa®ncias também
enganam. Os professores ensinam para ganhar dirdheifo se esforcam
pela sabedoria, mas pelo crédito que ganham damdprassado de possui-la.
E os alunos ndo aprendem para ganhar conhecimesganstruir, mas para
poder tagarelar e para ganhar ares de importaAtesada trinta anos,
desponta no mundo uma nova geracgéo, pessoas quahém nada e agora
devoram os resultados do saber humano acumuladmtdumilénios, de
modo sumario e apressado, e depois querem serspEstas do que todo o
passado. E com esse objetivo que tal geracdo fiegeuniversidade e se
aferra aos livros, sempre aos mais recentes, ssiaépoca e proprios para

sua idade. S6 o que é breve e novo!

Arthur SchopenhauePRarerga e Paralipdmengl851)

Com estas palavras furiosamente provocantes @fiddsrthur Schopenhauer nos
comunica as impressdes que lhe dava o supostoismmus da sua época pelo
conhecimento e pela educagdo. Outro homem de maie toragdo, observando o
incremento no numero das escolas e universidadesn a&omo a multiplicagdo dos
alunos e mestres dentro delas, talvez concluissee dgifato, “a espécie humana da
muita importancia a instrucdo e a verdade”, tal @ams aparéncias sugeriam. Mas
Schopenhauer era, em 1851, um velho amarguradibargn| castigado pela vida,
eternamente propenso a desconfianga, e assim macdaadque se nao deixasse
embriagar da euforia geral. Enxergou, penetrandospb a superficie da ebulicdo
cultural e cientifica, uma massa de interesses gexj, inconfessaveis, e atacou-os

implacavelmente. Viu professores que “ndo se esfongela sabedoria”, dedicados néo
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ao avanco e a dissemina¢do do conhecimento, masqaista de peculio e de gloria,
ostentando, para este fim, exceléncias que de mlgdon possuiam. E viu estudantes,
as novas geracdes presumivelmente sedentas podentedescobrir, tratando o “saber
humano acumulado por milénios” com desfacatez, athieamento, com um gesto de
desdém, manuseando-o levianamente como pouco majgeduma ferramenta para a
vitéria nas disputas interesseiras do mundo. Cegperar de um tempo em gue mestres
e aprendizes procedem assim com o que ha de niaie eelevado entre as obras do
homem? Esta € a denuncia que Schopenhauer regisirawa posteridade, algo como
uma desertificacdo da cultdya propagar-se dos velhos para os novos, e aeingei
que lhe causavam tais constata¢cGes transbordasueladinhas, extravasa a época e o

lugar e chega até nés ainda com esse frescor derae®or qué?

Coisa feliz e auspiciosa seria introduzir estasalinanunciando que os aperreios
de Schopenhauer nada mais descrevem dos nosspgudiass homens de la para ca se
emendaram e hoje, quando se graduam nas escolawegsidades, levam consigo
sélidas faculdades de saber e discernimento. Pamecdudo, que nao € assim.
Ponhamos para o lado por dois minutos os trataddagbgicos, as dissertacfes dos
marxistas, dos pés-modernos, dos construtivistagtanemos as nossas mocidades.
Que tipo de educacédo todos nds temos recebido?Xémpdo, e basta. Eu me lembro
do dia, ha tantos anos, em que aprendi na escbfaranca entrenaue mal, estou que
com o leitor ndo foi de outro jeito. Naquele didpmme ensinou a professora que estas
duas palavras, muito embora idénticas no som es@afa@las no vernaculo, eram, na
natureza e na funcgéo, de todo desiguais; nem panimoito me auxiliou a compreendé-
las, a desenvolver o discernimento que me orientagstistingui-las, e que eu pudesse
extrapolar para as outras ocasifes da vida. Digse-misto foi tudo — quenau com
“u”, € o contrario débom e quemal, com “I”, € o contrario ddem Eis toda a minha
licdo, a sumula da instrucdo em que me formaranis [ara a frente, nas séries que
seguiram até o término da educacao béasica, permamemesma orientacdo, e algum
professor que por acaso se desviava dela fazia-oopta propria, acompanhando suas
preferéncias. Toda a gente a quem eu interrogderepe histéria semelhante e, tao

logo se vé obrigada a escrever que “meu amigo nealolnou”, entra a cochichar

! E ndo somente Schopenhauer: cem anos antes aledenlJoachim Winckelmann, em seus estudos de
estética e de histéria da arte, propunha a adogdeseno a imitacdo dos ideais artisticos gregos gpara
socorro e a regeneracao da arte alema, “consid@@dale como uma arte decadente”. (MACHADO,
2006, p. 10).
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consigo se pode substituir aquele “mal” por “bem’por “bom”, de modo a grafar com
correcdo. A pergunta, seja hoje, seja em 1851mésana: que importancia pode haver
em atender a uma formula como esta, uma licdo §oefaz aprender, que ndo nos
conduz sendo a imitacdo e obediéncia a uma norjoaentido ndo se revela? Ensina-
se a aplicar, talvez a aderir, ndo a entender. €diger de uma Escola, de um corpo
docente, sistema educacional a conduzir-se assa@on?nid¢ tomem por hiperbdlico ou
extravagante, pois isto que ilustro com a Lingudugoesa, facilmente poderia fazé-lo
com a Matematica, com a Histéria, com as CiéncadNdtureza ou da Sociedade,
oferecendo exemplos caudalosos, porque para cadadefas o ensino muita vez
teimou em ndo promover a emancipacao, nem a huatdauznem a inteleccéo, nem a
introducéo esclarecida no espaco publico, nadaildague recomendam os pensadores
da educacédo, para néo falar do bom senso. Daiadidanle de Schopenhauer: sua
adverténcia raivosa de que a educacgdo tem-se duaasl seus propositos educativos
permanece viva, alude a uma condicdo que vigom, lemiquanto escrevo, no Ensino
Fundamental, no Médio, e particularmente e com #oftaca em um segmento que até
aqui ndo mereceu a devida apreciacdo dos pesquesads cursos preparatorios ao
processo seletivo para o ingresso no ensino supednhecidos comoursinhos Pré-

vestibularesou, na abreviagéo da juventuds,cursinhos

Que a instituicdo escolar, que os niveis fundarhentaédio suportam ha muitos
anos uma crise, ndo s6 material ou pedagodgica, solatudo de sentido, ndo é
necessario demonstra-lo, os estudos pedagogicos-ja revelam. Leiamos Freire,
lelamos Romanelli, Saviani, Frigotto, Gentilli, Breer, professor daqui do nosso
Programa: todos eles, ndo obstante os distintagifwe por que se pautam, com mais
ou menos énfase pronunciam que o projeto modern&sdala cambaleia, perdeu
aquela referéncia com que foi fundado, flutua seesgle novas diretrizes. Philippe
Meirieu nos chama a atencdo para uma constatagftiosd a maioria dos grandes
textos pedagdgicos da modernidade — e no rol incluA. S. Neil, um Makarenko, um
Montessori, um Freinet — expressam uma incontigdalte contra a Escola, contra as
supostas violéncia e degradacdo a que submeteiagas, tornando-as apaticas,
medrosas, conformistas, infelizes (MEIRIEU, 20026%). Quase como se a Escola se
convertesse numa grande maquina inimiga do hun@ewersa e absurda. Ndo sao
somente os ruins salarios, nem a defasagem deshanate merendas, nem mesmo as

jornadas de trabalho excessivas ou a formacaa@limarente; isto sédo sintomas, apenas
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manifestam a crise, sem sé-la. O verdadeiro, adgrproblema é que poucas perguntas,
no presente, trazem mais embaracos do paedue nos estudantgsAs respostas que
se arriscam costumam soar insatisfatorias, porsvemgelhecidas, ndo raro ridiculas.
Perdemos, na Educacdo, assim como em tantas cotsas, as nossas certézddo
entanto, por estranho que pareca, € justamente mesinento que tantos buscam
estudar, que cinquenta e trés milhdes de jovenscmam-se nos sistemas de ensino
basico, e outros milhares admitem gastar quantiiesas com cursinhos e disputam
perseverantemente as vagas das universidades.uBoaggm assim? Por que nos
estudamos? Se a Escola tem fracassado em realqa® ee propunha, em colaborar
para a emancipacdo, harmonia e felicidade humarssmesmo as nossas capacidades
intelectuais elementares claudicam ao sair detelaando plenamente desenvolvidas,
como noticiam reiteradamente os exames do SAEB gue diabos nos mantém
acreditando nela, nesta mesma Escola, em seu @rejem suas promessas? NoOs
perdemos as nossas certezas porgue as nossassedeznganaram, mas parece que
vacilamos quanto ao que restou para substituPlaszentura estaremos nos agarrando
as unicas taboas que nos sobraram a mao, peraiohmsas naufragos? O Homem que a
tradicdo das Luzes prometia construir por meio stk jamais viu a luz, este € quase
um consenso entre filésofos e cientistas sociasn slistingdo de correntes. E
terminamos, depois de 200 anos, incrédulos, reletelenganados os capitulos
fundadores da educacdo contemporanea, procurancEsp@sta e, nesta procura,
oscilando entre sufocantes dicotomias, se a fudgdaostrucao elementar é capacitar o
homem para o trabalho ou servir-lhe de preambuloma formagéo “superior”,
“humanista”, “especializada”. Longe, muito longe sd@rojetos ambiciosos que

redigiamos na aurora da Modernidade.

E é precisamente na ampliddo deste movimento, Stexta nele, que emerge e
prospera um setor do ramo de ensino bem brasitelPoé-vestibulay portador de uma
tese nova, curiosa até: a funcdo do saber ndo & distb de edificar o Homem

Moderno, nem de familiariza-lo com a tradicdo aatiem que vive, menos ainda de

% Se é que um dia as tivemos, tais certezas: jgnmsrdios da modernidade, ainda em meio aos asdore
revolucionarios franceses, concepg¢fes educaciaepisblicanas porém antagbdnicas se digladiavam.
Condorcet, com seu projeto de “Instrucdo PUblida3-aducativa, apresentado em abril de 1792, travou
homéricas querelas publicas com adversarios comelatier e Rabaut Saint-Etienne (MERIEU, 2002,
pp. 40-42). Em paralelo, Jacques Ranciére brinds,4m alguns anos, com seu livro sobre as praposta
educativas iconoclastas do excéntrico professoegettista Joseph Jacotot, para quem o verdadeiro
aprendizado s6 é possivel sem o0 ensinamento deemastvés da exploracdo pessoal do conhecimento
(RANCIERE, 2005).
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emancipa-lo para que subverta a opressdo ou pmofhe visibilidade para que
protagonize as decisfes do espaco publico. A fudgdsaber € aprovar. Aprovagao:
vereda estreita e exclusiva para as carreiras itégpis, para a ascensao social e a
seguranca econdmica. Mas estes beneficios, quanpair distancia do horizonte,
assumem a posi¢cdo de consequéncias ou derivagcOapralzacdo. O importante, 0
urgente no ato pedagdgico é aprender aquilo quevapPara que saber qoel é um
advérbio, quemau é um adjetivo, e que o que sao, significam e faaewérbios e
adjetivos, se nada disto se pergunta no Vestibstamada disto “cai”, se nada disto
aprova? Para que compreendejue éuma funcdo matemética, ou sob a pressao de que
circunstancias os matematicos forjaram esta codcepca aplicam, se tudo o que o
exame requer € a resposta de quanto vale “x”, qudyitl € igual a zero? Isto é
imperioso aprender, com isto se conquista 0 quEsEgue, uma magistratura de juiz,
uma carreira de médico ou de burocrata, ou algoogualha. Percebes, leitor? Ler
livros, assistir a aulas, sacrificar horas, diasaglrugadas a aprendizagem volta a fazer
sentido, recupera seu poder de engajamento, eatodpiietude surgida com a crise da
Escola encontra solucdo nesta equacdo nova, tgaesincompreender, discernir,
investigar, inventarcorrespondem desde ja a verbos indicativos de topdpito
subordinado, acessoério, e que sO entram em acaenéaimente, quando nao
comprometem a meta. Qual meta? Esta: aprovar. Semesussurram-nos os Preé-
vestibulares — somente despindo da Educacdo o0s s®is/0S “oniricos”,
“irrealizaveis”, condorcetianos, freireanos ou osjrfica possivel restituir-lhe algum
alicerce, assegurar-lhe apelo, vitalidade, lucidaie. O Pré-vestibular, arrisco-me a
sugerir, conquistou seu espago e prospera ndo sepemue ha poucas vagas para as
competidas carreiras universitarias, nem porgusanescolarizacéo deficiente solicita o
socorro de sua complementacdo, — ambos os fatodesqsos, ndo resta duvida, — mas
sobretudo porques motivos pelos quais a Escola imagina existidesteixando de
fazer sentidpcada vez menos correspondem aos projetos e aelpastdas pessoas.
Abrem-se alas, assim, para um estudo que néo eglueaprova, € que para aprovar se
socorre de quaisquer expedientes, desde a aplic&amilhares de exercicios, a
exaustdo, a fim de antecipar qualquer tipo de m¢aglevando a resposta automatica,
até a decoragdo mecénica de fatos e equacdes,gmidemantras, de borddes ou de
canconetas, para repeticdo na hora do exame. Nsidaédesquisito hoje, ha quem
invista vultosas somas nesta proposta de apremizaguer porque acredite nela, quer

porque esteja disposto ao que for preciso paraaukair-se na Universidade. E esta a
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meditacdo que, para mim, torna o tema dos Prébwdstes ndo somente justificavel,
mas premente: eis uma instancia em que a crisesdalagzacdo, aparentemente
superada, em verdade se manifesta em seus tongamess porventura escandalosos,
como, espero, ficara evidente no desenrolar daertdgsio. E 0 personagem
privilegiado, aquele que nos permitird ingressastemenundo e conhecé-lo, serd o
professor.

O estudo das propriedades da docéncia talvez tepaes o leitor néo
especializado, ares de exercicio enfadonho, deegge apenas restrito, semelhante as
investigacdes analogas nos campos médico, admainstrjuridico, psicologico e entre
as demais especialidades. Nao dou palavra sobss estras, por causa da minha
evidente ignorancia, mas atrevo-me a assegurgp@uga coisa é pacifica no interior do
universo docente; trata-se de territorio marcadolytas e querelas, politico em cada
um dos seus milimetros, e quem o examina nao diExearregar, no que pensa e
escreve, estas dissensfes. Os professores dehoynsor exemplo, cuja pratica tenho
em mira caracterizar, de jeito nenhum se movimerdassegadamente sob céus de
brigadeiro, intocados, mas tém sido hostilizadasterpelados sobre a pertinéncia de
seus métodos, do ensino que ministram, dos boatgs@ pouco fazem além de treinar
e veicular cantigas que permitam responder a alige correta das questdes. Na
Academia e entre o professorado do Ensino Basiscodéio que seja assim a opiniao
comum sobre eles. Quase todos os professores deefifdular com quem mantive
contato, participantes ou nao da pesquisa, dissseansientes desta imagem
prevalecente, que consideram caricata e injustatisfeitos de que alguém finalmente
se dispusesse a ouvi-los, esperando desfazer eedenéntos. Porém a minha
preocupacéao cardinal €, decompondo-lhes as pr&ieamiucando-as, compreender 0s
liames que as amarram aos predicativos da Escalteroporanea. Meu desejo,
analitico, é caracterizar que agdo docente seiogenifos cursinhos, de como ali se
planeja, se rege, se tratam os conteldos, seamdeios seus atores e se avaliam as
aprendizagens, tudo para colaborar no amplo desbatre o que esta acontecendo com
as nossas escolas e, para além delas, com o preagdgico que prescrevemos a nos

mesmos, e do qual, ha razdes para crer, estanmietrihs
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Alguns dos colegas mestrandos e professores guigengm a gentileza de ler os
rascunhos deste trabalho, ao longo das etapasadgahoracéo, procuraram persuadir-
me a acrescentar a exposicdo das justificativaa pacrevé-lo algumas linhas de
motivagBes particulares, ou quando muito a darciasti de minha vida que
esclarecessem o porqué da opgéo por deste ten@nisso que por mais de ano a
idéia aborreceu-me, precisamente pelo tom impositjue paira sobre as redacdes
académicas. Muito, para ndo dizer quase tudo naldguire 0 encargo da
obrigatoriedade: é obrigatdrio constar isto, e lag@ aquilo outro, e todos dispostos
nesta exata sequéncia, inescapavelmente. Parasalpnoxima-se de um trabalho de
preenchimento de lacunas, sem espaco para a sibvers para novidade. Uma
dissertacdo de estrutura ndo encadeada, rizondate®eleuze, ou outra que quando
menos recuse alguns preceitos consolidados — pemm®, apenas expondo 0S
resultados para s6 depois oferecer-lhes fundan@ntagrica, — ndo convém, nem se
cogita. Por fim, até mesmo a confissdo das razéesopis para pesquisar resulta numa

imposicao, algo que tem de estar dito, sob perwisura.

Era justamente a minha pretensao escapar a rexgta, \bz ndo por rebeldia, mas
por ndo me ocorrerem que motivacdes particulareer@on estar por de tras da
empreitada. As de ordem intelectual ha muito mavesh claras: meu posicionamento
adversario do sistema socioecondmico capitalistta® forcas mercantilizadoras da
vida, minha preocupacao acerca dos destinos dargulla escola e do trabalho do
professor, tornados mais e mais funcionais e ménosanizadores, além de minha
perplexidade, que teimo em comunicar em toda czgmiasivel, diante da importancia
apenas nominal atribuida ao conhecimento na épeseme, justamente a da suposta
“sociedade do conhecimento”... Mas, no que toaaas/acdes pessoais, nada, ndo me
ocorria nada. Eu cuidava jA ndo possui-las, e fopala como impertinentes as
requisicbes dos outros para revela-las, até quealega professor, num bate-papo, um

tanto a toa, soprou-me a dica aos ouvidos...

Eu sou bancario ha quase nove anos, e de muitdeagra seria ndo completar a
década. Nunca trabalhei no ensino com regularidgoiesar de minha formag&o, nem
fui professor de uma escola, nem responsavel pa@ classe. Além do estagio de
pratica de ensino, ao final da graduacdo em liedun@ em Historia, apenas ensinei

informalmente, aulas particulares, avulsas, inckisem um curso Pré-vestibular
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(naquela ocasido, sem finalidade lucrativa, conlantério), e ministrei mini-cursos e
palestras em Recife e alhures. Em cada uma degsaturddades, experimentei
simultaneamente o prazer e 0s obstaculos pestalmzzinerentes ao ato de ensinar, a
alegria de receber a gratiddo de um aluno queniierele compreendera um assunto, 0
esgotamento que nos aflige diante de uma turmaaathdesinteressada, a inseguranca
gue antecede uma primeira aula, o climax de cirtgimrssoas debatendo com calor um
tema que eu propus, 0 gosto, depois de tudo, der dennprido. Ao final de cada uma
destas oportunidades, sentia confirmada a mint@éagbara o ensino, para a dedicacao
ao conhecimento, para o estudo, para a investigpe@® a descoberta. Repito sempre e
apaixonadamente aquelas palavras do filosofo gfegmodcrito de Abdera: “eu
preferiria descobrir a causa de um unico fendmegowernar o império da Pérsia”.
No entanto, contra esta manifesta aptiddo, permdracario por todos esses anos,
atado, pela conveniéncia e pelo medo, a um setongiareza anti-pedagdégico, — néo,
melhor dizendo, pedagdgico, nefastamente pedagoégi@nti-emancipatério, que se
prevalece e se locupleta da leniéncia de uns gmidméncia de muitos, e perante o qual
todas as posturas interrogativas e inconformisiasdesconfortaveis. Suspeito agora
residir neste paradoxo intimo o acento pessoal do tama: meu receio de que 0s
cursos pré-vestibulares perpetrem, na regido daaedo, aquilo que os bancos
perpetram na da economia — a prosperidade fundasialeficiéncias do sistema, na
desigualdade e na injustica, a postura mortifers@neonservadora, o horror a
transformagdes, a redugdo mercantil das transahdesanas, a discricdo social

conveniente...

kkkkkkkkkkkkkkkkkhkkkhkkkkkkkkkkhkkhkkkkhkkkkkkkkkkkkkkkkkk *kkkkkkkkkkkkkkkkkk

Esta obra se divide em quatro partes, precedidst @ggresentacdo geral. A
primeira delas tem em mira fazer emergir o temablpmatizando como o Vestibular,
0S cursos pre-vestibulares e a pratica docente eemingerior podem constituir um
assunto para a reflexdo e a pesquisa, circunsatesMba o objeto, revelando-lhe os
objetivos e tudo mobilizando para instigar o leodissuadi-lo de despegar o papel.
Minha sincera predilecdo é que esta dissertacdoredionde apenas num escrito
especializado e arido, mas que se capacite a sster@ agradar também as demais

inteligéncias; este primeiro capitulo, ao lado ddroducdo, carregam imensa
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responsabilidade neste sentido. E um segmentougrdaya funcéo basica de esclarecer
0 que e como pesquisei, e porque foi importantgusé-lo, “limpando o terreno”, de

modo a prevenir possiveis equivocos de leitura.

A segunda parte consiste na exposicao dos alicéegggos do trabalho, o
dialogo com os inumeros autores que me auxiliararmterpelacdo do fenébmeno e na
elaboracdo das categorias e conceitos com ques@ralinterpreto os cursinhos e a
docéncia em seu interior. Agrupo as concepcoes rés \tertentes: uma debate
brevemente a funcdo do conhecimento e da educagé&@o g vida humana, com
detimento no caso do Brasil, ndo apenas de mariassificatéria, mas para demonstrar
0 quando o papel da educacdo tendeu a transmudker-sen propdsito humanistico
(excludente e idealizado), passando a tarefa dEumentalizacdo e finalmente
assumindo responsabilidades nominais e ascensigraisdemente diminuidas como
instancia de cultura. Outro trecho lanca luz sabngrocesso de mercantilizagdo das
relacbes sociais e do ensino, fazendo uso de @pmsanalisam sua incidéncia em
sistemas escolares estrangeiros (notadamentedaiboite 0 americano) e no brasileiro.
Ambas, reunidas, almejam dar suporte ao entendamdat por que 0s cursinhos
existem, prosperam e tém legitimidade. Ja a texreirtente tedrica se debrucga sobre o
professor e a pratica docente, definindo-a, estabatlo seu elemento privilegiado (que
o leitor precisara de paciéncia para descobrir gyalecompondo-a nas subcategorias
que, proponho, a constituem, analisando-as a luZitdeatura e equalizando a

abordagem a ser feita, em seguida, dos dados osudainstancia empirica.

A terceira parte vem com o propésito de apresentaétodo sob cuja orientacdo
conduzi o trabalho de campo, e o percurso que seyglando dados sobre os atores e
informantes, estabelecimentos e minhas relacfes @les1 e as condicbes em que

procedi a coleta dos dados.

O capitulo derradeiro, por fim, analisa os resld$ado trabalho de campo,
sacando dos depoimentos dos professores e deni®@mlores, e dos apontamentos
colhidos nas observacoes, se esforcando por dermormgte a pratica docente nos
cursos pré-vestibulares comporta inUmeras singlaldes, fontes, todas elas, de
ponderacdo. Empreendo ali ir além de descrevegjacotque vi com 0 que estabeleci
previamente na teorizacédo, e também com o que psalsento paradoxos e revelacdes
de peso, ndo oculto em nada o efeito que os ach@desmm sobre mim. Nas

consideracOes finais, proponho ligeira sintese,gem recupero conceitos espalhados
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pelo texto, na tentativa de, agora acompanhadoodaretude dos dados analisados,
coligir os fios em que se amarram cursinhos, esc@aa idéia de educacao
predominante entre nés. A pratica do professorypossnultaneamente, um valor em
si, como sistematizacdo e exposicdo de uma prdticante especifica, e a funcéo de
espelho — que nos autoriza a induzir uma realidagier, um cenario, um movimento

em que ele é, de um lado, arauto e, do outro &dao,
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Capitulo 1

A DOCENCIA NOS CURSOS PRE-VESTIBULARES ENQUANTO
PROBLEMA DE PESQUISA

A dissertacdo de mestrado que ora apresento ameteiem em mira caracterizar
a pratica docenteno interior dos cursinhos Pré-vestibulares. A e do exercicio
docente realizado nestas estruturas de ensino.alisearde suas peculiaridades, o
apontamento de suas qualidades e a critica ddisutagdes — eis aqui, condensado em
meia duzia de palavras, meu objeto de investigddas.é claro que apenas enuncia-lo
nao esgota a matéria: este professor e esta patqpee aludo habitam um espaco
também peculiar, que incide poderosamente sobmefegsor, que o pressiona, que o
educa, que forceja por molda-lo, que o premiapselece, e que o pune e exonera, caso
contrario. Um professor de cursinho possui — é astanhahipotese alicercal- uma
identidade; e esta identidade responde, via dearegrfinalidadeque anima estes
estabelecimentos. Nao escrevi “via de regra” giatuente: o professor do cursinho nao
estd escravizado pelo seu meio, nem se assemelmaardenetes, que obedecem
silenciosamente aos comandos do ventriloquo. O gasestrutura sobre o individuo
atua com seu intenso vigor habitual, porém — couideaciarei esmiucando os dados
da pesquisa de campo — ndo € capaz de determiotalidade da acdo. Em outras
palavras, uma vez que a meta primeira dos Prébuéstés circunscreve-se ao sucesso
em um concurso, é razoavel concluir ser o esfoogemte premido a orientar-se por
essa diretriz, e que 0 ensino, o saber e a edudagdem a renunciar aos demais
propodsitos a que poderiam visar, em prol destesaP&spreciso, aprender ndo € preciso.
Mas tanta poténcia, e direcionada para o0 mesmandgesisbarra em obsticulos. N&ao
creia o leitor que aludo a uma equacao equilibssatae termos simples: interferem
aqui contra-forcas, valores, resisténcias, estetrdir utilitaria ndo flutua sozinha e
imperativa, antes se confronta com principios vigema cultura, na idéia de educacéao
e de docéncia. Serd interessante analisa-las, @stéentacdes, partindo da idéia de
gue ndo predomina em meu campo de estudo o consansossego, a uniformidade e

a mera obediéncia. Pensar a pratica, portantoyagdo o universo em que sucede a
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pratica seria ingénuo e, pior do que ingénuo, simail. Estudar a atuacdo dos
professores nos cursinhos €, sem escapatériagestsidursinhos também.

Que ndo remanescam duvidas: este ndo € um estbhd® &® restricbes do acesso a
Universidade, nem, para ser exato, acerca dos cymssvestibulares. Estas esferas
estdo presentes, mas orbitam o trabalho de forrhsidséria, problematizadora. A
literatura tem desde algumas décadas abordado ldepra social do Vestibular,
examinando suas origens, sua apoteose, sua iBtari@rno interior da realidade
socioecondémica, bem como a industria que nascel@cspleta sob sua dependéncia
(GUIMARAES, 1984; FREITAS, 1984; RIBEIRO, 1982; CHIN, 1982; CASTRO,
1982 e mais outros). Mais préximo do presente, émmBe encontram estudos com
enfoque étnico, inseridos na querela das cotasisg®EVES & LIMA, 2007). Minha
investigacdo, no entanto, ndo obstante tangencigoblema do Vestibuldre se
ambiente no coracdo dos seus dilemas, se conéentrdigura do professor atuante nos
estudos preparatérios para ele, com vistas a éstabejue peculiaridades comporta a
pratica docente ali, que orientacbes adota emdaa@m objetivo tdo concentrado, tdo
cirdrgico, como € o Vestibular, e que sentido se pode exdestas peculiaridades e
orientagdes. E para isto que, nesta primeira seegdpenho-me por persuadir o leitor
de que o Vestibular, o Pré-vestibular e sua doeéomnstituem problemas, — ou, para
dizé-lo no idioma da Universidade, sdimblematizaveis — passiveis de investigacao,

fontes de desacerto e controvérsias, algumas @#s rgaupero e aprecio.

Dos vinculos do Vestibular e dos cursos pré-vestilames com o sistema escolar

brasileiro

% Convém ressalvar que minha prospeccéo bibliograféo identificou estudo nenhum que abordasse o
Vestibular como tema de estudo pedagogico. E etwapelmente, ndo o é. O Vestibular, ndo obstante
seja um exame, ndo se quer instrumento de avaligediopropdsito ndo é fortalecer nem fazer refletir
sobre a aprendizagem, nem mesmo aferir o graulsrgdo da matéria”, como soiam 0os mecanismos
avaliativos tradicionais. Ele existe, no formatoiadt para selecionar — ou, em outros termos, para
legitimar determinada selecdo. Pouca diferencgéaa o Vestibular o quéo rica foi a formacéo de um
aluno, ou se o postulante estd capacitado a irmgressuniversidade. Sua incumbéncia é destacar, da
multiddo dos candidatos, trinta, quarenta ou cintpigue ocupem as vagas disponiveis. E a prova é o
método supostamente neutro de proceder a est@celgra definicbes e concepcdes de avaliacédo, ver
HOFFMAN (2005) e PERRENOUD (1999)
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Cirargico e ao mesmo tempo téo influente no terreshacacional, pois a existéncia de
uma prova que seleciona 0 ingresso a universidati@passa este instante
classificatorio, estende-se e ramifica-se para @a,viinterfere com muito mais
profundidade e continuacdo sobre a educacao etwasué, por conseguinte, sobre a
maneira como as pessoas pensam. Nem os Vestihulerasos Pré-vestibulares, por
muitas que tenham sido as criticas que se lhesreggadam, provocam nenhum
escandalo, muito pelo contrario, algumas de susts¢idbes se popularizaram. Temos
visto professores de cursinho se algarem a cebt@jdcantando em rede nacional de
televisdo as suas musicas-licdes, e enriquecergl@eto cantam; o proprio formato de
“multiplas escolhas”, ali popularizado, exorbitaedecdo para o nivel superior, aplica-se
a outra$, insiste em querer adentrar as escolas, ha meitotduziu no imaginario
coletivo. O que quer que signifiquem termos conod=s, compreender, saber, formar,
preparar, entre outros, agora, depois da difuséia gedagogia propedéutica e de tantos
estabelecimentos que a propagam, tal significagamap € a mesma. A importancia,
portanto, deste momento para o conjunto socialigeerie. Todos conhecemos 0 peso
simbdlico que carregam desde muito e ainda hojen@sso meio social, a carreira e 0
diploma universitario: esta evidente que o Vestibul na etimologia da palavra seu
vestibulg sua ante-sala — se perfuma nos eflivios daquestigio, fundando sobre este
tesouro sua solidez, sua permanéncia e sua peietrexs demais esferas em que
transita o conhecimento.

A aprovacgdo no Vestibular converteu-se numa esptciebjetivo informal do Ensino
Médio. Claudio de Moura e Castro ja o denunciaayihte e cinco anos, escrevendo
que “o0 que nao cai no Vestibular ndo se ensinastal&, e que “0s curriculos
efetivamente adotados no secundario dependem mmait® do Vestibular do que dos
programas oficiais ou das preferéncias das eseqbasfessores. (...) Um mero processo
de selecdo passa a ser o epicentro do Ensino MéGASTRO, 1982, p. 20). A
destacada exibicdo de sua forca aparecia no semicstEnsino Médio e de seus
curriculos, ndo mais manifestos da aspiracao popuks imposicoes feitas a ela. Poder
enorme, aparentemente liberto de controles, artragaumos de um intervalo téo

importante na trajetéria formativa dos individuosdas sociedades — pois sua

4 Como na fracdo majoritaria dos processos selefieos a ocupacdo de vagas no servico publico, tema
em grande medida aparentado ao meu, mas que aasches de uma pesquisa de mestrado ndo me
permitiram explorar.
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interferéncia ndo se faz sentir somente sobretiigdo escolar, mas também sobre as
familias, sobre suas aspiracfes e desejos. Rubems,Aho abordar o tema do
Vestibular, insulta-o, emprega rispidez bastangdlita em seus escritos e, depois de
declara-lo arbitrario e absurdo, ridicularizandatavés da alegoria do “pais dos dedos
gordos”, — nagéo onde o critério de selecdo paveupacdo dos altos cargos e para a
elevacdo social € a espessura do dedo dos postylargentencia:

Os exames Vestibulares sdo uma das maiores, plbssive a maior praga

gue infesta a educacao brasileira. (...) Seu efeitdor, entretanto, tem sido
0 seu poder de moldar e determinar os padrées deagdio nas escolas de
ensino médio e até mesmo de ensino fundamentabli¢émnesse processo
s&0 o0s pais. Ansiosos por ver seus filhos nas rsidagles, por imaginarem

gue um diploma vai Ihes garantir a seguranca ecdnaexercem pressdes
sobre as escolas no sentido de que elas se tramsforem instituicbes
dedicadas a “preparar para os Vestibulares”. Box@a é aquela que segue
os modelos dos cursinhos. Aquelas que ndo se ajustéio condenadas a
marginalizagdo: instituicGes indteis, ndo prepargrmara os Vestibulares

(ALVES, 2000, pp. 9-16).

E prossegue com idéntica impetuosidade, espicagandmmparando o0 exame
Vestibular a “feiticeiros que fazem dormir muitgzos de inteligéncia”, pois, na faina
de aprovar, ndo educam, e revelando a impressmianfissdo de colegas professores,
de acordo com os quais os melhores colocados nssbMares enfrentam nao raro
dificuldades nos estudos universitarios, por cdatédgica “certo-errado” em que foram
treinados:

Havendo desenvolvido um tipo de inteligéncia nég@spara passar nos
Vestibulares, que pressupde haver sempre uma atteancorreta entre as
varias apresentadas, a sua inteligéncia ndo consegionviver com
situacdes de incertezas, em que cada decisdo éresempa aposta. Os
alunos perguntavam sempre: “mas, professora, qua éesposta certa
mesmo?”’(ALVES, 2000, p. 17).

“Situacdes de incerteza” que ndo sao sendo o adwmgala intelectual, que fazem da
inteligéncia, do discernimento, da perspicaciasepmaspectivas fornecidas pela cultura
pré-requisitos da autonomia e da liberdade. Ficsdalga firmado que tratar do
Vestibular implica simultaneamente ferir as incar@grcias do Ensino Médio, retirar o
véu de cima das ataduras que entrelacam um e ®drajue tem acontecido isto que
descreviam Rubem Alves e Claudio de Moura e Cadt@? que o Ensino Médio
aderiria & preparacao para o Vestibular, derrogasdesponsabilidades formativas que
Ihe incumbem a Constituicdo e o povo? Nem Alves @&siro chegam a respondé-lo,
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mas deve haver uma razéo, e pelo menos concordaanta®s em ser notavel esta
infiltracdo do Vestibular no nivel médio, na suad@ de ser e nas suas praticas. Por
que, donde se origina esta rendicdo dos pais, stadas, da propria cultura a téo
extremoso pragmatismo, a idéia de que mais convéentaa do que entender?
Rendi¢cdo, Obvio, a vista do proprio projeto da Modkde, da “maioridade”
intelectual, para recuperar a linguagem de Kanguo homem se investiu tdo logo

recusou as narrativas de ordem metafisica e teal@gira o propésito da vida.

Les Lumiéres c’est pour 'homme sortir d'une mit@mui n'est imputable
gu’a lui. La minorité, c’est I'incapacité de se s&rde son entendement sans
la tutelle d’'un autre. C’est a lui seul qu’est intphle cette minorité, dés lors
gu’elle ne procéde pas du manque d’entendements mhai manque de
résolution et de courage nécessaires pour se sde/ison entendement sans
la tutelle d’autrui. Sapere aude! Aie le courage tdeservir de ton propre
entendement: telle est donc la devise des Lumi@ANT, 2009, p. 1).

Sapere audelEsta exclamacdo € o mandamento, a palavra de osfenque
supostamente se deitam os alicerces da sociedadiermag das instituicbes modernas,
acima de todas, da Escola moderna. Flavio Braydentifica no projeto escolar
moderno francés a tarefa de preencher o grandeovdeixado pelo abandono da
autoridade real e religiosa, substituida pela sobardo povo. Mas um povo nao se
confunde com a mera reunido de individuos, € unojépy politico”, elemento
estratégico na instauracado da Republica e da damardai a necessidade de institui-
lo, de “inventa-lo”, escreve Brayner, com seu jajtacejador. E a invencdo de um
povo, a servico deste projeto libertario, seriaraft da Escola (BRAYNER, 2008, pp.
60 e ss.). Como, entdo, perante tamanha respaddadeil este cenario de Castro, de
Alves e de outros intérpretes € concebivel? Comogtande populacdo, a mesma
descendéncia da Modernidade, admite que o EnsimlolMéivel por tantas décadas de
nossa histéria do Brasil renegado e mesmo inexetesubordine-se agora aos
requisitos de uma prova, e com tamanha subsergiémcadequacdo que as suas
solicitagbes se convertam em leis informais a maarolprincipios pedagogicos,
curriculos, formas de ensino e de avaliagdo? Aumagé inquietante. Acaso pode

resultar isto, esta cumplicidade, da auséncia ritst@® efetiva de um projeto para o

®“As Luzes sdo para o homem o abandono de uma idaderque ele impde a si mesmo. Menoridade é
a incapacidade de se servir de seu entendimentadeiela de outrem. S6 a ele cabe culpar por esta
menoridade, quando ela ndo decorre da falta dedimento, mas da auséncia da resolugéo e da coragem
necessarias para se servir de seu entendimenta sgrla de outrentapere aude]Atreve-te a saber!]
Tem a coragem de te servires de teu préprio enmtendo: eis a divisa das Luzes”. Extraido de
www. laphilosophie.fr/itelechargement.plgonsulta em 26/02/2009.
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final da Educacédo Bésica, que no Brasil jamaisrgmiiu do discurso kantiano, nem do
condorcetiano, nem do freireano, nem de nenhuno eu como consequéncia desta
letargia se vé, sem grande dificuldade, capturattagrbita do Vestibular?

Pensemos um pouco a respeito, procuremos mais asuptantacdo. Maria Luiza
Marcilio conta que, proclamada a Republica, nddehawa Unica instituicdo publica de
ensino secundario em S&o Paulo, nem mesmo de awuiésas — o sistema comum
durante o império, no qual mestres de latim, franeéoutras disciplinas recebiam
habilitacbes do Estado para ensinar e diplomar. rdmo, no entanto, perdurava:
“sobreviviam apenas, na capital paulista, subsadiguelo governo federal, as aulas de
preparatérios para o ensino superjgunto a Faculdade de Direito do Largo de Sao
Francisco e o Seminario Episcopalnbos propedéuticos as escolas superiores
(MARCILIO, 2000, pp. 221-222, grifos meus). Curias&sta vinculagdo aos estudos
universitarios era um papel que, ja em fins dolsé¥IX, pouco faltava para completar
guatrocentos anos, e a préopria Marcilio o remort@alania: “intensificou-se [entdo] a
tendéncia imediatista de se atribuir ao ensinorgimp a funcdo de preparar para os
estudos superiores; um secundario de carater met@arpeeparatorio” (Ibidem, p. 29).
N&ao era extravagante esta educacdo no contextwitistios quinhentos, seiscentos e
setecentos, antes caminhava harmonizada ao espiatoépoca. Que governo
metropolitano haveria de incentivar ou permitiroanfacdo de livres-pensadores, de
investigadores da sociedade e da natureza? A cedemue a Escola atuasse apartada

do mundo, particularmente das sempre perigosasdgsesociais:

O ensino que os padres jesuitas ministravam eraplaamente alheio a
realidade da vida da Colbnia. Desinteressado, destd a dar cultura geral
béasica, (...) ndo podia, por isso mesmo, contribpara modificacdes
estruturais na vida social e econémica do Brasil,&poca. (...) A Instrucao
em si ndo representava grande coisa na construgéeotiedade nascente.
(...) O ensino, assim, foi conservado a margem, sdidade pratica visivel
para uma economia fundada na agricultura rudimentarno trabalho
escravo(ROMANELLI, 1986, p. 34).

Como fica evidente, de vez que cumpria tarefasasotiio modestas e vigiadas, podia
destinar-se a educacdo somente as “coisas do t@spii preconizar o cultivo

desinteressado das letras e da retérica classdmsbizantinices teologicas, da
observancia inamovivel a tudo que era ortodoxogenddico, ao tempo em que, a oeste
da Peninsula Ibérica, Bacon, Descartes, Gassehdcle publicavam tantos tratados

revolucionarios. Alias, cabia-lhe ndo somente asgquse destas mas doutrinas, mas
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prevenir-se delas e a todo custo acutila-las, paia segura protecdo da F€. Como nota
Fernando Azevedo, 0s seus métodos, “com que s@ambde glorias por toda parte,
como humanistas, é certo que, praticados dentraindesistema de ensino Unico,
excessivamente literario e retorico, sem o estirdalmfluéncias renovadoras tenderam
a uniformidade e a estagnacaod ficaram ineficazes para a erradicacdo de toda a
atividade livre e criador® (AZEVEDO apud VENANCIO FILHO, 2004, p. 5 — grifo
meu). Neutralizar a educacgdo, portanto, conduzandpela trela, alheando-a e
mutilando-a em suas potencialidades, é tradicdoafjaessou 0s oceanos antes de
frutificar entre n6s. Com o passar do tempo, ene@apcom findar-se o século dezoito,
reduziu-se em sua funcdo de catequese e acressentoo humanismo livresco e
aristocratico produtor de bacharéis, alteracdo rpsiltava no mesmo, e assim
sobrevivendo praticamente inalterada a expulséo jeegitas (1759) e por longa
posteridade, sempre vista como veiculo ascensbienarquia social. Tanto é verdade
gue, extraditou o Marqués de Pombal os ignacidmms) o Brasil por treze anos sem
mestres e sem estrutura de ensino, desmantelamu@®eario esquema uniforme de
graduacdes que tinhamos e, desembarcando depwisy@s mestres leigos, “a situacao
nao mudou em suas bases” (ROMANELLI, 1986, p. 36).

Apanhando a deixa da reflexdo, Maria Luiza Mardlitverte que o ensino secundario
brasileiro foi, por todo o século XIX, fragmentagodesarticulado, avulso como as
aulas que o compunham, orfao de projeto e de ruBwes.longevidade sO se fez real
diante da incumbéncia de preparar para 0s cursdisgonais superiores, estes, sim,
perseverantemente procurados. O salto que ele tredar era a sua validade. Tal foi
sua tarefa, desde as origens: treinar, prepargé &gora ndo mais por exclusiva
imposicao das elites estatais, porque as eventeia@iadicacdes para a sua instalacao,
por parte da populacdo, mesmo depois de 1889 savapo na “intencdo de preparar
para os exames de entrada nas faculdades do gaéstinham sendo fundadas desde a
vinda da familia real. Semelhante prerrogativarel@vancia com que os cidadaos da

nova Republica apreciavam o conhecimento escotmmdwava uns poucos espiritos,

® Alberto Venancio Flores presenteia-nos ainda camedital do Colégio das Artes da Universidade de
Coimbra, de 1746, em que se Ié que “nos exameg@es| conclusGes publicas ou particulares se nao
ensine defensé&o ou opiniGes novas pouco recelmdasuiteis para os estudos das ciéncias maiora® co
sdo as de René Descartes, Gassendi, Newton e ,outrmsadamente qualquer ciéncia que defenda os
atomos de Epicuro ou outras quaisquer conclusdestagpao sistema de Aristételes, o qual nestatassco
se deve seguir, como repetidas vezes se recomesdzstatutos deste Colégio” (Citado em VENANCIO
FILHO, 2004, p. 5).
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como fica evidente no raivoso relatorio apresenaelo Secretario do Interior de Sao
Paulo, nos alvores da Republica:

Os pais queriam apenas que os filhos fossem pasquer meios aprovados
Nnos seus exames; 0S mestres transigiam, convertesdcolégios em
estabelecimentos industriais que disputavam a imd& das faculdades
superiores, geracdes de uma mocidade inteiramengmorante,
profundamente abatida na inteligéncia e no caréteibil para tudo que néo
fosse o prosseguimento de um estudo rapido e lestém fundamento
racional, em cursos superiores, de onde, ao cabaldens anos, poucos
eram aqueles que saiam aparelhados para se nabititacom a posse do
titulo conquistado(Relatério do Secretario do Interior do Estado S#o
Paulo, 1896, citado em MARCILIO, 2005, p. 223).

Insisténcia dos pais, transigéncia dos mestre$oroitdade da Escola, convertida
em estabelecimento industrial, a professar um estadido e estéril: ndo foi este o
exato conteudo da denuncia de Rubem Alves, patsgaaima, referindo-se aos dias de
hoje? Estaremos, por acaso, desentranhando umepralide permanéncia secular na
sociedade brasileira? Otaiza Romanelli, tratandpeailtodo anterior a 1930, é taxativa:
“sempre foi proprio das aspiracbes da classe dor@na ilustrar-se simplesmente,
através da preparacdo para as carreiras libergssaDforma, o ensino secundario
propedéutico vinculava-se completamente ao supgédndo mesmo sido seu objetivo
exclusivo, durante séculos, a preparacdo para aessg nhas Faculdades”
(ROMANELLI, 1986, p. 68). A resposta parece ser ggt&amos. E, contando tantos
anos estas praticas e esta consideracdo apenadistaine ascensorista do ensino, nao
deve espantar-nos o reencontra-las na educacawloffauito menos nos Pré-

vestibulares. Talvez seja este mais um atributoodaa nacionalidade...

“Né&o é mais assim”, adivinho a contestacao dorleitéd 80 anos instituiu-se no
Brasil um Ministério dedicado a educacéao, tdo angiganto o Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo, e ja faz quase 50 que o sistema eéaelgido por legislacdes especificas
de diretrizes e bases”. E verdade, estas impossamiis conquistas sdo de fato antigas e
ja consolidadas. Mas a que isto nos levou, quesfoemacdes de fato introduziram?
Pdde, com efeito, despedacar estas fundacfesitastbemendar por completo estas
lacunas dos primordios da Republica e mesmo des,atdtdando o Ensino Médio de

objetivos claros, concretos, realizaveis?

Se ha um ponto em que a literatura pedagégicaader&nsino Médio esta de

acordo, é a dificuldade historica de se alcancarsemmso sobre de sua funcéo
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educacional e social. O professor Luiz Antonio CGun{l1982), estudando o
entrelagamento do nivel superior com o ensino méskosocorre danetafora do
péndulo o transito da Educacdo Basica para a esfera rsitéuga, no Brasil, estaria
sujeito a um mecanismo oscilante, qua favorece o0 acesso, ora o restringempre
de acordo com os interesses dos grupos controldorgstado. Eis uma abordagem de
enorme importdncia para o que pretendo esclar€aelestibular, instituido nos
capitulos da Lei Organica Rivadavia Correia, emli@ecreto 8.659, de 05/04/1911),
apareceu encarregado de “recompor a qualidade silmoénfreando o crescimento das
matriculas nas escolas superiores, entdo bastaotdplitadas com a anterior
equiparacao de inumeros colégios publicos e p#atiesl ao estatuto “académico” do
Colégio Pedro Il. Tratar de origens € caminhar epedicie pantanosa; o acesso ao
ensino superior foi desde sempre seletivo, o ppdprinha prefere ndo comprometer-se
em situar taxativamente aqui a sua origem. Sonien&@dées (1984, p. 11), no entanto,
aceita o risco, da-lhe a mesma data de nascim#did, acrescentando que naqueles
comecos o Vestibular operava em circulo limitadsistema ainda abria brechas para a
matricula nas faculdades, por exemplo, dos queseaptassem certificados de
aprovacao em todas as disciplinas do curriculo eftrd’ll. Contudo, mesmo por esta
abrangéncia parcial experimentavam-se grandes rgaslan

Em seu relatério do ano seguinte, o Ministro deriot, partidario da inovacao,
comemorava que “os primeiros exames Vestibularedizaelos na Faculdade de
Medicina do Rio de Janeireprovaram50% dos candidatos, os quais, sem aquela
barreira, seriam matriculados, com sérias cons&ipgmpara a qualidade do ensino”
(citado em CUNHA, 1982, p. 7). A énfase da falpare o leitor, esta na reprovacao, na
turbamulta inconveniente que o novo instrumentoepdthnter a distancia. Urgia
proteger as elites, tradicionalmente as Unicas ugidas em Direito, Medicina e
Engenharia, da intromissdo de diplomados de obsougem, selecionados sem
severidade, apedeutas incivilizados. “Ndo havengtvas restricbes que a posse do
titulo de ‘bacharel em letras™, anota Cunha (ibidep. 7), “entravam para aquelas
escolas alunos que nao tinham formacédo prévia demrasla adequada para um bom
curso superior: a qualidade do ensino estava am@goala queda de qualidade dos
estudantes”. Situacdo insustentavel, para a qudestibular veio a ser o primeiro
remédio: desloca-se o péndulo para o lado dagésta do fechamento, neutralizando a

abertura promovida pela equiparacdo de mais e co&gios ao patamar do Pedro Il.
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Mas a alegada defesa da competéncia dos profissibinarais era, para Cunha, um
embuste, o pretexto publicavel de sentimentos asultmpedia-se o acesso, ndo
somente por causa da ignorancia dos aspirantestamd®m porque, estudando e
graduando-se, os alunos de baixa extracao e bamibde subvertiam os papéis sociais
gue desde sempre se Ihes prescreviam, e cuja hservera sustentaculo da ordem

vigente:

“Quando os positivistas (e as corporacdes profisais defensoras do
controle monopolista do mercado de trabalho) cotastan a ‘proliferacéao’
de escolas e de diplomados, apontando para a pdelauas funcdes de
conformacéo ideoldgica dos membros das futurassétde producdo de um
diploma raro, capaz de reivindicar alto prestigio atos honorarios,
imaginaram conter aquele processo pelos examesbukses”. (CUNHA,
1982, p. 7).

bY

Nos doze ou treze anos posteriores a implementagaod/estibular, seus
propdsitos proibitorios eram embaracados por sgadeavaliativa. Em outras palavras,
até 1925 todos os candidatos aprovados no exanenpadkatricular-se nas faculdades,
fazendo o Vestibular somente distingdo entre amosnaptos. E a aprovacao
correspondia ao atingimento de uma nota minimamgagngisse a média, passava.
Arthur Bernardes, acaso o chefe do governo maisessppo da Republica Velha,
introduziu, nas clausulas da Reforma de Ensino &0d¢haz, de 1925, @rincipio
classificatoriq estreitando o acesso. Com ele, retirava-se paegondo plano a nota
obtida pelo candidato, passando a ser determireastegaposicao relativa e ordinal
Oferecer-se-iam a partir dai quantidades pré-figaddl”, de vagas, admitindo-se
apenas as “N” melhores notas. DescompromissavaEstaolo, por este expediente, da

criacdo de postos compativeis com a crescente dieman

A inexisténcia de pesquisas autoriza-nos apenamagimar o0 impacto destas
novidades sobre o nivel médio — e imagina-lo imeAsalie o leitor uma Escola, desde
meados do século XVI propedéutica a universidaathendo agora a possibilidade de
reajustar seus esforcos preparatérios ndo mais @ardongas e enciclopédicas
graduacgfes, mas para alvo mais breve, mais pajpax@igico, tal qual o Vestibular.
Cabia-lhe ndo mais pré-formar advogados e medimas, vestibulandos. Calcule a
interferéncia daquela idéia nova em seus curricelmsseus processos avaliativos, nas

praticas de ensino ali disseminadas. Talvez |hdéitta@a imaginacdo recordar que o
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7

Vestibular classificatério € o modelo que vigora presente. Movia-se o péndulo,

portanto, para posi¢cdo ainda mais restritiva, v@ser as carreiras universitarias

exclusivamente para 0s que conseguissem custeaossjue os treinassem a obter as
mais elevadas pontuacdes. Ndo é a toa que SoOnimatzigs data de entdo o

aparecimento dos primeiros cursinhos (GUIMARAES4, 9. 12).

A experiéncia democratica (1945-1964) financiouxpa@sdo das vagas, em
atendimento a demanda publica — resultante, por \@m da concentracdo e
monopolizacdo econdmica (tanto espontanea, int@nse natureza do capitalismo,
como induzida, como politica de Estado), que taanmava carreira superior e as
profissdes burocraticas publicas ou privadas, nagsa@ diploma escolar era distintivo e
determinante, a via quase exclusiva de prestigascensdo social. A monopolizacao
empalidecia as iniciativas locais, as possibilidade enriqguecimento pela iniciativa
empresarial, na industria — hostilizada por grammdespanhias téxteis, alimenticias e de
utensilios — e nos servigcos — setor em que firreargeiras de consultoria e cadeias de
lojas com centenas de unidades tolhiam o desemvehto das micro-empresas. A
contribuicdo de Cunha (1982) quanto a este asgedta e instigante, ndo obstante a
simplificagdo de alguns tépicos, como interpretag@osignificado que adquiriu o

diploma universitario no Brasil.

Paralelamente ao estreitamento desse canal, as damaédias divisam um
outro e para ele deslocam suas esperancas: € anadoenas burocracias
das empresas que se tornaram gigantes (ou que géenam assim) e do
Estado (...).Mas a admissdao e promoc¢ao nessas burocracias € lasigy
entre outros mecanismos, pelos requisitos educaaian

Para disputar a promogéo nas burocracias publicgwigadas,as camadas
médias passaram a procurar nos diplomas um requisiada vez mais
necessario, ndo garantindo ascensdo, mas permitindoe ela seja
postulada Essa procura de escolarizacéo, de ensino supegiorparticular,
induz um aumento acelerado dessa procura, na megidgue contingentes
ja empregados passam a voltar ao sistema escolab@soa de diplomas
superiores, de modo a enfrentar a concorréncia dosens mais
escolarizados que chegam ao “mercado de traballeode outras demandas
sociais.(CUNHA, 1982, p. 9 — sdo meus os grifos).

Guimaraes (1984) e Marcilio (2005), em suas a®ldo periodo pds-1930,
chegam as mesmas conclusdes de que, com a cresumtializacdo, “a educacéo
tornou-se o caminho para as classes médias com@isds NOVOS postos e, para as

empresas, de preencherem os seus quadros” (MARCRQQG, p. 152). Tal rearranjo
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por certo fazia incidir poderosa pressao sobreiwsiande ensino, confirmava o papel
do Ensino Médio como “estrada real para a Univadsd (CUNHA, 1982, p. 9) e
elevava a demanda sobre os cursos superiores.ranes® medidas que fomentavam
ainda mais esta dinamica, como a extensdo da thghi de nivel médio a todos os
ramos desse ensino, técnicos ou ndo (Lei Organicdld#2), e a concessao de
autonomia aos estabelecimentos de ensino pareolh&sie critérios de habilitacdo e
classificacdo para o nivel superior (LDB de 196i)que virtualmente revogava a
centralidade do Vestibular classificatério de ArtlRernardes. “Com isto”, escreve
Sonia Guimaraes, “a lei passou a estimular a ntighigo de modelos de avaliagéo,
baseados em critérios diversos, provas diferentes aliferentes programas”. Mas o
Conselho Federal de Educacéao, julgando anarqustas eicissitudes, entrou a baixar
portarias e regulamentos restringindo esta desdelattde (1984, p. 13). Em todo caso,
em meados dos anos 1960, “cresceu em 120% o nUdeeinscritoS nos exames
Vestibulares, taxa muito superior ao aumento doandnde vagas oferecidas nesse
mesmo periodo, que foi de 56%” (lbidem, p. 13). @maro dos chamados
“excedentes” entre 1964 e 1968 cresceu 212; em 1968 foi deviiPs total dos jovens,

em todo o pais, que, aprovados nos exames, nadgudegressar nas universidades.

Eram sensiveis as insatisfagfes, a classe esfuplamtiovia protestos, por estas
circunstancias e contra as medidas repressivas cgrapo politico-militar e,
especificamente, no educacional, com a nova cerdcadlo deciséria dos acordos MEC-
USAID), entdo mais e mais corriqueiras. O Estads-1#64 observava atentamente
estas mobilizacdes, julgando danosos para a judendts caracteres de liberalidade
entdo predominantes na educacdo superior e médgaurou-se a Comissao Meira
Matos, em 1967, a qual incumbia “corrigir o descaggo entre a composi¢cao da oferta
e a composicdo da demanda de vagas, controlandpaaséio das areas ja atendidas”
(Relatério da Comissdo Meira Matos, citado em GURAES, 1984, p. 14), o que
implicava, entre outras iniciativas, na reintrodugdo Vestibular classificatorfy

eliminando o problema dos excedentes. Situacaondgioedeixava de casar com a

" Candidatos que, com a revogacédo do Vestibulasifizatorio, eram habilitados no exame Vestibular,
mas, pela insuficiéncia de vagas, ficavam impedidesmatricular-se, & espera de desisténcias ou
expansoes.

8 Até 1968, ano da reintroducédo, a nota minima ppravacéo era 5,0, porém, como disse, somente 0s
melhor posicionados iniciavam efetivamente seusasgjrficando os demais a espera de vagas. “O
Vestibular classificatério nada altera, apenasrvase nome de ‘aprovados’ para aqueles que obness
as maiores notas até o preenchimento das vagaiofes. Acabava-se, assim, com o ‘pretexto para as
reivindicacdes estudantis” (GUIMARAES, 1984, p)15
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orientac&o privatista do Regime (analisada com asiem CUNHA & GOES, 1985),
porque 0s antigos excedentes, agora simplesmesttasgsificados, passavam a contar
com a sedutora alternativa das faculdades pantesul@ara ingressar no nivel superior.
Em 1971, através do decreto 68.908, de 13 de jdlbierminava-se que o Vestibular
vigoraria com conteldo Unico para todas as casiet@ntra a modalidade anterior, em
gue cada area estabelecia o programa de estudasapprova seletiva. Toda esta
sequéncia de imposicdes recaia sobre o Ensino M&diendo questionar seu papel.
Paulo Ghiraldelli traz-nos a fala do ministro RabeCampos, economista e arauto do
Regime. Defensor de um Vestibular mais rigoros@ @ areas de pouco interesse
econdmico, Campos avaliava que as agitacfes eswiddecorriam da prépria
desvinculacao entre Escola e Mercado, porque,lg@giando estudos de generalidades,
as escolas produziam “vacuos de lazer”, que a radeidpressava-se a preencher com

“aventuras politicas”. Urgia, por conseguinte, mecionar concepg¢des e curriculos:

O Ensino Médio, segundo Campos, deveria atendeopulpcdo em sua
maioria, enquanto o ensino universitario fatalmerdeveria continuar
reservado as elites. Mas o Ensino Médio deveriag@esuas caracteristicas
de educacgdo propriamente humanista e ganhar conte@dm elementos
praticos. (...) Advogava-se publicamente a pradfisalizacdo da escola
média com objetivos de “contencdo das aspirage€msino Superior”.

(GHIRALDELLI JR., 2008, p. 113).

A reedicdo das medidas restritivas, ja no intefeoregime ditatorial, também se
materializava, portanto, no conceito @sino secundario profissionalizante e terminal
com que se procurava abafar as insatisfacdes dssesl estudantis, assim capacitadas
antecipadamente para integrar-se ao sistema pvodutilas, por fim, a propria
inefichcia destas medidas, perceptivel pouco deg@isua homologacdo (CUNHA,
1982, pp. 8-11), dotava o Ensino Médio de objetiiagconciliaveis, numa

confrontacéo verdadeiramente esquizofrénica endfespionalizacao e propedéutica.

Tao sistematica vacilacdo nos rumos do nivel médiggonto de caber-lhe bem a
comparacdo do péndulo, apenas ressalta e ratifi@searacterizacdo inquestionavel
deste nivel, sua cronica crise de identidade. Comstrarei adiante, mesmo os debates
de data mais recente ndo puderam superar de ttaddestaracterizacdo, permanecendo

o Ensino Médio confuso quanto aos seus propositgeeso atribuido, nos anos 1990, a
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idéia de avaliar, manifesta em instrumentos comBNEM e o Provabveio como
reforco legitimador do proprio exame Vestibulartden harmonizado as politicas
oficiais — cujo preceito liberal, a sombra de gowsrrecentes como o de Margareth
Thatcher, entendia a avaliacéo centralizada cori@sgamecanismo socidl As linhas
mestras do Vestibular consolidaram-se ao longo adest¥cadas, permanecendo
relativamente inalteradas de la para hoje. O que indplica dizer sossego e
concordancia, porque medidas como a introducéoridcipio de selecdo beneficiada
segundo o critério de cotas socio-raciais, adopeda primeira vez em 2001, na UERJ
(Universidade Estadual do Rio de Janeiro), tém elemttdo provocado acaloradas
dissensbes quanto a sua conveniéncia e legitimidama reflexos sobre todos os
setores do ensino, até mesmo nos Pré-vestibulemeso(ilustram NEVEZ & LIMA,
2007, e também alguns depoimentos repletos delvasspue colhi em minha pesquisa
de campo). Até agora, a selecao beneficiada pasdeim, em geral, assumido papel
complementar: no Vestibular das Universidades esi@ernambucanas funciona com
vantagem apenas para o0s alunos da rede publica ndeoge tidos como
socioeconomicamente desfavorecidos, a quem seid@oadm um acréscimo de 10% na
nota obtida na segunda fase do Vestibular. Na&eldg Universidade de Pernambuco
(UPE), 20% das vagas de todos os cursos sao rdasraaestudantes oriundos dessa

mesma rede de ensino.

Autoras como Kuenzer (1988 e 2007) e Pereira &éig (2003) referendam as
conclusbes de Cunha, de Guimardes e de Marcilioseodtros. Acacia Kuenzer
defende, contudo, que a fragilidade deste nivedrdgno ndo corresponde a errancia
esquizofrénica da oscilacdo, madualidade estruturatom que ele manifesta a cisma
arraigada na sociedade brasileira: de um lado wnd@s$erminal, aligeirado, dedicado
meramente a capacitacdo pratica para a atividaberala reservado a classe
trabalhadora; do outro, a instrugdo de viés tepmabilitada pela tradicdo, classica,
humanistica, que visa a conservar as elites ndegpekevados da Republica. Tentativas
homogeneizadoras, como a do proprio Regime Milgadem apenas fracassar, ja que
ingenuamente acreditam solucionar na Escola unlitwogfie a precede e ultrapassa,

por ser inerente ao desenvolvimento capitalistadesigualdade que habita a raiz da

° Sistemas de avaliacdo do Ensino Médio e Supeespectivamente. Paulo Ghiraldelli Jr. ndo os vé co
0os mesmos olhos, considerando que, enquanto o EMBEMem seu bojo propostas inovadoras e
progressistas, o Provdo tem por metaquearas universidades, para melhor identificacédo, @orepdo
publico, daquelas de maior capacidade e pres{i@idlRALDELLI JR., 2008, pp. 203-204).

19 Aspecto ressaltado até mesmo por seus defensoras, CHUBB & MOE (1992).
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sociedade brasileira. A dualidade e a auséncia mdeprojeto Unico para o nivel
secundario, “o impedimento do acesso ao saber ptmuatalidade” sdao “uma
estratégia” (KUENZER, 1988, p. 36). Como alterratia pesquisadora propde, sob a
inspiracdo gramsciana (GRAMSCI, 1989), um Ensinalibl&inico e universalizado,
politécnico, harmonizado, sim, com o mundo do ttalando pela orientacédo
instrumental, mas pelo reconhecimento de que s@mentominio dos contetdos
cientificos, sociais e artisticos gerados nas @elgociais asseguram a participacao
consciente e ativa na producédo material da videHMEZER, 1988 e 2007).

O Ensino Médio, portanto, ndo pdde ainda exibirdurara”, um propdsito que o
distinga e consolide. As legislacbes, naturalmeetesaiam fazé-lo, e a lei que
correntemente vigora (Lei de Diretrizes e Base€dacacdo Nacional, de n°. 9394,
promulgada em 10 de dezembro de 1996) ndo deizdjddicar-lhe principios. Para a
educacao nacional, em seu artigo segundo, cordialfipleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadaia qualificacdo para o trabalho”,
termos um tanto vagos, cumpre advertir, e que pagmalhar com facilidade leituras
antagonicas, mas que talvez estejam adequado®@psamissos abrangentes de uma
lei. Nas clausulas dedicadas ao Ensino Médio, gudigem que veicula as normas

adquire maior precisao:

O Ensino Médio, etapa final da educacédo basica, cracdo minima de
trés anos, tera como finalidade:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhettimseadquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimeo®estudos;

Il — a preparacéo basica para o trabalho e a cidai#ado educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de sptadaom flexibilidade
a novas condi¢des de ocupagéo ou aperfeicoamerstenures;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa hamancluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomialectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tégiams dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica mmsino de cada
disciplina. (Brasil, lei n. 9394, de 20/12/96, citada em BRE¥ZKI, 2003,
p. 254).

O exame dos paragrafos permite reconhecer sinegerg;0s na promulgacao da
lei: explicita-se o compromisso com “o desenvolvitoeda autonomia intelectual e do

bY

pensamento critico”, paralelamente a “compreensés filindamentos cientifico-
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tecnoldgicos dos processos produtivos” e o impnel$eel cotejamento da “teoria com a
pratica”, principios orientadores da pratica eduaapor que lutam todas as vertentes
criticas do pensamento pedagogico. Por outro ladatens | e Il do artigo citado
parecem refrescar a velha dualidade a que eu atosea citados temos aludido. Um
fala do “aprofundamento” da aprendizagem para @sggguimento dos estudos”,
enquanto o outro normatiza a “preparacdo basica partrabalho”, advogando
claramente o apartamento destes caminhos, senr famajue bases estas alternativas
devem coexistir. Nada disto se assemelha a conwegedpolitecnia defendida por
autores como Kuenzer (1988 e 2007) e Gramsci (128Bas (2005), analisando a
reforma do Ensino Médio realizada nos anos 199bpesnparabenize a ampliacdo das
vagas (informando que, em 2003, ja eram mais ddallb@s os matriculados neste
nivel), reitera as criticas aos “contetdos encaéliigps e descontextualizados”, aos
curriculos afastados da cultura juvenil e a subfmiggssiva a racionalidade econdmica
vigente. Se atentarmos, ainda, para o comentaiade Ghiraldelli Jr. de que “tal Lei
[9394/96] saiu do tramite de um Parlamento maiseomdor que o que elaborou a
Constituicdo de 1988” (GHIRALDELLI JR., 2008, p.1)7 resplandece evidente a
imprecisdo dedutivel dos seus capitulos.

A versao (do que seria a LDB) que vinha sendo délandesde o processo
constituinte/88, trazia no seu bojo a concepc¢dopdétecnia, o que foi
distorcido ao longo do processo de tramitacdo dader meio das diversas
versdes no periodo de oito anos. (...) Na realidad® existia no debate
daquele momento uma clareza total com relagdo au g a forma de
interacdo entre as duas perspectivas (profissiaaalie e de formacdo geral)
e sua concretizagdo com vistas a uma melhor quddidie vida para nosso
jovem e para a sociedade onde se integram. Persisi@séncia de uma
construcdo tedrica mais definidora, questdo que sendo trabalhada pela
academia e por alguns movimentos soc{BEREIRA & TEIXEIRA, 2003,
p. 94).

E este Ensino Médio, entdo, que, em suas defici&noido pdde até agora se
consolidar como momento fundamental da escolangagdrindo, com esta lacuna, o
espaco para segmentos complementares, que setaapacsuprir o que lhe falta em
aproveitamento e em sentido. E justamente porezléatio, ha décadas debater-se em
crise de identidade, por deixar de franquear a@npwa solidez de uma formacéo
efetiva, que passa a fazer sentido revisar, emo®uwstabelecimentos, as mesmas

disciplinas e curriculos que “supostamente” jasgtadou (apenas em tese), atribuindo-
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se ao Vestibular uma aura redentora, legitima ibaraeafastar das carreiras superiores
todas as incompeténcias e ignorancias que a Esdémafoi capaz de remediar.
Pousando os olhos sobre a outra face do prismapalpdo rigor do Vestibular termina
por relativizar e secundarizar o fracasso do EnBladio, ja que por sua intervencao os
“maus rebentos” da Educagdo Bésica véem frustradas planos de ascender as
carreiras respeitaveis — como se se tratara dessal bu corregedor da escolarizacéo
nacional. Surreal processo, quase como se dissesséndo faz mal que os alunos
saiam do Ensino Médio alienados, sem aprendegldféno Vestibular a garantir que s6
os melhores ingressem na Universidade”. Os cursésvgstibulares participam,
naturalmente, desta associacdo. Ndo admira, agsienas propostas de acesso nao
seletivo a Universidade, ou mesmo as de selecamdegoutros critérios, como o
sorteio, aventada por Rubem Alves (2000), recebpraboio e soem escandalosas, ja
que permitiriam que “qualquer um que saisse donengiédio entrasse na faculdade”,
como advertiu um professor de cursinho entrevistado que a frequentacdo e a
conclusao do Ensino Médio néo significa nada, g @tficha dezenove” se tornou um
papel que pouco importa, “qualgquer um” que ternageelas séries de jeito nenhum
estar4d autorizado a reclamar sem obstaculo o ac@ssensino universitario. A
segregacao que o Ensino Médio — descaracterizaugp®, como é — ndo faz, fa-la o
Vestibular. E os cursos pré-vestibulares seraos, pos beneficiarios diretos desta
descaracterizacdo e inépcia, e a relacdo que sbebsie entre eles €& de
complementaridadeexige a sociedade — diante da fungdo que o conbet
desempenha para nés — que o Ensino Médio prepare feeglientadores para o
Vestibular, e o Ensino Médio, incapaz de cumprtoatento mesmo esta funcéao (e
muitas outras), delega parte de sua incumbénceus suplementos privados, os Pré-

vestibulares.

E eles, por sua vez, crescem e se multiplicam slols $30 férteis. O modo como
crescem esta evidente, porque séo tantos e ex@tenodas as cidades, e a mesma
expansao do Ensino Médio vem servir-lhe de alimergastentaculo. Paulo Ghiraldelli,
analisando o Plano Nacional de Educacédo de 1988-cms que, em 1997, pouco mais
de 30% da populacdo entre 15 e 17 anos frequentaveio exatamente por
insuficiéncia de vagas, mas pelos desestimulodigéteias do Ensino Fundamental,

que promovia repeténcias e abandonos, neste ninaljeele. Os numeros, embora



39

modestos na comparacdo com outros pdisesicavam no entantenorme avanco em
comparacao com fins dos anos 198@erava no nivel médio forte seletividade interna
“os alunos estariam chegando a tal etapa cadardimaior nUmero, mas a saida é que
se constituiria em um problema”, pois, no intervdl®91-94, apenas 43,8% dos
iniciantes o concluiram — cerca de 18% da popul&gad na faixa etaria 15-17 anos.
Destaca ainda, como razdo fundada nestes numerdi&lta de objetivos mais
determinados a serem alcancados em cada fase d@ml etapas do ensino”
(GHIRALDELLI JR., 2008, pp. 199-200). O total de tmeulas tem-se mantido, ao

longo da presente década, no patamar de 8 milbéesleve oscilacdo nos graficas

O modo como se multiplicam os cursinhos esta ndedade das suas
ramificacbes. Este titulo de cursos pré-vestibalaveulta, em verdade, distin¢cdes
internas, que se tém consolidado ja ha algumagidécparalelamente a trajetoria deste
ramo de ensino. Fez-me a gentileza de contar uncopda histéria um professor
pernambucano, por muitos anos atuante nos maiomsgigos locais, para quem o

estopim do processo reside na expanséo da redegdblensino:

Os cursinhos, na minha meméria, comedam Recife]no ano de 1965. A
medida que crescem as escolas publicas, ha uma pertura pelas escolas
particulares, porque o pessoal de classe média egtadava nas escolas
publicas como o Instituto Pernambucano, o Institd® Educacdo, esse
pessoal de repente viu os pobres chegando paralaa para estudar com
eles, e eles comecaram a se sentir mal, descounéistde foram para as
escolas particulares.

Entrevista concedida por professor universitario deHistéria, durante
muitos anos atuante no setor dos Pré-vestibulares

Colégios particulares, muitos deles catdlicos, reores a todos o0s cursinhos.
Segundo o professor, 0 engrossar deste movimentogitacao das classes médias para
0S colégios particulares acarretou certa segregatée eles, fazendo de uns militantes
da educacdo de meta formadora (com leve inspirdgabeologia da Libertacdo) e de
outros institutos propedéuticos ao ingresso nasgetsidades. Foi nestes ultimos que

“alguns professores resolveram criar uma area dm@nivre, somente pra preparar

1 “Em paises desenvolvidos como a Inglaterra ouaada’, escreve Maria Marcilio, “cerca de 80% da
mesma populacdo frequenta escola de nivel seconddiArgentina e no Chile, 75% da populacdo de
15 a 17 anos esta no Ensino Médio. (MARCILIO, 240596).

120 total exato de matriculas em 2007, segundo o MBiCde 8.369.369. Em 2008, sofreu ligeiro
decréscimo, atingindo o total de 8.366.100. Dadt=sielos de http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf.
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para o Vestibular, independente do colégio”, unisdeem cooperativas por volta de
1966, 1967, conciliando suas atividades no ensgalar com o interesse empresarial
da iniciativa Pré-vestibular. Estas iniciativas stitniram o embrido de grandes colégios
da cidade, porque, a partir do Pré-vestibular, edijpam-se para o ensino regular, ndo

raro sofrendo dissensdes internas e dividindo-sdasou mais.

O movimento, portanto, se da em duas instanciasadicional colégio de que
emergem alguns professores, a fim de inauguraosym®-vestibulares e, mais tarde, a
transformacao destes mesmos cursinhos, ampliasio§pkgio e Cursqspraticando a
dupla tarefa de educar e de treinar para o VestibBlara o professor, esta trajetéria
sinuosa deu a concepcdo de ensino enquanto treit@rpara o Vestibular enorme
espaco na educacdo regular. Ainda segundo o poofessrevistado, ja na 82 série,
nestes colégios, o Vestibular tornava-se preocupegéstante, “todas as provas eram
de multiplas escolhas” e “hoje, ainda, quem definéipo de aluno que entra na
universidade é o cursinho”. Os estabelecimentos sgguiram estes caminhos
economicamente interessantes foram os mais pré&spengquanto a maior parte dos
tradicionais colégios catélicos faliram. A propriaultiplicacdo das faculdades,
fomentada no Regime Militar, fazia crescer a deragaad'os cursinhos comecgaram a se
apresentar como o caminho, (...) [no discurso flelesé tem que ter o treinamento
especifico. Foi a época da influéncia do educadkimn®r, das multiplas escolhas”,
arrazoou o professor. Desdobramentos posteriaczegafn com que, dentro do espaco
dos Colégio e Cursos, certos professores se pagaem por suas competéncias,
fossem elas docentes, fossem inter-pessoais, de axqde alguns sentissem confianca
para renunciar aos vinculos empregaticios com agj@stabelecimentos consolidados e
lancassem suas disciplinas ematérias isolada$, com os quais prometiam maior
aprofundamento dos contetdos e mais solida apegetiz. Passavam a trabalhar por
sua conta e risco, apoiados na fama de bons pooéssgue tivessem conquistado.
Geralmente o desligamento do colégio aconteciapaasos, com reducdo de carga-

horaria e de turmas, para sé posteriormente spadaompleto. Boa parte dos docentes

13 “Matérias isoladas” ¢ o nome dado ao servico edmtio individualmente pelos vestibulandos,
consistindo em cursos ministrados geralmente porpuofessor autbnomo, ou duplas ou trios de
professores, compartimentados por disciplinas.eNesiime, o professor desvincula-se por completo de
quaisquer estabelecimentos de ensino, atuando @uma & risco, associando-se, no maximo, em
cooperativas de professores, que compartilham uficieccomum e repartem as despesas de manutengao.
O aluno, em lugar de contratar um curso-pacote tmias as disciplinas do Vestibular, contrata-as
individualmente, optando por aquelas em que s& joignos capacitado, ou considera de maior peso no
processo seletivo.
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participantes da pesquisa, continua o professoeastado, seguiram esta trajetéria, no
gue raramente se disseram arrependidos. Por fims,re@ntemente ainda, tém surgido
na cidadecursos de matérias isoladaBibridos dos colégios e das matérias isoladas,
nos quais, embora permaneca a idéia de que cadaplids € oferecida

individualmente, a escolha do aluno, o estabeletiongossui chefia e direcéao

centralizadas, a quem os docentes necessitamatarep

Assim, compactuando silenciosamente com estas @ieg]i 0s Pré-vestibulares
substituem as razdes tradicionais e desgastadas pehis se concebe e pratica o
ensino, e propiciam exatamente o que sao contmfzala fazer: ensinam o que aprova,
mobilizam todos os expedientes ao seu alcancef@eea penetrar nos cérebros juvenis
0s conteudos das enciclopédias, desde a geogemfidathsia até a composicao dos
aldeidos, uniformemente, unilateralmente, sem dedmuitos pensamentos a estas
preocupacgdes que tantas vezes perturbam a paan® aes pedagogos. Trata-se, como
disse, de situacdo ja estabilizada, perfeitamehtessivel para 0 comum das pessoas.

O objeto de pesquisa: a pratica docente nos curspeé-vestibulares

De vez que fica demonstrado, com fundamento ena \agualificada literatura,
que o Vestibular ndo flutua disparatado no cend@docacional, mas associa-se com
vigorosos liames a escolarizacao regular e aospebtemas, decorre prontamente que
os cursinhos — e os professores dos cursinhosehsen também enredados no mesmo
entrecruzamento destas teias. Se a colecao dagdeiflas da Escola abre espaco para
que o Vestibular tenda a ascender a condicédo dexghwo de sentido e objetivo para o
Ensino Médio, deve residir também nestas imperésicé podemos toma-lo por
hipotese — que 0s cursinhos se convertam em istaretocus de profissionalizacao e
de prética docente.

Que tipo de problemas, entéo, envolvem a atividldente neles, nos cursinhos?
Raras, até onde pude descobrir, ttm sido as pasgacerca do universo do Pré-
vestibular, e inexistentes as que abordam a atleidi professor nesses ambientes.
Neste trabalho, portanto, é saliente uditaensao exploratériaQuem é esse professor?

O que ensina e como o ensina? O que caracterizardtica docente? O que € e 0 que
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importa, para ele, o saber? Até que ponto suas aNarberam suas concepg¢des ou, ao
contrario, manifestam sua sujeicdo e conformideslenatas preparatorias em que
estaria imerso? E quanto a sua formacédo? Ou, npldarm, a construcdo dos seus
“saberes docentes”, frutos do exercicio profisdfonA pratica de ensino (o
planejamento, o trato dos conteudos, as estratéigiaansino, a relagdo do professor
com os alunos e com o0 estabelecimento de ensinost@scias avaliativas, 0 emprego
de recursos didatico-tecnologicos, entre outrosneteos), ao lado destas questbes

constituintes, comp&em o ndcleo de nosso objeto.

Discute-se ha bastantes anos a crise com que amdeprofissdo docente. Parece
assentir a literatura pedagoégica em que o profgesaleu muito do prestigio de que
gozava e tem visto, no rapido intervalo de poucdsadias, os predicados do seu
trabalho se abastardarem, atrofiando-se em exesditviais cuja concepc¢ao, adocao e
ordenacgdo j4 ndo Ihe cabem. Sua caracterizacdorpirghte, na atualidade, é a de
técnico e executor, ndo de intelectual respongamepapel estratégico na dinamica da
cultura. Vozes de peso tém-se insurgido contra estalicdo de “absolutismo das
técnicas”, na expressdo do pensador Milton Sarfissa mesma heteronomia, a

subordinagéo da docéncia a concepc¢éao instrumeataava-lhe grande cuidado:

(...) O nosso trabalho como professores é a base &gual se educam e se
re-educam as gerac¢fes. Quanto mais o nosso trab&dhdivre, mais
educaremos para a cidadania. Quanto mais o nossbatho for
acorrentado, mais estaremos produzindo individwalies débeis. E urgente
gue o ensino tome consciéncia dessa situagdo, pab@car a merecida
reacdo (...). Do outro lado, fica a ameaca do doidrentre a fungéo de
ensinar e o papel do intelectua]SANTOS, 1998, p. 3).

E renova os exemplos em que “continua-se sendegsof, mas renuncia-se a ser
intelectual” (Ibidem, p. 6), pintando em cores soag) mas ndo sem esperanca, a
condicdo docente na época presente. Trabalhos cod® Silke Weber (1996) e o
organizado por Geraldi, Fiorentini e Pereira (19€&8gam a conclusdes semelhantes,
ilustrando com exemplos a precariedade a que téadesubmetido o profissional
professor, ministrando aulas em classes superktaal@eacados por cenarios de
inseguranca empregaticia (NACARATO, VARANI & CARVAIO, 1998),
enfrentando longas jornadas, percebendo sua foompeéder em reflexividade e

acrescentar-se em tecnicismo (MATOS, 1998), sewwnteximento da importancia de
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seus saberes especificos (FIORENTINI, SOUZA JR. ELR, 1998) e, por conta
destes e de outros vilipéndios, demonstrando &¢é&tr e abatimento (DICKEL, 1998).
Identificando tantas infracdes, a literatura veafirmando a necessaria participacéo do
professor na transformacao da realidade escolacialsa fim de construi-las mais
justas e democréticas, e constatando a inegavglepaacdo de sua condicdo de
intelectual, de investigador e de profissional aato.

A tendéncia ndo se confina as nossas fronteirasodN@1992) examina seus
alicerces na historia e no presente de PortugBlereira & Martins (2002) evocam
estudiosos estrangeiros, como Villa, cujos esceosgedicam ao mesmo fenbmeno na
Espanha. No Brasil, a andlise da questdo ja coatasvdécadas, remontando as
reformas introduzidas pelo Regime Militar, em guezlacacéo foi finalmente submetida
as diretrizes da racionalidade técnica e adminigargCUNHA & GOES, 1985). Nos
inicio dos anos 1980, Brandao (1983) congregaveleituais respeitados como
Marilena Chaui, Paulo Freire, Rubem Alves e el@poo a fim de debater a propalada
“morte do educador”, quando se teceram lUcidas reetpentes analises acerca da
fragmentacdo e da degradacdo da funcdo docentesualedesintelectualizacdo e
despolitizacdo, do aligeiramento de sua formacéddae forgcas sociais a quem
interessavam estas mudancgas. Aparentemente, ggeildenunciavam estes pensadores
ha 30 anos ndo da sinais de ter mais recentementedado por outros rumos.
Propondo condensar os escritos pedagogicos de pmaisma data acerca dos
problemas do exercicio e da identidade docentejrBe®: Martins (2002, pp. 113-114)
infformam que a sumula das pesquisas “voltadas panaratica docente [vém]
constatando a existéncia de uma crise generalizbal@apel escolar, 0 que amedronta
professores com o perigo da “extincdo da profissdoo receio do desvio de sua
natureza, de seus verdadeiros fins e objetivoss gOvernantes”, concluem, “vém,
gradativamente, suprimindo seu poder de decis@a ewgtonomia”, tudo para “reduzi-
lo a uma situacao de proletarizagcéo” (Ibidem, g)11

Os maus resultados divulgados pelo sistema esto$aprocessos de avaliacao de
rede da Educacdo Basica aplicados pelo Governordte(fRAEB) divulgam com
amplificacdo estas noticias, por sua vez publicatzs alarde pelos 6rgédos de
imprensa, generalizando o mal-estar acerca dodta@ss da escolarizacdo e, por
conseguinte, acerca da condicdo do professor; selarerecai grande fracdo da

responsabilidade pelos baixos indices nas avakag@emo indica a tabela abaixo, o
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percentual de acertos no Exame Nacional do Ensiggid ENEM}*, entre os anos de
2003 e 2007, patina em insatisfatérios patamares:

Tabela 1: ENEM: médias percentuais nacionais 2003907

Ano 2003 2004 2005 2006 2007
Prova objetiva 49,55 45,58 39,41 36,90 51,52
Redagao 55,36 48,95 55,96 52,08 55,99

Fonte:www.globo.com/noticias/Vestibular - acessado end2/2009

Calcula-se de imediato que as médias jamais atir@g¥n de acertos (a maior
média é 55,99, da redacdo, em 2007), caindo, emalgpomentos (como os resultados
da prova objetiva de 2005 [39,41] e 2006 [36,9@])patamares abaixo dos 40%.
Situacdo que, a confiarmos na validade deste msmto de avaliacdo (o qual esta
longe de ser unanime), ja foi mais calamitosa: 88v;1somente 26% dos estudantes do
primeiro ano do Ensino Médio e 5% dos do segunaoddtiveram o aproveitamento
esperado em matematica e portugués, respectivarfARCILIO, 2005, p. 402). O
MEC tem insistido em explicar que as notas nao csioparaveis de ano para ano,
dadas as alteracdes na metodologia, 0 que nadzaudoconstrucao de séries historicas,
mas o préprio valor isolado das notas decepciodgaeste 0 sentimento que 0s jornais

popularizam.

E claro que tdo ruins resultados lancam ainda swisbras sobre o trabalho do
professor, que, embora ndo exclusivamente, passhéta ter sua competéncia
questionada constrangedoramente pelos algarismasndemedicao objetiva. Em que
medida, perguntam-se todos, o professor € respeinpav estas nefastas estatisticas?

Se, de fato, a docéncia tem sido esfacelada e aldamda, e isto desde muitos anos, a

14 Convém anotar que o Enem ndo almeja auferir andaséio dos contetdos curriculares do Ensino
Médio, mas “as estruturas mentais com as quaistrabm®s continuamente o conhecimento. (...)
Enquanto os Vestibulares promovem uma excessivaizatao da memoria e dos contetdos em si, 0
Enem coloca o estudante diante de situacdes-prablerpede que, mais do que saber conceitos, bt sai
aplica-los”. Friso, contudo, que ndo obstante esliaparidades, muitas universidades admitem a
integracdo da nota do Enem como fracdo da nota filma Vestibular. Citacdo extraida de
www.enem.inep.gov.bracesso realizado em 19/01/2009.
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l6gica obriga a concluir que a baixa aprendizages alunos decorre da capacidade
apenas limitada para ensinar, de estarem os mesakdormados, desestimulados,

desacreditados como intelectuais, sem espaco paiséd e autonomia. Falam-se dos
salarios, das condi¢cdes materiais, das formacdemlire continuada, da dedicacao

exclusiva a pratica docente e as questdes do ensitas quais, de fato, sdo os aspectos
problematicos do trabalho docente? E, mais imptatajuais as efetivas consequiéncias
disto, tanto para o0 ensino quanto para a vida dufegsores? Em termos mais gerais, a
propria marca dos tempos atuais, langcando novasasrexigéncias sobre a escola, faz
duvidar da capacidade de adaptacdo e respostaotesgorado. José Carlos Libaneo,

em capitulo em que se pergunta sobre o fim dagsé@i docente, introduz seu discurso

pintando o quadro das suas inquietagdes:

Tém sido freqlientes as afirmagfes de que a profidegprofessor esté fora
de moda, de que ela perdeu seu lugar numa sociedgudeta de meios de
comunicacao e informacao. Estes seriam muito nfaigeetes do que outros
agentes educativos para garantir o0 acesso ao canfeatto e a insercdo do
individuo na sociedade. (...) Desse modo, nédo leveais lugar para a

escola e para os professores.(...) Sera as¢itBPANEO, 2000, p. 13).

A propria estrutura tecnolOgica, por causa das dpgdgs com que pretende
seduzir a todos, transmuda-se em outra ameacdusigidade do trabalho docente. E
nem cessam aqui 0s perigos: Libaneo alude a todetrocesso promovido pelas
influéncias neoliberais, especialmente nos ano®,166h que se procurou alinhar e
subordinar as funcdes educacionais aos interessgwegariais e corporativos,
procedendo-se ao aligeiramento das formacfes etiéagdo da dimensédo cultural e
criadora da educacgdo, adulterando-se a nocdo dsagElu de direito para servigco
(LIBANEO, 2000, pp. 16-18).

Contudo, ao lado destes esforcos para a caraci@oizda crise, em meio a
literatura pedagogica tém-se aplicado pesquisad®rpsnsadores na proposicao de
alternativas para a melhora, abrangendo tantaainias que cabem ao Estado quanto a
outras que cabem ao professorado. S&o bem conteddaxigéncias” com que Paulo
Freire encarrega a atividade do ensino, licdo em @ugrande educador empreende
resgatar as dimensdes ética critica, estética wvagfeentre outras, da docéncia
(FREIRE, 1996). Freire adota o pressuposto de queprofessores nao existem

determinados, embora 0 meio possa com sua forghoomma-los, incidindo sobre eles,
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solicitando-lhes a adesdo. E justamente porque s@o determinados a presente
condicdo desfavoravel ao exercicio docente é Igst@ circunstancial, € passivel de
reversao. Por isso postula a renovacao da educped,observancia aos “saberes
necessarios a pratica do ensino”. A “rigorosida@gdatica”, o “respeito aos saberes dos
educandos”, a “criticidade”, a “corporeificacdo dpalavras pelo exemplo” e a

“consciéncia do inacabamento” sdo alguns desseslamantos, os quais Freire néo

impd&e como normas, antes os apresenta como desafios

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um desses saliadispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua expeaéricimadora,

assumindo-se como sujeito também da producdo der,sake convenca
definitivamente de que ensinar nadra@nsferir conhecimento mas criar as

possibilidades para a sua producédo ou sua constu(EREIRE, 1996, p.

22).

Abolir o “paradigma bancario” é o primeiro passepdis do qual se seguem
tantos outros, verdadeiras “exigéncias”. O formadanbém se forma, e o formado é
simultaneamente agente formador. N&o significa feste multipla de aprendizagem
que o ensino deve transformar-se em procedimenion&neo, mera reunido de
inteligéncias, sendo que “estas condi¢bes implicarexigem a presenca de educadores
e de educandos criadores, instigadores, inquiagsrosamente curiosos, humildes e
persistentes. (...) Nao apenas ensinar 0s contefmdsstambém ensinar a pensar certo”
(Ibidem, pp. 26-27). E esta rigorosidade, aliadaaf®to, que permite a superacdo (“e
nao ruptura”, frisa o autor) do que Freire denonfmaiosidade ingénua”. em outras
palavras, a curiosidade metddica ou epistemol6§iea mesma curiosidade ingénua,
mas que finalmente se imbuiu de visdo critica edsbruca sobre os objetos
cognosciveis e se aproxima deles rearmada, apstkic“Muda de qualidade, mas néao
muda de esséncia”, resume Freire (1996, p. 31)eSiés alguns dos saberes que podem
recuperar o status efetivamente formador do docedie apenas pela sua aplicacéo,
mas pela adocdo de seus principios na lida cotidiggla reassuncdo da incumbéncia
humanizadora de que se investe o professor, e a@ujanacdo, como a historia

brasileira demonstra, aniquila-o enquanto protagjarsocial e mesmo pedagogico.

Paulo Freire, na insisténcia acerca destes pros;ip ladeado por outros autores.
Liliana Pereira e Zildete Martins listam, com bass pesquisas de Fernando Gil Villa,
diversos topicos merecedores de cuidado na profide@ente, que forcejam por se
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fazerem predominantes, e que se incluem: a preg&ap# “como” ensinar, em lugar
de “o qué”, “substituindo o fundamental (os conte)d pelos acessorios (0s
procedimentos e as técnicas)”; o subito incremeatonimero de professores, o que nao
se acompanhou da conservacao dos padrdes de eaigéarselecao e formacéao; a “falta
de clareza do papel da Escola no projeto da sat#édaue indiquei no caso brasileiro e
que as autoras encontraram ainda em outras nagd&s;insisténcia no recurso a
inteligéncia e a autonomia dos alunos, que mod#dicaocado do respeito devido ao
professor, a disciplina, ao trabalho, a influéredacacional e a autoridade” (PEREIRA
& MARTINS, 2002, p. 116). Mais adiante, julgam agagas um “avanco e retrocesso,
ao mesmo tempo” 0 aumento do publico a ser eszatilt: avanco pelo motivo 6bvio
de que maior parcela da populacdo passa a partidgs processos escolares, mas
retrocesso porque o incremento se teria dado deafacidentada, sem a devida
correspondéncia orcamentaria e sem “a capacidadebdercdo da mao-de-obra
‘educada’ pelo mercado de trabalho” (Ibidem, p.)128soma destes fatores de ordem
exterior com aqueles proprios da docéncia faz com grevaleca, entdo, entre 0s

professores:

Uma sensacdo de ambigiidade e de impoténcia, pdimente com o
aumento do descontentamento no que diz respeialidgde e as condi¢des
de trabalho dos professores e o ajuste entre oferfmocura no mercado
trabalhista de ensino. O mal-estar indefinido erimec de identidade latente
que prevalece entre os membros do setar reiptura do consenso social
sobre as funcdes da Escola e o papel do professmbém contribuem para
acentuar esse sentimer(EREIRA & MARTINS, 2000, p. 117 — grifo feito
por mim).

Que tipo de desdobramentos estas contingénciagetaP A literatura
pedagodgica e mesmo a legislacdo em vigor tém adaenente proposto novas diretrizes
para a formacédo e valorizacdo docente, reiteramgelas de Freire e anunciando
outras, recomendando itens como o investiment@maaicdo inicial e continuada para
a docéncia (relacdo tempo/profundidade), recuperaicd salarios e das condicdes
materiais de trabalho, valorizacdo das capacidedso-reflexivas, desenvolvimento

de novas estratégias de ensino, familiarizacdo a®movas tecnologias, admisséo da

> Dados do Ministério da Educagéo indicam que, e68263,2 milhdes de jovens se matricularam nas
séries da Educacédo Basica — mais de 86% delesi@géblica. Como apontei anteriormente, mais de 8,3
milhGes estdo no Ensino Médio. Em Pernambuco, 4iBfouens cursavam o Ensino Médio; em 2007,
pouco mais de 114 mil em seu Ultimo ano, as véspem Vestibular. Dados extraidos de
www.inep.gov.bre www.naoticias.terra.com.br/educacaacesso em 28/02/2009.
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dimensdo afetiva da atividade docente, entre offF8SRENTINI, SOUZA Jr. &
MELO, 1998; LIBANEO, 2000; PEREIRA & MARTINS, 200BATISTA NETO &
SANTIAGO, 2006; SEVERINO, 2003). Todavia, de vez@gumas destas propostas
ja datam de trinta anos, parece haver espaco papeitar se parte do professorado,
desenganado quanto a realizagdo e concretude datasem considerado os cursinhos
Pré-vestibulares como espaco alternativo de profiazacdo. Afinal, é neles onde
muitas das inquietudes das salas de aula se t@olacionaveis — menores jornadas de
trabalho (em alguns casos), relativa autonomia réra@le sobre o proprio trabalho,
menos desgastante no que concerne a relacdo preédssos, muitissimo mais elevada
remuneracao, motivacao discente facilitada pelénaig do concurso Vestibular, entre
outras. A propria capilaridade e variedade das idstkes de cursinhos sediados em
Recife — ramificados em Preé-vestibulares tradiger{aolégio e cursos), cursos de
matérias isoladas, além de hibridos entre uns o(tursos de matérias isoladas) —
indica, entre outras coisas, a acomodacao desteesea um éxodo consistente e
consideravel de professores. Os depoimentos gl eoh especial dos profissionais
que enveredaram pelo ramo das matérias isoladdsygm esclarecer-nos sobre estes
pontos. Sera de grande interesse revelar o quamoos dados da observacdo e das
entrevistas, pois, em se confirmando estas presyigstaremos nos deparando com
uma espécie de resposta de parte do professoradssatio mobilizado contra sua
carreira. O cursinho seria um grito de repudio atampar grotesco a que a docéncia
regular decaiu. Grito probleméatico, sem dulvida, ee efeitos ainda ndo totalmente
conhecidos para o papel da docéncia e para ossgaxéanto de profissionalizacdo

quanto de escolarizacao no nivel basico.

Outra possivel decorréncia da legitimacdo dos miwsi como espaco de
profissionalizacdo € a especificacdo do ensinoesesstabelecimentos. Como disse
acima, a especificidade da pratica docente nosnbs € a hipdtese que alicerca este
trabalho. Mas o0 que se pode dizer desta pratic&?p@uocipios a orientam? Sendo 0s
Pré-vestibulares, como a problematizacdo desconfiagfugio de uma docéncia
exaurida por uma Escola que teima em diminui-la astiga-la, estardo eles
comprometidos com as orientacbes do atual pensanpmutagogico, ou nada serdo
além de agéncias reprodutoras de concepcdes wetimebartianas, ja criticadas a
nausea no espaco da escolarizacéo regular? CorastibMar, o conceito de saber por

detrds das suas questdes de multipla escolha eirgerf sobre a aula, sobre o
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planejamento do ensino, sobre o0 modo como o pafeggecia a educagdo? Como a
concorréncia entre os cursinhos e a urgéncia dwo,lu pressao dos alunos para a
aprovacao e as concepcoes do professor influeneieomtra-influenciam a construcao
do espaco da aprendizagem? Como se da o planegadwntursos e das aulas? O que
caracteriza a pratica do ensino? E predominantemerpositiva, ou dialogal e
interativa? Que trato se da ao contetdo? Aprof@eda-que se ensina, preconiza-se 0
discernimento, perseguem-se as suas origens eficgdes, ou escraviza-se 0
ensinamento ao Vestibular, somente se trabalhando nmedida estrita e
instrumentalmente Gtil? Os alunos interagem, ppeio ativamente da construcdo do
conhecimento, ou ndo, o mais que fazem é sentair, @mnotar e absorver? Como e
com que proposito se avalia a aprendizagem nosbhos? Ou néo se avalia de todo,
apenas se repete o metodo “objetivo” do Vestibu@ue tipo de lacos se tecem entre
professores e alunos? Sao de amizade, de distamtiamde reciprocidade? Que
andlise, enfim, se pode fazer desta prética, eirgagpretacdo? Ela, nos caracteres do
dia-a-dia, atua segundo preceitos progressistagtoigrados, promove 0 pensamento
critico e autbnomo ou a memorizacado e a mera gplicabre espaco ao dialogo ou ao
mondlogo, privilegia o afeto ou o distanciamentosiea, enfim, tomando os temas
curriculares como problemas a desafiar a inteligéog somente desfila contelidos em

sucessao, sem que esta aprendizagem precisedado®

Como detalharei no capitulo seguinte, o caminho pregendo trilhar para
oferecer respostas, ainda que provisorias, a egtsogacoes € partir da analise para
chegar a sintese. Com “analise” quero dammitir a pratica docente como portadora
de uma natureza compdsiteomo o faz Maria do Céu Rold&ao (2007), e desmambr
seus constituintes para, tomando-os como categieiamalise, esmilca-los e chegar a
sua caracterizacdo. Em termos mais simples, € d@asique o0 conceito de pratica
docente alude, em verdade, a uma coligacédo de miesne o planejamento, 0 espacgo
da aula, as intera¢des professor-aluno e profestabelecimento, e a avaliacédo, cada
um deles subdivisivel — e que a sua peculiaridadéde na forma como tais séo
concebidos e executados. Com “sintese”, por oatlo,Irefiro a interpretacdo que se
pode extrair deste esforco de caracterizacao, tideettesta peculiaridade em face das
questdes gerais que venho discutindo: a funcdsazaeee do conhecimento, a crise do

projeto escolar moderno, a degradacéo da funcameofissdo docente, etc.
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Objetivos geral e especificos

Assim, sumarizando o universo problematico e o Iproh apresentados nestas
paginas, esta dissertacdo tem em mira debrucaplee um objeto claramente
delimitado: a préatica docente no interior dos edtatimentos dedicados a preparacao
para o0 processo seletivo de ingresso no Ensinoriduyppopularmente denominado
“Pré-vestibular” ou “cursinho”. Nossobjetivo geral assim, pode ser definido nos
seguintes termos: caracterizar a  pratica docemte cursos pré-vestibulares,
identificando suas particularidades e a concepeasatler que a alicerca. Como forma
de proceder a esta caracterizacdo, parto da apfieaias seguintes dimensdes: o papel
do conhecimento para 0 homem em sociedade, a ugffiodda ética mercantil nos
processos educacionais e teorizacdo da praticantdodadmitindo a préatica de ensino
como seu momento privilegiado, esta decompostasparvez, em planejamento do
ensino, desenvolvimento da aula, interacbes prfedano e professor-

estabelecimento e concepcgdes e praticas avaliptivas

Como forma de alcancar este objetivo geral, trago seguintesobjetivos

especificos

 Apontar os fundamentos da multiplicacdo e prospded dos
estabelecimentos de ensino Pré-vestibular, a pddiranalise de sua

inser¢éo no cenario sécio-escolar brasileiro;

e Constituir perfil dos professores atuantes em &urpee-vestibulares
participantes da pesquisa, com base nos registrasabdalho de campo e

nas analises realizadas;

» Apresentar algumas das peculiaridades dos cursientendidos enquanto
espaco de profissionalizacao docente;

» Caracterizar os componentes da pratica docenteunsss pré-vestibulares,
buscando indicar as propriedades do ensino queasiegpneles, tanto na

dimenséo procedimental quanto na conceitual;
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* Interpretar esta caracterizacdo da pratica docermiey fundamento na
problematica apresentada acerca da crise do papesabla e do professor

na época contemporanea.
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Capitulo 2
DO MARCO TEORICO

A elaboracdo do plano tedrico que suporta a efatuaesta pesquisa constitui
outra encruzilhada repleta de perigos, por um ladie oportunidades, por outro. Nas
seccoes introdutdrias do livro que escreveu sobiterdvel século XIV”, a historiadora
norte-americana Barbara Tuchman, longe de lametdanemorava a constatacdo de
gue quase nao existiam dissertacdes sobre seg@nattn, o nobre francés Enguerrand
de Coucy VII. E concluia: “gosto de abrir meu promaminho” (TUCHMAN, 1999, p.
XIV). H& algo deste espirito desbravador e aveirtui@qui, e igualmente me satisfaz
saber que adentro assunto em grande medida naoppgual hA modesta chance de
“abrir meu proprio caminho”. O tema dos cursos \@stibulares jaz intocado pela
pesquisa educacional — a pratica docente em setomtentdo, nem se fala. Nada
relevante foi encontrado na prospecc¢éao bibliogaédice empreendi, durante ou depois
dos trabalhos de campo, e mesmo que porventurendio me sobrevenha no futuro,
nao € provavel que seja producédo de ampla ciraulag@toriedade. Nao se descobrem
com facilidade trabalhos sobre os cursinhos namrias, nem nos catalogos das
bibliotecas, nem pelas paginas da internete. Nimguw& pelo menos quase ninguém
reflete e escreve sobre eles — 0 que é espantesante os tantos milhares, acaso
milhdes de brasileiros que os frequentam pais @ fQual € o motivo deste “dar de
ombros” da investigacdo social e pedagodgica? Séicmo adas ciéncias humanas e
sociais € debrucar-se sobre 0s assuntos que iautcorpo social, eis uma lacuna

inquestionavel.

Participar do esfor¢co para o preenchimento destantg este € 0 perigo e a
oportunidade de que falava. A auséncia de monaegrgiiedecessoras, recomendando
caminhos, certamente serd sentida no trabalho depesquisador-aprendiz, mas
simultaneamente lhe proporcionard a chance deanalguma originalidade. E isto
porque o referencial teérico em que me hei de pané® existindo confeccionado, se

havera de forjar com o auxilio de pesquisas adjasencupadas de assuntos correlatos
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como a mercantilizagdo do ensino ou a préatica deam outros territérios, pensando o
cenario novo a partir das pegadas que deixaramtesessores. Seu sentido esta claro:
ndo sendo o caso de amontoar citacdes, a teoria aggm estruturar as questoes
orientadoras, apontar o caminho com que se podelabo problema, transformar,
enfim, o préprio tema da docéncia nos Pré-vestibalem um problema. Nao creia o
leitor que sua edificagcdo precedeu em absolutoabalino de campo, que nasceu
somente na consulta aos compéndios. Ao contramoieopasso a apresentar € fruto de
sucessivas reelaboracfes, sob o constante desaficedelacbes do espaco empirico,
reflexdes feitas, desfeitas e refeitas no interdastes dois anos, e que mesmo agora

nao pretendo admitir como definitivas.

Nas paginas seguintes, entdo, exponho o desentimotédado no qual analiso
e interpreto a problematica dos cursos pré-vestibsle da pratica docente no interior
deles, revelando no que o meu didlogo com os digeasitores veio a frutificar. No
primeiro segmento procuro apresentar algumas dasepQdes de conhecimento e
educacado predominantes no presente, partindo dasnm@is solidamente almejam
preservar a tradicdo classica para chegar aquelas egtendem o saber como
formalismo e credencial. Em seguida, reflito solbrantrodugédo das perspectivas
mercantis no universo da educacao, dando voz saatwores que a defendem como aos
que a combatem. Finalmente, voltando-me para ast@psge da docéncia, debato a

condicéo do professor, conceituo a pratica doaestes instancias.

O papel do conhecimento para a vida do homem em sedade

Interrogar o sentido e o proposito da educacacananhiada da humanidade esta
entre os exercicios intelectuais mais apaixonagtes se pode empreender. Fazé-lo
equivale a devassar a propria condicdo humanaésataey historia, apreciando por meio
de que impressionantes mecanismos ele foi capeesdatar-se da determinacéo animal
e instituir a cultura, o Estado, a civilizacdo;an@erar nos interminaveis milénios que
transcorreram desde que as ramificacdes da egpEsaistralopitecoonquistaram a
posicdo ereta, nisto se distinguindo dos demaisgtas, capacitando-se assim a

devassar com o olhar os territérios do derredomasmo tempo em que desobrigavam
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as maos da tarefa da locomocao, aplicando-as aprEiperos exercicios como lascar
pedras e edificar abrigos. Esta é a aurora de wwa participacdo na natureza, o
avanco da condicdo subordinada para a de interyeatdntroducdo da prépria
possibilidade da cultura. Pois, repare o leitogrgbedras, arranjar paus e folhas para
abrigar-se e cacgar animais ndo sdo habilidadeasirgih nos, sendo que uaggender
nao ensina-las a juventude faria perigar o bandoespécie. Mesmo sem 0 apoio de
vestigios materiais, por causa dos milhdes de @nepassaram, fica razoavel presumir
a necessidade de alguma atividade educativa, paguié ela pode ter de mais
rudimentar, mera imitacdo de um gestual corriqgugdarém vital. Esta hipotese se
fortifica nos tracos deixados por hominideos pastes, como o0s do ramo
pitecantroposos quais néo so colhiam e cacavam, mas manipultassabém o fogo, —
tecnologia de importancia tdo fundamental que dispaetoricas, — e odfem de
Neandertal espécie jA contemporanea dos primérdios da npsaticante de rituais
funerérios cuja transmisséao infundia & educac&o carater simbdlico, extrapolando as
necessidades urgentes da sobrevivéncia, e portaidomrmas elaboradas (CAMBI,
1999, pp. 57-58).

Se para todas essas criaturas se pode arrazoduarde presenca de primitivos
processos instrutivos, basta que passemos a parsctdomo Sapienpara que todas
as suspeitas se corroborem, e a funcdo educaii@aneie-se como inescapavel aquilo
que nds, como espécie, somos.HA@mo Sapieris afirma o dr. Franco Cambi, “possui
linguagem, elabora multiplas técnicas, educa os ‘$iéhotes’, vive da caga, é nomade,
é ‘artista’, cultua, cré, raciocina a partir donceeto, de modo “pré-légico, intuitivo e
nao-argumentativo”. E complementa: “ja nesta fasdeplitica], a educacédo dos jovens
torna-se o instrumento central para a sobrevivéhzigrupo e a atividade fundamental
para realizar a transmissdo e o desenvolvimentoutlara” (1999, p. 58). A cultura
primitiva ja atribui & educacdo um papel comun#tieinante, tanto para as ocupacdes
materiais quanto para as imateriais, e consagraesenyacdo dos conhecimentos,
mormente pela via da imitacdo, periodos especifi€dsNeolitico, iniciado pela
introducd@o da agricultura, experimentou o arraigamelestas disposi¢cdes, em que se
fixavam lacos mais complexos (como a divisdo dbdifao e da aprendizagem por
género, a propria instituicdo e limitacdo da famid definicdo de papéis sexuais, entre
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outros). A emergéncia das civilizacdes hidraufitésgito, Mesopotamia, india, China)
terminou por asseverar a pratica educativa chimdamental a manutencdo harménica
da sociedadeconservando 0os mesmos propositos das épocasae(agireservacao de
técnicas) e revestindo-se de novos, como a tras8mida linguagem escrita, além da
observancia as segmentacgfes sociais — a fim derwansaquela mesma harmonia. O
historiador italiano Federico Arborio Mella contasnas circunstancias em que a escrita
se convertera em instrumento imprescindivel a ststéo de um grupamento

complexo:

Para tornar possivel a inundacéo fertilizante, astigliissimos sumérios,
entre outras coisas, precisavam mesmo desempestdifesentes papéis de
engenheiros, técnicos em hidraulica, astrbnomgsaea estas numerosas e
dispares necessidades, concluiram ser indispensiés@br de algum tipo de
escrita, a qual, como os hieroglifos egipcios, asiderada a mais antiga do
mundo(MELLA, sem data, p. 74).

Neste momento, em algumas partes, a necessidadacezhal se institucionaliza
“num local destinado a transmitir a tradicdo na sdeulacdo de saberes diversos: a
escola” (CAMBI, 1999, p. 61). Mella observa questascolas inaugurais, na Suméria
do terceiro milénio antes de Cristo denominadasaSalas Tabuas”, situavam-se no
Templo ou no Palacio — 0 que nos da idéia dasgést do acesso a elas. Os assentos
nada mais eram sendo “incomodos banquinhos deaasgin encosto”, e os alunos
“aprendiam a escrever copiando diligentemente lprigdas de nomes de deuses,

profissdes, objetos, e a fazer contas”. Predomiaau#toridade:

Temos uma pequena poesia, ndo sem humorismajue.parra um aluno
tendo chegado a escola atrasado e ainda por cinta 0e deveres de casa
cheios de erros. O mestre pune-o com um par deacéels e lhe ordena
refazer logo o dever, agora sem nenhum erro. Vdliapara casa, o
rapazinho se lamenta com o pai porque o mestreubatde. O pai entédo
convida o mestre para jantar, agradece-lhe por tgg@anto fez e Ilhe da de
presente uma veste, um anel e uma bolsa de dinligiELLA, sem data, p.
132).

Enquanto ndo vieram os gregos do século V a.C.at#dade educativas

permaneceram aferradas a estes mesmos compronassosservacédo das tradi¢oes,

160 termo refere os Estados surgidos as margengrdndes rios como o Tigre, o Eufrates, o Amarelo, o
Ganges, o Nilo, e que amiude se confundem comaaada civilizagao.
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das técnicas, da organizacdo social, da obediéfaia. outras palavras, educar
compreendia uma acdo fundamentalmente pragmatisiruinental, por principio

acritica, respondendo a urgéncias concretas, desdelheitas que se sucediam até o
controle e alivio oferecido pelas religides. O adid do ensino ndo se dirigia
exatamente ao homem que aprendia, mas a ordemodkss @xteriores a ele. A

inauguracao empreendida pelos gregos consistespneente na definicdo de uma meta
mais larga e simultaneamente mais abstrata, maisc@®sa, mais mediada para a

educacao: uma curva do exterior para dentro de si.

A propria instabilidade experimentada pela sociedgetga nos séculos VI e V
a.C. — a ascensdo social de novos grupos (em abpkxsE demiurgoj artifices e
mercadores, e, em menor grau, d@sorgoj camponeses), com a consequente
insurgéncia politica, a acusagcdo e recusa as inagamitopoiéticas tradicionais, o
imperialismo, a refundacéo do Estado sobre alisedleenocraticos depois de Solon, de
Psistrato e de Clistenes — fazia com que urgisgmrdagens inovadoras, reclamava
novos homens, dotados de uma visao modificada dalona dos fenbmenos, capazes
de protagonizar a Historia ao invés de segui-laar&@e, com a mesma progressao em
crescendo comum aos processos historicos, a cd@reeducacdo do humane ndo
mais do agricultor, do soldado, do engenheiro ogad@rdote, mas do humano, daquilo
que excele a todos e que os universaliza. Todo wumental estudo do professor
Werner Jaeger (2001) é um minucioso mapeamentoapdoria dessa idéia, partindo
das suas mais primevas manifestacfes, nas epepg@storais remotas, até o seu auge,
no tempo de Xendéfanes, de Protagoras, de GorgidSocdrates, e ja tarde, no século IV
a.C., nos dias de Isécrates e Aristoteles. Tradesema colossal virada que assenta o
Homem e seus problemas no vértice do pensamen&couverte a educacdo num
objeto de meditacdo socio-filosofica e Ihe delegarafa de cultivar este homem, sua
moralidade, sua retdrica, sua inteligéncia e peésja, sua cidadania, “0s aspectos mais
proximos do humano em cada individuo, elevandaima condi¢cdo de exceléncia que
todavia ndo se possui por natureza, mas se adpeice estudo e pelo empenho”
(CAMBI, 1999, p. 86).

Depois de Péricles, a teoria floresceu e enublopratica; os filosofos
debatiam os métodos e objetivos da educagése o professor devia visar
principalmente o desenvolvimento intelectual ou arater moral, a
habilidade préatica ou a elevacdo do aluno a ciénalsstrata. Mas todos
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estavam de acordo que a educacdo era da mais altportancia.
.(DURANT, 1995, p. 227 — negrito meu).

A educacéo traca para si uma meta ideal, um matteldomem e de vida social,
estatui-se emtechné da formacdo humana, mas de uma “humanidade stperio
conceitual, exemplar, virtualmente perfeita. A grdtgrega se idealiza eRaidéiae,

para postar-se a altura do desafio, a educacéa geeigealiza efRedagogia

A posicao central que Protagoras atribui a educag@oHomem caracteriza
0 proposito espiritual da sua educacdo como “hurear@”, no sentido mais
explicito. Este consiste na ordenagdo da educacéaama por sobre todo o
reino da técnica, no sentido moderno da palavra & da civilizagdo. Esta
separagdo clara e fundamental entre o poder e @®isédrnico e a cultura
propriamente dita converte-se no fundamento do misn#o.(...) Para
Protagoras, s6 a educacgmlitica é verdadeiramente universgJAEGER,
2001, pp. 350-351).

E é justamente este ideal, este “propoésito esaltjtteste humanismo, que
informa a concepgdo pedagodgica da posteridaderdaldéd doxografia e a literatura
desde a Antiglidade ilustram-nos com numerososé@pis. Quando consultaram
Aristoteles quanto ao que distingue o homem edudadgnorante, o filésofo disse: “a
diferenca € a mesma existente entre os vivos e asosi. Aristipo de Cirene,
confrontado com a mesma interrogagéo, preferiuorela com um sorriso: “se o
aluno ndo tirar nenhum proveito da educac¢do, quaadtar-se no teatro ndo sera uma
pedra sobre outra pedra” (DURANT, 1995, p. 227)o®®mem instruido paira tdo alto
acima do ignorante, é claro que a educacdo o tmanaf opera nele melhoras que em
muito ultrapassam a mera instrumentacdo ou apm@yelz de um ritual ou de um
oficio. A educacdo, segundo esta tradi¢cdo, se enelmomo um cultivo de si, alguma
torrente de aguas purificadoras a alimpar-nos dgavidade e da bestialidade, como
veiculo realizador de uma projecéo transcendemt@ocperseguicdo de um Homem
metafisico. Na passagem dos séculos, historicizepssodelo cristdo, no renascentista,
na bildung romantica, nas publicacbes de Erasmo, de Comemiwe La Salle
(MARCILIO, 2005), no republicanismo iluminista dem Rousseau ou de um
Condorcet — cada um desses momentos correspondenni@ reinauguracado, sob os

signos de cada tempo, daquekidéiaancestral.
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O que foi feito desta tradicdo? Parece razoavel qree chegou até nos,
solidificada nos sistemas escolares, e que esteaedio humanizadora engendrou, na
Modernidade, duas grandes linhas: uma que postutanaervacdo de praticas e
concepcles, e que tem sido entendida como tradici@om ramificacbes como o
utilitarismo e o pragmatismo, além da educacéo dratdésca a que aludi no capitulo
anterior), e outra que advoga o carater inevitagaten mutavel da cultura, e por isso
fecunda a educacao de diretrizes transformadoeasa@ecipadoras (as chamadas teorias
criticas e progressistas). Nao obstante sua footeum e alguma similitude ainda
encontravel entre seus objetivos, estas ramifica¢®m se posicionado mais e mais
pelo antagonismo, julgando irreconciliaveis as quasissas. Umas e outras incidem
sobre a Escola, pretendem guia-la, com triunfo maiomenor em funcdo do ideario

predominante em cada época.

Marcilio (2005, p. 8) situa as primeiras institiggdoublicas modernas de ensino
na Prussia: “em 1612, o Ducado de Weimar ordeneutggia crianca de 6 a 12 anos
deveria estar na Escola’. “Deveria”, observe-sebiagatoriedade. Ministrava-se uma
educacao de cunho religioso, sendo a Biblia o nigmmedominante de alfabetizacéo.
Os principados de Gotha, em 1642, e de Hessen6B6) & imitaram — e depois deles
quase todo o mundo ocidental, cedo ou tarde ras#ovaecursos e esforcos a
alfabetizacdo e escolarizacdo dos seus povos. NasilBrcomo vimos, estas
inauguracOes ocorreram tardias e repletas de pes;aflesmantelando-se depois da
expulsdo dos jesuitas e atravessando o século Wiksas e fragmentarias. Mas qual o
sentido de tudo isto? Qual é a funcéo e a raz&edeéo saber para as pessoas — para as
pessoas de agora, e para a comunidade que se piadeunido delas? Como a Escola
vive e responde a este questionamento? Para gestus#a, alias, na Escola ou fora
dela? Parece pertinente indicar as vinculacbfe® erstas perguntas e 0S cursos pre-
vestibulares, identificando quais preceitos obsarvguais violam, e a que linha
pedagogica mais se vinculam. Presumivelmente, @aquié as pessoas procuram nos
cursinhos, o que quer que seja, esta ligado asestantia do conhecimento — pois é
preciso carregar consigo determinada visdao do marap cultura para escolher para si
a trajetdria universitaria e a frequentagdo aosasugque os Pré-vestibulares ministram.
Mesmo que prevaleca neles a tese do pragmatismbéta este € uma concepgao, uma

forma de lidar com as coisas. Ensinar €, inescapawe, tomar uma posicao: “por tras
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de qualquer intervencdo pedagdgica conscientecemasm uma analise socioldgica e
uma tomada de posi¢cao que sempre € ideoldgicagwesAntoni Zabala (1999).

E comum ouvir-se associar o saber a toda sortem fropositos: quemancipa
queliberta, quetransforma queinclui, queamadurecequehumaniza que fornece ao
homem, enfim, os predicados que o aproximam daquik ele idealmente é. Isto é
grego, isto estd nos compéndios e nos diversoarde oficiais acerca da educacgéo e
da aprendizagem. Mas os desdobramentos desta onigemsempre se harmonizam
com estes caracteres. Algumas conservacdes destgjar se fizeram em tal medida
zelosas ao ponto de julgar que apenas estreitacdacentrando 0 acesso a educacao
seria possivel perpetuar sua importancia e vigoerocforca motriz do pensamento e da
cultura. E a posicdo de Nietzsche, para quem aimg@rasabedoria € atributo raro e
aristocraticopaucorum homine, por conseguinte, a multiplicacdo dos estabakatios
de ensino e a universalizacéo da escolarizac8ladaade sua funcionalizacao alinhada
ao Estado e a cadeia produtiva, somente envilecedestroem as capacidades
sublimadoras da cultura (NIETZSCHE, 2003). J4 Hankeendt, longe de merecer o
rotulo de intelectual conservadora, considera geéugacao, ao contrario da politica, €
instancia em que deve predominar o principio dsemacdo. Os pais, trazendo seus
filhos para a sociedade, “assumem na educacagansbilidade, a0 mesmo tempo,
pela vida e desenvolvimento da crianca e pela moithde do mundo”. Nao somente a
crianca é fragil, “também o mundo necessita deegémt” contra “o assédio do novo
que irrompe sobre ele a cada nova geracdo” (ARENIDDS, p. 235). Fico a me
perguntar como estudantes conservadores, ou palcagdas segundo preceitos
conservadores, se converterdo em agentes politiseformadores. Mas é interrogacao

para outro momento.

Se acompanharmos, por outro lado, as reflexdesedeaBd Russel, leremos que
€ pela auséncia da racionalidade e maturidadeadisvde uma boa formacdo que o
homem moderno escraviza-se pelo trabalho, aprayamantos e despacha seus filhos
para guerras, que transita entediado ou infelia pgisténcia, raramente alcancando a
alegria a que almeja, que perdeu o discernimentaedddade, a capacidade de

interpretar os elementos que o rodeiam e tendeemagis a brutalizar-se.

Se por um lado é preciso admitir que as pessoasnaliite instruidas séo as
vezes cruéis, eu creio nao haver dividas de qué® arenos freqiientemente
do que aquelas cujas mentes permanecem incultasgléhtdo da escola
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raramente € um menino que tira notas acima da médOm lideres dos
linchamentos quase que invariavelmente sédo hongaesantes. Nao porque
o refinamento mental produza sentimentos humanggbsitivos, ainda que
possa fazé-lo, mas porque cria outros interessesrifio o de maltratar o
préximo e fontes de auto-estima que prescindem filanatdo pela

dominacdqRUSSEL, 2002, p. 42-3)

Dai o valor do conhecimento “inutil” defendido pefiddsofo (“inatil” em
oposicao a “utilidade” da instrumentacéo), fonteddieite e de elevacdo, possibilidade
de perceber o mundo e, criticando-o, melhora-laintio igualmente da concepc¢éo
grega falada ha pouco. Estuda-se porque o conhettimperfeicoa, porque o homem
cultivado adquire a chance de se governar comipresa, fundando uma comunidade
de mais alta esfera. A educacgdo é o remédio datarbsua profilaxia, quando menos.
A tese de Russel em muito se coliga a de Adorna, gpaem, depois do Holocausto, “a
exigéncia de que Auschwitz ndo se repita € a printe todas para a educacao. De tal
modo ela precede qualquer outra que creio ndoossiiel nem necessario justifica-la”
(ADORNO, 1995, p. 119). Ha certa redencéo nos estuth mudanca que os estudos
sdo capazes de operar em nos. Nao somos humanmmmenie por nascer; ao
contrario, em cada cidade ha criaturas deletéiifardadas de homens, mas que em
verdade pouco ou em nhada participam da humanidadétando dentro de si um
deserto ético, monstruosidades prontas a aflomlotfo a ocasido permita, como na
experiéncia do nazismo, na “banalidade do mal’equeergou a mesma Hannah Arendt.
Nossa espéciadquire sua humanidade através da cultura, e o objetiveddaacéo é
promover com certa seguranca esta humanizacdosacé#o do individuo numa
“comunidade de sentido” em que os valores e agasdiumanas presidem a existéncia
(BRAYNER, 2008). H& fortes reverberagfes destesefities na Escola. Segundo as
conclusdes da professora Margot Madeira, a reptas@msocial que alguns professores
brasileiros do Ensino Basico tém da Educacao nargk grandemente desta — embora
as respostas dos entrevistados contivessem panalgia concepcbes de acento
funcional, como o “preparo para o mundo”, e rensstiesa metafora da “escola como
porta” — uma via de acesso a uma “vida melhor e m@na” (MADEIRA, 2000), de
que falarei adiante. Nesta discrepancia ja seativiscos das grandes linhas em que a

idéia classica de Educacao, de que dei noticiazaasie repartiu

E possivel cotejar este posicionamento humanisiiego, renascentista do saber
com outros — ndo opostos, mas ja ligeiramenterdigtdos. A literatura pedagoégica de
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inspiragdo marxista, por exemplo, vé diferentemenfgopdsito da educacdo. Ainda
que herde profusamente desta tradicdo de vinteo® céculos, costuma classificar os
vieses conservadores de sua influéncia na escadlerm sob rétulos antipaticos — de
“tradicional” ou “tendéncia pedagdgica tradicionatomo fazem Saviani (2005 e
2005b) e Libaneo (1984), ou de “jesuitica”, entseestudiosos da historia brasileira da
educacdo (ROMANELLI, 1986; MARCILIO, 2005; VENANCIGFILHO, 2004).
Autores como o ja citado Saviani, além de Freir@96l 2005), Frigotto (1984) e
Luckesi (1991), sem embargo de suas divergénmasarh como ponto de partida a
divisdo da sociedade em classes, a opressao desobrasoutras e tendem a conceber a
educacdo como potencialmente um veiculo de corim@edo do homem frente a
mecanismos sociais que forcejam por aprisiona-lpra@essor Emir Sader, no prefacio

gue escreveu para o livro de Istvan Mészaros, a@ssilimula desta concepcéao:

O objetivo central dos que lutam contra a sociedamecantil, a alienacdo e
a intolerancia é a emancipagdo humana. A educaqée, poderia ser uma
alavanca essencial para a mudanca, tornou-se insdnto daqueles
estigmas da sociedade capitalista: “fornecer oshmrimentos e o pessoal
necessario a maquinaria produtiva em expansao stersia capitalista, mas
também gerar e transmitir um quadro de valores kpggtima os interesses
dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma pegaprocesso de
acumulacdo do capital e de estabelecimento de unserso que torna
possivel a reproducéo do injusto sistema de clagsedugar de instrumento
da emancipacdo humana, agora € mecanismo de peqaie reproducéo
desse sistemgADER, prefacio a MESZAROS, 2008, p. 15).

Sem duavida, um anseio aguerrido: ndo ha conciliggBsivel, como escreve o
proprio Mészaros, pois a logica da exploracao abgtih € incorrigivel, irreformavel, e
todas as aparentes melhorias, em verdade, nada tsr€i0 reajustar o sistema para o
fim de promover a conservacdo do mal. Ndo ha degéib possivel: a Gnica educagéo
real é a da denuincia e da ruptura (MESZAROS, 20Q8ender ndo se confunde mais
apenas com o cultivo de si, desinteresSadkprende-se engajadamente, para a luta e
para a subversao, introduz-se no ensino a conereduastoricidade, medita-se sobre os

abastardamentos peculiares de cada época, é eoritdo deles que se insurge. A

7 Convém rememorar, nesta passagem, que o ideahtadugrego, como formulado na Antiguidade,
confundia-se intricadamente com o politico, como sgicansa de demonstrar Jaeger (2001). Somente em
seus desdobramentos posteriores 0 humanismo ddssiestiu-se dos tons da neutralidade e desapegou-
se das questdes palpaveis da vida em comunidade. dénsuas manifestacdes mais destacadas € o
préprio bacharelismo luso-brasileiro. Esta desjaliio de preceitos, alias, parece ocupar reiteraiiz

lugar na Histéria, vide a propria ascensao da lagigLe a alteracdo por que passaram seus ideais.
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educacao, segundo os marxistas, pode ainda assec@s processos de trabalho, mas
para muito além do merweinamentoou capacitacdo, pela compreensédo do trabalho
como testemunho da organizacdo socio-historicareadeira pratica construtora do
humano. A educacédo pode preparar para o exeraicttadalho, mas isto é acessorio,
sua énfase recai na retificagdo do olhar, na ema¢@o da consciéncia. Conhecer a
geografia, a historia, 0s mecanismos psiquicoslédicos, a literatura e a quimica, sao
arcaboucos para a vida ativa, para a participafétova e esclarecida nos conflitos
sobre que se funda a vida politica. Ao contrarioithr a formacdo a simples
instrumentacdo — ou, em todo caso, negligencialiceree politico da educacdo —
equivale a barrar o que ha de mais genuino no hosuartarefa na Histéria, vendando
seus olhos a injustica e escravizando-o a estmutque se mobilizam contra sua
realizacdo. E esta, por exemplo, a diatribe quenBeal Saviani sacramentou contra o
escolanovismo e as pedagogias renovadas, clasdifices de “reacionarias” por sua
devocgédo exclusiva as questdes internas a Escolgue@ técnico e procedimental no
ensino, em detrimento das interferéncias socidipadi de maior amplitude, e por sua
adesdo a uma concepcéao pedagodgica segundo elenekdkt contingente, falsamente

democratica, legitimadora da exploracdo e da dakigde (SAVIANI, 2005¥.

Ha também, e visivelmente no bojo das concepcdeagdgicas brasileiras, 0os
que, sem repudiar os elementos humanisticos e gmdoces do conhecimento,
atribuem-lhe ainda a funcédo de familiarizar o hom&sncondi¢cdes concretas de sua
sociedade, aparelhando-o para ingressar nos aaéimdekia produtiva e nos signos
partilhados da cultura. Arrefece neles o ardor lt@ronério e transgressor, a no¢ao de
“adaptacédo” deixa de soar escandalosa. Anisio Fajxexaminando, nos meados dos
anos 1960, “a educacao e a sociedade urbano-iradlystepreendia que a “constituicao
altamente racionalizada da sociedade”, no presehteggava o homem moderno a um
estudo mais detido, de mais longo escopo e alcgare, sua perfeita integracdo ao

corpo social.

'8 para Saviani, tanto a Escola Nova como as denwisgogias da existéncia — em oposicdo as
pedagogias essencialistas — sdo expressfes edumiada recomposicdo da dominagéo burguesa, em seu
transito da condicdo de classe revolucionaria pade classe hegemoénica. Migrar as preocupacgfes
pedagdgicas da dimensao politica para a dimensa&éé o método que assegura a continuidade deste
dominio, descartando os vieses perturbadores quépaia classe burguesa promovera na época de sua
ascensao (SAVIANI, 2005, pp. 51-53).
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O problema da educagdo ndo € hoje, pois, somenta guestdo de
progresso ou desenvolvimento, mas o da propriaesdggncia individual
numa sociedade nova, superorganizada e impessoal, qgee se faz
extremamente dificil 0 senso de participacdo camei( TEIXEIRA, 1999,

p. 393).

Perceba o leitor o deslocamento. Longe de aderiridéia de mera
instrumentalizacdo mecénica, extrai-se da falatucon a idéia de preparo técnico: o
conhecimento municia o homem, fornece-lhe sabétes ndo predominantemente
para a conscientizacdo historica ou para o abragtande pulsdes selvagens, como
nos socialistas, em Adorno ou em Russel, mas parasercdo na edificacdo complexa
da sociedade “nova, superorganizada e impessaktiingstrada, racionalizada. Nao se
pode mais prescindir dele para a “propria sobremi€ individual’. Nao é a
capacitacado estrita para o mercado de trabalho,em rdominio de um oficio —
perspectiva a qual Anisio Teixeira de modo algurfilise — mas € ja a preparacao, o
pragmatismo, a renuncia a educagdo comersdo ndo funcionabm uma cultura
legitima, a via de redencado daquilo que na exigé&nhsombrio e tragico, como queria
Nietzsche (NIETZSCHE, 2003; MACHADO, 2006), ou mescomo desalienacéo. E a
sua substituicdo por algo mais proximo da “neces®iddo homem moderno”, o
aprendizado da leitura, da aritmética, da listadiostos constituidos, do manuseio da
tecnologia, etc. Tive oportunidade, no capitulacpdente, de mencionar estudos acerca
do periodo pos-Vargas, quando a monopolizacdo euoad e o0 avanco da
industrializacdo estreitaram as demais veredas sdengsdo social, restando quase
exclusivamente o ingresso nas hierarquias burcaesjtpara as quais o diploma escolar
é distintivo. Esta concepcao de Anisio Teixeirae gupublicou nos anos 1950 e 1960,
adquire contornos sedutores numa época de tao \Viortelacdo entre escolarizacao,
vida produtiva e prestigio social. José Carlos hdza na taxionomia que propde das
tendéncias pedagogicas, identifica na “tendénbirdl renovada progressivista” estas
mesmas diretrizes: um esfor¢co pela adequacao dmessidades individuais ao meio
social”, ja& que todos os sujeitos carregam em Bgmad “mecanismos de adaptacao
progressiva ao meio”. “Satisfazer, ao mesmo tengm,interesses do aluno e as

exigéncias sociais” consiste na meta precipua dal&§ IBANEO, 1984, p. 25).

A discordia, ja evidente na comparacao destas visdacacionais, caminha para
0 acirrado antagonismo, quando tanto a concepcamt@ua pratica pedagdgica

enveredam por trilhas mais e mais imediatistagndtistas, negligentes com seus
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compromissos profundos com a cultura. A suposteiédade do conhecimento” revela,
tendencialmenteum desapreco pela solidez idealizada das formsacf&o mais
construcdo da humanidade nem instrumentacdo padaasocial ou para o trabalho,
mas sua transmutacdo em moeda, em distintivo, edewcial. Flavio Brayner (2005)
encontrou nos escritos de Philippe Meirieu e Jotgerosa proposicoes de
entrecruzamento entre a Pedagogia e a Literatamap cestratégia para superar a
rendicio da Educacdo ao “principio da performance da utilidade”, a
“unidimensionalidade” com que se inquietava Herbdarcuse, pela qual a cultura
deixa de ser territério aberto ao “v6o do espirigscapatoria do mundo normatizado e
racionalizado, para se tornar “instrumental, penfitica e finalista” (MARCUSE,
1967). Corresponde a uma recusa da submissdo dalaEso discurso da
“empregabilidade”, da funcionalizacdo estrita, dexibilidade” e da “insercdo no
mercado”. E Brayner, muito embora exponha suasaaigbes, esmigalhe e graceje das
alternativas de Larossa e Meirieu, ndo escondegupartilha da mesma aflicdo deles.
(BRAYNER, 2005). Em outro texto, “Educacdo e Repmanismo”, denuncia um
“conjunto de fenbmenos recentes” a ameacar as taguda cidadania e a propria
existéncia do espaco publico de discussdo: conveds® cidaddos em simples
consumidores, mobilizacdo da maquina de conventonenopagacao dgoliticas de
administracdo do deseje transformacéo da politica em espetaculo, coonaegiiente
supressédo da esfera publica “da discussdo e dailidesiie por uma administracédo
puramente ‘instrumental’ da sociedade” (BRAYNERQ&0pp. 43-44). Todas estas
inovacbes pdem em cheque a necessidade da Escalarpw social, ja que aleijam
aquelas importancias que lhe reputava o projetoagigico da Modernidade.
Compreende-se por qué: além do proprio empobretimaéo ensino, sujeito a um
direcionamento instrumental, os professores se vpmstetarizados, subtraidos da
autonomia e do papel de protagonistas das decedigsacionais, mal formados, a
receber salarios que nao indenizam seus afazerestudantes e as familias, podendo
receber apenas uma escolarizagdo comprometida cowbjetivo de produzir
funcionarios, servidores do sistema, sdo agraciados um destilado de informacdes
avulsas, fornecidas por uma Escola que, ou fracgasgaopdsito de educar, ou tem a
responsabilidade social de educar mal ou mesmo e®ddcar (como postula
FRIGOTTO, 1984). Como foi possivel chegar a isto?
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Otaiza Romanelli (1986) propde que, no Brasil, ande impulso na atividade
educativa emergiu no bojo das transformacgdes expatadas pela nacdo a partir da
terceira década do século'20Até essa época, a educacdo brasileira corregpondi
basicamente a um esquema dualista, de compartismesgimanques e metas bem
definidas, irretocavelmente coerente, pois harnamtizas exigéncias do “contexto
sécio-econdmico-cultural” que a hospedava: “retrdda a sociedade, o sistema
educacional brasileiro fora, até entao, (...) delago, o ensino primario, vinculado as
escolas profissionais, para 0s pobres; e, de op&@ 0S ricos, 0 ensino secundario
articulado ao ensino superior, para o qual prepacaingresso” (ROMANELLI, 1986,

p. 67). Sua coeréncia vinha de responder com pae@s demandas que lhe fazia o
corpo social, distinguindo a formacao dos indivElugste ensino “para os ricos” seria
erudito, enciclopédico, bacharelesco, desinteressdas questbes prementes da
realidade social. J& o0 ensino “para os pobresa sestrumentalizante, terminal, pratico,
impeditivo a ascensdo cultural e econdmica. Nemuuohe lado nem de outro se
formavam pesquisadores, cientistas, investigadibeegualquer matiz: “um sistema de
industrializacdo dependente, que importa tecnolagimentemente tem solicitacfes a
fazer quanto a formacao de recursos humanos paebalho especializado, mas tem
poucas solicitacées a fazer quanto a formacéo siguisadores e cientistas”, arremata
Romanelli (1986, p. 67). Portanto, nosexanca atavicaderivada de uma formacéo
historica colonial, € dgouco incentivo ao pensamento, a pesquisa, a @éaca
criatividade So6 ja bem entrado o século XX veio este esquepxparimentar algum
abalo. Para ela, a partir dos anos 1930, devidefasmnas politicas e sociais do periodo,
entre outras a conquista de direitos sociais, (cosdrabalhistas, por exemplo) e,
posteriormente, politicos, a educacao passa dsar pelos estratos subalternos, mais e

mais como via de mudanca das condicdes de vida.

O rompimento da velha ordem trouxe para a pauta ddsgindicacfes

sociais das novas camadas a necessidade cresceeigudacao escolar. (...)
Nesta perspectiva, a garantia de trabalho que alifjoacdo dada pela

escola oferece é a pedra de toque da motivagaoretanda populacéo para
a procura da educacéo escolarizaROMANELLI, 1986, p. 70)

90 célebre capitulo de Gilberto Freyre, “O bacharelmulato”, de “Sobrados e Mucambos”, retrocede
este processo em cento e cinglienta anos, quaniite aileda colonial, progressivamente migrando do
cenario rural para o urbano, teria descoberto ohdratado como simbolo e via garantida de
reconhecimento e ascensdo, mesmo para pobres msnujae assim se achavam capacitados a seguir
carreiras de leis ou de politica. FREYRE, 2002,21.4 e ss.).



66

As classes recentemente integradas ao cendara sooiecam a buscar a Escola,
elevando a demanda a niveis incompativeis paratad&sle entdo. Em resposta, a
Republica p0s-1930 gradativamente incrementa atagfes reboque e sempre
insuficientemente. Mas, insiste Romanelli, — e ésten ponto tdo importante que toda
énfase que se lhe dé ndo é bastante, — nada digseale a uma verdadeira
transformacao: arescimento da oferta de vagas se promove seguma@smo modelo
anterior, “oferecendo em escala maior o0 mesmo tipo de edocaristocratica e
académica, a Unica reconhecidamente capaz dstatas (ROMANELLI, 1986, p.
103). Eram mudancas que ndo alcancavam além ddisigpdo problema. N&o havia,
nem a iniciativa por parte do Estado, nem a reigagho por parte da populacdo por
uma Escola dedicada as suas necessidades, quéssespara a participacao efetiva nos
processos sociais, magiaica escola reconhecida como importante: a esdelalite
com seu saber erudito, classico, pomposo, alheimezgssidades concretas — e
propedéutico.

E que as novas camadas emergentes viram na Esgolastrumento eficaz
de ascensd@o social e, sobretudo, na velha escotdémica a Unica
reconhecidamente capaz de dar status. Foi, pois,d#etdo a esta que
caminhou a demanda. Foi por essa escola livresoa elas passaram a
lutar, ndo evidentemente pelo conteddo que ela@mpnava, que a elas
realmente pouco interessava, mas g@aicao social a que poderia guinda-
las o titulo por ela conferiddqROMANELLI, 1986, p. 103 — negrito meu).

“Nao evidentemente”, permita-me o leitor ecoar, |[6peontetdo que ela
proporcionava, que a elas pouco interessava, masppsicdo social a que poderia
guinda-los o titulo por ela conferido”. Esta pagsagé crucial para o que quero
demonstrar. Se atentarmos para as palavras de HKatdriormente citadas, e se
pensarmos no proposito pelo qual se instituiramEssolas, a fala de Romanelli
transmite algo de chocante. Quando menos, ndo dkixaos provocar meditacdo
imaginar que a escola se popularizou no Brasil pglo que propunha ensinar, nem
pelas potencialidades inerentes a cultura, masguetiencial simbdlica consignada a
sua frequentagcdo. A Escola resulta numa espéaierdadnia, uma impostura, alguma
fabulacéo teatral; ndo faz diferenca o que ensiasde que diplome. Ainda que seus
egressos permanecessem incapazes de interpret@n@menos da sociedade e a
natureza, ou de questionar a vigéncia dos regimmetatios na injustica, bastava que se

recobrissem com a capa da cultura e um papel, @ @¢gthva certo. Recuperando a



67

metafora do péndulo, o ideal da Paidéia desloGassm antipoda. Estuda-se e aprende-
se porque a educacao, por forca das portas que aareolorido que imprime, permite
ocupar posicdes sociais mais prestigiosas, comguisspeito e reconhecimento, e
“melhorar de vida”. Esta conceituacdo encontraomscia na pesquisa ja mencionada
da professora Margot Madeira, sobre a representay@al da escola por parte dos pais
e dos professores. “A escola”, aduz ela, resuméndsao dos pais, “torna-se um agente
que da algo, que abre acesso a algo que as criadgaém, mas de que precisardo no
futuro” (MADEIRA, 2000, p. 207).

Carla Patricia Lins, que defendeu dissertacdo masigrama, no ano 2000, tendo
estudado a representacao social de pais e de aobos a Escola em Recife, obteve
idénticos resultados: os pais e os alunos buscaescala, primordialmente, para
capacitar-se nas aptiddes convenientes ao mercadtrabalhq para empregar-se e
ascender socialmente — e o leitor estara lembradgdsicionamentos desesperados de
Nietzsche, Meirieu, de Larossa e de Brayner sobtenta. Sua dissertacdo €, em
sintese, uma unanime e recorrente reiteracao desséatacao, quer se dé a palavra aos

pais, quer aos estudantes.

As familias investem na educacado de seus filhogugoacreditam que, se
escolarizados, eles serdo bem sucedidos, pois @&éaquem da condigbes
necessarias para que possam progredir socialméxecaso especifico das
familias em situacdo de desvantagem social, ailikide dessa crenga é
maior, uma vez que é na escolarizacdo dada a pjake sédo depositadas
expectativas de progresso social dos filhos e d@ni familia(LINS, 2000,
p. 13).

Noto que a pesquisadora apresentou como “maiseVisgigte fendbmeno entre as
classes desfavorecidas; ndo negou, contudo, sii@agio nas abastadas. O estudo de
Maria Alice Nogueira acerca de ricos jovens mirgimomplementa o de Lins,

chegando a conclusdes comparafe{SlOGUEIRA, 2004). Umas e outras, assim,

%0 Como escreve a pesquisadora, a inspiracdo paessalp “associa-se a minha perplexidade perante o
alto grau de disseminagdo, no senso comum, daomiaote que o padrdo de exceléncia escolar é
apanagio dos ‘ricos’ ou, em outros termos, de quelides escolares se compdem de alunos ‘ricos”™
(NOGUEIRA, 2004, pp. 134-135). Seu artigo é umaagég desta “ideologia”: também as elites séo
reprovadas durante a trajetoria escolar, tambéeaiitas prestam Vestibulares duas, trés, quatrosveze
também as elites, acima de tudo, vém a escolatzsmid pressupostos instrumentais, de preservagéo do
status socioeconémico de seus pais. Por outro tamwando com outras possibilidades de obtencéo de
conforto material e prestigio (por forca das aléiias abertas a sua posicdo econbmica familiar),
acontece de nao raro minimizarem o papel da Esooto via de acesso a empregos e rendas, nisto se
distanciando das trajetérias dos mais pobres.
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parecem tender a frequentar os estudos escola@satios por motivos instrumentais.
A constatacao de Carla Lins claramente a faz pasmarguntar-se como este discurso
se tem podido sustentar inabalado por décadadedimor exemplo, das altas taxas de
desemprego”, mesmo entre diplomados. Nao, nao akd,alm movimento tem sido
justamente o inverso, presencia-se um aumentong@stimentos em educagao como
uma estratégia fundamental para garantir empregosgagos e gratificantes” (LINS,
2000, p. 14). A nocédo que predomina € a da Esemaqssibilita “ser alguém na vida”,
“arranjar um emprego” ou “mudar de vida” (lbidem, D), ndo exatamente pelo
dominio de determinadas habilidades, mas pelo donda quaisquer habilidades
prescritas pelo Mercado, tidas como requisitos paresercao nas melhores ocupagoes
das firmas e corporacdes, ou na burocracia esg#aldlo assim entre as classes baixas,
o cenario ndo difere grandemente entre as eliteap eexplica Nogueira: “quanto ao
ramo universitario escolhido, é nitida a orientagaminante para um certo tipo de
formacdo superior: aquela que prepara para o muuo negocios e a gestdo
empresarial” (NOGUEIRA, 2004, p. 138). Nao se veaiin aqui as dicotomias de
Kuenzer e de Romanelli, de uma formacdo para aeselclassica, teoricamente
orientada, enciclopédica ou mesmo de sélidas bhsd®s depois, esclarece Nogueira
que esta escolha da carreira € amiude feita sed@aptpor eliminacdo”, “na auséncia
de alternativas mais atraentes entre os ramosrsiu@s existentes”, ou simplesmente
porque na opgao por cursos de “fracas exigénciadéaticas” estudar ndo é uma
necessidadé O nuclear, portanto, ndo é o que se aprendeprapeténcias que uma
boa formacdo podem supostamente proporcionar, mentigp de transformacgdes este
aprendizado porventura opere no individuo. Nao darEscola nem das familias o
propoésito da educacdo, mas de fora, de alguma peeeta e ndo sabida, de forcas

estranhas que, para o bem e a seguranca, urgéaespe

O conhecimento e a compreensdo do mundo da Esctéaescolarizacdo
revelam-se no desejo dos pais e alunos de insaergduoercado de trabalho,
mudanca nas condi¢bes de vida e possibilidade @difigacdo individual
(LINS, 2000, p. 60).

%1 A fala de um de seus entrevistados é emblematizand eu nunca fui um cara de gostar de estudar
em casa, de ler livros e ler essas coisas, eu.fadei sempre que eu via meu irméo, o cara pra faze
Direito tem que estudar “igual a um céo”, que ela tjue saber ler de tras pra frente e de frentegsa

ler cddigo disso, daquilo, cédigo, codigo, cédigdsso ndo é pra mim, e eu falei isso ndo é pra mim
Direito eu sabia que ndo era minha praia, ai famnihistracao.” (Depoimento de jovem universitario
mineiro, membro de classe socioecondmica favorecittalo em NOGUEIRA, 2004, p. 139).
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As competéncias que convém sao deliberadas nmeeampregaticio, € a elas
que a Escola e seus saberes se devem reportanmipideita, ainda, a compreenséo de
que os beneficios oriundos da Escola, especialnmmante os setores desfavorecidos,
pairam no futuro: o emprego, a mudanca de vidaa(pteservacédo do padrao de vida,
nas classes superiores), a ocupagao de cargosi@deeade respeito. Mesmo que a
assiduidade as aulas seja ardua e tenebrosa, -$errmuportavel pela idéia de
recompensa futura. Nao se estuda para o presdéehanutilidade da escola para o
momento cotidiano” (Ibidem, p. 73), nem a aprengira é fonte de alegria, de auto-
descoberta, de perspectivas para uma mais lUcittducdo no mundo. N&o € isso que

se V&, que se quer ou se espera da Escola.

Pois este “algo” que se espera da agéncia escdldoi jdesenvolvido pela
literatura sob outro nome: “capital humano”. Gawi@nFrigotto produziu &cidas
andlises sobre esta concepc¢do, eu sua Abprodutividade da escola improdutiva
(FRIGOTTO, 1984). Aqui, a educacdo € consignada absoluto a perspectiva

econdmica do desenvolvimento, sendo vista como

Produtora de capacidade de trabalho, potenciadoe tcabalho e, por
extensdo, potenciadora de renda, um capital (soeiaidividual), um fator
do desenvolvimento econdmico e social. [QUanto a teoria da educacéo]
acdo pedagdgica, a pratica educativa escolar reduse a uma questéo de
técnica, a uma tecnologia educacional cuja func&ecipua € ajustar
requisitos educacionais a pré-requisitos de umapac¢édo no mercado de
trabalho de uma dada sociedade. Trata-se da petsemstrumentalista e
funcional da educacd@-RIGOTTO, 1984, p. 16).

Formar “recursos humanos qualificados” seria a neatbal da educacdo —
equivalendo o capital humano ao merecimento indadidna desigual distribuicdo da
riqgueza. O saber, convertido em capital, em ferrdae¢orna-se o contrario do que foi:
€ agora um O6bice ao entendimento do mundo. Ess&cédedo” vem incumbir-se da
“expropriacéo do saber através de uma crescentpiaédgacado do trabalho escolar”
(Ibidem, p. 26) — e isto porque o “capital humagg™ao cabo, uma fraude calculada
com vistas a manutencdo dtatus quo a ilusdo de que as pessoas estdo recebendo

maior e melhor instru¢éo, quando ndo estao.
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Nesse sentido, o processo de producdo do sabeuaeta) processo que
implica pensar, refletir sobre as condi¢cées histas concretas de onde
emerge, tende, embora ndo sem luta, sem confitagduzir-se a uma
transmissdo de um “saber” em ‘“pacotes de conhecitost, um
conhecimento pré-programado Isso nao atinge apenas 0S Cursos
profissionalizantes, os programas de treinamentas @ssa tendéncia passa
a ser a cada dia mais dominante nos diferentessile ensindlbidem, p.

26 — grifo feito por mim)

Outro conceito, produzido no ambito da literaturgla-saxénica, vem corroborar
e acrescentar novos vieses as reflexdes de Fridetocerta medida, vem radicaliza-
las. Trata-se da idéia de educagcdo comdreim posicionalSegundo esta perspectiva, o
produto da educagdo nem mesmo vem a ser, priartarite, a instrumentalizacdo, a
confeccdo do “capital humano”; este produto éedificado (DALE, 1995). Frigotto
sustentava que o “capital humano” ndo passava de impostura, encenada para

mascarar a conservagao do vigente. Dale e Randhith€Cvém defender que a escola

tem por objetivodiplomar seus frequentadores, e que este diploma ndo atesta

efetivamente o dominio de um saber, mas é&alor em si mesmambem posicional
existindo inquestionado, “cuja posse eleva a posig@ uma pessoa mais do que

aumenta sua rigueza, ou seja, de valor instrumdmédb para ela” (Ibidem, p. 149).

Um bem posicional, como é o caso do diploma, pogsa riqueza puramente
simbdlica e de funcdo excludente. E valido someatmedida em que poucos o detém:
se mais e mais pessoas 0 adquirem, seu valor decegs'para manter a vantagem
compativel a que inicialmente conferia, torna-seessario obter mais diplomas ou

diplomas ‘superiores™.

A consequéncia é que os pais estao inevitavelntahdeados sob alguma
pressdo, empenhando-se em maximizar as oporturiddds filhos na
aquisicdo de diplomas, sejam quais forem outras pmrsacdes menos
palpaveis que possam receber na educdBad_E, 1995, p. 149).

Ou seja, desde que os estudantes se diplomem, soqente poucos carreguem
seus certificados, a educacdo tera cumprido sefatdf o que Dale, com base em
outros trabalhos, denominaségumento credencialistaa idéia de que a escolarizacao
ndo se tem expandido em resposta as complexidanlesuhdo moderno, como
postulava Anisio Teixeira, mas devido as press@es gbpulacdes no sentido da

expansao de oportunidadesadiguirir status
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A moderna educacdo de massas transformou-se largame&um sistema
de formalidades burocraticaspreenchendo cursos em conteddo quase
arbitrario para que as escalas e resultados dotetepossam ser fixados, o0s
graus académicos recebidos e os estudantes possmEseguir através de
niveis suficientes de credenciamento para entramescado de trabalho.
(...) O processo credencializador da educacdo tornou-seau base
fundamental de estratificacdoa realizacao profissional de um individuo
depende de um grau consideravel (...) de qualtotincadémico que obteve,
e também do valor que tal titulo tem em relagdoco@o$ os outros que
existem no mercado competitivo por posi¢cdes so¢aBLLINS, 1988, p.
178, apud DALE, 1995, P. 150 — grifos meus).

Em seu abrangente estudo, “A Sociedade Credenafal®andall Collins afirma
que, nas comunidades historicamente formadas sotndicdo de miscigenacéo, a
impossibilidade politica da implantacdo de regimssmentais ou départheidsécio-
racial — nos quais os segmentos da sociedade gasidecamente discriminados,
reduzindo as chances de conflito e disputa — lewdraducdo de outros dispositivos
diferenciadores, que assegurem a conservacao dtgspourocraticos na alcada das
classes economicamente dominantes. Abordandodihigibs Estados Unidos, mostra
como, nas disputas entre protestantes nativos eogruaciais imigrantes, “la
importancia déa escuela como armaumentaba” (COLLINS, 1989, trad. esp., p. 127 —
grifo meu). O objetivo destes dispositivos ndo gisdica social nem a selecdo pelo
mérito, mas a defesa dtatus quo- raciocinio que conduz Collins a sorrir da iddea
meritocracig?. O argumento de Collins é o de que o papel quemutabia a linhagem
de sangue, como qualificativo no acesso a “prelsengladotaciones”, € hoje
desempenhado pela patente da educacéo. Os titoliares sdo a base para “demandas
de admisién en los circulos que se adhieren aclidigos de honor’, demandas de un
‘status apropiado’ y su adequado sueldo en vendmlario que esté de acuerdo con el
resultado del trabajo, (...) y, sobre todo, demarnda monopolizacion de posiciones
ventajosas social y econdmicamente” (COLLINS, 1988]. esp., p. 5). A procura por
Novos cursos e o zelo por exames que “identifigoemérito” ndo corresponde, em
verdade, a uma “sede de educacdo”, mas ao desdjmither acessos e monopolizar
posicdes em proveito dos possuidores de patentadémdicas. Collins examina

inUmeras pesquisas sobre a vida profissional nakcés e escritdrios, todas elas

22 Também sobre a desigualdade nas sociedades medemaarticipacédo da Escola na distribuicdo da
riqueza, indico o rigoroso livro de Raymond Boudth,Desigualdade das Oportunidades”, no qual o
pensador francés nos oferece a destruicdo defirdths idéias de meritocracia, do “capital humandd e
saber escolar como provedor seguro de ascenséb s@gguranca econdmica. “Sugeria Bowles”, diz ele
“que se daria melhor conta das posicdes alcangadas individuos na sociedade caso se fosse capaz d
mensurar seu conformismo em relacdo as normassq@®UDON, 1981, p. 7).
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denunciando o reduzido ou mesmo falso papel dorseseolar como critério de
promocao na burocracia corporativa, ou mesmo c@oorso para a pratica cotidiana
do trabalho. N&ao sei se leu Boudon, mas a frasesdrida na nota de rodapé abaixo
permeia todo o seu livro. Refletindo, ao final, rgobs efeitos deste credencialismo para
a organizacéao social, identifica a preméncia de ansa na atividade produtiva, mas,
naquilo que toca a educagéao, avalia que o mercadoedenciais opera a contento, sua
pratica tem sido bem sucedida em segregar e credesgen provocar rebelides entre a
populacdo, obstando de modo satisfatério, na mettbdpossivel, a mobilidade social
relativa (em que os filhos ocupam posi¢cées socimmbicamente superiores as dos
pais) (COLLINS, 1989, pp. 205 e ss).

Convém, naturalmente, receber as teses extreme@s&okins com ressalvas.
Afinal, um sistema escolar absolutamente creddst@afaria com que a juventude
atravessasse 0s anos escolares sem experimentquejuebrmacéo, recebendo, ao
término deste periodo, um diploma. Suas concepddegem a instrumentalizacao
paroxismo. Apreciar estas idéias, por outro ladmmatendénciapermite enriquecer
grandemente a leitura e ajuda a lancar novas ka@® o Vestibular, os cursinhos, o
ensino que praticam e a idéia de saber que predamies. Nos termos desta tendéncia,
o saber, nas relagbes humanas, decaiu a um nivetrdalidade, nocdo acidental, algo
que se menciona sem verdade. Dai a presumida éddapeatica docente dos Pré-
vestibulares na memorizacéo, na repeticdo a exadst&xercicios, no treino, além da
concentracdo da aprendizagem nos aspectos fadngmisonteidos (ZABALA, 1999),
em detrimento dos conceituais ou atitudinais, naqque leva a “responder as
questbes”, quase sempre destituido de uma vis&aribésou do conhecimento como
ardua conquista do labor humano (como queriam Milgantos [1998] e Neil
Postmar?®. Conhecer resultou numa atividade equivoca, algo rfio participa mais
dos processos da vida, é pouco mais que uma iasiynnstrumentalizacdo esvaziou o
significado do saber e terminou pela negacao deesma: a educacéo, nesta tendéncia,
nem educa, nem instrui e jA nem mesmo instrumeatdtila agora ndo se perturba com

as licbes parcas que ministra, parece que seazatisi diplomar, em emitir papéis que

3 Neil Postman, no belissimo livro em que anuncisFi® da Educacdo”, comenta, apoiado em William
James, que o ensino negligente quanto a perspétsit@ica aniquila seu valor humanistico. “Se néo
forem ensinadas deste modo, a Literatura ndo é doaigie gramatica, a Arte, um catalogo, a Histéria,
uma lista de datas e as Ciéncias Naturais uma fahaférmulas de pesos e medidas” (JAM&Hid
POSTMAN, 2002, pp. 134-135).
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atestam conhecimento, em produzir funcionariossqrergens que tém por meta a

conformidade, a aceitacéo e a seguranca.

A introducéo da ética mercantil nos processos educi@nais

Uma segunda dimenséao teorica de que pretendo rest@ido no tratamento e
andlise das informacdes coletadas € aquela que pepesenca da ética mercantil na
educacédo e nos processos de aprendizagem. Conyealeste € um tema controverso.
Nos espacos universitarios e, em geral, no meioagitenal, a hipétese da supressao do
financiamento publico da educacdo é vista comaratea inaceitavel. A literatura
pedagdgica, sociolégica, econdmica e politica qexamina costuma agravar-se por
calorosas confrontacdes politico-ideoldgicas eetrteisiastas (pouco expressivos entre
0s pedagogos e académicos da educacao) e crigstes gresenca. O debate remete
imediatamente a responsabilidade do Estado soBdueacao, pois a mercantilizacdo
do ensino vai de par com a sua transferéncia pasfema privada, com implicagbes
concretas sobre a Escola e a Universidade.

Numa das mais célebres e citadas passagens d@tivque investigou a origem
da riqueza das nacdes, Adam Smith advoga que imtiiste o alicerce tanto das
relacdes sociais quanto, possivelmente, da proptireza do homem é o egoismo. Os
animais adultos, comenta Smith, quase sempre sBpendentes e prescindem do
auxilio de outras criaturas, o0 que nao € o cashaioem, geralmente dependente da

ajuda e colaboracao alheias. Mas, como obté-la?

Seria vao esperar obté-la somente da benevoléfi@e mais chances de
conseguir o gque quer se puder interessar 0 amépiyo deles a seu favor e
convencé-los de que terdo vantagem em fazer o ejas pretende. (...) N&o
€ da benevoléncia do acougueiro, do cervejeiro @alieiro que esperamos
nosso jantar, mas da consideracdo que eles téns pml@prios interesses.
Apelamos ndo a humanidade, mas ao amor-propriourca falamos de

nossas necessidades, mas das vantagens que eles mider. Ninguém,

sendo um mendigo, aceita depender essencialmertierdsvoléncia de seus
concidadaos(SMITH, 2003, p. 19).
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Daqui decorre o enorme realce concedido a liberdemes seus discipulos.
Nenhum deles recusa este raciocinio fundante, er,sdb que o homem, na lida das
transacdes comuns, € pouco sensivel a benevol@ondidtyuismo e a generosidade, mas
dificilmente resiste ao que seduz seu amor-pro@ibomem smithiano é esta criatura
m4, narcisista, egocéntrica; seu ideal de feli@d@dnti-cristdo: receber sem dar. Nao
sendo isto possivel: receber o maximo e dar o noiriraparentando fazer o contrario.
E claro que a moralidade, neste modelo, é umarfaniae, mero gestual exterior a nos,
cuja principal funcéo é lubrificar a friccdo dosseos egoismos, de maneira a que,

ocultamente, permane¢amos satisfazendo nossossisgsrinconfessaveis.

O economista naturalizado inglés Friedrich Hayelgnglo deliberou revivescer a
tradicao liberal européia, segundo ele abandonadaeriodo entre guerras, conservou
precisamente esta premissa (HAYEK, 1984). Acompaahbasuas formulacoes,
elaboradas em meados dos anos 1940, percebe-swtebiwlareza que, no esfor¢co de
atribuir & perspectiva socialista a fatal instaficada tirania, — decorrente de sua luta
pela distribuicdo da riqueza e pela igualdade, paj@atingimento delegam demasiado
poder e autoridade ao Estado, — Hayek ndo profiberalismo competitivo como uma
opcdo benfazeja, capaz de satisfazer as necessidatidarias dos homens. Sua
argumentacdo é negativa: qualquer alternativa imdagi € pior do que o sistema de

livre mercado.

Sem duvida, no regime de concorréncia as oportuwlddaao alcance dos
pobres sdo muito mais limitadas que as acessivassri@gos. Mas mesmo
assim em tal regime o pobre tem uma liberdade mddoque um individuo
gue goze de muito mais conforto material numa slacie de outro género
(HAYEK, 1984, p. 110).

Seu livro ndo é, a rigor, um panfleto pré-capstali mas um esforco para
persuadir o publico de que o capitalismo é, doespa menor, e isto intrinsecamente,
por uma determinacdo econfmica inelutavel, nedasgé& acepcao l6gica do termo),
que ultrapassa a esfera do politico, a qual sécabse aceitar. Seu colega americano
Milton Friedman, ganhador do prémio Nobel de ecaacamssim como Hayek, retoma,
reelabora e expande muitos dos argumentos de H®3Nedta expansdo, aborda o
problema da educacédo, ocupando com ele todo untultagé seu livrd-ree to Choose
(FRIEDMAN & FRIEDMAN, 1990). Perguntando-se sobm@ ue ha de errado com
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nossas escolas”, Milton e sua esposa, Rose Friedof@recem a resposta de que,
fundamentalmente, o erro das escolas é serem ipiEsioela |6gica estatal, e ndo pela
mercantil, mais eficaz, democratica e libertarigpliEam os Friedman que, pelo menos
nos Estados Unidos, a Escola foi, desde os proxiga Republica, privada e de
frequentacdo voluntaria. Estendendo-se pelo sédXpuma campanha para transferir
a responsabilidade pela educagao para o Estado@angenpatias e, por volta de 1930,
veio a prevalecer. Esta alteracdo acarretou todoslescaminhos hoje visiveis na

educacao.

Teachers complain that the atmosphere in which #reyequired to teach is
often not conductive to learning. Increasing nunsbefr teachers are fearful
about their physical safety, even in the classrobaxpayers complain about
growing costs. Hardly anyone maintains that ourah are giving the
children the tools they need to meet the problemifeo (FRIEDMAN &
FRIEDMAN, 1990, p. 15%}.

Ora, esta bastante evidente para os autores quwidal deriva da intrinseca
ineficacia do Estado para gerir 0 que quer que, 58S sdo 0s sintomas de uma
“sociedade super-governada” (Ibidem, p. 151). Opres interessados na estatizacao
do sistema de ensino sdo justamente os propriasoharios publicos e educadores,
nao por generosidade ou altruismo, mas para assmpy' greater certainty of
employment, greater assurance their salaries wbelgaid, and a greater degree of
control if government rather than parents wereithmediate paymaster” (Ibidem, p.
153Y°. Suprimindo a liberdade dos pais de escolher gueagdo dar aos filhos, o
Estado acena em troca com sua ineficiéncia burpada, seus professores de emprego
estavel e descompromissados com a aprendizageimiruiddo da diversidade e a
multiplicacdo da desigualdade, pela restricdo dssxas melhores escolas apenas aos

ricos, financeiramente capazes de escapar do sigtéhiico.

A solucdo é, portanto, a introducdo da l6gica nmmiicao sistema educacional,

primeiramente atenuando e ao final eliminando Hqieacao da esfera publica. Para os

24«0s professores queixam-se de que a atmosferauersép solicitados a ensinar amitide n&o é propicia
ao aprendizado. Um nimero cada vez maior de pmfesesta amedrontado com sua seguranca fisica,
mesmo na sala de aula. Contribuintes se queixaruhtss crescentes. Dificilmente alguém susterga qu
nossas escolas estdo fornecendo as criancas améetas de que elas precisam para enfrentar os
problemas da vida”.

% “Desfrutarem de maior de certeza de emprego, nsaiguranca de que seus salarios seriam pagos e um
maior grau de controle se 0 governo, e ndo os foaise 0 patrdo imediato”.



76

autores, esta introducéo é perfeitamente pertinponie nada especifica nem distingue
as escolas dos demais ramos da atividade econ@uioa, por exemplo, as inddstrias:

Industrial development in the United States gaimedreat deal from the
introduction of mass production, from what the emuoists call the
“economies of scale”. Why should schooling be déffe?

It isn't. The difference is not between schoolinyd aother activities but

between arrangements under which the consumereis fo choose and
arrangements under which the producer is in thediado the consumer has
little to say(FRIEDMAN & FRIEDMAN, 1990, p. 156¥.

Em outra passagem, os Friedman comparam escolasiparngercados,
perguntando-se: “are the supermarkets availabtgffierent economic groups anything
like so divergent in quality as the schools?” (&t p. 169)’. Comprar sapatos,
charutos, sanduiches, contratar servicos de mamsadge decoragdo ou de ensino
consistem na mesma operacao comercial. E sendanpmdemelhantes, ndo havera mal
em submeté-los, todos, athosprivado da livre concorréncia negocial. Milton esie
Friedman acreditam que transferindo o controlepestisdo das escolas do Estado para
0s pais-clientes, outorgando-lhes verdadeira ldmEdde escolher em que escola
estudardo seus filhos, o sistema de ensino seueggath em dinamismo, qualidade e
diversidade. Como medida imediata, os autores prop@m sistema de cupons
(voucher$, entregues pelo governo aos pais que optarenms pdaolas privadas
(dispensando-os dos impostos e do encargo de faramsistema publico), ou mesmo
pelas escolas publicas, também, submetidas aosnis@ws de competicdo. Tais
cupons seriam uma espécie de moeda educacionghtaesl apenas pelas escolas
escolhidas pelos pais — consoante critérios defnigelos préprios pais, agora
controladores do sistema. O desfecho, assever&measnan, seria uma escola sensivel
as exigéncias dos pais, comprometida verdadeirancent o aprendizado, competitiva,

democratica e menos desigual.

%60 desenvolvimento industrial nos Estados Unidastpu muito pela introducdo da producdo em
massa, daquilo que os economistas chamam ‘econameiasscala’. Por que com as escolas seria
diferente?

Nao é. A diferenca ndo esta entre escolas e oatrdgdades, mas entre arranjos sob os quais o
consumidor € livre para escolher e arranjos sajuas o produtor detém o comando e o consumidor tem
pouco a dizer”.

““Ser&o os supermercados & disposicédo dos difsrgnpos econémicos téo diferentes em qualidade,
em comparacdo com as escolas?”
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Muito embora na época em que escreveram o livigjoirdos anos 1980, os
autores admitissem nao existirem experiéncias ness bem sucedidas do plano que
propunham, nas duas décadas seguintes expedientespiracdo semelhante foram
aplicados nos Estados Unidos, na Inglaterra e edtfuiNo Brasil, cumpre rememorar
que despesas com a educacdo privada sdo em pduivds da tributacdo sobre a
renda (um método substitutivo dos cupons) e jaa&fiD5 o Erario, por meio do
Prouni (Programa Universidade para Todos), finamtiegral ou parcialmente cursos

em instituices educacionais particulares, delfiasativos.

Milton Friedman, contudo, representa uma posicdcera, s6 raramente aceita
pelos que vivem e pensam a educacdo. Outros padques, admitindo algumas
contribuicbes do pensamento liberal, trafegam nspag intermediario, fazendo valer
o veritas in medio stafristotélico. Para estes, sem ddvida ndo convénenamo
permanecer submetido a gestdo publica, pois adidestps deste esquema estariam
reveladas pela faléncia do Estado previdenciarimés&iano. Nem por isto a solugéo
reside na adocao integral do modelo de mercado, simsem alguma alternativa
hibrida, incorporadora de ambos. Uma das altemtivais peculiares € a contida nos
escritos da professora Cosete Ramos (1992), paa @uinstituicdo escolar deveria
imitar irrestritamente as estruturas e processedgresas e corporacdes. Pensando a
Escola a partir das teses de administradores coemoiriy e Glasser, Ramos constroi
suas proposicdes firmada sobre o principio da ‘iQadé Total” — definida em seu
significado empresarial de eficacia, conformidafdep nos resultados, avaliacdo dos
processos, etc. Qualquer que seja a especificdadmiverso educativo, se porventura
existe, ele é adaptavel, sem dificuldades, a liggoga a simbologia, a organizagéo e a

todas as diretrizes das corporagdes privadas.séa de Ramos, naturalmente.

Concepcdes menos heterodoxas séo identificaveisradmslhos de autores como
Melo (1990) e Tedesco (1990). Neles, paira a ddisoara tanto do predominio do
Estado de tipo keynesiano quanto do Mercado deslfaan e de Hayek, e pensam-se
alternativas hibridas de gestdo do ensino. Tedegseop,exemplo, esforca-se por
compreender a crise do Estado de Bem-estar Sifelfare State como producédo

histérica, circunstancial, e ndo decorréncia ddgiérecias intrinsecas ao elemento

% para o caso do pacote de reformas educaciondéesasg iniciadas em 1988, recomendo CHUBB &
MOE (1992), em que os autores estudam e aplaudemicégivas do governo Thatcher de curriculo
nacional unitario, avaliagdes nacionais padronigadantrole dos resultados escolares e comando dos
pais pela via da privatizacao.
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estatal, nisto diferindo dos liberais. A superagacrise ndo estaria no debate politico
acerca da responsabilidade do Estado ou do espalgivet ao setor privado,
favorecendo ao final um deles, mas na instaurapatitiasa e “desideologizada” da

qualidade.

El problema fundamental no consiste en definirieret que existir mas o
menos actividad estatal. El problema, en cambiogsiste en garantizar que
los objetivos de democratizacion y calidad de lacadion sean cumplidos
en forma efectiva. (...) Asimismo, también existesenso en admitir quas
opciones Estado-mercado no constituyen mecanismaogagonicos o
excludyentes (...) Asi como ya no es posible sostener questdg es
siempre ineficiente y que sélo los mecanismos decame garantizam
resultados éptimos, tampoco puede sostenerse doi@ gtavés de politicas
publicas homogéneas es posible garantizar la equitala distribuicién de
bienes y servicios(TEDESCO, 1990, p. 26 — grifo meu).

O ensino precisa melhorar, e este “melhorar” € onceito neutro, sintonizado
apenas as tendéncias inexoraveis do mundo contangmrque tanto o Estado quanto
o Mercado, bem dirigidos, podem assegurar. O sallacativo ndo parece portar
consigo ou difundir visdes ético-politicas, comomgmha Althusser ha muitos anos
(ALTHUSSER, 2007), e tantos outros com ele e dep®k®, de modo que sua
“melhora” pode dar-se tanto sob a égide do Estadotqg do Mercado, sem contradicéo
nem divergéncia. Tal tese se avizinha a identiit@m Guiomar Namo de Melo
(1990), contudo numa linguagem ainda mais aguemidaaais privatista. Para ela, a
educacao brasileira padece as mazelas de uma raggiinica inchada e irracional,
governada por interesses burocratico-corporatipostegida por um funcionalismo
publico (e um magistério) cioso de seus privilégmsde sua ociosidade. Urge
empreender uma “revolucdo educacional’, segundaitarag a qual, entre outras
intervencdes, alcance “desideologizar a educacagscamdo competéncias na
transmissdo do conhecimento sistematico e univefsitLO, 1990, p. 26), isto sem
contar a “avaliagcdo dos resultados — aferidos ppl@ndizagem do alunado — que
permitam responsabilizar, cobrar, fiscalizar, incem” (Ibidem, p. 26). Sua énfase no
ensino universal € recorrente: também para Melstexim corpo de conhecimentos
universal, para além das disputas politicas, umritlo neutro”, e € este que cabe a
educacdo oficial. “Seu objetivo fundamental’, difa,e“(...) € dar acesso ao
conhecimento sistematico e univets@bidem, p. 32 — grifo da autora). O ensino da

cultura local, por exemplo, mascara a “romantizad@saber popular” (Ibidem, p. 34),
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e todas as formas de diversidade deveriam ocumacdass supletivas e menores em
relacéo a este saber universal. As propostas ddriain da descentralizagéo da gestéo e
da recompensa por merecimento também séo partif@deelo: “por que cada escola
publica estatal com sua equipe nédo pode ser edtemdimo uma unidade auténoma,
cujos ‘donos’ seriam pais e professores que regbarecursos para administra-la e
seriam recompensados pela melhoria de seu deseadiihidem, p. 49). A melhoria,
mais uma vez, seria mensurada por “critérios olgste imparciais”. E a gramatica do
privatismo atinge, meia duzia de linhas adiante, &gice, atribuindo ao processo de
aprendizagem a capacidade de “atingir resultadositamente como nas equipes de
vendas: “por que ndo delegar competéncia e respiinaapelos resultados, premiando
0s que se saiam melhor? N&o é isto que fazem akggiarticulares (...)? [Elas] tém
dono e cobranca dos usuaribiio seria um caminho saudavel para a escola publica
(Ibidem, p. 49 — grifo meu). Nao sei o leitor, neas quando leio ou ouco algo assim,

me desconserto.

Em contraste tanto a literatura confessamentealilspranto as perspectivas mais
ou menos conciliatérias de Melo, Tedesco e ofitraém-se desenvolvido posicdes
criticas a introducdo do privatismo e da ética em@itnos processos educativos, pela
consideragao de que implicam em retrocesso, exasEeda desigualdade, supressao
da diversidade e mais um sem-nimero de malefi€loacepcdes desenvolvidas por
autores do cenario brasileiro, como Frigotto (19&3¢ntili (1995), Silva & Gentili
(1996), Santos (1998), Costa (1995) e Silva & Sgudi (2005), entre outros, e pelos
estrangeiros Connell (1995), Dale (1995), Ball @99 Apple (2003) tém-me orientado
a encontrauniformidadesas experiéncias de mercantilizacdo do ensinorasilz em
diversos paises da América, da Europa e da Oceanés formulacbes me foram de
enorme utilidade na interpretacdo da situacao coennge deparei no contato com 0s

Pré-vestibulares.

Os estudos sobre mercantilizacdo, neoliberalisexckisdo produzidos no Brasil
costumam exibir um marcante conteudo tedrico, ctijicas se dirigem aos projetos,
as ameacas a educacdo, em contraste com os da Ihgjesa, nos quais abundam
categorias empiricas e exemplos. Nado se quer camdefender que as categorias
empiricas estdo ausentes das andlises brasilgicas, ponderagbes como as de

29 Valho-me também de PAIVA, 1990, em cujo traballemlacacao é interpretada em termos econdmicos
e fundamentalmente tida como submissa as exigédeciatsercado de trabalho.
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Sguissardi (2005) e Batista Neto & Santiago (2066)re outras, consignam dados da
histéria recente. Trata-se, todavia, até onde @mear, de uma tendéncia. Pode-se
levantar a hipétese de que esta dessemelhancaaldeoauséncia, no Brasil, de uma
experiéncianassiva e abertde introducdo dethos de mercaddo sistema de ensino,

ao contrario do que se verificou em paises comadastUnidos, Gra-Bretanha e Nova
Zelandid’. Aqui o estudo dos Pré-vestibulares, que em tdatetas se assemelham as
escolas reformadas anglo-saxas, recupera seu pssa preméncia, especialmente
tomando em conta seus vinculos com a escolarizagfdar, a que ja aludi. Qualquer

gue seja a razao, no entanto, importa observaraguieas as literaturas fornecem
contribuicbes complementares, enriqguecendo, nd, totanarco tedrico que persigo

construir.

Escola S.A.: gquem ganha e quem perde no mercadacaednal do
neoliberalismcé o titulo do livro organizado por Pablo Gentili@naz Tadeu de Souza
(1996). Os artigos que o compdem, assinados podiesbs brasileiros e latino-
americanos, comportam analises sobre os perigae@ado ensino como mercadoria.
O tom é de analise critica e denunciadora dosr@dviteoliberais, de adverténcia as
seguras consequéncias da implantacdo e concretiziglas. As declaracdes sao
generalizantes, dirigidas para o macro: “os sisseathucacionais contemporaneos nao
enfrentam, sob a perspectiva liberal, uma crisedel®mocratizacdomas uma crise
gerencial (GENTILI, 1996, p 17 — grifos do autor). Critic® 0 argumento de que nao
faltam escolas, mas escolas melhores, nem proésssanas professores mais
qualificados. O neoliberalismo, de acordo com sesitores, transfere a
responsabilidade pelas deficiéncias do sistemande@ para seus proprios atores
individuais e coletivos, indicando simultaneamemi@mo salvacdo “transferir a
educacao da esfepmlitica para a esfera dmercado questionando assim seu carater de
direito e reduzindo-a a sua condicaoptepriedadé (Ibidem, p. 20 — grifos do autor).

E conclui: “o modelo de homem neoliberal é o cidagévatizado, centrepreneurp

consumidor” (ibidem, p. 21).

N&o seria preciso provar a escola neoliberal page#garmos: as producdes dos
pesquisadores e a experiéncia internacional jdamvepara além de qualquer davida,
sua inadequacao e desumanidade, sua “malvadez§ dom Paulo Freire. Gimeno

%9 Ou seria entéo em razéo de uma maior tradicicestimos de natureza empirica por parte da literatur
anglo-saxa?
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Sacristdn, num dos artigos da coletanea, chegdaa da uma “militarizacdo do
pensamento e da pratica”, manifesta em énfasestramdmento de habilidades e

capacidades”. Em suma,

Todo um sistema de préticas e ideologia que fabpcetler as formulagbes
progressistas e humanistas em educacdo. (...) QOeresa de justica,
equidade, dignidade humana, solidariedade e digic#o da riqueza e do
capital cultural vao sendo substituidos pela premgéo pela eficacia, pela
competitividade, pela ‘exceléncia’, pela busca dsuftados tangiveis, pelo
ajuste as necessidades do mercado de trabalhoega@omia, pela luta para
dispor de melhores condi¢des de saida do sistemeaetbnal diante de um
mundo de trabalho escasso, pela formacdo de destréésicas, pela
necessidade de incorporar as tecnologias da infganaetc (SACRISTAN,
1996, p. 61).

A consequéncia é a concentracdo nas chances de it no material humano
gestado na escola. Debates “ideoldgicos” (e esteot€& o mesmo usado por MELO,
1990, em sentido condenatdrio), como aqueles sebs&o publicoversusensino
privado ou sobre a “humanizacdo das relacdes pgi@agd Ssdo sumariamente
condenados sob o anatema de “arcaicos”, “politicaenecomprometidos”, etc.
“Privilegiam-se as funcfes externas do sistemala&seon relacdo & economia e ao
mercado, obscurece-se a funcdo de equalizacdo @rsmntram o0s esforcos em
reformas internas do sistema que estejam voltadaa pssas funcdes externas”
(SACRISTAN, 1996, p. 62). “Qualidade”, “descentzalfdo”, “desregulamentacio” e
“autonomia”, palavras de ordem das proposi¢cdes anég; sao vistas como mascaras
dispostas na linguagem para, confundindo, favor@@ampeticdo privada por clientes.
Méarcio da Costa entende a vaga conservadora cofog@sle “quase alijamento do
tema da desigualdade, como problema maior e rasiyel para muitas de nossas
mazelas”. Numa inversdo curiosa, o discurso matcemitularia conservadoras as
idéias de correcao das desigualdades, “num murdbd \cez mais bombardeado pelas
idéias de competitividade, soberania do mercadsevazéamento da intervencdo dos
Estados nacionais” (COSTA, 1995, p. 52). Da-se ggarerrado o conflito social de

interesses:

Agora, em consonancia com uma nova era que se imaygmpresas e seus
potenciais empregados, governantes e eleitoresed massas estariam —
do ponto de vista Idgico — alinhados no que dipe#s a necessidade de
uma rede escolar universalmente acessivel, efmig@mocratizante. (...) As
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bases econdbmicas para as propostas neo-reformaddeagducacdo séo
tomadas como dadas, como Unica alternativa disgb@OSTA, 1995, pp.
53-4).

Para Frigotto, resulta deste conjunto de elemehio®m filosofia utilitarista e
imediatista e uma concepc¢ao fragmentaria do comtegtdo, concebido como um dado,
uma mercadoria € ndo como uma construcdo, comorooegso” (FRIGOTTO, 1995,
p. 85). Batista Neto acrescenta que “o capitalismiotornando a ética uma questao
obsoleta” (BATISTA NETO & SANTIAGO, 2006, p. 43), revela dados empiricos
sobre mudancas nas concepg¢des de avaliagdo qobaram estas denuncias (Ibidem,
p. 57 e nota-de-rodapé n°. 4). Gentili vai aléemaepmpanhando outros autores,
apresenta o bem-humorado conceito-metafora nislonaldizacdo da educagéo
referindo-se a “transferéncia dos principios qugilaen a logica de funcionamento dos
fast-foods ao universo do ensino, que tende a ser considesab o modelo de certos

padrdes produtivistas e empresariais” (GENTILI, 4,99 28).

De forma bastante simples, podemos dizer quiasifoodssurgiram para
responder a uma demanda da sociedade moderna gastital: as pessoas
correm muito (...). O que é que tudo isto tem a e@n a educacdo? A
resposta é simples: se o sistema escolar tem goendigurar comanercado
educaciona) as escolas devem definir estratégias competitpaa atuar
em tais mercados, conquistando nichos que responidaforma especifica a
diversidade existente nas demandas de consumo phrcagdo.
Mcdonaldizar a escola supfe penséa-la como umatuigdio flexivel que
deve reagir aos estimulos (os sinais) emitidospormercado educacional
altamente competitivGENTILI, 1996, pp. 30-1 — grifos do autor).

A funcdo da escola, assim, ndo é mais humanizanmancipar, mas transmitir
habilidades para que seus egressos atuem comgretdnte no rigoroso mercado de
trabalho. Estas ponderacdes em larga medida seohiam as dos que pesquisaram 0
Vestibular (GUIMARAES, 1984) e os cursinhos (FREF,AL984). A idéia é garantir a
classificag@o hierarquica dos que disputam os eyopreoromovendo sua selecdo pelo
mérito. E, para fazé-lo com presteza, tornar-sepefgpria uma instancia seletiva,
competitiva, classificatoria. “A educacao”, sintetiGentili, “deve ser pensada como um
grande campeonato” (GENTILI, 1996, p. 33).

J& os trabalhos acerca da educacdo nos paisessarglicos, como disse, tém

sido redigidos sob a experiéncia de mercantilizasgifada por estas nacdes entre as
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décadas de 1980 e 1990 — com a massiva introdu@thdsneoliberal na esfera do

ensino. Os livros dali oriundos, destarte, enrigae©ios com sua concretude, pela
revelacdo empirica daquilo que nossos pedagogastadv e teorizam. Por exemplo,
enquanto Costa, Frigotto e Sacristan combatemaggtas de reformas neoliberais, 0
professor Michael Apple conta-nos do contrato folmantre diversas escolas e da
empresa midiatic€hannel Ongcujas clausulas obrigavam os estudantes, em deca

equipamentos tecnoldgicos, a assistir a programagdito canatodos os dias

Como por lei esses alunos tém de estar nas esamdasSstados Unidos sédo
uma das primeiras nagées do mundo a permitir ce@mtemente que sua
juventude seja vendida como mercadoria aquelas dganempresas
dispostas a pagar o preco elevado de fazer pulsldgdnaChannel One
para obter publico (cativo) garantidAPPLE, 2003, pp. 50-1).

“Cativo” ndo é empregado sem malicia de estilomidrtante frisar que estas
reflexbes teoricas em lingua inglesa ndo se limi@namontoados de exemplos
destituidos de concepcdes, “espontaneistas”, camdizs Ndo; a teoria por que se
orientam é essencialmente a mesma dos trabalhns-&hericanos, de modo que as
categorias se assemelham e a denuncia da memag#oi se repete: “para muitissimos
dos eruditos, politicos e dirigentes de grandesresag e outros, a educacdo é um
negocio e nao deve ser tratada de forma diferentgedhum outro negocio” (APPLE,
2003, p. 1). Assim como o discurso da auséncialtdenativas: “aos olhos de seus
defensores, s6 obrigando as escolas a entraremmmengcado competitivo é que vai
haver algum tipo de melhoria” (Ibidem, p. 2). Avalyem esta que estas ndo sdo mais
meras adverténcias, mas constatacOes derivadasajdoria historica vivida; néo
conceitos de livros, mas processos que se véere sgjgofrem. Assim, nos locais em
que residem, o ideario e as praticas neoliberaiatit@mente deixaram de exigir
justificativas. Tornaram-se 0 senso comum de uns@wsD internacional emergente”
(Ibidem, p. 21). Apple identifica no quadro culiueaeducacional americano a acao de
uma alianca conservadora, de que participam cipitsl de toda ordem,
fundamentalistas religiosos, a classe média ddsprofais qualificados e gerentes e
simpatizantes. A vida presidida pela diretriz covagor-comercial decai em liberdade

e humanidade:
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A maioria das grandes corporacdes sdo tudo o quisegem, menos
democraticas. De muitas formas, sdo mais totabrdo que se admite
abertamente. (...) Os lucros sdo muito mais impudes do que a vida, as
esperancas e 0 bem-estar dos empregados que dadicaua vida
profissional a essas empresas. Em geral, nenhuel dé& lucro consegue
tornar esses empregos sequfd®PLE, 2003, p. 22).

A introducdo desta visdo de mundo nas escolas gem objetivo central
subordina-las a disciplina de competicdo de merdslds, longe do que apregoam seus
arautos, tal “disciplina” jamais eleva as oportaiels dos desprivilegiados: “esta
esperanca nao esta se realizando agora e € poon@ver que se realize no futuro”
(Ibidem, p. 49). O que se vé, ao contrario, € quando politicas de combate a
desigualdade e de promocéo da diversidade séo @ishak, proliferam as hierarquias
tradicionais de raca e género. A experiéncia deamétizacdo traz consigmaior rigor
avaliativo e controle sobre os alunos, uniformidade curricaelpedagodgica, e excluséo.
Analisando diversos trabalhos em lingua ingleséel{zmente de dificil acesso ao
pesquisador brasileiro), Apple demonstra como, gg@mplo, na Inglaterra, a Lei de
Educacao de 1993, que “documenta o compromisscstim& com a mercantilizagéo”,
nada aperfeicoou na receptividade e pluralidadeedeslas. (Ibidem, p. 86-7). Ja nos
Estados Unidos, os dados indicam que a adesaarendas de mercado amiude forca
a criacdo de “listas de classificacdo”, induzind® escolas a procura de pais

“motivados” com filhos “bem dotados”, rejeitandoeseque ndo se enquadram.

Isto representa uma mudanca sutil, mas crucial, &dase (...)das
necessidades dos alunos para o desempenho dos glendo que a escola
faz pelo aluno para o que o aluno faz pela esclg.Os estudantes “com
necessidades especiais” ndo sdo apenas dispendiocsmso também
diminuem os resultados das provas naquelas imptssimas “listas de
classificacdo dos competidoreAPPLE, 2003, p. 87 — grifo meu).

Mudanca de énfase das necessidades dos aluno® glsempenho dedunos: a
semelhanca com o universo de disputa dos VestdmiEtdo manifesta que prescinde
de comentarios. Este parece constituir um efeitdéepco da mercantilizacéo: foco no
resultado, no desempenho, com total negligénciatqua especificidade e delicadeza
do trabalho formativo — além, é claro, da dbvia deixacdo das desigualdades,
submetendo qualquer estabelecimento educacionalma ‘hova métrica e um novo

conjunto de metas baseado na luta constante painarga jogo pelo mercado” (lbidem,
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p. 88). As “listas de classificacao” sao as fernata® das escolas mercantilizadas para
assegurar uma clientela “de qualidade”, com a ttabblhar é certamente mais facil e
produtivo. “Maus alunos”, ou alunos que divirjam ancepcdo e do comportamento

esperado, ndo tém mais espaco nem socorro. A légiada adaptacao incondicional.

Outra forma de mensurar esta adaptacdo é a agidacéhecanismos avaliativos
abrangentes e padronizados — novamente, em mugpsctas, semelhantes ao
Vestibular brasileiro — como meio de apontar o veddativo do aluno para o mercado
educacional. E este “valor”, mostram as pesquigas deriva em esséncia do saber que
veiculam as escolas, mas coliga-se a distingoetadse e riqueza entranhadas no seio

da sociedade:

Numa época em que a competicdo por credenciaisr €gqmtal cultural é
intensa, o0 poder crescente dos mecanismos de asfistcdo, como o
retorno a niveis elevados de padronizacdo obrigatotambém fornece
mecanismos que aumentam as chances de que ostflhram/a classe média
de profissionais qualificados e gerentes sofram omeooncorréncia das
outras criancas(...) [aumentandod valor das credenciais que a nova classe
média tem mais probabilidade de acumular, dado e de capital
cultural que ela ja possyAPPLE, 2003, pp. 71-2).

Além dos EUA e Inglaterra, concep¢cdes semelhaet@adas no Pais de Gales,
na Australia e na Nova Zelandia “confirmam os reglds que apresentei aqui”
(Ibidem, p. 92). Acerca do “estoque de capital walt, a organizacdo do sistema
escolar desregulado abre enormes vantagens paraqgrai maior escolarizagdo para
lidar com os cddigos e auferir dividendos culturdilasse média, em suma, goza de
maior mobilidade dentro de um universo do ensinmpetitivo, o simples fato de
possuirem “horarios mais flexiveis” e até veicutoppio lhes franqueia alternativas
desiguais. No todo, cresce a exclusdo, a padrd@uvzagrricular e pedagogica, 0
conservadorismo, a desigualdade, sem contar, cam@nte ao que propalam os
liberais, o autoritarismo: “mais poder, e ndo memosonsolidado de fato na estrutura
administrativa. Mais tempo e energia sao gastos panter a imagem publica de uma
‘boa escola’ e menos tempo e energia sdo gasteghstancia pedagdgica e curricular”
(Ibidem, p. 92). A classificacdo das pessoas saggegante a dicotomia “aprovados
versusreprovados”, “vencedoresersusperdedores”. A qualidade da vida para aqueles
que fazem a Escola diminui, sepultada por cargastralealho extenuantes, em

observancia a “exigéncias sempre crescentes emdeatenavaliagao” (Ibidem, p. 95).
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Autores como Connell (1995), Dale (1995) e Ball98p por sua parte, tendem a
corroborar as teses de Apple, e em larga medidailmeam com suas obras para as
formulacdes deste. Seus estudos enriquecem a pivapde Apple com exemplos
historicos, relatérios governamentais, referénaiasais ampla literatura e analises que
desnudam novos aspectos da vaga neoliberal e nieerareducagéo — como as visoes
“naturalizadoras” do curriculo e a antiguidade ddas denuncias, entre outros vieses.
Connell, por exemplo, revela-nos que mecanismogestagem padronizada (como o
Vestibular), dirigidos aos “dotados e talentos¢g¥em sendo alertado pelos estudiosos
como ferramentas de classe a ratificar as vantadggngrivilegiados ha no minimo 60
anos; “entretanto, parece ser um fato que tem demetantemente redescoberto”
(CONNELL, 1995, p. 25). Os efeitos nada positivestd processo sobre a pratica do
professor também sdo conhecidos: além da jA& medaoextensdo das jornadas de
trabalho, “a pressdo por ‘padrées’ e ‘exceléncebilita, ainda, a pratica de ensino
propriamente dita, fazendotender a utilizacdo de uma pedagogia mais conveadio
menos comprometida com métodos ativos de apreradizagcurriculos experimentais”
(Ibidem, p. 27 — grifo meu). Vera o leitor o quamsta afirmacdo converge com o
observado nos Pré-vestibulares. Dale, na introdde&geu texto, sintetiza o que talvez
seja a critica de todos estes autores: “defendeeste artigo, que as disparidades
inevitaveis entre escolas, em termos de financitmmeacursos e oportunidades, séo
suscetiveis de ser muito ampliadas sob o tipob#ediizacdo dos sistemas educacionais

agora em consideragdo em muitos paises” (DALE, 199B37).

A pratica docente como problema teorico

Agora que me debruco e me foco na teorizacdo décgréocente, convém
recordar que predomina, particularmente no meiveansitario, mas também entre o
professorado regular e, ouso afirmar, no senso EHMuUM conceito bastante
depreciativo e condenatério acerca dos que exer@edocéncia em Cursos pre-
vestibulares. A verdade é que a auséncia de pesgsidre como estes profissionais
praticam a docéncia ndo tem sido obstaculo par@sjebservemos com desconfianca e

torcamo-lhes os nossos narizes. Sao, via de ragusados de vendilhndes do ensino,
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personagens que, seduzidos por dinheiro e porgamaabdicaram do pesado encargo
de formar a juventude, com seus cansacos e rigicatarios, para se entregar ao
esperto oficio de ludibriar a juventude abastadeemediada, acenando-lhes como um
falso saber, no treinamento de destrezas que ndguecem nem melhoram seus
possuidores, nem prestam qualquer servico a sa@edaiscursamos COMO NOVOS
platbes e aristoteles, a dirigir diatribes aosstai, aos gorgias, aos prédicos e aos
hipias dos cursinhos, acusando-os de “cacadoredamados dos jovens ricos”,
“falsificadores da filosofia”, de “ganharem dinteectom sabedoria aparente, nao real”,
pouco mais do que impostores e, radicalizando,uptores da sincera moralidade
pedagogica (KERFERD, 1999, pp. 14-16). Nao venr @ seeta central deste trabalho
desfazer preconceitos ou confirmar impressdes degtaeza, mas quando menos é
adequado nao negligenciar este ambiente mentalbgeatar e assediar as eventuais

caracterizacOes e descobertas.

Assim como nas esferas tedricas anteriores, tanalggim a propésito do trabalho
do professor, o que tem sido pensado pelos pesiguesa costuma enderecar-se ao
territdrio do ensino oficial. Ndo sera interditopntudo, meditar sobre os Pré-
vestibulares com as ferramentas que nos dispaahiliesses tedricos, pois suas
reflexdes sobre as diversas dimensfes do exerdimiente analisam realidades e
preconizam mudancgas com o fito de aperfeicoarhmalina do professor, dialogar com
ele, qualificando-o para as inUmeras instanciagjeené requisitado. Quando escrevem
sobre a formacgao do professor, os caracteres @o fEente ou as prerrogativas do
educador, ndo obstante olhem para o sistema deoem@sjuilo a que verdadeiramente
almejam vai além, é a vivéncia pedagdgica ideal. $2aconcluir que suas teses e
elaboracdes conservam a validade para mim e panseosssados em outros espacos de
ensino-aprendizagem. Ademais, a vizinhanca e congritaridade que presumo existir
entre o ensino Pré-vestibular e o0 sistema oficiautra razdo para que constructos
tedricos proprios deste ndo estejam imediatamenttlizados para aquele. Podem
revelar-se ndo inteiramente transponiveis, € verdaths isto — assim como sua
retificacdo, modificacdo ou abandono — apenas disc&rnivel durante seu confronto

com o real.

A exaustdo do projeto escolar da modernidade, atepe me reportado, néao
deixa de reverberar no interior das salas de aalapnducéo cotidiana do ensino, onde

aquelas grandes linhas se revestem de concretuggheR Costa Melo (1997),
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examinando a pratica docente das escolas publiecaRatife, deparou-se com a
permanéncia de diretrizes ja longamente criticgukele pensamento pedagodgico, e
renovou as velhas dendncias. O mais que viu fordas dundadas sobre uma estrutura
herbartiana (tal como descrito em SAVIANI, 2005):ensino das escolas publicas faz
lembrar as antigas orientacfes pedagdgicas baseadasinco passos formais de

instrucdo ou método expositivo: preparacdo, aptas@o, associacdo, generalizagédo e
aplicacado” (MELO, 1997, p. 15). Este seria o modattiral” de dar aulas: nele o

professor fala, os alunos “ouvem e fazem a licdo s@ncio”. A disciplina é

conquistada impositivamente:

A disciplina exigida para a organizacao e realizag#os trabalhos escolares
recorre constantemente a medidas autoritarias. AEscaracteristicas de
imposicdo de um padrédo de comportamento que, emevewtivar 0s alunos
ao estudo, confisca inUmeras possibilidades degdimaao exigir obediéncia
(MELO, 1997, p. 16).

A idéia de uma relacdo prazerosa entre alunos &egzmres se prejudica
enormemente neste fetiche disciplinar. A dinamicas caulas € “prescritiva’,
“requerendo do docente (...) fidelidade a formagor#arias, desmotivadoras e
desinteressantes para os alunos, uma vez que @@rmnsitmente a atuacdo de um
protagonista, no caso, o0 professor, que propdejejalae tem todo o direito a
intervencdo em sala de aula” (Ibidem, p.*i6Yolhe-se a participacdo e com ela a
autonomia, toda a teorizacdo sobre o carater alvaprendizagem silencia nessas
aulas. A sinalizacéo geral é de fracasso do modeipie se corrobora pelas altas taxas
de evasao e repeténcia, e a pratica docente pddscmesmos males da Escola: se
empobrece e atrofia na perpetuacdo destes gestgosados, incompativeis com um
ambiente social democratico e com as promessamdeeducacao que forme pessoas
esclarecidas e capazes. Além dos problemas da dragg@io e proletarizacdo do
trabalho do professor, do empobrecimento da suaaigdio e das condigcbes materiais de

trabalho, a que me tenho referido, ha ainda ouitaderéncias, mais apegadas ao fazer

¥l No que fica caracterizado o grande descompasse aenpratica docente, tal como efetivamente
exercida nas escolas, e a letra da lei e das awasacionais. Zabala (1999), ao lembrar-nos da
necessaria articulacéo entre praticas de ensire¢ivms educacionais, ressalva que tais objetbern
sempre correspondem aos pronunciamentos oficidis:Espanha (...), poderiamos considerar que além
das grandes declaracdes de principios, a func@fafuental que a sociedade atribuiu a educacao tem si
a deselecionaros melhores em relacdo a sua capacidade para segaicarreira universitaria ou para
obter qualquer outro titulo de prestigio reconh&t{tbidem, p. 27 — grifo do autor).
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docente. Convém, nas paginas seguintes, recuperdoroha sintética o que diz a
literatura a respeito deste fazer, e em seguidavapar estas elaboragdes para teorizar
0 que se entende por ensino e por pratica doceara, finalmente o modelo de

abordagem da pratica docente nos cursos pré-viesgbu

Ainda h& pouco tomava para andlise a literaturacacda mercantilizacdo do
ensino e do conhecimento. O trabalho de José Balisto e Eliete Santiago (2006) é
porventura uma possivel ponte a conectar-nos dademla para o do trabalho docente.
Examinando a formacdo de professores no contextorefarmas de cunho liberal,
Batista Neto encontra na legislacdo derivada dpsteesso simultaneamente ecos
daquilo que discutiamos acima e das propostas gusigtas. Apesar das intencfes de
acrescer em rigor e duracdo a profissionalizac®o,less ddo margem ainda a
aligeiramentos e defasagens, o que suscita cordragéa respeito da necessidade de
formacdo docente. O proprio Batista Neto (2006)sim®ra, ladeado por diversos
autores, que “a docéncia é uma atividade de graodwplexidade”, o que obriga ao
“cumprimento de exigéncias para que alguém possa integrar o quadro docente”
(Ibidem, p. 91). N&o caberia mais, portanto, assadbcéncia a um “talento natural”,
alguma espécie de “vocacédo inata”, um oficio espwt, que “se aprende fazendo”,
algo que ndo requer uma graduacdo solida e demaradaabrange uma identidade

profissional.

Uma atividade que ndo consegue instituir tal coletisobre os que podem ou
ndo nela ingressar tende a ter enfraquecidas asirdicacdes por sua

valorizacdo (...). Quando uma atividade pode seupatla por todo e

qualquer que o queira é porque nao existe um gppfissional constituido

gue exerca o controle do ingresso e da atividadegue a torna banal e

pouco valiosdBATISTA NETO & SANTIAGO, 2006, p. 92).

Silke Weber (2003) e Anténio Joaquim Severino (308@8ficam estas assertivas
e lhes adicionam outras, como resultado de anasvdstigacdo no campo da formacgéao
de professores. Concentrando-se nestas “compleeddidal trabalho docente”, Severino
a destrincha e subdivide em trés nudcleos discigmao dominio dos conteldos
especificos, dos componentes pedagogicos e dos ooemyes antropologicos
(SEVERINO, 2003, p. 82). Esta primeira decomposigiienuncia a analise que
proporei daqui a pouco; ja adianta, de qualquendpue a alardeada “complexidade”
da docéncia ndo é qualquer palavra vazia e pardfletdas alude, com efeito, a algo
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real, a polivaléncia que a caracteriza. O profegésom profissional técnico, habil no
manejo de uma tecnologia de ensino especifica, atasnesmo tempo um ser
profundamente humanizado e historicizado, e unieiciigal. Por isso ndo pode receber
qualquer formacdo a modast-food e ja estar apto & educacdo da juventude. E
justamente a auséncia ou debilidade destes sabdresie o autor, que abastarda e faz
perigar o trabalho do professor.

A relacdo pedaglgica ndo pode realizar-se apoiaseloem algum
espontaneismo instintivo, em dons naturais, ainde qstas formas de
energia, bem humanas por sinal, possam colaboradinamica relacional,
como forma propria de interagdo humana. Mas o etpwismo, tedrico ou
pratico, € “inimigo” da pratica educacional compete e saudavel: estamos
diante de uma exigéncia de pratica profissional gaeessita de referéncias
cientificas e de habilidades técnid&EVERINO, 2003, p. 85).

Severino foi de tal maneira conciso e feliz nestsspgem que mal deixa espaco a
comentéarios. Fica por este caminho firmada uma @ranclausula, a saber, a
imprescindibilidade de uma sodlida formacdo docerdea uma pratica que se quer
competente, humana, construtora do humano. Estageqm ponto pacifico no debate
pedagogico, até mesmo um Nietzsche, tdo apaixopadoontrovérsias, assentia nele
(NIETZSCHE, 2003). Ha, é claro, os dissidentes,ses entendimentos, em parte,
confrontam-se com os de Zoé Redhead (2003) e Ja&gueiere (2005), para os quais,
em lugar da intervencdo de um docente com longsst \preparagcéo, 0s processos de
aprendizagem sdo muito mais ricos quando pautaglesliperdade (entendida como
menor intervencdo) para imaginar, experimentarsaar e errar. Zoé Redhead, por
exemplo, é filha e tributaria de A. S. Neil, fundadla Escola Summerhill. A n&o-
diretividade de suas ponderagbes e 0 pouco aprelp fprmacdo especializada
correspondem a idéia de uma educacéo voltada pgeliaidade, a autonomia e contra o
medo — e ndo para a vida produtiva, a funcionaéidaul mesmo a atividade politica
(NEIL, 1973; REDHEAD, 2003). Tardif (2002), embaataque a questdo por outros
angulos, também vem minimizar a importancia da &pdo antecedente ao exercicio
docenté?. N&o, porém, para reafirmar Neil, Redhead e Ramaia tese de que a

educacdo é um desenvolvimento fundamentalmentalinétbso, mas para comunicar

32 Cumpre notar que os autores defensores de umampet#paracdo para o docente ndo necessariamente
negligenciam a importancia da formacéo posteriaeacicio profissional, ou dos saberes dela ooand
Trata-se apenas da énfase dada pelos pesquisadarea ou outra instancia formadora, segundo suas
linhas de andlise.
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gue os saberes oriundos da pratica cotidiana satssimo mais determinantes no
trabalho docente do que aqueles angariados duoanémos de escolarizacao formal.
Tardif, para tanto, apresenta dados e depoimenisnglicam que esta escolarizacao é
rapidamente ressignificada pelo professor, ja nosngros anos de exercicio
profissional — restando dela apenas o que é fuaceraplicavel. O professor € um
sujeito do conhecimento, produtor de teorias ersabe

E uma idéia que se opde a concepcao tradicionaletiacio entre teoria e
pratica. De fato, segundo essa concepc¢do, o saftérsmente do lado da
teoria, ao passo que a pratica ou é desprovidaatesou portadora de um
falso saber (...). O saber é produzido fora da ig&t(por exemplo, pela
ciéncia, pela pesquisa pura, etc.) e sua relacdon ca pratica, por
conseguinte, s6 pode ser uma relacéo de aplic§CARDIF, 2002, pp. 234-
235).

O livro de Tardif insurge-se contra esta doutrirslitional, que “ndo € apenas
redutora, ela é também contraria a realidade” €lnidp. 235). A pratica pedagogica,
conforme seu programa, € uma instancia formatismaude saberes e campo legitimo
de investigacao. Isto nos langa no coracdo de neb&Eematica, mais ainda, N0 NOSSO
problema de pesquisa. Sera o fazer docente nogeBtibulares também uma instancia
formadora e produtora de saberes? A pratica de@nsistes espacos, o papel atribuido
ao planejamento ou a avaliagdo terminam, com odes® convertendo em saberes a
presidir a prépria atividade pedagdgica? Os salErgsatica se transformam em fontes
de teorizagdo, ainda que assistematica, para aigprépntinuacdo melhorada dessa
pratica? Paralelamente, ja tive ocasido de mengioma perfilar os professores
pesquisados, o fato de, nos Pré-vestibulares,maaf@o docente estar distante de ser
tida como imprescindivel, e mesmo entre os professmelhor sucedidos e populares
ela n&do raro ndo existe (dos sete professores,ndmiscontavam qualquer formacéo
docente e, entre os demais, todos traziam nosulasiapenas o grau em licenciaturas,
e nem por isso gozavam de menor remuneracao otiggwgsComo abordar esta
situacao tao estranha e contraria ao discurso pgita® Acaso para os vestibulandos —
0S quais, insisto, gastam largas somas nestesosstuchdo ha inconveniente em
matricular-se com professores apenas ligeiramemnteaidos, sem mestrados, sem pos-
graduacdes, sem participacdo e conhecimento daguik se produz no meio
educacional, como me confessaram? Que implicacde®s$ta circunstancia? Fortalece
os preceitos de Tardif ou de Redhead, negando &atlsa Neto, de Nietzsche ou de
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Joaquim Severino? Ou a observacdo mostra que socealgrario, que a auséncia de
uma consistente formacdo pedagogica atrofia agzapue multiplicidades do ensino,
tende a cegar o professor para as perspectivasnimadaras, constrangendo-o a
reproducdo daquelas praticas herbartianas que Ratble registrou no Recife,
estranhas a época presente, a toda a formulaggesdaisa educacional, incapazes de

proporcionar a aprendizagem genuina e humanizadora?

Por outro lado, as pesquisas pedagogicas investgaia a pratica docente em si,
de acordo com seus elementos constituintes, e p&waa como instancia formativa,
como vimos acima. Sinaliza-se, quanto a isto, pardiversidade de modelos e
denominacgdes com que se estuda esta prética, lgauasl que vao do professor culto,
passando pelo professor técnico, pratico, artesém énfase no professor pratico
reflexivo, ator social e pessoa” (SANTIAGO, 2006,14.3). Quaisquer que sejam as
nominacdes, a verdadeira contribuicdo esta ndickgio dos termos e no esfor¢o de
desnudamento da pratica docente e de seus camsttue nesta diregcdo sdo inumeras
as contribuicbes (FREIRE, 1996; CUNHA, 1989; BATISNETO & SANTIAGO,
2006; LOPES, 1991; ARAUJO, 2007; ROLDAO, 2007, erdutros). Freire, como ja
disse em outra passagem, inventaria os “saberess@&®s a pratica educativa” e as
exigéncias inerentes a atividade do ensino, indtuitdpicos como “ensinar exige
rigorosidade metddica”, “pesquisa’, ‘“respeito pelsmaberes do educando”,
“criticidade”, “corporeificacdo das palavras pekemplo”, “risco e aceitacdo do novo”,
entre outros (FREIRE, 1996). Santiago, inspiradaFeeire, acrescenta a lista outras
exigéncias, tais como “gostar de trabalhar comegjefranco respeito as manifestacdes
de diversidade, abertura para o dialogo, “sabeutasc equilibrar liberdade e
autoridade, e, em tudo adotar uma postura generassorosa (SANTIAGO, 2006, pp.
114-115). Cunha (1989) propde seu rol de postwasgracterizam o “bom professor”,
ao passo que Snyders (2005) introduz no debateegriaale a ludicidade como
companheiras inarredaveis da boa aprendizdyerBatista Neto (2006), contudo,
recuperando as criticas da Escola Nova a figudictomal do professor centralizador
do processo educativo, reitera que exigir-lhe pastue saberes ndo equivale a

novamente entrona-lo no limbo da onisciéncia.

% 0 educador francés Georges Snyders (2005), igemtifo na obrigatoriedade da freqiientagéo escolar e
nas relagdes autoritarias em seu interior elemetsosadores de frustracdo e infelicidade, postula a
introducéo da alegria, tanto nas praticas de ersin® nas interacdes das pessoas, como curatigoedo

na Escola é torturante e aborrecido. A ludicidgu@tanto, vem como ferramenta humanizadora do
ensino-aprendizagem.
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O mesmo Batista Neto (2006), por fim, observandolaia questdo numa escala
de maior amplitude, procura definir a pratica pédgcp, dotada de todos estes
predicados, como “uma relacdo entre o0s sujeitosagiEgicos e o0 conhecimento”
(Ibidem, p. 166), sendo a relacdo professor-alierdral para sua efetuacdo. O fazer
docente toma parte no conjunto das praticas pedagogor sua vez vinculadas a um
corpo institucional, dele absorvendo valores, de$ e propésitos. O confronto das
identidades do professor e do aluno ndo se dazio,\@ois “um contexto institucional
(...) transcende a dimensao individual do ensinca pategra-la em um projeto
educacional comum” (lbidem, p. 166). Em decorréné&apossivel extrair alguns
elementos distintivos da relacdo professor-alumesgntes em toda experiéncia: a
assimetria (papéis bem definidos, mediados pelmubddade de saberes e funcdes e
pela relacdo de autoridade); a adocdo de compamtames atitudes mentais néo
necessariamente naturais, que demandam esfor¢msiedicadas por aquele a quem é
confiado 0 ensino; a aceitagdo das premissasuaistitais, entre outras. Batista Neto,
assim, colabora com Severino no desvendamento deatgans dos componentes da

pratica docente.

Mas o que &, afinal, esta tio repetida praticartet’® Que definicdo se lhe pode
dar? Coisa rara e dificultosa € localizar na lttemquem arrisque conceitua-la. Via de
regra, quando focalizam o trabalho do professorautsres tendem a dar relevo a
orientacdo e ao compromisso social de sua praficaecessaria consciéncia da
dimensédo politica do fazer docente, & sua histlazit®, a especificidade e a
complexidade que lhe € inerente — sem, de ordinddentrar nos meandros desta
complexidade. O tom dos textos costuma ser genéaboangente, propositivo,
dedicado mais a leitura em perspectiva do que goadsinhamento e a analise do
empirico e do concreto. Exemplar emblemético dediardagem é o artigo de
Bussmann & Abud (2002), além da maioria dos j&dosaacerca da atividade docente.
Esta direcdo, sem embargo do mérito inquestion&eelsua contribuicdo, nao
disponibiliza as ferramentas pertinentes para ¢ridesamento e a caracterizacdo da
pratica. Em outras palavras, sua validade esta emaisealcar o que a docéncia tem de

importante, mas nao o que tem de especifico.

% Valho-me aqui, como tenho me valido ao longo ddoteda distingéo proposta pelo professor Jodo
Francisco de Souza (2006), de saudosa memériapmgral a pratica docente ndo € sendo uma instancia
da pratica (ou praxis) pedagdégica, no interior dal ge inscrevem outras, como as “praticas dissgate
“instituicdo ou sujeito gestor”, todas “permeadal@fetividade” (SOUZA, 2006, p. 20).
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Escapando a regra, Odair Araudjo (2007) e Maria éo Roldao (2007) edificam
suas analises em menor escala, debrugcam-se satirreasdo do micro, buscando
devassar o que na pratica docente é peculiar gitcame. Assim procedendo, partem
do pressuposto de que este fazera@isversal— ja que atravessa uma colecdo de
instancias — e, portantepmpdsito— pois ndo corresponde a algo unitario, mas que
existe pela colaboracdo e simultaneidade dessawsd#/ instancias. Esta € uma
premissa fundamental, a demarcacao de um territdidco a partir do qual o esforco
de categorizacdo que estou para propor pode ser Agaljo, desejando investigar se
no dia a dia a pratica docente promove, de fatoraacdo de cidadaos criticos, ou se
negligencia este objetivo repetindo as mesmas assturadicionais, propde
desmembrar a categogpaatica docenteem um conjunto dsubcategorias- quatro, no
caso: planejamento, selecdo e organizacdo de casteimomentos avaliativos e
realizac&o das aulas (ARAUJO, 2007, p. 2).

Anuncia Aradjo que, nas escolas onde pesquis@lareejamentcé realizado de
forma irregular e desrigorosa, amadoristica, lacqonanto a elementos imprescindiveis
como “objetivos, metodologia, avaliacdo, conteudosiceituais, procedimentais e
atitudinais, recursos didaticos e tempo para ézegzlo das atividades”. Todo o enfoque
desemboca na "memorizacdo e atividades rotinejras,apenas ocupam o tempo dos
alunos”. Nao se tem esta meditacdo prévia a aute ¢ostante de enriguecimento da
aprendizagem, pela antevisdo dos expedientes m seobilizados em vista dos fins

perseguidos.

Isto reflete a falta de compreensdo da importardnaato de planejar, pois
ao estruturar sua aula o professor especifica e ragienaliza os
procedimentos diarios para a concretizagdo dos tlge da formacéo
cidadd, organizando de forma sequencial todas dgidatles que séo
desenvolvidas no decorrer dos momentos de intergm@dessor-aluno
(ARAUJO, 2007, p. 2).

Pelo planejamento, portanto, se prevéem acOesce@noentos com vistas a se
atingir objetivos educacionais estabelecidos. &g e sua inteireza s&o cruciais, sob 0
risco de tornar o ato pedagdgico espontaneistaygnelo a realizacdo desses mesmos
objetivos. José Carlos Libaneo (1994), em quem jareBmbém se baseia, defende os
mesmos argumentos. Se a aprendizagem é reconkeaideorientada a uma finalidade
identificavel, previsivel, concreta (como pensarbaral Saviani (2005), por exemplo,
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e tantos outros), negligenciar planeja-la é negémasua esséncia, reduzindo-a a uma
reunido casual de individuos, s acidentalmenteativa.

Quando examina a segunda subcategosa)exdo e organizacdo dos contegydos
lamentavelmente as constatacbes de Araujo perntangesalentadoras. Postula, com
base nas reflexdes de Gladis Blumenthal e Acacienker, que “os conteldos nao
podem ser entendidos como uma mera listagem”, @magor finalidade “desenvolver
competéncias intelectuais”, participando como &étgia para a formacéo cidada”, em
sua consonancia com as questdes sociais e conlidadeado aluno. Assevera ainda
que conteudos privilegiadores da memorizacdo meagerderam seu lugar em meio
ao pensamento pedagogico, abrindo espaco a nov@dume ampliar capacidades
cognitivas, desenvolver nos educandos o sensoagrdi criatividade, a capacidade de
leitura do real e da participacdo social. Mas,nasgue desvia seu olhar da Escola
teorizada nos compéndios para a Escola das ruasebee mal escondendo sua
frustracdo, que “os conteldos, na pratica aqutadda eram selecionados de acordo
com a sequéncia do livro didatico. As aulas obgetm apenas a memorizacao
mecanica, ndo se preocupando com a construcdondeet@&ncias e habilidades nos
alunos. (...) As atividades eram sequenciais, tahac no modelo tradicional: a
professora abordava os conteldos e, em seguidsav@asima lista de exercicios”

(Ibidem, pp. 3-4).

Novo dissabor experimentou Aradjo na apreciacdo pfosessos avaliativos
“Néao foi observada a preocupacdo com momentosativals, individuais ou coletivos.
As producdes dos alunos ndo eram aquilatadas costoumentos de avaliagao”
(Ibidem, p. 4). Recorria-se também nestas escatas@epcao consolidada de avaliacao
objetiva, final, classificatéria. Situacdo absotoégte contraria as recentes ponderacdes
dos pedagogos, para as quais a avaliacao é “insttonauxiliar e indispensavel nos
processos de aprendizagem”, acompanha o prépresatio da aprendizagem, despede-
se daquele carater meramente aferidor. Na nova, Giferta subsidios ao educador
“para perceber os avancos, as dificuldades dosaados e, assim, rever sua pratica e
redimensionar as suas ac¢fes”, abrindo “um longagespara a avaliagdo diagnostica”
(Ibidem, p. 4). Suas idéias se harmonizam as dequpslores dedicados
prioritariamente a renovagdo da conceituacao solakacdo, como Philippe Perrenoud
(1999) e Jussara Hoffmann, para quem as praticdm@wvas tradicionais, pautadas no

paradigma dgresumida objetividade do dispositivo aferid@ prova), prestam um



96

bY

desservico a Educagdo e a formacdo da juventudejssionando o medo e o
desconforto como preceitos pedagodgicos, acirrandotaritarismo, a arbitrariedade, a
competitividade, as posturas excludentes e, corast@$tas medidas, apressando o
fracasso da Escola. Para Hoffmann, os empreendisieqiie deliberam negar a
subjetividade, inseparavel ao ato avaliativo, eeffazigorar a homogeneidade e a
padronizacdo avaliativa ndo fazem sendo violentarestudantes. “O Vestibular",
comenta ela, "é s6 mais um tragico detalne no pamorde exclusdo da Escola

brasileira a que poucos estudantes sobrevivem” (HONN, 2005, p. 13).

Finalmente, no que toca a categoria denominadaApadjo "realizacdo das
aulas", nada pdde vislumbrar uma pratica consetra, libertaria ou formadora do
cidadao critico. Nao viu debates, ndo viu aprofumel@tos instigantes dos temas, nem
proposicdes que incitassem a autonomia do pensajrgu afiassem o olhar para a
analise ou para a sintese. O que deparou foi umoedssarticulado e fragmentario, em
que os temas se sucederam sem vinculacdo perd¢estve "visdo de conjunto”,
abarrotando os alunos de informacdes, sem cultnedles a capacidade para o
discernimento. No caso da Matematica, que destaémfase de ordinario recaia "na
resolugdo de problemas"”, em exercicios nos quaiscemtivava o refazimento das
mesmas operacdes demonstradas pelo professortedstam exposicdo. Nada da vida
dos alunos, das suas experiéncias cotidianas aunigterso de sentido em que viviam
era evocado nesses calculos, que antes se distimgpela abstracdo e pela
generalidade. Tinha-se em mira prioritariamente @morizacdo, a retencdo, por
quaisquer meios, dos temas ensinados. Acerca dmd iRortuguesa, outra disciplina
cujas aulas também acompanhou, o incansavel Aragjesenta idéntico parecer,
acrescentando que mesmo em atividades de leitesarda se esperava que os alunos

apresentassem respostas prontas e padronizadasJ(&RR007, pp. 4-5).

A principal colaboracdo do estudo de Araujo, parusnpropdsitos, estd na
proposicdo dos elementos componentes da praticentocIsto ndo significa,
naturalmente, a adocado automatica destes congiyimas me habilita a, partindo
deles, acomodando-os, retificando-os, ampliandaemdassificando-os segundo meus
proprios conceitos, oferecer uma nova definicdo,navo conjunto de subcategorias.
Termos como "realizacdo das aulas" soam vagogileiéinte ddo a entender o que
exatamente Araujo quer dizer, se a pratica de ensi o trato dos conteudos, se a

relacdo professor-aluno, se alguma outra facetamtii#a coisa escondida dentro da
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“realizacéo das aulas”. Pensar desta forma levadazir quealgumas subcategorias da
pratica docente sdo, por sua vez, subdivisjymsa mais preciso esquadrinhamento do
conceito e do fendbmeno. Outras, por sua vez, pmueser realocadas: a selecdo e
organizacdo dos conteudos parecem situar-se no morpeecedente ao ensino (em
sentido estrito, durante uma aula), ocupando, pirta esfera do planejamento. Estara
Obvio para o leitor que estas indicagBes nédo irapliqualquer desqualificagdo do
quadro de Araujo, mas apenas esbo¢cam o que seraam@melhor convém aos meus

propdsitos presentes.

Maria do Céu Roldao, pesquisadora portuguesa daetsniade do Minho,
pavimenta outro caminho repleto de possibilidades.duas perguntas que busca
responder: "0 que é um professor?” e "0 que ondisé dos demais atores sociais e
agentes profissionais?" convencem-na a admitirjindediato, a historicidade destes
anseios. O professor néo €, elené determinado momenttA questdo enunciada, tal
como as possiveis tentativas de resposta, nd@erdst per secomo sabemos; trata-se
de uma construcéo histérico social em permanemikigio” (ROLDAO, 2007, p. 94).
Esta aceitacdo da contingéncia tanto dos papéiaisapianto das definicdbes que se
lhes ddo ndo impede, antes reivindica novos edodg elucidacdo. Dai enunciar
Rold&o, sem sobressalto, que "o caracterizadomntist do docente, relativamente
permanente ao longo do tempo, embora contextualidadliferentes formas, éaacao
de ensinat (Ibidem, p. 94). Retenha o leitor estas palawjas, sdo fundamentais para o
gue quero demonstrar. Nao se nega com isto a ibidemte, mas se admite a longa
duracdo e a "relativa permanéncia”; o que tem sanbstdo com longevidade a
identidade do professor € o ato do ensino, as ddiaatas de sua profissionalidade, ou

sdo recentes, ou nao sdo essenciais.

Mas o que € ensinar? Rolddo nos da parte da tegséoenvolve este
guestionamento: de um lado, o "professar um sabedo outro, o "fazer aprender
alguma coisa a alguém”, mas manipula com bastaetaycdo ambas as premissas,
notando o escopo redutor da dicotomia "ensino mnéassvo" versus“ensino ativo".
N&o obstante a condenacdo comum atualmente amoéebancario”, nos dias em que a
informacdo era de circulagdo restrita e de difédksso, era razoavel e convinha
perceber o professor como transmissor, ctente (aquele que I€), e definir o ensino
como translado dos conteddos da inteligéncia dfegsor para a do aluno. Roldao faz

coro com o comum da literatura, pronunciando que estendimento envelheceu, e
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acena, em contraste, com um “plano mais integrda@fectiva complexidade” da atual

docéncia:

A funcao especifica de ensinar ja ndo é hoje defindela simples passagem
do saber, ndo por razdes ideolégicas ou apenasgpgdes pedagogicas,
mas por razdes socio-histéricag..) Nas sociedades atuais, (...) € antes
caracterizada, na nossa perspectiva, pela figuraddala transitividadee
pelo lugar de mediacdo Ensinar configura-se assim, nesta leitura,
essencialmente como a especialidadéader aprender alguma coisg que
chamamoscurriculo, seja de que natureza for aquilo que se quer ver
aprendido) a alguém (o ato de ensinar se atualiza nesta segunda
transitividade corporizada no destinatario da acgasob pena de ser
inexistente ou gratuita a alegada accéo de ensi(R€LDAO, 2007, p. 95 —
grifos da autora).

A pedagogia transmissiva ndo é inadequada em absela € inadequada hoje,
para as reivindicacdes do agora. A complexidadelat®&ncia ndo € atemporal, ndo
existiu sempre nem se define por si s6, mas dedmriaazdes socio-historicas™ a
docéncia é hoje complexa por causa das exigéngeasapre ela recaem neste intervalo

da histéria em que estamos vivendo.

Mas nem esta definicdo esgota o tema, e o motigomles: a atividade de
ensinar precede, na historia, a profissionalizaigiente, a formacéo para ensinar — o
que acarreta dificuldades na aceitacdo da profiabtade do professor. A propria
Roldao, e ao lado dela Novoa (1992) nos dao exieslaroticias do processo histérico
de especificacdo do ato pedagdgico. Repare, posa gefinicdo acima ndo da margem
para que se considere a docéncia como empreendimentplexo e multifacetado,
como tenho reiterado nas paginas acima. Longe,dsss palavras sugerem ser algo
simples,meramente bi-transitiyopara o qual pouca ou nenhuma formacdo se mostra
necesséria, que porventura “se pode aprender tiegdrd ndo é passivel de teorizacéo.
E claro que esta ndo é a posicdo de Rold&do, neer\gbdba, nem a minha. Mas como
escapar ao impasse? Quais sdo, para utilizar arpatee Rolddo, os dispositivos
“geradores de especificidade” do conhecimento gsafhal docente? Atingimos assim
o cerne da discussédo da autora, e encontramos ierdelgue permitird elaborar as

categorias para a analise da pratica docente degeBtibulares.

“Em forma de tentativa”, principia Rolddo, modestaute, “propomos um
conjunto de caracterizadores que concebemos comgaaipres e factores de distingéo
do conhecimento profissional docente” (ROLDAO, 20Q¥ 100). O primeiro
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caracterizador seria suandtureza compodsita como eu ja havia adiantado, “que é
diferente de composta”. “Composta” conota “valéscieombinadas por logicas
aditivas”, mera colecao de préticas, ao passo cuegosita’ ressalta a idéia de que os
conhecimentos de varias naturezas, participes d#cgrdocente, se imiscuem,
interferem um no outro, se transformam pela coténea, “passando a constituir-se
como parte integrante uns do outros” (Ibidem, @)10@ segundo caracterizador é a
capacidade analitica“oposta diretamente ao agir docente rotineiro€pmbinacéo do
saber técnico com a habilidade para o improvisatied, todos submetidos ao “poder
conceptualizador de uma andlise sustentada em dom@os formalizados e/ou
experienciais” (Ibidem, p. 100). O terceiro € aunezamobilizadora e interrogativao
fazer docente, “freqientemente ausente da culta@i@sepraticas dos professores, com
consequéncias no respectivo sucesso de seu enAimaitora entende mobilizar como
“convocar inteligentemente, articulando element@s ratureza diversa num todo
complexo”, e julga o questionamento permanentec@thecimento consolidado, da
experiéncia pessoal e social) como instancia insprés/el da boa pratica (Ibidem, pp.
100-101). Propbe, como quarto “gerador de esp&afie”, ameta-analise“postura de
distanciamento e auto-critica, implicita nos prpsstos de uma pratica reflexiva”; e,
como quinto, acomunicabilidade e circulagdoja que o dominio das demais
especificidades sem “a comunicacgao, transmiss@&cassao na comunidade de pares e
perante outros” constrange a docéncia ao isolampelo qual “o seu desenvolvimento
resulta impossivel ou diminuto, perdendo-se infugik energias e progressos
relevantes do conhecimento produzido pelos docefibedem, p. 101). Em resumo:

Dominar esse saber, que integra e mobiliza, opevamctonvergéncia que
permite ajusta-lo a cada situacéo, é sim algumaa&ale especifico, que se
afasta do mero dominio dos contelidos como da singuledo relacional e
interpessoal (...). O professor profissional — coommédico ou o engenheiro
nos seus campos especificos — é aquelesieando apenasporque sabg
mas porquesabe ensinarE saber ensinaré ser especialista dessa complexa
capacidade de mediar e transformar o saber conteldiurricular (isto €,
que se pretende ver adquirido, nas suas mdultipasantes. (...) Saber
produzir essa mediacdo ndo é um dom, embora algueasham; ndo é uma
técnica, embora requeira uma excelente operaciaagdo técnico-
estratégica; ndo é uma vocacdo, embora alguns agossentir. E ser um
profissional do ensinplegitimado por um conhecimento especifico ex@ent
e complexo, de que procuramos clarificar algumasetisoe{ROLDAO,
2007, pp. 101-102 — grifos da autora).

O valor destas elucidacbes de Maria do Céu Roldf® eomo adiantei, em
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balizar a instituicdo de um “territorio tedrico” partir do qual, auxiliado pelos demais
constructos que tenho me esforcado por expor ensdgizar, se torna realizavel a
apresentacdo de um quadro de categorias com gudaalbm fenbmeno da pratica

docente nos cursos pre-vestibulares.

E possivel plantar conceitos no solo epistemolddiedilizado por estas
premissas, congracando autores que tratam dagsegrais da docéncia, como 0s ja
mencionados, com outros que se ocupem de momentogmbor abrangéncia, como por
exemplo Antbnia Lopes, que traz a tona, em intargssartigo, o tema da “aula
expositiva”, desvelando sua historia, suas relacdesn as diversas correntes
pedagogicas e definindo-a como “uma comunicacdoalestruturada, utilizada pelos
professores com o objetivo de transmitir deternosacbntetdos aos alunos” (LOPES,
1991, pp. 38-39). A “aula expositiva”, situada maerior da categoria “aula”, esta
imbricada nos demais componentes do fazer docenézfere na relacdo professor-
aluno (BATISTA NETO & SANTIAGO, 2006), no planejamte do ensino (DAMIS,
1996), no uso dos recursos didatico-tecnologicdsNBKI, 1996), e € impactada por
cada um destes. Fica desde ja evidente ndo estaimigados a assentir no carater
imprescindivel de todas essas “dimensfes”, na ignfidse dada pelos professores a
cada uma delas: umas talvez preponderem, e ndpossinel que outras nem venham a
se verificar. Mas a riqueza da contribuicdo de Rolexubera, em especial pelo esforco
de perseguir o que ha de Unico na docéncia a phrsircomponentes da pratica, na

admissédo de que o professor se distingue nas agedaties do que faz.

Posso, com base em tais premissas e definicOgmrpinalmente o conjunto de
subcategorias constituintes da pratica docenteat a abordar com esclarecimento o
fendbmeno nos estabelecimentos Pre-vestibularedéid ndo € o esgotamento, nem se
pretende abarcar tudo aquilo que toma parte no thamente, mas edificar um quadro

de categorias possiveis.

De inicio, quero desde ja recuperar a base fundahdmpensamento de Roldao:
o distintivo da docéncia € o ensind pratica docente, muito embora abranja outras
responsabilidades no interior de um amplo terofBriconsolida sua identidade no fazer

do ensino, descobre segpaco privilegiado na sala de aula pretender destacar as

% Entre eles posso citar, de modo geral, a elaboregéicular, os compromissos do professor com a

construcdo e implementacéo do Projeto Politico-§glao, com a elaboracdo de seu plano de trabalho e
com os pais e outros mestres, as responsabilidadesraticas e gerenciais, etc. Tera o professor de
cursinho a ocupacéo destas incumbéncias? Ou, lea@edominam outras, especificas?
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caracteristicas da docéncia obriga a investigau® ltg de peculiar em seu ensino.
Esclareco este pressuposto para informar aosdsitpue, sendo 0 meu objetivo neste
trabalho “propor um rosto” a docéncia nos cursasvastibulares, procedi, em meu
trabalho de campo, privilegiando o ensino camstancia caracterizadora da pratica
docente Nesse sentido, a sala de aula constitui-se cosgpaco privilegiado, embora
nao seja o0 Unico, onde a docéncia se expressa, ghioie ensino se consuma
recorrentemente e de forma explicifes categorias e subcategorias que compdem o
quadro de referéncias situam-se, todas elas, esnedits instancias do ensino: ora
preliminares ao seu exercicio estrito (no decuraoadla), ora simultaneos, ora

posteriores, mas sempre mutuamente interferentedae tomando parte da pratica.

Isto posto,assumopréatica docentecomo o total das incumbéncias pedagdgico-
institucionais atribuidas ao professor em seu exey@rofissional, e compratica de
ensinoa dimenséao destas atividades diretamente dedicadasponder os desafios do
ensino-aprendizagemsempre admitindo o ensino como a tarefa complexa
multifacetada que nos explicou Rolddo. A praticaedsino € uma dimensao da pratica
docente, assim como a pratica docente é uma dimelasgratica pedagogica (SOUZA,
2006). Assim &, por exemplo, que 0s compromissogrdfessor com pais de alunos e
com a comunidade, suas tarefas documentais (presgrdo de fichas, registros, atas,
relatorios), sua presenca em encontros cientiftwogducacionais, sua atividade nos
movimentos de classe ou seus contatos com oOrgaogpdensa, embora participem de
seu exercicio profissional, portanto de sua pratitecente, ndo se vinculam
imediatamente a acdo de ensinar, ndo merecendo dabaixo da designacdo de
praticas de ensino. Verifique o leitor, ao mesnmope, que entendo estas “atividades”
componentes da pratica de ensino como um “sistecaai, 0 que pretendo reforcar a
interdependéncia e a complementaridade destas dade$, além da a
imprescindibilidade de cada uma delas para a ezl plena do ensitfo O préprio

termo “atividade” procura recuperar o carater diicéndo trabalho docente.

Proposta a definicdo, passo a expor agora 0s aspgue julgo constituirem a

% para uma definicio socioldgica de “sistema”, veDicionario Critico de Sociologia de Raymond
Boudon & Francois Borricauld (2000). Os autores olestram como a sociologia empresta o termo da
matematica: “consideremos um sistema com solucao eguacdes lineares comincognitas. Se se
modificar o valor de qualquer um dos coeficientesalor de todas as icognitas sera, em regra,dafeta
Se se eliminar uma das incégnitas, o sistema teedr insolivel. O conjunto das equacdes constitui,
portanto, um sistema no sentido de que toda mag#ic em um dos elementos provoca uma modificacédo
em todos os outros. Frequentemente € num sentidelis@énte que se emprega sistema em sociologia”
(BOUDON & BORRICAULD, 2000, p. 504).
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pratica de ensino. Vém a ser justamente as cassgem que a subdivido, e que passo
agora a detalhar.

1. O primeiro momento do ensino vem a ser @anejamento Perspectivas de
diferentes matizes (como as que eu mesmo agagalheiuito tempo) podem estranhar
esta introducdo do planejamento como parte dacpréd ensino. Afinal, quererdo
talvez redarguir, o planejamento de uma acao peeesth acao, portanto nado faz parte
dela, existe antes dela existir. E mais ou menmdadeiro que o planejamento precede

0 ensino, mas é absolutamente falso que nao partieile.

Tanto o planejamento do ensino é uma tarefa primondnte docente
(LIBANEO, 1994, p. 221), comd,ato sensuo professor pratica o ensino também ao
planeja-lo, encontrando-se esta atividade intimamentrelacada ao ato e ao esforco do
ensino-aprendizagem. E aqui que lhe da diretrczegeldos, énfases, que diagnostica a
eventual necessidade de revisdes, infundindo aoewossentido que se coaduna aos
seus propositos (ou, em muitos casos, 0s propGaitpsee obedece). Como escreve o
mesmo Libaneo (1994, pp. 221-222): “o planejaméntion meio para se programar as
acdes docentes, mas é também momento de pesguiax@o intimamente ligado a
avaliacao. (...) Se ndo pensarmos detidamente soluo que devemos dar ao NOSSo
trabalho,ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelesesses dominantes na
sociedade (grifo meu). E intrinseco a um ensino que se qu#rsciente e sistematico,
condutor da aprendizagem a fins previsiveis. Esémepamento, cuja concepcao,
importancia e procedimento tém sido ressaltadaslitesatura (DAMIS, 1996;
ARAUJO, 2007; LIBANEO, 1994), pode tomar por objetdnstituicdo de ensino (“o
plano da escola”), a disciplina a ser ministradaglano de ensino”) ou concentrar-se
na aprendizagem de cada aula (“o plano de aulafp Bs propositos desta pesquisa,
debrugco-me sobre os dois Ultimos niveis de plarajamn (o planejamenta longo
prazq da disciplina, e o planejamendocurto praz¢ daquilo a ser ensinado em cada
aula, e para cada instancia os ramifico em trésiiimiveis: oplanejamento dos

contetidos’ do ensino(seu fundamento pedagégico-epistemoldgico, suecdel e

%" A concepgéo de “contetido” é solidamente probleradt por Zabala (1999), segundo o qual ndo se
restringem (ou pelo menos ndo se devem restriggicpgnicdo dos conhecimentos das disciplinas.
Decomp8e-nos em quatro tipos: contetdos factuais;eituais, procedimentais e atitudinais. Adverte
logo que “um ensino que defende a funcé@o propedeutiversitaria” costuma priorizar os conteddos
factuais, a impressao das informacdes na meméridetrimento da compreensédo. “Ao cabo de algum
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disposicéo, tal como sugeria Aralj@),planejamento das estratégias de ensi(e
previsdo das orientacdes e dos procedimentos abdata por em curso) e o

planejamento dos recursos didatico-tecnoldgicos

Convém rememorar que, no meio educacional, o ciandei “conteldo” nao é
pacifico, como talvez o entenda o senso comuntde acordo com Libaneo (1994), até
mesmo parte do professorado. Zabala (1999), pormgee problematiza-o
consistentemente, argumentando que sua acepc¢é&enastringe (ou pelo menos néo
se deve restringir) a cognicdo dos conhecimentesddziplinas. Decompde-nos em
quatro tipos:conteudos factuais, conceituais, procedimentaisitadinais, adiantando
gue a preponderancia dada a uma ou outra dimerstaca digada aos objetivos
perseguidos pelo ensino. E adverte logo que “umnengue defende a funcéo
propedéutica universitaria” costuma priorizar ositeddos factuais, a impressao das
informagdes na memaria, em detrimento da compreefi&é cabo de algum tempo, se
ndo se realizam atividades para fomentar a lemaralestes conteldos [revisdes,
exercicios], (...) sdo esquecidos com muita feailel (ZABALA, 1999, pp. 27-48).
Libaneo (1994) expde idéias que em muito se coadwrsade Zabala, entende que ha
“conteudos”, correspondendo aqueles relativos athewmento das disciplinas a
apenas uma fracdo . Defende que a selecédo deotd&idos deve caber ao professor e
gue seu ensino precisa remeter a vida pratica,tpara-los mais significativos para os
alunos, além do que “deve ser visto como acao naadapentre a matéria, 0 ensino e o
estudo dos alunos” (LIBANEO, 1994, p. 128).

Urge acentuar que estas ramificacbes ndo estacemadds a se restringir a
dimensédo técnica e procedimental do ensino — afuda assim procedam amilde.
Planejar os conteudos do ensino (procedimentaiscetnais, factuais, atitudinais),
tenha-se em mente, ndo se confunde com um metéatizo, a simples organizacao
dos futuros afazeres, sendo com a sele¢éo taerepisigica quanto politica e histérica
daquilo que, do universo da cultura, convém destacansinar. Igualmente, quando
prevé que medidas ha de tomar durante a aula Emegwar a efetuacdo da
aprendizagem, o docente opta por posturas predotemante dialogais ou
monologais, democraticas ou autoritarias, criticas reprodutivas, criativas ou

mnemonicas, revelando, nestas decisbes, a que dedmundo, de escola, de

tempo, se ndo se realizam atividades para fomentembranca destes conteldos [como revisdes e
exercicios], (...) sdo esquecidos com muita feailed (ZABALA, 1999, pp. 27-48).
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aprendizagem e de ensino se filia. O planejamegmidanto, é epistemoldgico, alia-se
aos distintos niveis da reflexdo pedagodgicdiégndstico o judicativa o teleoldgicg
como os define o professor Jodo Francisco de S[0G6]), € atividade que diz
respeito a propria razéo de ser da educacao. iBpeértantissimo reitera-lo, ndo esta
definitivamente confinado ao momento anterior aereixio do ensino: esta sempre
sujeito a revisdes e melhorias, incitadas peloaypéitica em si venha a trazer a tona.
Se deixa de comportar estas tantas facetas, liduitae apenas a feitura técnica, — ou,
pior, se nem mesmo existe, — fatalmente empobrecgeariéncia do ensino, esvaindo
suas potencialidades. Pois, servindo de norte@®epso de ensino e aprendizagem, sua
auséncia assemelha a docéncia a um “vdo cego”rajetct que pode levar a qualquer
lugar. Ainda para o entendimento de planejament&m ados posicionamentos de
Araujo, a que ja me referi, Olga Teixeira Damiseapnta as concepcdes pedagogicas
antagonicas: uma que preconizava a importanciatdoda planejar, outra que o
recusava como aliada de um ensino tecnicista. Adnoit planejamento como
organizacdo racional das finalidades sociais daadio, via capaz de definir seus
objetivos precisos. A pratica escolar atende, ge@ planejada ou ndo, a um projeto
pedagdgico; contudo, as praticas nao planejadasselimitam ao espontaneismo e a
improvisacad®, tendem a aderir preceitos conservadores, dongisaatisto por inércia.

O planejamento, portanto, guia a educacdo paraakdades que ela deve efetivar,
assegura a consecucao de determinados objetivaltafa trabalho da inovacao

criadora e do enriquecimento do ensino (DAMIS, 1996

2. Como segunda subcategoria, propoahaula, o ensino exercido no tempo e
espacos privilegiados da aprendizagem. A aulaférfaa predominante de organizacéo
do processo de ensino”, para onde convergem ofetemdo processo didatico, como
defende Libaneo, o qual, desejando dar-lhe debnicécisa, escreve:

Devemos entender a aula como o conjunto dos maiondicdes pelos quais
o professor dirige e estimula o processo de apmaghm escolar, ou seja, a
assimilacdo consciente e ativa dos contelddos. Emnaupalavras, o

processo de ensino através das aulas possibildaamntro entre os alunos e

3 Naturalmente ndo me dirijo aqui & improvisacaativa, inerente e necessaria a pratica docenigyele
falam R. Bourdoncle (1993) e P. Perrenoud (2001).
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a materia de ensino preparada didaticamente no @lae ensino e nos
planos de aula(LIBANEO, 1994, pp. 177-178)

Nao se trata, portanto, de mero intervalo tempanak de uma “situacao didatica
especifica” a congregar concepcdes, conteudos,dogte materiais. Partindo disto,
compreendo aqui a coletanea de recursos mobilizaelosprofessor ao ensinar, com o
fito de promover a aprendizagem. Mais uma vez,p&ioebo estpratica stricto sensu
como exclusivamente procedimental, mas me ocup®saie tudo, com o tipo de
fundamentacdo e orientacdo que o professor dawaerseno. Quero apreciar se, ao
tratar do assunto “trigopnometria”, em Matematicarcordancia nominal”, em Lingua
Portuguesa, “revolucéo inglesa”, em Histéria, aordér conteludos atitudinais ou
procedimentais (se chega a abordéa-los) e ao adiénéim, o espaco da aprendizagem,
o professor conduz seu ensino segundo orientag@e$agorecem o discernimento, a
apropriacdo ativa e esclarecida dos conteudosjatapido os saberes prévios dos
alunos, ou se, como desconfia 0 senso comum, &gdica transmitir somente
informacgBes que capacitem a responder exercicitazes decorar formulas e regras,
tudo para acertar se a resposta valida esta aaldtrc, d ou e. Para tanto, subdivido a
categoriaaula em trato dos conteudos do ensin@om o que pretendo incluir as
variedades de contetudo ensinadas, o tipo de ve#muldada aos temas, 0 viés e a
orientacdo das explicacbes, ao lado das premissdag@gico-epistemoldgicas por
detras deles (ZABALA, 1999; DAMIS, 19968) emestratégias de ensinmo que levo
em conta a diretriz impressa a veiculacdo daqueleeudos, sua “didatica”, no sentido
desrigoroso com que costumamos usar o t&mecemutilizacéo de recursos didéatico-

tecnologicos a participacdo de livros, revistas, jornais, paotps de informatica,

%9 Se a pratica do professor promove o pensamenfm@mb, imaginativo e critico, se infunde aos
assuntos um viés de descoberta, perseguindo alsemta importancia deles, se 0s apresenta como
conquistas da pesquisa humana situadas ao londpstdaia, ou se prestigia a memorizagcédo (POZO,
ASENSIO E CARRETERO, 1998) e se restringe a fomedermacdes avulsas, a distinguir “mau” de
“mal”, a calcular “x” e “y” (recuperando os exemploom que introduzi o texto), para posterior aghica

em exercicios de fixacao.

% No dicionario Houaiss (2001), Didatica é definaano “arte de transmitir conhecimentos”, a maneira
como se ensinam os contetdos. E o sentido em eqyicaiei acima. Para conceituacdes rigorosas de
Didatica, recomendo a leitura de Cordeiro, 200de€libaneo, 1994 — autores que esclarecem suas
dimensdes tanto técnicas quanto politico-pedagsgibkeu desejo € verificar se hd predominio da
exposi¢gdo unidirecional, da “aula expositiva”, t@imo analisada por Lopes (1991) e percebida por
Rachel Melo (1997) nas escolas recifenses, ou gerasio didlogo (FREIRE, 1996) e o debate
(CASTANHO, 1991) — ou ainda outras técnicas, comeeminario (VEIGA, 1991), o estudo dirigido
(VEIGA, 1991b) ou de outros. Espero analisar, aindaapel da ludicidade nesta didatica, se colabora
enaltecimento da condicdo humana do ensino, aléresttatégia motivadora, como postula Snyders
(SNYDERS, 1993), ou se segue outros parametros.
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recursos audio-visuais, entre outros (KENSKI, 1991)

Libaneo relne estas subdivisdes sob o conceitondéotios de ensino” (para ele,
0os caminhos tracados e seguidos pelo professor graporcionar a aprendizagem,
portanto incluindo as dimensdes que decompus). étaygortanto, a aula é a instancia
em que os distintos métodos de ensino atuam pagaliazacdo da aprendizagem. A
decomposicao tripartite que proponho corresponalguns niveis sobre os quais estes
métodos podem incidir: 0 método expositivo, pomepl®, seria um caminho dentro das
possiveiestratégiagara ensinar, ao passo que o tratamento mnemdoscoonteidos
um possivel tipo de&ato dos conteldosSustenta este autor, noutro plano, que, embora
cada disciplina reivindique métodos especificognacdeles ha “métodos gerais de
ensino — comuns e fundamentais a todas as disgsplifLIBANEO, 1994, p. 152).
Ultrapassando as minhas possibilidades discorreresa didatica de cada um dos
conteudos especificos, refiro-me, nesta pesquisam@iddo desta segunda classe. E
acompanho Lib&neo em sua teorizacdo e classificdgdtes métodos gerais (seu
carater cientifico, sua sistematicidade, soliddzseovancia a relagdo conhecimento
pratica, etc. LIBANEO, 1994, pp. 149-172). Telmat®aClara Cordeiro (2006), num
dos capitulos de sua tese de doutoramento, tramaa as discussées conceituais a
respeito da aula, arrazoando que também ela temabid de distintas concepgoes.
Primeiro era “banhada nas aguas da didatica ptigagnnas correntezas da pedagogia
tradicional”, aquifero que teima em regar aindggicas atuais, sem embargo das
criticas do “movimento de revisdo didatica”, defide dos anos 1970. O movimento
denuncia o “formato conservador” e a epistemoltigienico-instrucional” prevalecente
nas aulas. Mesmo na Universidade “a aprendizagersgadla na coépia, valoriza a
imitacdo e a reproducao do conhecimento”, e a die&npautada pelo autoritarismo e
pela univocidade e diretivismo do professor comnmg@xclusiva de informacéo. Como
alternativa, Cordeiro aventa a “mudanca paradig@aéatcuja importancia tem sido
enaltecida na literatura: “os estudos avancam eapasa vislumbrar rupturas mais
profundas”, com a aula sendo entendida como “espa@nsino e da aprendizagem de
conhecimentos provisorios e relativos”, valorizaodtialogo, a critica, a divergéncia, a

participacéo e a pluralidade dos saberes. (CORDEMRQS, pp. 62-70).

José Batista Neto, Eliete Santiago, Paulo Freirafidvido Céu Roldao e outros
autores com quem tenho dialogado lancaram ja Isalese a concepcao de pratica de

ensino em sala, de exercicio da docéncia no pedadmla. Além deles, um segundo
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artigo de Olga Teixeira Damis aborda o “ato de rearSi em termos historicos,
realcando a colecdo de teses e valores — aceradrdecimento, da infancia, do
Homem, da educacdo, da relacdo conteudo-forma tamitos outros, sejam eles claros
para a consciéncia ou nao — que alicercam a préticensino, de modo algum
“absolutamente pratica”. Procede de influénciasoetra-influéncias entre o espacgo

escolar e o espaco social:

Assim compreendida, a forma de ensinar deixa dendpenhar apenas a
funcdo de organizar os elementos que estdo enwslvida relacdo

pedagdgica. Pois, se analisada também do pontoisie gie seu conteldo
implicito, ele expressa as condicdes e as necatssdaredominantes na
sociedade e pode contribuir para desenvolver no@luma visao critica do
mundo(DAMIS, 1996b, p. 23).

3. Outra subcategoria seriairderacda com ela sera possivel ver, relacao
professor-alung em que medida se realiza a interacdo “sécio-emati (“os vinculos
afetivos entre professor e alunos, como tambénoanas e exigéncias objetivas que
regem a conduta dos alunos na aula”, na definigdalthneo, 1994). Desejo examinar
se predomina o distanciamento e a autoridade, ortela figura do professor, como
percebido por Rachel Melo (1997) ou se a afetudsida amorosidade e os lagos de
fraternidade (BATISTA NETO & SANTIAGO, 2006; FREIREL996), com as
implicacbes que trazem estes sentimentos para tegomde ensino; e, neelacéo
professor-estabelecimento jogo de influéncias e o tipo de ambiente emajcella e
trabalha o professor, se ha liberdade de concepe&ecucao, a que tipo de controles e
fiscalizacBes o docente esta sujeito, que voz tesndecisdes do lugar e que pressdes
decorrentes da orientacdo dos estabelecimentas), émferferem na pratica.

4. Proponho, finalmente, a subcategoaialiacdo como instancia inerente a
pratica de ensino. A apreciagdo aqui se volta gaeatipo de concepgdo e exercicio
avaliativo confirma presenca no campo empiriccgssee cunho tradicional, desejosas
de medir objetivamente a aprendizagem, se meramguatdas que se consolidaram no
Vestibular, ou se aquelas tidas como recomendapela literatura, de carater

formativo, elementos imanentes ao processo de eeaprendizagem (HOFFMAN,
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2005; PERRENOUD, 1999; ARAUJO, 2007; VEIGA, 1996BANEO, 1994). Além
das conceituacdes de Jussara Hoffmann e de Odaijojra que j& dei palavra, evoco
ainda o que diz Philippe Perrenoud sobre a facstiatégica e “docilizadora” da
avaliacao tradicional, a qual tem, para ele, aaesgabilidade de “criar hierarquias de
exceléncia” a partir de uma norma “definida no &lisocou encarnada pelo professor ou
pelos melhores alunos”. E o preambulo legitimadmrfuhcionalidade e da ascensio
social, jA que documenta, na trajetoria do indigjdwa conformidade e aplicacdo, mais
do que as capacidades imaginativas e autbnomasRERAUD, 1999, pp. 9-11).
Existe mais para o servi¢o do sistema do que dwalu

Essas hierarquias tém em comum mais informar salpesicdo de um aluno
em um grupo ou sobre sua distancia relativa a nodaaxceléncia do que o
contetido de seus conhecimentos e competéffisidem, p. 12).

Com o objetivo de melhor ilustrar estas disposigdesntetizar esta tdo detida
exposicao, ofereco ao leitor o diagrama abaixo, coque espero que construa uma
visdo precisa do conjunto que avento. Com o olgetie ilustrar melhor estas
disposicdes, ofereco, abaixo, o diagrama destagaads:

1. PLANEJAMENT O DO ENSINO
. . 3. INTERACAD
L.a. Planejamento dos conieados do
ENSING; 3.a. Relagio professor-alune
Lh. Planejamento das entratégias de
ensino ou da condugio da aula; 3.h. Relacio Professor-estabelecimenio
Lc. Planejamento dos recursos
diditico-tecnologicos a wiilizar.
2, ATLA
4, AVALIAC'AOD

2.a. Trato dos conteidos do ensino;

2.h. Estratégias de ensine

2.c. Thilizaciio de recursos
diditico-tecnolégicos

Quadro 1: proposicdo das subcategorias em quebstvisle a categoria pratica de ensino, compostarérma

teorizacgao.
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S&o estas, portanto, as reflexbes com que pretepdear os fundamentos
tedricos do trabalho. Talvez convenha aqui reitesarcarater provisorio, de
incompletude, sob o qual os elaborei e sob cug@eégs submeto ao leitor. Ndo postulo
em absoluto nenhuma forma de esgotamento do temagoe unicamente pela estrada
pavimentada por estas concepcdes se consiga aipgiblema dos cursinhos e de sua
docéncia. A trilha do debate que entretive com w®ras dos diferentes matizes
tedricos deve ser apreciada comalternativa que fui capaz, dentro das minhas
limitacGes (intelectuais e fisicas), de constidem disto o tom apenas propositivo que
procurei infundir as elucubracdes, auxiliado petakeituras e recomendagbes da
orientacdo. Se alguma vez fui excessivamente dfirma categéricomea culpa
Enveredar, daqui por diante, pela analise e intépéo do material produzido durante
o trabalho de campo seré atividade bastante magipwsa, ja que o solo tedrico ndo se
reveste de um receituario prescritivo, antes sejaledo um referencial com que
abordar a realidade, passivel, por certo, decagifio, mas igualmente de ser desafiado,

questionado, negado e, se necessario, combatido.
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Capitulo 3
DO METODO

Parece existir certa imprecisdo no modo como Seaaplnos textos os termos
“metodologia” e “método”. Usam-nas 0s autores osmas vezes como sindénimas,
reciprocamente substituiveis, sem atentar parastnghio etimolégica que o sufixo
“logia” Ihes impbe. Minayo, por exemplo, define wdblogia como “o0 caminho e o
instrumental proprios de abordagem da realidaddN@YO, 2000, p. 22). Bastantes
producdes referendam idéntica definicdo, sem cugdaro “caminho” percorrido e o
“instrumental” mobilizado seriam pertinentes métodg ao procedimento empregado
para a execucdo de uma investigacaetadologia por outro lado, seria o estudo
(logia) dedicado a estes diversos métodos e instrumentslogamente hiologia,
queé o estudo das formas de viddao§) e a psicologia, o estudo da mermsykhé¢ e
seus processos. Marilena Chaui, examinando coraroadi lucidez as definicbes de
AristGteles, oferece-nos uma passagem em que &eioulconceito de forma

esclarecedora:

O fato de as ciéncias possuirem em comum o proeettm-méthodo8' —
de busca dos principios e das causas, ndo as tmuais, pois diferem
conforme a natureza do ser ou objeto que investigam como diz
Aristételes no Livro 1V da Metafisica, ha uma s8ncia para cada género de
ser(CHAUI, 2002: p. 346 — grifo da autora)

Esta digresséao inicial vem explicar minha predibepar intitular esta seccao da
dissertacdo de “método”: sua finalidade sera aptases “caminhos e instrumentais”
mediadores da “abordagem da realidade”, além dasideracdes que me fizeram

adota-los, e ndo analisar e classificar os divemsédos elaborados pelos cientistas

“Vocabulo transliterado do grego no texto. Seguddeilena ChauiMéthodos(meta[depois, além}
odos [caminho, via]) significa “uma investigacdo que wegum modo ou maneira planejada e
determinada para conhecer alguma coisa; procedimamional para o conhecimento seguindo um
percurso fixado” (CHAUI, 2002, p. 505).
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sociais — tarefa a que alias se dedica Minayo, mmanhecida competéncia, na obra
mencionada. Meu desejo é oferecer aos leitoresneratio percorrido e o método
empregado na realizacdo desta pesquisa, tanto origméou o trabalho de campo, nos
cursinhos pré-vestibulares, quanto o que fundameat@nalise da massa de dados
reunida. Também ndao significo com isto que me tinitapenas descrever a sequéncia
de minhas operacdes, ja que vinculo o apontamesgargtrumentos a revelacdo da
l6gica sob a qual foram selecionados. O encaminhimmeldas prospeccoes
bibliograficas e das atividades realizadas no caemppirico s6 faz sentido se articulada
aos preceitos e objetivos do trabalho, pela clagzanto a quais bases tedricas
fundamentam o método, sem o que corre 0 risco @magpproduzir resultados

acidentai&.

Método

A inexisténcia de pesquisas sobre a docéncia ngsgpre-vestibulares, ao lado
da raridade e dificil acesso daquelas que abordafenémeno do Vestibular,
iImpuseram-me enormes esforcos na etapa inicialedgugsa, quando da prospeccéo
bibliografica. Sob que matizes enveredar a abordag® que ler? Que linhas tedricas
seriam capazes de propiciar uma observacdo carmtsistpermitindo-me alcancar
algumas respostas para as tantas perguntas q@® thtrabalho, nesta etapa, foi
vagaroso, as vezes erratico: leituras em pringpio promissoras surpreenderam e se
revelaram cruciais, a0 passo que outras, cateasatmouco conseguiram contribuir.
Colecdes de obras ja lidas e esquadrinhadas matispara 0s propositos da pesquisa,
ser postas de lado — o que, de modo nenhum, veer angtivo de lamurio ou
desapontamento. O professor Milton Santos, ininigonovivel do utilitarismo e do
imediatismo, poucos anos antes de falecer queigkavaos alunos aos colegas
professores: “quantos de ndés, ensinando na posdgad, ja ndo ouviu esta frase:

‘professor, eu Ndo vou ao Seu curso, porque owEso 0do interessa a tese que eu estou

2 Devo este entendimento do método enquanto instéaaiicamente orientada, sem o que se transforma
em mero manuseio de ferramentas, aos estudosad@izna disciplina de Pesquisa em Formacédo de
Professores e Pratica Pedagdgica Ill, sob orientdedprofessora Eliete Santiago, a quem dirijo aqui
caloroso agradecimento.
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escrevendo’. E exatamente o utilitarismo levaddltisias conseqiiéncias” (SANTOS,
1998, p. 4). Advertido pelo mestre, cuidei de eacapestes calaboucos e, sem embargo
das urgéncias do tempo, abri-me a experimentarrdasit além de acompanhar palestras
e debates, desejando neste empreendimento taniicafesar-me com a problematica
pedagodgica (questdes de curriculo, de planejameet@valiacdo, de representacdes
sociais da Escola e de seus sujeitos, das polgmasacionais, etc.) quanto identificar
areas de interesse a minha investigacdo. Assimaapmm o transcorrer dos meses e
com a articulagdo dos estudos se foram deslindaseltdas de mais soélida
pavimentacdo, onde caminhar era possivel, e olIgassou a parecer abordavel,
teorizavel, passivel de meditacdo e andlise. Soislate consolidado este trabalho
inicial (mas nao terminado, ja que reelaboracdssepores se mostraram inescapaveis)

senti-me habilitado a seguir o caminho das ativedate campo.

O ingresso no campo de pesquisa s6 se pdde damagbscdo dos critérios de
selecao dos professores. Quais critérios poderiander as minhas aspiracdes? Ora, se
retornarmos ao objetivo fundamental a que estaertgssio se propde, a saber,
caracterizar a pratica docente nos cursos prébudates, aduz-se com certa evidéncia
gue somente professores bem estabelecidos no cam@conhecida competéncia no
que fazem, jA experimentados (com "traquejo”, calimmos na intimidade) nas
suas especificidades, poderiam dar-nos um visluahbigue distingue aquela pratica. A
escolha de um professor inexperiente, ou por S&mo ou por contar poucos anos No
Pré-vestibular, poderia, por razdes Obvias, acarmbblemas a caracterizacdo. Assim,
de modo a escapar a esta dificuldade, estabelegamente docentes com um minimo
de cinco anos de pratica em Pré-vestibulares caamar universo dos participantes da
pesquisa, critério que terminou por revelar-se rstaggois nenhum dos docentes com

que trabalhei tinha menos de dez anos de ensqumsja as vésperas dos trinta.

Por outro lado, simultaneamente surgia o impasseacia formacéo dos sujeitos
participantes. Cabia restringir a participacdo apeaos licenciados, pela consideragéo,
predominante na literatura pedagdgica, de que sentieanciados sao professores? Ou
mais valido seria acompanhar a circunstancia ecapéte que aqueles que ensinam em
cursos pré-vestibulares — membros do setor dosbedstimentos de Ensino
Preparatério Livr&, desobrigadas quanto & legislacéo educaciondicydarmente nos

“3Tomo por Ensino Preparatério Livre o conjunto @ssabelecimentos que praticam o ensino sem a
superintendéncia dos 6rgaos estatais de Educag@s, dlas exigéncias de qualificacdo e da obseiavanc
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capitulos acerca da formacdo dos professores +es@mhecidos como professores,
guer sejam licenciados, quer ndo? Mais uma vezorasulta aos fundamentos do
trabalho nos livraram do impasse. Nao esta ditesnejue esta pesquisa deseja
caracterizar gratica docente apenas de licenciadoem dos que hajam recebido
alguma formacao especifica, mas daqueles que exexadocéncia nestes espacos. E,
repito, por for¢ca do seu estatuto de cursos liyesticam-na tanto licenciados quanto
nao-licenciados, bacharéis de toda sorte, médewgenheiros, estudantes, advogados,
etc. Por isto, foi minha resolucamonsiderar e denominar professores tanto os
licenciados como 0s que apenas sdo praticos, semaf@io docenteReconheco que
este cenario dos Pré-vestibulares contraria a teré&la literatura sobre a formacéo
docente, brasileira e estrangeira (WEBER, 2003; ®AV1992; BATISTA NETO &
SANTIAGO, 2006), para a qual a funcdo do profesasbrange complexidades e
particularidades que sé se adquirem pela via de fommaacdo propria, consistente e
articulada. Mas adotar este preceito e optar pelbatho apenas com licenciados
implicaria negar uma realidade constituinte dossiolos, — a profissionalizacéo
facultativa de sua docéncia, — e quer-me parecemdo fazé-lo se justifica pelo que
vai dito acima, de como se configura o ramo dosvEséibulares. Ademais, nao
cabe atribuir a uma dissertacdo de mestrado untecgsdmordialmente prescritivo,
moralizante, isto €, a obrigacdo de retificar stgEs "equivocos” ou
"desvios" cometidos por aqueles que ela investitgie ponto € consenso entre 0s
pesquisadores, esta dito ou assumido em todos/ms,lidesnecessario € alongar-se

nele.

Um terceiro critério que cabe revelar é oedalusividade do setor privado como
campo de pesquisdHa em Recife, é sabido, experiéncias, algumédsrjgevas, de
cursos pre-vestibulares sem finalidades lucratidasyrdinario iniciativas de estudantes
apoiadas pelas universidades ou por secretariamponentais — Vestibular Solidario,
Vestibular Cidadall, etc.. Em principio, seria do interesse de umajyisa sobre a
docéncia no Pré-vestibular voltar-se também parde esegmento, mas duas

consideracdes me persuadiram a optar somentegmetoprivado: a primeira delas é o

estrita a programas, estando sujeitos apenas B@oies legais dos prestadores de servigos. Al&m do
Pré-vestibulares, incluem-se na classificacdo tambg cursos preparatérios para concursos publicos e
alguns cursos de idiomas estrangeiros.

0 trabalho, ali, costuma ser realizado de formmntéria, e a docéncia praticada por estudantes
universitarios, em salas cedidas por departameatgadministracdo publicas ou pelas universidades. O
publico discente compde-se majoritariamente deoaluta escola publica, para quem as custas dos
cursinhos privados vém a ser impraticaveis.
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alongamento que tal decisédo traria ao texto, wsgndo talvez o escopo que convém a
uma dissertacdo. A segunda, que em certa medidasa aa primeira, é 0 aspecto
forcosamente comparativo e dicotbmico que adgairi@ pesquisa, pois a
coexisténcia das duas instancias obrigaria 0 es@ijt para cada passagem, indicar
semelhancas e discrepancias entre as praticastéeqeivadas e publicas. Esta espécie
de "amarra" sobrecarregaria o trabalho, além deimniplhe uma configuragdo que
escapa as minhas pretensdes. Desta forma, restaitdmte a necessidade de escolher
uma das ramificacbes, deliberei, com base nasx@effe da orientacdo, enveredar
somente para 0s estabelecimentos privadogis consolidados, predominantes,
disseminados e de mais numeroso publico. Cumpressar, contudo, que neste caso
exclusivo estas conclusfes sO se concretizaranmsdépaniciada a jornada no campo,
quando as investigacbes nos cursinhos ndo-lucsati se aproximavam da
finalizacdo; as observacbes e entrevistas ali zaddis, cujos registros nao
participam desta dissertacdo, sdo fonte riquisgmeveladora, e serdo matéria-prima

para escritos que planejo produzir em breve.

Assentados estes critérios — salvo o ultimo, qomocdisse, surgia posteriori-
ingressei no campo de pesquisa. Ao contrario ddemu&am colegas académicos, achei
em todos os professores um gesto receptivo e soopalém de imenso desejo, por
parte de alguns, de desfazer o que julgavam mahéditlos e preconceitos acerca dos
cursinhos, tdo mal vistos, queixavam-se eles, ademla Academia. Nenhum deixou de
ser atencioso no que porventura lhe pedi, e a siigfo e paciéncia com que me
acolheram desmente muitas das suposi¢cdes queéadisse fazem deles. Procurei,
inicialmente, uma professora, encaminhado pelaéeée&a de um amigo em comum, e
esta, demonstrando a mais gentil diligéncia, inggliou meu contato com outros
professores, facilitando imensamente o trabalho.o@sos, por sua vez, indicaram
terceiros, e eu rapidamente atingia ja a cota méxias minhas capacidades, sem que
nenhum docente se tivesse negado a participar.

Neste passo, trabalhei com sete professores, @@isns e uma mulher, de faixa
etaria entre 40 e 65 anos, vinculados a trés difeseestabelecimentos, todos situados
na Regido Metropolitana do Recife. As disciplinas gninistravam eram: Biologia (2),
Literatura Brasileira (1), Lingua Portuguesa (listétia (1), Fisica (1) e Matematica
(1). Dos sete professores, cinco sao licenciadoswas areas, enquanto o sexto era

engenheiro e o sétimo, médico (ambos abandonara$ ewreiras pelo ensino). Entre
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os licenciados, todos os cinco ja trabalharam caedueacgdo regular, mas apenas um
deles ainda trabalha regularmente em estabele@sedb sistema de ensino,
conciliando esta atividade com a dos Pré-vestibslaDois contavam mais de uma
graduacédo; uma, de Literatura Brasileira, posgukat¢éo de Mestre em Letras e outro,
de Biologia, a de Mestre e a de Doutor — este dliotido na América do Norte. Suas
carreiras ja contavam, no caso mais breve, 12 deakedicacdo ao ensino e, no mais
longo, acima de 30 anos, pelo menos 20 dos qudisadi®s aos Pré-vestibulates
Apenas um deles, de Biologia, atuava em cursosvgstbulares tradicionais, nos
Colégio e Cursos, como empregado; outros tréspamentemente ou no maximo em
cooperativas, sob o regime de matérias isoladass drés ultimos trabalhavam
contratados por cursos de matérias isoladas, soinattacdo e chefia centralizadas,
mistos entre cursinhos tradicionais e matériagdad. Somente esta capilaridade, que
ja mencionei quando da problematizacéo, nos ofgéeum vislumbre da variedade de
modalidades e especializacdes dos cursos préwesdb, e do publico fiel

que regularmente o busca.

Sistematizando o que vai dito acima, apresentdabela 2, os dados colhidos
acerca do perfil dos professores participantesasauisa. E claro que somente estes
informes ndo esgotam a apresentacdo dos profestamés que, no terceiro capitulo,
trarei novas e muitas noticias sobre eles. Cumpeseentar, a0 mesmo tempo, que ao
lado do trabalho com os docentes, foram tambénewestados quatro alunos e uma
coordenadora de Colégio e Curso, a fim de que, swancolaboracéo, a pesquisa se
acrescentasse de uma perspectiva exterior, “tezx@ga’, se me permitem o gracejo; a
coordenadora e os alunos foram informantes e néamesatda pesquisa, todas as
perguntas que |hes dirigi disseram respeito aor @jba tinham da docéncia e dos Pré-
vestibulares. Deparei-me, ainda com a circunstadeigue um dos professores do curso
de matérias isoladas era simultaneamente seu @@, de maneira que minhas
observacdes e as perguntas que lhe dirigi durantnteevista consideraram-no
igualmente em sua posicdo de coordenador. Estasvistdes com coordenadores e
alunos, portanto, ndo se realizaram com o idémtigetivo de tracar seus perfis, mas

para propiciar uma primeira aproximacao com ositegjearticipantes da pesquisa,

5 0s dados séo aproximados porque o professor dénmor®rta confusdo ao calcula-los, no momento
da entrevista. Revelou, no entanto, que ja se tepoaentado do ensino regular, e que se mantirda no
cursinhos tanto pelas necessidades financeirasg{iéim vive de aposentadoria”, brincou) quanto pelo
desejo de permanecer ativo.
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auxiliando a construir o perfil dos professores aacterizar sua pratica com a

colaboracao de perspectivas exteriores.

Tabela 2: COMPOSICAO DO PERFIL DOS PROFESSORES
Curso/Professores Licenciadg Poés-graduacdg Mais de uma Idade Tempo | Tempo de
(stricto sensli graduacao de Pré-
ensino | vestibular
Colégio | Biologia Sim Doutorado Sim 44 ano$ 23 | 22 anos
e Curso anos
Matérias | Literatura Sim Mestrado Nao 42 anos 15 | 10 anos
isoladas anos
Lingua Sim Nenhuma N&o 65 anos 35 25 anos
Portuguesa anos
Histéria Sim Nenhuma Nao 41 anos 23 | 19 anos
anos
Curso Biologia N&o Nenhuma Nao 44 anos 27 | 27 anos
de anos
Matérias | Fisica Sim Nenhuma Sim 46 anos 27 | 27 anos
Isoladas anos
Matematica Nao Nenhuma Nao 46 angs 13 | 13 anos
anos

Fonte: Dados colhidos nas entrevistas com os deg@atrticipantes da pesquisa.

Ingressei, pois, neste universo, propondo-me azegatluas etapas de campo:
primeiramente, observar com a minima interferéranatoda a sua plenitude, a pratica
docente nos cursinhos Pré-vestibulares, a luz deegyarias a serem esmiucadas no
proximo capitulo; posteriormente, entrevistar estessmos professores, e também
alguns de seus alunos e seus coordenadores, deareddoidar particularidades desta
pratica e aspectos de mais dificil observacao.sitmaprocedi. A duracdo da incurséo
em campo foi de cerca de 90 dias, estendendo-seeddos de agosto a meados de
novembro de 2008. Na medida das minhas possibdgla da conveniéncia dos
horarios, mais de um professor foi acompanhado l&meamente; e, em todos 0s
casos, as observacdes participafitesy sala de aula precederam as entrevistas (tanto

com professores quanto com alunos e coordenad@es),as proprias observacdes

6 Marli André esclarece que esta denominagéo dei¢fmmnte” vem da impossibilidade de introduzir-se
num campo de pesquisa sem interferir nele e semaseele afetado, “ha sempre um grau de interagao
com a situacdo estudada” (ANDRE, 1995, p. 28). Aiqde em minhas incursdes eu tenha me esforcado
para integrar-me nos grupos, procurando fazer asenngjnha presenca passasse despercebida, mantive
sempre em mente esta adverténcia.
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serviam de fundamento a muitas das perguntas. @asdo as interessantes
recomendacgfes da professora Marli André, com odiétgroteger as identidades dos
entrevistados e também de obter dados mais fidesligesolvi conduzir os trabalhos
preservando o sigilo quanto aos professores e aoses dos estabelecimentos
(ANDRE, 1995). Todos os sujeitos participantes oosi@ram com esta clausula de
anonimato e outras, por escrito, assinando o teermmmonsentimento que incluo entre 0s
anexos. A duracdo de cada uma das observacOeslamesaula ndo foi fixada com
antecedéncia, pois seu proposito declarado eraarcapesséncia das praticas que
caracterizassem a docéncia. Adotei, aqui, o aitétmografico da exaustdo (ANDRE,
1995), acompanhando as aulas e registrando no di@rcampo tudo o que parecesse
pertinente as categorias antecipadas, — e maistaspeassiveis de engendrar novas
categorias, como de fato veio a ocorrer, — atétajgepraticas comecassem a se repetir,
justamente o indicativo da exaustdo delas, de gaeuonucleo havia sido revelado.
Pautado nestes termos e orientada pelas catepogidamente elaboradas (modificadas
posteriormente), o tempo de observacdes com cadespor oscilou entre oito e doze

horas, produzindo dezenas de paginas de apontamnanttotal.

J& as entrevistas, agendadas sempre ao final dodpede cada observagéo,
realizaram-se com base em um roteiro pré-estaldelegiediante anuéncia escrita dos
participantes, e foram registradas em audio. Agigalelas oscilou de trinta minutos a
duas horas, em funcdo do laconismo ou prolixidadalguns professores e da prépria
estruturacédo da entrevista. Adotei a modalidada-estruturada, tal como a apresenta
Minayo (2000), pela consideracdo de que ela, nadoramndo a necessidade de um
planejamento prévio ao contato com o entrevistado) por isso impde a conversacao
um itinerario rigido, abrindo espaco a criatividade inesperado, ao interessante. Este
roteiro tanto abrangia interrogacfes impossiveiest#arecer pela observacdo (como
aquelas acerca da formacédo dos entrevistadosudearses de ensino, das suas origens
ou de sua vida intelectual, entre outras), assumimebstas horas um tom geral, igual
para todos, como também se dedicava a esmiucalheketdas praticas de cada
professor, revestindo-se entdo de especificidaale €ada professor foi elaborado um
roteiro, e igualmente para os alunos entrevistadpsatro, no total, alunos matriculados
em diferentes cursos, na faixa dos 17 e 22 anoparaea coordenadora do Colégio e
Curso — uma mulher de 38 anos de idade. Estesosltioomo dito, ndo participaram da

pesquisa exatamente como atores, mas como colabpesajh que sua funcéo consistia
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em lancar a luz de um olhar exterior, complemerdahre a pratica docente dos
professores com quem estudavam. Esta introducdandederceiro olhar vem do
entendimento de que, por mais unidirecional qugusgra tornar a pratica docente, &
apenas em sua relacdo com o aluno que o professealiza, dada a natureza coletiva
se seu trabalho — coletivo composto ndo apenaprpéessores e alunos, mas ainda
pelos demais profissionais da educagéo.

Uma vez concluidas as atividades de campo, regtaweso poder uma massa de
dados, oriundos dos registros das observacfesadasohas paginas de um jornal de
campo (diario etnografico), e das gravacbes emoadds entrevista, capturadas em
equipamento MP3. O contelido das entrevistas foinpion mesmo transcrifd, em
paciente e laborioso exercicio de digitacdo, o @mlfinal produziu mais de uma
centena de paginas de depoimentos. Posteriormgrdebaneti, entrevistas e registros
de observagdo, a um minucioso procedimento argligidim de, pondo em segundo
plano as divisdes das falas por autores (tal cam®das transcri¢cdes), redistribuir os
conteudos enunciados (e reconditos, apenas sugerdaeelocucdes), inscrevendo-os de
acordo com as categorias em que decompus a pdaieate, a fim de achar respostas
aos meus questionamentos e atingir os objetivgsoptos. Servi-me, aqui, da técnica
denominadaanalise de contetdotal como a sistematizam autoras como Laurence
Bardin (1993) e Maria Laura Franco (2007).

Bardin (1993) oferece um amplo estudo das divedgagnsfes da analise de
contetdo, apresentando-a como uma técnica (ou cégniem face de sua
multiplicidade) a guiar o trabalho de inferéncia diiversos contetdos da comunicacdo
— uma “hermenéutica controlada”, segundo sua aumpressdo (BARDIN, 2008, p.
15). Fundamentalmente, consiste no fornecimentofedeamentas que ajudem a
perscrutar as falas dos atores, ultrapassandopaiessdes imediatas e superficiais “vers
le caché, le latent, le non-apparent, le potewfieédit, (du non dit), détenu par tout
message” (ibidem, p. 18) Por meio destes expedientes, ndo somente desdevas
conteudos evidenciados nas falas, mas buscar-apfizximar aquilo que se cré
enxergar na mensagem e aquilo que ela contém dewmaquecendo, por esta dupla

abordagem, o que se |é.

47 J&4 que a contratacado de transcritores ou digiaddolaria o acordo de anonimato firmado entre mim
0s docentes participantes da pesquisa.

“8“Em direcdo ao oculto, ao latente, ao nao-aparemepotencial do inédito, (do ndo dito), que toda
mensagem carrega”.
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Entre estas tantas técnicas, adotei, para a almrdag material obtido no
trabalho de campo, a dmalise categorial No escopo deste procedimento, elegi, a
partir das falas, “unidades de codificacdo ou dgist®” (“‘unités de codage ou
d’enregistremeri), minhas préprias categorias de pesquisa, claaadflo-as segundo
critérios de reparticdo orientados, por sua ve#a piequéncia de presenca (ou
auséncia)” dos elementos de significagao contidosmi@nsagem (BARDIN, 1993, p. 40
e ss.). Em outras palavras, a analise categonahdeava um olhar atento para aquilo
que era recorrente nas falas, e igualmente parnéoague a todo custo se procurava
ocultar. Como nem sempre o explicito e o implisgaevelam ao primeiro olhar, — por
exemplo, frequentemente se mostrava dificil idematif se determinada fala de um
professor era enquadravel nas categorias que @eagiesmo em qual delas, — este
exercicio de taxionomia foi acompanhado, primeirzmepela inferéncfd dos grupos
de registros, identificando-se, nas categoriasadsglurante o debate com os autores e
reconstruidas durante o trabalho de campo, osesabadacionados ao meu problema de
pesquisa e, por ultimo, pela interpretacdo (“a iBagitdo conciliada as suas

caracteristicas”, na visdo expressa por Bardirganp& 3 da referida edicao).

Si la description (I'énumération, resumée apreés traitement, des
caractéristiques du texte) est la premiére étapé&cessaire, et si
I'interprétation (...) est la phase ultime, ifferénce est la procedure
intermédiaire qui permet le passage explicite ettamé, de I'une a I'autre
(ibidem, p. 43 — grifos da autora)

A aplicacao destes procedimentos resultou num tes¢madrinhado, em que as
acoes observadas e as falas capturadas terminepostds segundo critérios derivados
dos meus objetivos. As categorias puderam, desdge,ser “alimentadas” com aquilo
que observei, trabalhando no campo, com aquilo aguprofessores disseram de si
mesmos e ainda com aquilo que alunos e coordenaslakaram deles. Aquilo que os
professores falaram ou sugeriram, por exemplocaada ludicidade, do trato que dao
aos conteudos, das estratégias com que ensinagdenhais esferas de sua atividade,

bem como as diferentes maneiras como a praticarasea trabalho, estd segmentado e

“9Bardin, & nota de rodapé da pagina 43, toma ‘@nfgia” como uma operacéo légica por meio da qual
se admite um enunciado em virtude de sua ligacApazdros enunciados ja assumidos como verdadeiros.
*“Se a descricdo (a enumeracdo, resumida depoisat@mento, das caracteristicas do texto) é a
primeira etapa, necessaria, € se a interpretac@o Uftima fase, a inferéncia é o procedimento
intermediario, que permite a passagem, explicitanérolada, de uma a outra”.
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compartimentado sob as categorias “estratégiasnsgi@ag, “trato dos conteudos” e
outras, a espera apenas do meu escrutinio. A séoglala dissertacdo fundamenta

suas analises na recuperacao deste material eongégoadrinhado.
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Capitulo 4
ANALISE DOS DADOS E CONSIDERA(;OES FINAIS

Uma vez problematizado o tema, circunscrito o obgteorizados os caminhos
até eles, chega enfim o tempo de empreender asardds dados que a pesquisa de
campo foi capaz de fazer emergir. Desconfio estateate para o leitor a poderosa
e continua intromissdo dos capitulos predecessosedessitura deste, ja que as
interpretacdes aqui realizadas sao tributariaswoalj se perguntou e sustentou. Nao
digo isto para o fim de ressuscitar as vetustagaafiies da inspiragdo monovalente da
teorizacdo sobre a prética, nunca foi sobre esiEejio que concebi, executei ou agora
redijo o meu trabalho. Longe disso, teimo em ca#egue muitas das elaboracdes dos
capitulos um dois e trés, as quais depois de nsetidgapel talvez parecerao lucidas e
bem alinhavadas, em verdade tomaram forma e semtpiis bastantes idas ao
campo, comigo demoradamente ponderando nelas,mpacacdo do que tive chance
de ver e ouvir com 0s textos que publicaram os erdmintelectuais que estudei nesses
Gltimos dois anos. Tal entrecruzamento, tal “cquesléncia biunivocd” mantida
entre os dados daqui e os conceitos de la sdossym@sto que me acompanha desde

minhas primeiras imaginacoes.

Assentada esta ressalva, com a qual imagino prevefido sei quantos
desentendimentos, proponho discutir pelas folhaplists se se verificam, nos
cursinhos Pré-vestibulares em que fiz meus levam#rs, a concretizacdo das quantas
premissas tenho trazido a baila. Através das a@satise faco e dos resultados a que
chego, ndo me atrevo a lancar qualquer proclamdg&alidade geral, extensivel a todo
o ramo dos Pré-vestibulares; para esta meta comadwesquisadores a revisitarem o
assunto em novos escrutinios, tanto do meu matpraaito daqueles que eles mesmos
venham a produzir. O mais que faco € recuperamatagbes feitas e as entrevista

entretidas, depois de té-las esmiucado e catedorizi@sejando averiguar aqueles itens

>l Empresto o termo da Matematica, disciplina na gesktreve a associacdo entre um elemento de um
conjunto e todos os elementos de outro conjunto.
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em que decompus a pratica de ensino — sem, é elaronar a idéia da integracédo e

mutua interferéncia entre cada um deles.

Para tanto, este capitulo se compde de algumaSeseatas quais toda a minha
concentracdo se volta para a “captura” da pratbcamte, objeto de estudo. Na primeira
delas, procuro contextualizar a docéncia no espagocursinhos, introduzindo dados
estatisticos, descrevendo peculiaridades das stiagueas e de tudo isto nomeando
algumas das interferéncias deste universo sobrabalho do professor. Em seguida,
passo a um exame minucioso das categorias em @qoengdes a pratica de ensino,
analisando, com base no que vi e ouvi durantebaltia de campo, e com grande copia
de exemplos, a manifestagdo de cada uma dessasciastnos Pré-vestibulares. Espero
residir aqui a genuina contribuicdo dos meus es$prg nucleo da caracterizacdo da
pratica docente, finalidade que persigo. Mais tandes consideracdes finais, procuro
extrair uma breve sintese destes resultados, elesd luz do debate a que dei voz nos

capitulos anteriores.

Exame introdutdrio do contexto da docéncia nos c8ps pré-vestibulares

No ano de 2008, 53.030 estudantes prestaram Viestipara as universidades
federais sediadas em Pernambuco, cogmspise espalham pela capital e por algumas
cidades do interior; disputaram 5.996 vagas de 84o0s. A razdo candidato-vaga
atingiu, para cursos como Direito e Jornalismo,ctprdes de 18 e 19; para Medicina,
ultrapassou 24. Em 2007, o total de postulantes ligeiramente menor, de 51.714
candidato¥. Reavendo 0s nimeros que expus no primeiro capitistaco que sdo
quase 50% da média de matriculados no terceirodangnsino Médio (cerca de 114
mil pessoas) — proporcdo que sozinha transmite bio@aidéia do peso do sonho
universitario para os que vao terminando a adaheszé Infelizmente, ndo ha

estatisticas a demonstrar quantos destes cingéetaiatos mil assistiram a aulas em

®2 Os dados de cursos e de vagas foram extraidottge/www.pernambuco.com/educaca®
http://www.covest.com.br, enquanto o total de iitgsrfoi obtido emhttp://www.ufpe.br/newtodas as
consultas realizadas em 18/11/2008.
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cursos pré-vestibular®s mas sdo justos os motivos para suspeitar de pueparcédo é
alta: os estabelecimentos deste feitio abundamegg@B Metropolitana do Recife, h4
bairros em que séo “vizinhos de porta”, em quefeeecem de um lado e do outro da
rua, em que ninguém da trinta passos sem cruzaatgum deles. Nas suas fachadas é
normal haver cartazes ostentando inscricbes do‘tigosegredos da fisica estdo ao seu
alcance”, ou trocadilhos como: “estude Histéria cangente e sua histéria vai ser
outra...”. Também se exibem com alarde fotograf@aex-alunos “primeiros colocados”
no concurso do ano anterior, cujo merito atribuem sonstrangimento a si mesmos,

esperando com isto estimular novas matriculas.

O preco das mensalidades é variado: oscila, nod@sonatérias isoladas, de R$
90,00 a R$ 200,00 para cada disciplina; entre osirdws integrais, onde apenas se
oferece o pacote completo de matérias, custam B$r£00,00 e R$ 400,00. Alguns
daqueles a que tive acesso relinem centenas, gilastudantes, funcionam de manha,
de tarde e de noit& em aulas que as vezes contam 100, mas ndo ragaroha
congregar 300 alunos (condicdo que na literaturadsitida como indicio do
investimento insuficiente do Estado e da paupedizago trabalho docente
[NACARATO, VARANI & CARVALHO, 1998], mas que nos esinhos vem a ser a
insignia da prosperidade). Cinco dos sete professpre observei utilizam o microfone
e aparelhos de som e amplificacdo, porque palestar eles para tdo numerosa
audiéncia € virtualmente impraticavel. O sexton&e o utiliza, € somente porque o
cursinho de que é funcionario ndo fornece o equipdm) e o sétimo, por preferéncia.
As salas de aula costumam desdobrar-se em amplérans, mas as bancas muita vez
estdo dispostas com tamanha economia e apertdguégracom 1,88m, como eu, néo
se senta sendo espremendo desconfortavelmenterress,peom evidente prejuizo a

saude e a concentracao.

Revelo estes detalhes para comecar a falar de atydas propriedades dos Pré-
vestibulares que possivelmente interferem no tgerkino e aprendizagem mobilizado

neles. Tantos candidatos, tdo acirrado concurss pelgas, tanta multiddo de alunos no

*3Foi a resposta do instituto organizador do Vestibulas “federais” de Pernambuco, a COVEST-
COPSET, a consulta que lhes dirigi, por e-mail 2di®2/2009.

* No cotidiano das aulas — registrei-o com n&do poassombro — 0 atraso é inconveniente a que
raramente os alunos séo sujeitos. Somente umadde &3 aulas a que assisti comeg¢ou quinze minutos
depois da hora, e por motivos justificaveis queooedite insistiu em explicar. No comum, iniciavam e
terminavam com rigorosa pontualidade, circunstaga® eu, como irméo de estudantes da rede publica
estadual de ensino, onde a observancia aos hora@riesrgonhosa e ndo menos que humoristica,
acompanhava com boquiaberta admiracgéo.
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recinto de uma aula € natural que provoquem tramsipdes na acdo docente, que o
obriguem a adapta¢fes para responder as urgéragjasld meio. Quero com isto dar

alguma concretude ao meu anuncio la das primeé&gsa@s, a saber, de que o0 ensino e
a docéncia nos Pré-vestibulares possuem espeadiesd— decorrentes dos propositos
sobre os quais se fundam e operam estes estabahosn— as quais a pesquisa
educacional tem os cabedais para desvendar. Todagae eu nos comegos lancava
como hipéteses, almejo agora demonstrar atravesgimiagacdes que descobri entre 0s

caracteres da docéncia e os cenarios dos cursinhos.

Nem todas estas vinculacbes se oferecem evidentgumas dentre elas ferem
pontos sensiveis nos envolvidos. E claro que, cdisge, os cursinhos sdo empresas
capitalistas, e seus administradores, empresariesmo aos professores das matérias
isoladas poderia caber semelhante denominacaogjdays cursos sdo seus negocios, a
muitas vezes exclusiva fonte de renda de que viana conveniéncia, em primeiro
lugar, de que o Vestibular exista, em segundo Jugque exista tal como agora e, em
terceiro lugar, de que uma populacdo crescenténcent enfrenta-lo. Modificacbes
nesta ordem de coisas assediam-no, e basta que s&acionadas para deixa-los
reticentes, defensivos, incitar posi¢cdes extremasaprimeiro olhar até paradoxais. Por
exemplo, apesar de atuarem no setor privado, eamlples incremento no total de
vestibulandos para as universidades federais dé 28@ 2008, € com queixume que se
expressa um professor de Lingua Portuguesa solpmesente cenario do acesso a

educacao superior:

Também ha as faculdades particulares, que estddodas as esquinas; 0
aluno quendo tem um projeto maiomdo precisa morrer de... Entdo o
Vestibular acabou, ndo tem mais aquela énfase tlganente, tanto é que a
demanda é muito menor. Esse curso que noés temagéatpi duas vezes
maior, ha dez, doze anos. Para ca vinham tododwwa de Pernambuco e
até do Nordeste, tudo era aqui, aqui era um grapd® universitario do
Nordeste. Os alunos vinham todos para ca, os peévdm |14 e eles aqui
moravam,e enchiam os cursinhos e matéria isolada tambéngente tinha
um publico muito maior

Entrevista com Professor de Lingua Portuguesa grifos meu¥

Proferiu estas palavras com nostalgia, comentoxpansdo da universidade

publica para o interior e em seguida repetiu queefig ndo tem um projeto maior nao

> Sempre que, nas citacdes dos depoimentos, hotaszsfou expressdes destacadas, os grifos serdo
meus.
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precisa estudar nada, sai do Ensino Médio, ndmsanito estudioso, o pai pode pagar
R$ 200,00, R$ 350,00, e entra em alguma faculdpdeafla] dessas”. Repare-se a
conviccdo de que o curso Pré-vestibular particgpard “projeto maior” — qual seja, ele
0 esclarece pouco depois, ingressar nas carreisgeitaveis e potencialmente de
melhor remuneracao, Direito, Medicina, e até mesernxer a competicdo por elas. E a
critica ao pai que “pode pagar R$ 200,00, R$ 33080faculdades privadas parece
ignorar que as mensalidades dos estudos Pré-Vastibundo se pagam com dois
tostdes, obrigam, sim, a desembolsos ainda maibitpros, que bem podem alcancar
trés vezes estas somas, e isto as vezes porré@signons consecutivos, como diz outro
professor: “veja, tudo parte de um principio: otiesgando precisa estar disposto a
fazer o Vestibular mais de uma vez, porque Vesdiib@d um concurso e néao
necessariamente se passa na primeira vez que §& (Eamrevista com professor de
Biologia de curso de matérias isoladas). O Vedifhula argumentacédo do professor de
Lingua Portuguesa, assume a importancia de vabellaontencdo dos apedeutas, —
exatamente como nos pronunciamentos do tempo de®&na Correia, quando surgiu
(CUNHA, 1982; GUIMARAES, 1984), — o que torna aslificas para sua
descentralizagédo inconvenientes sob muitos aspectpslidade da formacao das elites
sendo um dos mais destacados (“¢é um grande peragtvertiu ele, “porque até
Medicina esta entrando nessa estoria ai, e sempeente como meédico é danado, a
vida humana esta entregue a propria sorte, porgoesei como serdo esses medicos”).
O imaginado enfraquecimento de um instrumento tdc-(declinio que nem mesmo

encontra amparo nas planilhas estatisticas — & ciuignediata lamentacéo.

Entretanto, com inesperada admiracdo escutei optajessores, a maioria dos
entrevistados, em verdade, dirigir-se com desdéepmche aos Vestibulares. Nem &
porque trabalham sob seus auspicios que o aplaudetes Ihe fazem diversas
ressalvas, no que sao repetidos pelos alunos. Fassalvas primeiro aos seus aspectos
contingentes, como a sua énfase para a memoriZacéoncurso publico do Vestibular
€ muito limitante”, exclamou o professor de Biokbbde curso de matérias isoladas. “Na
hora em que eu boto um monte de informacbes dex®nebma prova, sem duvida
nenhuma que a énfase no ensino vai ser voltaddgmareba”, complementando que,
por conta desta orientagdo e de seu poder sobmesiondEMédio, “eu acho que ele

prejudica muito o processo de ensino”. Nao fazieseataques apenas em particular: ao

*5 Com efeito, todos os alunos que entrevistei jadmaventado sem sucesso o Vestibular pela primeira
vez, alguns ja o repetiam pela terceira ou mesraomqarta.
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contrario, exclamando aos alunos que “nao tinhabo preso”, criticou, no meio da
aula, “essas questdes de Vestibular que medemasededo e ndo o conhecimento do
aluno”. O outro, de Historia em matéria isoladapmndeu a pergunta com expressdes
enfaticas e explicacoes irritadas, e disse muitnses feios, que eu por escrupulo

prefiro ndo reproduzir:

A prova de Histéria € uma b..., com rarissimas edies. Eu, de certa forma,
tento preparar meus alunos para o Vestibular e camelectuais;a prova
vem meramente técnica, sem a menor preocupacdo eomeflexdo do
aluno e hipervalorizando aspectos da Historia do Bragilegndo tém a
menor importancia. Pode até botar meu nome se quagerova da Covest é
uma verdadeira m... do ponto de vista de contelde, teste pra
intelectualmente avaliar o aluno

Entrevista com professor de Historia em matéria idada

Ofereceu ainda outro exemplo do preco do inconfamoi “alguns professores de
histéria que, eu acho, tém muito compromisso caue estao fazendo, indo trabalhar
com o Vestibular, acabaram ndo se dando muito bemm essasescolas que sao
industrias. Em suma, o Pré-vestibular costuma, ou sufocar, expulsar os
comprometidos com a aprendizagem formativa e huraate. Os docentes criticaram
ainda outras peculiaridades: o enciclopedismo dgrpma, a falta de transparéncia das
correcdes, as constantes ambigilidades nas questéae®gancia e intransigéncia das
bancas de avaliagdo e ainda outras facetas. Quaadmntados sobre que visao
mantinham do Vestibular, era sobre isto que digmoir sobre suas deficiéncias
contingentes, sobre aquelas deficiéncias que apeasee que se podiam retificar.

Eu, porém, insistia no tema, questionando-lhes cperm@ebiam o Vestibular
enguanto mecanismo de selecdo para as universj@apage as contingéncias, se em si
era justo, se merecia somente estes ajustes dmogrms de que falavam para
funcionar a contento, ou se era inescapavelmejistine se deveria substituir. Aqui
terminou o consenso: “eu acho [que € justo]. Eesta ficando cada vez mais justo”,
posicionou-se o professor de Biologia de colégaumso, que professou sua crenca na
relacéo direta entre aprovacgéo e capacidade. Hpoveutro lado, 0s que n&o quiseram
vé-lo com tdo bons olhos, mas confessaram néo iere@d existéncia de alternativa
realista: “o Vestibular termina sendo um mal ne&@esy resumiu o professor de

Matematica do curso de matérias isoladas, para guenforca sobre a motivacdo dos
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alunos para estudar acontece de ser positiva, ni@sap psicolégico que instaura as
vezes colabora no cometimento de calamidades: tases aqui de terceiro-anistas que
nao suportaram, por alguma caracteristic@egaram ao suicidio. Casos de psiquiatria
todo ano terh Ainda que o Vestibular ndo tenha sido o Unicirfanestas tragédias,
suicidios e perturbacdes mentais anualmente retesrindicam o quao danoso podem
vir a ser, para o psiquismo de sujeitos ainda emmdQ&o, o enfrentamento de tao
digladiada competicdo, somada as pressfes socfamikares pela aprovacdo e pelo
sucesso, de que Rubem Alves nos deu noticia aodalgais “ansiosos por ver seus
filnos na Universidade” (2000, p. 16).

Ja outros professores sao mais extremosos, maéguerm descobrir qualquer
faceta louvavel nos Vestibulares: “é [justo] nadisse a professora de Literatura
Brasileira de matéria isolada, lastimando e queigsse de que “na sociedade
excludente da gente, mecanismos de exclusdo temhguer. Dez por cento da
populacao brasileira faz faculdade: tem que tebooado de gargalos e o Vestibular é
um deles”. Os “gargalos” a que se referia sdo epogitivos excludentes da escola,
cujos efeitos se véem nas elevadas percentagensmsg@o e repeténcia, destacadas por
autoras como Marcilio (2005). A comparacdo do Wesdir a estas incidéncias odiosas
esclarece-nos com que olhos a professora vé o famanNem todos, entretanto,
pronunciam idéntica indignacédo. “N&o, [ndo é juste]jeito nenhum”, concordou o
professor de Fisica. “Mas, infelizmente,gente tem que ter um processo seletavo
Universidade ndo pode absorver todos os alunosagra do Ensino Médio”. “Tem que
ter’, € imperioso, ndo ha lutar, ndo ha rebelamé® ha engajar-se a propostas de
mudanca. A selecéo tende a ser descrita como hatmecessaria: nem todos podem
receber educacdo superior, ndo ha espaco, nao nuic@es, ndo se vislumbram
remédios para a exclusdo. Nenhum dos discordanesgoan formulas substitutivas, e
alguns comentaram com ressalvas as politicas @ coti de acesso ndo selefffo
vencendo, ao cabo, a idéia de que “ndo ha alteaiatpois €, nunca encontraram uma

formula correta. Como ha menos vagas, bem menoasvage candidatosempre

" Os que se dispuseram a tocar no assunto julgarabtematica a entrada na Universidade de alunos
“despreparados” (“eu sou um aluno de rede publgje, fai tem cota, entro na UPE pela cota, pronto. E
muitos entram completamente despreparados”, dispeof@ssor de Biologia do curso de matérias
isoladas). Preconizavam, ao contrario, o investtmem melhoria do ensino publico, acoplada a
conservacdo do modelo de sele¢éo por Vestibular.

%8 Disse ainda 0 mesmo professor: “oportunidadepélavra-chave, é chance, é pegarara que tem
algum potencial e dizer: ‘tome aqui a oportunidade’. E ndo a vegediata. A vaga imediata ndo é
oportunidade, que é pra poucos. A vaga imediatztaisa, seletiva e passivel de corrupcao.”
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havera essa estoria da penéirasentenciou o professor de Lingua Portuguesa. A
“peneira”, o “funil”, todos os utensilios que sinilzem a supressado, a barragem e a
restricdo servem de metafora aos processos dessgogn® Ensino Superior. VEm-me a
mente o ja citado trecho de Zabala, em que seargla, na Espanha, ndo importa o que
divulguem os discursos oficiais e as “grandes daciges de principios”, a funcdo da
instituicdo escolar tem sido desde muitos anosiselar, separar o “joio do trigo”, para
dizer quem pode e quem nao pode “seguir uma carrgiiversitaria” ou “obter
qualquer outro titulo de prestigio reconhecido™@,9p. 27). O que Raymond Boudon
(1981), Randall Collins (1989) e Otaiza Romandl886) deslindam em suas obras, a
respeito das func¢des histdricas das escolas araglodsas, americanas e brasileiras, é

analogo.

Por outro lado, estas disputas, esta ambientacacidamento e competicdo que
predomina entre 0s estudantes, jA que andam t@ssascas vagas para as mais
conceituadas universidades e para as “melhorestics, parece ndo incidir com
uniformidade sobre os docentes e suas praticase Batprofessores empregados em
cursinhos, colhi informacdes de que vigoram lorgioias jornadas de trabalho,
verdadeiras maratonas que ratificam a literatuexcacda pauperizagdo do trabalho
docente (PEREIRA & MARTINS, 2002; LIBANEO, 2000; \BER, 1996;
NACARATO, VARANI & CARVALHO, 1998) e para todos osfeitos ignoram as
necessidades de planejamento do ensino, de reflealiee a o fazer docente, de

liberdade, até de repouso:

Eu vou dar agora a minha décima sexta aula, hbof@uando eu saio daqui
eu ndo agiiento nem ouvir a minha voz! Minha cargahia é de [faz as
contas] 58 horas semanais em sala de aulu preparo a aula da semana
toda na segunda de manha, quando eu ndo dou aula.

Entrevista com professor de Biologia de colégio @iso

Outro, também de Biologia, informou que sua jornselaanal “certamente nao é
[de] menos de 60 horas”. O que ajuda em parte Bcax@a pequena familiaridade dos
professores entrevistados, quer licenciados, quer, mom os temas do debate
pedagdgico, ja que confessaram, em sua maioriayedaar habitualmente leituras
nesta seara. E como haveriam de realiza-las, sidoset regimes de trabalho assim

desfavoraveis, ministrando doze, quatorze, dezedsmias de aula por dia? Néao é
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também a isto que se referem os pesquisadoresgdajtieaiam da desqualificacdo do
trabalho do professor, da negacdo de sua condgantelectual, de profissional para
quem € imprescindivel estudar, meditar sobre satcpre sobre os conteudos que
leciona, e mesmo ler? Os reflexos destes excessessino Pré-vestibular séo visiveis,
ndo s6 em sua execucdo, mas na propria concepggweddeve ser uma aula; tratarei
disso em breve. Acerca da fragilidade do prépnimwio empregaticiS, aspecto intimo

do anterior, diz 0 mesmo professor de Biologia:

O aluno do cursinho é muitpout-pourri tanto faz ele estar nesse, como
naquele ou como naquele outro. Como néo existeamtrato, como existe
no Ensino Médio, ele paga enquanto ele quiser. |I8en&o quer, ele sai
daqui e vai pra outro qualquer, entendeu? Vocé etraco mesmo aluno em
cursinhos diferentesEsse é um mercadmuito especial: vocé esta hoje e
pode ndo estar amanha.

Entrevista com professor de Biologia de colégio eiso

Aquilo que diz a literatura acerca dos professa@e@lsmetidos a inseguranca
empregaticia pode ser inserido aqui (NACARATO, VARA. CARVALHO, 1998, p.
85): “o0 estresse do docente, a queda na qualidadauld, a impossibilidade de se
aperfeicoar constantemente e a falta de tempoppeparar e refletir criticamente sobre
sua pratica pedagogica” sdo consequéncias imediatagiculos de trabalho instaveis.
As longas jornadas, ou as jornadas movedicas, &atpdas em distintos
estabelecimentos — ambas as praticas corriquegsses Pré-vestibulares — sdo seus
corolarios. A precariedade do vinculo, a elevadailidade dos alunos e a acepc¢ao do
ensino como relagcdo comercial fortuita, fugidiaoda hora sujeita ao desfazimento,
gera imenso desconforto. Desnecessario dizer quampsegadores, por sua vez, se
mostram muitissimo sensiveis a estas emigracdssn asomo as qualidades dos

professores que logram preveni-las.

Mas — e ndo deixa de ser curioso nota-lo — a imaega e instabilidade ndo séo
unanimes no territério dos cursinhos privados, @apds grande conflito de interesses

gue o trespassa: nem todos trabalham 58 horas, eisy ttés ou quatro

% Esclarece uma coordenadora de Pré-vestibular: tedo carteira assinada. O Pré-vestibular, em
nenhum cursinho, é carteira assinada. Eles [oggsofes] recebem aula dada, mais o percentual horma
(...)- SO queeles ndo tém férias, décimo-terceiro nem cartessirsadd. Fez questdo de acrescentar, no
entanto, a titulo de compensacao, que seu corgntiotem permanecido relativamente inalterado ja ha
alguns anos, situacdo que deparei também em ostiibedecimento. (Entrevista com coordenadora de
Pré-vestibular em Colégio e Curso).
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estabelecimentos, nem todos observam apreensivakiogs que vao embora, ou se
véem premidos a praticar malabarismos para prasesas empregos. Entre os
professores do regime de matérias isoladas, comtememes conhecidos e respeitados
no meio, encontrei cargas-horarias de bem menacédar e mesmo as ameacas da
competicdo e da eventual perda de alunos ndo panecHligi-los ou for¢ga-los a um
expediente extenuante. A extensdo das jornadaseparestar proporcionalmente
relacionada a autonomia conquistada pelos doceatescunstancia de “terem um
patrdo” ou ndo. A professora de Literatura Portsgugue oferece seu curso por conta
prépria, em matéria isolada, informou ministrart@imoras semanais de aulas. O de

Histéria deu depoimento ainda mais esclarecedor:

Em sala de aula eu trabalho de 9 as 12h até jumhjulho eu abro outra
turma [para um curso intensivo]. Eu largo de quatcuatro e meia, vou la
no café, geralmente tenho um livro no carro, asesemmo um chope... E
isso que eu acho que o curso de matéria isoladargar Eu t6 trabalhando
com Pré-vestibular de qualquer jeito, s6 que tena grande diferencaa
relagdo custo-beneficio é infinitamente melhcgu t6 trabalhando com um
aluno que opta por estudar comigo — e tem variaggasores de historia em
matéria isolada.

Entrevista com Professor de Histéria em matéria idada

Elocucbes assim alertam para o perigo de rotulan semora um ramo
relativamente desconhecido da investigacdo pedeso@ quedesmentem quaisquer
homogeneidadestrazem a tona disparidades acaso insuspeitas |fer bgeiro,
realidades tao apartadas que, atrevo-me a afigaagrnam opostas: este professor de
Historia, trabalhando igualmente com o Pré-vestibudtua num ambiente sobremodo
distinto do frequentado pelo de Biologia, e pudeificar a concretizacdo destas
diferencas justamente em algumas instancias depsatEsas de ensino. Se lermos a fala
acima a luz do que se tem dito da pauperizacamatlalho docente, das ruins condicdes
de exercicio e de remuneragdo, sua pertinéncia aimals se realgca, o abismo que a
distancia das condic6es de trabalho ordinariagafegsorado brasileiro ulula.

Destacando a ludicidade na relacdo professor-alé@nperceptivel o quanto o
primeiro professor entende-a como imperativa e ésgndivel, como estratégica para

sua sobrevivéncia profissiofde para a conservacdo de seu emprego (“vocé tem de

% E, como veremos adiante, até mesmo a sobrevivéreiagogica, em sentido estrito, porque a
aprendizagem, para acontecer, praticamente oleigarsino a tornar-se humoristico.
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manter um nivel, um ibope alto, os alunos falaném bde vocé”, explicou ele,
enumerando as qualidades para “se dar bem ness& rja auséncia é perigosa). Ja o
professor de Histéria a tem como incidental, fativa, como valvula de alivio
ocasional para uma aula longa, ou tensa, ou ertfladd&o que ser bem-humorado e
dizer anedotas ndo o torne popular entre os alwsiosg, torna-o, mas gtatus que
consolidou permite-lhe andar mais sossegado, assH#wu certa regularidade de
publico e, sem duvida, livra-o de estar a todo @afiscalizado por chefes e
coordenadores a calcular quantas matriculas ergragerf. Pelo que observei, nem
ele, nem seus companheiros das matérias isoladgamntsan constrangidos a apelar para
o humor a fim de conservar o0 emprego ou a rendagastdo a criticar quem assim

procede: “tem professor que € conhecido como ‘depsor da piada tal”, ralhou a
professora de Literatura Brasileira. “Esses malaemtem sala de aula, no assunto tal:
‘eita, aquela piada...’, ratificou o professor detéria. Eu acho que tem professor que é

assim: ‘eu tenho que falar isso, que eles vaoNa'minha aula vai fluindo”.

As particularidades do setor privado, onde atuamiodoesses professores,
acarretam ainda outras intromissdes em suas @atocmvém ressalta-las. Quis-me
parecer que paira, entre a maioria dos professwoigisel desconforto no tocante a
l6gica mercantil sob a qual trabalham, e eles mdxach de extravasa-lo por diferentes
maneiras. Nao encontrei entre eles os correligion@paixonados de Milton Friedman
(1990), de Friedrich Hayek (1984) ou de Cosete Ra(h892) que talvez tivesse sido
levado a esperar, mas sim alguns criticos acaleradeem todos criticos, nem todos
acalorados — da sujeicdo da educacdo as diretizdsincionalidade econémica ou

corporativa:

O que é que acontece? logica da educacdo no Brasil € profundamente
industrial. Eu acho que é mercado, indlstria mesm@uando vocé vai pro
Vestibular, ai, meu filho, énaquina de triturar professor e alunoO
problema é que vitrine das escolas é a relacdo do Vestibul@ostar, eu
gostava de trabalhar com primeiro e segundo ana@ragganha-se dinheiro
com Pré-vestibular.

Entrevista com professor de Historia em matérias @adas

81 A titulo de ilustracdo, recordo o caso, contadima pelo professor de Historia em matéria isolatéa,
trés alunas que teimavam em conversar em suas aafasatrapalho para a concentragdo dos demais e
para a conducdo da aula. Chamou-as a sua salailte qpedgentilmente se retirassem do curso. Elas,
contudo, prometeram emendar-se, ficaram e cumprgnometidd’ Esta extrapolagéo foi corroborada
por alguns dos alunos entrevistados, para quemrafespores ensinavam mais do que prescrevia o
Vestibular. “Ele vai além de so treinar”, disse uahana de curso de matérias isoladas. No entaotweh
também os que a negaram: “é s6 pro Vestibular niestisse outro, do mesmo estabelecimento.
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A propria faina de justificar o ingresso no rama dRré-vestibulares ndo pela
aptidao, mas por pressdes pecuniarias, — alénbel@#de, mencdo comum entre os das
matérias isoladas, — registrado sem rodeios naaf@taa, serve como indicacdo do
sentimento de que, pelo menos para uma parte dufespores, ndo seria neste
segmento do ensino que as potencialidades humamedagogicas do professor (e dos
alunos) alcancariam pleno desenvolvimento. Encomces e evocacdes de sabor
nostalgico, na fala acima, na seguinte e noute@agndgem popular da docéncia em seu
“carater vocacional, missionario” (NACARATO, VARAN& CARVALHO, 1998),
como se a renuncia a estes mandatos fosse caesabdeaco, levando os professores
de cursinhos a racionaliza-las e a justificar-seseias opcdes. As ruins situacdes do
professorado, ja conhecidas largamente pelo semsarm, revelaram nos depoimentos
ter tido igualmente grande peso na escolha pefei@no setor dos Pré-vestibulares.
Em certas passagens, torna-se questionavel sefissipmmalizacdo neles decorreu de
escolha e ndo de caminho trilhado a contragostia, geséncia concreta de opcbes

economicamente viaveis:

Na verdade, as oportunidades sdo muito poucas rigetidade. Sdo muito
dificeis, eaqui eu fui ficanda Eu tenho uma dificuldade basica e muito
grande: eu sustento o meu filho sozinha. A vidarateu fiz algumaspc¢des
pelo imediato, porque eu precisava fazer a feirabs como @ Hoje eu
ganho mais do que se estivesse trabalhando praedsidade. Mas, ao
mesmo tempogu acho que teria mais possibilidades |4 dentro de
desenvolver esse meu lado da escrita

Entrevista com Professora de Literatura Brasileiraem matéria isolada

O que sO vem reiterar 0 que eu, apoiado na lilerdtBERALDI, FIORENTINI
& PEREIRA, 1998, entre outros), dizia a respeitqdaperizacao do trabalho docente.
Os cursos pré-vestibulares revelam suas dobrascissituides: se, por um lado,
reproduzem em algumas ramificacbes os mesmos stnpauperizacdo docente que
temos visto na escolarizacédo regular, por outrma@®mo oasis capaz de resgatar e
proteger destas misérias, local onde “se ganhd nomde se leciona com autonomia,
onde né&o se praticam jornadas sobre-humanas. Mesmeatisfeitos reconhecem estes
beneficios e, a0 menos em parte, permanecem psa ciles. E nem todos se dizem

insatisfeitos: indaguei ao professor de Fisica dua ser seu grau de satisfacdo com a
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carreira: “o meu? Duzentos por cento! Se eu tivdesazer tudo de novo, faria tudo de
novo dentro da area de educacddm pais sO é de primeiro mundo se investir em
educacao”. Entretanto, note o leitor, a fonte de falicidade esta em sua situacéo
“dentro da area de educacéo” e ndo em qualquecydaridade dos Pré-vestibulares. O
trabalho neles, especificamente, nunca foi evocatoo fonte de alegrias. Os outros
entrevistados que manifestaram maior ou menor deasatisfacdo com suas carreiras
argumentaram na mesma direcdo, celebrando suacéondle educadores, sem
entrelacar sua felicidade ao universo da preparpgdia o Vestibular (“porque, na
verdade, o que eu acho bom é ser util", disse fegsora de Lingua Portuguesa. “Isso,

em educacado, € uma coisa muito clara: vocé vive pautro”).

E assim como ecoa (ou silencia) nas falas, estestat entre alguns professores
quanto ao que os cursinhos tém de peculiar tradaboa pratica do ensino, se faz
visivel nas aulas, em assertivas como esta: “g@itiserve para alguma coisa além de
passar no Vestibular, é pra nos fazer pensar adate dita pelo professor de Historia
aos seus alunos, durante a discussdo de um tdp@iothém se faz vivido no desejo —
que ouvi dos sete professores, sem excecao exulapolar o treinamento estrito
necessario a realizacdo de uma boa prova de Viestida fazer mais do que aquilo que
sdo contratados para fazer, de infundir na docépmpositos formative¥. Esta
extrapolacdo aconteceu por varias formas: no tia® contetdos, enriquecido em
informac0es, criticidade e perspectiva, indo aléndibita factual para abranger valores
morais e atitudinais (ZABALA, 1999), na relagéo fpssor-aluno, ultrapassando o
dominio da sala de aula, no emprego ludico e paético dos recursos didatico-
tecnoldgicos auxiliares (KENSKI, 1996), etc. Heitdear a elas quando decompuser a
pratica de ensino nas subcategorias a que aludénRdica desde ja assentada mais
uma propriedade deste universo: a colocacdo degzmfes em um meio mercantil e
competitivo ndo determina automatica nem unilateeate sua adeséo a este programa,
antes suscita embaragos, resisténcias, transbantizsneguereres de legitimacéo social
— mais uma vez, possivelmente pela idéia missiarénocacional que socialmente se
conserva do oficio, como se subordina-lo a inteses® ganho equivalesse a conduta
réproba e vergonhosa. Aos professores de cursiehbam formacdo pedagdgica ou
nao, injuria e chega a enfurecer serem tomadospaveitadores, por impostores a
trapacear e defraudar os pais e 0s alunos, recethembrarios em troca de um falso

ensino. O mais deles, ao escolher alguma denonuin@@& si, outorga-se o titulo de
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educador: “talvez o maior erro d#s, educadoresseja mirar no melhor aluno da
turma”, afirmou um, de Biologia, de passagesy e considero educada@té porque,

talvez, metade do que eu faco ndo seja resolvejuastbes, seja ouvir pessoas”,
explicou outro, de Matematica e com formacédo emeBhgria. O mesmo professor de

Biologia retine na fala abaixo as no¢des de exiagpole de seu papel como educador:

Professor de Biologiao contexto histérico é muito importante; o comtex
ético, quando se esta falando da questao do mefesme, do tratamento de
lixo; biotecnologia... Mas ndo d& pra ser muito,onéda pra ser demais,
porque falta tempo.

Pesquisadar mas, quando vocé faz isso, esse enfoque hist@tmm, vocé
esta extrapolando um pouco o que seria estritamemtgjetivo?

Professor de Biologiatotalmente, extrapolando. Ndo tem nenhuma utilala
— eu t6 falando para o concurso do Vestibular. Pard/estibular eu nao
tenho qualquer expectativa de que isso venha arggevele.

Entrevista com professor de Biologia de curso de rt&rias isoladas

E acresco que este professor ndo é licenciado,teeno habito de consultar a
literatura pedagogica, havendo mesmo confessadoeallgue “no comeco eu li muita
coisa, eu li muito Paulo Freire, foi uma das pesspze eu tentei ler muito. Eu me
decepcionei... (...) Ndo me ajudava muito no pamde eu t6. (...) Numa aula de
Anatomia, Paulo Freire ndo ajuda em nada, eu ndsegoi encontrar”. Surpreende o
cotejamento destas passagens, posto que um profeasm quem o pensamento
pedagodgico € capaz de tdo pequena colaboracdoasepnaica, para quem Paulo Freire
“ndo ajuda em nada” ao ensino da Biologia, ao meempo desvela ser mais do que
um mero pratico, anuncia com clareza seus cuidio®tivos, seu desejo de abordar
temas éticos, de contextualizar historicamentenfigmacfes com que leciona, sem
embargo de sua inquestionavel “inutilidade” pararexpuisicdes do Vestibular. Fala
mesmo, em outros trechos, da dimensao afetivaaleetacdo com seus alunos, partido
inarredavel daquele mesmo Paulo Freire (1996). décia, até onde esta desobrigada
das suas prerrogativas formadoras e humanizadoessno ali procura, precariamente,
subterraneamente, nos intervalos e pelas frestaagino, preserva-las. E se orgulha de

proceder deste modo, como se fazé-lo a autorizaeter sem vergonha estes nomes de
docéncia e de educacéo.
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Pesquisadar vocé, entdo, acha que a sua aula tem um papdbéamum
pouco formador e que, além do professor de isolédegmbém um pouco
formador?

Professor de Histéria eu nao tenho divida! Quando eu digo educador, eu
imagino que vocé também néo pensa isso, ndo é @éduda boas maneiras.

E educador ddevantar questdes que s&o politicamente muito cdoguas

gue sao ideologicamente muito complicadas. Por pigmeu trabalho de
forma constante “preconceita” Constante, qualquer brechinha eu discuto
preconceito, e eu ndo tenho divida de que eu pa&lgm por causa desse
meu estilo de aula, mas ndo tenho divida de querho uma importancia
na formacéo delesE ai eu me sinto educador no sentido mais pleno de
educador

Entrevista com professor de Historia em matéria idada

Portanto, concluo afirmativamente pela interfer@ndestes fatores exteriores e
ambientais sobre a docéncia, e em especial samsino nos Pré-vestibulares, algumas
vezes por incidéncia direta, outras por caminhsdlitos, mas sempre esta tensdo entre
0 meio e a pratica, caracterizando a ambos. E, teedd emprego deste expediente,
introduzido os leitores nas primeiras particulat@®do universo em que pesquisei, e
aplainado o caminho para o exercicio analitico @uereendo daqui para frente. E de
bom aviso a quem me acompanha nestas linhas maaterente quando menos a
esséncia destas consideracdes que teci acima,ep@mmuo tenho repetido, apenas em
sua conexdo com o contexto onde se situa é posgivetiar a docéncia e o ensino,
embora pensar assim nao equivalha de jeito nenhagsemtir nos decrépitos postulados

do determinismo.

O planejamento do ensino: o aparente paradoxo da oessidade e da auséncia

As defesas do planejamento do ensino como guiafuoedtal da pratica docente,
propagadas pelos autores com quem dialoguei ntutapiecedente (ARAUJO, 2007;
LIBANEO, 1994; DAMIS, 1996), todas decorriam da sioleracdo de ser o ensino
oficio complexo, ndo podendo prescindir de objetidefinidos, e de que, somente
delimitando os principios em que se sustentarjrd@ a percorrer e 0s instrumentos
com que percorré-lo era imaginavel atingi-los. Gsme Libaneo, depois de atribuir o
professor a responsabilidade precipua pelo plamgjeamdo ensino, admite-o como

inescapavel para uma educacdo que se quer “sigtangatonsciente”, em busca de
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objetivos delineados (1994, p. 222). Planejar,gmat, de jeito nenhum se confina a
mera previsdo das técnicas pelas quais ensinarest@agsiecessariamente aparentado a
determinada concepcao de ensino e de educacdo (eomhém argumenta ZABALA,
1999), cujas premissas pretende concretizar. Ehassicdo pedagogica ndo vacila sem
direcdo, ao sabor das casualidades, antes atggrdgramas, a itinerarios, tem em mira
uma ou mais finalidades e trabalha por sua condeciligste pensamento induz a crenca
de que nos cursos pré-vestibulares, onde o objdtvaprendizagem ndo so existe mas
ainda se distingue por ser uno e inconsutil, —grass Vestibular, — mas ainda adquire
tamanha materialidade e concentracdo, como néé sa escolaridade regular, neles o
planejamento do ensino (longo prazo) e das aulaso(prazo) haveria de reivindicar
atencdo permanente e generalizada, asseguranduasiais horas a consecucao do que
se busca. Ensinar para passar no Vestibular, esndbsgaria a projecdes rigorosas, a
uma pratica docente nimiamente esquadrinhada,zadaiem altimo grau, tanto no que
tange o tratamento dos conteldos quanto 0s reconatesiais empregados e a propria
acdo de ensinar, para que cada dinheiro aplicatts pesstibulandos encontrasse
compensacao na promessa de aprendizagem daquilapgoea. Dentro desta Gtica,
com efeito, houve professores entrevistados queemisn do peso dado por eles ao
momento de projetar as aulas — entre eles corgenlguns dos sacrificados pelas
extensas jornadas diarias de que dei parte, copnofessor que comentou ter apenas a

manha das segundas-feiras para conceber as autaadesemana:

N&o,eu preparo sempre a aula. Antes de entrar em saaadla eu leio um
volume de informagdesO cursinho é mais “quadro e giz’e eu leio a
matéria antes, porque por mais que eu tenha expeeaéa Biologia € uma
matéria muito dindmica, determinadas partes es&mme mudando, entao
€ necessaria uma leitura prévidNo Ensino Médio eu preparo a aula, vou
buscar figuras, preparo o andamento da aula no RoReint, etc., eno
cursinho eu faco leituras

Entrevista com professor de Biologia de colégio eiso

Talvez o leitor desconfie dessa “leitura préviah especial diante da anterior
confissdo do tdo pouco tempo de que dispbe panejpla— ou para fazer o que quer
gue seja, diga-se de passagem. Contudo, esta patawaa um professor com 23 anos
de ensino, formado também em Medicina, tendo-ac&eipor alguns anos antes de
licenciar-se e enveredar definitivamente pela dceére que, como anotei em meus

apontamentos, “transita pelas matérias biologicas desenvoltura e familiaridade”,
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predicado que deixa adivinhar o pequeno tempo dalgue necessitar para atualizar-se
nos avancos da Biologia pertinentes ao Ensino Médapare, outrossim, que sua
preparacao é terminantemente informativa: ele iévagtuais noticias novas e, quando
convém, integra-as ao programa, mas nao pronunwama sobre o preparo de si
mesmo, de suas estratégias; mesmo acerca do tnaadedo aos conteudos, nada
premedita do trato de conceitos, valores ou atfuB®s varios niveis discutidos por
Zabala (1999) e Libaneo (1994), somente planejauemo dos conteudos factuais.
Estas mesmas intimidade e reducéo factual paraosoi®mas do ensino confidenciou-
me outro professor, de Lingua Portuguesa, tambémndiado e com muitos anos de
experiéncia, ao explicar que néo via necessidadereparacao das aulas: “ndo, o
conteudo ja me é familiar”, disse ele, acrescemaqnee sO se ocupava de preparar as
figuras ou textos que quisesse projetar, e porvardiguma musica, porque gostava de
utiliza-las nas suas licdbes. Somente planejavaami, em um dos trés niveis que
propus, a dosecursos didatico-tecnolégicos

Tem que preparar multimidia, todo um trabalho sosegquestdes, os textos,
tudo tem que ser feito muito antecipadamente, teendipitar, eu tenho que
corrigir antes de ir pra sala de aula.

Entrevista com professor de Lingua Portuguesa em rtgrias isoladas

E mesmo este planejar ndo se apoiava em clarasitas pedagogicos ou
epistemoldgicos: a escolha das ferramentas a manuss aulas ndo parecia se
inscrever no interior de uma concep¢do educativasaente, atendia antes a
necessidade de “modernizar’ a aula, “dinamiza-$#imn, na maior parte das vezes,
ambicionar a concomitante transformacdo do seunengsituacdo semelhante a
criticada por Vani Kenski [1996] e Juan Pozo, Milddensio e Mario Carretero
[1989]). Em outras palavras, apesar de os professorganizarem a aplicagcdo de
recursos avancados, o planejamento da utilizacdes d&io perseguia a efetiva
modernizacdo ou democratizacdo nas praticheaginava-se uma aula construida
segundo as bases classicas da exposicédo unidmk¢itmnprofessor para o aluno), mas
adicionada dos aderecos computadorizados a digposigs dias de hoje. Outros
docentes faziam o mesmo, porque projetavam empmsgfaticados programas de
computador, substitutos do quadro e do giz, tdktsdaicas interativas, sequéncias de

slides coloridos, figuras de excelente definicdo, filmes durta-metragem, tudo
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requerendo razoavel tempo de preparo (em algurss,caacarregado a assistentes),
mas que nao eram planejados como elementos moadoneés do ensino em sentido
profundo. E, como direi ao tratar de sua efetivdizatdo nas aulas, se eram
premeditados como meros enfeites do ensino, peyaici na pratica um dinamismo
apenas superficial e performatico. Também aqui adei uniformidade, porque ao
lado destes aulas abundantes em recursos, aches gue se resumiam, quanto ao uso

de ferramentas didaticas, ao quadro, ao lapisaaald professor.

N&o é dificil pressupor que, reservando tdo poocaideracdo pelo momento da
selecdo e organizacdo mesmo dos conteudos fadtuaissino, — porque o Vestibular ja
os determina na publicacdo dos seus effffaisvem a ser ainda menor aquele que
dedicam os professores as demais modalidades deddon(conceituais, atitudinais,
[ZABALA, 1999]), aos fundamentos epistemoldgicosaisino, aos distintos niveis da
reflexdo pedagdgica (diagndstico, judicativo, tkgmo [SOUZA, 2006]). “No
cursinho eu faco leituras”, disse o professor deldgia, nisto resumindo toda a sua
preparacdo. Estas demais dimensdes estiveram dbspeld todas as falas, como se
nao participassem das tarefas do professor, a gqad@ria tdo somente cuidar dos
meios e expedientes adequados aos propoésitos meia estabelecidos pelo
Vestibular. O planejamento das aulas, quando axigtareceu recolher-se a suas
dimensdes técnicas, como se, paradoxalmente, asid@ee de planejar o ensino, para
atingir a meta de preparar para o Vestibular, réiadse na pratica ao efetivo
planejamento. E se poucas atenc¢des dedicam a géxdas fundamentos do ensino ou
a selecdo dos conteudos, ao planejamento do toatecahtetdos ou das estratégias de
ensino presume-se que dao ainda menor destaqoepnd@lrio caracteristico de “mais
quadro e giz” com que descreveu sua técnica desegm nos Pré-vestibulares o
professor de Biologia — curiosamente diferenciaadta sua pratica no Ensino Médio,
mais enriquecida em recursos materiais e em apareikcnoldgicos. Em outras
passagens, fez ele notar que ha também diferenctiatamento dos contetdos, posto
que os objetivos do Ensino Médio recomendavam ‘@stdor elaboracdo” da aula
(“mais aprofundada, mais mastigada, mais detalhathaStrou ele), enquanto no

cursinho convinha maior velocidade e menor detimant temas:

% Como esclarece, entre outros, o professor de titisédn matéria isolada. Em mais de uma ocasio,
ministrando suas aulas, ele revelava haver reawrtadonhecimento de acordo com os requisitos do
Vestibular: “s6 precisa saber disso” disse eleegaado um assunto, “até porque a Revolugédo Paritan
ndo cai muito no Vestibular". E, quanto ao govedonaditador inglés Oliver Cromwell: “é mais provavel
que o Vestibular pergunte sobre os Atos de Navegaigi1651)".
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Aqui, o cursinho é uma grande turma, o que deixaadessor num dilema:
ele ndo pode aprofundar muifoporque tem gente pra quem a matéria é
inespecifica pra primeira fagelo Vestibular para as universidades federais]
também ndo pode ser muito superficial, porque temtey pra quem é
especifica. O conhecimento é médio. (...) O aluntecteiro ano, em que as
turmas séo divididas, costuma querer uma aula nagofundada, mais
mastigada, mais detalhada. E uma aula conteudistenaés detalhada.
Enquantoa aula de cursinho é uma aula média em conhecimeatmuito
mais rapida, porque se vocé demorar muito no cuhgino aluno reclama
de vocéEle esta tao ansioso que quer que a matéria #use vocé comecar
a segurar a matéria, ele reclama de voE&tdo vocé tem que nivelar o
conhecimento, a profundidade e a velocidade da aula

Entrevista com professor de Biologia de colégio @iso

Fica, por estas explicacbes, melhor fundamentadeorestatacdo de que o
planejamento das aulas, em seu conteudo, podaiisgta leituras para atualizacéo
(n&o necessitando envolver a confeccdo de um plaraula, por exemplo, ou de algo
qgue o valha) e, no tocante as estratégias com gicellar os conteudos, pode em
absoluto inexistir, substituida sem diminuicdo peédilidade adquirida nos anos de
experiéncia. Alids, esta subdivisdo do ato de pdaneplanejamento das estratégias de
ensino,ndo a escutei, em absoluto, nas elocucbes dosspmEs; quase sempre que
discorreram sobre o0 assunto, referiram-se excloswée ao planejamento dos
contetdos do ensine daqueles de cunho factual, importa advertir.edhum deles
pareceu motivo de preocupacao sentar-se para ptamsdas atitudes nas aulas, as
técnicas mais adequadas a empregar ou as mellbonegsfde veicular os assuntos — e
muito menos a perspectiva epistemologica ou pedeg@gpresidir suas prelecdes. As
explicagcbes do professor, neste contexto, assumeda anaior saliéncia, ja que,
qualificando com téo fracas exigéncias o escopsedeensino (“quadro e giz”), fazem
perceber que de fattio ha demanda nos Pré-vestibulares para muitameditacoes
ou rigorosos planejamentpbastando, quando muito, aquilo que se pode rhacuras
manhas de segunda-feira. Isto faz com que o pavatloxecessidade e da auséncia seja
apenas aparente: a necessidade do planejamentolad& &ntendida pelos docentes
como diminuta e limitada a certos aspectos. Asgaside ensino que tive a chance de
observar nos outros professores, as quais heiatdatlogo, possibilitam estender tais

ponderacdes para os demais envolvidos.

Outros depoimentos, sem deixar de confirmar os iddgucima, desnudaram
novas propriedades da pratica docente. Mais de rofiegsor, quanto interrogado do

papel do planejamento em seu trabalho, salientoecassidade da elaboragidongo
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prazo (o “planejamento do ensino”, como o denomina LdzAfl994], em contraste
com o “planejamento da aula”), porém com isto derirelo apenas a distribuicdo
calculada dos conteudos requisitados pelo Vestilquda todo o ano, de maneira a
garantir que todos sejam apreciados com simet&a.ndo preparo a aula na véspera,
mas eu preparo no comeco [do ano]”, explicou agssira de Literatura Brasileira em
matéria isolada, repetindo o que outros tambémissemhm ou fizeram entender. Mais
uma vez, este planejamento do ensino tende a saa@ie os contetdos a lecionar, nao
sobre procedimentos ou concep¢des de ensino, ackercaujo planejamento os
professores de cursinho definitivamente silencibim, de Biologia de um curso de
matérias isoladas, festejou o fato de, ainda embooit ter ja concluido todo o programa
contido no edital e poder ocupar-se dali por diatgerevisa-lo, enquanto tantos dos
seus concorrentes na cidade aquela altura avancagamsossego pelos sabados e
domingos, com aulas dadas as carreiras, para vemsmavam o assunto. Atribuia esta
tempestividade a organizacdo e ao quadro distvibbujue construia todos os anos,
sistematizando, para cada més a partir de fevemsranatérias a ensinar, bem como o
tempo destinado aos exercicios, as provas, afesvistc. Este professor de Biologia,
sendo simultaneamente proprietario de um curso atérias isoladas, impde idéntico

regime aos professores sob sua coordenacéo:

N&o, [0 professor]tem liberdade pra projetar. O professor de Hisédpode
dizer que vai fazer Histéria do Brasil no 1° semest Geral no segundo, ou
o contrario, ou fevereiro Histéria Geral, marco, ail, Histéria do Nordeste
de fevereiro a outubro, e 0 més de outubro todiohesto da Histéria do
Mundo. Confio plenamente. Agora, ele tem que dipeno ele vai fazer:
qguando ele disser “tal més é isso, esse més € issw,e isso”, ta dito, &
divulgado pra todos os alunos e seus pais, e cabrad

Entrevista com professor de Biologia também coorderor de curso de
matérias isoladas

Disse isto pretendendo salientar a liberdade deej@mento que concede a seus
subordinados, pois jurava nao interferir nas e$ipgtades de cada disciplina, exigindo
apenas que 0S Cursos nao transcorressem sem @mao, gue seguissem alguma rota
estabelecida com rigor e precedéncia. O depoimamiocia também a transparéncia
imposta a definicdo do “contrato didatico” firmaelatre professor, alunos e pais, posto
que o conhecimento prévio da reparticdo permitisserole serial sobre o trabalho do

professor.
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Além da distribuicdo tempestiva dos conteidos mpte o planejamento a longo
prazo dos conteludos dos cursos acarreta uma segantiem louvada por mais de
um professor: possibiliténovar. E inovar, particularmente, nas “questdes” a serem
respondidas durante o ano, mas também na propmstragdo do curso, no
encadeamento dos assuntos ministrados, nos filiséssynos livros sugeridos. Por
estes desvaos acabamos reencontrando o planejagmansoia dimenséao teleoldgica,
que, na esfera do curto prazo, concluiramos iremist planejar ultrapassa o terreno
procedimental, debruca-se sobre pelo menos umbadida do ensino, a de inovar.
Mas, inovar para qué? Uma raz&o decisiva paranestssidade é deslindada por este
professor de Matematica de curso de matérias @&ldd grupo que nés especialmente
trabalhamos aqui”, confessou ele, “é muito repet@dmaioria ndo vai passar, porque
tem poucas vagasA gente teve aluno aqui que fazia [0 curso e atielar] pela
décima-segunda vezela terceira vez é super normaD curso tem que mudar
completamente ano apds ano”, sob pena de, na@ondaztornar-se bem pouco atrativo
para os tantos alunos que o repetem duas, trés veZeacdo consideravel, senao
majoritaria, do seu publico. Para que um alunoowgato no Vestibular se matricularia
em um curso idéntico ao que ja freqientou? A padpprovacao, alias, ndo seria a
melhor dissuasdo desta vontade? Por que néo itrasponde diferentes métodos e
ambientes pudessem propiciar-lhe melhor preparmyesmo comprometer-se a estudar
sozinho, de vez que ja tomou as licdes e ja guaadoapostilas e os exercicios? O
planejamento dirigido para o intento de inovar &tgmente o remédio destas
consideracfes, procura revestir os cursos de urac@sple novidade, as vezes
reordenando a sequéncia dos assuntos, outras caodifi as centenas de questdes das
apostilas de exercicios que vend&ne outras, ainda, enxertando nas aulas “alguma
coisa que aconteceu comigo, ou que eu vi ha téews |li numa revista” (professora

de Literatura Brasileira em matéria isolada). Budogia desafiou-me:

Se vocé procurar qualquer aluno meu nesses Ultidezs anos, e muitos
estudaram comigo dois anos seguidos, — porque, cemdrabalho com
alunos vestibulandos, com freqiiéncia tém que f&sstibular dois anos,
trés, — e perguntar pra eles como foi o0 meu trabalbm ano e no outro, eu
tenho certeza que todos eles dirdo que o trabalhhdom muito e pra melhor.
Eu me esfor¢o imensamente pan@o repetir nada de um ano pro outro,

® “Existe a falha, na minha opinido, dos colegasintimuou o professor de Matematica, “que é a
repeticdo do curso tal e qual, porque é comodobm, eu repito igualzinhdyotar a mesma questéao,
do mesmo livro, eu fico craque naquela questadPorém, pouco motivador.”
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inclusive a propria seqiiéncia dos conteud&ssa estoria de que existe uma
seqgliéncia logica, eu considero isso uma balela

Professor de Biologia de curso de matérias isoladas

Apesar do pouco aprec¢o do professor pela “sequégiza”, a literatura tende a
considera-la intrinseca ao carater cientifico desiatico do ensino, um de seus

principios basicos:

Ao elaborar o plano de ensino, o professor selemiariemas de estudo que
representem conhecimentos e habilidades que pgssagorcionar maximo
possivel de desenvolvimento intelectual, tendo@ma® limite superior das
possibilidades do grupo de alunos. Para isso, deeerrer ao principio da
sistematicidade das matériasu seja, aestruturacdo logica do sistema de
conhecimentos de cada matéria ao longo das sériesolares Cada
unidade de ensino ou auld parte de um conjunto maior, logicamente
concatenado(LIBANEO, 1994, p. 155 — grifos meus)

Embora este excerto de Libaneo ndo obrigue qualproefessor a engessar-se
eternamente nas cadeias de uma mesma concateddiciimente € defensavel, para
quem deseja apoiar-se nos avanc¢os do conhecimedégdgico, admitir a corre¢do do
procedimento de alternar anualmente as sequiéneiasrdetdos, pelo desejo de que o
estudo pareca novo. A experiéncia pratica de taatms de ensino, todavia, fé-lo
questionar o que chamava de mito da ordem obrigatlvs topicos, levando-o a
privilegiar outras destrezas, desenvolvendo nelesedemais habilidades para alternar
sequéncias e substituir exercicios e exemplos, qmaraisso refrescar a aprendizagem.
“A sequéncia logica € aquela que eu consegui etiggosso criar 10, 12, 157, insistia
ele. Importa notar que esta providéncia ndo vemmpeohada da preocupacao
epistemoldgica ou pedagdgica: as modificacdes edtis pela identificacdo de falhas
na disposicao anteriormente tentada, ou segundcetengdo de aproximar mais o
ensino dos objetivos gerais que o dirigem. O pribpgsela percepcdo que construi, ndo
€ 0 aperfeicoamento, € a alternancia. Nenhum mafegrbalizou 0 compromisso ou a
responsabilidade de pela inovagédo alterar, em pauteno todo, suas premissas
educativas, proceder para a aprendizagem esclay@arch a efetuacédo de um ensino de
maior penetracdo nos temas, ou para promoc¢ao @sgpedceitos pedagdgicos ideais
que debati no capitulo anterior. Se o fazem, ndsseram. A tarefa da inovacdo, em

todos os discursos, € a motivacdo: “Aquele grugorfgprovados no ano anterior] vai
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vir em peso: ja foi aluno de um ano, tem que ddas,méao tem outra forma de manter a

motivagédo em alta

Assim, o planejamento, nos cursos prée-vestibulatesde a objetivos estranhos
aos defendidos pela literatura pedagodgica. Somsalgspectos, se assemelha ao cenario
que Araujo (2007) identificou na rede oficial desiewm, onde o ato de planejar ocupava
timido espago, pouco ou nada preocupado com as igsasn pedagogico-
epistemoldgicas a orientar o ensino, negligenciaiosua inteireza e potencialidade
perante a tarefa educativa, e praticado sem efatii@alacdo com a aprendizagem. Sob
outros, reveste-se de peculiaridades, tais comaranja de recursos tecnolégicos
avancados que, porém, pouco pretendem inovar reamtd@s praticas, a énfase dos
professores no longo prazo, ao cuidado da disg@ouminuciosa dos conteddos no
tempo, em detrimento do planejamento miudo, de eatls aparentemente tido como
desnecessario. Tudo isto sem mencionar o papebgagdo dos materiais e seqiéncias
com intuitos motivacionais e de fundo empresa@aplanejamento, tomado como um
todo, pareceu atender mais a funcbes estratégapiel educacionais: é tido como
importante para assegurar que o curriculo encidiopéera estudado dentro do prazo —

para organizar os capitulos do ensino, enfim, rdaspara dirigi-lo.

A pratica de ensino em sala da aula: entre a “equag do sorvete” e o cuidado de ir

além

No momento em que admiti a pratica de ensino -ndida agora em seu sentido
estrito de atividade promotora da aprendizagem alam de aula — como uma das
componentes da pratica docente, fiz notar que pda, sua vez, era também
decomponivel em trés niveis: toato dos conteudos do ensjnas estratégias de
conducédo do ensinpostas em acao pelo professoridiizacdo dos recursos didatico-
tecnolégicomno decurso das aulas. Sdo os mesmos trés niaadbs pela ocasido do
planejamento, ali apenas projetados, ja aqui cadax a acdo. Nisto, como no mais,
n&ao sugiro que ndo possa haver outras decompogigésfveis; por mais cliché que soe
0 que vou dizer, meu objetivo ndo é esgotar o tenemcerrar o debate, mas sim

propicia-lo. Isto posto, principio este segmentzeddo que mantenho ainda o preceito
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de que as propriedades da docéncia nos cursinfieme robustas articulagbes com
seus elementos exteriores, com as metas que aamspdirigem (ZABALA, 1999). E

o0 momento da aula é talvez a instancia em que &atass estdo mais fortemente
atados e em hora nenhuma se despegam. Nela, apcaacele educacdo e
conhecimento que orienta os Pré-vestibulares seagitenitude, manifesta-se com toda
a vivacidade, e toda a reflexdo sobre o papel diemmento para o homem em
sociedade pode ser reposta e auxiliar o entendintengjue se faz nestes espacos, e por
qué.

N&o identifiquei qualquer padrédo de introducéo daks. Alguns professores
saudam rapidamente os alunos e ja entram a esc@ieos no quadro; outros,
preferindo cultivar um ambiente de familiaridadeytes de comecar o trabalho
conversam com uns e outros alunos, contam anetadasmentam os acontecimentos
do dia; ha ainda os que dedicam as vezes 0s dgzilmze minutos iniciais a pronunciar
discursos motivadores, em que prometem que a remwapdos sacrificios vira em
breve, com a aprovacdo, que a superacdo e a apoovesiao ao alcancea
dependéncia apenas da dedicacdo e do esforco dewgde dao exemplos tais como:
“[de] alunos daqui que passaram em Medicina eu eagmlum caminh&o”, nos quais
matreiramente conciliam a intencdo de entusiasmar estudantes com a de

propagandear as vantagens e qualidades dos s@u®EUrsos.

Depois destas preliminares, entram logo pelo tratéon dos conteudos.
Impressionou-me a homogeneidade e conformidade qumnas aulas nos colégio e
cursos, nas matérias isoladas e nos cursos deiasasaiadas acompanharam de perto
0s cinco passos do método cientifico herbartiamwordacdo da licdo anterior,
apresentacao do tema novo, assimilacdo por congmrgeneralizacdo do aprendido e
aplicacao por exercitagcdo [SAVIANI, 2005], emboenhum professor, licenciado ou
nao, tenha jamais feito nas entrevistas qualqueéalao célebre pedagogo aleméao ou a
seu método. Registrei diversas vezes em meu jamatampo: “comecga, retoma o
assunto anterior, parte para o tema novo, explogafesolve questdes”, querendo
sintetizar o todo das aulas. Era comum se diriggiegnrma perguntando: “onde foi que
ficamos?”, ou, quando tinham melhor memodria, “atgga viu as bridfitas, vamos
avancar em botéanica”. Fica a suspeita da posspebducéo, por parte dos professores
dos cursinhos, das férmulas tradicionais de enpela imitacdo dos seus proprios

mestres — procedimento que Tardif (2002) explicdtom detimento — e pela lacuna de
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uma formagdo pedagdgica solida e versatil, queopcignasse as ferramentas para a
critica a estes modelos. Paralelamente, é calsingddm interrogar que modelo melhor
atenderia as expectativas lancadas sobre os cossisé aquele que goza uma chancela
de 150 anos de consolidacdo, no qual quase todaesa®as se formaram, ou se
concepgOes democratizantes, alternativas, aindapaleeo apelo fora do meio
especializado.

O que se vé, como regra, sao didaticas arraigadandescritivas, seja em
Biologia, em Fisica, em Matematica, em Lingua Rpréisa, em Literatura Brasileira ou
em Histéria. E descritivas, ndo é demais frisar,'sddber universal”, interditando, de
ordinario, todos 0s outros saberes, como aquelegwalunos porventura trouxessem
consigo. As aulas, basicamente, informam e destress de Biologia, por exemplo,
quer nos cursinhos integrais, quer nos de mat&@adas, tém por meta dispor os
vegetais segundo as classificacdes botanicas, iosian segundo as zooldgicas, 0s
orgaos e suas propriedades, segundo as anatbmisastevidades vitais, segundo as
fisiologicas. Corresponderam as aulas de Biologg dbis professores que observei a
um interminavel desfilar de nomes, de funcdes, deutrras, cuja totalidade
enciclopédica urge reter na memoria. A doutrineasied, aparentemente, a de que
conhecer Biologia € estar familiarizado com assifi@acdes e fungbes dos organismos,
e com suas nomenclaturas. Assisti a uma aula dei@ogia, por exemplo, na qual o
professor descreveu de maneira certamente envelveoi clareza, seguranca e
demorada minucia o processo de formacdo do emhidiégde a fecundacdo e das
primeiras transformacdes quimicas até a formacacedbocos primitivos do anus e da
boca. E cada etapa ilustrou com desenhos, seunetrds, que tracava com esmero e
sobre os quais dava muitas informacdes. N&o é nientd responder se a abordagem
ou o fundamento epistemoldgico que amparavam aguédaconvenham as exigéncias
do Vestibular, mas n&o deixei de notar que naorgigaqui a “extrapolacédo” anunciada
pelo professor, nem nas demais prelecoes suasugieegeompanhar. Nao extrapolou
esta orientacao descritiva, antes a obedeceu gmmosa conformidade, fazendo de seu
ensino um retrato de como se fecunda um organismgue resulta desta fecundacao.
Também ndo vi que tivesse extrapolado a ordem elgatr para a aprovacado no
Vestibular, j& que aqui e ali no transcurso da adbertia: “olhem, isto € questdo de
primeira fase”, ou “isso todo ano cai”, nunca tradte para a aula discussdes de maior

cunho formativo, pelo menos enquanto o acompanh#iufo de exemplo, em hora
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nenhuma deu noticias sobre quantas pesquisasesaniinecessarias para a edificacao
daquele quadro explicativo, nem dos contextos tist® em que seu esbog¢o surgiu ou
do paradigma cartesiano que lhe serve de sustémtéem se sua aceitacdo tem sido
unanime ou se se sustentam controversias ao speitogsauséncias que por si so
retiravam do tema a sua condicdo de esforgo intelecoletivo, de construgao humana

histdrico-social, e faziam-no parecer avulso, atale auto-evidente.

As aulas de Matematica e de Fisica seguiam a melsmedo. Sobre as de
Matematica, do curso de matérias isoladas, registremeu jornal de campo, apés
alguns encontros: “a tbnica ndo estd em ensinalur®s a pensar matematicamente,
mas a solucionar problemas matematicos. E diferbeta diferente. Ele esta o tempo
todo ensinando maneiras de resolver questdes, mmasarnformas de observar o0s
fendbmenos fisicos por meio da linguagem matemati€®& este apontamento ao
perceber que, para cada tema matematico que iateo¢hor meio de uma brevissima
explanagéao intitulada “dar a teoria”), toda a coti@gao do professor se voltava para
exercitar formulas e, entre todas, aquelas formylgslevassem a responder com mais
velocidade os problem%s Esta “teoria” jamais informava que tipo de protés os
matematicos procuravam solucionar com seus calcutasto menos porgque, em
primeiro lugar, haviam construido conhecimentogyottométricos, geomeétricos,
aritméticos. Repetia-se aqui 0 ensino convertidasglgue integralmente a uma “folha

de formulas”, como denunciava Postman (2002, p-1B%.

[A funcéo do professor nos cursinh@hdestrar mesmaolrem curso que se
orgulha de o aluno servir como propaganda: “o alumqgui fara pelo menos
mil questbes de Vestibular no ano”. Bom, pode sgtanmas pode ser mero
adestramento.

Entrevista com professor de Hist6ria em matéria iSada

“Mais de uma vez ele falou”, escrevi ainda, “qusiea os alunos diferentemente
dos livros de Matemética, capacitando-osxhegar as respostas com muito mais

rapideZ. O professor repetia isto a exaustédo, que eraipels“driblar’ as questdes,

% Posso repetir o mesmo para as aulas de Fisica dasnquais o “dar a teoria” ocupou um total de set
minutos, numa aula de trés horas, sendo o redfantempo gasto na resolucdo de questfes. O tema era
“Hidrostatica”, e a teorizagdo equivalia, depoisndencionar a anedota da “Eureka” de Arquimedes, a
indicar as férmulas a aplicar na solucao dos egieciem breve apresentados. Definiu o conceitodfisi

de densidade com surpreendente laconismo: “mabsa golume”, pouco fazendo além de traduzir em
palavras os termos da equacdo D = M/V.
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evitar célculos excessivos e chegar logo a resposteeta, poupando um tempo
precioso. Julgava que qualquer tempo despendidanaaipulacdo de conceitos
matematicos, nas tentativas de pavimentar o campaina solucionar um problema,
vinha a ser um desperdicio incompativel com adegik exigida pelo Vestibular — ja
que a prova € extensa e o tempo para respondéda, A proposicdo de uma questdo
devia remeter de imediato a um método ou a um eeppvisto para resolvé-la,
cabendo no mais recupera-lo e utiliza-lo. Manifessto, por exemplo, na solucédo de
problemas trigonométricos, quando demonstrou amgalvarias maneiras de encontrar
as respostas corretas sem recorrer as relacéeanfenthis entre senos e co-senos. E
para todos estes casos, muito embora dedicassdeghatao da aula a “solucionar
questbes”, em verdade jamais apresentou a Materaino um desafio a inteligéncia
ou como linguagem interpeladora da realidade. $elpessencial, assim como o do
professor de fisica, era preparar os alunos pdstos tipos de perguntas possiveis, de
modo a que se capacitassem a respondé-las comatmmex, sem, a rigor, precisar
soluciona-las. Perguntei-lhe, na entrevista, tormamal exemplo das funcbes
matematicas, se ndo era mais enriquecedor e meseondatico ensinar “o que é uma
funcdo”, que sentido h4 em relacionar variaveidificar este relacionamento em
linguagem grafica ou aritmética; ele concordou esta uma forma melhor e mais
formadora, mas que ndo é o que se requer parawagpo o Vestibular. Ndo € assim

“que cai”.

Professor de Matematica@ uma didatica diferente porque precisa que eles
se motivem pra aqui; mas a maior motivacéo delpsrue cai, “é porque
cai”, e cai de uma maneira muito den&e aquilo ndo fosse perguntado, ele
ndo estudaria. Infelizmente o Vestibular € muito “que é que cai’, o
resultada

Pesquisadarmuito pragmatico, né?
Professor de Mateméaticanuito pragmatico!

Entrevista com professor de Matematica de curso dmatérias isoladas

“Gente, isso todo ano cai”, “ano passado caiu dessEmo jeitinho”, “95% das
questdes de Fisica, de movimento circular, sddvidas com estas 3 equacgdes”. Estas
sdo algumas frases pronunciadas pelo professadsiba,Fde curso de matérias isoladas,

realcando o peso dos temas de que tratava. A gjmrdgue dava aos conteudos, 0
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papel da “teoria” e dos exercicios em seu ensimoxapa-se com tanta vizinhanga

daquela observada na Matematica que desnecesstialéla maiores noticias.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo obstante andgbssanca dos dominios,
encontrei a mesma énfase no acerto e na velocidagige autoriza a presumir que tal
tratamento ndo € exclusividade de ramos “exatolniéno”, “de saude”, como o0s
dividem o Vestibular e a Universidade. As licdesldiegua Portuguesa, com efeito,
equivaliam a um quase permanente solucionar dadpseprecedidas por brevissima
anunciacdo das regras gramaticais a obedecer (oa‘deoria”), e todas apreciadas
segundo a mesma orientacdo da “distincdo ente e mal’, com que paginas atras
recordei minha formacao. Tratando do emprego deecnas concordancias verbais e
nominais, o professor apontava aos alunos comténsia a “maneira de acertar”, a
qual consistia, na quase integralidade dos casussubstituir ocasionais palavras
femininas por masculinas, para descobrir se alntacta a fusdo do artigo com a
preposica®. A crase ndo vinha a ser, em absoluto, um fenériegiistico, a solucdo
idiomatica de um problema de comunicacéo; era aptada, muito pelo contrario,
desligada de qualquer contexto, como se existissg@ependéncia, sem origem, sem
explicacdo, cabendo aos vestibulandos-falantesaapeontentar-se com conhecer e
praticar a aplicacdo prescrita das suas normasisdmevo, abaixo, outras notas que
registrei em meu jornal de campo, durante suassatdguperando algumas de suas

elocucoes:

Sobre o emprego da énclise: “vocé ndo deve compelar pronomeTodo
mundo comeca, mas é errado

Sobre a Mesdclise: “se eu posso evita-la, eu aoewvitas as vezes nao
posso”, Sobre a énclise: “participio ndo pode ténclise, nunca. N&o
escreva nem fale”.

Observacdo de aula de Lingua Portuguesa em matérisolada de
24/09/2008

E percucienteo tom prescritivo e imperativo dela§ seguia enunciando o
inventario das regras, gue manuseava com famaideidpreconizando “o que se pode e

0 que ndo se pode” a respeito da linguagem. Todaneentracdo da aprendizagem,

% Como na frase: “aquelas alegrias vieram-me & langar’, quando recomendava substituir o feminino
“lembranca” pelo masculino “coracéo”, estratagera, forcando a aparicdo do artigo masculino “0”
(“vieram-me ao cora¢ao”), evidenciava a necessididacento grave indicador de crase na situacdo de
concordancia anterior.
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como nas disciplinas anteriores, se dirigia paraoaformidade as disposi¢cbes
gramaticais (também estas sem historia, sem amsyfliiem contexto). A cada passo a
licAo era presidida pelas nocdes de “certo” e ter't® aprendia-se, claro, para o acerto.
A reflexao linguistica e a visao social do idiormane irremediavelmentpersonae non
gratae daquela pratica de ensino, ndo era 0 caso dedemtanescrita como expressao
cultural, dindmica, viva, mutavel, mas apenas caspelho subordinado ao cddice
gramatical, & sombra do qual cumpria proc&deNunca vi qualquer tentativa de
compreender-se um erro, recebendo-o como platafalanaprendizagem: o ensino
buscava preveni-lo e elimina-lo, ndo entendé-lanNaveria espaco para tanto, porque
0S exercicios com que procurava fixar a matérieoteziam com fidelidade inabalavel
a formula de multiplas escolhas consagradas pedstibtilares, em que cabe somente
identificar a resposta certa e assinafé-tdada melhor do que ver as préprias questdes

Covest”, costumava dizer o professor, antes deingcresolucao das questoes.

Eu acho queo exercicio é fundamentaltem que ter muito exercicigpcé
aprende muito quando exercita bastanteu vejo a teoria toda, manfatizo
bastante a parte de exercicioEu gosto de comentar as questdes, de dar
gabarito; também tem o desafio, questbes da Cevestoutros Vestibulares,
dezenas de questdeSu reservo parte da aula e resolvo dez, dozetgess
de Vestibulares. E muito bom ver a realidade, malguer ver as proprias
provas da Covest

Entrevista com professor de Lingua Portuguesa em rtgria isolada

Bastante esclarecedor pode ser cotejar esta &lalemais que vao acima com as
reflexdes de Pozo, Asensio e Carretero (1989), uassgmuito embora apreciem o
ensino da Historia, exorbitam suas reflexfes paeasino de modo mais geral. Para
estes autores, modernamente se tem, € verdaddjtisdbso ensino baseado na
repeticdoipse litterisde datas, fatos e regras (tal como no ensinotigs)limas esta
substituicdo ndo implica transformacodes profundaguncéo ou concepgéo do ensino.
Os exercicios, por exemplo, sdo a reedicdo modetaizle praticas mnemonicas

envelhecidas:

®"E n&o o contrério, como propdem lingiiistas praziséss, para quem é a gramatica que se subordina a
lingua, cabendo aquela sistematizar e espelhaido cmmo as pessoas fazem uso desta (BAGNO, 1999).
% Com excecdo de um exercicio semanal em que prapduds “questdes discursivas”, modalidade na
qual os estudantes eram solicitados a dar expksagdbre a adequacao gramatical das respostas que
escreviam. Esta formula é também utilizada no Yakir da COVEST-COPSET, de ingresso da UFPE,
correspondendo a 20% da nota da prova de Redd@fan®@tica da segunda fase.
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Pero este cambio de contenidus se vio acompafiado por un cambio en la
concepcion de las relaciones entre aprendizaje gefranza(...) Si acaso, el
método se edulcoré levemente. Donde antes habietiggdmemoristica
ciega, se introdujo la repeticion de ejercicipel rellenado de fichas y
preguntas precisas. (..)as escasas modificaciones didacticas han sido
meramente superficiales(POZO, ASENSIO & CARRETERO, 1989, p.
216-217 — grifos meus)

Mas mais uma vez 0s cursos pré-vestibulares mastrare como ndo cabem em
esquemas homogeneizadores. Deparei cenario ligaitemdiferente no tratamento
dado aos conteudos das disciplinas de Historia kitdeatura Brasileira. Reduzia-se
nelas a proeminéncia dada ao treinamento em qeest®guais, embora os professores
confirmassem reunir em apostilas para o estudoatlosos, ndo ocupavam espaco
consideravel no decurso da aula. Foi principalmeettas duas que pude presenciar,
ocasionalmente, a “extrapolacdo” a que aludirarogaxb professores, pela presenca da
criticidade, pela ocasional recusa do imediatigneta apresentacdo ndo completamente
funcional dos assuntos. Nao que esta perspectivgpasse sempre posicao de
predominio: “Machado de Assis vai cair na primdase”, anunciou a professora de
Literatura Brasileira, antes de introduzir o estutdmuele escritor. E 0 professor de
Histéria, a certa altura, ndo se acanhou de enhaarels classes envolvidas na

Revolucao Inglesa segundo o esquema dualista guediezo abaixo:

QUADRO 1: ESQUEMA DE AULA DE HISTORIA
PARLAMENTARISTAS ABSOLUTUSTAS
Nobreza “Gentry” Nobreza rural
Burguesia Manufatureira Burguesia mercantil
Puritanos Anglicanos

Fonte: observacdes em sala da elaboracéo do motsslistoria em matéria isolada, aula de 11/0820

Como se as revolugdes, particularmente as sangrenteegicidas, em que
concorrem infinitos interesses e que redefinem eandg medida a posteridade,
coubessem em segmentacdes bipolares desta ordgmadid surpreende ainda mais,

porque surgiu pouco depois do professor tecercasitias limitacbes da historia
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esquematica. Justificou-se, porém, alegando qua eshplificacdo seria mais
“conveniente ao Pré-vestibular’, dado que atendeexdgéncias epistemoldgicas e
conceituais da prova. Este professor, com 23 aaasadeira no ensino e 19 em Pré-
vestibulares, onde hoje atua exclusivamente, eaxargom clarividéncia as imposicoes
do seu ramo, atacando-as quase sempre com pa@erd®ms e as vezes ofensivas, mas
ao mesmo tempo agasalhando-as em suas prelecows.€Tgue, antes de desenhar no
quadro o esquema acima, expds com demora o morh&itizico que precedeu a
Revolucdo Inglesa, indicando que titulos como “Besga mercantil” e “Nobreza
‘Gentry” ndo reuniam agrupamentos homogéneos, masnstaveis. Dizia recorrer a
eles apenas para a facilidade do entendimentoroddat exigéncias presentes. Seu
esquema era, portanto, de certa forma, a negacéisatade Historia a que se filiava,
sua conformidade aos requisitos do meio ao maisvEmente ao Pré-vestibular”.
Quando lhe perguntei se havia especificidades sme@mle Histdria para o Vestibular,
respondeu de pronto: “tem: o factual. Vocé temsgrenuito bom no factual”.

A universidade me deu uma boa formacdo teérica,raageu era um
analfabeto em fatos. Uma menina me fez uma perdwjta “professor, o
que foi o Tratado de Verdun?”. Ai eu pei, pei, pgom um pouco mais:
“Professor, tem outra questdo aqui, o que foi ol Biberdeen?”. Ta
entendendo? “E o Neolitico? E essa questdo? E dsatrina ai de George
Bush, da intervenc&o...?” T4 com a moléstia, velaim milhdo de anos de
Historia pra vocé!Dai eu acho que contetdo, do ponto de vista da aula, é
factual. O aluno quer perguntar e vocé: peil Saber na hoBz vocé
titubear, ele vai dizer que vocé ndo entende detdtia. Agora erre, pra
ver!

Entrevista com professor de Histdria em matéria iSada

Factual que, como é evidente, se aparentava aldgi¢certo” e do “errado”, do
que é fato e do que néo €, da clara distingdo ergue sdo causas dos acontecimentos e
do que sado decorréncias dele. Apenas submetidta gp@spectiva factual a Histéria
passa a ser redutivel a aprendizagem através gedgseobjetivas”, enquadravel em
esquemas de multipla escolha, dentre as quaiz spidiuma é correta. “Sao fatos, ndo
h& o que debater ou dissentir”, parece ser o m@aedominante, 0 mesmo criticado por
Pozo, Asensio e Carretero (1989), cujas eventuaaizacOes conservam seu nucleo

inalterado. Isto, entretanto, ndo é tudo.

N&o muito depois destes esquemas e destas anofacfiess, ainda no tema das
revolugdes burguesas da Inglaterra, reservou opddtessor longo intervalo da aula
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para analisar as proprias razbes de sua descremparelacdo ao atual regime
democrético burgués. Falou do vazio da politicaswde privatizacdo (subordinacdo aos
signos do consumo e do marketing), de sua teatdieé da perda de suas capacidades
transformadoras, a tudo exemplificando com os teserepisddios da Histéria
brasileira. Os alunos, até onde pude notar, ma@xam-se: ora se mantinham
paralisados, acompanhando cada palavra do professoagitavam-se, indignavam-se
com ele, lancavam aqui e ali exclamacdes. Na mesmante, ndo obstante aquilo que
disse ha pouco da professora de Literatura Bresiligio logo entrou a estudar Machado
de Assis, resgatou-lhe a biografia para argumeptaras pessoas ndo saem da pobreza
sozinhas, precisam de ajuda, de amigos, de palipdalicas”, desferindo demorado
atague a perspectiva individualista que cuidave@rgnar nos nossos dias. Era comum
intervalar as prelecbes com digressdes acerca d&entas politicos, sociais,
comportamentais, em que procurava transmitir sgpsr&ncias e sua visdo de mundo
aos jovens, que alids a ouviam sem pestanejar., Exanros, visiveis exemplos dos
“conteudos atitudinais” de Zabala (1999) — mais wosnnas praticas destes dois
docentes, menos nas de outros, inexistente nakyalesa Contudo, nem sempre suas
extrapolacdes transitavam para além da orbitaeinad; mesmo ensinando-0s escapava
muita vez da l6gica de treinamento, introduzinde ligdes analises criticas, distintas
concepcdes sobre um ponto, realcando o carateal sodiistorico do conhecimento.
Nem sempre procedia assim, mas mais de uma vegdaecTratando ainda da obra de
Machado de Assis, reservou tempo para retratar@airsias entre 0s estudiosos,
acerca, por exemplo, da presenca do negro nas @ésae escritor carioca — num raro
caso de admissdo do conhecimento enquanto corstoodétiva, social e historica,
sujeita a dissensdes e retificacoes; e mesmo nertano desta querela arriscou
reflexbes sobre a permanéncia do racismo na sasedana cultura. Esclareceu o
fundamento desta pratica durante a entrevistalidanalo a idéia da heterogeneidade

gue caracteriza a docéncia nos cursinhos:

[O Vestibularlndo é meu objetivo primeiroMeu objetivo primeiro é que os
meninos precisam olhar o mundo com um olho crii@@acho que ensinar
portugués € ensinar o menino a larse lere a ler o mundo. Veja&u néo
descuido totalmente, porque eu pego o tipo de teatndo eles fazerem em
casa, o tipo de teste que vai cair na prova defeas eu ndo acho que é
muito importante.E eles dizem, eles dizem que eu ndo ensino ptibies.
Se bem que serve. O que eles dizem é o seguidt@radazer a prova muito
bem”, mas eu acho que os meninos abrem um pouabexa.
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Entrevista com professora de Literatura Brasileiraem matéria isolada

E, resumindo, brincou que ensinar dentro do Prébegar, mas orientada por
estas preocupacdes, é “estar com um olho no paoér@ na missa”. Este conhecido
rifdo popular da ambiguidade talvez condense bdipoode tratamento dos contetdos
praticado por estes professores: a divisdo doscedados entre, de um lado, preparar
e, de outro, ir além da preparacao, aproveitablada e o publico para tomar parte na
formacdo das pessoas, fornecer-lhes perspectivas goanterpretacdo da realidade.
Nisto, como disse, representaram alguma diferefciaam comparacao, dentro do

universo dos Pré-vestibulares, com o mais queouve

Abordar asestratégias de ensin@or sua vez, é permanecer nas redondezas do
tratamento dos conteudogorque um nivel e outro da pratica docente estdo
poderosamente conectados, ndo sendo possivel enagn planejamento ou efetuacao
em zonas apartadas. E o car@empdésitoadvogado por Rolddo (2007), no qual os
componentes ndo s6 atuam na formacao do todo,meaagem, e de que eu tive ampla
corroboracao e chancela em meus trabalhos. Aquiéodisse o professor de Biologia,
de que os cursinhos sédo “mais quadro e giz”, mecpardescricdo bastante veridica da
norma geral de conducdo das aulas. O professor id®rid vem abonar-me:
“Geralmente quem entra no circuito do Pré-vestitulaaticamenteq aula vai ser voz
e quadro E o que eu fagco”. Advirto, contudo, que o veltarot de giz esta
definitivamente aposentado por essas canetas gocbsaadas “pincéis atémicos”, e
0s quadros, posto que ainda muito utilizados, e#le gradativamente removidos por
equipamentos computadorizados de projec&lides

Quero logo anunciar sem rodeios que, acontecaetisino estar modernizado por
sofisticacdes tecnoldgicas ou mantido nos caracteadicionaisa aula dos cursinhos é
decididamente expositivdodas as dezenas de aulas a que assisti foransitxgs,
todas, sem uma Unica excecdo, reencenando o oléssiziema da aula magistral,
retérica, do professor posto em pé a frente dosoaluquase sempre sobre algum
tablado para destacar-se, e senhor do monopdlisaldara (LOPES, 1991). Jamais
houve debates, nem seminarios, nem se fizeram iérpEs empiricas, nem se
praticaram leituras dirigidas ou outras alternativde regéncia recomendadas na
literatura (VEIGA, 1991; VEIGA, 1991b; CASTANHO, 29), nem nada que
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convocasse a atividade dos alunos ou os incitagsgplarar 0s assuntos por si mesmos.
Tudo o que aprendiam originava-se na fala do psofes ou, no maximo, das apostilas,
redigidas também por eles, que os estudantes rtraziacasionalmente consultavam.
Mesmo as perguntas vindas das turmas apareciam erosgao e raridade, aulas e
aulas transcorreram sem a interrupcdo delas. Memaosnum era se encaminharem
bilhetes andnimos, ora solicitando esclarecimertmsdizendo pilhérias e anedotas. O
acordo tacito vigente € o de que a enunciacao dosres cabe exclusivamente ao
professor, ao passo que a audicdo e o armazenadetes) ao publico estudantil. Esta
interdicdo a participagdo discente na elaboragdo cdohecimento néo incidia

abertamente (inexistia proibicdo expressa ao aldaotomar a palavra), senao

sutilmente, subentendida pela urgéncia “do quenoaVestibular’ — e a voz docente

calava as demais, presidindo sozinha.

Ao mesmo tempo, se ndo colaboravam na edificacsaloeres curriculares, 0s
alunos tampouco recebiam incentivo para trazer maransino seus saberes e
experiéncias. Acabavam, assim, duplamente sileosigodrimeiro na construcdo dos
saberes curriculares e, segundo, na evocacao despe&prios saberes — novamente
contrariando alguns dos preceitos mais arraigad@mexvogados na literatura
(FREIRE, 1996; BATISTA NETO & SANTIAGO, 2006; LIBANO, 1994, entre tantos
outros) — muito embora esta condicdo de mutismoim&mmodasse o0s alunos, como
depuseram nas entrevistas. O ensinar, tal como @ egsencialmente anti-freireano; €
verbo que, na gramatica dos cursinhos, se conjmigamente pela concordancia
transitiva: sua atuacdo faz transitar o saber gmitgtprofessor para o objeto-aluno,
sempre e obrigatoriamente nesta direcao e nasteatio. E isto ndo por imperativo dos
docentes, mas por anuéncia geral. Nenhuma dasegsisamobilizadas pelos docentes
recusou esta ordenanca, antes a chancelaram tadaBago questdo de comunicar que,
no mais das vezes, lecionavam e expunham com bamorhelenergia, — alguns, como
o professor de Matematica, impressionaram-me pélacidade e carisma, pela
capacidade de manter a disposi¢ao, a inesgotawéings e o dinamismo ainda a noite,
depois de longas jornadas, — com 0 que contagiavatonquistavam os alunos, e
aliviavam em muito o peso daqueles longos estuBistinguiam-se ainda pelos
raciocinios velozes e pela seguran¢ca nas afirma¢é@m®m, tudo somado, mesmo
considerados estes talentos, 0 mais que faziamexp@. “A aula € muito expositiva”,

concluiu a professora de Lingua Portuguesa, acreswo que procura remediar a
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situacéo reservando um periodo posterior as aal@srpceber os alurfdsOs demais

professores, em geral, faziam o mesmo.

Assim como o carater expositivo das aulas, foi guasnime a sistematizacédo do
assunto em topicos sucintos, esquemas que algdigsare no quadro, enquanto outros
traziam arranjados emslides a partir dos quais avancavam suas explicagdds. Es
avanco era no mais das vezes veloz, percorrengasl@aeccoes dos temas no intervalo
de duas ou trés horas, mas também acontecia derserado e detalhado, notadamente
qguando o tema era inédito, como no caso da aundwiologia a que fiz mencéo, ou
de importancia (para o Vestibular) e recorrénciagénprovada. Lentas ou velozes,
muitas licbes resumiram-se a ligeiros comentargofiguras e informacdes projetadas
pelo professor, apresentados consoante algumagrel@egativas da aula tradicional,
principalmente a forma monoldga e unidirecionabdi expositiva a que também me
referi acima. Sem embargo de algumas excec¢Oes, noungo dos professores
recomendava que os alunos ndo copiassem tantopm®gécomo suas explicaces,
porque todas ja constavam integralmente nas ag®<iil em materiais a que tinham
acesso. Esta distribuicdo por topicos e ndo, pemelo, no interior de um texto
dissertativo, parecia facilitar a retencédo dos etds e a exposicdo do professor, que
dispunha de um guia de aula na propria sequénsiéeaits. Em todo caso, tratava-se de
pratica tdo enraizada e habitual entre os docepiepoucas explicacdes oferecidas nas

entrevistas puderam esclarecer a esse respeito.

Talvez a mais afamada das estratégias de ensinegagas nos cursinhos seja a
técnica defixagdo dos conteudos por reforco mnemonioo“decoreba”, como é
popularmente conhecido. Ha muito a critica ao engoitado somente a aprendizagem
mecanica e a memorizacdo dos temas, de tdo ardigands escolas, ultrapassou o
ambiente especializado, recebendo a reprovacdd derpublico e mesmo citacdes
pouco louvaveis no cinema, nos romances e em cégdesspopularés. Textos como
o de Araujo (2007) denunciam sua persisténcia ratcas docentes das redes oficiais
do ensino brasileiro, mas qualificam-nas como resseentes espurios do Nosso
passado jesuitico; o universo educacional, comaagim, € hostil a elas, e aqueles que

ensinam consoante estas diretrizes em geral ndapeanfcom orgulho e divulgacdo. Os

9 E, de fato, depois das aulas era comum os aluflemararem-se ao redor da professora, com consultas
ou exercicios, ou simplesmente para prosear.

" Como na cancdo “Estudo errado”, em que o rapp@ceaGabriel, 0 Pensador se queixa: “decorebal
Esse é o método de ensino! Eles me tratam comoaamedssim eu ndo raciocino”. (GABRIEL, O
PENSADOR, s/d).
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cursos pré-vestibulares, portanto, entre tantam®ebisas distinguem-se porque acaso
custodiam as ultimas manifestacfes legitimadasndensino que algumas vezes ndo
almeja ensinar, mas cadastrar informacfes na $cipeda memoria, nem fazer

entender, mas fazer recordar no momento da prova.

Desfagamos desde ja um mal-entendido. N&o é verdad® ouvi trés ou quatro
vezes de colegas, na Universidade e noutras padestodo o ensino dos cursinhos
consiste na decoracdo das matérias por meio deamantcantigas, de maneira que,
repetindo-os ou cantarolando-as no instante daapnsiga-se assinalar a alternativa
corretd. O leitor provavelmente recordard o papel que Pd=ensio e Carretero
(1989) atribuem a este predicativo memoristico veneulacdo a concepgdes educativas
pristinas e formalistas. O conjunto das noticias tgmho veiculado até aqui, contudo,
em particular da faina de alguns professores pegtapolacido das exigéncias imediatas
do Vestibular, por si s6 desmente esta ma imagessmd os docentes que ndo chegam
a extrapolagdes ndo necessariamente resumem siEaPde ensino a técnicas de
memorizacao, e dei abundantes exemplos de tratameéas conteudos que, alinhando-
se a nocdo de treino das inteligéncias, nem porimgtoduziam em cada momento
técnicas para fazer decorar formulas, regras @s.f@ ensino de carater mnemaonico
desempenha, nos cursos preparatérios para o Veatibum papel parcial, e ndo em
todas, mas apenas em algumas praticas de enldid@em ddvida os que se apressam a
eximir-se delas, alguns as ridicularizam. O prajesie Historia, por exemplo, recusou
com veeméncia a hipGtese de fazer uso destas mediyde tinha na conta de

vergonhosas, e contou um episodio:

Teve um aluno com quem eu tava falando: “...porépiformado o eixo
Roma-Berlim-Toquio, em funcdo das condicbes imadiahte anteriores a
Segunda Guerra Mundial, e...” Ai o aluno: “é ‘ROBE®’, é? Esse eixo é 0
chamado de ‘ROBERTO’?”. Ai eu: “Roberto? Como as¥iifE porque
tem um truque que o professor falou que é assimm#RBerlim-Toquio’,
‘RO-BER-TO™ (gargalhadas). Eu nao tenho divida,ongo objetivo] é
passar no Vestibular, e priu. Eu tento fugir. Seieeisse que definir a minha
aula hoje, um viés que fugiria um pouco mais ddibgar € o humanista,
valorizar o homem, a dignidade humana.

Entrevista com professor de Histdria em matéria iSada

" Ministraram-me informacdes — muito embora eu ndideaha podido verificar em meu trabalho de
campo — de docentes que chegam a gravar suas siigiims em CDs, vendendo-os por cerca de
R$ 5,00 a quaisquer interessados, alunos seusoou na



157

Outro exemplo analogo me foi dado por uma aluna @aea memorizar a
equacao fisica que relaciona a posicdo de um cempanovimento em funcdo da
velocidade e do tempo transcorrido (S¢=3/.T), denomina-aéquacao do sorvete
por causa das consoantes a representar as icogait@gmula (espaco, velocidade e
tempo). Houve também os que disseram nao utilgaAh@s por motivos mui diversos:
“eu ndo contesto ninguém que faz isso, € que pralcau sou péssimo. Se eu tivesse
essa personalidade, com certeza usaria: qualqueafde amor vale a pena, qualquer
forma de aprendizagem vale a pena’, defendeu cegsof de Fisica do curso de
matérias isoladas. O de Matematica, por sua vezitiadseu uso parcimonioso. Disse, e
eu o presenciei, que repete borddes rimados dddipgonal principal mantém o sinal”
(no assunto “determinantes”), ou “pra ser convemdem que ser decrescente”
(estudando progressfes geométricas e aritmétioais),0 que espera reforcar e fixar
propriedades ensinadas, mas alega serem “coissimgmes”, que “tém uma funcgéo

secundaria” em sua pratica e nos propdsitos almesea

Diferentemente de todos estes, os dois profesger8sologia, tanto o do colégio
e curso quanto o do curso de matérias isoladas)aram-se os mais proeminentes
advogados do método mnemobnico, sacando em suaadeigsmentos pedagdgicos e
mesmo de natureza neuroldgica — discurso por aeascado pelos dois, ambos de

formacgédo médica.

Pesquisadar essas técnicas de memorizagdo sdo comuns noeBtibwar
ou fazem parte da tua docéncia de modo geral?

Professor de Biologiando, sdo comuns no Pré-vestibular. Tem professore
gue usam musicau trabalho com frasezinhas e com repetic@gso vem da
psiquiatria, a programacao neuro-linglistica: se &50Ci0 0 que eu quero
passar pra vocé a um conhecimento prévio, ou anaégaoisa que vocé ja
tenha na bagagem intelectual, esse aprendizadoi€ ndygido. E,se eu faco
isso de forma repetitiva, o aluno nem percebe, risae fica armazenado na
memoria breve- e sempre que ele acionar a memoéria breve, \aiperar
esse conhecimentcE uma técnica usada amplamente no cursinho,
principalmente em matérias isoladas: uns usam masic outros, frases,
outros, mantras

Entrevista com professor de Biologia de colégio eiso

Em aula, deu materialidade a estes pressupostet®nBendo fazer com que os
alunos retivessem os fndices do quadro taxiondfimomial das espéci€s escreveu

2 Elaborado inicialmente no século XVIII pelo botémizo6logo e médico sueco Carl von Linnaeus (ou
Lineu), como esquema cientifico de classificacdatganismos vivos.
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esta frase, com destaque e com maiusculas: “O iKsiofo Classificou de Ordinarias

as Familias dos Generais Espartanos”, oracdo quoesear inteiramente disparatada,
nao deixa de logo confundir quem a ouve ou l|é. dRapente, porém, esclareceu
esconder-se o0 truque nas silabas iniciais dasrpalayue correspondiam a Reino, Filo,
Classe, Ordem, Familia, Género e Espécie — a seigi@ecrescente das ramificacbes
bioldgicas, que por este método ficavam consignamasa frase breve e facil de

guardar. Repetiu-a muitas vezes, testou-a em execigue vao cair na primeira fase”

e ocupou boa percentagem da aula em sua explofigseito ser desnecessario referir
ao leitor que, na aplicacdo deste artificio, o ggebr deixou de esclarecer quem foi
Lineu, que problemas biolégicos solucionou com sistema, quais emendas desde
entdo se lhe fizeram, se ha dissensdes acerca delanau ainda que aplicacdes o0s
cientistas naturais lhe ddo nos dias atuais. Namideocasides em que recorreu a tais

expedientes, procedeu de forma analoga, tanto edigee quanto no que negligenciou.

O segundo professor de Biologia foi ainda mais egatlo nas artimanhas
mnemaonicas e contundente em sua defesa. Duransepsekecdes, quase todos 0s
engenhos do inventario acima marcaram presenca,ais outros. Primeiro que
quaisquer exemplos, porém, salientava sempre anesah pertinéncia dos expedientes
memorizadores como companheiros da verdadeira dipegem. “Tencoisas que sao
pra decoraf, assegurou ele em uma aula, ra essas a gente inventa musicas, bizus,
etc., mas tem coisas que sao pra entender e dédiizin Embriologia, tem coisas que
a gente precisa saber e tem coisas que a genteapreorar mesmao”, insistiu aos

alunos em outra ocasido. Registrei em meu jornehd®o, tdo logo sai de uma aula:

Detalhando os tipos de ovos encontrados nos proseds gestacao animal,
bem como as espécies que nascem ddedilhou o violdo e cantou uma
masica, a maneira dos menestréis, em que condensavaimava as
estruturas e fungBes ensinada®epois de cantar, porém, fez questdo de
justificar seu procedimento, e o que disse, emmestdioi que a maneira mais
expedita de dominar aquela tabela era decorando-ge ndo devia motivar
nenhum constrangimento. “Muitos professores de dgji@l aprenderam
assim, inclusive éuconcluiu.

Apontamentos do jornal de campo pertinentes a aulale Biologia de
curso de matérias isoladas, ministrada em 02/10/280

E, tendo musicado entdo as variedades de ovosrasotgunides cantou 0s
componentes dos organismos vegetais, as transfoemaiptossintéticas, as etapas
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embrionarias, os dispositivos de transmissédo dpsilBos nervosos e tudo mais que se
pode converter em cantigas. A melodia era comumem@restada de cangdes
populares e, a0 mesmo tempo em que permitia aaglagges assimilarem as
nomenclaturas, servia ainda para recrea-los. Daname apelo e divertimento do
método perante a mocidade, que conhecia as leingsjava-se e enaltecia as suas
vantagens para aqueles estudos, como me revelalgumsados vestibulandos
entrevistados. Cumpre no entanto alertar que @gsof ndo julgava a memorizacao um
mecanismo que se bastasse: considerava-o, simmamentoda aprendizagem, em
geral precedente ao aprofundamento. Depois deramigia uma cancao, disse a turma:
“se vocé quiser entender primeiro e decorar depdig! Va por mim: decore primeiro.
Essa musica € importantissima”. Na entrevista gq@e concedeu, esclareceu seu
meétodo, que consistia em favorecer, nas etapasigidos estudos, a memorizacao,
para mais tarde partir dessa base mnemonica e rcleeggprendizagens melhor

alicercadas.

Eu acho uma grande estupidez alguém achar: “ndaue importa é o
raciocinio”. E claro que ndo: 1, 2, 3, 4, 5... EG sei que um mais dois é
igual a trés porque eu decorei que um forma umaaadhe, dois formam uma
unidade mais outra unidadeEu tive que primeiro ir decorandméo da pra
deduzir. (...)Tem coisas que vocé tem que decdeamgrar informacdes pra
gue eu possa processa-las; eu s6 posso processasague ja estao dentro
de mim. Essa idéia de que “o aluno ndo tem que rdectada...” tem que
decorar muita coisaAgora, depois de decorar os instrumentos, o quaié g
eu vou fazer com isso? Ai € maravilhoso, ele congegualquer ponte

Entrevista com professor de Biologia de curso de rte&rias isoladas

E prosseguiu, buscando demonstrar a eficacia dodmétiustrando que guardar
na mente as principais doencas virais, quando denlielas numa lista, € exercicio
incrivelmente enfadonho e bem pouco frutifero,eentanto, uma vez cantarolando-as
e rimando suas desinéncias (“poliomielite” com ‘dé@p”, e assim por diante), o
mesmo inventario é reencaminhado pela mente pa@saerebrais ociosas, garantindo
grande percentual de retengéo. Mais uma vez o giroeato era justificado em termos
meédicos. Os argumentos do professor, como se mencetam dois niveis: no primeiro,
legitima-se a memorizagcdo como etapa crucial dangjpragem e, no segundo, da-se
sustentacdo aos métodos musicais e repetitivosaquiabilizam. Fica desde logo
evidente que o segundo deriva do primeiro, é sedateamento e corolario. E do

conjunto do discurso sobressai 0 pulsante antagonigea comparacdo com O
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pensamento educacional académico, quer seja ndsapruer seja nas premissas
(POZO, ASENSIO & CARRETERO, 1989; LIBANEO, 1994 trenoutros).

A ludicidade é outra estratégia de ensino dissemainaos cursinhos Pre-
vestibulares. Mas também sua presenca e sua faigiaociam-se do que costuma ser
debatido no cenario educacional. A literatura dsdiica examinar a educagédo enquanto
pratica humanizadora costuma associar a alegrifetaoaidade, ao bem-estar e ao
respeito como presencas valiosas no processo dedigagem. Snyders (2005) tomou
em uma de suas obras o proposito de entender palguns personagens privilegiados

experimentavam alegrias na Escola, para dissemat@arexemplo a todos os demais.

Se me esfor¢co para compreender as alegrias escotameatidas por alguns —
e sei muito bem que séo, na maior parte das veases privilegiados — nédo
€ para reserva-las a eles, mas, ao contrario, papaender com eles como
ajudar os outros. Saber que essas alegrias exisfgoglamar que elas
existem, entender como foram vivenciadas por astgoo aquele, tudo isto
ndo pode constituir um apoio para os professoregas e, sobretudo, para
0s alunosq{SNYDERS, 2005, p. 187).

Como terdo notado os perspicazes, atua a ludeigéadnas licdes de base
musical, em seuwluplo papel de agente mnemodnico e de folguedloconduta
brincalhona, em maior ou menor grau, é tida pouradgcomo imprescindivel para o
sucesso no ensino pré-vestibular, como ja adipatgnas atras. Um professor “parado,
desanimado”, pouco propenso a efusfes humoristicaba por ter pequenas chances
de cativar os alunos, depressa vé se esvairemunsesal‘realmente vai criar uma
aversao”, sentenciou o professor de Biologia dégiole curso. Fez notar que “no
cursinhoa gente é avaliado por ‘lbopg’e que “se determinados alunos comecam a
faltar a sua aula, ou a ir embora antes de comet@fp dono do cursofambém
observd. A ludicidade, ja o afirmei alhures, submetida awitérios da funcionalidade
imediata, como arma de sobrevivéncia profissionalpeglagdgica. A primeira

(1P

incumbéncia da ludicidade €, portanto, elevar caghghotivar: “as vezes eu percebo,
guando eu t6 dando aula, que eles estdo cansadwsdu a professora de Literatura
Brasileira. “Ai eu boto o pé na embreagem, faco bmacadeira”, tornando possivel

resgatar, com este relaxamento, a concentracancantem todos os depoimentos esta
“interrupcdo humoristica”, — em que os professosespendendo a licdo, contavam

anetodas, eventos engracados de suas vidas priapadisavam alunos e a si mesmos,
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sacudiam-se, faziam salamaleques, por vezes galtavdancavam desajeitadamente,
entre outras coisas, com o que geralmente provotagtondosas gargalhadas, — posta
em acao por muitos professores, apareceu desonita omaestratégiapara angariar as
atencdes e manter o entusiasmo e 0 engajamentordess, particularmente em face de

estudos em tal medida exaustivos a se estendanpsre anos:

E estratégia eu percebo que eles estéo cansados, ndo estAsit& muito
pesado, a quantidade de matérias que a gente teBnsimo Médio da gente
€ grande demais. Eu observo o menino que quer feestibular pra
medicina. Ele tem que tirar 8 em tudo — alias, &cihe 8, porque 8 nado da.
8,2. E, entre 8,2 e 8,0, tem 200 meninos. Faz ufaeedc¢a enorme ser 8,2.
Esse menino € um menino estudioso, ninguém preterefemedicina se nao
for um menino no minimo mediano. E um menino estaddesse que faz as
tarefas, passa por média, disciplinado; ndo é umineque gosta de farra
ndo. Esse menino passa 5 anos pra tirar 8 em tudo

Entrevista com professora de Literatura Brasileiraem matéria isolada

Cinco anos! Trés no Ensino Médio e mais trés errvesébulares (o terceiro ano
€ 0 da interseccdo de ambos). Esta duracdo a gwodestribui ao enciclopedismo dos
programas, o que obriga a anos de estudos e refpaga um razoavel dominio dos
assuntos, sem esguecer 0 numeroso concurso pamaaalgcarreiras. Apenas pelo

divertimento é possivel manter o “moral da trodavado, os alunos desejando estudar.

Mas ha espaco para questionar se outras proprieddde cursinhos néo
concorrem a transformar o humorismo em prética géemente: a dissociacdo e
apartamento entre os conteudos estudados, asaprdticensino e a vida concreta dos
discentes € razoavel que torne alguns estudos raganmtes, ja que aprender o que
demonstra pouca ou nenhuma adjacéncia com nossersmicultural resulta em
exercicio exterior e mecanico, entediante depoisn@le muito tempo. Ja aqui a
ludicidade afasta-se dos preceitos de Snyders,arzasin as deficiéncias imanentes
aquele ensino, sua fragmentacdo e desapego. Tdhiegzerem tdo bem vindos os
intervalos reservados a comicidade, vantagem sadlarpelos alunos, nas entrevistas:
“os professores sdo engracados”, afirmaram trésqdesro entrevistados, “a gente
aprende melhor”. “Entdo esse humor tem uma fung@tégica pro teu ensino?”,
perguntei ao professor de Fisica de curso de raati&oladas, apos escuta-lo descrever

brincadeiras que fazia. “Com certeza”, respondey ‘@les esperam que, em algum
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momento, eu diga alguma coisa pra chamar a atenga@pie avalia como positivo, pois
“nao fica naguela monotonia de s6 assunto, assassanto”.

Também acontecia de o humor ndo penetrar na aidamente em hiatos bem
definidos, em “intervalos humoristicos”. Era aind@oduzido conjuntamente a prépria
exposicdo dos temasio mais como estratégia de descanso e alivio,osen@no
amparo da aprendizagem direta partir de uma abordagem intencionalmente darica
ou atabalhoada dos assuntos, e com grande vanfmgano aprendizado. A professora
de Literatura Brasileira, a certa altura, resuminogelaO Alienistag de Machado de
Assis, deformando de propdsito certas passageagando-as em tom debochado, para
provocar risadas, o que conseguiu. Em Histériantacomentos ingleses, franceses ou
americanos originavam analogias com recentes evedmtasileiros, que por vezes
desdobravam-se em parodias. Em Biologia, em FisieGan Matematica, enquanto
desenvolviam suas equacdes, vi varias vezes osspwEs se fingirem de ignorantes,
guerendo com isso dramatizar a facilidade dos tepsaguais estariam ao alcance da
capacidade de qualquer um. E a todo momento gra&rejaconcomitantemente ao
assunto ministrado aplicavam-se amiude a brincafivertir, adicionavam trocas,
brinquedos, ditos chistosos, logrando com sua tndusefleti em meu diario de campo,
“ndo so fortificar suas relagbes com os alunos, efiesvamente propiciar-lhes maior
aprendizagem, ja que, sorrindo e folgando, dengrdindites, os jovens escutam com
maior interesse as exposicdes, comparecem as semasindiferenca e associam 0

estudo ao prazer e ao deleite”.

O alinhamento desta ludicidade, neste aspecto, aseios da literatura
pedagogica (SNYDERS, 2005) é mais uma vez problemaConsegue-se, de fato,
tornar os assuntos agradaveis, fontes de satistag@ares de vencer a distracdo e o
cansaco, mas sem que este riso escape a légicaeseqgnsere a pratica de ensino.
Cantarolando uma musica, dizendo anetodas ou esgn@s-se com trejeitos divertidos
o professor realmente proporciona momentos eufgriedifica um ambiente de mais
gostoso convivio, rejeita a sisudez e o autoritasisjue se tém visto no ensino regular
(MELO, 1997)%, mas ndo alcanca, por este meio, subverter o eersadicional,
utilitario e memorizador que tantas vezes pratica principal papel da alegria, de

acordo com a literatura.

3 Qualidades que os alunos reconhecem em suas riataslamente quando tecem comparacées entre o
Pré-vestibular a Escola, louvando os talentos artsroa dos professores dos cursinhos e assacando
pesadas criticas aos docentes do ensino oficial.
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(...) Viver plenamente a alegria na Escola sigaifrauda-la, significa lutar
para incrementar, melhorar, aprofundar a mudancaard tentar essa
reviravolta indispensavel é preciso deixar bem rdg nés a distorcao
mecanicista; € necessario encarnar um pensar diodndgialético. (...) Lutar
pela alegria na Escola € uma forma de lutar pelalem¢ga do munddPaulo
Freire, prefacio a SNYDERS. 2005, pp. 9-10)

Se “é preciso deixar bem longe de nos a distorgémamcista”, uma alegria que
faz rir enquanto conserva praticas arcaicas €, aRmo, uma meia conquista, € 0s
educadores que se queiram inspirar nestas atitpoEssam estar atentos a suas
limitagcbes. A ludicidade termina por aliar-se a®ppias premissas de baixo teor
formativo do ensino dos Pré-vestibulares, ficamslp@encialidades humanizadoras da
alegria algemadas pelos mesmos objetivos cirdrgicesos caracterizam. Em outras
palavras, seguem-se as recomendac¢des de Snyd@f),(2dota-se o humor como
curativo de um estudo infeliz, mas o ensino pepoamirigido primordialmente para o
fim de aprovar. Durante estas veiculacbes cOmiaaemetia-me vez ou outra a
sensacgao da transposicao das linguagens e procedgra comunicacao televisiva e
do entretenimento de auditérios. Os gestos, a)apdes na voz, as tiradas, o tipo de
empatia entre anfitrido e publico, os siléncios guecediam as gargalhadas — havia
visiveis similaridades. “Vocé tem de ter um domide sala de aulguase como uma
pessoa de um meio de comunicagcdo de massdetizou o professor de Biologia de
colégio e curso. Enxerguei a ratificagcdo destetirsentos nestas “aulas-espetéaculos”,
reunides de milhares de estudantes em pavilhdésycpmdas conjuntamente por
professores de cursinhos e companhias de telewesévulgadas com alarde pela

cidade.

E a juventude aproveitava-se desta abertura, eneciespnos intervalos
engracados acontecia de n&o se limitar a rir. @bseasos em que os alunos tomaram
parte ativa nos brinquedos, apelidaram de voltapadessores, ofereceram-lhes
presentes jocosos, correram para a frente da dala de melhor gracejar, a vista de
todos. Era corriqueiro as interrup¢des humoristabasorrerem da propria acdo dos
estudantes, remetendo bilhetes irreverentes nansé@ de pausar a aula, os quais os
professores, quando desejavam, liam em voz alta,dissimulada surpresa. Presencieli
também episodios esporadicos em que o divertimemteredou para o territorio de um
erotismo latente, com piadas de clara sugestdoakexutambém quando mocas de
temperamento mais desinibido, ou por conta préguiancentivadas pelo professor,
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participavam de situacdes que mesclavam o humor sengualidade. N&o houve
nenhuma ocasido em que estas ou outras liberdamesristicas se tenham tornado
embaracosas; todas, até onde que pude registraref@garam a simbiose entre
professor e alunos. Parece licito supor que, emnguers momentos de aprendizagem o
corpo discente se conduzisse por invariavel paksie e subordinagdo, compensavam-
se de seu mutismo nos momentos definidos para @yiapesar de em algumas turmas
pouco fazerem além de encaminhar bilhetes e gangdth leitura deles, pelo menos
neste gesto expressavam a vontade de substituoneemtracdo pela irreveréncia,
tomando para si uma pequena propor¢ao do papedemwador do docente. Por outro
lado, era a este que sempre cabia decidir a c@naaie a duragcdo destas pausas, de
acordo com o que sentia ou adivinhava do cansaga éesmotivacdo dos grupos-
classe. Ocorriam momentos em que preferia ndo parekposicao, ignorando as
solicitagcdes da turma; noutros, havendo concedigausaa, tdo logo deliberava estar na

hora de retomar 0 ensino, anunciava-o e todouo®slo assentiam.

Quando teorizei a divisdo da categoamala em trés sub-niveis — conteudos,
estratégias e materiais — antecipei desde entdcoqueso daquelas duas primeiras
instancias caracterizadoras excedia de muito oedzeita. O papel dos recursos
tecnoldgicos na pratica docente dos cursos prébuésmtes, sem embargo do espaco e
do tempo que ocupam e do atrativo que represergaggsencialmente superficial,
arrisco-me a afirmar que é modesto e figurativdp® recursos didaticos é sumarizar os
contetidos até raias extremas e treinar os candidatanfinidades de exercicios. Como
afirmei ao discorrer sobre seu planejamento, oitiset e a sofisticagcado de apostilas e
aparelhos contrasta com os caracteres antiquaddsatbo factual dos temas e das
estratégias expositivas de apresentacdo. Vem aemaeatverténcia de Vani Kenski,
entusiasta da introducdo das ferramentas tecnagit meio escolar: “como
ferramentas auxiliares do professor, esses recagm$uncionam por si s0s” (1996, p.
136). Utilizados inadvertidamente, podem apenasregi praticas tradicionais, o que
muito verifiquei. E sem davida um convivio curiosmjtacio educacionaui generis
da “modernizacdo sem mudanca” de que, noutro ctmtdala Peter Eisenberg
(1977Y%

"4 Em sua obra “Modernizacdo sem Mudanca”, o hislori@eter Eisenberg demonstra como a extensa
modernizacdo da indUstria agucareira pernambucdoaanarretou efetivas mudancas nas relacdes de
trabalho, antes ocultando, debaixo do nome de essgr velhos costumes arcaicos e autoritarios.
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7

A tecnologia ndo € onipresente nas aulas dos Rtédbukares, quem o cré
equivoca-se. Ja citei os depoimentos que descreuampraticas como “mais quadro e
giz” ou “voz e quadro”. em realidade, dois dos sptefessores conduziam aulas
inteiramente “descomputadorizadas”, anotando entleselo 0 que desejavam no
guadro e expondo a partir deste suporte; um terpeacedeu quase sempre assim, mas
em uma das aulas aderiwskdes projetados. Como norma, o maximo de alusao que
fizeram a tecnologia como apoio ao ensino foi remuando filmes, no caso do
professor de Histéria, ou mencionando técnicas easdiavancadas, no caso do
professor de Biologia de colégio e curso. Entrejaatro restantes, recursos como 0s
ditos slidesde textos e imagens, além de animagfes, videdmsadiguras coloridas
em simulacao tridimensional e programas interatol®®scrita estiveram presentes no
dia-a-dia. Algumas praticas de ensino prescindianalesoluto do quadro e dos pinceis,
sendo por inteiro administradas no acompanhamentomdterial organizado no
computador. O professor de Lingua Portuguesa fitie éodos, 0 mais emérito neste
critério, nem me lembro de té-lo visto com pin@imao. O mais que o vi fazer foi ler
para os alunos as projecfes, tanto ao recordassositas da licdo anterior quanto ao
“dar a teoria”, exemplifica-la e exercita-la. E amwirtualmente nunca sucedia de os
alunos o interpelarem ou mesmo solicitarem maiexgficacdes, ndo se via desafiado a
enriguecer o ensinado com novas reflexdes, as @matdentro do computador
bastavam. Este caso, porém, € em certa medidam@doe 0 mais dos docentes
permanecia com o0s lapis a mao, alternava o usdedaslogias com o do quadro e,
posto também ndo se deparassem freqlentemente rdemencées das turmas,
complementavam por conta propria as inscricdes atopatador com apontamentos

escritos ou questdes respondidas a hora.

Ja as conhecidas “apostilas” — textos elaboradlus mwcentes, distribuidos ou
vendidos de forma encadernada e com capa propeacansistem ao mesmo tempo na
ementa dos cursos e no Unico material didaticopd@aecomendado por quase todos
os professores — tiveram emprego bem mais difund@da papel em muito diferiu do
que a literatura costuma apontar como influéncadivdo didatico sobre a pratica
docente (LIBANEO, 1994). Enquanto na Escola o lidético é geralmente produzido
por terceiros, e o professor tende a utiliza-lo coeieréncia em seu planejamento e em
seu ensino, aqui a apostila é de elaboracdo daiprdpcente, e sua interferéncia na

aula parece ser de pouca monta, mero reforco daqué o professor transmitia. “Isto
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gue eu estou dando, ndo copiem, tem na apostdémsdizer. Apenas um dos sete
sujeitos declarou ndo uséa-las, ndo por quaisqueerfitialidades que |he fossem
inerentes, mas pelo perigo de que, através detasntitisse aos alunos suas proprias
concepcOes e ndo aquelas pertinentes ao VestitAllgava preferir os livros, mas
nunca vi que tenha trazido nenhum para trabalhaant® suas aulas, no maximo
disponibilizava sua biblioteca aos interessadosiiNea recomendacdo que o escutei
fazer, por acaso de um tomo que ndo coincide carardculo do Ensino MédiG,
apressou-se em adiantar que “esse ndo € para leoedsagora, mas mais tarde”. Se
por acaso sugeriu outros antes ou depois de moltservacdes, a mesma lacuna nas
cinco aulas suas a que assisti € bastante parand#aroque ndo se trata de

preocupacéao diuturna.

Nas demais disciplinas, o uso de apostilas foi g¢imado e o de livros, abolido.
As encadernacgbes se dividiam em dois, trés ou @uailumes, segmentando 0s
contetdos a estudar ao longo do ano, além de magedicado a reunir, responder e
comentar centenas de questbes de Vestibularesideotpais. A prelecdo que amiude
faziam dos temas condensavam-nos com tao granderessdo que os transformava
em arremedos dos assuntos, destilados cuja l@tweo permitia aprender. Nelas, por
exemplo, a literatura do novecentista portuguésdeg@ueiroz merecia somente seis ou
sete topicos caracterizadores, tais como “linguagenitdeclamatoria” e “concisédo
linglistica”, cuja retencéo bastava para dar-sepohecida a sua obra. Ja em Fisica, as
apostilas destinadas a conter e expor as teoriaxc@pcionalmente exibiam algumas
elucidacdes preliminares a informagcdo das equagO@esipando, quando muito,
diminutas seccoes, totalizavam em regra poucaadiem que se definiam conceitos ou
se inscreviam propriedades. Estes curtissimos degfmareciam sempre em tom
afirmativo e ndo problematico, como se o0s temasefosponto pacifico entre os
estudiosos. Outrossim, quase nunca davam noti@agotho tais saberes foram
construidos, enunciando-os em total desvinculag&oemnpreendimentos de pesquisa
que os produziram. No estudo dos “Campos Elétrjqus’ exemplo, uma apostila traz
o diagrama da interacao elétrica entre duas plasicgastando quatro linhas para seu

enunciado e passando logo a computar as formulas\ags aos distintos fendbmenos

> A recomendagao veio a ser do livro “O Gene Egbista Bidlogo britanico Richard Dawkins, neo-
darwinista que elaborou interpretacdo inovadorardraversa da selecéo natural, fazendo repousar nos
genes, e ndo mais nos individuos ou nas espécigsnaipio coordenador da evolucdo (DAWKINS,
2007).
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eletromagnéticos. No assunto “Atrito”, por outrddaa explicacdo foi menos concisa,
integrando a definicdo um ligeiro comentario dasagides cotidianas em que tentamos
fazer deslizar corpos sobre superficies, sem contegEsta I6gica pareceu presidir
todas as apostilas que consultei, sem distincabsdelinas. E se é verdadeiro que seu
laconismo encontrava na ocasido das aulas seu earaplo — ja que os docentes, ou
faziam uso direto delas, ou, mais comumente, apamtegue trechos correspondiam
aos conteudos trabalhados no dia — suas propriedpgatais em muito se harmonizam

as propriedades do tratamento dos conteudos quecesiha para tras.

As surpresas da interacao nos Pré-vestibulares

Comecemos analisando a relagéo docente-discente:

Pesquisadar quando vocé pensa na sua profissdo, vocé se wédo co
professor, educador, professor de Pré-vestibulat®dn@G é que vocé se
denomina?

Professor de Matematicano meu caso, como eu trabalhava com
engenharia, ja ensinava, mas no paralelo, particulentdo eu acho que
junta muito o lado educadgrporqueeu ja era educador até antes de ser
professor no apoio ao curso. Entdo, eu considero educadt#, porque,
talvez, metade do que eu faco ndo seja resolvequastdes, seja ouvir
pessoasOs alunos séo confidentes da gente

Pesquisadarnesse espaco extra-classe?

Professor de Mateméaticanesse espaco extra-classe. Termina a aula, as
vezes t4 chorando, e ndo é por uma davida, é pdrggeu com o irmao, a
mae separou do pai, é porque ndo tem mais condidégsagar o curso. A
gente termina tendo que mostrar ao grupo, mosteamiohos, mostrar que,
por pior que esteja a situagao, se ele ndo consegancer sO vai agravar
aquele fato.

Entrevista com professor de Matematica de curso dmatérias isoladas

A idéia contida neste depoimento foi chanceladatpdos os participantes: o
convivio de mestres e alunos, nos cursos pré-udstds, — particularmente nos de
regime de matéria isolada, mas também nos outradistingue-se pelalima de
fraternidade e afetividadepelo respeito mutuo entre as pessoas, pela ogafiauitas

vezes depositada pelos alunos nos professorespyals gm mais de uma ocasiao
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quiseram reivindicar o titulo de “educadores” pganiente por isso. Tanto ouvi nas
falas dos alunos quanto no que pude observar nas aulepois delas: os alunos as
vezes tomam os professores por referenciais eicpsr pessoas de confianca, com
qgquem podem compartilhar problemas pessoais. latiawh-se educadores, ndo porque
educassem o0s jovens através da instru¢do que dvesnd pelo teor educativo de seu
ensino, mas porque motivando-os, animando-os, aedec seu tempo para eles,
escutando os detalhes dos seus problemas e satmosnna medida do possivel,
julgavam colaborar decisivamente no amadurecimelaigueles adolescentes — em
especial, diziam, nesta época tdo desintegradoréardédia. Foi uma das maiores
revelacdes que tive nesta pesquisa: aprender qaeanmistosa relacéo entre professores
e alunos estd também entre as preocupacfes dassgoas, e que ndao o fazem
unicamente pelo interesse econdmico de conservaicolas: ha os que caminham
pelos patios, antes e depois de seus horariosatdmigs, penetram nas rodinhas dos
alunos e sorriem com eles, reconhecem-nos peloefn@npedem-lhes noticias da
familia. Considero ser o tipo de convivio reclamada literatura (FREIRE, 1996;
LIBANEO, 1994; BATISTA NETO & SANTIAGO, 2006) e déo dificil aplicagéo na
educacéo regular. Este mesmo professor de Matexrgitsou-se para a entrevista que
prometera me conceder, e o motivo foi que se dem@gplicando a um pai de aluna,
vindo do interior, porque, apesar de sua filha §ehn cursado diversas matérias
isoladas, pelo segundo ano consecutivo, mantinha satas abaixo da média. “E ela
nao vai passar de novo”, murmurou-me abatido. N&eray com isto defender,
naturalmente, que o bom convivio ndo abranja aonmmdésmpo funcdes estratégicas;
nega-lo seria, parafraseando Machado de Assig, ficaabsurdo e no contraditorio”.

Estou seguro que abrange, professores mo confessara

Professora de Literatura Brasileirao professor de matéria isolada tem duas
coisas especificamente: ele sabe bem a matéri@ éesl uma coisa que o
professor de colégio ndo tem nem precisa ter: oimeegosta dele. Veja, no
colégio, se vocé nao gostar do professor vocé emique engoli-lo; na
matéria isolada, se vocé nao gostar do professocéwai embora. A gente
ndo dé ficha dezessete, ficha dezoito, ficha demenodo da nada ao
menino, ele ta aqui porque ele quer aprender. Tamsgr essas duas coisas
associadasuma pessoa que sabe bem o contelido e que tem upgziesde
carisma, que envolve o aluno

Pesquisadare quem nédo tem ndo consegue?

Professora de Literatura Brasileirando consegue, ndo consegue. Ou
consegue menos, porque tem cursos maiores, CURUH @%.

Entrevista com professora de Literatura Brasileiraem matéria isolada
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Mas o fato de que o bom convivio angarie mais mda$ nao transforma
obrigatoriamente a afetividade em desfacatez, @srios professores celebram o clima
afavel em que ensinam. Tao amistosa vivéncia toadalpara os momentos especificos
de aprendizagem. A critica ao docente do ensindaggjue o aluno, queira-o ou nao, é
forcado a tolerar, é igualmente reveladora. Aqueles porventura ensinaram nos dois
espacos (escolas e pre-vestibulares) apontam gdiesn extremadas no tipo de
relacionamento com os discentes: “vai dar auleenmeiro ano de um colégio privado”,
instigou-me o professor de Historia, “vocé enlowgli€...) J& teve momentos em que...
Vocé fica falando pras paredes! Os meninos naméio ai! E vocé assistiu minhas
aulas, algumas: ndo tem problema, t4 todo mundaldid...).Ai vocé vé que matéria
isolada tem essa vantagemé? E uma coisa que nunca me preocupou”. O dasto
mensalidades e a disputa acirrada dos Vestibutbesfavorecem a dispersdo, como
explicou o mesmo professor: “o cara td pagando mmédia de R$ 90,00 pra assistir
minha aula, e ele ndo é doido. Ele ta fazendo ustiMédar cuja concorréncia é muito
grande, entdo seria loucura o pai estar pagandel@rastar...” — sua agitacéo fez com

gue ndo completasse a frase, porém a mensagentdodea.

Aquilo que Libaneo, dentro do aspecto socio-emadiatas relacdes docente-
discente, chama de “normas e exigéncias objetivasregem a conduta dos alunos na
aula” (1994, p. 251), a forma ordeira e interessama que os alunos de cursinho se
comportam ao longo das aulas, alémdeanecessidade de medicbes de for¢ca ou de
imposicdes de autoridaddoi muito recordada nos depoimentbsfestejada como
enorme vantagem para o exercicio profissional: épathr aula numa sala silenciosa é
um privilégio impagavel para um professor”, comengrofessor de Biologia de curso
de matérias isoladas, também coordenador, informaed constantemente assediado
por professores da cidade interessados em umaevag&u corpo docente. “Eu nao to
acostumada com o menino que quer atender ao telefonvez de assistir a minha
aula”, queixou-se a mesma professora de LiteraBnasileira, que recentemente
atravessara a experiéncia num periodo em que atu&mnsino Médio. Nunca observei,

em suas aulas ou nas dos demais, que nada proistadidesse acontecido. Seu aluno

6 Além de festejada, houve informes de que era prasa mesmo ao preco da desvantagem financeira
imediata. “E outra coisa: se [0 aluno] estiver modando, eu pego pra saide cursd, disse o professor

de Historia, acentuando bastante as Ultimas pala@/mntanto o Unico episddio em que precisoultazé-
Preferia agir assim a ter a reclamacéo de outto®alinteressados e a perder o meio sossegadoeem qu
trabalhava, pois confidenciava provocar-lhe graabelo o confrontar-se com alunos, expulsa-los da
classe ou adotar mais medidas drasticas.
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de cursinho, descrevia-o como interessado, ateespeitador e amigo: “ele € muito
receptivo a mim. Eu tenho muita gente aqui, dorimiteo pai e a mae néo estao junto
dele, ele esta sozinho na cidade do Recife. Imagine um professor é importante! E

um ponto de referéncia, alids o Unico que ele tem.”

Além da comparacao tecida, o didlogo transcritmacecoa a fala que eu trouxe
no principio do capitulo, do professor de Biolog& colégio e curso, receitando o
humor e o carisma como hipotecas fiadoras do seuregio. A ludicidade, portanto,
distendia-se para fora das aulas, incidindo nanoséxercicio do ensino, sendo ainda
mais nas relacdes que o permeiam. Mas no disceste docente, que era funcionario e
circulava sob a batuta de um contratante, a dinoeestiatégica do convivio ladico e
amistoso se revestia de tonalidades muito mais ickgs, pois o dono do
estabelecimento avalia constante e atentamentduai®mecréscimos nas matriculas.
Nem por causa disto abolia o objetivo apenas afele/confraternizar-se com os alunos
e cultivar um ambiente agradavel onde ensinar. Bmmeuem outros casos, ambas as
razdes, estratégicas e humanas, pareceram conawm@inadamente, resultando
precaria qualquer discriminacdo de quando predoaramaguais ou tais. Disse ainda:
“vocé pode brincar mais e ao mesmo tempo trazermat pro seu lado (...Eu nao
acredito muito em imposicao, acredito mais na castquda turma pelo carisma, pela
simpatia(...).” Sendo um curso de frequentacéo livre,ngdao em meio a tdo excitada
competicdo por mensalidades, alternativas impasitastdo fadadas imediatamente ao
fracasso. “Se vocé comecar com aquela postura, @rataca, ele vai criar uma repulsa
a vocé. E ai € que ninguém assiste a aula mesmdedd no cursinho, seria vocé
mostrar que € importante pra ele assistir a adejue € uma aula bem-humorada e
numa linguagem que ele entende.” A mesma ludicidatdim, que analisei na
estratégia de ensino e no trato dos contetudodartalinbém nos lagcos entre professores
e alunos, dentro e fora das salas de aula, foetadlecos e contribuindo tanto para o

convivio quanto para a aprendizagem gue buscamgwenn

Ja em suas relacbes com o0s estabelecimentos osd®ren nem sempre se
verifica a mesma esportividade e amizade. Ja irdba® leitores da superintendéncia e
vigilancia a que o professor de Biologia, Unicoregkar dos cursos tradicionais nesta
pesquisa, esta sujeito, como também reproduzias fuas e da coordenadora, em que

descreve as linhas por que se vinculam ali profess® curso. Nao pretendo com estas
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noticias que se imagine apenas distanciamentezafrios encontros do professor com
a coordenadora. Ao contrario, vi-os palestrar cavertimento e fraternidade, ndo me
pareceu que se relacionassem com mutua suspe@a@ent: digo que, ao se referirem
uns aos outros, quando entrevistados por mim, m@st-se cientes das
responsabilidades que recaiam sobre a docéncigrofessores, para cumpri-las, e 0s

coordenadores, para fiscaliza-las.

Tais lagos, todavia, nem sempre existem, suced@asnuezes dos cursos nao se
acharem submetidos a qualquer forma de supervis@op no caso das matérias
isoladas, as quais no maximo se consorciam em tooimdos” a fim de
compartilharem de uma edificacdo comum, firmandocobrigagdo mutua apenas a
liquidacdo das despesas de manutencdo. Ninguéra nessorcio as coordena ou
subordina, ndo ha ingeréncia de umas sobre oudasprofessores respondem aos

alunos e pais, a si mesmos e a mais ninguém:

Outra coisa: ndo dou satisfacdo a ninguéma ndo ser a meus alunos.
Ninguém manda em mim. Ai € a idéia da autonomiBu nao tenho

pretensédo de ficar rico, muito menos dar aula pcarf rico. Sabe o que é
que eu faco quarta e quinta feiras? Nada. E quagldaco minhas leituras.
Ontem, hoje e amanh@ eu trabalho o dia todo; néddtho quarta nem

quinta. Volto a trabalhar sexta de duas da tarde.

Entrevista com professor de Historia em matéria idada

E adiciona ainda outra a estas vantagens: “liberdi®ddizer o que quer, de dar
sua aula do jeito que vocé quer e entende”. O atvddi igualmente comemorado
pelos professores de Lingua Portuguesa e de Llitardrasileira, eles dois e o de
Historia egressos do ensino regular, o que renof@tiéica as suspeitas de que 0s
cursinhos possam ser vistos por parte do profedsoc@amo oasis onde as mas
condicdes de trabalho no ensino regular, ja déotdga data que transmitem a sensacao
de serem intransponiveis (GERALDI, FIORENTINI & PEIRA, 1998; NACARATO,
VARANI & CARVALHO, 1998), deixam de incidir. Por emeguinte, o estatuto
descentralizado e “anarquico” das disciplinas eginme de matérias isoladas torna
obviamente inadequado falar de uma relagdo praofessabelecimento, ja que o

estabelecimento, a rigor, S0 seus proprios cugseseles regem.

Ja nas situacbes em que 0s cursos, embora tambématdeas isoladas, se

congracam sob a chefia de um coordenador-empresérguem os professores se
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devem reportar, esta liberdade decresce. Suponbonga desapareca, porque me
denotaram nas entrevistas que gozam de autonomaapfanejar suas disciplinas ao
longo do ano, decidindo que assuntos ministrar girone depois. “Total liberdade.
Cada curso aqui é autbnomo, cada um responde @elsuzesso” foram as palavras
com que quis esclarecer-me o professor de Fisiea, bbbre outros aspectos, véem-se
instados a encaixar-se em contextos coletivosraibe que ndo dependem unicamente

de suas deliberacdes, e a subordinarem-se a despadbriores:

Eu ja agreguei ha alguns anos Portugués, mas ndocegeto, desconectei,
porque de repente eu descobri que a pessoa quelli@m com Lingua
Portuguesa fumava. E fumar, pra mim, era muito rpraum educador. Isso
€ uma bobagem, é pessoal, é o direito individuak,se eu posso escolher,
eu me dou ao luxo de fazer escolhas. Eu prefiro quéo fume, pronto
Depois, agreguei Histéria, uma pessoa de fora, roaproblema era a
assiduidade: faltava, chegava atrasado. Durou uro,am meio do ano eu
disse: “olhe, no fim do ano ndo da mais”.

Entrevista com professor de Biologia também coorderor de curso de
matérias isoladas

Se esta ordenacgdo provoca desentendimentos eofesgores e curso, dificil é
afirma-lo, houve contradita nos depoimentos. Depgeiuvi-lo pronunciar sua “total
liberdade” de planejamento e acado, questionei éepsor de Fisica se ndo advinham
conflitos das ocasionais imposi¢cdes normativasatadenacédo, ao que me respondeu
depressa e sem vacilar que “ndo, ndo, ndo ex&té, Repeti a pergunta ao professor
de Matematica, que lhe fez coro e negou quaisqredes, complementando que a
selecéo e o convite feito a professores s6 ocdepmis de demorada observacao de sua
conduta, de como o docente “se comporta em relag@atras pessoas, se toma algum
tipo de liberdade exagerada, se é faltoso. Elenjéa enuito maturado”. Entretanto,
desdizendo estas comunicacdes, o professor degigEiptambém coordenador do curso,
respondeu o questionamento da existéncia de everirrassdes de maneira oposta:
“[cria-se] muita, muita. Tem hora que é dificil.)(Teve agora, essa semana, quando eu
disse: ‘esta aqui postado o que semalguém discorda, € sé dizer, que em 2010 nao
estara aqui. Tao longo prazo, importa esclarecer, vinha damardenador recusar-se a
demitir professores no transcurso do ano, para desestimular os alunos nem
atrapalhar o andamento dos programas. No maidakug@reconizou qua educacao,
em geral, realiza-se mais perfeitamente sob osmegicentralizados do que sob as

gestdes compartilhadas“eu ndo acredito na gestdo compartilhada de sdeai
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absolutamente. Ndo existe essa estoria de idegbartithado no meio da educagéo,
educacédo tem que ter alguém que diga: “o caminiporéaqui”’. Os outros seguem ou

nao seguem. Aqui, seguém

A avaliagao: “exatamente como no Vestibular'?

Agora que finalmente me aproximo do desfecho déisanée passo a discorrer
sobre a ultima subcategoria da pratica de ensiavakkacdo da aprendizagem, vejo-me,
aqui como alhures, obrigado a oferecer ao leitgurabs ressalvas preliminares, sem o
que era possivel que ndo me fizesse entendeneld tuidado de dizé-lo, e o fato é
sabido de todos, que os cursinhos Pré-vestibula@esdiplomam nem certificam. A
liberdade que paira neles também se ramifica paa graticas pedagdgicas em geral,
porque ndo tomam por preceito obedecer as dirstEzlicacionais ou parametros
curriculares vigentes no pais, posto que documeabhium emitem que necessite ser
reconhecido pelo Estatlo Considero que os cursinhos filiam-se a uma légthscativa
semelhante a desvendada pelos tedricos credetasaéistrangeiros, Randall Collins
(1995) e outros, mas com a diferenca de que nademceam imediatamente: a
aprendizagem neles aparentemente compartilha dasnasediretrizes meramente
formalistas, desobrigada da funcéo de formar pandéefigéncia, o discernimento ou a
criticidade, mas sua colaboracdo visa a capacsamlonos para a obtencdo dos
certificados, dos “bens posicionais”, em outroisvque ndo no seu. Pois, justamente
porque ndo diploma, a tarefa de avaliar a apregdina nos cursinhos &,
conseguintemente, facultativa. Nao impera a regimidade de computar notas, nem
de medir capacidades ou segregar aptos e inapéssnchrgo que talvez lograsse

capacita-los a experimentacdo de concepcoes avadidteterodoxas, menos ligadas as

" Condicdo que podera sofrer alteracdes no futuain kista a aprovacdo, em Pernambuco, da Lei
estadual 13.493, sancionada pelo governador env/@B@B, estendendo o beneficio da carteira de
identidade estudantil e do abatimento de 50% ngopdlas passagens de transportes coletivos tami®m ao
alunos de cursos pré-vestibulares (excluidas a®rimstisoladas). Os debates que precederam a
aprovacdo da lei foram controversos, e a Empresaoptditana de Transportes Urbanos (EMTU)
procurou barra-la sob a pretexto de que, como resufrojeto de Lei Ordinaria 462/2008, “estes @urso
ainda estariam com o processo de credenciamentmaentacdo na Secretaria de Educacédo do Estado de
Pernambuco, no que tange a concesséo da portdtiadenamento”. O argumento, porém, ndo vingou e
a lei foi homologada. (Extraido dtp://www.alepe.pe.gov.bconsulta realizada em 04/12/2008).
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premissas da objetividade e da impessoalidade dlador, e da posicdo terminal e
aferidora do instrumento (PERRENOUD, 1999; HOFFMANRO5).

O que por outro lado pude registrar foi, em primeiugar, completa
homogeneidade nos instrumentos e, em segundo,lgbridismo das praticas. Ndo ha
duas formas de avaliar: todas as disciplinas imitiando desejam avaliar, 0S mesmos
modelog® do Vestibular, seja em sua modalidade objetiva, “dailtiplas escolhas”,
seja nas breves secc¢des em que se pedem explichgd@sivas acerca das respostas.
O proprio nome que a avaliacdo costuma recebecursshos, “simulado”, corrobora
esta ponderacdo. A meta esta clara: simular o \eati de modo a habituar a ele, a
treinar em suas propriedades e “macetes”, dimimuan@¢hance de que o dia da prova
traga surpresas. Nado €, a rigor, a avaliacdo dendizagem, mas avaliacdo da
conformidade ao molde das questdeészdomina, na avaliacdohateronomiaja que
também nela é o diapasdo do Vestibular que presiddeitura. Os professores podem
até criar as questdes, — 0 que alguns se orgulleadizdr que fazem, — contudo estéo
obrigados a submeter-se a estes parametros. Quaaseando esta simulacdo, medir o
quanto o aluno se situa longe ou perto da exceé&msgundo o critério da prova. De vez
que € esta também a premissa por que se pautaamtos exercicios propostos nas
aulas ou nas apostilas, certos cursos nao se ocdpasimulados, julgando que as
questdes corriqueiras ja bastam. Ha os que se mcdeles, mas esporadicamente, uma
ou duas vezes no ano, em datas pré-estabelecidasnd do tempo, avaliam
elaborando algumas fichas de questfes a serermokdps em casa e trazidas na aula

seguinte.

Semanalmente eles fazem duas questBes abertagsetesem trés, quatro
linhas, interpretacdo de uma charge, de um penstomiiinsoéfico; ele se
posiciona, escreve. E uma questao mais de gramaticao é no Vestibular

Essas duas questBes eu corrijo, — 6 o calo aqugadegir, — e, quando eu
ndo corrijo, é preparando os textos todos, as psova

Entrevista com professor de Lingua Portuguesa em rtéxia isolada).

“Eu pego o tipo de teste, mando eles fazerem em ca¥po de teste que vai cair

na prova deles”, confirmou a professora de LiteeaBrasileira, denotando, contudo,

"8 Redijo 0 vocébulo no plural, pois os mais famitiados divisam distingdes entre a prova de entrada
para as universidades federais (UFPE, UFRPE, UNRJAS o Vestibular da Universidade de
Pernambuco (UPE), sendo, como sao, elaboradasfpoerdes comissdes (COVEST-COPSET, no caso
das federais, e CONUPE, para a estadual).
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qgque “eu ndo acho que €é muito importante” um exerctopiado da prova, e
confessando que o fazia mais por conformar-se farprecia dos alunos do que a sua.
Circunstancia em que o alinhamento as diretrizegaktibular decorria da pressao dos

alunos, e ndo da vontade do professor.

Houve ainda cursos em que a avaliagao recebia maitor peso e atencgéo, sendo
praticada regularmente e estendendo-se a todascgdidas. E foi aqui que encontrei
aquele hibridismo a que aludi: enquanto perpetuavam os formatosiasivak
tradicionais, de acento classificatorio e pressigpabjetivo, ja tdo castigados na
literatura pedagodgica (HOFFMAN, 2005; PERRENOUD99)9 ao mesmo tempo
investiam as avaliagbes de um carater nédo-finaligtee assumiam o papel de
diagndstico da aprendizagem, inovacdo defendidaspelesmos autores. Algumas
praticas avaliativas guardavam o claro propésitgalticipar do processo de ensino,
como ferramenta identificadora dos elementos aprendidosn fragilidade e que
reclamavam reforco. Os simulados, esquadrinhadosngio de analises estatisticas,
eram objeto de exame em sala de aula, diante dososal quando lhes eram
apresentados (coletivamente, por percentagen®nuastem que seu desempenho fora
muito ou pouco satisfatorios. E preparavam-sepoartte aos insatisfatorios, revisdes e
reforgos, para o fim de remediar as lacunas dandma&gem. Atribui-se-lhe, como
disse, o papel de diagndstico, com o que apontdrequezas (pois se disponibilizam
também dados individuais, do desempenho de cadiwleasdo) e se buscava sana-las.

Exatamente avaliagdo formativeaconselhada por Perrenoud:

(...) As provas escolares tradicionais se revelapduca utilidade, porque
sdo essencialmente concebidas mais em vista dordesdo que da andlise
dos erros, mais para a classificagdo dos alunogjde para a identificacdo
do nivel de dominio de cada um. (...) A avaliagimativa deve, pois, forjar
seus préprios instrumentos (...). [Mas] o diagndsté indtil se ndo der lugar
a uma acgdo apropriada. Uma verdadeira avaliacdo nfativa &
necessariamente acompanhada de uma intervengif&renciada (...).
(PERRENOUD, 1999, p. 15 — grifo do autor)

O cenério, curiosamente, mescla a concepcdo deagia@ tradicional, pensada
como afericdo do desempenho, com as concep¢desmdharprogressistas, nas quais é
entendida enquanto momento intrinseco da apreretizagom funcdes analiticas e
diagndsticas, contemporanea do ensino e ndo posgerle. O professor de Biologia,

justificando a eficacia deste hibridismo, narrou-coen brio o caso de um aluno de
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classe social desfavorecida, aluno da rede pulijge, tendo obtido nota 6 em seu
primeiro Vestibular (feito apenas por experiéneaia,final do segundo ano do Ensino
Médio), ultrapassou o patamar da nota 9 na segentiziva, depois de ter frequentado

por um ano O Seu Curso:

E magica? “Ah, mas ele ja era genial...” E como éecele tirou 6 quando
era segundo ano? No terceiro ano veio pra aqui;u® doi que a gente
ofereceu pra eleProvas todas as semanas, diagnostico de onde € que
falhava e professor pra ajudar, s6 iss& por que ofereceu? Porque ele
pediu. Ele veio e disse: “me ajude, me ajude”,geate ajudou.

Entrevista com professor de Biologia de curso de rt&rias isoladas

Se recordarmos que a literatura pedagdgica (sebi@géo ou sobre outros temas
educacionais) nao esta entre as leituras dos paréesde cursinho, deparamo-nos com
um interessante possivel episddio de introducdonédpea de preceitos defendidos
pelo pensamento pedagogico, cuja validade e impoagodera ter sido descoberta no
processo de pratica e reflexdo sobre a pratica dcmelicam outros trechos de seu
depoimento). Mas, apresso-me a fazer a ressalexemplo ndo constitui maioria.
Neste casgui generisa avaliagcdo com funcdo diagndstica € pensada owténcia da
aprendizagem e ndo como ferramenta posterior,ifitas®ra, em inesperado contraste

com o préprio Vestibular.
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Consideracoes finais

PROPOSTA DE SINTESE INTERPRETATIVA

Aquelas duas epigrafes com que dei comeco a @digdert- uma do Pe. Antdnio
Vieira e outra de Arthur Schopenhauer — ndo lheemgaam por cabecalho a toa ou
ociosamente, somente porque fossem bonitas effdaséVieram, por isso as inscrevi
ali, para ilustrar pela lingua dos sabios a posiigfique partia o trabalho. Tanto o padre
portugués quanto o erudito aleméo dirigiram dura®dtivas contra classes que, ou
correspondiam exatamente aos professores, ou rextmrcomparavam-se em certa
medida a eles. Estas invectivas descreviam-nos eoaus, cobicosos, pecaminosos e
displicentes, posto que ndo cumpriam as funcOfesmdds que se deitavam em seu
encargo, traiam a prépria nobreza dos seus ofieiosstas traicdes comprometiam nao
apenas a si mesmos, mas grande nimero dos queli@epeta correcdo de suas agoes.
Dai a emenda deles ser necessidade imediata, iegutd®# em tdo asperas censuras.
Estamos, eu e o leitor, deparando textos de poalesosho moralista — ndo neste
sentido conservador e caricato que o vocabulo adqgora, e sim no espirito daquele
pensamento do Marqués de Maricé: “0s bons esaitoalistas sdo como os farois
litorais: advertem, dirigem e salvam os navegadtesaufragio”, e entre os quais se
matriculam um La Fontaine, um La Rouchefoucauld,Swift, um Moliere, um Pope,

um La Bruyére.

A posicdo de que partia o trabalho, como dizia, amacabo, praticamente a
mesma do senso comum. E o0 senso comum, a respstaculsinhos e de seus
professores, € terminantemente feroz. Bom, taleez todos sejam ferozes, talvez haja
boa parcela de admiradores, de que nédo tive noti&ieevo-me a afirmar que é feroz
somente porque consultei grande numero de ndoiakgias (se é que ha especialistas
no tema), no meu bairro e noutros, no trabalhaeeos meus amigos, e muitos se
referiram a eles com nomes feios, disseram prageaali um falso ensino, que se
trapaceiam as pessoas com imposturas para gamsaplidinheiro, retribuindo-lhes
com pouco ou mesmo nada. Os poucos que discordargamou tinham sido alunos de
Pré-vestibulares e, embora subscrevessem a pariabtpes que toca o tipo de ensino
ali oferecido, amiude parabenizavam as capacidddgegprofessores, sua energia, sua
inteligéncia, seu humor, sua diligéncia e talengwapensinar, incomparavelmente

superior, achavam, as dos professores do ensinaedd problema de partir do senso
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comum, contudo, € seu inveterado moralismo. Edbersassim como o daqueles
grandes escritores ingleses e franceses do sedfllpldcaliza a origem dos infortnios
humanos na corrupcéo dos coracdes, no desaceraintkas, acreditando que o curativo
deles viria da critica para a emenda dos costum&smida no proverbio latimdendo
castigat mores Eles e 0 senso comum n&do enxergam causas Soc&#isyvéem
processos historicos, apenas personagens que sendedo justo caminho, e se

depravam.

O moralismo pode ser muitas coisas, mas nao éifaentNao aceita que o
comum das condutas (e os préprios sistemas mouasag orientam) derive, pelo
menos em parte, de fatores mais complexos e de esfiera do que o arbitrio pessoal.
Por isso as epigrafes que escolhi: para recordatentgie meu territorio preliminar era
o do saber assistematico e opinativo. Minhas arsebigiretendiam ultrapassa-lo e,
problematizando, teorizando, observando e analisandocéncia nos Pré-vestibulares,
desvendar ao menos algumas pistas de quais ci@ogred sociais permitiam-lhes
aparecer e prosperar. Imagino haver realizado hdaa pestas ambi¢cdes. Posso agora
compreender, antes de tudo, que a homogeneidadisdossos sobre os cursinhos ndo
os retrata com fidelidade, porque, debaixo de swa#a ndéntica de aprovar, séo
multiplos em muitas de suas propriedades, e sirggilaa comparagdo com os demais
espacos do ensino. E esta heterogeneidade taptindesas demandas dos alunos, que
buscam variadas opcdes para preparar-se, comovpimente corresponde a diferentes
espacos de profissionalizagao alternativa paraoosmndes, em face da pauperizagéao de
suas condi¢cOes de trabalho. No seus planejamemidgyo de ensino que oferecem e
nas relacdes sob que convivem seus sujeitos, eanreg cursinhos um distintivo que é
fonte para muita meditacdo dos educadores, emiabpensiderando-se que numeroso
publico, sem qualquer obrigacdo de escolaridadecupa-os e confia-lhes suas
aprendizagens, a custas elevadas. Como uma eafe@aajica tantas vezes o oposto do
que recomendam as correntes pedagdgicas comprasietith a democratizacdo da
sociedade pode congregar tantos interessados?obrigado a perguntar: em que
medida este “comprometimento democratico” harmeseaom as aspiracdes reais da
sociedade, j& que fazeres educativos supostameaieas, como a avaliagdo terminal,
a aula expositiva e a aprendizagem mnemonica,nadizadas, seduzem gigantescas

multiddes, anualmente renovadas? O que ha nelessgiaz populares e queridos? Ha
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algo em que possam contribuir, pela transposi¢c&uds préaticas, para o melhoramento

do sistema educacional?

Talvez me queiram fazer também esta pergunta: m@gmportancia pode existir
em estudar os cursos pré-vestibulares a luz dosipios gerais da educacéo, ralhando
com eles por seu ensino pouco educativo, se alsemtd papel deles ndo é educar, mas
aprovar? Otima pergunta, com que por longo tempaénagetei. E justo examina-los
segundo ideais educacionais, a eles, que nao témpromisso com a educacéo, e sim
com o Vestibular? As Unicas respostas que, ao, finatapaz de Ihe oferecer vém em
interrogacdes: € por acaso aceitavel que a edueagdaconhecimentos produzidos na
trajetoria da humanidade se subordinem a légichoalismo, se destituam de toda a
sua potencialidade emancipatéria, formativa, cognithumanizadora, atuando apenas
para ocultar processos de segregacao social —pgi@a® o Vestibular, mas os tantos
que tém visto Collins, Boudon, Romanelli e outrés®mediata necessidade, quando
nos deparamos com situagcdo como esta, ndo é aeaaai deniincia? E pertinente que
0s campos do saber, em qualquer instancia, s@uesiida concretude do mundo e das
importancias da vida, para substitui-las pela nespllidade de aprovar e diplomar?
Devemos silenciar diante da introducao destas ®aBaensino — as formas propagadas
pelo Vestibular e praticadas pelos Pré-vestibulanes sistema oficial de educacdo? Se
a resposta € sim, se isto € aceitavel e pertinentdp minha pesquisa se desfaz em
utilidade, e tanto o Vestibular quanto o Pré-vesab ficam autorizados a continuar
serenamente com suas concepc¢des e praticas de,ensimm suas interferéncias sobre
o Ensino Médio. Mas, se a resposta € ndo, sedsded ndo convém a sociedade em
que pretendemos viver e a Escola e a Universidadgue desejamos nos educar, tanto
a minha palavra quanto a dos demais opositoresa passdquirir alguma validade.
Submeter a educacao as orientacdes do Vestibalanditipla escolha, o factualismo, a
fragmentacao dos saberes, a aprendizagem ligsuaexficial da memorizacéo, etc. —
ameaca tanto as conquistas politico-educacionasodadade brasileira, no tocante a
democratizacdo e universalizacdo da educacado, auetconquistas da pesquisa

académica acerca das distintas dimensdes do fdzeate/o.

A pergunta de fundo, a perpassar todo o trabalho, gue torna socialmente
possivel o advento e a prosperidade dos cursirthaky tipo de docéncia praticada
neles? E o pragmatismo de seus resultados, corlicpadmitindo submeter-se ao seu

ensino palidamente educativo, se este é eficierspreva? Se é isto, conclui-se que,
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pelo prémio do diploma superior e da ascensédo sommdmica, 0 comum das pessoas
aceita receber qualquer ensino ministrado, por dbsta e mecanico que seja.
Engrandecer-se-ia, assim, a tese do credencialdengue o proposito da educacdo nas
sociedades modernas € segregar e credenciar, n&ared vingariam também as
interpretac6es de Otaiza Romanelli e de Gaudémigwtto, de que a educacdo, no
Brasil, jamais perseguiu os ideais republicanosnducéo publica, de formacdo do
povo, conservando, mesmo quando se popularizoajcascorientacdes aristocratica,
bacharelescas, ndo formativas, desobrigadas dédeanse interpelar a realidade. O
estudar, entre nés, ndo seria admitido como umain@ade perscrutar e conhecer as
coisas, 0s outros, nés mesmos e as relagbes quenoakam, mas predominantemente
de destacar-se e elevar-se. E, por causa dos ewatar nossa historia, de nossas
caracteristicas sociais e do tipo de Escola ques ektas forcas vieram a construir, 0s
Pré-vestibulares poderiam ocupar-se de aprovareseirar, perpetuando concepcgdes e
procedimentos vetustos, militando pela exclusaeakdcacando uma linha direta que
atravessasse 0 tempo, interligando as licdes do#igs as aulas dos cursinhos. E, o que

€ mais importante, ndo escandalizando ninguém oesfaacao.

E uma hipétese, € um caminho de interpretacéo.néda® Gnico: é ainda possivel
interpretar os cursinhos pré-vestibulares néo notido passado da nossa educacdao,
mas de sua recente crise. Refletir se ndo derivaanpspularidade justamente do
fracasso deste modelo escolar e da crise expeaneemniela propria concepcao de
conhecimento, os quais, langando em descréditdeassi pedagogicos que se originam
na Grécia e acompanharam a cultura ocidental desdeascedouro, alargam o espaco
para o imediatismo e a instrumentalizacdo, paraa@Rs que Se memorizam sem
entendimento, para a analise de obras literariaslidas, para a retencdo de listas de
doencas que, sem 0 apoio de rimas e cancdes, ndapPrE@emM na mente. Acaso seria
possivel conceber estudos desta sorte em uma adeiednde a funcédo do
conhecimento fosse realmente clara e de peso, ngemuina “sociedade do
conhecimento”, em que se propiciasse a todos esest#ados a ocasido de desenvolver
o discernimento, a veia critica, as habilidadesistribsas e a capacidade de participar
autonomamente das decisfes que ferem a coletiddades estudos mneménicos e
mecanizados ndo serao, contrariamente, atividadesudo leva a crer, se harmonizam
com uma educacéo em dificuldades para dar-se propo8rfa de ideais pedagdgicos,

sem precisa funcéo historica a perseguir, que eat@&rise? Nao condensam em si 0
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momento histérico e pedagdgico com que se defrargducacédo, refletem-no dentro
das salas, na propria efetuacdo dos seus objevasesmo 0s seus paradoxos e
contradi¢cdes, tdo visiveis até ao mais breve olhao vém a ser os paradoxos e

contradi¢cdes dos nossos dias?

Estas consideracdes finais de jeito nenhum se ipeomde postular solugdes. De
minha parte, arrisco-me, porém, a propor que onfiem® dos cursinhos podera ser
compreendido pela combinacdo destas perspectivas guais, a meu ver, ndo Sao
irreconciliaveis. E possivel, por exemplo, relerdescricio de Romanelli sobre o
rearranjo escolar dos anos 1930 (ou a de Gilbedygr& que a retroage em mais de
cem anos) — quando, modernizando-se e industmalezae a sociedade, as populacdes
passaram a buscar a mesma Escola elitista queaspoviséculos as classes abastadas —
como a primeira manifestacdo da crise do modelolascA Escola perseguida como
distintivo opera estavel enquanto é apanagio daseido logo passa a ser almejada por
todos, perde seus referenciais de segregacao ensende na indefinicdo de seus
propésitos. Que tipo de saber convém que veiculera2g O classico? O
profissionalizante? O novo? O livresco? O populdem poder estabelecer para si
definicdo e papel, a Escola oscilava, ora paraedwaia, ora para o fechamento e, pelo
menos ao nivel do Ensino Médio, jamais pbde institina trilha sdélida de atuacdo. O
imediatismo, que é filho das crises, tem desdeoantadido para aprofundar na Escola
seu carater meramente formalista e credencialiptacurando esvaziar suas
potencialidades culturais e erigi-la em usina ptodude funcionarios e conformistas,
transformando-a em simples veiculo de ascensaalsqera as classes pobres ou
emergentes, e de conservacio da posi¢édo socioeicandrara as ricas e elitizadas. E
no bojo destes processos que surgiriam os cursiptesgestibulares, simultaneamente
efeito deles e causa de sua perpetuacao, e seapgetim ensino regido pelos preceitos
gue discuti ao longo do trabalho. Apenas uma Essetallarmente excludente, e que
perdeu o alicerce de seus referenciais, poderi@areas condicdes para que brotassem
formas de ensino e concepcdes de educacdo comeedergei apresentar e esmiucar.
Sob esta oOtica, os cursinhos séo contingénciagefeéescéncias, sdo sintomas, apenas
o irradiar incandescente de combustbes muito miadernas e antigas. Sendo
contingentes, podem amanha mesmo desaparecer, rftedeade onde brotam, de
profundissimas raizes, podemos esperar que aindarpeSuas diretrizes, suas aulas, a

docéncia observada dentro deles habitam um cedérimuito mais larga amplitude,
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dentro do qual sdao bem vindos e tém a pertinéneisuhs praticas confirmada e
premiada. Desconfio que possa residir nisto a rggaoque existem, prosperam e

permanecem.
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Anexo 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Professor de Historia

PROFISSIONALIZACAO

— Caracteristicas socioecondmicas da familia: gsaff dos pais e irmaos, sua
escolaridade;

— Por que ser professor?

— Formacdo: estabelecimento, notas, importanciayvapamento, expectativas. Ainda
faz cursos?

— Por que escolheu o ramo dos cursinhos?

— Transformacdes ao longo do exercicio da doc&ageendizado na préatica): como
vocé compara o professor que vocé era no comecart&ra com o que é hoje?

— Confrontacéo entre formacéo inicial e préaticdipsmnal.

— Alguma espécie de formacéo continuada?

— Perspectivas (ascensao, estagnacdo, mudangeadetar..).

— Professor, vocé se sente realizado nessa carreira

DOCENCIA

— Carga-horaria semanal. Outras atividades (Erndigdio, outras turmas...). Condicdes
formais de trabalho (garantias trabalhistas, sdgdd social, etc...);

— Quais as especificidades de uma turma de curgirdivestibular?

— Qual o papel do planejamento em seu trabalho?

— Descricao da aula (razbes), com base no obseradola é pensada e preparada
minuciosamente, ou a experiéncia ja produziu urtratasa? Ou 0 qué?

— O que mais pesa no desempenho docente: a forthdcaprendizagem pratica? A
personalidade? As pressdes do meio? Outra coisa?

— Mobilizacdo dos saberes (organizacdo da salagjmata autoridade, captura da
atencdo e do interesse). como os aprendeu, quahtme deles (sdo exclusivamente
praticos, ou ha reflexdo acerca deles?).

— Ludicidade: como, desde quando, com que finadidadb que fundamentos. Vocé é
um professor divertido? As pausas que vocé faxz@ngar anedotas, e as brincadeiras
que faz com o proprio assunto, s&o momentos pesigata a descontracao, partes do
preparo da aula? Ou acontecem ao sabor do monsentgrevisao?

— Material didatico. Que importancia tém as apas#iNotei que, pelo menos no meu
periodo de observacao, ndo se trabalhou com tdgtbsstoriadores. Nao convém?

— Como se da a interacdo com os alunos? Percelfagem poucos questionamentos.
Ha diferencas entre alunos de isoladas e de ctegakres?

— Percebi que na sua aula poucos perguntam, apeeshma de descontracdo. Por qué?
— Uso do tempo: é uma preocupacdo? O rigor do @édatedo entra em conflito com a
necessidade de tornar a aula agradavel?

— Papel da avaliagéo no ensino-aprendizagem.
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— Como vé os demais colegas de profissdo? Quats defieitos e qualidades? O
professor de cursinho se reconhece como parteadsectiocente, como um profissional
da educacao?

— Usa alguma técnica de memorizagédo?

— Peso das exigéncias do estabelecimento sobrefesgor: ha liberdade de docéncia?
Como é ensinar num curso pré-vestibular, no seizaqgo?

— Por que os cursinhos existem? Um cursinho é sopréivel para a aprovacdo no
vestibular?

— Como vocé lida com o fato der de preparar para o vestibularDesenvolver a
pergunta, explorando suas diversas dimend0easionalmente vocé usa a expressao
“isso cai no vestibular”, para frisar determinadapsagem da aula. Por qué?

— Visao sobre os alunos: quem sao eles, por quio raequientam cursinhos, sao
aplicados, aprendem de fato? O cursinho lhes é mesmrescindivel? (Pergunta
importantissimal)

CONCEPCAO DO SABER

— Pequeno comentario sobre sua vida cultural éetiteal: costuma ler? O qué? Ver
filmes, pecas de teatro ou outros espetaculos?ubengtureza? Escreve? O qué? Tem
publicacbes?

— Contato com alebate pedagogicgeral: tem algum? Faz leituras? Publica artigos?
Outra atividade?

— Qual a funcdo do conhecimento para o homem? &sah idéia sobre a importancia
da educacéao? (fazer questionamentos a partir dpsstas, explorando a contradicéo
entre elas e a idéia de estudar para passar erprons.

— Qual o papel do professor? E do professor déntr® E um educador?

— Por que os cursinhos existem? Eles sdo imprdseis@ Eles dependem de uma
escola deficiente e de uma universidade seletiGa?$clusividade da classe média?

— Vocé sempre brinca, na aula, sobre um aluno equguptou para que serve a
literatura. Num contexto de preparo para o vesdihuhdo € possivel que o jovem
associe 0 conhecimento literario unicamente aotigbjede passar — tornando-o
meramente um instrumento, algo destituido de \at@prio?

— Um cursinho é um treinamento? Sua aula € umatreznto?

— Consisténcia da aprendizagemque dizer sobre o que se aprende num cursi@so?
conteudos séo de fato aprendidos — segundo suep@itcde aprendizado? A aula de
cursinho é um espaco de reflexdo, de uma refleisiorita? Um cursinho proporciona
aos seus frequentadores alguma formacdo? Como espdEra que 0s seus alunos
terminem o seu curso?
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Anexo 2

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
fui convidado e aceitei participar, como voluntada pesquisa intitulada A PRATICA
DOCENTE NOS CURSOS PRE-VESTIBULARES, coordenada pikeber
Clementino da Silva. Recebi informacfes que meadineentender sem dificuldades e
sem duvidas que:

1. participarei, por minha prépria vontade, senebec qualquer incentivo financeiro e
com a finalidade exclusiva de colaborar com o s@dsa pesquisa,

2. minha participacdo neste estudo nao trara nerdama a minha integridade fisica,
social e emocional;

3. se, por ventura, nas entrevistas algum desdonfooral e emocional ocorrer ou for
por mim revelado, receberei orientacdo para busesvico adequado a minha
necessidade;

4. sempre que desejar serdo fornecidos esclarettismeobre cada etapa do estudo;

5. minha colaboracéo se falé forma anénimapor meio de observacbes em sala de
aula e de entrevista concedida ao pesquisador;

6. 0 sigilo sera garantido e ndo sera reveladonenmuma circunstancia, o nome de
gualquer participante;

7. a qualquer momento, poderei recusar a contipadicipando da pesquisa, sem que
isso acarrete qualquer penalidade ou prejuizo;

8. as informacdes por mim fornecidas serdo Uta@ @gproducdo de conhecimento da
area da educacdo, gerando debates e publicagdepodeen contribuir para a sua
melhoria da qualidade social;

9. ao final do projeto, poderei ter acesso aodtegks do trabalho produzido.

Apos ter lido e esclarecido com o pesquisador wsd® contidos neste consentimento,
manifesto meu interesse em participar da pesquisa.

Recife,

Nome completo:

Assinatura:

Responsavel: Kleber Clementino da Silva

Local onde serdo arquivados os dados decorrentesolservacdes e entrevistas:
Programa de Poés-graduacdo em Educacdo, Centro uwlmagédd — UFPE. Avenida
Académico Hélio Ramos, s/n, Cidade Universitariegife-PE



