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E preciso ter esperanca,

mas ter esperanca do verbo esperancar;
porque tem gente que tem esperanga
do verbo esperar.

E esperanca do verbo esperar

nado é esperanca, € espera.
Esperancar é se levantar,
esperancar € ir atras,

esperancar é construir,

esperancar é ndo desistir!
Esperancar é levar adiante,
esperancar € juntar-se com outros
para fazer de outro modo...

Paulo Freire



RESUMO

Este estudo buscou investigar como docentes de Lingua Portuguesa (LP) de colégios publicos
propedéuticos e de formacdo técnica concebem e relatam suas préticas ligadas a producéo
textual, em especial aquelas, referentes a redacéo para 0 ENEM, em turmas do terceiro ano do
Ensino Médio (EM). Uma primeira intencdo investigativa nos remeteu as concepcdes dos
docentes em relacdo ao ensino de LP e a producdo textual (PT), em geral. Em um segundo
momento, nos propusemos a identificar se a ‘‘Redagdo do ENEM’’ servia como parametro para
0 ensino de producdo de textos argumentativos nas aulas de LP no dltimo ano do EM. Além
disso, priorizamos também identificar se o tipo de EM (propedéutico ou técnico) influenciava
as concepc¢des e praticas dos docentes participantes e quais conhecimentos e estratégias
consideraram como sendo necessarios para que os estudantes pudessem ter bom desempenho
naredacgéo. Para isso, fizemos entrevistas semi-estruturadas com professores de LP, sendo cinco
de ensino técnico e cinco de ensino misto ou s6 propedéutico que lecionavam em escolas da
Rede Federal e da Rede Estadual de Pernambuco e que atuavam no ultimo ano do EM.
Realizamos duas entrevistas, sendo uma presencial e uma por video-conferéncia. Dividimos as
analises em categorias e organizamos os resultados em trés grandes blocos. Com os dados
obtidos, pudemos inferir nas falas, principalmente dos docentes do Estado, resquicios da
concepcdo de um ensino mais fragmentado, no qual seria necessario estabelecer aulas mais
especificas para desenvolver o ensino da redacdo. Todos os professores trabalhavam PT para
redacdo do ENEM nas suas turmas do terceiro ano, sendo que nove deles faziam alguma
preparacdo para a escrita dos alunos, usando dispositivos como levantamento dos
conhecimentos prévios, reportagens, textos motivadores, dentre outros. Cinco professores
entrevistados do Estado e trés do ensino técnico afirmaram que corrigiam os textos dos alunos
seguindo os critérios do ENEM. Ainda no primeiro bloco, identificamos que metade dos
entrevistados nunca utilizou o Livro Didatico de LP com a finalidade de ensinar redacdo, muitos
faziam uso de materiais pedagdgicos préprios. No segundo bloco, notamos que, embora a
argumentacdo tenha sido mencionada pelos professores como uma aprendizagem a ser
desenvolvida na producdo textual dos estudantes, para metade deles era essencial os alunos
compreenderem apenas aspectos acerca da temética e da estrutura textual. No ultimo bloco,
constatamos que os professores consideravam como positiva a avaliacdo da Redacdo do ENEM
ser feita através das cinco competéncias, mas para muitos a exigéncia da quinta competéncia
era considerada como um ponto negativo, assim como o formato da prova, visto como
engessado. De modo geral, percebemos que a formacdo dos professores e, sobretudo, as
condicBes de trabalhos proporcionadas pelas Redes podem influenciar o ensino, pois 0s
docentes do ensino técnico, que também eram contratados com Dedicagdo Exclusiva, apesar de
terem menos aulas semanais que os docentes da rede estadual possuiam em sua carga-horaria
aulas para atendimento individual ao aluno. Diferente disso, a maioria dos docentes
entrevistados da rede estadual ainda lecionavam em mais de uma escola, o que dificultava esse
acompanhamento individualizado ao estudante. Percebemos, também, que havia um maior
interesse dos professores da rede estadual em trabalhar com textos, quase que exclusivamente,
dissertativos-argumentativos no terceiro ano do EM. Essa estratégia de ensino parte muitas
vezes de uma exigéncia da gestdo escolar para elevar o nimero de estudantes aprovados no
vestibular ao final do ano, como afirmou um dos docentes. Essa mesma cobranca ndo ocorre
com os docentes do ensino técnico, uma vez que, os alunos daquela modalidade de EM ja saem
com uma formacao profissional.

Palavras-chave: Pratica docente, Producdo Textual, Texto argumentativo, Redacdo ENEM.



ABSTRACT

This study aimed to investigate how Portuguese Language (PL) teachers from public high
schools (propedeutic or technical) conceive and report their practices related to textual
production, especially those related to the ENEM essay, in the last year of High School (HS)
classes. A first investigative intention referred us to the teachers' conceptions about teaching
PL and textual production (TP), in general. In a second moment, we set out to identify whether
the "ENEM essay" served as a parameter for the teaching of argumentative text production in
the PL classes in the last year of HS. In addition, we also prioritized identifying whether the
type of HS (propedeutic or technical) influenced the conceptions and practices of the
participating teachers and what knowledge and strategies they considered necessary for
students to perform well in ENEM's compositions. To this end, we conducted semi-structured
interviews with PL teachers, five of them from technical schools and five from mixed or only
propedeutic schools, who taught in Federal and State schools of Pernambuco and who worked
in the last year of HS. We conducted two interviews, one face-to-face and one by
videoconference. We divided the analysis into categories and organized the results into three
large blocks. With the data obtained, we could infer in the speeches, mainly from the State
teachers, remnants of a more fragmented teaching conception, in which it would be necessary
to establish more specific classes to develop the teaching of writing. All the teachers worked
on ENEM essays in their last year of HS, and nine of them did some preparation for the students'
writing, using devices such as a survey of prior knowledge, reports, motivational texts, among
others. Five teachers interviewed from the state and three from technical education stated that
they corrected the students' texts following the ENEM criteria. Also inthe first block, we found
that half of the interviewees had never used a textbook to teach writing; many used their own
pedagogical materials. In the second block, we noticed that, although argumentation was
mentioned by teachers as a learning to be developed in students' text production, for half of
them it was essential for students to understand only aspects about the theme and text structure.
In the last block, we found that teachers considered the evaluation of the ENEM essay through
the five competencies to be positive, but for many the requirement of the fifth competency was
considered a negative point, as well as the format of the test, seen as rigid. In general, we
noticed that the teachers' training and, above all, the working conditions provided by the school
systems can influence the teaching, because the technical education teachers, who were also
hired under an exclusive dedication contract, despite having fewer weekly classes than the
teachers in the state system, had in their workload classes for individual attention to the
students. Unlike this, most of the teachers interviewed fromthe state system still taught in more
than one school, which made this individualized follow-up of students difficult. We also
noticed that state school teachers were more interested in working with argumentative-
dissertative texts almost exclusively in the last years of HS. This teaching strategy is often a
requirement of the school management to increase the number of students approved in the
university admission exams at the end of the year, as one of the teachers stated. The same
demand does not occur with the teachers of technical education, since the students of that
modality of high school already leave with a professionaleducation.

Keywords: Teaching Practice, Textual Production, Argumentative Text, ENEM Essay.
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1 INTRODUCAO

Ao falar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, é importante considerar que ja ocorreram
mudancas significativas quanto a pratica de muitos docentes no Brasil, nas Gltimas décadas.
Inimeras pesquisas ja foram publicadas, tratando acerca dos eixos de ensino que foram se
legitimando, tais quais: Producdo Textual, Leitura, Oralidade e Andlise Linguistica.

Nesse sentido, encontramos em pesquisas bastante difundidas (GERALDI, 1997;
MARCUSCHI, 2003; ANTUNES, 2003; COSTA VAL, 1998) o trabalho de ensino-
aprendizagem com 0s mais variados géneros textuais. No entanto, acreditamos que s6 o contato
com a diversidade textual ndo é suficiente para que o0s alunos possam construir as competéncias
linguisticas necessarias a sua formagdo como leitores e produtores proficientes de textos, uma
vez que os professores precisam adotar préaticas pedagodgicas, utilizando os géneros textuais
como instrumentos que possam mediar um ensino de Lingua Portuguesa realmente funcionale
significativo.

Como afirmam Schneuwly e Dolz (2004, p. 80):

“Trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor
conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-
lo na escola e fora dela; e, em segundo lugar, de desenvolver capacidades que
ultrapassam o género e que sdo transferiveis para outros géneros préximos ou
distantes”.

Apesar de ja haver bastantes praticas pedagdgicas utilizando os géneros textuais, ainda
sdo muitas as dificuldades enfrentadas pelos professores em abordar, de maneira significativa,
aspectos linguisticos préprios dos géneros no trabalho pedagdgico envolvendo producao
textual.

Como docente de Lingua Portuguesa, ha mais de dez anos, sendo nos Gltimos seis anos
em turmas do Ensino Médio, percebo o quanto € dificil desenvolver uma pratica de ensino de
forma que possibilite aos estudantes uma reflex@o acerca dos aspectos linguisticos com géneros
textuais, especialmente os argumentativos.

E nesse sentido que nos questionamos sobre como vem sendo desenvolvido o trabalho
com géneros argumentativos na escola, principalmente no que se refere ao Ensino Médio e,
para isso, resolvemos desenvolver esse estudo, tendo como objetivo principal investigar como
0s conhecimentos linguisticos séo trabalhados na sala - de- aula quando se ensina a produgéo
textual de Redagdo, em turmas do terceiro ano do Ensino Médio, direcionadas ao Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Sabemos que, para ingressar no ensino superior, 0s alunos precisam ser aprovados no
ENEM, tendo como um dos requisitos a Producdo de um género argumentativo conhecido como
“Redagao”.

Ao desenvolver esse texto, os estudantes precisam demonstrar as aprendizagens
adquiridas sobre argumentacdo, como também habilidades tanto na textualidade como no
ambito normativo.

De modo geral, na presente pesquisa, buscamos investigar como docentes de Lingua
Portuguesa de colégios publicos propedéuticos e de formacdo técnica concebem e relatam suas
praticas ligadas a producéo textual, em especial aquelas referentes a Redacdo para 0 ENEM em
turmas do terceiro ano do Ensino Médio.

Como desdobramentos desse objetivo maior, procuramos:

1) Identificar as concepcdes dos professores sobre o ensino de Lingua Portuguesa no que

se refere a producdo de textos argumentativos no Ensino Médio;

2) ldentificar quais estratégias de ensino sdo relatadas pelos docentes no Ensino de

Producdo de textos argumentativos no Ensino Medio;

3) Identificar se € como a ‘‘Redag¢do do ENEM”’ serve como parametro para o ensino de
Producdo de textos argumentativos nas aulas de Lingua Portuguesa no ultimo ano do Ensino
Médio;

4) Identificar quais as avaliacfes dos professores a respeito da Redacdo do ENEM,;

5) Identificar se o tipo de Ensino Médio (propedéutico ou técnico) influencia nas

concepcOes e praticas dos docentes participantes;

6) Analisar guais conhecimentos e estratégias os professores consideram como sendo
necessarios para que os estudantes tenham bom desempenho na Redacdo do ENEM;

Visando atender aos objetivos propostos, essa pesquisa esta organizada em sete capitulos.

No capitulo 2, que vem em seguida a essa Introducdo, o tema central serd o ensino da
escrita dos géneros textuais da ordem do argumentar. Procuraremos trazer uma breve discussdo
sobre 0s géneros textuais e alguns pressupostos importantes que nos ajudam a compreender
sobre o ensino da escrita dos géneros textuais argumentativos no espacgo escolar, através de
pesquisas ja desenvolvidas desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, aléem do queesta
posto nos principais documentos curriculares.

Ainda no capitulo 2, discutiremos também acerca do género textual ‘‘redagdo’’, seu

ensino em geral e para 0 ENEM, no qual abordamos um pouco sobre essa avaliagdo Nacional
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e como é visto esse género, sempre nos pautando em alguns estudos que tratam sobre tal
tematica.

O capitulo 3 é destinado a apresentacdo da metodologia utilizada na pesquisa, com
destaque para o perfil dos sujeitos participantes e os procedimentos metodolégicos.

No capitulo 4 o leitor encontrard o primeiro dos trés blocos das analises dos resultados.
Para tanto, analisaremos as entrevistas concedidas pelos dez professores. Buscaremos
identificar as concepcdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa e producdo textual de géneros
argumentativos

Em seguida, no capitulo 5, nossa atencdo se voltara para apresentar os resultados relativos
ao ensino da redacdo do Enem em turmas do terceiro ano do ensino médio

Ja no capitulo 6, procuramos identificar, nas falas dos docentes, o que eles pensam sobre a
redacdo do Enem, seus aspectos positivos e limitacoes.

O trabalho se encerrard com a apresentacdo das consideracdes finais, no capitulo 7, nas
quais sera exposta uma sintese dos principais resultados encontrados e traremos sugestdes para

futuras pesquisas.
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2 MARCO TEORICO

Este capitulo focaliza, teoricamente, o eixo principal do nosso trabalho — concepces e
praticas do ensino da producdo escrita dos géneros textuais da ordem do argumentar no ultimo
ano do Ensino Médio, mais especificamente, a redacdo do ENEM. Para tanto, dividimos seu
texto nos seguintes topicos: (1) o ensino da escrita dos géneros textuais da ordem do
argumentar; (2) O género textual ‘‘redagdo’’, seu ensino na escola em geral e para 0 ENEM e
(3) Pesquisas recentes sobre 0 ensino e a producao de redacdo do ENEM.

As teorias ora apresentadas serviram de base para nortear as discussdes sobre as
concepcdes dos docentes de Lingua Portuguesa entrevistados, na analise que sera feita a partir

do capitulo 4 desta pesquisa.

2.1 O ensino da escrita dos géneros textuais da ordem do argumentar

Nesta secdo abordamos, inicialmente, as nogdes tedricas de géneros textuais a partir dos
estudos Bakhtinianos. Em seguida, apresentamos uma breve discussdo sobre as sequéncias

argumentativas e o ensino dos géneros textuais escritos da ordem do argumentar.

2.1.1 Breve discussdo sobre os géneros textuais

Nos dias atuais parece consenso entre os estudiosos da area de linguagem e os docentes de
Lingua Portuguesa que o texto deve estar presente na sala-de-aula, porém, por muito tempo essa
ndo foi a realidade.

O ensino de Lingua Portuguesa era visto sob a Otica da estrutura da lingua, desvinculado
das praticas de seu uso social. A ideia de saber Portugués era sempre associada ao uso de
nomenclaturas, conhecimento das classes gramaticais, conceituacdo de elementos do sistema,
memorizagdo de regras e excegdes etc.

De acordo com Bueno (2011), os estudos linguisticos, partindo da discussdo sobre
géneros, sdo relativamente novos, pois inicialmente os linguistis ndo se preocupavam com 0S
usos sociais do texto, mas, sim, com as unidades menores, como morfemas, lexemas e fonemas.

Os estudos sobre a lingua foram se ampliando e ela deixou de ser tratada como um objeto
de ensino descontextualizado e passou a ser compreendida na sua pratica de uso. As discussdes
sobre o texto na sala de aula foram cada vez mais frequentes, sendo os estudos sobre géneros

textuais de extrema importancia nessa nova perspectiva.
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Partindo desse viés, sabemos que nos estudos sobre 0s géneros textuais, Bakhtin (2003),
é um dos autores mais mencionados, certamente por ser o pai dessa linha de teorizag&o.

Bakhtin (1997) defende que por mais variadas que sejam as esferas da atividade humana,
estas sempre se relacionam com a utilizacdo da lingua. Desse modo, a utilizacdo da lingua,
segundo esse autor, ¢ efetuada em forma de enunciados orais ou escritos. E “cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 1997, p, 280, italicos do autor).

De acordo com Bakhtin (1997) ha trés elementos que constituem os géneros textuais: o
contetido tematico, isto é, aquilo que pode ser dizivel num género (os assuntos, 0s temas
tipicos); o estilo, ou seja, a escolha dos recursos linguisticos do género e a construcao
composicional, ou formas de organizacao textual.

Ainda segundo o referido autor, pela dinamicidade propria da sociedade, temos uma
infinidade de géneros discursivos, uma vez que estamos em constantes praticas sociais de
comunicagéo.

No entanto, mesmo com essa infinidade de géneros textuais, ainda é possivel dividi- los
em dois tipos, que para Bakhtin, sdo: os géneros primarios ou simples, que se referem as
modalidades de didlogos e comunicacdo do dia a dia e 0s géneros secundarios ou complexos
que sdo 0s géneros literarios propriamente ditos e que, além disso, correspondem as pesquisas
cientificas de toda espécie, bem como os grandes géneros publicitarios. Contudo, 0s géneros
primarios funcionam como base para criagdo dos géneros secundarios.

Corroborando com a ideia Bakhtiniana, Marcuschi (2003), além de observar que novos
géneros sempre estdo sendo criados, afirmou que o0s géneros contribuem para ordenar e
estabelecer as atividades comunicativas do dia-a-dia.

Assim como Bakhtin, Marcuschi (2003) salientou que os géneros textuais sao atividades
sociodiscursivas e formas de acéo social incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa.

Sobre isso, Koch (2006) afirmou que os individuos desenvolvem uma competéncia
metagenérica que lhes possibilita interagir de forma conveniente, na medida que se envolvem
nas diversas praticas sociais. Ou seja, com essa competéncia somos capazes de distinguir e
escolher adequadamente o que devemos produzir textualmente nas situacées comunicativas de
gue participamos.

Desse modo, compreendemos que 0s géneros textuais possuem caracteristicas proprias nas
suas estruturas linguisticas e que elas ndo ocorrem de maneira aleat6ria, uma vez que estdo em
consonancia com a situacdo comunicativa e com os interlocutores existentes.

Nesse sentido, encontramos em Schneuwly e Dolz (2004) a proposta de que, no ambito do
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ensino-aprendizagem, os géneros sdo o meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos
escolares, particularmente no que diz respeito ao ensino da producéo textual e da compreenséo
de textos escritos ou orais.

Vale ressaltar que Schneuwly e Dolz (2004) classificaram os géneros textuais em cinco
agrupamentos:
a)  daordem do narrar — comporta 0s géneros pertencentes ao dominio da ficcao literéria,
caracterizados pela mimese da acdo através da criacdo da intriga como as fabulas, lendas,
narrativas de ficcdo cientifica, novelas, romances, entre outros.
b) da ordem do relatar — abrange os géneros do dominio social da documentacdo e
memorizagdo de experiéncias, situando-as no tempo, como os relatos de viagem ou de
experiéncias vividas, testemunhos, noticias, reportagens, ensaios biograficos etc.
c) daordem do argumentar — inclui os géneros do dominio social da discussédo de problemas
sociais controversos, com vistas a sustentacdo, refutacdo e negociacdo, buscando um
entendimento e um posicionamento frente a eles, como por exemplo, os textos de opinido,
dialogos argumentativos, cartas do leitor, de reclamacéo, debates regrados, discursos juridicos,
dentre outros.
d)  da ordem do expor — envolve 0s géneros do dominio social de transmisséo e construcao
de saberes, como por exemplo, conferéncias, relatorios, resenhas, artigos, resumos de textos
expositivos e explicativos etc.
e) da ordem de descrever acfes — compreende 0s géneros cujo dominio social é o das
instrucdes e prescricdes com vistas a regulacdo ou normatizacdo de comportamentos. Temos
como exemplos receitas, manuais de instrugdes, bulas, regulamentos, regras de jogo, entre
outros.

Visto isto, nossa pesquisa buscou mais especificamente tratar sobre géneros textuais

na ordem do argumentar, uma vez que esse tipo textual possui uma fungédo social muito
importante, pois é através da argumentacdo que conseguimos nos posicionar, criticamente, em

situacOes que envolvem temas de ordem social.

2.1.2 As sequéncias argumentativas

Sabemos que a argumentagdo € fundamental para o desenvolvimento critico social do
cidaddo, uma vez que podemos expressar 0 nosso ponto de vista, convencer e persuadir 0

interlocutor.
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Partindo dessa perspectiva, ao fazermos um breve levantamento historico, percebemos
que essa abordagem de estudo teve inicio no periodo que vai do século V antes de Cristo ao
século XIX, sendo o filosofo grego Aristételes (384 322 a. C.) um dos mais relevantes
estudiosos do tema.

Segundo o referido filésofo, argumentar € mobilizar meios linguisticos (palavras, frases,
técnicas) e extralinguisticos (relagdes légicas, informacdes, valores) para persuadir pessoas.

Corroborando com o exposto, Fiorin (2015), em sua obra: Argumentacéo, observa que o
aparecimento da argumentacdo esta ligado a vida em sociedade, principalmente com o
surgimento das primeiras democracias, sendo argumentar o meio fundamental para que o
individuo pudesse defender suas ideias, rebater argumentos e resolver conflitos de interesse.

Nesse sentido, é importante destacar que na metade do séc. XX, ao reformularem os
postulados advindos da Retorica Classica, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) afirmaram que a
argumentacdo é discurso planejado e articulado que envolve enunciados, argumentos,
mecanismos de dominio do raciocinio, da lingua e do publico destinatario, perfil social e
psicoldgico do autor e interlocutores etc.

Com os estudos da Linguistica Textual, Koch (2017) nos traz a hipOtese de que a
argumentacao € um elemento intrinseco a lingua, como principio constituidor e estruturante dos
textos.

A autora examinou o fendmeno da argumentacdo e da producdo do texto numa
perspectiva enunciativa, integrando aspectos linguisticos, dialdgicos, pragmaticos, entre outros.
Para Koch (2017, p.72):

[...] as sequéncias argumentativas sdo aquelas que apresentam uma ordenacdo
ideolégica de argumentos e/ou contra-argumentos. Nelas predominam elementos
modalizadores, verbos introdutores de opinido, operadores argumentativos.

Nesse viés, Marcuschi (2005), abordou a lingua na sua perspectiva historica, interativa,
social e assume que suas bases tedricas se inserem na hipdtese da argumentacdo pela linguae
ndo na lingua.

Sendo assim, segundo o autor, todo género textual pode ser visto como ato persuasivo e
0s conceitos de tipo textual e heterogeneidade tipoldgica sugerem a existéncia de determinadas
classes de géneros com poder argumentativo maior que outras classes.

Partindo dessa perspectiva, defendemos que, na escola, é importante que haja leitura e
escrita de textos que facilitem a habilidade argumentativa do estudante, a partir de géneros

argumentativos, como artigo de opinido, crénica argumentativa, editorial, resenha critica, cartas
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de reclamacao, entre outros. Textos desses géneros aproximam o aluno dos fatos recorrentes do
seu dia-a-dia, permitem o desenvolvimento sociodiscursivo e promovem 0 posicionamento
critico dos discentes diante dos problemas que vivenciam em nossa sociedade.

Nesse sentido, nossa pesquisa buscou ampliar as discussdes sobre 0s géneros textuais da
ordem do argumentar, e para isso, buscamos revisar algumas pesquisas que tratam desse ensino
em sala-de-aula dos anos iniciais até o Ensino Médio e tambem sobre como é abordado nos
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa.

2.1.3 O ensino dos géneros textuais da ordem do argumentar

Para falarmos sobre o ensino da argumentacdo € importante, primeiramente, abordar
como algumas das propostas curriculares que vém norteando o ensino de lingua materna em
nosso pais tratam dessa tematica. Como exemplo, podemos mencionar os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN,1998) de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio - PCNEM (BRASIL, 1999), os PCN+ (BRASIL, 2002) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018).

No que se refere aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
(1998, p. 95), ja orientavam que, dentre algumas competéncias a serem adquiridas pelo aluno,
estaria a de “confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens em suas
manifestagdes”. Um dos objetivos do ensino, segundo esse documento, seria levar o aluno a se
posicionar de maneira critica nas diferentes situacdes sociais.

Sobre isso, 0 PCNEM nos mostrava que nas trés areas — Ciéncias da Natureza e
Matematica, Ciéncias Humanas, Linguagens e Codigos — seria fundamental o aluno aprender a

argumentar. Segundo o documento, o estudante deveria:

Informar e informar-se, comunicar-se, expressar-se, argumentar logicamente,
aceitar ou rejeitar argumentos, manifestar preferéncias, apontar contradicgdes,
fazer uso adequado de diferentes nomenclaturas, de diferentes cédigos e de
diferentes meios de comunicacdo, sdo competéncias gerais, recursos de todas as
disciplinas. Por isso, devem desenvolver-se no aprendizado de cada uma delas.

(p.13)

Desde o Ensino Fundamental vemos que o ensino da argumentacdo sempre esteve
presente nos documentos norteadores. E valido salientar que na Base Nacional Comum
Curricular (2017), do Ensino Fundamental o eixo de producéo textual aborda a importéncia de

o docente desenvolver praticas que sejam inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo da
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linguagem, bem como a autoria dos estudantes.

Esse documento, mais especificamente no que se refere a producdo de textos
argumentativos, destaca a importancia de organizar e/ou selecionar informacdes e dados,
tese/argumentos e outras referéncias em fontes confidveis impressas e digitais, organizando em
roteiros ou outros formatos o material pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha um
nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum, quando for esse o caso) e
contemple a sustentacéo das posicoes defendidas.

Além disso, ressalta que uma competéncia e habilidade a serem desenvolvidas no aluno
devem ser as de saber analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicacdo, e posicionar-se ética e criticamente emrelacdo a conte(idos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

Ainda sobre 0 ensino da argumentacdo na Educacao Basica, encontramos na sétima, das
dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (2017, p.9), que o estudante deve

aprender a:

[...] argumentar com base em fatos, dados e informages confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisBes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Além disso, a BNCC (2018, p.509) traz nas competéncias especificas que se referem aos

campos de atuacgdo social, a prescricao de que o aluno deve aprender a:

Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos assumidos, 0s movimentos
argumentativos (sustentacdo, refutacdo/ contra-argumentacdo e negociacdo) e 0s
argumentos utilizados para sustentéa-los, para avaliar sua for¢a e eficacia, e posicionar-
se criticamente diante da questéo discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo
aos mecanismos linguisticos necessarios.

Como vimos, o0s principais documentos, desde o final dos anos 1990, ja vém assumindo
a importancia de trabalhar a argumentacdo em toda a Educacdo basica, ndo apenas nas aulas
sobre linguagens, mas em todas as areas.

Visto isto, procuramos pesquisas que abordam como vem sendo realizado esse ensino, na
escola, e quais os principais desafios encontrados pelos docentes para o desenvolvimento dessa

habilidade comunicativa dos estudantes.
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Sendo assim, na obra: A argumentacdo em textos escritos: a crianga e a escola, Leal e
Morais (2007) abordaram aspectos relacionados a producéo de textos de opinido na escola, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa pesquisa, 0s autores analisaram estratégias de argumentacdo adotadas por criancas
de 8 a 12 anos, em textos escritos na escola, e examinaram os efeitos do contexto escolar de
producdo sobre essas estratégias. Foram analisados textos de 205 criangas de 22, a 42, séries de
trés escolas publicas e uma particular, na Regido Metropolitana do Recife, dentre os quais 156
(76%) foram classificados como “textos de opinido™.

Para essa analise, os pesquisadores orientaram as professoras a utilizarem uma atividade
que foi adaptada de uma proposicdo de um livro didatico destinado a criancas de 32 série
(SOARES, 19993, p. 99). Esse texto apresentava a experiéncia de trés criancas que cuidavam
dos afazeres domésticos, enquanto a mée saia para trabalhar.

A partir disso, as docentes, primeiramente, faziam a leitura do texto: “Eles sdo os donos
da casa”; em seguida, discutiam com os alunos sobre se as criangas deveriam ou ndo trabalhar
em casa e, por fim, solicitaram das criancas a escrita individual de um texto, que deveria conter
a opinido delas sobre a tematica discutida.

No que se refere ao tipo de intervencao das docentes da pesquisa, 0s autores pontuaram que
foram encontrados dois grupos de professoras: as que propunham atividades de escrita em que
0 texto era concebido como sequéncia de informacgdes ou fatos, sem referéncia em outras
praticas sociais de uso da lingua (negacdo da comunicacdo); e as que veiculavam uma
concepcdo de texto como objeto de ensino e de interacdo, propondo, em algumas aulas,
situacbes miméticas as da vida cotidiana. Houve a predominancia de aulas desse Gltimo tipo
citado.

Ao avaliarem os textos das criangas, 0s autores perceberam que 0s aprendizes conseguiam
expor seus pontos de vista sem dificuldade. Em todas as séries foi alta a percentagem de textos
com justificativa. Além disso, os alunos de diferentes idades mostraram-se eficientes na tarefa
de inserir outras vozes no discurso, apresentando justificativa da justificativa e contra-
argumentacdes e realizaram tais acdes de forma explicita ou por meio da inducéo a elaboracao
de inferéncias.

Segundo os autores, do total de 156 textos, 29,8% continham ponto de vista + justificativa
+ justificativa da justificativa e apenas 8,5% conjugavam estratégias de inserir justificativa da
justificativa e contra-argumentagdo. Vale ressaltar que, segundo indicou esse estudo, 0S
modelos textuais em que foram inseridas justificativa da justificativa e contra- argumentacédo

SO apareceram nas turmas em que as professoras discutiram mais aprofundadamente sobre o
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tema proposto.

Os autores alertaram que, para avaliarmos os textos de nossos alunos, precisamos refletir
sobre a familiaridade que eles tém com o género textual solicitado/induzido ou com outros
géneros textuais semelhantes ao que estamos querendo que produzam. Observaram, também,
que o contexto de debate na sala de aula influia sobre a percepcéo das criancas apresentarem ou
ndo contra-argumentos em seus textos. Assim, se julgavam que a docente compartilhava seu
ponto de vista, 0 aprendiz poderia interpretar que ndao precisava alongar-se em defende-lo,
antecipando contra-argumentos etc.

Desse modo, os autores evidenciam que 0s géneros ndo sdo simplesmente padrdes a serem
seguidos, que eles sdo adotados por quem escreve em fungdo do espaco em que se produz e das
representacdes do produtor em relacdo as finalidades e destinatarios.

Essas ponderacdes do estudo agora revisado nos fazem refletir sobre se a escola de ensino
fundamental e os materiais didaticos nela empregados contribuem para que as criangas se
familiarizem com os géneros textuais da ordem do argumentar.

Considerando essa questdo, Andrade, Leal e Brandao (2005), fizeram uma pesquisa com
0 objetivo de identificar e discutir os géneros textuais inseridos em Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para essa pesquisa, investigaram quais géneros textuais em que se defendem pontos de
vista (textos da ordem do argumentar) estavam presentes nesses livros e em que frequéncia eles
apareciam em trés colecdes de livros de Lingua Portuguesa da 12 a 42 séries que tinham sido
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD/2004. Eles se encontravam nas
seguintes colecOes: colecdo A- Portugués: uma proposta para o letramento, da autora Magda
Becker Soares (recomendada com distin¢do); colecdo B- Analise, Linguagem e Pensamento-
ALP novo, dos autores Marco Antonio de A. Hailer e Maria Fernadez Cocco (recomendada); e
colecdo C- Com texto e trama, das autoras Maria Mello Garcia e Dilia Maria A. Gldria

(recomendada).

As autoras buscaram identificar todos 0s géneros textuais presentes nos livros didaticos,
nas trés colecbes, em cada uma das séries do Ensino Fundamental I. Em seguida, foram
selecionados os géneros textuais da ordem do argumentar. Na analise das trés colecGes, foram
computados 739 textos.

Na colecdo A, foram identificados 313 textos, dos quais apenas 9,91% eram da ordem do
argumentar. Desses, a maioria se encontrava no volume 4, sendo as reportagens e 0s anincios

0s géneros textuais mais frequentemente encontrados.
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Na cole¢do B, foi identificado um nimero menor de textos (237). Além disso, apenas 3,
8% do total de textos da colecdo B foram incluidos como da ordem do argumentar.

Na terceira e Gltima colecdo analisada, foi encontrado um nimero ainda menor de textos
em relacdo as demais colegdes: apenas 189 textos. Do total desses textos, 7, 41% eram géneros
da ordem do argumentar. A partir dos resultados, as autoras concluiram que nas colecdes de
livros dos quatro primeiros anos do ensino fundamental havia uma maior oferta de textos em
relacdo a outros géneros, tais como contos, poemas e textos didaticos.

Ao lado disso, as autoras também evidenciaram que, em todos os volumes das trés
colecdes, apareciam variados géneros textuais que circulam na sociedade, como, por exemplo,
historias em quadrinhos, carta pessoal, diario intimo, receita culinaria, anincios publicitarios,
entre outros, o que indicava uma inovagéo nos livros didaticos apés a avaliacdo pelo PNLD.

Sobre os géneros daordemdo argumentar, as autoras perceberam que estes apareceram em
namero bastante reduzido nas trés cole¢des, embora na colecdo A os alunos tivessem acesso a
um numero mais significativo, sobretudo no volume 4 (15 textos). Nos outros volumes, a
quantidade de textos da ordem do argumentar foi tdo baixa quanto nas outras cole¢des.

Como vemos, ha uma contradicao entre a importancia da pratica argumentativa enquanto
elemento historico na formacéo humana para construir um modelo de sociedade democratica, a
qual seguimos até os dias atuais (ou tentamos) e a pouca importancia dada nos Livros Didaticos
(nas colecdes pesquisadas) para a abordagem dos géneros textuais argumentativos a serem
ensinados no ambito escolar.

Na pesquisa de Leal, Branddo e Torres (2011), sobre analise em Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa de géneros textuais da ordem do argumentar, investigaram os tipos de
questdes de compreensdo de textos voltados para o desenvolvimento de habilidades

argumentativas.

Para isso, foram analisadas sete cole¢bes de livros didaticos aprovados no Programa
Nacional do Livro Didatico/ MEC/2004, voltadas para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Treze tipos de questdes foram identificados nas obras e todas elas, segundo as autoras,
contribuirim para que as criangas pudessem lidar com os textos de modo critico.

As autoras ainda sinalizaram que algumas perguntas estimulavam as criancas a identificar
pontos de vista e argumentos presentes nos textos, outras desafiavam os estudantes a analisar a
consisténcia argumentativa e as estratégias discursivas utilizadas. Havia, ainda, as que
requeriam a analise do texto, sobretudo, quanto as tematicas abordadas. Por fim, havia aquelas

que solicitavam que os estudantes justificassem suas preferéncias pessoais.
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As autoras concluiram que nos livros analisados havia questdes de diferentes niveis de
complexidade e que demandavam distintos conhecimentos e habilidades.

Sobre as praticas de ensino de argumentacdo, Leal, Brandao, Correia e Guerra (2010),
buscaram entender por que ha um baixo investimento em atividades de ensino de habilidades
argumentativas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, as autoras realizaram
observacGes de aula de cinco docentes do quinto ano do Ensino Fundamental, para verificarem
se a argumentacdo era contemplada nas atividades realizadas em sala. Em seguida,
entrevistaram as professoras observadas e mais duas docentes para entender quais concepgdes
sobre ensino da argumentacdo guiavam suas praticas.

Diante dos dados coletados, concluiram que, embora houvesse uma grande diversidade
textual tanto nas atividades de leitura como nas atividades de producdo de texto, foram poucos
0s exemplares de textos da ordem do argumentar aos quais as criangas tiveram acesso. Em
apenas trés aulas (entre as 75) foram registrados textos da ordem do argumentar: reportagem
(em duas aulas) e cartaz educativo.

As autoras verificaram gque ndo havia um trabalho sisteméatico nem variado para que as
criancas produzissem ou compreendessem textos da ordem do argumentar. Alem disso, nos
casos em que as tematicas de textos de outras ordens favoreciam condicdes para o trabalho com
tal dimensdo do ensino, raramente eram desenvolvidas boas atividades, no que se refere a
argumentacao.

Com base nessas reflexfes, concluiram que o motivo mais provavel para o baixo
investimento no ensino de habilidades argumentativas € o pouco conhecimento explicito e

reflexivo revelado pelas docentes sobre exemplares de géneros da ordem do argumentar.

No que se refere ao ensino de géneros textuais argumentativos no Ensino Médio,
observamos que ainda ha poucos estudos. No entanto, abaixo discorremos acerca de algumas
pesquisas encontradas.

No estudo realizado por Freitas (2007), encontramos uma pesquisa-a¢ao que aborda uma
experiéncia em sala de aula com uma sequéncia didatica do género textual artigo de opinido,
realizada com alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola da rede publica de Campina
Grande, na Paraiba.

O ponto norteador da pesquisa foi saber, ao longo da sequéncia didatica no 20 ano do
Ensino Médio, qual o desempenho dos alunos na producdo do género artigo de opinido. Para
isso, a autora procurou responder as seguintes questdes: Os alunos utilizaram a sequéncia

tipolégica argumentativa na producdo de artigos de opinido? Quais 0s tipos de argumentos
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construidos e os operadores argumentativos empregados pelos alunos na producao de artigos
de opinido? Qual o resultado das a¢des didaticas implementadas no intuito de aperfeicoar o uso
desses elementos nas produgdes dos alunos, ao se adotar a perspectiva tedrica dos géneros
textuais?

Sendo assim, o estudo teve como objetivo geral analisar uma proposta de intervencédo
didatica de ensino de lingua materna, utilizando o género textual artigo de opinido com alunos
do Ensino Médio, em uma escola publica. E, mais especificamente, teve como objetivos:
verificar o desenvolvimento dos alunos quanto ao atendimento das caracteristicas do género
solicitado e apontar as implicacdes desta experiéncia para o ensino de lingua.

O corpus utilizado na analise foi composto de sessenta e nove artigos de opinido,
produzidos em situacéo escolar e a autora levou em em consideracéo trés tipos de alunos: os
que obtiverama melhor media na atividade escrita, 0s que atingiram um desempenho mediano e
0S que conseguiriam uma média menor na atividade de producdo do artigo de opinido,
resultando na publicacdo de dois artigos de opinido em dois jornais da cidade.

Para a analise dos dados, a autora tomou por base a presenca da sequéncia tipoldgica
argumentativa nos artigos de opinido, os tipos de argumentos construidos e a articulacdo
coesiva através dos operadores argumentativos nas producdes escritas pelos alunos.

Numa primeira etapa, a pesquisadora, que tambem era docente da turma, promoveu o
contato com os géneros cronica, reportagem, entrevista, editorial e artigo de opinido, a fim de
verificar o conhecimento prévio dos alunos sobre os géneros selecionados.

Depois dessa sondagem, segundo a autora, foi discutido em grupo esse material, a partir
de algumas questdes levantadas pelos alunos, que observaram as particularidades de cada
género. Posteriormente foram elaborados questionamentos acerca das diferencas e semelhancas
existentes entre eles.

Apos a leitura e discussdo dos textos, os alunos escolheram um entre diversos temas,
tais como: gravidez na adolescéncia, drogas entre os jovens brasileiros, a profissionalizacdo dos
jovens no Brasil, aborto e adolescéncia, a educacdo no Brasil, a tecnologia e a sociedade. A
partir dessa etapa, a pesquisadora iniciou o estudo do género artigo de opinido, fazendo um
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos a respeito desse género, sendo as respostas
dadas pelos alunos transcritas no quadro da sala de aula.

Em seguida, foi realizada a leitura do artigo de opinido: “Fazer o que se gosta”, de
Stephen Kanitz, publicado na revista Veja, em 24 de janeiro de 2005, que tratava da relevancia
da escolha de uma profissdo pelo jovem, que devia ser realizada através da afinidade.

A autora, entdo, apresentou as caracteristicas do artigo de opinido, tais como,



26

argumentos e contra-argumentos, tipos de argumentos, selecdo de argumentos e a relevancia da
informatividade, tendo como base os artigos de opinido apresentados anteriormente.

Depois dessa etapa de teoria e leitura do género, a autora solicitou como primeira
producéo dos alunos um artigo de opinido em que defendessem seu posicionamento a respeito
do tema “a profissionalizagao dos jovens no Brasil”.

A partir de uma anélise acerca dos aspectos linguisticos dessa producdo, a pesquisadora
percebeu que a maioria dos alunos apresentava problemas macro e micro- estruturais que
comprometiam a compreensdo de seus textos.

Segundo a autora, alguns alunos reclamaram bastante da dificuldade em produzir um
texto e reescrevé-lo e pensavam em desistir da atividade. Por essa razéo, a pesquisadora incluiu
na sequéncia didatica aulas de analise linguistica, mais precisamente de pontuacéo, acentuagédo
gréfica, oracbes subordinadas e coordenadas, concordancia nominal e verbal, mecanismos
linguistico-discursivos de argumentacao, regéncia verbal e nominal e a crase.

Num segundo momento de trabalho com o artigo de opinido, a autora escolheu
producdes que apresentavam problemas referentes as caracteristicas do artigo de opinido
(sequéncia tipologica argumentativa, os tipos de argumentos e o emprego dos operadores
argumentativos) que comprometiam a compreensdo do texto.

Depois foi solicitado que os alunos os identificassem, em um dos artigos produzidos
por eles, propondo reformulacdo. Essa atividade foi realizada em grupo e apresentada para a
turma. Em seguida, foi realizada uma atividade individual, na qual os alunos foram levados a
revisar os textos, no sentido de adequa-los melhor ao contexto de comunicagéo visado e a forma

de organizacéo textual do género.

Desse modo, a atividade de reescrita dos artigos de opinido esteve direcionada para a
revisdo dos seguintes aspectos: uso da linguagem proxima ao registro formal; falta de
articulacdo entre tese, argumentos e conclusdo; dificuldades de lidar com os operadores
argumentativos e problemas relacionados a norma linguistica escrita.

Por fim, os alunos reescreveram a versao final do artigo de opinido, em sala de aula. Por
sugestdo deles acharam conveniente reescrever 0s textos com o auxilio da professora-
pesquisadora, ja que esses textos seriam publicados nos jornais da cidade.

Apos a reescrita e revisao final dos artigos de opinido, foram organizados para entrega- los
aos editores-chefes do Jornal da Paraiba e do Correio da Paraiba: coube aos alunos-autores e a
professora-pesquisadora selecionarem dois textos para serem publicados em cada veiculo de

comunicacgdo, mediante o parecer favoravel dos editores-chefes dos jornais citados.
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Sendo assim, o corpus final escolhido para anélise foi formado por 9 (nove) producgdes
escritas por trés alunos, realizadas individualmente, em situacdo escolar como exemplares de
como os alunos-autores utilizavam as sequéncias tipologicas na construcao do artigo de opinido
sobre o tema “A profissionalizacdo dos jovens no Brasil”.

Os resultados, de uma forma geral, apontaram para as seguintes constatacdes: os artigos
de opinido produzidos pelos alunos apresentarama sequéncia tipoldgica argumentativa e, através
das atividades de reescrita, 0s alunos-autores apresentaram uma progressao na utilizagcdo dos
operadores argumentativos.

Nesse sentido, os dados confirmaram que 0 ensino sistematizado do género artigo de
opinido, através de sequéncias didaticas, € um instrumento metodoldgico eficaz no
aprimoramento da capacidade de argumentar e fazer uso da lingua em diversas situagdes
comunicativas nas quais aquele género é necessario.

Para a autora, no que se refere aos tipos de argumentos, os resultados obtidos foram
satisfatorios, uma vez que os alunos-autores utilizaram trés tipos: os de autoridade, 0s do senso
comum e 0s baseados em provas concretas, prevalecendo os de autoridade, que foram extraidos
dos textos lidos e discutidos em sala de aula.

Outro resultado importante, apontado pela autora, diz respeito a boa articulagdo coesiva
atraves dos operadores argumentativos, apesar de ter sido a etapa mais dificil da sequéncia
didatica, dada a pouca experiéncia escolar e extra-escolar dos alunos com a escrita.

Para esse resultado, foram fundamentais as atividades realizadas na reescritura, uma das
etapas da sequéncia didatica que tiveram grande importancia, uma vez que orientava os alunos-
autores a diversificarem os tipos de justificativas, ampliando as possibilidades de uso de outros
operadores.

Diante dos resultados encontrados, a pesquisadora afirmou que a sequéncia didatica
favoreceu o conhecimento e dominio de um género a que 0s estudantes ndo tinham acesso no
cotidiano, aproximando-se da escrita que visa a participacdo deles como cidaddos na vida
publica.

Por fim, a autora concluiu que a performance final dos alunos-autores em relacdo ao
género artigo de opinido apresentou-se como uma resposta positiva ao trabalho realizado,
demonstrando um crescimento gradativo das capacidades argumentativas.

No estudo de Vieira (2013), encontramos uma pesquisa que tinha como objetivo geral
analisar a construcdo do argumento na producao textual de alunos do Ensino Médio, como esses
alunos constroem a argumentacdo em sala de aula, as técnicas argumentativas e 0s recursos

linguistico-discursivos empregados na defesa e sustentacdo de seus pontos de vista.
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A pesquisadora tinha como objetivos especificos investigar o padrdo argumentativo
empregado pelos alunos na producdo textual do género dissertativo-argumentativo; identificar e
categorizar os argumentos e as técnicas argumentativas utilizados pelos alunos em sua producéo
textual e, por fim, analisar o funcionamento dos recursos linguistico-discursivos utilizados pelos
alunos na orientacdo argumentativa dos seus enunciados.

Para isso, desenvolveu quatro instrumentos de coleta de dados: uma entrevista
semiestruturada com os professores, um questionario aplicado aos alunos, a analise documental
realizada com base nas producgdes do género dissertativo-argumentativo elaboradas por estes
estudantes, além das anotacOes realizadas pela pesquisadora durante a aplicacdo das propostas
de producéo textual, que permitiram obter informac6es das situacfes observadas.

Quanto as entrevistas realizadas, a autora constatou que existia um esforco da parte dos
professores em trabalhar com a producéo de texto em sala de aula; porém, alguns fatores como
a carga horaria insuficiente, a concepcao de lingua dos professores e, consequentemente, dos
alunos dificultava esse trabalho.

A producdo textual foi vista pelos professores e pela maioria dos alunos apenas como
uma forma de treino da escrita voltada para o vestibular, de modo que o trabalho com a
producdo escrita se restringia ao modelo institucional, imposto pelo ENEM, o texto
dissertativo-argumentativo. Aliada a isso, a autora percebeu a falta de um trabalho voltado para
os géneros de uma maneira geral e, entre esses, para os géneros “dissertativo-argumentativos”
que 0s Visse, entre tantos outros argumentativos, como um género escolar que atende a uma
situacdo especifica.

Com relacéo aos aspectos considerados na producao textual dos alunos pelos professores
participantes, apesar de haver uma variacdo na ordem de importancia, a autora notou que o
conteddo, os argumentos, a defesa de um ponto de vista e o grau de informatividade constavam
entre os considerados mais importantes por ambos. Entre os aspectos menos relevantes, os dois
professores assinalaram, nos ultimos lugares, a adequacdo da linguagem e criatividade, e a
apresentacdo do texto.

Para a investigacdo foram selecionadas 40 (quarenta) producgdes textuais do género
dissertativo-argumentativo elaboradas especificamente para o0 desenvolvimento desta
investigacdo por alunos de duas turmas de 42 série do ensino médio integrado ao técnico, dos
cursos de Saneamento e Edificagdes, da Unidade Descentralizada do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, Campus Teresina-Zona Sul. As duas turmas (uma funciona
no turno matutino e a outra no vespertino), eram compostas em média por 30 alunos oriundos,

em sua maioria, de bairros da periferia de Teresina.
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A pesquisadora elencou duas propostas de producdo textual, ambas do género
dissertativo-argumentativo, apresentadas aos alunos das turmas em duas aulas de lingua
portuguesa, cada uma abordando uma tematica diferente. Na primeira proposta, as duas turmas
realizaram uma producdo do género textual dissertativo- argumentativo apds a leitura e
discussdo do artigo de opinido “Quanto vale a sua privacidade?”, do professor de Etica
Jornalistica, Eugénio Bucci. O artigo foi publicado na revista Nova Escola, em abril de 2002, e
tratava dos primeiros “reality shows” apresentados pelas televisdes brasileiras nas versdes da
Rede Globo, o Big Brother Brasil (BBB), e do SBT, a Casa dos Artistas.

A etapa posterior ocorreu com a aplicacdo da segunda proposta de producdo textual as
duas turmas, realizada a partir da leitura do artigo de Wilson da Silva “Em defesa das cotas”.
Com a andlise a autora constatou que as produgdes textuais investigadas apresentaram
limitacBes quanto a utilizacdo de argumentos e de recursos argumentativos necessarios a
sustentacgéo e defesa de um ponto de vista, ndo ultrapassando o padrdo minimo da argumentacgéo
na discussdo de temas que envolvem questfes de natureza controversa.

Com relacdo as técnicas argumentativas empregadas, segundo a autora, os alunos das
duas turmas investigadas apresentavam em sua producdo textual, predominantemente, 0 uso
dos argumentos Regra de justica, de Sacrificio, Pragmatico e Desperdicio. A investigacdo dos
recursos linguistico-discursivos revelou o amplo emprego de alguns operadores argumentativos
como e, que, para, mas, pois, como e porque na orientacdo argumentativa de seus enunciados.

De acordo com a pesquisadora, os dados levantados apontaram para a existéncia, nos
textos investigados, de uma construcdo textual que atende a um padrdo minimo de
argumentacdo, em que se observa o esforco por parte dos alunos, em lancar médo de
determinadas técnicas argumentativas na tentativa de justificar seu ponto de vista, embora ndo
conseguissem efetuar operacdes mais complexas, como a insercdo da contra-argumentacao que
os levassem a ultrapassar um padrdo minimo de argumentacdo. Ainda na tentativa de atender a
tarefa solicitada, procuraram fazer uso de diversificados recursos linguistico- discursivos na
intencdo de tornar sua argumentacao mais elaborada.

Por fim, a autora concluiu que os alunos apresentavam algumas dificuldades relacionadas
a escrita do género dissertativo-argumentativo, principalmente quanto a selecdo e organizacdo
dos argumentos necessarios a defesa de seu ponto de vista.

Segundo a referida pesquisadora, esses problemas podem ser atribuidos a prépria
especificidade do género, cuja situacdo comunicativa assume significados especificos em um
contexto determinado que atende, especificamente, a uma tarefa escolar ou avaliagdo para uma

vaga no ensino superior.
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Ainda de acordo com a autora, como perde o contato com situacdes de interagdo social
espontaneas e plurais, esse género leva o aluno a assumir uma posi¢do enunciativa requisitada
pela tarefa que dificulta o processo dialdgico. Para ela, essa falta de uma perspectiva discursiva
anula a interlocucédo, o que torna a situacdo de producdo escrita artificial e afasta o texto da
dimensdo dialogal da lingua, prejudicando o processo argumentativo, haja vista que o ato de
argumentar implica a busca de adesdo do interlocutor a uma tese.

Na pesquisa de Campos (2012), a autora teve como objeto de estudo o ensino da
argumentacao escrita em aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Para isso, assumiu como objetivo geral analisar praticas de ensino de producgdo de textos
argumentativos escritos e verificar as possiveis relacdes entre essas praticas e as estratégias
argumentativas utilizadas pelos alunos. Mais especificamente, a pesquisadoratinha como um dos
objetivos identificar as concepcdes de lingua, texto e argumentacéo que fundamentam a préatica
de professores de portugués.

Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, de carater interpretativo e
descritivo, sendo a coleta dos dados feita através de observacéo e entrevistas semiestruturadas
com duas diferentes professoras de Lingua Portuguesa que atuavam em turmas de 3° Ano do
Ensino Médio, em duas diferentes escolas publicas do municipio de Camaragibe (PE).

A pesquisadora identificou nos relatos das docentes que elas concebiam a argumentacgéo
como a defesa de ideias, opinides, pontos de vista; definiam texto argumentativo como aquele
em que os alunos se posicionam sobre um determinado tema; associavam a argumentacao ao
texto dissertativo-argumentativo; reconheciam algumas condi¢des basicas para aargumentacao,
tais como: a existéncia de um tema passivel de debate ou situacdes sociais controversas, a
existéncia de uma ideia a ser defendida (proposicéo, declaracéo, tese) por meio de argumentos
e com vistas a uma conclusdo/adeséo do auditorio, dentre outras.

Com relacdo as formas de conducdo didatica no trabalho de producdo de textos
argumentativos, a pesquisadora percebeu que as professoras estabeleciam a necessidade de
realizarem leituras prévias sobre os temas a serem propostos nas producdes textuais. Além
disso, identificou que as professoras compreendiam a lingua como um cdédigo, como um
conjunto de regras a ser estudado e, desse modo, a énfase do ensino recaia sobre 0s
conhecimentos gramaticais.

Por fim, a autora concluiu que as professoras tinham um discurso elaborado acerca do
trabalho com textos e definiam o texto argumentativo como um género que poderia favorecer o
desenvolvimento do senso critico dos alunos, se preocupavam em desenvolver atividades com

esse texto que ora se destinam ao desenvolvimento da tomada de posi¢do e da defesa de
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argumentos, ora se concentravam nos aspectos formais do texto: introdugéo, desenvolvimento e
concluséo.

A pesquisadora também identificou que aspectos referentes a textualidade eram
trabalhados na perspectiva conceito-exemplo-uso e ndo na ordem uso-reflex&o-conceito, o que a
fez pressupor que a concepcao de lingua que estava subjacente a préatica das docentes era a de
lingua como estrutura e ndo como interacéo.

Além disso, percebeu que, embora as professoras dissessem priorizar o desenvolvimento
das habilidades argumentativas dos alunos comvistas a formacéao de sujeitos criticos e reflexivos,
elas tinham uma preocupacao essencial com a preparacdo dos estudantes para a aprovacéo no
ENEM e em concursos vestibulares locais, ndo deixando indicios de que o objetivo maior era,
com efeito, o desenvolvimento de competéncias para assegurar a palavra aos alunos.

Como vemos, ainda existem praticas de ensino de escrita de textos da esfera
argumentativa que se voltam para a reproducdo da estrutura do texto dissertativo-
argumentativo solicitado no Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM), como se todos 0s
géneros dessa esfera seguissem estas mesmas caracteristicas e tivessem uma unica estrutura.

Sobre isso, na proxima secdo abordaremos aspectos relacionados ao género textual
redacdo, seu ensino e sua relacdo com o exame brasileiro de avaliagdo em larga escala

conhecido como ENEM.

2.2 O género textual ‘‘redaciio’’ - seu ensino na escola em geral e para o ENEM

Nesta secdo, discutiremos sobre o género textual redacdo e seu ensino escolar. Alem
disso, iremos abordar como essa producao de escrita aparece no ENEM, inclusive, pontuando

alguns aspectos histdricos relevantes desse Exame.

2.2.1 O género textual redacédo e o ensino escolar

Percebemos que o género textual redacdo atualmente ganhou um papel de destaque no
ensino escolar, uma vez que, ao terminar o Ensino Médio, o estudante, na maioria das vezes,
realiza o ENEM, no qual essa producéo textual se configura como uma avaliacdo de peso. No
entanto, é importante ressaltar que segundo dados do INEP o percentual de alunos que fazem
0 ENEM. na rede publica, as inscri¢des sdo em torno de 70% e nem todos comparecem.

Nesse sentido, nos questionamos até que ponto essa importancia dada a um texto que

exerce basicamente a finalidade de obtecdo de uma nota ao final de uma etapa conclusiva da
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educacdo basica atende as habilidades argumentativas necessarias de escrita para o estudante.
Nos perguntamos se outros géneros textuais da ordem do argumentar ndo atenderiam melhor
essa funcéo.

Sobre isso, Bunzen (2006), nos mostra que a obrigatoriedade da prova de redagdo nos
exames vestibulares, fez com que essa producgéo de textos se tornasse, muitas vezes, sinbnimo
de escrita naescola. Com isso, a preocupacao com o desenvolvimento da capacidade de redacéo
passou a orientar as atividades de producdo textual, culminando com a inclusdo da disciplina
Redacdo nos curriculos escolares.

Ainda segundo o referido autor, o termo redacdo passou a ser aplicado de forma ampla a
qualquer texto que tem como objetivo desenvolver a habilidade verbal escrita dos estudantes ou
avaliar essa habilidade em candidatos a concursos ou exames vestibulares, compreendendo as
modalidades descritivas, narrativas e dissertativas, que constituem os modelos classicos, dentre
0s quais este Ultimo é considerado o mais apropriado para demonstrar o dominio das habilidades
da escrita.

Diante desse cenario, trouxemos algumas pesquisas para melhor abordarmos a tematica

em questao.

Maciel (2008) realizou uma pesquisa na qual analisou redacgdes eleitas pela Comisséo
Permanente para os Vestibulares Unicamp (Comvest) como sendo as melhores desse vestibular,
a fim de observar se a adequacéao ao género discursivo e o estilo individual de escrita favoreciam
a boa avaliacdo dessas redacdes. O autor destacou que o vestibular da Unicamp contemplou,
em suas propostas de redacdes, trés géneros: dissertacdo, carta e narrativa, mas que ele analisou
mais 0s dois primeiros géneros, ja que ambos Se aproximam por seu carater argumentativo.

O pesquisador destacou que o exame dos textos mostrou grande homogeneidade entre as
redaces selecionadas pela Comvest, o que se deveu a dois fatores: o atendimento as propostas
da prova gque indicam como o tema deve ser abordado € a opcdo, de grande parte dos candidatos,
por uma estrutura composicional tradicional.

Tanto o atendimento adequado as propostas de tratamento temético, quanto a boa
realizacdo composicional dos géneros indicam dominio do género, o que certamente contribuiu
para a avaliacdo positiva dos candidatos. O pesquisador ressaltou, ainda, que foi possivel
encontrar alguns textos com marcas que podem ser tomadas como indicios de estilo individual.

Algumas décadas antes, Osakabe (1977), investigou problemas ligados a redacdo em
trabalhos escolares. Para tanto, analisou 198 redacOes, obedecendo as seguintes etapas: a)

fichamento de todas as ocorréncias de provas, exceto em trés redacdes, cujos problemas foram
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analisados separadamente. b) primeira classificacdo: separacéo entre provas logicas e provas
subjetivas ou morais. ¢) segunda classificagdo: Os tipos de provas logicas. d) classificacdo de
tipos de argumentos e) tipos de valores morais.

Dos resultados apontados, o autor identificou, nas redacdes, problemas ligados a sintaxe
do periodo e nas relagdes entre periodos e entre paragrafos. Além disso, observou que havia
problemas ligados ao raciocinio, ou seja, a simples fixacdo de modos de abordagem de um tema
e a consequente imobilidade no plano da reflexao.

Osakabe (1977) defendeu que o exercicio de redagdo seria mais que um adestramento:
seria 0 favorecimento de uma atitude no sujeito, atitude essa que ndo se reduz a sintaxe
gramaticalmente correta, mas que envolveria, necessariamente, o debate, a critica, a
informacgéo, a leitura.

Outro problema identificado pelo autor nas redagcfes analisadas foi ligado ao tipo de
raciocinio feito frente as no¢Ges morais e a pertinéncia desse tipo de no¢do numadissertacao.

No que se refere ainda ao ensino da redacéo na escola, percebemos que a avaliagdo desses
textos por parte dos professores, muitas vezes, esta associada apenas ao apontamento dos
“‘erros’’ cometidos pelos alunos.

Nesse sentido, encontramos em Ruiz (2001), uma pesquisa que apresentava como
objetivo entender como os professores de Lingua Portuguesa corrigiam as redacdes dos seus
alunos. Para isso, a autora escolheu 161 redacdes, produzidas por 52 alunos, entre 9 e 23 anos,
da antiga 32 série do Ensino Fundamental até 3° ano do Ensino Médio de duas escolas publicas e
trés particulares.

Nessa pesquisa, a autora nos explica que essas redacoes escolares eram produzidas com
temas previamente indicados pelos professores de Lingua Portuguesa daqueles alunos.

A analise dos dados revelou que os professores pesquisados adotavam quatro tipos de
estratégias de intervencdo nos textos analisados: a correcdo resolutiva (em que se apresentavam
solugBes para os problemas detectados no texto, com propostas precisas de alteracdes), a
correcdo indicativa (na qual se indicam, por meio de simbolos icbnicos onde havia erro ou
problema a ser revisto), a correcdo classificatoria (na qual se apontam problemas, por meio de
uma metalinguagem codificada especifica), e a correcdo textual- interativa (‘‘bilhetes”’, por
meio dos quais se estabelecia uma interlocucdo ndo-codificada com o aluno, resolvendo-se,
indicando-se e/ou classificando-se os problemas do aluno e/ou o proprio trabalho de correcdo
do professor).

Ainda sobre as andlises, 0s dados da pesquisa mostraram que a maioria dos problemas

de redacdo dos alunos estaria no nivel textual, no nivel do discurso e que, contrariamente, sO
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uma minoria das correcdes dos professores era nesse nivel.

No Brasil atual, sabemos que o estudante ao concluir a educagao basica, geralmente, faz
0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no qual ird realizar provas objetivas das
disciplinas propedéuticas e uma redacdo que tem o objetivo de possibilitar aos participantes a
reflexdo critica sobre um tema de ordem politica, social ou cultural.

Para isso, o candidato deve elaborar um texto dissertativo argumentativo a partir de
uma situacdo-problema, e da leitura de trechos de artigos (textos motivadores) fornecidos como
subsidios para a construcéao do texto.

Partindo desse ponto, notamos que a reda¢cdo do ENEM ganhou um espago importante
dentro das escolas brasileiras, como também se tornou objeto de estudo de muitas pesquisas
(VICENTINI, 2015; MORAES, 2018, dentre varias outras).

2.2.2 Um pouco sobre 0 ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 e nasceu com o objetivo
de revelar um panorama da realidade da Educacdo Bésica no Brasil. Durante onze anos, 0
ENEM permaneceu com esse objetivo, mas, em 2009, sua estrutura, como também sua funcéo,
foram ampliadas.*

Isso se deu, provavelmente, pela influéncia de alguns programas governamentais do
MEC, como o Programa Universidade para Todos (ProUni), que surgiu em 2004 e comegou a
usar a nota do Enem para concessao de bolsas de estudos integrais e parciais aos participantes.

Por causa do ProUni, aumentou consideravelmente o nlmero de participantes que
realizaram o Enem com o objetivo de entrar em uma faculdade.

Em 2008, apds uma década da criacdo do ENEM, o Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira) e 0 Ministério da Educacdo (MEC) anunciaram que o Enem tornar-
se-ia 0 processo nacional de selecdo para ingresso na educacéo superior e certificacdo do Ensino
Médio.

Em 2009, o Ministério da Educacdo editou uma segunda versdo do ENEM, que passou a
se constituir em processo de selecdo unificada das universidades federais, em substituicdo ao
antigo vestibular, através do SISU (Sistema de Selecdo Unificado) e as IES particulares,

através do PROUNI (Programa Universidade para Todos), assim como para obtencdo de

! As informagdes aqui resumidas foram obtidas a partir da consulta em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
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financiamentos através do FIES (Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior).
Foi em 2009, também, que o ENEM passou a ser composto por quatro provas objetivas, com
45 questdes cada, e uma redacdo de no maximo 30 linhas, na qual o candidato deveria produzir
um texto dissertativo-argumentativo, desenvolvido a partir de uma situag&o-problema.

Aprova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias apresenta 45 questfes de multipla
escolha, das quais 5 sdo de lingua estrangeira e 40 de lingua portuguesa, onde ha interpretacao
de texto, literatura e gramatica, além de uma prova de Redag&o.?

Todas as questdes se estruturam para verificar se o aluno tem a capacidade de ler e
interpretar textos de varias linguagens e enunciados, de modo a identificar e a selecionar os
diversos tipos de informacgdes, temas, assuntos e contextos, compreendendo e analisando 0s
diversos elementos constitutivos do texto, sua natureza, organizagdo ou tipo, estrutura,
intencionalidade, como também transformando-os e reescrevendo-os.

Além das competéncias e habilidades para cada uma das grandes areas, o documento
apresenta as competéncias e habilidades a serem perseguidas pelos participantes na prova de
redacdo, que seriam as mesmas avaliadas na parte objetiva da prova de portugués.

Para avaliar as provas de redacdo do ENEM ¢ obrigatdrio ter diploma em letras/lingua
portuguesa ou linguistica. O avaliador ndo pode estar inscrito no Enem , nem ter parente em
primeiro grau participando do exame. O processo seletivo para a escolha dos avaliadores tem
sido realizado pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV), integrante do consorcio aplicador do
Enem, sob a supervisdo do INEP.

S&o vérias etapas até o avaliador receber as redacdes sem identificacdo para correcao.
SO depois de ser aprovado em todo 0 processo, 0 corretor recebe as redacoes entregues pelos
participantes do Enem.

Em 2020, o INEP disponibilizou, em seu portal, as apostilas de capacitacdo dos
corretores de redacdo, elaboradas para a edicao de 2019.

O material, direcionado e até entéo restrito aos corretores, detalha os critérios levados
em consideracdo na correcdo dos textos. Sdo seis apostilas, divididas pelos modulos de um
curso. Além de descrever as situacdes que levam a nota zero, o contedo descreve com detalhes
as cinco competéncias avaliadas na redacdo do Enem.

Em 2020 foi realizada a primeira edicdo do Enem Digital, ou seja, a aplicacdo foi feita
no computador, para quem optou por essa opg¢do durante a inscricdo, em funcdo da pandemia

gue assolou o planeta naquele ano.

2 As informacdes aqui resumidas foram obtidas a partir da consulta em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
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2.2.3 A Redacdo do ENEM

A proposta de redagdo do ENEM consiste na elaboragdo de um texto dissertativo-
argumentativo pelo participante, o qual deve conter, no minimo, sete e no maximo trinta linhas.
Além de solicitar a defesa de um ponto de vista da parte do candidato, demonstrando capacidade
de refletir sobre questdes sociais, culturais e politicas atuais, solicita ainda que ele apresente uma
proposta de intervengdo na sociedade, com base em argumentos evidenciados ao longo do
texto, levando em consideragdo o respeito aos direitos humanos - (competéncia V).

Essa prova constitui a etapa principal do exame, ja que sua nota corresponde a 50% de
peso na nota total do candidato, tornando-se, por isso, uma das maiores fontes de preocupacéo
para quem presta esse exame.

Esse tipo de prova tem suscitado muitas discussdes e debates tanto no que se refere ao
seu carater eliminatorio, quanto a definicdo dos parametros utilizados na avaliacdo e a maneira
como é feita a correcao pelos avaliadores.

O tipo textual escolhido para a elaboracdo da proposta de redacdo é o dissertativo-
argumentativo, que deve enfocar sempre temas atuais relacionados com a realidade do
candidato, solicitado a desenvolver uma dissertacdo argumentativa na qual, o texto do tipo
dissertativo-argumentativo € aquele que se organiza na defesa de um ponto de vista sobre
determinado assunto.

Segundo a cartilha do participante® o texto deve ser fundamentado com argumentos, a fim
de influenciar a opini&o do leitor, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta correta. E
preciso, portanto, expor e explicar ideias.

Dai a dupla natureza desse tipo textual: € argumentativo porque defende uma tese, uma
opinido, e é dissertativo porque utiliza explicacfes para justifica-la. O objetivo deste texto €,
em ultima analise, convencer o leitor de que o ponto de vista em relacdo a tese apresentada é
acertado e relevante. Para tanto, deve mobilizar informacdes, fatos e opinibes, a luz de um
raciocinio coerente e consistente.

Para a correcdo da Redacdo do ENEM sédo considerados 6 (seis) niveis de proficiéncia

de producdo escrita, que requerem o dominio das 5 (cinco) competéncias avaliadas pelo ENEM,

3 As informagcdes aqui resumidas foram obtidas a partir da consultam:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes e exames da_educacao basi
ca/a_redacao do enem 2020 - cartilha do participante.pdf



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/a_redacao_do_enem_2020_-_cartilha_do_participante.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/a_redacao_do_enem_2020_-_cartilha_do_participante.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/a_redacao_do_enem_2020_-_cartilha_do_participante.pdf
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previstas na Matriz de Redacdo (Brasil, 2012):

A competéncia | avalia se o participante tem bom conhecimento da norma padréo, se
sabe escolher o registro adequado e as convencdes da escrita formal.

A competéncia Il procura avaliar se o participante compreende e desenvolve o tema,
apresentando o necessario dominio do género dissertativo-argumentativo.

A competéncia 1l procura avaliar se o participante organiza e relaciona informacdes,
fatos, opinides e argumentos pertinentes a defesa de seu ponto de vista sobre o tema proposto. A
competéncia 1V avalia se o participante articula as partes do texto, utilizando os recursos
linguisticos adequados a construcdo e articulacdo dos argumentos, fatos e opinides sobre o
tema proposto.

A competéncia V busca verificar se o participante elabora a proposta de intervencao
relacionada ao tema, se esta se articula com a discusséo desenvolvida no texto e se atende aos
principios da solidariedade e do respeito aos direitos humanos.

Cada uma dessas competéncias é avaliada numa escala de 0 a 200 pontos, conforme
cada nivel de desempenho alcancado pelo participante. Se este ndo conseguir desenvolver o
tema e a estrutura solicitados, abordando um tema completamente diferente do proposto,
recebera nota zero a competéncia Il da redacdo. Esta nota anula a correcdo das demais
competéncias da prova de redacéo, cuja nota global sera zero.

Nesse sentido, abaixo trouxemos um quadro com os temas e enunciados das provas do
ENEM dos ultimos cinco anos. Como podemos verificar, as propostas de redacdo do ENEM
solicitaram que o participante desenvolvesse uma producdo textual do tipo dissertativo-
argumentativo, criado, especificamente, para a situacdo de vestibular, cuja funcdo é

exclusivamente a avaliacao seletiva e classificatoria.

Quadro 1- Temas e enunciados das redacdes do ENEM

ANO | TEMAS DA REDACAO ENUNCIADOS
DO

ENEM
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2016

Caminhos para combater a
intoleréncia religiosa no Brasil

A partir da leitura dos textos motivadores e com
base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formacdo redija texto dissertativo-
argumentativo em modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema ‘‘Caminhos para
combater a intolerncia religiosa no Brasil’’
apresentando proposta de intervencdo que
respeite os direitos humanos selecione, organize
e relacione de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de

vista.

2017

Desafios para a formagéo
educacional de surdos no Brasil

A partir da leitura dos textos motivadores e com
base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formacdo redija texto dissertativo-
argumentativo em modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema ‘‘Desafios para
formag¢ao educacional de surdos no Brasil”’
apresentando proposta de intervencdo que
respeite  os direitos humanos, selecione,
organize e relacione de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de
vista.

2018

Manipulacao do
comportamento do usuario
pelo controle de dados na

internet

A partir da leitura dos textos motivadores e com
base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formacdo redija texto dissertativo-
argumentativo em modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema ‘“Manipulagio
do comportamento do usuario pelo controle de
dados na internet’’ apresentando proposta de
intervencdo que respeite os direitos humanos
selecione, organize e relacione de forma coerente
e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

2019

Democratizacdo do acesso
ao cinema no Brasil

A partir da leitura dos textos motivadores e com
base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formacdo redija texto dissertativo-
argumentativo em modalidade escrita formal

da lingua portuguesa sobre o tema
““‘democratizacdo do acesso ao cinema no
Brasil’’ apresentando proposta de intervengao
que respeite os direitos humanos selecione,
organize e relacione de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de
vista.
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2020 A partir da leitura dos textos motivadores e com
base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formacdo redija texto dissertativo-
O estigma associado  as | argumentativo em modalidade escrita formal da
doengas mentais na sociedade lingua_l port}lguesa sobre o tema “O es_tigma
o associado as doencas mentais na sociedade
brasileira brasileira””  apresentando  proposta  de
intervengdo que respeite os direitos humanos
selecione, organize e relacione de forma
coerente e coesa,

argumentos e fatos para defesa de seu ponto de
vista.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/provas-e-gabaritos

Visto isso, percebemos que o exame ganhou um espaco importante dentro das escolas
brasileiras, como também se tornou objeto de estudo de muitas pesquisas (MACIEL, 2008;
VICENTINI, 2015; MORAES, 2018, dentre varias outras). Sendo assim, nas proximas se¢oes,

trazemos as contribui¢des de algumas dessas pesquisas e estudos encontrados.

2.3 Pesquisas recentes sobre o ensino e a producao sobre redacdo do Enem

Ao revisar a literatura em busca de estudos que colaborassem no entendimento sobre o
ensino, a producdo e avaliacdo de redacdo do ENEM, nos serviram de fonte de pesquisa 0s
bancos de teses e dissertaces da USP, UNICAMP, UFRJ, UFRN, UFSC, UFAL, dentre outras.

Fizemos um recorte dos ultimos dez anos e encontramos sessenta e seis trabalhos

académicos, entre artigos, monografias, dissertacGes e teses que contemplavam essa tematica.

Selecionamos alguns estudos que nos pareceram mais significativos e vamos revisa- los,

a seguir, organizando-os conforme as tematicas privilegiadas

2.3.1 Estudos sobre as propostas de redacdo do Enem

Nathalia Soares (2014) desenvolveu uma pesquisa que se baseava na perspectiva
tedrico-metodoldgica dos estudos do Circulo de Bakhtin e buscou entender as propostas de
redacdo do ENEM em relacdo a constituicdo histérica, estrutura composicional e estilo em
comparagdo com vestibulares que ndo aderiram ao ENEM como processo seletivo ou com
documentos oficiais.

Uma hipdtese da qual a autora partiu foi que essas propostas, ao considerarem de forma
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singular o discurso “educacdo para a cidadania”, através da competéncia “elaborar proposta de
solucéo ao problema exposto”, exigida no momento da escrita da redacdo, definem um modelo
de texto a ser escrito, limitando, assim, o acesso a diversidade de géneros e enunciados no
momento da produgéo escrita.

Para desenvolver as analises dialdgicas, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica baseada
em documentos oficiais da educacdo (PCN e LDB) que foram bases para a constituicdo do
ENEM, e um estudo bibliografico da linguistica textual, para verificar o que se propde sobre
texto e textualidade, buscando compreender melhor o universo de produgéo textual exposto na
avaliacdo da redacéo do ENEM.

Através dessas analises, foi confirmada a hipétese da autora de que se gera um estilo de
proposta da prova de redacdo em exame — ENEM, pois havia uma grande diversidade de
géneros para leitura na proposta de redacédo, assim como propunham os PCNs.

A pesquisa de Sbroggio (2017) focalizou a relacdo entre a composicdo tematica, a
mobilizacdo das habilidades cognitivas (selecionar, relacionar, organizar e interpretar), a
construcdo do percurso argumentativo e da proposta de intervencdo em dez textos dissertativo-
argumentativos produzidos em atendimento a prova de redacdo do Enem 2013.

Ao final desse estudo, constatou-se que ambas, proposta tematica e mobilizacdo das
habilidades cognitivas, interferiam no atendimento as competéncias Il e V, que se referem,
respectivamente, a construcdo do percurso argumentativo e a elaboracdo da proposta de
intervencao.

Se, por um lado, a composicdo da proposta tematica interferia mais diretamente no
atendimento a competéncia V, por outro, o desenvolvimento das habilidades cognitivas seria
decisivo no desenvolvimento de uma argumentacdo consistente, persuasiva e em dialogo com
a proposta de intervencao.

Essa constatacdo conduziu a conclusdo de que se faz necessario um maior cuidado na
elaboracdo da “frase tematica”, a fim de garantir que ela dialogue completamente com a matriz
de referéncia e ndo seja, por si s6, um dificultador do atendimento as competéncias. Também
se constatou que é preciso uma maior atencdo a formacéao bésica desses estudantes, a qual deve
intensificar o exercicio e o desenvolvimento do pensamento, a fim de formar cidaddos capazes

de mobilizar as mais diversas habilidades cognitivas para cumprirem um determinado proposito.

2.3.2 Estudos sobre o processo de avaliacdo das redagdes produzidas pelos candidatos no
ENEM
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Na pesquisa de Aradjo (2004), a autora buscou fazer uma anélise sobre 0 modo como
os alunos do Ensino Médio tiveram seus textos avaliados no ENEM/2002 quanto a coeréncia
textual.

As andlises atestaram que 0s vinte textos escritos por estudantes do Parana para o exame
do ENEM/2002, incorreram em problemas no estabelecimento da coeréncia textual, podendo
tais falhas serem classificadas em niveis diferenciados. Também se verificou, apds as analises
realizadas, que a atividade da escrita vinha, ainda, sendo praticada de modo artificial.

J& na pesquisa de Andrade (2019), a autora investigou uma plataforma virtual que tinha
como finalidade corrigir redacdes do tipo dissertativo-argumentativo, o género de redacao do
ENEM. O objetivo era analisar a plataforma e identificar como os corretores de redagdes de um
dispositivo online conseguiam orientar 0 aprendiz no desenvolvimento de suas habilidades
argumentativas.

Para isso foi feito umestudo de caso, a partir das respostas de umquestionario aplicado a
52 corretores sobre as competéncias exigidas para escrita da redacdo do exame, além de
perguntas relacionadas a conceitos apresentados no aporte teorico e da reflexdo sobre a atuacao
na correcdo interativa, no momento de orientar o desenvolvimento das habilidades
argumentativas.

As perguntas foram direcionadas para o ensino da escrita como préatica social e o papel
da interacdo nesse processo. Também foram analisados os comentarios deixados nas redacées
referentes a uma das cinco competéncias avaliadas nas redacées do ENEM.

Os resultados das correcbes das vinte redagdes mostraram que, para a maioria dos
respondentes, a competéncia escrita mais importante da redacdo do ENEM era a competéncia 2,
ja que 38,9% deles disseram que compreender a proposta da redacdo era a competéncia
principal.

Outro resultado identificado foi o dominio da norma culta, que recebeu 22,2% dos votos
dos corretores investigados e ficou como a segunda mais importante competéncia. Apenas

20,4% dos respondentes entendiam que a habilidade argumentativa seria mais importante.

2.3.3 Estudos sobre o desempenho dos estudantes na redacdo do ENEM

Na pesquisa de Moraes (2018) foram discutidos os insuficientes resultados alcancados
pelos jovens brasileiros na prova escrita do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), para
refletir sobre as possiveis causas para essa ineficiéncia, em especial, as relacionadas ao
atendimento do tema proposto, uma das cinco competéncias exigidas na Matriz dessa prova.

A partir de uma leitura nos indicadores do Instituto Nacional de Pesquisas Anisio
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Teixeira para os Exames realizados no periodo de 2013 a 2015, observou-se que as notas
atribuidas aos dois niveis mais baixos da Competéncia 2, que avalia a compreensdo do tema
proposto nos limites de um texto dissertativo-argumentativo, tinham indices muito elevados.
Por considerar que apenas uma adequada compreensdo da tematica poderia garantir o dominio
discursivo do candidato na formulagéo do seu texto, a autora adotou as seguintes questdes
de pesquisa: 1. O que os alunos-candidatos compreendiam por “atender ao tema’? € Como
essa compreensdo se refletiria no texto produzido? 2. Por que a compreensdo tematica
apresentava altos indices de notas baixas nas reda¢des do Enem? 3. Qual conhecimento
alunos e professores possuiam dos critérios exigidos pelo Edital para a avaliagdo da
Competéncia I1?

Para responder a essas questfes, a autora fez um estudo de caso numa escola estadual.
Foram utilizadas as redac6es produzidas no Exame de 2017 paratentar averiguar de que modo o
tema foi trabalhado.

Coma interpretacdo dos questionarios e da analise de 12 redaces coletadas, observou-
se que os candidatos dialogaram ativamente com o tema proposto, manifestando-se criticamente
acerca do problema levantado e ndo apenas tomando a tematica como topico ou assunto a ser
irrefletidamente repetido, o que indicou que os baixos resultados nas redacdes ndo estariam
relacionados ao desconhecimento do que seja atender ao tema ou da limitada compreenséao de
que seja apenas o topico ou assunto a ser abordado.

No entanto, a autora constatou que a falta de dominio na argumentacéo, ocasionada pela
falta de um repertorio sociocultural que validasse o ativo posicionamento demonstrado, bem
como pela inabilidade com a sele¢éo e relacdo dos argumentos para a defesa do ponto de vista,
podem ser questBes que levariam os alunos a ter baixa avaliacdo neste item.

No estudo de Luiz (2018) foi analisada a qualidade e a relevancia social das Redagdes
Enem produzidas ao longo do ano letivo por alunos da 32 série do Ensino Médio de uma escola
estadual em Minas Gerais, a fim de analisar se os impasses que dificultamo entendimento da
tematica, a producdo do texto e a habilidade de mobilizar repertério sociocultural e vozes na
producéo escrita seriam relativos a dificuldade de os alunos atenderem as competéncias 11 e 1114
exigidas na matriz de correcdo do Enem ou se sdo referentes a dificuldade de os alunos

desenvolverem o tipo textual dissertativo-argumentativo.

* Competéncia I1- desenvolvimento do tema em estilo dissertativo-argumentativo;
Competéncia lll-relacionar, organizar e interpretar informacdes e argumentos em defesa de uma
opinido.
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A fim de analisar criticamente o texto na perspectiva daquelas competéncias Il e I11,a
autora teve como alguns dos objetivos especificos: examinar o contetdo, a organizagdo do
plano textual e o repertorio discursivo e sociocultural manifestado nas redaces produzidas,
investigar a formacdo critica e a construcdo de argumentos dos participantes da pesquisa,
analisar se ocorria a mobilizacdo de vozes e a interdisciplinaridade no texto paradesenvolver o
percurso argumentativo.

A partir da analise, concluiu-se que os alunos, de modo geral, conseguiam acessar outros
conhecimentos coerentes a tematica da proposta de redacdo, contudo, para a maioria, era
desafiador associar a interdisciplinaridade a abordagem do tema. Além disso, a autora percebeu
que os alunos apresentaram dificuldades para associar o repertério sociocultural a temética a
ser desenvolvida, isto €, a analise da origem do repertorio, da sua legitimacdo e da sua
pertinéncia ao tema.

A pesquisa de Pereira (2009) analisou redacdes do Enem da edicéo 2006, privilegiando os
textos que demonstravam um baixo grau de eficiéncia no que tange a argumentacdo e a
estruturacéo. Seu objetivo consistia na verificacdo dos elementos que denotam essa dificuldade

em construir uma unidade de texto pertinente dentro da proposta apresentada.

Ao analisar os textos, a autora constatou que havia um grupo que apresentava sequéncias
textuais predominantes para a construcdo da argumentatividade — a narracdo e a injuncéo; e
outro grupo que apresentava mais organizagdo na argumentacéo.

No entanto, a autora concluiu que os textos, apesar desses indicativos, eram ineficientes
em sua estrutura argumentativa e ndo correspondiam ao esperado em uma prova destinada a
concluintes/egressos do Ensino Médio.

Como pudemos observar nas pesquisas, 0s alunos tenderiam a apresentar muitas
dificuldades em relacdo a producdo textual da redacdo tanto do ponto de vista estrutural, de
conteddo e no que concerne ao desenvolvimento argumentativo, o que reflete diretamente no

baixo desempenho no ENEM.

2.3.4 Estudos sobre o livro didatico e seu papel no ensino voltado a producéo da
redacdo do ENEM

Com a avaliagdo do PNLD (Programa Nacional do Livro Didético), a partir da década
de 1990, as mudancas de paradigmas advindas dos estudos dos campos da Educacdo, da

Linguistica e da Literatura comecam a se materializar nos Livros Didaticos de Portugués
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(LDPs) no que se refere ao processo de producéo e de escolhas curriculares (BUNZEN, 2009).
O guia do PNLD-2018 prescreveu que o texto deveria ser priorizado como unidade

central de trabalho pedagdgico e que as préaticas de linguagem deveriam realizar um trabalho

reflexivo sobre o0s usos e normas do portugués brasileiro em diferentes situacdes de interacao,

0 que implica reconhecer que

ao terminar o Ensino Médio, o estudante deve reunir condicdes plenas para a efetiva
participacdo social, seja no ambito politico, no econémico e no cultural. Significa
também que o ensino de Lingua Portuguesa ndo deve ocorrer dissociado da vida; mas,
ao contrario, substancialmente voltado para ela. Nessa perspectiva, a apropriacdo da
lingua escrita e oral em suas construcdes e usos mais formais é meta essencialmente
necessaria. Além disso, € preciso que os estudantes sejam bons leitores, o que demanda
a capacidade de construcdo de sentidos combinando as mudltiplas linguagens que
compBem os textos na sociedade altamente tecnologizada em que vivemos. (BRASIL,
2017b, p. 9).

Partindo desse ponto, entendemos que o Livro Didatico para o Ensino Médio foi uma
conquista de extrema importancia e constitui-se numa ferramenta extremamente significativa
para 0 ensino brasileiro. Sendo assim, buscamos entender como tem sido abordada a Redagéo
do ENEM nesses materiais, tendo em vista ser uma avaliagdo, que a maioria dos estudantes
concluintes dessa etapa da escolaridade realiza.

Campos e Polachini (2015), analisaram duas colec6es do ensino médio aprovadas no
PNLD-EM/2012 que apresentavam capitulos especificos em torno do trabalno como ENEM. A
primeira colecdo foi Projeto Eco: Lingua portuguesa (Roberta Hernandes; Vima Lia Martin,
Editora Positivo, 12 edicdo, 2010) e a segunda foi Portugués Linguagens (Thereza C. Magalhaes
e William R. Cereja, Editora Saraiva, 72 edicdo, 2010) tendo como objetivo principal analisar
como as propostas de redacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) eram apresentadas
nos livros didaticos de lingua portuguesa para o ensino médio.

As autoras constataram que a redacdo, dentro dessas cole¢des, era ainda um lugar em
“‘expansdo’’e sobretudo, novo, além disso, perceberam que a redagdo do Enem ainda se
mantinha como um objeto escolar de ensino, distante das articulacfes de praticas sociais vivas
da linguagem.

Em outras palavras, fundamentalmente eram as exigéncias do Enem, preparando o
candidato a organizar uma sequéncia textual. Portanto, cabe ao aluno seguir os modelos das
melhores redagdes, conformando-se em reescrevé-las. Todas essas propostas ainda néao
desenvolviam a capacidade discursiva dos concluentes do ensino médio, mas preparavam para
mais um vestibular.

Sendo assim, as autoras acreditaram que a presenca da redagdo do Enem nos livros
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didaticos de Lingua Portuguesa so faria sentido quando compreendida como um importante
género do discurso que incorpora de maneira efetiva a esfera de circulacdo desse exame, a
composicao da prova ao longo do tempo. Em outras palavras, apenas por meio da compreenséo
da producdo do género do discurso é que a escola propiciaria condi¢fes ao aluno de assumir a
voz autoral, o papel de cidaddo, saindo da sina da avaliacdo da escrita exclusivamente pela
forma linguistica, que perpetua as praticas de ensino artificiais.

Rodrigues (2017), realizaou um estudo que, tendo em vista 0 baixo desempenho
alcancado por uma parcela expressiva de participantes em provas de redacdo, como a do ENEM,
adotou como objetivo verificar como as orientacfes tedrico-metodolégicas, para o ensino de
producdo de texto, contidas nos principais documentos oficiais de ensino, repercutiram nas
propostas de producdo textual dos livros didaticos de Lingua portuguesa destinados ao no
Ensino Médio.

Para tanto, o autor analisou as propostas de producao de textos apresentadas pelos dois
livros didaticos de Lingua portuguesa mais utilizados em todo o pais, no ano de 2015, por alunos
da rede publica de ensino: Portugués linguagens (CEREJA & MAGALHAES, 2013) e Novas
Palavras (AMARAL, et al, 2013).

O pesquisador constatou que as analises das propostas de producédo de texto, destes
manuais, revelaram diferencas significativas entre os dois livros didaticos: o livro Portugués
linguagens considerava quase que a totalidade das orientacdes tedrico-metodoldgicas dos
PCNEM (BRASIL, 1998) para o ensino da producdo textual. Além disso, propunha o ensino de
uma variedade de géneros discursivos, o que possibilitaria ndo somente uma formacdo mais
ampla ao aprendiz, mas também favoreceria a formacdo do escritor competente de textos.

No livro Novas Palavras, essas orienta¢des teorico-metodologicas ou as ‘condigdes de
producdo de texto’ eram, praticamente, ignoradas nos comandos das propostas de producéo
textual, uma vez que predominavam, neste manual, praticas de escrita de textos voltadas, quase
que exclusivamente, para a realizacdo de provas de exames vestibulares e para a prova de
Redacdo do ENEM.



46

3 METODOLOGIA

Reconhecendo a importancia que a Redacgdo tem hoje para vestibulares como o ENEM, e
entendendo que as teorizagOes sobre producao textual vém se modificando, no Brasil, desde a
década de 1980, a presente pesquisa buscou investigar como docentes de Lingua Portuguesa de
colégios publicos propedéuticos e de formacgao técnica concebem e relatam suas praticas ligadas
a producdo textual, em especial aquelas, referentes a Redacdo para o ENEM, em turmas do
terceiro ano do Ensino Médio.

Uma primeira intencdo investigativa nos remeteu as concepcfes dos docentes em
relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa e a producdo de textos em geral, para nos determos no
que se refere a producéo de textos argumentativos no Ensino Médio. Desejavamos saber como
os professores trabalhavam em suas aulas os textos argumentativos no Ensino Medio, quais
géneros textuais priorizavam e quais as estratégias didaticas diziam utilizar para o ensino de
textos argumentativos.

Em um segundo momento da pesquisa, nos propusemos a identificar se a ‘“‘Redagéo do
ENEM”’ servia como parametro para o ensino de Producao de textos argumentativos nas aulas
de Lingua Portuguesa no ultimo ano do Ensino Médio.

Buscamos também identificar o que pensam o0s docentes a respeito da Redacdo do
ENEM, se utilizaram os critérios de correcdo do ENEM na analise das producdes textuais dos
alunos e se desenvolviam um trabalho mais especifico quanto ao formato e a estrutura desse
género.

Além disso, priorizamos também identificar se o tipo de Ensino Médio (propedéutico
ou técnico) influenciaria as concepgbes e praticas dos docentes participantes e quais
conhecimentos e estratégias 0s professores consideraram como sendo necessarios para que 0S
estudantes pudessem ter bom desempenho na redacdo do ENEM.

Para obter essas informacoes, fizemos entrevistas semi-estruturadas com professores de
Lingua Portuguesa, que atuavam no ultimo ano do Ensino Médio de escolas publicas. Apés uma
primeira entrevista feita presencialmente, complementamos o0s dados com uma segunda
entrevista, feita através de video.

Nossa pesquisa envolveu dez professores, sendo cinco de ensino técnico e cinco de
ensino misto ou sé propedéutico, que lecionavam em escolas da Rede Federal e da Rede

Estadual de Pernambuco e percorreu as etapas apresentadas nos topicos a seguir.
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3.1 Critérios de selecao e perfil dos professores

Optamos por docentes da Rede Estadual de Pernambuco, por trabalharem com jovens
das mais diversas situacOes sociais e econdmicas e pelos professores da Rede Federal pelo
mesmo motivo e por também acreditarmos que muitos adolescentes escolhem essas instituicoes
por oferecerem outras possibilidades de formacdo escolar, além da propedéutica, como o0s
cursos técnicos.

Ja& a escolha de professores que atuavam no Gltimo ano do Ensino Médio se deu por
acreditarmos que nessa Ultima etapa os alunos, em sua maioria, almejam ingressar numa
Universidade e, por isso, precisam realizar Exames avaliativos como o ENEM ou outros
vestibulares.

A partir disso, procuramos ter acesso a professores de Instituicdes que, nos ultimos anos,
obtiveram bom desempenho dos alunos em vestibulares.

Inicialmente, conversamos com 0s coordenadores das escolas escolhidas para que
tivéssemos acesso aos contatos de alguns docentes que lecionavam nos 3° anos do Ensino
Médio. A partir disso, fomos conversar com cada um dos docentes elencados, para buscarmos
sua adesdo a pesquisa. Vale destacar que todos os professores se mostraram bastante solicitos
em participar das entrevistas.

Nos quadros a seguir, apresentamos o perfil geral dos dez docentes participantes. Eles
estardo identificados como EST 1 a 5, no caso dos que ensinavam na Rede estadual de

Pernambuco e TEC 1 a 5, no caso dos que ensinavam em Instituto Federal.

Quadro 2: Caracterizacao dos docentes da Rede Estadual

P FORMACAO Idade [Tempo de [Tempo de servico na Instituicao
R Servico
O na
F docéncia
E 35 13 ANOS 04 ANOS
S Graduacdo em Letras
T pela UNICAP,
0 especializacdo em
1 Linguistica  aplicada
ao Ensino de Lingua
Portuguesa e mestrado
em Linguagem em
andamento.
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E 60 32 28 ANOS
S Graduagdo em Letras ANOS
T pela UNICAP,
0 especializacéo em
2 Linguistica aplicada
ao ensino de Lingua
Portuguesa.
E 32 06 06 ANOS
S Graduagdo em Letras ANOS
T pela UPE e
0 Especializagdo no
3 Ensino de Lingua
Portuguesa e
Literatura.
E Graduacdo em Letras 36 13 13 ANOS
S pela UFPE, mestrado ANOS
T em Linguistica e
0 doutorado em
4 andamento.
E 34 15 07 ANOS
S Graduacdo em Letras ANOS
T pela FAMASUL e
0 Especializacao no
5 Ensino de Lingua
Portuguesa.

Quadro 3: Caracterizacao dos docentes do Instituto Federal

P FORMACAO Idade [Tempo de Tempo de servigo na
R Servigco na Instituicéo
O docéncia
F
T  |Graduacdo em Letras pela] 42 19 ANOS 10 ANOS
E UFPE, especializacdo no
0 ensino de Lingua
1 [Portuguesae mestrado em
Ciéncias da Linguagem.
T Graduacao em 38 09 ANOS 07 ANOS
E Letras pela UFPE,
C Mestrado em
0 Linguistica.
2
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T 38 16 ANOS 11 ANOS
E Graduagdo em Letras
C pela UFPE, Mestrado e
0 doutorado em
3 Linguistica e Pos-
doutorado.
T 43 20 ANOS 09 ANOS
E  |Graduagdo em Letras pela
C UPE, especializacdo no
0 Ensino de Lingua
4 Portuguesa e Mestrado
em Linguistica.
T 35 10 ANOS 08 ANOS
E Graduacdo em Letras
C pela UEFS,
0 Especializagdo e
S Mestrado em Estudos
Linguisticos e
Doutorado em
Andamento.

Como vemos nos dois quadros, todos 0s docentes possuiam o curso de Letras e a maioria o
tinha feito em Universidades publicas. E importante destacar que dos cinco professores do
Estado quatro eram mulheres e um era homem. Dos professores do Instituto Federal trés eram
homens e duas eram mulheres. Nota-se que todos fizeram alguma P6s-graduacdo na area de
Linguistica e Lingua Portuguesa. Também cabe observar que a maioria tinha se graduado ha
mais de 10 anos; apenas o professor ESTOL tinha se graduado oito anos antes de nossa coleta
de dados.

Percebe-se que todos os professores da Rede Estadual fizeram especializacdo, um deles
estava concluindo o Mestrado e outro estava concluindo o Doutorado. Quanto aos docentes dos
Institutos Federais, todos jatinham feito Mestrado, dois deles ja possuiam doutorado e um estava
concluindo. E vélido salientar que fizemos as entrevistas apenas com professores efetivos.

No que tange ao tempo de servico, comexcecao dos professores EST 03 e TEC 02, nota- se
que os demais tinham uma larga experiéncia de ensino, variando entre 10 e 20 anos. Inclusive,
um desses docentes (EST 02) ja estava aposentado de outro vinculo de ensino, também na Rede
Estadual. Além disso, nota-se que todos os docentes ja lecionavam ha pelo menos quatro anos
nas Redes de ensino pesquisadas.

Como mencionamos inicialmente, os docentes entrevistados foram escolhidos também por

lecionarem, no ano da pesquisa, nas turmas do Gltimo ano do Ensino Médio.
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Nesse sentido, para obtermos melhores resultados para a nossa pesquisa, buscamos
identificar em quais turmas os docentes entrevistados haviam lecionado nos Gltimos quatro anos

que antecederam a pesquisa. Essas informac6es aparecem no quadro abaixo:

Quadro 4- Turmas em que os docentes da Rede Estadual lecionaram nos Gltimos

quatro anos

Prof. 2016 2017 2018 2019

ESTO1 3° ANOS 3° ANOS | 3° ANOS 3° ANOS

ESTO02 1° AO 3° 1°A0 3¢ | 1° AO 3°| 1°AO0 3° ANOS
ANOS ANOS ANOS

ESTO3 2°E 3° 2° E 3 |20 E 3°| 2°E3°ANOS
ANOS ANOS ANOS

ESTO4 3° ANOS 3° ANOS | 3° ANOS 3° ANOS

EST 05 20¢ 3° 2° e 3 |2° e 3°| 2°e3°ANOS
ANOS ANOS ANOS

Quadro 5- Turmas em que os docentes dos Institutos Federais lecionaram nos

altimos quatro anos

P | 2016 2017 2018 2019
r
0
f.
TEC|1° AO 5° 1° AO 5° 1° AO 5° 1° AO 5° PERIODOS
01 |PERIODOS PERIODOS PERIODOS MEDIO INTEGRADO AO
MEDIO MEDIO MEDIO TECNICO
INTEGRADO |INTEGRAD INTEGRAD
IAO TECNICO |0 AO TECNICO [0 AO TECNICO
TEC[2°, 5%¢e 7° 20 50 ¢ 70 20 50 ¢ 70 20 50 ¢ 7° PERIODOS
02 |PERIODOS PERIODOS PERIODOS MEDIO INTEGRADO AO
MEDIO MEDIO MEDIO TECNICO
INTEGRADO |INTEGRAD O AO [INTEGRAD O AO
IAO TECNICO [TECNICO TECNICO
TEC|1° AO 6° 1° AO 6° 1° AO 6° 1° AO 6° PERIODOS DO
03 |PERIODOS DO |PERIODOS DO  [PERIODOS DO  |[MEDIO INTEGRADO AO
MEDIO MEDIO MEDIO TECNICO
INTEGRADO |INTEGRADO AO |[INTEGRADO AO
IAO TECNICO [TECNICO TECNICO
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TEC[5° e 6° 5° e 6° PERIODOS [5° e 6° PERIODOS [5° e 6° PERIODOS
04 |PERIODOS MEDIO MEDIO MEDIO INTEGRADO AO
MEDIO INTEGRAD O AO [INTEGRAD O AO [TECNICO
INTEGRADO [TECNICO TECNICO
IAO TECNICO
TEC(1° AO 6° 1° AO 6° 1° AO 6° 1° AO 6° PERIODOS DO
05 [PERIODOS DO PERIODOS DO |PERIODOSDO MEDIO INTEGRADO AO
MEDIO MEDIO MEDIO TECNICO
INTEGRADO |INTEGRAD INTEGRAD
IAO TECNICO |0 AO TECNICO |0 AO TECNICO

Conforme pode ser visto no quadro exposto acima, dos cinco docentes da Rede Estadual,
apenas dois nos ultimos quatro anos ensinavamexclusivamente nos terceiros anos, 0s demais
ensinavam do 1° ao 3° ano do ensino Medio.

No que se refere aos docentes do Ensino Técnico, dois docentes (TEC 02 e TEC 04) ndo
lecionavam nos primeiros periodos, apenas nos periodos finais; os demais haviam tido
experiéncias em todos os anos do Ensino Medio.

Assim, sem que tivéssemos usado a experiéncia nos ultimos quatro anos como requisito,

os dois subgrupos (Rede Estadual e Rede Federal) se assemelhavam bastante nesse aspecto.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

Como instrumento metodologico adotamos a entrevista semi-estruturada. Ela foi escolhida
por considerarmos que favorece uma interacdo maior e mais direcionada com os sujeitos da
pesquisa.

Sobre isso, Gil (2008) afirma que ‘‘a entrevista possibilita a obtencdo de dados referentes
aos mais diversos aspectos da vida social; a entrevista € uma técnica muito eficiente para a
obten¢do de dados’’ (p.129).

Ainda de acordo com Gil (2008, p.130), a entrevista € o meio mais flexivel de todas as
técnicas de coleta de dados de que dispdem as Ciéncias Sociais. Dessa maneira, € possivel
definir diferentes tipos de entrevistas mais estruturadas ou menos estruturadas, sendo essa
Gltima desenvolvida de forma mais espontanea.

Diante disso, adotamos a entrevista do tipo semiestruturada, na qual ha uma série de
perguntas abertas, feitas verbalmente, em ordem prevista, no entanto, ao entrevistador é

permitido alterar aordem ou acrescentar perguntas, tendo em vista um maior esclarecimento das
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respostas (LAVILLE e DIONE, 1999). Nosso roteiro de entrevista encontra-se no Apéndice 1.

Bardin (2016) afirma que ‘‘Entrevistas semi diretivas (também chamadas com plano, com

guia, com esquema, focalizadas, semiestruturadas;), mais curtas e mais faceis; devem ser

registradas e integralmente transcritas’’.E importante destacar que todas as entrevistas foram

transcritas para posteriormente serem analisadas.

A partir das informacGes coletadas, fizemos a andlise dos dados qualitativos através da

analise tematica de conteido (BARDIN, 2016), pois a consideramos um caminho adequado

para melhor desvelar o que buscamos.

Segundo Bardin (2016), a analise de conteldo:

E um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. Ndo se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com maior rigor, sera um dnico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicagdo muito vasto: as comunicacoes (p. 37)

Ainda de acordo com a autora, as diferentes fases da analise de conteddo incluem a pré-

andlise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

Nesse sentido, primeiramente fizemos a leitura de todas as entrevistas, depois fizemos a

codificacdo, para identificar, atraves de codigos, elementos importantes das amostras das falas.

Em seguida, definimos as categorias e subcategorias de anélises, que foram organizadas

em quadros. Fizemos a categorizacao e, posteriormente, a interpretacdo dos resultados.

Ao final, identificamos algumas categorias que dizem respeito as questdes sobre:

1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)
8)
9

10)

Desenvolvimento do trabalho de Lingua Portuguesa (LP) em geral,

Producéo textual (PT) nos 1°. e 2°. Anos do Ensino Médio;

Producdo textual no 3°. Ano;

Carga Horaria de Lingua Portuguesa no terceiro ano;

Frequéncia do trabalho de producéo textual;

Tempo dedicado ao ensino de redacdo do ENEM,;

Géneros praticados na producéo textual em 2019 nas turmas de 3°. ano;
Etapas do processo de escrita (preparagéo, revisdo, reescrita);
Divulgacéo ou leitura por alguém além do docente;

Avaliacdo da producéo textual dos alunos;
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11) Realizacdo de diagndstico para avaliar os alunos no inicio e no final
do ano em producéo textual;
12)  Trabalho de producéo textual especifico para Redacdo do ENEM;

13)  Orientagéo sobre o formato da redacéo;
14) Uso de critérios de avaliagdo do ENEM durante aulas de producéo textual;

15)  Temas propostos para producéao de redacdo do ENEM em 2019;
16) Frequéncia de uso do livro didatico (LD) para producéo textual;

17) Livro didatico e ensino de textos da ordem do argumentar e de redacdo do
ENEM;

18) Expectativa sobre aprendizagens dos alunos em relacdo a producdo da
Redacdo do ENEM.

19) Diferencas entre “redacdes em geral” e “redacdes do ENEM”;

20)  Aspectos positivos que o docente observa na Redacdo do ENEM;

21)  Aspectos negativos ou por melhorar que observa na Redacdo do ENEM,;
22)  Avaliacdo dos diferentes formatos de comandos das redacées do ENEM,;
23)  Avaliacao geral do ENEM e comparagdo com vestibular antigo

ou outros vestibulares.

Em nossas analises algumas dessas categorias serdo tratadas conjuntamente.
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4 ANALISE DE RESULTADOS I: CONCEPCOES SOBRE O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA E PRODUCAO TEXTUAL DE GENEROS
ARGUMENTATIVOS EM TURMAS DO ENSINO MEDIO

Conforme j& apresentado na introducdo, os resultados de nossa pesquisa serdo
discutidos em trés grandes blocos. No primeiro, serdo analisadas as concepc¢des dos
professores sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a producdo textual de géneros
argumentativos em turmas do Ensino Médio. No segundo, discutiremos o que os professores
diziam fazer quando propunham ensinar a Redag&o do Enem em turmas do terceiro ano do
Ensino Médio e o tltimo bloco tratara sobre as concepg¢des dos docentes emrelacdo a Redacéo
do ENEM.

Na primeira parte dos resultados, buscamos saber como os professores desenvolviam
0 ensino de Lingua Portuguesa em suas turmas de terceiro ano do Ensino Médio, como
realizavam o ensino de Producdo Textual nos diferentes anos do Ensino Médio, sobretudo
no terceiro ano, qual a carga-horaria da disciplina Lingua Portuguesa, a frequéncia e o tempo
dedicado ao ensino de producdo textual, quais géneros textuais argumentativos eram
produzidos nas aulas, como realizavam a avaliacdo desses textos, se faziam divulgacéo das

producdes dos alunos e se utilizavam o livro didatico como apoio para esse ensino.

4.1 Como os professores explicaram que desenvolviam o ensino de Lingua Portuguesa

em suas turmas de terceiro ano do Ensino Médio

Conforme discutimos no capitulo 2, o ensino de Lingua Portuguesa, tradicionalmente,
era visto sob a ética da estrutura da lingua, desvinculado das préaticas de seu uso social. A ideia
de saber Portugués era sempre associada ao uso de homenclaturas, conhecimento das classes
gramaticais, conceituacdo de elementos do sistema, memorizacao de regras e excecdes etc.

No entanto, houve uma mudanca desse ensino, sobretudo, a partir dos estudos de autores
como Bakthin(2003); Marcuschi(2003); Schneuwly e Dolz(2004) sobre géneros textuais. A
partir desses estudos, muitos professores puderam ser capazes de analisar suas concepcdes e
perceber necessidades de mudancas ou ndo em seu fazer pedagogico.

Diante desse contexto, buscamos identificar nas falas, como os docentes explicaram o
desenvolvimento do ensino de Lingua Portuguesa em suas turmas de terceiro ano do Ensino

Médio. Um primeiro panorama € resumido no Quadro 06, a seguir:
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QUADRO 06 - Como os professores explicaram que desenvolviam o ensino de Lingua
Portuguesa em suas turmas de terceiro ano do Ensino Médio
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Como vemos no quadro, sete professores (quatro do Ensino Técnico e trés do Estado)
realizavam as aulas integradas, ou seja, buscavam articular os eixos de Lingua Portuguesa,
como podemos observar nos fragmentos de falas, abaixo:

“‘Eu tento fazer com que os trés pilares dialoguem, por exemplo, vamos supor... Se eu
estou vendo Romantismo, a questdo da mulher, por exemplo, entdo eu vou trabalhar esse
mesmo conteudo em leitura e producdo de artigo de opinido. Ai, no artigo de opinido, eu vou
tentar ver Morfologia que ¢ o recorte da Andlise Linguistica prevista em Portugués trés’’ .
[PTEC 03]

““Eu ndo separo, porque tudo é Lingua Portuguesa, tudo faz parte. Entdo ndo tem por
que separar Gramatica da Redacédo, ou da Literatura... Tudo se mistura. As minhas aulas sdo
todas assim’’. [PEST 01].

Sabemos que, com a virada Pragmatica, a Lingua deixou de ser vista como objeto de
ensino descontextualizado e passou a ser compreendida na sua préatica de uso, sendo 0s estudos
sobre géneros textuais de extrema importancia nessa nova perspectiva. De diferentes maneiras,
a maioria de nossos informantes (7/10) indicaram se alinhar a essa perspectiva. No entanto, dos

docentes entrevistados, dois professores do Estado e um do Técnico afirmaram que
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desenvolviam um trabalho com os eixos de ensino de Lingua Portuguesa ainda de maneira mais
tradicional, ou seja, separando-os em aulas de Gramatica, Producdo Textual e Interpretacdo de

Texto, como podemos observar em suas falas:

“‘Eu divido em aulas de Gramatica pura e aulas de Interpretacao de Texto aplicada a
Gramatica’’. [PEST 03].

“Eu procuro fazer um trabalho a partir dos géneros textuais e das habilidades que sao
as de leitura e compreensdo, numa primeira etapa e, numa segunda etapa, a habilidade de
escrita, se for possivel’’. [PEST 05]

“Trabalho a parte teorica da ementa. Faco atividades praticas de Produ¢do Textual

nas unidades, pelo menos uma por unidade’’. [PTC 01]

Tendo em vista a importancia da organizacdo pedagdgica para um ensino mais
significativo, perguntamos aos docentes como eles elaboravam o planejamento/plano de aula.
Dos dez entrevistados, apenas dois docentes do Técnico mencionaram seguir a ementa do curso
e apenas um professor do Estado afirmou que seguia o curriculo da Secretaria do Estado de
Pernambuco.

Se isto pode sugerir uma pouca preocupacao em seguir as prescrigdes oficiais de suas
redes de ensino, parece-nos importante destacar que um dos professores do ensino Técnico
afirmou que, apesar de existir uma ementa para cada periodo dos cursos oferecidos na
Instituicdo, ela ndo seria suficiente para atender as necessidades de aprendizagens dos alunos,

como podemos ver no fragmento de fala abaixo:

‘A gente tem uma ementa, mas que ndo da conta... Porque o aluno que vem é pobre e
a gente tem que também dar oportunidade a ele... Entdo a gente tem uma concepc¢ao de Lingua
bem instrumental, lingua para atividades afins, mas a gente também tem Lingua enquanto
perspectiva sociointeracionista, de vida, enquanto perspectiva social... Dai a nossa pratica
docente perpassa por isso [...] Na perspectiva que eu trago a Lingua, na concepcéo do ser

enquanto social, enquanto sujeito no mundo, no que ele precisa para ler o que estd a sua volta’’.

[PTEC 04]

Percebemos, também, que dois professores do Técnico afirmaram que desenvolviam

realizacdo das aulas, conforme podemos ver a seguir:

‘A gente pega uma temdtica geradora, dai a gente vai ver isso no género literario e
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ndo literario. Entdo eu tento sempre comegar trabalhando neste projeto”. [PTEC 02].

““Eu tento fazer com que os trés pilares dialoguem e vdo circulando em pequenos temas,
em pequenos projetos, ao longo do semestre, para ndo ficar muito separado, estanques uma
situa¢do da outra”. [PTEC 03].

Cabe ressaltar, que esses dois docentes, mencionados acima, afirmaram integrar 0s
diferentes eixos +didaticos da Lingua Portuguesa em suas aulas, o que nos permite inferir que
buscam um ensino mais contextualizado da Lingua materna com as préticas de uso social.

Nessa direcdo, Travaglia (1998) observa que a concepcdo de linguagem e de lingua
altera em muito o modo de estruturar o trabalho com a lingua em termos de ensino. Visto isso,
é possivel inferir na anélise das entrevistas que a maioria (sete) dos docentes apresentou uma
concepcdo de Lingua como processo de interagdo, partindo de uma perspectiva
sociodiscursiva, e afirmaram desenvolver aulas integradas aos eixos de ensino de Lingua
Portuguesa.

Além disso, identificamos nas falas dos docentes que, apesar dos documentos oficiais
(curriculos e ementas) estarem presentes nas instituicdes, os professores possuiam autonomia
para construirem os seus planejamentos, elaborando, inclusive, materiais proprios para o
desenvolvimento das suas aulas.

Visto isso, buscamos nas falas dos docentes compreender como eles planejavam e
desenvolviam as suas aulas no que se refere a Producdo textual ao longo do Ensino Médio.

Apresentaremos esses dados na proxima categoria.

4.2 O ensino de Producédo Textual nos diferentes anos do Ensino Médio

Como ja mencionamos, nossa pesquisa apresentava como um dos objetivos especificos
identificar como os professores de Lingua Portuguesa estavam desenvolvendo o ensino de
producdo textual no terceiro ano do Ensino Médio, principalmente no que se refere aos géneros

argumentativos.

Para isso, buscamos analisar nas falas dos docentes como esse eixo de ensino também
estava sendo trabalhado nas turmas do 1° e 2° anos, para identificarmos se havia uma progressao
ou um aprofundamento dos géneros textuais abordados na producdo textual desses estudantes,

sobretudo os da ordem argumentativa. Vejamos os resultados obtidos no quadro 07 abaixo:
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Quadro 7- Trabalho com Producéo Textual (PT) nos 1° e 2° anos

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Trabalhocom PT nos1°e2° TEC|[TECTECTECTECESTESTIESTESTEST
anos

Nao trabalhava com 1°. e 2°, X X X X X
ANOS

Géneros textuais narrativos X X X

Segue o programa/ X X X X X

ementa/curriculo especifico
para cada ano

Metade do 2° ano igual ao 3° X KX
ano (textos dissertativos-
argumentativos)
Géneros textuais diversos X X X X X

Como podemos observar, durante o ano de realizacdo da pesquisa, dos dez docentes,
cinco ndo trabalhavam com outras turmas, apenas com o0s terceiros anos. Dos cinco que
trabalhavam nas turmas do 1° e 2° anos, todos afirmaram que seguiam a ementa ou curriculo
propostos para essas turmas e que trabalhavam com diversos géneros textuais.

Trés desses professores, sendo dois da Rede Estadual e um do Ensino Técnico
enfatizaram que desenvolviam um trabalho de producéo de escrita com géneros textuais do tipo
narrativo. Esses dois professores do Estado afirmaram que no 2° ano comecaram a trabalhar
com textos argumentativos, pois era o tipo textual que seria abordado nas turmas dos 3° anos.
Vejamos:

“Fago uma abordagem diferente para cada ano do Ensino Médio, mas sempre
buscando direcionar para o que encontrardo no terceiro ano. Eu trabalhei com os géneros
jornalisticos no primeiro semestre do segundo ano e ja estou introduzindo o género

dissertativo- argumentativo.

Com o segundo ano foi um trabalho diferente no primeiro semestre e no segundo
semestre. No primeiro, todos os géneros jornalisticos, cronicas, conto... A gente viu a teoria,

depois a gente foi pra pratica mesmo, para que eles produzissem’’. [3EST]

““No primeiro ano, quando ndo estou preocupada com o ENEM, primeiro eu vou me
preocupar mais com os textos narrativos, ou seja, relatos, contos, crénicas. trabalho poemas
dentro da visdo quando épico, ai venho com os Lusiadas de Camdes, alguma coisa que também
retrata essa visdo da Narrativa... Dai eu vou trazendo narrativas de varios pontos de géneros
textuais... J& no segundo ano, eu ja vou adentrar a retomada da narrativa, mas ja vou adentrar

para os textos dissertativos- argumentativos. Ai trabalho o artigo de opinido, ai j& comecgo a
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producdo de textos na linha cientifica e no finalzinho do 1° ano, com semindrios e vou
amadurecendo no segundo ano. Dai no segundo semestre do segundo ano ja vaientrar na linha
dos concursos, como 0 ENEM e o SSA. Trabalho com a produgdo dos mesmos géneros, dai a

gente vai vendo isso, antes na teoria, mas conciliando com a pratica’’. [02 EST]

A partir das falas dos professores, percebemos que havia um ensino de produgéo textual
nos dois anos iniciais do Ensino Médio mais atrelado a géneros textuais diversos, no qual 0s
tipos narrativos eram mais priorizados, principalmente no 1° ano.

No entanto, é possivel inferir que havia uma preocupacéo por parte dos docentes em
trabalhar com produc6es textuais do tipo dissertativo-argumentativo a partir do 2° ano, pois isso
seria uma preparacao para 0 que seria priorizado no 3° ano, uma vez que 0s estudantes iriam
fazer a redagd@o nos vestibulares ao término do Ensino Médio. Isso ficou ainda mais evidente
quando perguntamos aos docentes como estavam desenvolvendo o ensino da producéo textual,
especificamente, no terceiro ano do Ensino Médio.

Percebemos nas falas que todos os cinco docentes do Estado trabalhavam apenas com
0S géneros textuais dissertativos-argumentativos nas turmas do terceiro ano, como podemos

observar no quadro 08 abaixo:

Quadro 8- Trabalho com producgdo Textual no 3° ano

Trabalho com(1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
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Dos dez professores, seis, sendo dois do Ensino Técnico e quatro do Estado, afirmaram
que, ao longo do terceiro ano do Ensino Médio, buscavam dar énfase ao trabalho de producéo
textual com o género Redacgéo Escolar para 0 ENEM. Vejamos como o expressaram nas falas

abaixo:

““No meu caso, no terceiro ano, eu so trabalho, a disserta¢do. Entdo eu posso fazer outras
atividades que envolvam outros tipos textuais e géneros, mas o foco dessas aulas de Producéo
sdo Redac0es, sdo dissertativas que € o que pede no Enem, que € a Unica coisa que eles pedem.

Eles so6 querem trabalhar dissertagdo!” [1 EST]

““No terceiro ano, ja tem uma linha mais pertinente com a redacéo escolar ou a dissertacao
escolar, como eles chamam, porque eu vou numa linha mais para prepara¢ao dos concursos.
Ent&o, minha preocupacéo é trabalhar o que pede no SSA e no ENEM, porque de certaforma, a

estrutura dos textos dissertativos é bem similar *’ [2 EST]

Como vemos, ha por parte da maioria dos docentes entrevistados um direcionamento
para que, no terceiro ano, os alunos tenham, quase que exclusivamente, um ensino de producdo
textual voltado apenas para a redacdo do ENEM.

No entanto, entendemos que esse trabalho mais direcionado para a Redacdo do Enem
recai sobre essa serie, por ser um ano de inUmeras expectativas por parte dos alunos, dos seus
pais e da propria escola que, muitas vezes, busca atingir uma boa classificacdo de notas para
um reconhecimento do Ensino Medio da Instituicao.

Por outro lado, vale salientar que esse tipo de ensino € algo com que muitos professores
ndo compactuam, porém, muitas vezes, tinham a sua autonomia comprometida e acabavam
atendendo as cobrangas por parte da gestdo escolar, conforme podemos observar na fala do

professor abaixo:

“Como eles sdo terceiros anos, a diretora conversou comigo e pediu para eu fazer um trabalho
direcionado com textos dissertativos- argumentativos, visando a redacdo do ENEM, e eu

concordei.

N&o é um trabalho que eu faco normalmente, porque eu acho que a escola ndo deve ter por
objetivo apenas passar numa prova de vestibular, entretanto como séo turmas com o perfil bem

complexo, no sentido das aprendizagens de Lingua Portuguesa, eu topei fazer isso!’’. [4 EST]

Sobre isso, concordamos com Bunzen (2009, p.151) quando afirmou que:
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E uma decisdo politica escolher se teremos como objetivo principal e final a formagio
de alunos no Ensino Médio que produzem na escola (e nos cursinhos) apenas as
propostas de redacdo do vestibular das principais universidades de cada estado ou
investiremos em um processo de ensino-aprendizagem que leva em consideragdo a
pratica social de producdo de textos em outras esferas de comunicacédo. Para algumas
turmas talvez seja muito mais importante discutir a producdo de um curriculo Vitae
ou de uma carta de solicitacdo de emprego do que produzir textos puramente
escolares.

Nesse sentido, diferentemente dos professores do Estado, percebemos que o trabalho
apenas com textos dissertativos-argumentativos ou a énfase na redacdo para 0 ENEM ou para
outros vestibulares ndo é algo que ocorreu com a maioria dos docentes do Ensino Técnico, pois,
embora um deles tenha mencionado que priorizava o0 ensino da redacao nas suas aulas com os
3° anos, também afirmou que trabalhava com producéo textual de diversos géneros textuais,
bem como faziam os outros trés docentes dessa mesma Institui¢éo.

Além disso, dois desses professores do Ensino Tecnico afirmaram que seguiam a

ementa proposta do curso, como podemos observar nas falas abaixo:

“Com relagdo a Produgdo de Texto, a gente tem algumas ementas que a gente esta
reformulando e para cada periodo existem as propostas de producdo. A redacdo do Enem, ela
esta prevista para o trabalho com o quinto periodo, justamente com o que corresponde ao 3°.
ano do Ensino Médio”’. [2TEC]

“‘Depende do género previsto para o periodo, entao nesse periodo eu agora estou com
trés quintos periodos, 0s géneros previstos sdo 0s textos publicitarios e Projeto de Pesquisa.
(...)Dependendo do género, eu posso pedir para eles produzirem texto do género que foi
estudado ou ndo. Por exemplo, se é conto, se o género a ser trabalhado for conto, dificilmente

eu pego para eles produzirem um conto!” [3TEC].

De maneira geral, podemos inferir que os docentes entrevistados que também trabalhavam em
outras séries do Ensino Médio, nas aulas voltadas ao ensino de Producdo Textual, selecionavam
0S géneros textuais a serem trabalhados em cada ano, agrupando-os por tipologias, sendo 0s

que fazem parte do tipo dissertativo-argumentativo mais trabalhados no Gltimo ano.

4.3 Os géneros textuais produzidos nas turmas de terceiro ano

Na secdo anterior, vimos que para cada ano escolar no Ensino Médio, havia um
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direcionamento para determinados géneros textuais de acordo com as suas tipologias.

Desse modo, em nossas analises buscamos identificar quais géneros textuais eram trabalhados

nas aulas dos terceiros anos, sobretudo, argumentativos. Observemos no quadro 09, abaixo,

aqueles que foram mencionados pelos docentes:

QUADRO 9- Géneros textuais escritos que os professores declararam ter
produzido com suas turmas de 3°. Ano
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Ao analisar o quadro sobre quais géneros textuais foram trabalhados pelos professores

de Lingua Portuguesa nas suas turmas do 3° ano do Ensino Médio, em 2019, percebemos que

todos os dez docentes mencionaram a Redacdo Escolar, inclusive, como sendo um dos

primeiros géneros textuais produzidos no inicio do ano letivo. Isto aparece no fragmento de

fala de um dos docentes:

““Nas primeiras aulas eu ja oriento o que é cobrado, como é essa questdo do titulo,

como pode ser feita a divisdo dos paragrafos...”” [P 1 EST].
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Esse depoimento, nos faz concordar com Elizabeth Marcuschi (2006, p. 62) quando a
autora afirmou que ‘‘a redacéo classica € o texto rotineiramente presente na tradi¢do escolar,
quando se trata da produgdo escrita do aluno’’.

Embora o trabalho com o género Redacdo Escolar tenha predominado na fala dos
docentes, outros géneros da ordem do argumentar foram mencionados, por exemplo, resenha
critica (por trés professores dos Institutos Federais e dois docentes da Rede do Estado), artigo
de opinido (por trés professores do IF e um do Estado) e o género textual artigo cientifico,
citado por um docente do IF.

Além disso, outros géneros textuais foram lembrados pelos professores, como os da
esfera literaria: conto (um professor do IF), crénica (um professor do Estado) e poema (dois
professores do IF). O género textual anincio publicitario/propaganda foi mencionado por um
docente do Instituto Federal e um do Estado.

Notamos, ainda, que os professores dos Institutos Federais, além de trabalharem com os
géneros textuais da ordem do argumentar e literarios, desenvolveram com seus alunos
producdes textuais da esfera académica como resumo (2), projetos (1) e relatério técnico (1).

Na soma total dos géneros textuais trabalhados, percebemos que houve uma variacéo e
quantidade maior dessas producdes entre os docentes do Instituto Federal (21) do que entre os
professores do Estado (10).

No entanto, apesar de haver uma diversidade de textos identificados nas falas dos
professores, constatamos que 0s géneros textuais da ordem do argumentar ainda eram pouco
explorados, uma vez que no total de dez docentes, apenas a metade (trés do ensino técnico e
dois do Estado) afirmaram trabalhar com outros textos argumentativos (resenha critica, artigo
de opinido e artigo cientifico).

Compreendemos, como ja apontado nos estudos de Leal e Morais (2007) e de Leal e
Branddo (2011), que desde o Ensino Fundamental é de extrema importancia que, para haver,
efetivamente, o desenvolvimento das habilidades argumentativas dos estudantes, existam cada
vez mais préaticas pedagdgicas a partir dos géneros textuais argumentativos que circulam

socialmente.

Entendemos, ainda, que para esse ensino ser mais significativo faz-se necessario um
trabalho sistematico em sequéncias didaticas ou em projetos, por exemplo, por isso, €
importante que o docentetenha um tempo dedicado na sua carga horaria para essa finalidade.

Sendo assim, trataremos dessa questdo na proxima categoria.
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4.4 A carga horéaria da disciplina Lingua Portuguesa e o tempo dedicado ao ensino de

producéo textual

Nesta se¢do, vamos discutir sobre o que conseguimos identificar nas entrevistas acerca da
carga-horéria destinada as aulas de Lingua Portuguesa (LP) nas turmas do 3° ano do Ensino
Meédio, para compreendermos de que maneira os docentes utilizavam as suas aulas para o
desenvolvimento dos eixos de ensino de LP, em especial, a Producdo Textual. No quadro
abaixo, é possivel observarmos a carga horaria convertida em nimero de aulas por semana de

cada entrevistado.

Quadro 10- Carga-Horaria de Lingua Portuguesa no 3° ano

Carga 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Horaria | TEC | TEC | TEC | TEC | TEC | EST | EST | EST | EST | EST
de LP no
terceiro
ano

Quatro X X X X X
aulas

Cinco X X
aulas

Seis X X
aulas

Sete X
aulas

Como vemos, todos os professores do Ensino Técnico possuiam quatro aulas semanais de
LP, diferentemente dos docentes do Estado em que, dependendo do tipo do Ensino Médio

(regular, integrado ou semi-integrado), o quantitativo de aulas semanais poderia variar.

Dos cinco professores do Estado, dois ministravam cinco aulas em cada turma, dois
tinham seis aulas e apenas um educador ministrou mais de seis aulas por turma, ou melhor, sete
aulas por semana.

Em todos os casos, havia mais horas-aula semanais de Lingua Portuguesa na Rede
Estadual do que no Ensino Técnico. 1sso nos permite constatar que a quantidade de aulas de LP
no curso técnico é inferior ao ensino propedéutico devido as outras disciplinas dos eixos

profissionalizantes que os estudantes precisavam cursar para sairem com o diploma de técnicos.
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Esse é um ponto preocupante, principalmente quando vemos que, com o Novo Ensino Médio,
que deve entrar em vigor no ano de 2022, havera uma reduc¢do ainda maior da carga-horéria da
disciplina de Lingua Portuguesa para que os alunos, de modo geral, possam ‘‘ter mais tempo’’
para cursarem as disciplinas de formacao técnica.

E importante salientar que, ao questionarmos acerca da carga horaria dos docentes para as
aulas de Lingua Portuguesa, tinhamos como principal finalidade investigar, mais
especificamente, a frequéncia com que era desenvolvido o trabalho de Producdo Textual com

0s alunos. Os dados obtidos aparecem no quadro 11 abaixo:

Quadro 11- Frequéncia do Trabalho de Producéo Textual

Frequéncia do 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

trabalho de TE |TE | TE | TE | TE | EST| EST | EST | EST | EST
Producéao Textual

Semanalmente X X X

Quinzenalmente X

Ocasionalmente X
Continuo X X
Néao informou X

Nota-se que, dos cinco docentes do Ensino Técnico, dois afirmaram desenvolver um
trabalho continuo de producéo de textos e que, por isso, ndo havia uma quantidade de aulas
definidas para o desenvolvimento desse eixo de ensino, conforme podemos observar no trecho

de fala abaixo:

“Esse processo de producdo textual é continuo, porque a gente estd sempre fazendo
atividades relativas a producéo de texto. Eu sempre procuro permitir que eles escrevam sempre
alguma coisa. Mas se for pensar assim, um momento de trabalhar um aspecto especifico de
texto, tem, né?! Geralmente tem, quando por exemplo, eu vou trabalhar um determinado
género, entdo é necessario parar para trabalhar com aquele género, expor 0 menino a isso.
Mas para a producdo mesmo, hd um momento para trabalhar determinados géneros, como
resenha, resumo, eu paro sempre para dar essas instru¢cdes aos meninos. Mas eu defendo que
a escrita deve ser um processo constante mesmo. Enquanto professora de Portugués eu tento

fazer com que eles sempre estejam em processo continuo de escrita. [05 TEC].

Outros dois docentes do Ensino Técnico informaram que, como trabalhavam por semestre
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comas turmas, a producéo textual poderia ocorrer em diferentes momentos, podendo ser uma ou
duas vezes por més. Um dos professores, inclusive, destacou que esse processo de produgédo
textual envolvia vérias etapas (preparacdo, producéo, revisdo e reescrita). Vejamos:

“Geralmente a gente tem turmas de quatro aulas, e turmas de duas aulas, o sexto e o sétimo
periodos sdo duas aulas. Entdo, para vocé trabalhar toda semana, é complicado, entdo eu tento
contemplar o trabalho com a producéo de texto de uma ou duas vezes por més. Entao se eu
conseguir trabalhar uma vez [no semestre], mas com devolutiva, com feedback, fazendo aquele
apanhado, colocando no powerpoint o que eles precisam melhorar, destacar os problemas
gerais, eu ja consegui muito’’.[04 TEC].

Dos cinco docentes do Estado, trés informaram que, semanalmente, procuravam trabalhar
producdo textual com seus alunos. De fato, isso devia acontecer, porque esses mesmos
professores afirmaram que separavam as suas aulas semanais em ‘“‘gramatica, literatura e
producdo textual/redac¢do”, para trabalhar cada eixo de maneira segmentada. Isso fica evidente

no fragmento de fala abaixo:

“Eu por conta propria divido as cinco aulas da semana, em: duas de Literatura, duas de
Portugués e uma de Redacao. Entéo, a gente produz texto na aula de redacao, direcionada aos

géneros textuais’’ [03 EST].

Dos cinco docentes do Estado, um deles mencionou trabalhar producdo textual
ocasionalmente, sempre que fosse possivel e 0 outro professor afirmou que fazia esse trabalho a
cada quinze dias, mas que também poderia variar de acordo com 0 més do ano letivo e por causa

do numeroso quantitativo de alunos nas salas:

‘O trabalho de produgdo Textual ainda ndo é como eu gostaria, porque eu tenho turmas
bem numerosas. Além disso, a quantidade de conteddos que eu tenho que dar em um
determinado periodo ndo da para trabalhar producédo textual semanalmente. Ai eu tento
trabalhar uma ou duas vezes por més, infelizmente. Até porque eu tenho que corrigir as
producdes que eles fazem individualmente, ai eles reescrevem... Ai isso vai levar um tempinho.
Entéo, eu faco mais ou menos a cada quinze dias, dependendo do més. Porque quando é semana
de prova, final de bimestre ndo da tempo de fazer de 15 em 15 dias, ndo! Ai eu faco pelo menos
uma vez’’. [05 EST].

Percebemos que havia uma maior preocupagdo por parte dos docentes do Estado em

separar aulas que fossem direcionadas para um ensino de producdo textual e mais
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especificamente para a Redacdo do ENEM, o que remonta para a concepgao que se tinha de
Lingua Portuguesa de um ensino segmentado.
Sobre isso, Bunzen (2009, p.140) afirmou que:

“mesmo que a disciplina ‘‘Reda¢do’” ndo apareca no horario escolar e ndo seja ministrada
por um professor especialista, mas sim por um professor de Lingua Portuguesa, a logica da
fragmentagdo permanece’’.

Diante desse contexto, buscamos identificar de que maneira os docentes desenvolviam as

aulas que envolviam o trabalho com producéo textual. VVeremos isso no proximo tépico.

4.5 As etapas no ensino de producao de textos

Para melhor compreendermos de que maneira 0s docentes desenvolviam o ensino de
producdo textual, buscamos identificar nas falas se eles consideravam as etapas de elaboracao

da escrita para esse processo. Os resultados obtidos aparecem no quadro 12, abaixo:

QUADRO 12- Etapas do processo de escrita

Etapasdo 1 2
processo de TECTEC
escrita
Preparacédo para a [X X
escrita
Producéo X
diagnostica
Producao final
Producéo X X
individual
Producdo em
dupla/
Coletiva
Producéo de X X
partes
(paréagrafos)
Do texto
Reescrita X X X X X
obrigatéria
Reescrita X X
opcional

4 5 2 3 4 3)
ECITEC[TE [EST [EST [EST EST |EST
C
X X X X X X

XX X
XX X

X X[X| X| X| 4d»
x

Na andlise do quadro sobre a realizacdo ou ndo de escritas para diagnostico e as etapas nas



68

atividades de producéo de textos, percebemos que, dos dez entrevistados, a metade (dois do
Técnico e trés do Estado) afirmou que solicitaram dos alunos, durante o ano letivo de 2019,
alguma producéo textual com a finalidade de fazer um diagnostico da escrita desses estudantes.
Dentre aqueles, apenas trés (um do Técnico e dois do Estado) afirmaram propor uma producéo
ao final do ano letivo a fim de comparar e identificar os avancos dos alunos ao longo do ano,

conforme observamos nas falas a seguir:

I3

‘Eu faco! Normalmente eu peco primeiro uma produgdo textual deles do jeito que eles
souberem para poder dai identificar o que eles sabem. Eu dou um tema, ou deixo o tema livre
para que eles possam fazer. A partir disso, eu identifico o que eles sabem sobre um texto
dissertativo-argumentativo, uma redacdo. Dai geralmente, no final do ano, a gente vai
comparando com a evolucédo do que eles conseguiram alcangar. Eu vou mostrando mesmo a

evolucdo que eles vao tendo ao longo do ano’’. [PSEST]

““No primeiro dia de aula eu sempre peco para 0s alunos me escreverem alguma coisa, se
apresentarem ou escreverem alguma coisa que foi passado na aula, entdo, sutilmente eu estou

lendo a primeira produ¢do do aluno’’. [P3TEC]

E interessante notar nas falas dos docentes que, ao solicitarem a produgio textual ““livre’”,
ndo sdo definidos com os estudantes os comandos basicos que orientam a pratica de escrita,
como as caracteristicas do género textual, a finalidade e o interlocutor. E mesmo que tenha
como principal objetivo fazer uma diagnose, tal atividade poderia se transformar em algo
meramente mecanico, descaracterizando a importancia da escrita como uma ferramenta de

grande valor comunicativo. Sobre isso, Elizabeth Marcuschi (2005), ja afirmava:

a abordagem que a producéo escrita no ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa
tem recebido, suscita duas observacfes iniciais: 1) A redacgdo, geralmente, é
trabalhada para atender a uma tarefa proposta pelo professor, circunscrita ao espaco da
sala de aula e que desconsidera os contextos sociocomunicativos extra-institui¢do
escolar; e 2) Mesmo ao final da escolarizagdo, é comum os aprendizes reagirem
negativamente quando solicitados a desenvolver uma redago, vista por eles como
uma atividade ndo prazerosa.

Outro ponto gque observamos, nas entrevistas, foi que alguns professores, embora
afirmassem ndo solicitarem dos alunos uma producédo textual diagnostica, buscaram fazer o
acompanhamento da escrita dos estudantes em diferentes géneros textuais no decorrer do ano
letivo. A titulo de exemplo, podemos ver a fala da docente abaixo:

“‘Diagnostico ndao. Geralmente eu ndo fago. Eu faco um acompanhamento ao longo
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do ano mesmo. A medida que eu vou tendo o contato com a escrita deles, eu vou tentando

verificar, ali, as dificuldades e ajudar nesse processo’’. [PSTEC].

A partir dessa fala, podemos inferir que hd nessa pratica um dos momentos
importantes do processo de producao de escrita que seria a revisdo do texto.

Partindo desse ponto, Lima (2021, p. 27) nos relembra as etapas que séo recomendadas
para a producéo textual, ou seja, primeiramente o planejamento, no qual o autor pode tracar
objetivos, definir o género mais apropriado para atender a finalidade comunicativa, antes
mesmo da escrita do texto, na sua primeira versdo. Em seguida, € importante que haja a revisdo
do texto, que pode ser feita por um leitor mais experiente como, por exemplo, o professor ou
pelo préprio autor. Por fim, a reescrita em que o autor pode decidir o que realmente é essencial e
ser mantido ou ndo no texto produzido.

A partir disso, buscamos identificar, nas entrevistas, se os docentes faziam uso dessas
etapas para trabalhar a producdo textual com seus alunos. Observamos que nove professores
(cinco do Ensino Técnico e quatro do Estado) mencionaram que, antes de solicitarem a

producdo dos alunos, realizavam uma preparacdo para esse momento de escrita.

Alguns professores relataram que apresentavam as caracteristicas dos géneros
textuais, ou debatiam sobre o tema sugerido para escrita, utilizando textos motivadores, ou
faziamuso de musicas e/ou filmes para tratar da tematica sugerida na producéo de texto. Isso

pode ser observado nas falas abaixo:

“Incialmente, realizamos a preparacdo com apresentacdo do género textual, explicacéo
do processo de corre¢dol...] Quando da, a gente também assiste a alguns filmes que tratam de

varias tematicas’’. [P 1 EST]

“Entdo vocé sempre tem que trazer um género textual para que eles conhegam, isso € muito
valido. Fazer a leitura, discutir sobre o género, para que eles consigam reconhecer a tese ali.
Qual é a temética abordada quando o tema ndo estd sendo explicito? Ai eu vou dizendo:
“Vamos ver aqui, qual a diferen¢a de tese e de tema? Vamos centralizar o tema! O tema é esse!
Mas olha a tese! A tese € o qué? Ou seja, € aquilo que eu defendo! Minha opiniéo sobre aquilo
que ele langou como problema do tema, entdo vamos la... A tese é aqui! ... A partir da
problematica lancada, entdo, eles vao, a partir dai, eles vao vendo... Que abordagem vocé
usaria para defender a sua tese? Quais sdo 0s argumentos? Entédo vocé vai procurar toda a
abordagem do género na tipologia textual dissertativo(sic)’’. Ai, eu fago eles terem essa

consciéncia...” [e perguntam] Ah! Eu posso colocar em primeira pessoa?’’ [P 2 EST]



70

“Eu utilizo textos motivadores, partindo do tema e, quando eu ndo utilizo os textos
motivadores, partindo do tema proposto, eu vou pedir para fazer em casa. Eu lango ostemas e
peco para eles escolherem um, preco que eles estudem sobre o tema, para fazer uma checagem
do assunto’’. [P 2 EST]

‘A gente debate temas, pelo menos eu tento fazer com que eles conhe¢cam o tema, para
que, se cair, eles consigam escrever sobre algo. Entéo é, digamos, eu coloco um tema la no
slide, sobre sustentabilidade. Entdo eu vou ver o que eles conhecem sobre sustentabilidade,
que empresas eles acham que tém esse perfil de sustentabilidade, dados estatisticos... Entao,
eu vou tentando estimula-los a ver filmes relacionados, é mais uma questdo de debate mesmo.

A gente discute temas, ai depois eu peco que eles produzam’’. [P3EST]

‘‘Bem, eu sempre comeco a leitura para expandir depois, fazer com que essa leitura seja
sempre de um tema especifico, sobre uma questéo especifica. Ou faco com que eles escrevam o
que viram num filme, ou numa visita técnica, num museu, numa experiéncia la de fora. Ouvirem
a leitura de um livro que dé para fazer um paralelo ou uma oficina que esta rolando aqui na
escola’’. [P3TEC]

Eu nunca parto do nada, eu sempre peco uma producao textual contextualizada [ ] Se eu
vou discutir a questdo da desigualdade social, entdo eu gosto de usar um filme que trate
daquela tematica, para que a gente possa fazer um debate, uma discussao e, dai, gerar uma
escrita, ou um texto que trate da tematica. Ai pode ser qualquer texto, que pode ser um artigo

de opinido, uma charge, uma resenha critica’’. [ PSTEC]

Foi interessante notar que ha uma preocupacdo dos docentes em buscarem trabalhar com
diferentes recursos materiais esse momento de preparacdo que antecede propriamente a escrita.
Essa estratégia didatica parece ser vista como fundamental para a aprendizagem, pois auxilia 0s
alunos a resgatarem o que ja conhecem sobre a tematica a ser escrita.

Além disso, podemos inferir, na continuacdo da fala desta Gltima docente, que esses
momentos de preparacdo para o texto escrito eram vistos como meios para desenvolver a

argumentacao dos alunos. Vejamos:

“Eu parto de uma atividade que eles se posicionem oralmente, para depois pedir uma
producdo escrita. Eu sempre procuro primeiro propor que eles debatam a tematica, se néo for
para a sala inteira, mas pelo menos num grupo, para, a partir dai, gerar a producéo escrita.

Ou a propria literatura, se vocé esta trabalhando uma determinada obra, entdo a prépria
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leitura e discussao vai permitir avangar na produgdo escrita’’. [PSTEC].

Apesar dessas atividades de preparacao para o texto, notamos que as producgdes textuais
solicitadas eram, via de regra, apenas individuais e ndo havia uma variacdo desse tipo de
atividade. Nesse sentido, apenas uma docente do Ensino Técnico mencionou que, dependendo
do género textual, os alunos podiam elaborar textos individuais ou até em grupo, como por

exemplo, quando trabalhou o género textual propaganda:

“No caso da propaganda, a preparagdo envolvia 0 estudo do género, levando em conta
sua funcdo social, meios de circulacéo, interlocutores envolvidos, estrutura tipica, estratégias
de persuasdo etc. Fizemos também analises das imagens, principalmente buscando elementos
da semidtica social para analise de imagens. A producéo dos alunos foi feita individualmente,
em duplas ou trios, e envolvia a producéo de propagandas ndo comerciais. Os protétipos foram
apresentados oralmente pelos estudantes aos seus colegas, que fizeram ponderacgdes sobre
aspectos positivos e negativos, sugerindo mudancas possiveis. Os grupos puderam fazer ajustes

e apresentar a propaganda na sua versao final [P3TEC].

Outro ponto que observamos nas entrevistas foi que apenas dois docentes do Estado
mencionaram trabalhar com atividades que faziam com que os alunos produzissem apenas

paragrafos de textos (em lugar de textos completos), como encontramos nas falas abaixo:

““[...] Quero que vocé construa um paragrafo argumentativo e use essa musica como
repertorio sociocultural, que é o que pede a competéncia dois da Redacédo do ENEM. Ai eles
montam alguns paragrafos argumentativos em cima dessa musica. Eles adoram essa
atividade’’.[P 1 EST]

“Eu pego uma redagdo que ja foi feita e retiro ou a introducéo, ou a concluséo ou um dos
desenvolvimentos para ver o que eles colocariam ali, para ver se fica préximo, se tem sentido.
Eu gosto de fazer isso também para que nao fique cansativo, ficar s6 fazendo um texto de 25 a
30 linhas o tempo todo’’. [P5E5]

A partir dos trechos mencionados acima, observamos que essas atividades propostas
pelos docentes para o trabalho com género Redacédo do ENEM ¢ vista dentro de uma perspectiva
de ensino tradicional, na qual a proposta de producdo escrita € realizada de maneira
fragmentada, em que o estudante escreve ‘‘as partes do texto’’ sem a compreensdo do todo,
sem entender as caracteristicas que envolvem o género textual prooposto para a producdo de

escrita. Sobre isso, Nascimento da Silva (2014, p.82) defende que:
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‘0 trabalho com a paragrafacdo deve estar atrelado ao trabalho com os géneros
textuais[...]. Assim, a proposta seria estudar o género, tal como ele aparece em nossa
sociedade e refletirmos com os alunos como comumente as pessoas organizam oS
textos de um dado género, que estratégias paragraficas sdao mais utilizadas, que
critérios emergem nessa organizacao.

Outro tdpico que buscamos analisar nas entrevistas foi se os docentes trabalhavam
producéo textual considerando a etapa de reescrita do texto. Nesse contexto, observamos que,
dos cinco professores do Ensino Técnico entrevistados, quatro afirmaram que sim, sempre
solicitavam aos estudantes a reescrita do texto, de forma obrigat6ria, muitas vezes servindo,
inclusive, como uma das etapas para fazerem a avaliagdo. E valido salientar, ainda, que dentre
esses docentes, apenas um deles mencionou que essa reescrita também poderia ocorrer de forma

opcional. Vejamos suas respostas nos fragmentos de texto abaixo:

‘““Eles produzem, eu corrijo e devolvo e eles reescrevem. Quando é um caso de muita
dificuldade, quando é um aluno ou outro, eu dou uma terceira oportunidade. Mas normalmente
nao para a turma toda, sé para um caso ou outro, de quem tem muita dificuldade mesmo’’.
[PLTEC]

“Ele reescreve ou ele reestrutura ou ele mexe em alguma coisa, de acordo com o que a
turma trouxe para ele, de acordo com 0 que eu trouxe para ele, ele pode reescrever e me
entregar de novo. Entéo toda a producdo tem sua reescritura e eu considero que essa etapa é
0 que a nossa producdo académica, na maioria das escolas, chama de recuperacdo. O aluno
pode rescrever quantas vezes for necessario. Entéo, as vezes, o aluno faz um texto no comeco

da primeira unidade, ela vai rendendo, sendo reescrito, até sei 14, o fim da unidade . [P3TEC]

Entre os professores do Estado apenas dois mencionaram que solicitavam aos alunos a

reescrita textual e que o faziam sempre. Observemos:

“‘Realizamos uma aula de monitoria em que cada aluno é chamado para analisar sua redacao

junto comigo e eu oriento a reescrita do texto’’. [P 1 EST]

“Eu devolvia pra eles com as orientagoes, eles rescreviam o texto e nessa reescrita me

mandavam a versao final e eu atribuia notas de acordo com os critérios do Enem’’ [P 4 EST].

Salientamos que essa estratégia pedagdgica de reescrita nos parece essencial para a
aprendizagem de producao textual, pois reforca a importancia da elaboragdo do texto, cuja acdo
ndo se resume meramente ao ato mecanico de escrever, mas, sim, a uma atividade que requer

varias etapas interdependentes e intercomplementares de planejamento, escrita, revisdo e
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reescrita, conforme afirma Antunes (2003, p.54).

Sendo assim, a partir da analise das entrevistas, constatamos que dos dez docentes, a
maioria (nove) mencionou realizar em suas aulas um momento de preparagédo antes do aluno
iniciar a escrita do texto solicitado, principalmente com debates que envolviam a temaética.
Desses, sete professores buscaram desenvolver nos alunos o habito de reescrever os textos,
mesmo que, na maior parte das vezes, de maneira obrigatéria.

Entretanto, observamos como algo para reflexdo das praticas de ensino-aprendizagem o
fato dos professores, de maneira geral, ndo mencionarem outras situagdes de producéo textual
que envolvessem, por exemplo, textos produzidos em pares ou grupo e atividade de revisao

textual que pudesse ser realizada por outros estudantes e ndo, exclusivamente, pelo professor.

4.6 A avaliacéo e divulgacao das producdes textuais dos alunos

Como ja mencionado, apesar de alguns professores terem afirmado que desenvolviam o
ensino de producdo textual com diversos géneros, pudemos constatar que a maioria buscou
enfatizar os géneros textuais dissertativos-argumentativos, principalmente, a redacdo do
ENEM. Buscamos, entdo, compreender de que maneira eles avaliavam essas producdes. O

Quadro 13, a seguir, sintetiza os resultados obtidos.

Percebe-se que um nimero bem expressivo de professores, no total oito, sendo todos 0s
cinco do Estado e trés do Ensino Técnico, utilizaram os mesmos critérios de correcdo do ENEM

para avaliarem os textos dos alunos. Vejamos como isso foi expresso nos trechos de fala abaixo:

Quadro 13- Avaliacao da Producdo Textual

Avaliacao de pt 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Em geral TEC [TEC [TEC[TEC TEC EST |[EST [EST [EST EST
Critérios de correcdo X X X X X X KX X
do enem

Critérios proprios X X X

Avaliacdo continua X X X
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Indicadores de X
corregéo
do estado

Professor (inico X X X X X X X X X
corretor

Correcdo por outros X
alunos

Autoavaliacdo X

“Eu avalio de acordo com o manual do ENEM, o que o manual do ENEM sinaliza que
ele vai fazer na avaliacéo dele, que é através das cinco competéncias que vai trabalhar a parte
de Gramatica, que vai trabalhar a capacidade de relacionar as informacgdes do texto, vai
trabalhar a competéncia que trata de trabalhar os operadores argumentativos, com elementos
de coesdo e a competéncia cinco que € a proposta de intervencdo. Entdo eu avalio da mesma
forma que o ENEM avalia. A mesma pontuacao, a ficha que a gente trabalha com eles em sala
de aula ja vem com a divisdo das competéncias, entdo na primeira aula eu ja explico que cada
competéncia daquela vale duzentos pontos, que aquele somatorio € que vale a redagdo nota mil.
No comeco do ano eles ja sabem disso, ai a partir dai todas as avalia¢ées sdo dessa forma’’. [1
EST]

“Eu tento avaliar utilizando os proprios critérios do ENEM para ndo fugir muito do que

eles vao enfrentar no processo seletivo’’. [ 2TEC]

Dois desses docentes, além de utilizarem as competéncias do ENEM para avaliarem 0s
textos produzidos pelos alunos, também se baseavam em critérios proprios. Vejamos um dos

Casos:

“Geralmente, a avaliaco da producgdo textual é feita durante o processo de reescrita,
porque eu acho que os alunos precisam desse processo de reflexdo da propria escrita deles, de
olhar para os que eles tém produzido. Entdo, geralmente, eu estabeleco alguns critérios, o que
eu vou levar em consideracdo para avaliar aquele texto. Entdo eu sempre informo para eles,
trazendo um baremazinho com os critérios que eu vou avaliar aquela producéo deles. A medida
que eles vao produzindo, a gente vai olhando e devolvendo para que eles reflitam mesmo sobre
essa pratica de escrita deles, para que possam perceber onde eles avangaram, o que precisam
melhorar...”” [5TEC]
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Embora esse docente acima (5TEC) tenha mencionado que estabelece critérios préprios
para avaliar os textos dos alunos, salientou que a reescrita faria parte desse processo de

avaliagéo.

Destacamos que essa pratica de reescrita apresentada na fala desse docente como um
momento de avaliacdo permite que os estudantes avancem nas aprendizagens de escrita e
possam ter uma formacdo mais significativa enquanto produtores de textos. Sobre isso, Beth
Marcuschi (2006, p.73) afirmou que ‘‘a avaliacao de redacao so exercera uma fungao formativa
se, efetivamente, contribuir para que os alunos construam, consolidem e ampliem sua
capacidade como escritores letrados, autobnomos, criticos e historicamente situados’’.

Outras possibilidades avaliativas foram contempladas nas falas dos demais docentes. Trés
afirmaram que utilizavam critérios proprios para avaliar os textos dos alunos. Desses, dois do
Ensino Técnico também afirmaram que desenvolviam uma avaliagdo continua. Outro tipo de
avaliacdo mencionada foi de um professor do Estado que se basearia nos indicadores de
correcdo da Rede Estadual de Pernambuco.

Ainda evidenciamos que nove professores (quatro do Estado e o0s cinco do Ensino Técnico)
eram os Unicos corretores dos textos dos alunos, porém um deles ainda mencionou que, em
alguns momentos, também procurava solicitar a correcdo dos textos produzidos por outros
alunos e ainda solicitava aos estudantes a autoavaliacdo dos seus textos. Observemos isso no
fragmento abaixo:

‘4 avaliacgdo é feita da seguinte forma: ela pode ser feita para os alunos, ou ela pode ser
feita com variag6es, por exemplo, um aluno avalia o texto do outro. Ou eu posso pedir para
eles se auto avaliarem, varia de acordo com a avaliacdo que esteja acontecendo. E... Uma
producdo como a propaganda, que € um dos géneros trabalhados em Portugués cinco,
geralmente eu peco para eles trazerem as propagandas para a sala, a turma valia, ndo no
sentido de atribuir uma nota, mas avaliar na intencdo de colaborar, de construir junto. De
dizer: “‘Olha! Essa parte aqui ndo tem muito sentido!’’ Eles avaliam o produto que o aluno
apresenta. O aluno tem a possibilidade de reescrever, refazer, mexer uma coisa ou outra e
depois vem para mim, porgue no final eu tenho que atribuir uma nota, né? Mas eu tento fazer
com que a avaliacdo ndo seja nesse movimento automatico, ou seja, o aluno produz, eu dou
uma nota e devolvo. Eu tento fazer com que varios olhares passem por aquele texto, mesmo
gue quando chegar ao ponto de eu dar uma nota e devolver, o estudante sempre pode
reconstruir o texto dele, seja 14 qual for, seja propaganda, seja artigo de opinido, seja analise

de um conto, seja la o que for. Ele reescreve ou ele reestrutura ou ele mexe em alguma coisa,
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de acordo com o que a turma trouxe para ele, de acordo com o que eu trouxe para ele, ele pode

reescrever e me entregar de novo.’’ [3 TEC]

Como ja dito anteriormente, constatamos que metade dos professores entrevistados, no ano
da pesquisa, ndo trabalhava em turmas dos primeiros e segundos anos. Os professores que
lecionam nessas séries estavam habituados a desenvolverem o ensino da Producdo Textual a
partir dos diversos géneros textuais, no entanto, priorizavam os textos do tipo narrativo.

No entanto, tal cenério era modificado, principalmente no segundo semestre do 2° ano do
Ensino Médio, pois 0s docentes mencionaram que era 0 momento de iniciar o trabalho com textos
dissertativos-argumentativos, uma vez que era uma preparacao para o terceiro ano, no qual 0s
estudantes iriam desenvolver com mais intensidade habilidades de producéo textual nessa
ordem textual por causa da realizacdo da redacéo nos vestibulares.

Outro ponto que buscamos identificar nas falas dos docentes foi se, ao desenvolverem o
trabalho com a escrita textual nas turmas dos terceiros anos, havia algum meio de divulgacéo
dessas producdes dos alunos na escola. Os dados obtidos foram resumidos no quadro 14,

seguinte:

Quadro 14- Divulgacao das producdes dos alunos

Divulgacdo |1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
das producbes TEC [TEC [TEC [TEC [TEC [EST [EST [EST EST EST
dos alunos
Sim X X X
Nao X X X X X
Nao informou X X

Percebe-se que dos dez professores entrevistados, apenas trés (dois do ensino técnico e
um do estado) realizavam atividades que buscariam divulgar os textos produzidos pelos alunos;

cinco afirmaram que ndo desenvolveram esse tipo de trabalho e dois ndo informaram.

“Houve apenas uma experiéncia. Foi solicitado que os estudantes fizessem uma carta
indicando uma leitura (no caso uma obra literaria) para os servidores do IFBA. Nesse caso,

algumas cartas foram direcionadas para técnicos administrativos’’. [ 5TEC]

Um dos motivos alegados pelos docentes para a ndo realizagdo da divulgagéo dos textos
produzidos pelos alunos foi a carga horaria da disciplina de Lingua Portuguesa. 1sso pode ser

observado no fragmento de fala abaixo:
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““No caso das resenhas, a ideia era reunir todo o material em formato de e-book e fazer
os textos circularem entre os alunos de toda a turma. Infelizmente, a carga horaria, com apenas

36h semestrais (18h por unidade), impediu a organizagdo desse material’’. [2TEC]

Diante do depoimento, podemos identificar o quanto a carga horaria mais reduzida nas
turmas do ensino técnico pode realmente influenciar o desenvolvimento de préticas de ensino-
aprendizagem de mais qualidade.

Nesse sentido, acreditamos que uma melhor escolha de material pedagdgico, como o uso
de bons livros didaticos pode otimizar essas praticas de ensino, sobretudo, no que se refere a
producéo textual.

Sendo assim, no proximo tépico iremos debater mais sobre esse ponto.

4.7 Uso e frequéncia do Livro Didatico na producao textual dos géneros argumentativos

Nas entrevistas, buscamos identificar se o Livro Didatico adotado pelas escolas dos
professores era utilizado no ensino da Producéo Textual, em geral, de géneros textuais da ordem

do argumentar e na redacédo do ENEM. Observemos os resultados nos quadros 15 e 16:

QUADRO 15 - Frequéncia de uso do livro didatico (LD) para Producédo Textual

Frequéncia [1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
deuso dolivro TEC |[TEC [TEC [TEC [TEC [EST [EST EST EST [EST
didatico (LD)
para Producéo
Textual.

Nunca X X X X X

Néo X X X X X
informou

QUADRO 16- LDLP e ensino de textos da ordem do argumentar e de redacédo
do ENEM

LDLP eensino [1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
de textos da TECTECTECTE [TECEST |[EST EST [EST EST
ordem do C
argumentar e de
redacéo do
ENEM
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Sim utilizava X X X
Nao utilizava X X X X X X
Nao informou X

Percebe-se que, apesar de o livro didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) ser um importante
recurso para o ensino, dos dez informantes, metade afirmou que nunca usou o Livro Didatico
para trabalhar Producdo Textual, sendo quatro do Ensino Técnico e um do Estado. Os demais
ndo informaram se usavam esse material nas suas aulas para essa finalidade.

Destacamos que a ndo aceitacdo do LDLP adotado pela escola, a falta de conteldo
relacionado a Producdo Textual e a falta de quantidade suficiente de livros para todos os alunos
das salas, foram alguns dos motivos mencionados pelos docentes para a ndo utilizacdo desse
recurso didatico nas aulas:

“Ndo. Ndo gosto do livro didatico de Cereja, que é o que utilizamos na escola, no que diz

respeito a produgdo de textos’’ [04 EST].
““Nao utilizava o livro didatico. Nao havia suficiente para todos os estudantes’’ [05 TEC].

Sobre isso, Rodrigues (2017) ao analisar as propostas de producdo de textos apresentadas
pelos dois livros didaticos de Lingua portuguesa mais utilizados em todo o pais, no ano de 2015,
por alunos das redes publicas de ensino: Portugués Linguagens (CEREJA & MAGALHAES,
2013) e Novas Palavras (AMARAL, et al, 2013) constatou que 0 primeiro considerava quase
que a totalidade das orientacdes tedrico-metodologicas dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1998) para o ensino daproducéo textual. Entretanto, no
livro Novas Palavras, as orientacdes teorico-metodologicas ou as ‘condigdes de producao de
texto’ eram, praticamente, ignoradas nos comandos das propostas de produgdo textual, uma vez
que predominavam, neste manual, praticas de escrita de textos voltadas, quase que
exclusivamente para a realizacao de provas de exames vestibulares e para a prova de Redacgédo
do ENEM.

Partindo desse ponto, buscamos identificar se o LDLP era utilizado para o ensino de
textos da ordem do argumentar, assim como para o trabalho com a redacdo do ENEM. Notamos
que os professores que afirmaram ndo utilizar o livro didatico, disseram que costumavam
trabalhar producdo textual, em geral, textos argumentativos e a Redacdo do ENEM com

materiais autorais:

““Ndo. Praticamente todo o material de redagdo foi autoral. Nao uso muito, pois o livro

didatico era muito restrito, ndo aprofundava a temdtica’’ [03 EST].
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“Entdo, aqui a gente tem um livro diddtico que eu particularmente ndo gosto muito dele,
eu acho que a gente tem outras opgdes que lidam melhor com a diversidade (...) Eu gosto de
trazer mais material autoral por conta de ser esse livro especifico, mas eu trago material de

outros livros didaticos que eu gosto que eu acho que traz um universo mais plural’’.[02 TEC]

Trés docentes da Rede Estadual afirmaram que usavam o LDLP para o ensino da Producéao
Textual, mas, quando se tratava do trabalho com textos argumentativos e a Redagéo do ENEM,

o livro apresentava pouco contetdo, por isso seria utilizado poucas vezes para tal finalidade:

‘O Livro Didatico eu utilizo bastante, mas quando eu trabalho a redag¢do, eu uso pouco,
porque ndo tem muito material e esse livro dura trés ou quatro anos, entdo acontece no
primeiro ano daquele livro o tema foi bom, mas depois no outro ano pode ja ter sido
ultrapassado. Entdo ndo da para usar o livro todinho, seguindo a normatizagédo que ele tem no
Estado. [...] O Livro Didatico era utilizado como apoio para as produgdes textuais. Tinha

apenas um capitulo destinado a textos argumentativos’’.[ 5 EST].

Sobre isso, Andrade, Leal e Branddo (2005) fizeram uma pesquisa com 0 objetivo de
identificar e discutir os géneros textuais inseridos em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa
destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental e perceberam que de trés colecOes
analisadas, apenas em uma das cole¢cdes o0s alunos tinham acesso a um numero mais
significativo de textos da ordem do argumentar.

Nesse sentido, podemos inferir que os livros didaticos, de maneira geral, carecem de
mais atividades, sobretudo, no que se refere a Producdo Textual, que abordem géneros textuais
na ordem do argumentar para que, efetivamente, possam ser uma ferramenta pedagogica

importante usada nas salas de aula do Ensino Médio.
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5 ANALISE DE RESULTADOS Il: O ENSINO DA REDACAO DO ENEM EM
TURMAS DO TERCEIRO ANO DO ENSINO MEDIO

Como vimos, na secdo anterior destacamos quais géneros textuais eram trabalhados pelos
professores em turmas do terceiro ano do Ensino Médio no que se refere & producgéo textual e
percebemos que a redacdo para 0 ENEM foi mencionada por todos os dez entrevistados.

Buscamos, entdo, identificar como os docentes realizavam o trabalho de producéo textual
especifico para a Redacdo do ENEM, se havia alguma orientacdo direcionada quanto ao formato
do texto, se trabalhavam com tematicas propostas no ENEM e se existia alguma avaliacdo dos
textos produzidos pelos estudantes, na qual fossem considerados os critérios de correcéo/
competéncias utilizadas no ENEM.

5.1 Trabalho de Producéo Textual especifico para Redacdo do ENEM

Durante as analises, notamos que apenas um docente, da Rede Técnica Federal, afirmou
que ndo desenvolvia um ensino mais sistematico e especifico para a Redacdo do ENEM,

conforme observamos no quadro 17 abaixo:

Quadro 17- Trabalho de Producéo Textual especifico para Redacdo do ENEM

Trabalho PT | 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
especifico TEC| TEC| TEC| TEC| TEC| EST | EST | EST | EST | EST
para
Redacéo do
ENEM
Sim X X X X X X X X X

Nao X

E importante destacar que o docente (4TEC) sinalizou, na sua fala, que a comissio
organizadora do ENEM deveria solicitar dos candidatos outros géneros textuais da esfera
dissertativo-argumentativa, na prova escrita, para viabilizar outras possibilidades de o estudante

demonstrar sua capacidade argumentativa. Vejamos isso no fragmento de fala, abaixo:

“‘Eu penso que o ENEM poderia tentar avaliar a partir de outros géneros dissertativos...
O aluno pode argumentar de outras maneiras, o Slam é um género altamente argumentativo,
o Hip Hop, o Rap, etc. D& para fazer tanta coisa, poesia argumentativa, por exemplo. Um aluno

desenhar uma charge, que é de um teor altamente argumentativo também...
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(...) Eu fico pensando: por que tem que ser aquele modelo engessado? Porque o ENEM é bem
aquilo! Vocé traz a abertura, traz as citagdes, argumento de autoridade, dados e no final vocé
traz uma proposta de intervencéo, sempre a mesma coisa... Chega dar uma preguica de corrigir
aquilo, sabe? E entediante. Ai fica aquelas citacdes de Bauman para cima e para baixo,
decoradas... Aff Maria! E Fernanda Pessoa enricando as custas da gente. [Risos] [4TEC]

Com o exposto, percebe-se que havia uma insatisfacdo do docente sobre o género textual
Redacdo ser o Unico viés ou instrumento de avaliacdo das habilidades argumentativas dos
estudantes durante um vestibular como o0 ENEM.

Corroboramos essa inquietacdo do professor 4TEC, quando percebemos que,
efetivamente, ha um paradoxo entre o que atualmente é defendido para um ensino dos eixos de
Lingua Portuguesa centrado na variacdo dos géneros textuais, que atenda as situacOes
sociodiscursivas quotidianas, e 0 que é sempre cobrado em uma avaliacdo em larga escala como
0 ENEM.

Sobre isso, de acordo com Bunzen (2009), desde que a Redacdo passou a ser
obrigatoriamente cobrada nos vestibulares, houve um aumento do investimento de tempo, por
parte das escolas, em enfatizar o trabalho com esse género textual. No entanto, o autor ressaltou
que, para aléem da producéo de redacdo, os alunos deveriam aprender a produzir variados textos
que se aproximassem dos usos extraescolares.

Nesse sentido, percebemos que, embora nove professores tenham mencionado que
trabalhavam em algum momento do ano, mais especificamente, para a redacdo do ENEM, para
os docentes do Ensino Técnico isso ndo era prioridade no seu planejamento, uma vez que ndo era
0 objetivo da Instituicdo. Vejamos como essa singularidade aparece nesses dois fragmentos:
“Dentro do Instituto Federal, o nosso trabalho, o foco mesmo ndo é o ENEM. Mas a gente
sabe, querendo ou ndo, que muitos dos meninos estdo ali com o foco no ENEM. Eles néo estéo
ali pelo curso técnico apenas. Deve ter uma porcentagem que sim. Mas boa parte dos
estudantes, eles vao pensar mesmo em ter uma boa formacéo para passar no ENEM. Entéo,
guando eles chegam no terceiro ano, que é o ano que a maioria deles vao prestar vestibular,
eles comecam a pressionar a gente, pedindo para trabalhar a redacdo do ENEM. Entdo eu ndo
me esquivo dessa responsabilidade. Dai eu paro, um momento, para trabalhar essa estrutura
especifica, paro um momento para ler com eles algumas redacdes. Entdo a gente faz esse
trabalho dentro dessa prova em si. Entdo eu trabalho a estrutura, o desenvolvimento da
argumentacdo com eles e, de certa forma, eu paro para ver com eles o que € cobrado, vejo o que
eles tém de mais dificuldade no item que trata sobre a proposta de intervengdo que ¢ exigido

na redacdo do ENEM. Dar uma proposta de interven¢ao naquele problema que foi exigido ali.
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Entéo eu paro para trabalhar com os meninos sobre isso. A gente sugere 0 que poderia ser
abordado como proposta de intervengo, entdo eu acho que, de certa forma, eu faco, sim, um
trabalho direcionado, ainda que seja momentaneamente, para esse género textual que é a
Redagdo do ENEM’’. [STEC]

“‘O ano passado eu também parei. Acho que a gente passou uma ou duas semanas
trabalhando em cima da redacdo do ENEM. Lendo os pontos principais do Manual do
Estudante, tirando duvidas. Duvidas corriqueiras do tipo: ‘‘Professora, coloco titulo ou ndo
coloco?”’ Orientagées bdsicas do tipo: ‘Néo assine a sua prova!” “E... Respeite as margens!’’
Entdo, todas as questdes de formatacao, quanto ao conteido mesmo. O que é uma dissertacao?
Como se organiza um argumento? O que vai ser cobrado numa redacdo? E como vocé pode

juntar, aformacéao que a gente oferece aqui e pode colocar naquele momento dentro do texto
[BTEC]

Ao contrario dos docentes do Ensino Técnico, percebemos que a maioria dos
professores do Estado trabalhava mais especificamente para a Redagdo do ENEM nos terceiros

anos, inclusive, desde o inicio do ano letivo. Observemos essa opcao nas falas abaixo:
“E o terceiro ano foi inteiro voltado no Enem e na UPE"’. [03 EST]

“Entdo, no inicio do ano, eu vinha desenvolvendo algumas questoes de Literatura que
estavam previstas e, ao lado disso, vinha trabalhando com a redacdo dissertativa-
argumentativa. Eu também fui corretor do ENEM. Entdo eu também utilizei desse
conhecimento que eu tenho para focar ainda mais no objetivo, que era a producéo de um texto
dissertativo-argumentativo. Ai a gente comecou a fazer um trabalho de compreenséo de cada

competéncia...”’ [4EST].

A partir do exposto, podemos evidenciar que a maioria dos professores, em algum
momento do ano letivo, principalmente, no terceiro ano do Ensino Médio selecionava
sequéncias de aulas para discutir sobre a Redacdo do ENEM, mesmo que em alguns relatos
tenhamos percebido uma certa resisténcia por parte dos docentes a esse ensino, uma vez que,
em alguns casos eles abordavam essa producdo textual por ser uma exigéncia da gestao escolar,
uma solicitacdo dos estudantes e pais ou por ser cobrada no ENEM.

No entanto, é interessante perceber que ndo ha, na fala dos entrevistados uma reflexao
sobre como o trabalho com variedade de géneros, sobretudo da ordem do argumentar, poderia

favorecer a escrita do texto do ENEM.
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Defendemos que para além da redacdo do ENEM, é fundamental os alunos
desenvolverem habilidades argumentativas na producéo textual e o trabalho com outros géneros

da ordem do argumentar viabilizaria esse aprendizado.

5.2 Orientag0es sobre o formato da redagéo

Como vimos antes, nove, dos dez professores entrevistados trabalhavam em suas aulas com
redacdo do ENEM. Sendo assim, buscamos identificar se eles discutiam com seus alunos
orientagOes sobre o formato desse texto.

Dos dez professores entrevistados apenas um do ensino técnico (4TEC) ndo informou se
trabalhava especificamente orientando os alunos quanto ao formato da redacdo do ENEM.

Vejamos no quadro:

Quadro 18- Orientacao sobre o formato da redacéo

Orientacdo sobre [1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

o0 formato TEC [TEC [TEC [TEC [TEC [EST |[EST [EST [EST [EST
da redacéo

Sim X X X X X X X X X
Néo

Né&o informou X

Os outros nove mencionaram que buscavam dar orientacdo aos seus alunos quanto ao
formato do texto, discutiam as competéncias que seriam cobradas no ENEM e que muitas vezes
utilizavam provas como modelo feitas por outros candidatos em exames passados. Vejamos nas

falas abaixo:

“‘Sim. Nas primeiras aulas eu ja oriento o que e cobrado, como é essa questéo do titulo, como
pode ser feita a divisdo dos paragrafos, porque por mais que seja praticamente impossivel, eu
tento ndo dizer que tem que ser assim. Eu digo: Vocé tem o seu jeito de escrever, vocé tem a sua
caracteristica de escrita, mas existe uma forma de tornar isso mais organizado. Digo para eles
saberem que precisam organizar o texto, mas que eles devem preservar a forma de escrever

deles que também é uma caracteristica do aluno’’. [01 EST]

“‘4 produgdo mesmo, a gente tem as aulas tedricas de discutir os temas, de discutir a estrutura

de uma redacéo, de ler modelos de redagéo e ai a producéo é a culminancia disso . [01 TEC].

““A gente comegou a ler o manual, como o manual é extenso, a gente ndo vai ler o manual
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todo, mas tem alguns pontos que eu estava conversando com eles e a gente estava analisando.
Porque também eu ja fui avaliador durante trés anos. Entdo, por j& ter participado do
processo por dentro, ajuda a esclarecer algumas coisas que estdo no manual. Entdo a gente
ja foi contemplando alguns pontos, conversando como € feito o processo avaliativo paraeles
irem sabendo, alguns ndo sabiam. Acho que a maioria ndo sabia quais séo as situacoes que

levam a nota zero’’. [ 02 TEC]

“Eu trabalho o Manual do Estudante, tal qual é exigido na prova. E eu fago com que eles

produzam textos’’. [ 3TEC].

A partir desses depoimentos, notamos que havia uma preocupacdo da maioria dos
docentes em orientar os estudantes quanto ao formato da redacdo do ENEM, quanto as cinco
competéncias a serem avaliadas nesta prova, em tratar questdes sobre a estrutura do texto e em
esclarecer davidas sobre esse género textual. Vale destacar que, muitos professores afirmaram

que faziam essas discussdes utilizando o Manual do Estudante/candidato do ENEM.

5. 3 Temas propostos para os alunos produzirem o género redacdo do ENEM

Como vimos antes, nove dos docentes entrevistados davam orientacdo aos seus
alunos sobre o formato da redacdo do ENEM. Desse modo, buscamos ainda identificar, nas
falas, se esses professores abordavam, nessas aulas, tematicas que ja foram utilizadas em
vestibulares antigos, se discutiam temas propostos por alunos e quais eram as principais
tematicas abordadas.

Sendo assim, identificamos nas falas dos docentes que, durante as aulas sobre
Redacdo do ENEM, os temas variavam entre questfes sociais, politicas e, especificamente, de
salde publica. A maioria dos professores sinalizou, como ja visto, a importancia de fazer a
discussdo dessas tematicas através de filmes, textos motivadores, masicas e palestras de pessoas
especializadas na area.

No quadro 19, abaixo, destacamos os temas que foram mencionados:

Quadro 19 -Temas propostos para redacdo do ENEM no ano anterior a coleta de dados

Temas propostos |1 |2 |3 (4 |5 |1 2 3 |4 5
para redacdodo | TE| TE| TE| TE| TE| EST | EST | ES | EST | EST
ENEM em c|C |C |C |C T
2019
Politica X
Corrupgéo X
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Economia X
Educacéo
Saude
Alimentacéo
Diversidade, X
injustica,
desigualdade,
dendncia social
Subdesenvolvimento X
Incluséo social X
Sustentabilidade
Meio ambiente
Diferencas regionais X
Mobilidade urbana X
Familia
Padréo de beleza/ X X
figura da mulher
Racismo X X
Envelhecimento da X X
populacdo/violéncia
contra idosos
Violéncia urbana X X
Questdes trabalhistas X
Questbes de géneros X X
(igualdade,
homofobia)
Intolerancia religiosa X X
Traficode pessoas/ X X
imigracao
Doacéo de 6rgdos X
Temaéticas iguais as X X | X
do enem
N&o usa temas do X X
enem
Total de temas 01|05 |01 |01 |04 |15 04 08 |03 |02
variados por docentes

XXX X[ X

X| X[ X[ X

x| X

Podemos observar no quadro, que houve uma maior variacdo de tematicas citadas

por parte dos professores do Estado do que entre os professores do Ensino Técnico.

Enguanto dois docentes do Estado (1 EST) e (03 EST) afirmaram que trabalhavam
com quinze e oito temas diferentes, respectivamente, o docente (02 TEC) da Rede Federal com
cinco tematicas foi 0 que mencionou uma maior varia¢do. Acreditamos que, possivelmente,
houve uma menor quantidade de temas explorados pelos professores do Instituto Federal por

terem uma carga-horaria semanal menor de aulas de Lingua Portuguesa do que os professores
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do Estado.

No quadro, percebemos que a tematica sobre incluséo social foi a mais mencionada,
uma vez que foi citada por quatro professores, sendo trés deles da Rede Estadual.

Os temas envolvendo padrédo de beleza e a figura da mulher na sociedade,
desigualdade/ igualdade social foram mencionadas por trés docentes.

No quadro, ainda é possivel observar que as tematicas “racismo”, “envelhecimento
da populag@o” ou “violéncia contra os idosos” foram citadas por dois docentes do Estado.

Identificamos, ainda, que alguns professores mencionaram a preocupacao existente
por parte dos alunos sobre escrever/estudar temas que poderiam ser cobrados no ENEM e, por
isso, buscavam trabalhar tematicas que ja foram utilizadas em Exames ja realizados.
Observamos isso no fragmento abaixo:

“‘Mencionei quase todos os temas dos ultimos 3 ou 4 anos. Mas as atividades giraram,
em sua maioria, sobre o tema do Enem de 2018 — Manipulacdo do comportamento dos
usudarios...”’. [04 EST]

“Eu ja usei alguns temas do Enem e jd usei alguns temas que espera-Se que caiam
(...) A problematica da doacgdo de 6rgéos no Brasil; Caminhos para combater a intolerancia
religiosa no Brasil (ENEM); A importancia da musica como ferramenta de inclusdo; Adogao
no Brasil: mudancas na legislacéo; Os desafios da educacédo especial no Brasil; Impactos da
violéncia urbana; Caminhos para combater a violéncia contra idosos; Identidade de género:
combate a homofobia e transfobia’’. [03 EST]

Por outro lado, dois dos cinco docentes do Ensino Técnico afirmaram que ndo se
prendiam a isso e buscavam temas que estivessem relacionados as discussfes vigentes nas
aulas, inclusive procurariam tratar tematicas que haviam surgido em discussdes que envolviam

textos literarios. Observem:

“Lembro que trabalhamos o tema Literatura com denuncia social, conectando ao

conteudo de literatura’’.[3TEC]

“‘Os temas de producgdes geralmente estdo ligados a tematica da unidade, sempre ligada
ao periodo literario , articulando o ensino de portugués (literatura, gramatica e texto). Posso
citar, por exemplo, a leitura da obra “Quarto de despejo” e também “A hora da estrela” e
produziram textos sobre temas diversos: Diferengcas regionais brasileiras, O Estado

brasileiro e as politicas de exclusdo social, A figura da mulher, violéncia...”” [ STEC]

Percebemos, entretanto, que alguns professores tratavam de tematicas diversas, sem,



87

necessariamente, estarem atreladas a alguma discussdo de sala de aula ou ao que poderia ser

cobrado no ENEM. Observemos isso nas falas abaixo:

¢

‘Eu ndo uso nada relacionado a como a Saude esta no momento, ou como a Educacdo estd,
eu nao acredito que o governo que faz essa prova vai falar algo sobre ele. E a gente sabe que
os alunos sdo bem criticos, entdo a gente sabe que na prova nao vao colocar tema relacionado

ao Governo Federal. Ai eu prefiro tratar outros temas’’. [5 EST]

“Eu ndo uso os temas do ENEM ndo. Até porque acho que o ENEM fica tentando escolher um
tema que ninguém pode adivinhar qual €, eu nem acho isso bom. Eu acho que ENEM deveria
ter assim... Trinta temas, dai um desses trinta poderia ser um deles, dai as pessoas poderiam
ler sobre esses trinta temas. Eu ndo gosto desse negadcio de adivinhar tema, até porque ninguem
adivinha. Teve um ENEM ai mesmo que era sobre estudantes surdos, se eu ndo me

engano...Quem ia imaginar que era sobre aquilo ali?’’ [ 01 TEC]

De fato, sabemos que ha muitas especulacGes sobre a tematica do ENEM ao longo do
ano letivo que antecede a prova. No entanto, entendemos que muito mais importante que
"adivinhar" o tema, o aluno precisa desenvolver habilidades argumentativas que o facam se
posicionar criticamente ndo s6 nos textos produzidos na escola, mas nas situacdes sociais reais
existentes.

5.4 Uso de critérios de avaliagdo do ENEM durante as aulas de producéo textual

De acordo com a Cartilha do Participante, encontrada no site do INEP (Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), a redacdo do ENEM de cada

candidato é avaliada por dois corretores, a partir das cinco competéncias ja mencionadas:

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de

conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-

argumentativo em prosa. Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informac0es, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.Competéncia 4:

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcao

da argumentacdo. Competéncia 5: Elaborar proposta de intervengéo para o problema abordado,

respeitando os direitos humanos.
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Sendo assim, buscamos identificar nas falas dos entrevistados se eles se baseiam nessas
competéncias quando corrigem as producOes de texto dos alunos, mais especificamente, a
redacdo do ENEM.

Notamos que apenas dois professores do Ensino Técnico ndo utilizavam as
competéncias da Redacdo do ENEM para corrigir os textos dos alunos, mas construiam um
barema com critérios proprios.

Por outro lado, todos os professores da Rede Estadual usavam os critérios de avaliagcdo
do ENEM para avaliar os textos produzidos pelos alunos. Observemos suas explicagdes nos

fragmentos abaixo:

““No caso, do que é direcionado para o Enem, eu vou avaliar as cinco competéncias que
sdo cobradas. A norma padréo da lingua, eu vou olhar toda a parte gramatical, ortografia, o
lexico se € ser ampliado se néo é, o repertdrio do aluno, eu vejo se ele tem conhecimento de
mundo, se ele usou citagéo, se comparou com um filme, com musicas, se fez algum paralelo...
Vou olhar a parte da coesdo e coeréncia e especificamente a proposta de intervencéo, eu

analiso se eles cumpriram todos 0s requisitos. E assim que eu pontuo a redacdo deles’’. [3EST]

“Eu uso mais os critérios cobrados no ENEM, inclusive apresento para eles quais sdo os
critérios, inclusive para eles saberem no que estdo sendo avaliados e consigam atendé-/os .
[3TEC]

“Eu avaliava o texto com os critérios (as cinco competéncias) do Enem e pontuava de 0 a
1000, [4 EST]

Percebemos, ainda, que nas falas de alguns docentes as competéncias quatro (demonstrar
conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcéo da argumentacao) e
cinco (elaborar proposta de solucéo para o problema abordado, mostrando respeito aos valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural) eram as mais mencionadas como sendo as
que geram mais dificuldades na escrita dos textos dos estudantes. Observe-se o fragmento de fala

a sequir:

“‘Sempre quando eu corrijo as redagdes deles, eu ja comeco a corrigir sob o olhar do ENEM
e ai eu ja vou mostrando o que eles precisam ter cuidado. Entdo, por exemplo, eu digo: ‘O
grande problema da competéncia quatro é... " Ai ele ja vai saber que esta precisando trabalhar
0s conectivos, a regéncia verbal, a regéncia nominal, os operadores argumentativos, 0s
referentes, entdo isso tudo est4 na competéncia quatro, entdo toda a harmonizagdo da ideia

do texto que vai ser aplicado ao todo e que vai dar toda a seguranca que o sentido do texto
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deve passar’’. [02 EST]

Com isso, inferimos que as maiores dificuldades dos alunos estariam nas competéncias
que envolvem demonstrar as habilidades em argumentagdo e em propor sugestdes de
intervencdo para solucionar a problematica levantada no texto, ou seja, dificuldades que estdo

mais ligadas a textualidade e a autoria da producéo.

55 O que os professores esperavam das aprendizagens dos alunos quanto a producéo
da Redacdo do ENEM

Sabemos que a Redagdo do ENEM, de modo geral, tem assumido um lugar
extremamente importante nas aulas de Lingua Portuguesa. No entanto, percebemos que ha
muitos problemas ligados a essa producéo textual, desde o contrato didatico implicito no
ensino até a propria construcdo desse texto pelo estudante.

Diante dessa perspectiva, tentamos identificar nas entrevistas quais aprendizagens os
docentes buscavam desenvolver nos alunos, ao trabalharem a producéo textual da Redacao do

ENEM em suas aulas. Observemos no quadro abaixo os principais pontos abordados:

QUADRO 20 - Expectativa acerca das aprendizagens dos alunos quanto a producéo da
redacdo do ENEM

Expectativa acerca |[1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
das aprendizagens |[TEC [TEC [TEC [TEC TEC [EST [EST [EST |[EST [EST
dos alunos quanto a
producéo da
redacdo do ENEM

Compreenséo da X X X X X
estrutura/ formato
Compreensdo das  |X X X X X

tematicas da prova

Argumentacéo X X X X KX X X
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Conhegam as X
competéncias

Autoria X

N&o informou X X

Como vemos, todos os docentes do Ensino Técnico e dois do Estado destacaram que
buscavam desenvolver a argumentacao dos estudantes quando ensinavam a redagdo do ENEM

nas suas aulas. Observemos os depoimentos abaixo:

““Uma coisa que eu digo muito, quando eu estou trabalhando com eles, seja num artigo
de opinido, ou numa redacao mais ao modelo de ENEM, é que ele tem que aparecer no texto,
coloquem a voz deles. Eu fico sempre dizendo :Eu néo estou ouvindo no texto! Eu leio trinta
redacgdes na sala, trinta circulam mais ou menos em torno das mesmas questdes, e eu fico
explorando, "cutucando” muito, para que eles assumam o posicionamento deles sobre as
questdes e cologuem mesmo a experiéncia deles, que é unica que é individual deles no texto.
Quando eles conseguirem, eu tento fazer eles perceberem isso, quando eles conseguirem se
diferenciar do senso comum, do que todo mundo diz, do argumento confortavel é que o texto
dele vai ser realmente dele. E ali que eles véo encontrar a autoria’’. [3TEC]

) “Para trabalhar essa questdo sobre a veracidade das informagoes apresentadas eu
construi uma redacao e fui apresentando para os meus alunos como foi feita a obtencéo de
cada argumento. Ai eu disse a eles: ‘olha, pra trazer esse argumento, eu entrei em tal site e la
eu encontrei informacdes sobre o fema’. Pois a propria selecédo da informacéo para escrita €

muito importante e € uma coisa gque, muito precariamente, come¢camos a discutir’'[4EST].

Cinco docentes (dois do ensino técnico e trés do Estado) procuravam, nas suas aulas,
fazerem com que os estudantes compreendessem a estrutura ou formato que envolvem a
redacdo do ENEM. Esses mesmos docentes mencionaram nas suas falas que nas suas aulas

exploravam também as tematicas das provas de redacdo do ENEM de anos anteriores.

Observamos no quadro que apenas o professor 4EST destacou que seria importante 0s
alunos conhecerem as cinco competéncias, disponiveis no manual do Estudante (I- Dominio da
norma padrdo da lingua portuguesa; I1- Compreensdo da proposta de redacdo; Il1- Selegdo e
organizacdo das informacdes; 1V- Demonstracdo de conhecimento da lingua necessaria para

argumentacdo do texto; V- Elaboracdo de uma proposta de solugdo para os problemas
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abordados, respeitando os direitos humanos) avaliadas na Redacdo do ENEM..
De acordo como o fragmento de fala abaixo, percebemos que o docente tinha a preocupacao em trabalhar atividades
que contemplassem as competéncias do ENEM . Vejamos:

Eu também fui corretor do ENEM, entdo eu também utilizei desse conhecimento que eu
tenho para focar ainda mais no objetivo que era a producdo de um texto dissertativo-
argumentativo. No inicio do ano, eu comecei a fazer um trabalho de compreensdo de cada
competéncia, eu estava justamente terminado com eles o dominio da competéncia 1, que seria
o dominio da Norma Culta e a gente estava justamente trabalhando algumas atividades nesse
sentido e ai ia comegar a proxima etapa. Dai eu levei textos que ja estavam disponiveis na

internet como publicas para a gente trabalhar e comecei a mostrar os problemas. [04EST]

Nas entrevistas, encontramos apenas o depoimento do docente 03 TEC que fez mencao a
expectativa em promover, nas suas aulas, o desenvolvimento dos alunos pela autoria no texto
produzido e ndo na constru¢cdo de um texto engessado, que seguisse formulas.Eis seu

depoimento

“Uma coisa que eu digo muito, quando eu estou trabalhando com eles, seja num artigo de
opinido, ou numa redacd@o mais ao modelo de ENEM, é que ele tem que aparecer no texto, que
coloquem a voz deles, eu fico sempre dizendo :Eu nédo estou lhe ouvindo no texto! Eu leio trinta
redacdes na sala, trinta circulam mais ou menos em torno das mesmas questes. Eu fico
explorando, "cutucando” muito, para que eles assumam o posicionamento deles sobre as
questdes e coloque mesmo a experiéncia deles, que € Unica que é individual deles no texto.
Quando eles conseguirem, eu tento fazer eles perceberem isso, quando eles conseguirem se
diferenciar do senso comum, do que todo mundo diz, do argumento confortavel, é o que o texto

dele vai ser realmente dele. E ali que eles vio encontrar a autoria’’. [ 3TEC]

Com a fala da docente, podemos salientar o quanto € importante que o professor, ao
trabalhar a Redacdo do ENEM, em sala de aula, possa viabilizar o desenvolvimento das
habilidades argumentativas dos estudantes para que sejam, efetivamente, autores dos seus

textos e ndo mero reprodutores de modelos fixos e frases clichés.
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6 ANALISE DE RESULTADOS Ill: REDACAO DO ENEM - AFINAL, O QUE
PENSAM OS PROFESSORES?

Na secdo anterior, pudemos entender de que maneira os professores trabalhavam a
Redacdo do ENEM emsuas aulas, quais orientagdes sobre o formato da prova eram destacadas e
quais principais temas eram trazidos nas discussdes em sala de aula para a producéo escrita
desse género textual. Além disso, identificamos que a maioria dos docentes se basearia nas
competéncias da redacdo do ENEM para corrigir os textos produzidos pelos alunos.

J& nesse ultimo bloco, iremos discutir sobre as concepcbes dos docentes diante da
Redacdo do ENEM, sobretudo, quanto aos aspectos positivos e negativos e quando comparada as

RedacGes cobradas em outros vestibulares.

6.1 Redacdo do ENEM x Redagéo Classica

Como ja foi ressaltado no terceiro capitulo, a redacéo € por definicdo um género textual
que pode ser informativo, dissertativo ou apresentar as duas tipologias textuais. Alem disso,
segundo certo modelo estereotipado, o texto produzido deve ser feito em no minimo quatro
paragrafos organizados na seguinte estrutura: Introducédo, desenvolvimento e concluséo.

No entanto, ao falarmos sobre a Redacdo do ENEM precisamos considerar que, além
dessa estrutura basica, ha uma peculiaridade, ou seja, no paragrafo conclusivo é exigido do
candidato uma proposta de intervencao, sendo, inclusive, uma das competéncias a ser avaliada
pelo corretor.

Sendo assim, buscamos identificar nas falas dos docentes se eles percebiam diferencas
entre a redacdo em geral e a redacdo cobrada no ENEM.

Notamos que dos dez docentes, seis (trés do ensino técnico e trés do ensino estadual)
afirmaram que ha diferencas entre esses textos. Dois desses docentes da Rede Federal
sinalizaram que o contetdo/ tematica era um ponto de divergéncia e outro docente do Estado
(5 EST) também chamou atencdo para essa questdo. Vejamos no quadro 21, abaixo o que eles

comentaram:
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Quadro 21- Diferencas entre ‘‘redacdoes em geral’’ e ‘‘redagoes do ENEM”’

Diferencas entre |1 2 3 4 5 1 2 3 4 9)
“redagdes em geral’ TEC [TEC [TEC |[TEC ([TEC [EST |[EST |[EST [EST [EST
e “redagdes do

ENEM”

Estrutura X X X X X X
Conteudo/tematic a X X X
Criticidade X

Avaliacéo X X X X X

Né&o informou X X

Com o exposto no quadro, percebe-se ainda que a criticidade foi um ponto mencionado
apenas por um docente (3EST) referente a diferenca que ha entre esses textos, inclusive quando

comparado a outros vestibulares. Observemos o que ele explicou no seguinte fragmento de fala:

A redacdo do ENEM exige que o estudante seja mais critico e seja bem mais técnico em relacéo
a estrutura do que outras redacgdes. Por exemplo, a prova de redacdo da UPE € atribuida em
40% s6 em relacdo as questdes gramaticais, diferentemente do ENEM, em que erros
gramaticais ndo recorrentes e pouco relevantes sdo desconsiderados. Para mim, o grande

diferencial esta na exigéncia de proposta de intervengdo. [3EST]

A maneira como a avaliacdo é feita nas Redacdes do ENEM foi mencionada por cinco
professores (dois do ensino técnico e trés do ensino estadual), sobretudo, por causa da
competéncia cinco que se refere a proposta de intervengdo. Vejamos isso no fragmento de fala

abaixo:

As redacdes do ENEM o candidato precisa trazer a discussdo aquilo que pode sofrer
uma intervencdo, mas para se discutir um tema ndo deveria existir, necessariamente, uma

solucdo para o caso. Com as redacgdes classicas, pode-se discutir qualquer assunto. [01 TEC]

“Acredito que a avaliagdo em torno das cinco competéncias buscou assegurar uma
maior objetividade a um processo de avaliagdo em massa. E isso € bem positivo, porém me
parece que a quinta competéncia da redacdo do ENEM exige do candidato algo que,
dependendo do tema, possa ndo ser possivel: apresentar uma proposta de intervencgéo (clara e

objetiva), com acOes e agentes responsaveis por sua execucdo. Desse modo, a redagéo escolar
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em geral pode parecer mais viavel para boa parte dos alunos que finalizam o Ensino Médio,
porque ela requer um “fechamento” da discussdo proposta, e ndo necessariamente uma

proposta (pragmdtica) de resolugcdo para o problema apresentado no texto’’. [2TEC]

Com as falas apresentadas acima, percebemos que para os docentes a redacdo do ENEM
comparada a redacdo cléssica e de outros vestibulares € vista como uma producéo que requer
maior criticidade e com mais elementos que fortalecam a argumentacdo propria do texto, uma
vez que exige-se do estudante a capacidade em apresentar durante a conclusdo do texto uma
proposta de intervencdo como sugestdo para resolucdo da problemética apresentada na
introdugédo. Essa quinta competéncia avaliada na prova confirma a existéncia de diferencas
significativas entre as redacdes em geral e a redacdo do ENEM.

Nessa perspectiva, a pesquisadora Nathalia Soares (2014) evidenciou em sua pesquisa, na
qual se baseava na perspectiva tedrico-metodoldgica dos estudos do Circulo de Bakhtin que nas
Redagdes do ENEM ao ser cobrada a competéncia de “elaborar proposta de solucdo ao
problema exposto”, exigida no momento da escrita da redacgdo, define um modelo de texto a ser
escrito, limitando, assim, o acesso a diversidade de géneros e enunciados no momento da
producdo escrita.

Nesse viés, encontramos na fala da docente (5TEC) uma defini¢do sobre a sua concepg¢éo

em relacdo a redacdo do ENEM. Vejamos:

““Quando a gente observa a construcdo da prova e do que é hoje 0 ENEM, eu vejo que
ja € um género, que a gente pode considerar bem especifico: Redacdo do ENEM, porque
existem outras provas que vao cobrar outros tipos de producéo textual, mas quando a gente
fala: “‘Redac¢do do ENEM’’, a gente ja tem na cabeca as caracteristicas especificas que
definem aquele texto. Entdo tem uma forma especifica, tem a maneira como o conteddo deve
ser abordado, uma estrutura especifica e ja tem até os elementos que vao ser cobrados no

’

processo de avaliagdo...’

()

“A redag¢do do Enem ja se classifica como um género textual, que tem caracteristicas

especificas que a define (forma, conteudo, estrutura, ambiente de circulagdo)’’. [STEC]

Com os depoimentos, de modo geral, percebemos que 0s professores consideravam a
redacdo do ENEM uma producdo escrita que se apresenta com maior nivel de criticidade e
dificuldade para o estudante quando comparada a redacdo de outros vestibulares,

principalmente por exigir do candidato uma proposta de intervengdo na concluséo.



95

A partir dessas evidéncias, buscamos compreender como 0s docentes avaliavam 0s
diferentes comandos das Redactes do ENEM ao longo das edigcdes. Veremos 0s resultados

obtidos na préxima seco.

6.2 Como os professores avaliavam os diferentes formatos de comandos das redagdes do
ENEM?

Nas se¢des anteriores, percebemos que a maioria dos docentes abordava, nas suas aulas,
questdes relacionadas ao formato da Redacgdo, discutiam as competéncias e algumas tematicas
de edicOes anteriores.

No entanto, percebemos que, ao longo dos anos, os textos motivadores foram sendo
inseridos e, consequentemente, houve mudancas quanto aos diferentes comandos dessas provas.

Partindo dessa perspectiva, buscamos identificar como os docentes avaliavam esses
comandos ao longo das ediges.

Foi interessante perceber que, dos cinco docentes do Ensino Técnico, trés afirmaram que
ainda ndo haviam feito uma analise dos comandos dessas provas realizadas pelos alunos, pois
muitas vezes ndo acompanhavam o que estava sendo tratado nas edi¢cGes. Podemos ver isso no

quadro 22, abaixo:

QUADRO 22- Avaliacéo dos diferentes formatos de comandos das reda¢des do ENEM

AVALIACAO DOS 1
DIFERENTES T
FORMATOS DE E
COMANDOS DAS C
REDACOES DO ENEM

EST [EST [EST |[EST [EST

oma~
om—®
om— &
om—o

Positivamente X X X

N& houve X
mudancas
Rigoroso X

N&o sdo X
objetivos
S&0 objetivos X X

N&o souberam responder X X X




96

Para o docente do Ensino Técnico 01 TEC ndo houve mudancas quanto aos
comandos das Redac¢des ao longo dos anos. Ja o docente 05 TEC avaliou positivamente 0s
diferentes formatos de comandos das redacGes do ENEM, inclusive alegando que os
comandos correspondem as caracteristicas préprias que envolvem o género textual redagdo
do ENEM. Vejamos sua explicacdo no fragmento de fala abaixo:

“‘4 redacdo do Enem j& se classifica como um género textual, que tem caracteristicas
especificas que a definem (forma, conteudo, estrutura, ambiente de circulacdo). Entdo,
considero que os comandos dao conta da especificacdo do género cobrado para aquele tipo
de exame’’. [05 TEC]

No que se refere aos docentes do Estado, assim como o do Ensino Técnico acima
mencionado (05 TEC), os professores 02 EST e 05 EST também avaliaram positivamente 0s
comandos das redacdes do ENEM.

Entretanto, os outros trés professores do Estado apresentaram avaliacdes distintas
sobre esse ponto.

O docente 01 EST alegou que os comandos ndo apresentavam clareza e ndo eram
objetivos. Diferentemente, o professor 04 EST considerava os diferentes formatos da redacéo
bastante objetivos, principalmente por deixar explicito o tipo textual que o aluno deveria

desenvolver ao longo da sua producao escrita. Observemos:

““Acho-0s [comandos] objetivos, centrados sempre nas palavras-chave: “texto
dissertativo-argumentativo”, “modalidade padrio da Lingua Portuguesa”, etc. [04 EST]

Nessa fala, podemos inferir que ha uma preocupacdo do docente quanto ao aluno
compreender qual tipo textual esta sendo solicitado no comando da prova da redacdo do ENEM.
Acreditamos que essas consideracdes apresentadas pelo docente sdo muito importantes para o
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos ndo sé de escrita, como também de leitura.
Sobre isso, concordamos com Koch (2017, p.63), quando a autora afirmou que, a par da
familiarizacdo com os géneros, é possivel levar o aluno a depreender, entre determinadas
sequéncias ou tipos textuais, um conjunto de caracteristicas comuns, em termos de estruturacao,
selecdo lexical, uso de tempos verbais, advérbios etc.

Com isso, acreditamos ser mais provavel que o aluno que tenha maior familiaridade
com as caracteristicas préprias do género e sua tipologia possa ter um desempenho melhor que
0 estudante que as desconhece.

Partindo desse viés, o docente 03 EST, ao tratar sobre a categoria agora analisada,
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mencionou que os comandos das provas vém se apresentando de maneira mais rigorosa, ao
longo dos anos. Segundo o docente, isso colabora para tornar ainda mais criteriosa a selecéo
dos candidatos a Universidade. Vejamos seu depoimento:

“Vejo que os comandos estdo cada vez mais demonstrando o rigor nos critérios de

corre¢do para selecionar bem os candidatos a uma vaga na universidade’’. [ 03 EST]

Diante do que foi exposto, podemos observar que os docentes do Estado apresentaram
mais critérios avaliativos e falaram de modo mais aprofundado sobre a categoria agora
analisada. Acreditamos que isso ocorreu porque a maioria deles trabalhava com mais
intensidade e em mais aulas, ao longo do ano letivo, na redacdo do ENEM, como foi visto na
secdo anterior.

Na intencdo de ampliarmos a avaliacdo dos docentes sobre a redacdo do ENEM,
procuramos identificar também quais aspectos positivos e negativos sobre essa prova 0S

docentes destacaram nas suas falas. Nas proximas secdes trataremos desses pontos.

6.3Como os professores avaliavam a Redacdo do ENEM quanto aos aspectos positivos?

A redacdo do ENEM, como ja foi discutido, € um género textual que apresenta
particularidades especificas, sobretudo, quanto ao seu formato e finalidade. Além disso, é uma
producdo escrita usada numa avaliacdo em larga escala e que, por isso, faz parte do
planejamento pedagodgico de muitos professores de Lingua Portuguesa, principalmente, no
terceiro ano do Ensino Médio.

Sendo assim, primeiramente, buscamos identificar nas falas dos professores entrevistados
como eles avaliavam essa producdo textual quanto aos aspectos positivos. No quadro 23,

abaixo, estdo os pontos que mais foram destacados.

Quadro 23- Como avalia a redacdo do ENEM aspectos positivos

COMO
AVALIA A
REDACAO DO
ENEM
ASPECTOS
POSITIVOS
Prova subjetiva X

5
T EST| EST| EST| EST| EST
E
C

om-r
om-—mn
om-—ow
om-—»
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Texto X X X
dissertativo-
argumentativo

Estrutura/ X X X
formato

Avaliacéo/ X X X X

Competéncias

Respeitar oS X
direitos
humanos

Nao informou X X X

Percebe-se que trés professores (dois do ensino técnico e um do ensino estadual)
mencionaram que a producgéo de um texto dissertativo-argumentativo no Exame era um ponto
bastante positivo. Alem disso, quatro docentes (trés do ensino técnico e umdo ensino estadual)
concordavam que a avaliacdo deveria ser realizada através das competéncias. Vejamos alguns

depoimentos:

““Eu acho que o ponto positivo é fazer com que o aluno demonstre reflexdes, exponha
pontos de vistas sobre uma questéo e querendo ou ndo, como 0 ENEM pede isso, € bom que os
alunos, seja espontaneamente, seja treinando, eles acabam sendo obrigados a ter uma opiniao

sobre diversas situagoes, né?!’”’
[ 03 TEC]

“Ja de ponto positivo, eu acho interessante ter uma prova escrita, porque depois que a gente
vé a prova do ENEM a gente vé os erros absurdos. E assim, se eles estdo concluindo o Ensino
Médio, eles precisam escrever, ler, interpretar aquilo que esta sendo pedido, entdo eu acho

necessario ter a redagdo. Até porque eles precisam conhecer a Lingua Materna deles.”’[ 5

EST]

De modo geral, observamos nas falas que os professores concordavam com a exigéncia
de haver no ENEM uma producdo textual subjetiva argumentativa, mas ndo necessariamente,

que o Unico género proposto em todas as edi¢Oes fosse, exclusivamente, a Redacao.

Além disso, destacamos que as cinco competéncias consideradas para avaliar a Redagao
foi algo que os docentes consideraram como bastante positivo, bem como o cuidado que o

candidato precisa ter durante a escrita do seu texto em nédo ferir os direitos humanos, embora
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esse Ultimo ponto tenha sido citado apenas por um docente do ensino técnico (3TEC).

6.4 Como os professores avaliavam a redacdo do ENEM quanto aos aspectos negativos?

Como vimos antes, apesar de dois docentes da Rede Federal mencionarem ser positivo o
formato e a estrutura da Redagé@o do ENEM, no entanto, no quadro abaixo podemos observar que
eles e um professor do Estado também destacaram que essa producdo textual se configurava
num modelo de prova engessado e sugeriram que outros géneros textuais argumentativos
poderiam também ser explorados. Vejamos:

Quadro 24- Como avalia a redacdo do ENEM aspectos negativos

COMO AVALIA A REDACAO DO 112]3[4|5|1|2[3[4]5

ENEM ASPECTOS NEGATIVOSOU |T|T|T|T|T|E|E|E|E|E

POR MELHORAR E|IE|E|E|E|S|S|S|[S|S
clc|c|Cc|Cc|T|T|T|T|T

EXIGENCIA/ COBRANCA X X

TEMATICAS ABORDADAS X

FORMATO ENGESSADO X [X X

A 52 COMPETENCIA- (PROPOSTA DE X [X X

INTERVENCAO)

AVALIACAO X

NAO INFORMOU X X

Ao considerarem a producdo textual cobrada no ENEM com um formato de prova
engessado, os professores mencionaram que a prova deveria ser feita através de outros géneros
textuais, inclusive, porque esse ser o Unico modelo de prova, muitas vezes se torna motivo de
desinteresse dos estudantes em aprenderem a escrever outros textos argumentativos. Como

vemos no fragmento abaixo:

““Sobre a producdo do formato da prova eu gosto, gosto como a prova é avaliada. SO que
nao é, talvez a melhor forma, s6 que o Enem cobra um texto dissertativo-argumentativo, entao
a gente investe todo o esforco escolar para ensinar esse género textual. O estudante perde de
vista, por exemplo, a visdo de que ele pode aprender outros géneros de escrita, que poderiam

ser produzidos e acabam focando todos os seus olhares apenas num género, isso é ruim’’.
[4EST]
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Com a fala do docente, podemos inferir que a redacdo do ENEM influencia o curriculo
escolar no Ensino Médio, principalmente no que se refere ao ensino da producgdo textual, pois
como foi dito pelo professor hd um interesse maior dos alunos em aprender a desenvolver esse
texto, em detrimento de outros géneros textuais, uma vez que é apenas e exclusivamente pela
redacédo que serdo avaliados ao final do ano no vestibular..

Nesse sentido, percebemos que infelizmente o trabalho escolar com outros géneros

textuais vai perdendo cada vez mais espaco, principalmente no terceiro ano do Ensino Médio.

Sobre isso, concordamos com Bunzen(2006) quando afirma quel

0s alunos nao deveriam produzir ‘‘redagdes’, meros produtos escolares, mas textos
diversos que se aproximasse dos usos extraescolares com funcéo especifica e situada
dentro de uma pratica social escolar. (p.149)

Outro ponto negativo destacado por trés docentes (dois do ensino técnico e um do ensino
estadual) foi sobre a redacdo do ENEM ter a quinta competéncia como um dos critérios de

avaliacdo. Vejamos isso em um fragmento de fala:

““(...) O que me incomoda mesmo € a competéncia cinco. Eu concordo com Sirio Possenti que €
um dos que vai levantar essa questdo, porque ele diz que nem sempre a gente tem um proposta
de intervencdo para oferecer diante da complexidade do debate, entdo se o aluno fizesse a
parafrase na introducéo e oferecesse um fechamento, ja estaria de bom tamanho. Entdo eu
acho que é de uma maturidade essa reflexao dele, entdo eu adoto, sabe? Eu acho que essa

competéncia cinco do ENEM poderia ser revista’’. [ 02 TEC]

Percebemos que essa quinta competéncia foi bastante citada nas falas dos docentes, é
um critério de avaliacdo cobrado apenas na Redacdo do ENEM, por isso, buscamos identificar
nas entrevistas realizadas com os docentes como eles avaliavam, de maneira geral, 0o ENEM
comparado aos outros vestibulares, inclusive aqueles feitos antigamente. VVeremos isso no

proximo tépico.

6.5 Avaliacdo geral do ENEM e comparagcdo com vestibulares antigos ou outros

vestibulares

Como vimos, os professores apresentaram pontos bastante relevantes quando avaliaram
a redacéo do ENEM.



101

Concordamos com Costa Val (1991), quando afirmou que é importante estabelecer novos
objetivos para o ensino de lingua materna no campo da redagdo, uma vez que ndo podemos
limitar o ensino ao dominio da modalidade escrita da lingua culta e a fornecer modelos fixos
dos diferentes tipos de discurso.

Nesse sentido, buscamos identificar, ainda nas falas dos docentes, qual a avaliagdo geral
que eles tinham no que tange ao ENEM e comparado aos outros outros vestibulares de outras

instituicOes nos dias atuais e antigamente. Abaixo, apresentamos alguns pontos mencionados:

Quadro 25- Avaliagdo geral do ENEM e comparagdo com outros/antigos vestibulares

Avaliacéo geral do ENEM e comparacao|T E
com outros/antigos vestibulares C

om—m™
oma®
oma =
om—a
=
=
=
=
=

PREFERE OUTROS VESTIBULARES X X

FALTA NO ENEM MAIS LITERATURA [X
O ENEM FACILITA O ACESSO AS X X X X
UNIVERSIDADES
OUTROS VESTIBULARES SAO MAIS X
RIGOROSOS QUE O ENEM
PROVA DO ENEM MAIS CANSATIVA X
NAO GOSTA DA COBRANGA DA 5? X
COMPETENCIA NA PROVA DE
REDACAO

NAO INFORMOU X

X
X

Como vemos no quadro, quatro professores (dois do técnico e dois da Rede Estadual)
mencionaram que 0o ENEM é umvestibular importante, porque facilita o acesso dos estudantes as
Universidades.

No entanto, dois desses docentes (um do ensino técnico e um da rede Estadual)
afirmaram que o ENEM comparado aos outros vestibulares ndo contempla a Literatura de
maneira adequada.

Ademais, um docente (4TEC) afirmou que a literatura de autores regionais ainda ndo
tinha um espaco significativo na prova do ENEM, uma vez que s6 sdo contemplados autores
literdrios mais classicos. Eis o depoimento:

““‘Eu acho que o ENEM trouxe uma coisa muito boa, porque trouxe um parametro para
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nivelar a avaliacdo no Pais. 1sso é muito bom. Mas por outro lado, a gente querer nivelar o
conhecimento num pais que é continental, tem seus problemas...O que, por exemplo, a gente faz
com 0s autores da Literatura Regional? Os autores regionais sdo sempre desconhecidos, a
gente trabalha, pincela, mas ndo sdo contemplados, né?Eu acho que a gente perdeu muito nisso
tentando nivelar...”” [ 4TEC].

Sobre isso, outro docente do ensino Técnico (1 TEC) também mencionou que a falta de
mais questdes voltadas a Literatura seria um ponto que ele avaliava negativamente ao ENEM e

por isso também preferia outros vestibulares. Vejamos:

“Eu cho que o ENEM avangou bastante na forma de avaliar, colocado énfase na
leitura, mas eu acredito que muita coisa tradicional deveria retornar sabe? Eu acho que
deveria voltar, misturar um pouco isso, porque eu acho que fica muito sé na leitura, também
tem muito pouco de literatura, também n&o acho isso muito bom e acho também que tem
questdo demais, acho que o aluno ndo consegue muito pensar para responder uma questdo do
ENEM, acho que deveria diminuir a quantidade de questdes para pessoa também poder reler
uma questao, porque vocé nao consegue reler a questdo, se voceé reler alguma questdo, perde
tempo e tende a chutar outras’’.[1TEC]

Como vimos, o docente acima também alegou que a quantidade de questdes propostas
na prova do ENEM é muito grande, sendo inclusive um dos fatores que pode atrapalhar o
desempenho do estudante no Exame.

Nesse mesmo contexto, um professor do Estado (5EST) alegou que a prova € bastante
cansativa, mas outro docente da Rede estadual (2 EST) afirmou que outros vestibulares sdo mais

rigorosos que o0 ENEM, conforme observamos abaixo:

“‘Eu também acho o ENEM bem cansativo para os alunos, inclusive alguns jafizeram o
ano passado, ai tem toda essa demanda de Prova. Ai o ENEM é totalmente diferente de outros
vestibulares, os modelos das Provas sdo bem diferenciados. Ai fica complicado eles
acompanharem varios modelos diferentes’’.[SEST]

“Entdo, o aluno que vem fazendo o acompanhamento no vestibular seriado percebe que
é mais rigoroso do que o ENEM, porque o ENEM é mais pela leitura, pela compreensdo de
texto. Os conteudos vém mais de forma contextualizada partindo do principio de aproveitar todo
o conhecimento, a bagagem cognitiva que o estudante tem ali, naquele momento de estar diante
de uma prova’’.[2 EST]

Vale ressaltar que apenas um docente do Ensino técnico (2TEC) reafirmou que ndo

gostava da quinta competéncia cobrada na redacdo do ENEM.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As inquietacdes que levaram a realizagdo de nossa pesquisa acabaram por suscitar outras
questdes a partir dos dados encontrados. Por conta disso, as considera¢es que ora fazemos
dizem respeito as impressdes e informagdes que tivemos no decorrer de todo o percurso e ndo
podem se configurar em generalizacdes acerca do ensino de lingua portuguesa, até porque o
nosso corpus contemplou uma pequena parcela das concepcbes dos professores de Lingua
Portuguesa que atuam no terceiro ano do Ensino Médio acerca do ensino da redacdo do ENEM.

Reconhecemos que, nos Gltimos anos, ja encontramos muitos avangos no meio educacional
por parte de pesquisas sistematicas sobre o ensino da lingua materna, no entanto acreditamos
que ainda se faz necessario ampliarmos as discussdes sobre essa tematica, principalmente no
que se refere aos géneros argumentativos trabalhados no Ensino Médio, sobretudo focando a
redacédo para os vestibulares e mais especificamente para 0 ENEM.

Sendo assim, para o desenvolvimento de nosso estudo, adotamos a concepg¢édo de lingua
como discurso, na perspectiva de Bakhtin (2010); de texto como unidade significativa, com
fundamento nos estudos de Marcuschi (2009), Fiorin (2015), Val (2006) e Koch (2006); de
texto argumentativo com vistas a conseguir a adeséo do interlocutor (LEAL e MORAIS, 2007;
SCHNEUWLY e DOLZ, 2010). Sabe-se que 0 modo como o professor trabalha em sua sala de
aula os diferentes conteudos de ensino é influenciado por diversos aspectos, tais como o nivel
de consciéncia em relacdo aos objetos de estudo a serem ensinados e o dominio desses
conteddos, suas experiéncias anteriores de ensino, 0 modo como os livros didaticos abordam
esses objetos, as orienta¢fes que sdo dadas pelos documentos oficiais, entre outras questdes.
Assim, no que se refere a redacdo do ENEM, pode-se dizer que ndo séo poucas as pistas que ele
tem sobre como conduzir a intervencdo didatica.

Todavia, diante desse contexto, podemos destacar que a primeira contribuicdo da pesquisa
estd na propria abordagem do tema, uma vez que tal assunto, como pudemos acompanhar ao
longo do referencial tedrico, ainda é pouco discutido entre os estudiosos da area.

Desse modo, a partir desse trabalho pudemos aprofundar o estudo sobre a redacdo do ENEM
e compreender melhor, por exemplo, como as préaticas de ensino dessa producao textual sdo
pensadas/ planejadas pelos docentes nas turmas do Ultimo ano da escolarizacao basica.

Para isso, de modo geral, buscamos investigar como docentes de Lingua Portuguesa de
colégios publicos propedéuticos e de formagdo técnica concebiam e relatavam suas préticas

ligadas a producdo textual, em especial, aquelas referentes & Redacéo para o ENEM, em turmas
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do terceiro ano do Ensino Médio.Como desdobramentos desse objetivo maior, buscamos:

1) Identificar as concepg@es dos professores sobre o ensino de Lingua Portuguesa no que
se refere a producéo de textos argumentativos no Ensino Médio;

2) Identificar quais estratégias de ensino eram utilizadas pelos docentes no Ensino de
Producéo de textos argumentativos no Ensino Médio;

3) Identificar se e como a ‘‘Redagdo do ENEM’ servia como parametro para o ensino
de Producdo de textos argumentativos nas aulas de Lingua Portuguesa no Gltimo ano do Ensino
Medio;

4) Identificar quais eram as avaliagdes dos professores a respeito da Redagdo do ENEM,;

5) Identificar se o tipo de Ensino Médio (propedéutico ou técnico) influenciava nas
concepcoes e praticas dos docentes participantes;

6) Analisar quais conhecimentos e estratégias os professores consideravam como sendo
necessarios para que os estudantes tenham bom desempenho na Redacdo do ENEM.

E valido ressaltar que, inicialmente, a pesquisa ndo visava exclusivamente analisar as
entrevistas dos docentes, mas, também, fazer analise das aulas de, ao menos, dois deles, para
identificarmos quais procedimentos didaticos eram efetivamente utilizados com os alunos para
0 ensino-aprendizagem da redacdo do ENEM. Contudo, isso ndo foi possivel, pois houve a
pandemia do COVID- 19 e vivemos a suspensdo das aulas presenciais no decorrer do ano da
pesquisa. Desse modo, foi preciso reformularmos os objetivos da nossa pesquisa.

Diante desse cenario, buscamos compreender a partir das entrevistas realizadas com dez
professores (cinco da rede Estadual e cinco da Rede Federal) o que eles pensavam e planejavam
quanto ao ensino da redacdo do ENEM, o que eles esperavam dos alunos quanto as
aprendizagens desse género textual e qual a concepc¢do que tinham sobre tal producdo escrita
cobrada nesse exame de larga escala. Sendo assim, foi preciso, para melhor analisarmos as
respostas, dividir em categorias e organizar os resultados em trés grandes blocos. No primeiro
bloco, tratamos sobre as concepcdes dos professores acerca do ensino de Lingua Portuguesa e
Producdo textual de géneros argumentativos em turmas do Ensino Médio.

Dos dez professores entrevistados, quando perguntados sobre como faziam para
desenvolverem o ensino de Lingua Portuguesa nas turmas do terceiros anos do Ensino Médio,
sete deles, sendo quatro professores do ensino técnico e trés do Estado, afirmaram seguir com
aulas integradas, nas quais julgavam possivel abordar contetdos de Producdo Textual, analise
linguistica e compreensdo leitora.

No entanto, pudemos inferir nas falas, principalmente dos docentes do Estado,

resquicios da concepgdo que se tinha, antes da virada pragmatica, de um ensino mais
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fragmentado, em que era necessario estabelecer aulas mais especificas para desenvolver o
ensino da redagdo. Essa ldgica da fragmentacdo € algo que, Bunzen (2009, p.140) destacou
quando nos mostrou que, apesar de ndo haver mais em muitas instituicdes de ensino, no horario
pedagogico, adisciplina intitulada <“Redagdo’’, essa praticaainda permanece nasaulas de Lingua
Portuguesa.

Ao focarmos em nossas entrevistas no que os professores trabalhavam quando
ensinavam producdo textual, mais especificamente no terceiro ano do Ensino Médio, todos 0s
professores do Estado afirmaram que naquele Gltimo ano de escolarizagdo basica apenas
trabalhavam com géneros textuais dissertativos-argumentativos. Diferentemente dos docentes
do ensino técnico, pois quatro deles mencionaram em suas respostas o trabalho com diversos
géneros textuais como curriculo, conto, poemas, dentre outros.

Ainda no que se refere a producdo escrita, a maioria dos docentes, mais precisamente,
seis professores (dois do ensino técnico e quatro do estado) afirmaram que davam énfase na
redacédo escolar para 0 ENEM. No entanto, aléem desse género, sete professores afirmaram que
trabalhavam com Resenha Critica (trés do técnico e dois do estado) e cinco com artigo de
opinido (trés do técnico e dois do estado), dentre outros textos. Nesse ponto, notamos que,
apesar de a Redacdo ser o texto que os estudantes precisariam produzir no ENEM, ao término
do Ensino Médio, os professores, principalmente, do ensino técnico, buscavam explorar outros
géneros, ao longo do ano letivo, o que indica que consideravam a importancia da producédo de
escrita através da diversidade textual.

Outro dado relevante que identificamos nas respostas dos professores corresponde a
carga-horaria semanal para as aulas de Lingua Portuguesa. Todos os docentes do ensino técnico
mencionaram terem apenas quatro aulas por semana. Ja a carga-horaria dos professores do
Estado variava entre cinco a sete aulas de Lingua Portuguesa (por semana).

A partir disso, podemos identificar que dessa carga-horaria, apenas trés professores do
Estado afirmaram que trabalhavam, semanalmente, com producéo textual e dois do ensino
técnico diziam trabalhar “de forma continua”. Os demais, variavam em sua organizagao,
dizendo praticar o ensino de escrita “ocasionalmente” ou quinzenalmente. Em se tratando dos
resultados referentes as etapas do processo de escrita, praticamente todos os docentes, exceto
um do Estado, afirmaram que faziam alguma preparacdo para a escrita dos alunos, usando
dispositivos como levantamento dos conhecimentos prévios, trabalho com musicas,
reportagens, textos motivadores, dentre outros.

Nesse Vviés, notamos que a maioria dos docentes entrevistados compreendiam a

importéncia de oferecer aos alunos condi¢des de producao textual que considerassem as etapas
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distintas desse eixo de ensino, diferentemente do que acontecia no antigo ensino de redacéo.
No entanto, essa mudanca, infelizmente, ainda ndo ¢ a realidade de todas as escolas. Conforme
constatou Lima (2021, p.27):

Em muitas escolas, ainda é pratica corrente que, na aula de ‘Redagéo’, os alunos sejam
desafiados a escrever um texto no intervalo de duracdo da aula, sobre um tema dado
pelo professor, sem que os alunos tenham tido a oportunidade de refletir sobre esse
tema, e sem qualquer preparagdo anterior para a escrita.

Ainda no que tange as etapas de preparacgdo do texto, vimos que trés professores do ensino
técnico e dois do Estado afirmaram que proporcionavam momentos em que o0s estudantes
pudessem fazer a reescrita dos textos produzidos.E importante constatar que metade dos
professores entrevistados tinham essa preocupacéo, pois de acordo com Ruiz (2001); Antunes
(2006) e Branddo (2006), dentre outros autores, a reescrita textual € uma etapa fundamental,
pois viabiliza a tomada de decisfes do autor do texto sobre como ir4 continuar escrevendo e ;
0 que precisa (re)escrever.

No entanto, com relacdo a avaliacdo, nove professores (cinco do técnico e quatro do
estado) afirmaram que eram 0s Unicos corretores dos textos produzidos por alunos. Destes,
apenas um dos docentes do ensino técnico afirmou que, emalguns momentos, propunha outras
formas de avaliacdo textual, como a correcdo em pares ou autoavaliaco.

A partir disso, podemaos inferir que ndo era muito comum a utilizacdo de outras estratégias
interventivas para levar o aluno a perceber problemas de seu texto e dar conta deles.Um outro
dado bastante relevante que também nos chamou atencdo foi que cinco professores
entrevistados do Estado e trés do ensino técnico afirmaram que, para corrigirem os textos dos
alunos, seguiam os critérios do ENEM. No entanto, daqueles docentes, trés (dois técnicos e um
do estado) afirmaram que também usavam critérios préprios para avaliacdo dos textos dos
estudantes.

E importante ressaltar que esses critérios da redacdo do ENEM, mencionados pelos
professores para corrigir os textos dos alunos, podem ser encontrados na Cartilha do Estado,
disponibilizada no site do INEP e, como ja dito anteriormente, se baseiam em cinco
competéncias: I- Dominio da escrita formal da Lingua Portuguesa; 11- Compreender a proposta
de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa; 111- Selecionar, relacionar,

organizar e interpretar informagdes, fatos, opini¢des e argumentos em defesa de um ponto de
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vista; V- Demonstrar conhecimentos dos mecanismos linguisticos necessariospara a
construcdo da argumentacdo e V- Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado
que respeite os direitos humanos.

Nesse sentido, podemos inferir a provavel importancia dessas competéncias,
estabelecidas na correcdo do ENEM, sobre 0 ensino que nossos informantes praticariam, pois
demonstraram ser fundamentais no planejamento dos docentes entrevistados, uma vez que a
maioria afirmou seguir esses critérios estabelecidos para avaliar os textos produzidos pelos
estudantes ao longo das aulas.

Ainda no primeiro bloco de nossas analises, buscamos identificar quais materiais
didaticos os docentes utilizavam nas suas aulas, pois entendemos que sdo importantes paraas
estratégias pedagdgicas de ensino-aprendizagem.

No entanto, para nossa surpresa, ao perguntarmos sobre a frequéncia de uso do Livro
Didatico para o trabalho com a producdo textual, identificamos que metade dos professores,
quatro do ensino técnico e um do estado, afirmaram que nunca utilizaram esse recurso
pedagdgico para esse ensino em suas aulas. Esse nimero ainda € ampliado quando perguntamos
se esse apoio didatico era utilizado para o ensino especifico da producdo da Redagéo, uma vez
que a maioria, seis docentes (quatro do técnico e dois do Estado) ndo faziam uso do Livro
Didatico com essa finalidade.

Na fala de um dos docentes, percebemos que um dos motivos para a nao utilizacao desse
material nas aulas, aconteceria, possivelmente, devido a falta desse tipo de contetdo nos Livros
didaticos de Lingua Portuguesa adotados pelas escolas de que os professores entrevistados
faziam parte. Desse modo, muitos alegaram elaborar materiais proprios, o que de certa forma,
contribui para um maior desenvolvimento da autonomia dos docentes.

De fato, a redacdo do ENEM nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa ainda é um
conteudo em ‘expansao’’, conforme constataram Campos e Polachini (2015). Ao investigarem
duas colecdes do ensino medio aprovadas no PNLD-EM/2012, esses autores constataram que
os livros didaticos apresentavam poucos capitulos especificos em torno do trabalho com o
ENEM.

Outra pesquisa que encontramos, Souza (2017) teve como objetivo investigar a
redacdo do ENEM como um mecanismo de politica linguistica capaz de interferir nas propostas
de producédo textual em livros didaticos em uma colecdo aprovada pelo Plano Nacional do
Livro Didatico (BRASIL, 2015) intitulada “Portugués Contemporaneo: Dialogo, reflexdo e
uso”, dos autores Cereja, Vianna ¢ Damien e constatou que a redagdo do ENEM apareceu,

principalmente, no volume trés, que corresponde ao terceiro ano do Ensino Médio.
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De acordo com a autora, embora a Redacdo do Enem estivesse presente apenas no livro
trés, na andlise da cole¢do o assunto “publicidade infantil”, que j& foi proposta de Redagdo do
Enem em 2014 (“A publicidade infantil em questdo no Brasil”), apareceu no volume um como
proposta de producéo textual de um debate regrado.

No segundo bloco de analise, destacamos como se dava o ensino da Redagdo do ENEM em
turmas do terceiro ano e, a partir das falas dos docentes, constatamos que nove deles (quatro do
técnico e cinco do Estado) faziam algum trabalho especifico para a Redacdo do ENEM. Sobre
iss0, percebemos que quase todos os professores, ou seja, nove docente (quatro do técnico e cinco
do estado) desenvolviam um trabalho mais direcionado para as orientacGes referentes ao
formato da Redacdo do ENEM.

Alem disso, quanto aos temas mais trabalhados em sala de aula, observamos que incluséo
social (quatro docentes) era uma das tematicas mais propostas para a producao textual dos
alunos. Este era seguido por tematicas iguais as ja propostas pelo ENEM como padrao da beleza
( trés docentes) e diversidade, desigualdade, denincia social e injusticas (trés docentes).
Notamos que esses temas mencionados pelos docentes sdo muito importantes para a formacéo
do estudante enquanto cidaddo, pois permitem que eles possam dialogar, se posicionarem
criticamente, levantar argumentos essenciais na producdo do seu texto acerca de problemas
sociais correntes emnosso pais. Nesse sentido, concordamos com Souza (2017) quando afirmou
que seria ingénuo pensar em propostas de redacdo neutras e despidas de posi¢coes politicas e
ideologicas.

Constatamos, ainda, que os docentes esperavam que, nas aulas sobre producéo textual,
mais especificamente, ao tratar sobre redacdo do ENEM, os estudantes conseguissem
desenvolver bem a argumentacdo dos seus textos (todos do ensino técnico e dois do estado).
Além disso, metade deles esperava que seus alunos entendessem a estrutura/ formato/ tematicas
que envolve essa producdo escrita (dois do ensino técnico e trés do estado).

Embora a argumentacdo tenha sido mencionada pelos professores como uma
aprendizagem a ser desenvolvida na producéo textual dos estudantes, podemos evidenciar que
para metade desses docentes era essencial os alunos compreenderem aspectos acerca da
tematica e da estrutura textual. Entendemos que isso ainda se configura como heranga de um
ensino de escrita mais tradicional. Por isso, corroboramos com Bunzen (2006, p.148) quando

afirma que:

Essa pratica de ensino [a escrita escolar], constantemente legitimada pelas propostas
de escrita da maioria dos concursos vestibulares e de algumas avaliacfes de rede
configura a pedagogia da exploragdo tematica e sdo propostas de producéo de texto
que solicitam aos alunos que escrevam uma redacdo sobre determinado tema, sem
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definir um objetivo especifico, sem preocupacéo sociointerativa explicita.

No terceiro e Ultimo bloco de analises dos dados buscamos entender o0 que pensavam 0s
professores sobre Redacdo do ENEM. Sobre isso, identificamos nas falas dos docentes, que eles
destacaram pontos importantes como a estrutura, a avaliagdo, as competéncias que s&o
cobradas, e os comandos da redacdo do ENEM em relacdo as redacdes de outros vestibulares.

Nesse sentido, quatro professores (trés do ensino técnico e um do Estado) destacaram
como algo positiva a forma como as redacdes do ENEM sdo avaliadas a partir das cinco
competéncias.

Ja no que se refere aos pontos negativos que envolvem a Redacdo do ENEM, trés
professores (dois do técnico e umdo Estado) afirmaram que o formato da prova era engessado.

A esse respeito, corroboramos com a fala de umdos docentes (4TEC) quando afirmou que:
““ 0 ENEM poderia tentar avaliar a partir de outros géneros dissertativos’’. Nesse ponto,
VAL(1991) na sua pesquisa, ao analisar redagdes produzidas por estudantes no vestibular da
UFMG, ja nos alertou que ndo necessariamente existe um bom texto do ponto de vista da
textualidade e da argumentacdo quando ha um modelo pré-estabelecido como ocorre na redacéo
dos vestibulares.

Desse modo, assim como a autora acima citada, defendemos que ja estd mais do que na
hora de mudar essa perspectiva e estabelecer novos objetivos para o ensino de lingua materna
no campo da redacéo.

Outro ponto apontado negativamente por trés docentes (dois do técnico e um do estado)
foi referente a cobranca na prova do ENEM, pela quinta competéncia, na qual exige do
estudante uma proposta de intervencdo na conclusao do seu texto, o que ndo acontece em outros
vestibulares.

Nesse contexto, é importante salientar que o fato de a redacdo do ENEM ja ter na sua
estrutura especifica elementos avaliativos previamente estabelecidos faz com que muitas vezes
o candidato a vaga numa universidade ndo desenvolva efetivamente a sua autoria durante a
producdo textual e elabore um texto, muitas vezes, padronizado.

Por isso, corroboramos com a fala de um docente ( 3TEC), quando na entrevista disse: Eu
concordo com Sirio Possenti que é um dos que vai levantar essa questdo, porque ele diz que
nem sempre a gente tem um proposta de intervencao para oferecer diante da complexidade do
debate.

Na parte final das analises do presente estudo, dedicamo-nos a apresentar reflexdes dos
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docentes em relacdo ao ENEM, quando comparado a outros vestibulares e a antigos
vestibulares. Nesse sentido, foi possivel notar que quatro professores (dois do técnico e dois do
estado) chamaram a atencdo para a importancia do ENEM, ao proporcionar, segundo eles, de
modo mais facil, o acesso dos estudantes as Universidades.

De modo geral, durante as andlises das entrevistas, notamos que a formacdo dos
professores e, sobretudo, as condicGes de trabalhos proporcionadas pela Rede de ensino podem
acarretar em fatores preponderantes para praticas pedagdgicas de mais qualidade no ensino de
Lingua Portuguesa.

Sobre isso, podemos citar, como exemplo, que todos professores entrevistados do ensino
técnico ja tinham na sua formacdo académica o mestrado, outros o doutorado ou estavam
cursando. Além disso, por serem profissionais de dedicacdo exclusiva na escola em que
atuavam, apesar de terem menos aulas semanais (quatro) do que os docentes da rede esatdual
(cinco a sete aulas) possuiam em sua carga-hordria um quantitativo de aulas para dar
atendimento ao aluno, viabilizando momentos em que 0s estudantes pudessem aproveitar para
esclarecer duavidas ou ter um acompanhamento diferenciado, o que contribui bastante no
processo de aprendizagem.

Ja na Rede estadual, os professores que disponibilizavam esses momentos mais
“‘especificos’” com 0s discentes faziam isso nos seus momentos de intervalos entre uma aula
Ou outra e muitos, ou até dando pausas nas entrevistas, como ocorreu com um dos docentes.
Cabe ressaltar que nas instituicbes propedéuticas muitos ainda lecionavam em mais de uma
escola.Como mencionamos mais acima, percebemos que hd uma maior interesse dos
professores da rede estadual em trabalhar com textos quase que exclusivamente dissertativos-
argumentativos no terceiro ano do Ensino Médio, o que ndo ocorreu nas falas dos docentes do
ensino técnico.

Isso faz nos inferir que essa cobranca vem muitas vezes da gestao escolar, como afirmou
um dos docentes na entrevista, para elevar o namero de estudantes aprovados no vestibular ao
final do ano, tendo em vista que hd um ranking para destacar as escolas do estado que mais
aprovaram estudantes para as universidades.

Acreditamos ainda ser esse um dos fatores que pode contribuir significativamente para
uma maior naturalizacdo que percebemos nas falas dos docentes da rede estadual em preparar
0s estudantes para o vestibular no Gltimo ano do Ensino Médio, alguns deles, inclusive,
comegam essa prepara¢do com os alunos do segundo ano.

Sobre esse aspecto, percebemos que ndo hd essa mesma preocupacdo por parte dos
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docentes do ensino técnico, pois muitos afirmaram ndo ser a aprovacdo dos estudantes no
vestibular o objetivo principal da instituicdo, uma vez que os alunos ja saem com uma formacéo
profissional, além do ensino médio.

Diante do que foi exposto neste estudo, acreditamos que outras possibilidades de
pesquisas emergem, uma vez que varios aspectos discutidos nessa dissertacdo precisam ser
ainda profundamente debatidos e investigados com novas evidéncias empiricas, decorrentes da
observacdo em sala de aula.

Entre eles podemos citar como efetivamente os docentes utilizavam as competéncias
estabelecidas no ENEM na correcéo dos textos dos alunos e quais os critérios de criacdo propria
que alguns docentes afirmaram elaborar nessas avaliagdes textuais. Ainda nesse sentido, outro
aspecto importante para ampliar os dados da temética poderia ser investigar também como os
comandos das provas da redagdo do ENEM influenciam no processo de ensino-aprendizagem
de producéo de escrita no Ensino Medio.

Como continuidade da pesquisa poderiamos investigar, ademais, as situacdes didaticas
em que sdo propostas as producdes de textos argumentativos nos trés anos do Ensino Médio, a
fim de checar se o ensino de Redacéo para 0 ENEM é desenvolvido desde o primeiro ano dessa
etapa de escolarizacéo, quais outras aprendizagens relativas a textos da ordem do argumentar
sdo adquiridas pelos discentes € o que pensam esses alunos acerca do género textual “redacdo

do Enem” como uma das etapas a ser enfrentada para 0 acesso ao ensino superior.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DA 12 ENTREVISTA:

1) Nome:
2) ) Formagéo:
( ) Fundamental I: ( ) Escola Publica
( ) Escola Particular () Fundamental 11: ( ) Escola Publica ( ) Escola Particular
Ensino Médio: ( ) Magistério () Cientifico () Outro:
( ) Escola Publica () Escola Particular Ano de concluséo:

Ensino Superior:

Curso:

Instituicéo:

Ano de conclusdo: Especializagéo:

Curso:

Tema:

Instituicéo:

Ano de concluséo:

Ano de inicio (se esta fazendo):
Mestrado:
Curso:

Tema: Instituicdo:

Ano de conclusio:

Ano de inicio (se esta fazendo):

Doutorado: Curso:

Tema:



Instituicdo:
Ano de concluséo:
Ano de inicio (se esta fazendo):
4) Experiéncia Profissional:
4.1 Anos de experiéncia (ha quanto tempo vocé ensina?):
4.2 Anos de experiéncia na Rede Estadual/ Federal: Séries que lecionou / leciona

em:
2016:_
2017:
2018:_
2019:

5) Como vocé desenvolve o seu trabalho no Ensino de Lingua Portuguesa?
6) Como ¢ o trabalho de producéo textual no 12 22 e 3% anos?
7) Como € o seu trabalho no 3° ano quanto ao Ensino de Producdo Textual?

8) Vocé foi docente da turma ano passado? Caso sim, como foi o ensino de producéo
textual?

9) Com que frequéncia é feito o trabalho de Producdo Textual?
10) O que vocé faz para avaliar a producéo textual dos seus alunos?

11) Vocé costuma fazer um trabalho diagnostico para avaliar os alunos no final e

no iniciode cada ano no que se refere a Producdo Textual? Caso sim, como faz?

12) Na época em que vocé fez vestibular ja existia 0 ENEM? O que vocé acha do
ENEM hoje?

13) O que vocé acha do ENEM comparado ao vestibular antigo?

117



14) Como vocé avalia a Redacdo do ENEM? Que aspectos acha positivos e quais

precisam ser melhorados?

15) Vocé faz um trabalho de Producdo Textual direcionado para a producéo de
Redacéo para 0 ENEM?

16) Nas suas aulas, existe alguma orientagédo para o formato da redacéo?

17) Vocé usa alguns dos critérios de avaliacdo do ENEM durante as suas aulas

voltadas ao ensino de Redagdo? Caso sim, quais? Por qué?
18) Que temas foi usado esse ano para o trabalho de Redagdo do ENEM?

19) O que os alunos aprendem ao escrever redacdo do ENEM? No que eles fala?

Revelam resisténcia ou desinteresse em aprender a produzir esse texto?

20) O que vocé espera que seus alunos aprendam em relacdo a producao textual de
Redacdo para 0 ENEM?

21) Que atividades vocé usa para o ensino de Producéo Textual de Redacéo para o

ENEM? Quais sdo as atividades mais frequentes? Por qué?
22) Quais materiais ou recursos didaticos vocé usa? De que maneira?

23) Nessa escola vocés tém metas coletivas, definidas pelo conjunto dos
professores para o trabalho com Producdo Textual para Redacdo do ENEM e

comeca quando? Caso sim, como foi definido? E quais sdo essas metas?

24) Vocé tem algum atendimento diferenciado para os alunos identificados com
mais dificuldades em Producdo Textual de Redacdo? Caso sim, como € que

funciona?
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APENDICE B - ROTEIRO DA 22 ENTREVISTA

1) Géneros textuais que lembra que os alunos produziram ao longo do ano de 2019
nas turmas de terceiro ano.

2) Se 0 processo de escrita de textos tinha etapas: algum tipo de preparagdo?
Reviséo ao final? Reescrita?

3) Houve algum caso de divulgacéo ou leitura dos textos dos alunos por outro(a)
leitor(a) que ndo o/a docente?

4) Carga-horéaria semanal de Lingua nas turmas de 3°. Ano e tempo dedicado a
producdo de textos (e ai dentro, especificamente, de redacdo do ENEM, caso o/a docente
tenha praticado redaces do ENEM) ao longo do ano.

5 Temas que lembra ter proposto aos alunos ao fazerem tarefas de escrita de
redacdo do ENEM.

6) O livro didatico era usado frequentemente para o trabalho com producédo de
textos?

7) O livro didatico ajudava a ensinar a producao de textos argumentativos? Tinha
algo especifico voltado ao ensino de redacéo parao ENEM?

8) Que diferencas Vé entre “redacdes em geral” e as atuais “redagdes do ENEM”?

9) (Caso tenha praticado redac6es para 0 ENEM com seus alunos): Como eram 0s
comandos para eles comegarem a escrever no ano passado?

10)Como Vé os diferentes formatos de comandos das redacdes do ENEM ao longo
dos anos?

11)Caso ensine producdo de textos nos primeiro, segundo e terceiro anos, tem feito

algo de especifico ou diferente a cada ano do Ensino Médio.
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