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RESUMO

As diferentes concepcdes sobre ciéncia influenciam significativamente as
atividades profissionais dos professores, no entanto, concepc¢des equivocadas
ou distorcidas a respeito do trabalho cientifico podem se transformar em
obstaculos para o aprendizado de seus alunos. Este trabalho foi produzido a
luz tedrica de Gil-Perez e colaboradores (2001), onde eles elencaram sete
visOes distorcidas ou equivocadas do trabalho cientifico, que foram observadas
em professores e alunos. A partir de um questiondrio aberto aplicado a uma
turma de primeiro e nono periodos do curso de Fisica-Licenciatura, tentamos
identificar como esses estudantes compreenderiam alguns aspectos da
atividade cientifica. Para a realizagdo da pesquisa, foram colhidos os
depoimentos dos estudantes ao responderem o0 questionario aberto e em
seguida analisados segundo o quadro de visOes distorcidas do trabalho
cientifico apresentado por Gil-Perez e colaboradores (2001). Assim, foi possivel
observar que esses estudantes possuiam sim algumas visdes distorcidas ou
equivocados do trabalho cientifico e que os estudantes do primeiro e nono
possuiam um quadro de visdes distorcidas bastante semelhante, o que indicou
uma possivel ndo superacao de visGes distorcidas no decorrer da graduacdo

em Fisica-Licenciatura.

Palavras chave: visdes distorcidas, ensino de ciéncias, formacdo de

professores.



ABSTRACT

Different conceptions about science significantly influence the professional
activities of teachers, however, misconceptions or distortions about scientific
work can become obstacles to the learning of their students. This work was
produced in the theoretical light of Gil-Perez and collaborators (2001), where
they listed seven distorted or misleading visions of scientific work, which were
observed in teachers and students. From an open questionnaire applied to a
first-and ninth-period class of the Physics-Licentiate course, we tried to identify
how these students would understand some aspects of scientific activity. In
order to carry out the research, the students' statements were answered by
answering the open questionnaire and then analyzed according to the table of
distorted views of the scientific work presented by Gil-Perez and collaborators
(2001). Thus, it was possible to observe that these students did have some
distorted or mistaken views of scientific work and that the students of the first
and ninth had a very similar picture of distorted visions, which indicated a
possible non-overcoming of distorted visions during graduation in Physics-

Licentiate.

Key words: Distorted visions, science teaching, teacher training.
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INTRODUCAO

As diferentes concepgdes sobre ciéncia influenciam de maneira
significativa na pratica escolar dos professores, de tal modo que algumas
visbes equivocadas ou distorcidas sobre a atividade cientifica podem ser
transmitidas aos alunos. Praia (2007) compreende que visdes empobrecidas e
distorcidas acabam gerando o desinteresse, quando n&do a desisténcia ou
evasdao de muitos estudantes, e se convertem num obstaculo para a
aprendizagem. Diante disto nos coube indagarmos como poderiamos identificar
a presenca dessas visdes equivocadas, ja que isso interferiria diretamente na
mediacdo do conhecimento, uma vez que o0s docentes podem vir a
desempenhar suas atividades voltadas ao ensino com a presenca de tais

visdes equivocadas.

Tais questdes foram discutidas durante a disciplina de metodologia da
pesquisa educacional, dessa forma a tematica sobre as vis6es equivocadas do
trabalho cientifico passou a me inquietar enquanto licenciando em Fisica. A
partir dai, surgiu a ideia de colaborar com um estudo mais aprofundado como
trabalho de concluséo de curso, a fim de buscar elementos que apontassem na
direcdo de identificar as possiveis visdes equivocadas ou nao que 0S

estudantes (e futuros docentes) possuiriam a respeito da atividade cientifica.

Estudos realizados por Cunha (2001) demostraram as concepcgoes
empiristas que professores de ciéncias possuiam, pois eles compreendiam a
ciéncia como sendo produzida apenas a partir de dados da observacado, ou
seja, que a experiéncia seria caracteristica fundamental para o trabalho
cientifico. Souza (2007) observou a forte distor¢ao ao pesquisar as concepcoes
de ciéncia, cientista e método cientifico de estudantes da escola basica. O
resultado obtido foi que eles compreendiam que a producéo da ciéncia era para
poucos privilegiados intelectualmente (pessoas extremamente inteligentes), e
gque o método cientifico era entendido como uma sequéncia de passos pré-
determinados, que leva a resultados inquestionaveis, e ainda que a ciéncia

esté relacionada prioritariamente com o estudo da natureza.
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Borges (1991) realizou uma pesquisa sobre o ensino de ciéncias, onde
foi aplicado um questionério a licenciandos em ciéncias, para estudar sobre a
natureza do conhecimento cientifico, ela concluiu que a concepcao
predominante no ensino de ciéncias ainda era a empirista. Segundo Borges
(1991, p.110) ter uma concepcdo empirista significa acreditar que o
conhecimento pode ser encontrado no objeto, independentemente de qualquer
sujeito, com neutralidade e imparcialidade. Assim, foi observada uma auséncia
de reflexdo a respeito do conhecimento cientifico feito por alunos e
professores, ou seja, assim se faria necessario refletir sobre a formacéo desses

professores e estudantes.

Outros tedricos nos ajudam a entender os principais embates entre
filosofos e cientistas, que discutiram as diversas relacdes do campo de
conhecimento em torno da producao cientifica, seja em torno de seus métodos,
praticas e/ou suas reflexdes absorvidas e debatidas dentro da sociedade.
Dentre os quais estdo: Feyerabend, (1975); Kuhn, (1971); Popper, (1962), etc.
E ainda de autores mais recentes como: Moreira (1996), Cachapuz (1995),
Pozo e Crespo (2009), Praia (2007) entre outros que contribuiram e contribuem
discutindo a tematica dentro do ensino de ciéncias e refletindo sobre formacéao

de professores e a aprendizagem cientifica dentre outros elementos.

A orientacdo do nosso trabalho foi realizada a luz do referencial tedrico da
obra de Gil-Pérez e colaboradores (2001), na qual eles elencaram 7 tipos de
visbes deformadas do trabalho cientifico, a partir de um recorte metodoldogico,
buscamos observar se os estudantes de Fisica-Licenciatura, participantes
desta pesquisa, apresentam ou nao visdes distorcidas do trabalho cientifico.
Vale ressaltar que essas 7 visbes ndo sdo Unicas, mas como 0S proprios
autores defendem elas servem como um norte para identificar quais aspectos
estariam sendo debatidos de maneira equivocada, sendo assim podera haver

outras visdes distorcidas além dessas.

Na busca para identificar tais visbes distorcidas foi elaborado um
questionario aberto e aplicado aos estudantes do curso de licenciatura em

Fisica da UFPE - Campus Agreste. Esses estudantes foram expostos a um
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depoimento (em video) de um aluno da UFJF que respondia a seguinte

questéao:

e Como a ciéncia se relaciona com a sociedade? Vocé acredita que a

ciéncia reflete valores sociais, politicos e culturais?

Entdo, apds assistirem ao depoimento, os estudantes pesquisados

respondiam o questionario aberto com a seguinte questao:

e Vocé concorda ou discorda do depoimento do estudante (Pedro
Almeida) da UFJF? Esclareca o seu ponto de vista apresentando os

seus argumentos.

Assim, por meio desse questionamento, buscamos investigar a possivel
presenca de visbes distorcidas do trabalho cientifico de estudantes do curso de
formacdo de professores de Fisica, que cursam o primeiro e nono periodos.
Desse modo, observamos como Sdo suas praticas argumentativas ao refletir
sobre a ciéncia, e se ao longo do curso, comparando ingressos (primeiro
periodo) com futuros egressos (nono periodo), ha a superacdo de possiveis

visoes distorcidas.

Entendemos a importancia de refletir sobre a compreenséo da estrutura
do desenvolvimento da atividade cientifica. Cremos na importancia de
compreender a ciéncia enquanto atividade humana e que esta, por sua vez,
nao poderia estar desconectada da sociedade, de tal modo que influéncias
politicas e sociais ndo s6 a interferem, como sdo partes do seu corpo de

construcdo do conhecimento cientifico.

Assim, compreendendo a importancia da superacéo de possiveis visdes
deformadas do trabalho cientifico na formacédo dos professores de Fisica, nos
propusemos a contribuir com este trabalho a fim de cumprir o seguinte objetivo

geral:

¢ Identificar as visdes distorcidas ou equivocadas do trabalho cientifico

dos estudantes de Fisica-Licenciatura do CAA.

E como objetivo especifico definimos:
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e Observar se ha a superacdo de visdes distorcidas entre periodos

académicos iniciais e finais dos estudantes pesquisados.

Assim construimos o trabalho do seguinte modo: o primeiro capitulo traz
a fundamentacdo tedrica, abordando os principais filosofos e cientistas que
contribuiram de maneira significativa em torno da compreensdo de estudos
voltados as diversas relacbes em torno da atividade cientifica. Bem como
trazemos o estudo a respeito das visdes distorcidas elencadas por Gil-Perez e
colaboradores (2001).

No segundo capitulo discutimos a metodologia deste trabalho, assim
colocamos como foi possivel a aplicacdo do questionario aberto aos estudantes
pesquisados e seu processo de analise. No terceiro capitulo trazemos o0s
resultados e discussofes, transcrevemos os depoimentos e os analisamos. E
por fim discutimos as possiveis perspectivas e compreensdes obtidas ao longo

do trabalho realizado.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTACAO TEORICA

Exporemos a seguir como se deu a contribuicdo de diversos tedricos
para a discussdo em torno do desenvolvimento cientifico, assim poderemos
notar as contradicdes existentes no que se entende, por exemplo, como sendo
0s métodos utilizados durante uma pesquisa cientifica. Dessa forma, ao
introduzir tais discussdes, esperamos que seja possivel compor argumentos
gue apontem na direcdo de entender que compreensdes engessadas em torno
das atividades cientificas ndo se justificariam, uma vez que seu percurso de
producao néo teria sido de tal modo.

Este trabalho buscou investigar a possivel presenca de visGes
distorcidas ou equivocadas de estudantes de um curso de Fisica-Licenciatura,
ou seja, como compreendem e argumentam sobre o trabalho cientifico.
Consideramos que seja muito importante que estudantes e futuros docentes
tenham uma compreensao adequada a respeito da ciéncia. Tendo em vista que
muitas vezes a ciéncia é reconhecida pelos estudantes como indiscutivelmente
nao passivel de mudancas, ja que esta seria exata e infalivel. Chassot (2011)
traz que a Ciéncia € uma linguagem que facilita nossa leitura de mundo, pois,
por meio dela, conseguimos compreender e discutir diversos fendbmenos que
nele acontecem. Sendo assim estabelecer um rigor de que a ciéncia ndo
admitiria alteracdes significaria desconsiderar a ciéncia enquanto producéo

humana e sujeita a varias possibilidades.

As construcdes mentais que o discente faz a respeito da atividade
cientifica sdo fundamentais para o aprendizado do estudante, no sentido de
que, caso 0s estudantes por exemplo possuam uma visao rigida (algoritmica,
exata, infalivel, ...), segundo Cachapuz et al (2001), logo ele ira atribuir o
“‘método cientifico” como um conjunto de etapas a seguir mecanicamente,
destaca-se 0 que se supbe ser um tratamento quantitativo, controle rigoroso
etc., esquecendo - ou, inclusive, recusando - tudo o que se refere a

criatividade, ao caracter tentativo ou a duvida.
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Este tipo de visédo, que um futuro docente venha a construir durante seu
periodo de formacado, podera ser repassado aos seus alunos ainda na escola
basica e com isso € de se esperar que nem todos os alunos achem
interessante a atividade em torno da construcao cientifica, e isto pode afetar
diretamente na tomada de decisdo quanto a atividade que esse estudante

deseje desempenhar profissionalmente.

Paiva (2014) ao realizar um estudo de visGes deformadas da ciéncia
com estudantes concluintes do ensino do ensino médio, entende que
convivemos em uma sociedade em que é necessario que os discentes
construam de maneira adequada as consideracdes acerca do conhecimento
cientifico. Fourez (2005) apud Paiva (2014, p.2), sendo assim, atenta que
devemos disponibilizar representacdes que permitam ao cidaddao (ou
estudante) agir, tomar decisdo e compreender 0 que estd em jogo no discurso
dos especialistas e ndo apenas mostrar alguns aspectos da Ciéncia, como a

midia mostra.

Ainda segundo Paiva (2014), é importante fazer um levantamento sobre
quais concepcfes sdo mais comuns, pois € a partir dai, que é possivel propor
estratégias e metodologias de trabalho que busquem uma maior compreenséao
por parte dos estudantes, de tal modo que eles compreendam as concepcdes
inadequadas e assim obtenham um aprendizado mais consistente em torno
das atividades cientificas, dessa forma ele podera atuar, bem como propor
alternativas de forma consciente e ativa em torno das relacdes politico-

tecnologico por exemplo.
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Algumas Visdes Epistemoldgicas

Nos dias atuais a Ciéncia é altamente privilegiada, tendo em vista que
parece existir algo de especial em seus métodos. O termo “cientifico”
relacionado a alguma afirmacéo (linha de raciocinio) implica em algum tipo de
meérito ou um tipo especial de confiabilidade (CHALMERS, 1993). No entanto,
ainda segundo este autor ndo ha um método que ateste as teorias cientificas
como verdadeiras ou provavelmente verdadeiras. Ainda neste sentido é
possivel destacar a contribuicdo trazida pelo pensador austriaco, cientista e
filésofo Paul Karl Feyerabend (1924-1994) "[...] estamos bem distantes da ideia
platbnica da ciéncia como um sistema de enunciados crescendo com
experimento e observacao e mantendo a ordem por meio de padrdes racionais
duradouros” (1993: p.11).

Para o filésofo inglés Francis Bacon (1561-1626), o conhecimento
cientifico se da de forma empirica, sendo assim estaria baseado na
experiéncia. Tal método € chamado de empirico-indutivista, por acreditar que o
corpo do conhecimento cientifico é construido pela indugdo a partir de uma
base segura fornecida pela observacéo, e que o método cientifico se iniciava
pela observacdo a formacdo da teoria. Notadamente ele desconsidera a
possibilidade de que o observador possa equivocar-se durante sua atividade,
Ou seja, existe uma visdo de que a ciéncia é concreta e segura por si s6. Este
método indutivista é classificado como um método ingénuo, segundo Chalmers
(1993), j& que a ciéncia ndo é um conhecimento pleno, nem mesmo uma

verdade absoluta, sendo fundamentada apenas na observagéo.

Ainda temos o ponto de vista desenvolvido por Thomas Kuhn, abordada
em seu livro “A Estrutura das Revolugdes Cientificas”, publicado em 1962.
Nesse livro ele realiza uma critica, pois evidencia que o0s cientistas ndo estao
preocupados em negar uma teoria, mas sim em comprovar a veracidade desta.
A comunidade cientifica é muito conservadora, e procura sempre comprovar a
teoria vigente e ndo a refutar, sendo assim, s6 é Ciéncia 0 que 0s cientistas
aceitam por consenso (BORGES, 1996).



16

A partir de algumas visbes de Ciéncia defendidas por grandes
epistemdlogos, dentre os quais até hoje ainda sdo bastante discutidos, Gil
Peréz et al (2001) sugerem uma classificacdo para as imagens deformadas do
trabalho cientifico, observadas em um grupo de professores, e baseado nessa
classificacdo, Gil-Peréz e colaboradores (2001) apontam elementos que s&o
necessarios para uma visdo mais adequada da Ciéncia, sendo elas: a recusa
da ideia do “método cientifico”, a recusa do empirismo-indutivista, destacar o
papel atribuido pela investigacdo ao pensamento divergente, coeréncia global e
compreender o carater social do desenvolvimento cientifico (Gil-Pérez, 2001
apud Paiva, 2014). Destacam-se a seguir as sete visdes identificadas pelos
autores, entendendo que estas ndo sdo as Unicas, mas segundo eles séo as

mais comuns.

(1) Visdo Empirico-Indutivista e Atedrica

Gil-Perez et al (2001, p.129.) Abordam essa visdo deformada destacando

principalmente

o papel “neutro” da observacdo e da experimentacdo (ndo
influenciadas por ideias aprioristicas), esquecendo o papel essencial
das hip6teses como orientadoras, assim como dos corpos coerentes
de conhecimentos (teorias) disponiveis, que orientam todo o
processo. Sendo assim estas visdes estariam largamente difundidas
entre os docentes, durante sua pratica de ensino de ciéncias.

Um dos primeiros estudos acerca da produc¢do do conhecimento cientifico
fora elaborado por Aristoteles (384 — 322 a.C), ele prop6s o chamado método

indutivo-dedutivo. Desenvolvendo sua concepc¢éo sobre o método cientifico:

Segundo Aristoteles, a investigacdo cientifica comeca com o
conhecimento de que certos acontecimentos ocorrem ou que certas
propriedades coexistem. Através do processo de “inducao”, tais
observagfes levam a um principio explicativo. Uma vez estabelecido,
este principio pode levar, por deducdo, de volta as observacfes
particulares de onde se partiu ou a outras afirmacdes a respeito dos
acontecimentos ou propriedades. Ha assim, na explicacdo cientifica,
um processo de “vai-e-vem” partindo do fato, ascendendo para os
principios explicativos, e descendendo novamente para o fato
(PESSOA Jr., 2010, p.15).
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Thomas Kuhn (1978) defendeu que uma comunidade cientifica, ao adquirir
um paradigma, assume também um critério para a escolha de problemas que,
enguanto for aceito, podem ser considerados como passiveis de uma solucao
(apud Ostermann, 1996). Sendo assim ao debater um paradigma os cientistas
ndo estariam interessados em refutd-lo, mas sim debater em favor deste

paradigma.

(2) Visao Rigida (Algoritmica, Exata, Infalivel...)

Gil-Perez et al (2001) compreendem que ela é transmitida com a ideia de o
“‘método cientifico” ser composto por etapas rigidas e mecéanicas a serem
seguidas, excluindo qualquer processo criativo na sua realizacdo. Ficando
evidente a sobreposicdo do carater quantitativo, controle rigoroso dentre
outros, sendo assim ndo haveria espaco para a criatividade, ou o beneficio da
davida, em torno das atividades cientificas, ndo poderia ser cogitado. Hodson
(1992b apud Gil-Perez, 2001) compreende que a preocupacdo, quase
obsessiva, em evitar ambiguidades e em assegurar a fiabilidade das
avaliacdes, distorce a natureza do trabalho cientifico, essencialmente incerto e

também com algo de intuitivo e, por certo, reflexivo.

Essa visdo é amplamente observada em estudos acerca das concepcdes
de professores de ciéncias e estudantes sobre a atividade cientifica, uma das
razBes observadas para esta visdo ser comum € que essas visfes estariam
presente nos livros didaticos que sdo utilizados durante suas formacdes na
academia, bem como estariam presentes nos acervos pedagogicos utilizados
em seus respectivos ambientes de trabalho (escolas), que sédo também

utilizados por estudantes que frequentam aquele espaco educacional.

Moreira e Ostermann (1993) compreendem que 0 ensino de ciéncias, feito
principalmente nas series iniciais, possui por parte do professor uma
metodologia de trabalho voltada apenas a caracterizacdo e aplicacdo do

“‘método cientifico”, onde o foco nédo seria a aprendizagem em torno do
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fendmeno ali estudado, mas sim sobre as etapas (algoritmos) a serem
seguidas de forma minuciosa. Assim, Moreira e Ostermann (1993, p.108) as
criancas sao ensinadas a observar, medir, controlar variaveis, buscar relacdes
entre elas e, finalmente, tirar conclusdes sobre o fenbmeno estudado a partir
dos dados obtidos e das relacbes estabelecidas. Por outro lado, a recusa
completa dessa visdo também pode gerar um relativismo extremo,
considerando qualquer método como cientifico. Por isso, se faz necessario que
o professor compreenda os aspectos em torno da atividade cientifica de
maneira coerente e sem esse tipo de visdo distorcida, de modo que ele possa

fazer a mediagao do conhecimento de maneira adequada.

(3) Visédo Aproblemética e Ahistorica

Esta visdo é reforcada pela omissdo dos problemas e dificuldades na
construcdo dos conhecimentos cientificos, limitando assim a compreenséo
desses conhecimentos. Além disso, ela ndo considera a ciéncia como uma
construcdo humana. Ou seja, 0s problemas que deram origem a determinado

conhecimento ndo sdo mencionados.

E frequente os manuais de ciéncias apresentarem uma ciéncia
descontextualizada, separada da sociedade e da vida cotidiana;
conceberem o método cientifico como um conjunto de regras fixas
para encontrar a ‘verdade’, comegando a abordagem dos temas
invariavelmente pela observacdo dos fenbmenos, e apresentarem
uma imagem estereotipada do cientista como génio isolado que
descobre teorias, omitindo-se o papel da comunidade cientifica na
construcdo e validagcdo dessas teorias (PORRUA & PEREZ-FROIZ,
1994 APUD CAMPOS E CACHAPUZ, 1997, p.23).

Sendo assim, a falta de contextualizacdo social acaba por comprometer
toda a discussdo em torno do estudo de ciéncias, desse modo os estudantes
nao conseguem articular como o processo histérico poderia ou néo ter

influenciado determinado campo do conhecimento.
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(4) Viséo exclusivamente analitica

Ocorre com a simplificacdo da Ciéncia, ndo levando em consideracao
problemas tratados em diferentes campos de conhecimento. Ou seja, ocorre
uma divisdo dos estudos, desse modo os estudantes ndo conseguem dialogar
com as demais teorias, por acreditarem ndo haver relacdo entre os estudos
gque compdem os corpos de conhecimento. Uma das principais caracteristicas

€ o destague no conteudo disciplinar.

A visdo aqui seria desenvolvida com vistas na compreensdo de forma
fragmentar, sendo assim o estudo é colocado de forma simplista, esquecendo
os esforgcos em torno da unificagdo de teorias, tais como, por exemplo, a
unificagdo que supde a sintese newtoniana das mecanicas celeste e terrestre,
recusada durante mais de um século com a condenacdo das obras de
Copérnico e de Galileu. Ou ainda, € possivel que se entenda que os problemas
ambientais seriam apenas de competéncia da Biologia, ndo havendo relagbes
com o estudo da Fisica e da Quimica, ou seja, nesta visdo o carater disciplinar

fica evidente.

(5) Visdo acumulativa de crescimento linear

Aparece como uma visdo deformada em torno de um desenvolvimento
cientifico acumulativo que ignora as crises e as complexidades, bem como as
controvérsias cientificas. Em certo nivel, esta visdo deformada € complementar
da viséo rigida. No entanto, vale ressaltar o carater distinto no sentido que, a
rigida se referiria ao modo pelo qual seria realizado a investigagdo em torno do
trabalho cientifico (o método cientifico”), ja a visdo acumulativa estaria no
campo das consideracbes acerca da interpretagcdo das evolucbes dos
conhecimentos cientificos. Segundo Cachapuz et al (2005), € aquela que
apresenta o conhecimento cientifico como fruto de um processo linear,

puramente acumulativo. Nessa visdo distorcida se desconsidera as crises,
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remodelacdes e ressignificacdes dos modelos cientificos que sdo comuns na

histéria da ciéncia.

(6) Viséo individual e elitista

Segundo Gil-Perez et al (2001, p.125) os conhecimentos cientificos
aparecem como obras de génios isolados, ignorando-se o papel do trabalho
coletivo e cooperativo, dos intercambios entre equipes. Ou seja, 0S
conhecimentos cientificos produzidos sao atividades solitarias, das quais
apenas um Unico cientista ou apenas um pequeno grupo sao capazes de
produzir todo o corpo de conhecimento, assim eles mesmos sao capazes de

propor um estudo e confirmé-lo ou refutd-lo. Souza et al. (2007, p.3)

alegam que ha também um grande equivoco quanto a concepcao de
cientista, normalmente caracterizado como sendo aquela pessoa
(geralmente do sexo masculino) que passa a vida observando a
Natureza, registrando fatos para, a partir disso se dirigir a um
laboratério, fazer experimentos, coletar dados e comprovar as teorias
e leis universais.

(7) Viséo socialmente neutra da ciéncia

Esta visdo deformada ou distorcida tem como principal caracteristica a
descontextualizagdo em torno das atividades cientificas, sendo assim por
omissdo, acaba ndo se remetendo as complexas relacBes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade (CTS). O cientista aqui € compreendido como sujeito
capaz de elaborar conhecimentos cientificos sem sofrer interferéncias da
sociedade, ou seja, cientistas sdo pessoas que estariam em outro grupo social,
gue acabam ndao lidando com os conflitos sociais e politicos, pois esses seriam
apenas caracteristicas do grupo social dito ndo cientifico. Campos e Cachapuz
(1997), ao estudarem as concepcoes de ciéncias presentes em manuais

didaticos evidenciaram que,

No que diz respeito as relagdes C/T/S, a perspectiva dominante nos
manuais analisados é académica/disciplinar, com a apresentagdo de
eventuais aplicagcdes tecnolégicas de alguns aspectos da ciéncia.
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Nao € enfatizada a contextualizagdo social e tecnologica dos
diferentes conteddos, e nunca se parte de problemas sociais e
tecnolégicos para introduzir conceitos, leis e teorias (1997, p.27).

Sendo assim nas construcdes do conhecimento cientifico sé&o
principalmente levadas em consideragdo o carater empirista e acumulativo,
dentro dos quais o0s aspectos qualitativos do tipo historico, sociolégico e

humanistico ndo séo levados em consideracao.

Segundo Gil-Perez et al (2001), vale considerar que essas sete visoes
distorcidas ou equivocadas ndo se apresentam de maneira autbnomas, ou
seja, o fato de estudantes ou futuros docentes apresentar uma delas, néao
significa que as demais serdo excluidas, sendo assim essas visdes acabam
formando um modelo que apresentara uma mescla de visdes deformadas. A
exemplo da visdo individualista e elitista da ciéncia, que apoiada pela visdo
implicita da ideia empirista de “descoberta”, acaba contribuindo para uma
leitura descontextualizada e socialmente neutra da atividade cientifica, ja que
elas seriam realizadas por génios isolados. Ou ainda, a visdo rigida e
algoritmica reforca a visdo acumulativa e linear do conhecimento cientifico,
fazendo com que se ignore as relacdes sociais e politicas e de revolucdo da

atividade cientifica.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos como se deu o processo de elaboragcdo e
aplicacdo do questionario aberto e como, a partir dele, identificamos a
presenca de possiveis visdes distorcidas ou equivocadas do trabalho cientifico
e obtivemos maiores informacfes sobre a linha de raciocinio argumentativa
desenvolvida pelos estudantes ao responder sobre a relacdo da ciéncia com a
sociedade. Além de investigar a possivel presenca de visdes distorcidas,
buscamos observar se ha uma superacdo dessas visdes distorcidas do
trabalho cientifico entre ingressos (primeiro periodo) e futuros egressos (nono

periodo).

Esta pesquisa foi realizada durante o segundo semestre de 2016, sendo
utilizado um questionario aberto, aplicado a uma turma de trinta e dois
estudantes do primeiro periodo e de oito estudantes do nono periodo, do curso
de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Pernambuco campus
agreste, localizado na cidade de Caruaru. Esses estudantes foram expostos a
um depoimento (em video) de um aluno chamado Pedro Almeida, graduando
da UFJF (Universidade Federal de Juiz de Fora - MG).

O video faz parte do acervo da disciplina de Fundamentos Tedricos,
Metodolbgicos e Pratica Escolar em Ciéncias |, do curso de Pedagogia da
UFJF, na modalidade a distancia, lecionado pela Prof.2 Dr.2 Luciana Massi. Ela
d& inicio ao modulo |, com o estudo das sete visdes deformadas do trabalho
cientifico, segundo Gil-Perez et al (2001). Ela realiza uma analise das
concepcdes de ciéncia, a partir dos depoimentos de estudantes da UFJF.
Esses depoimentos estdo gravados em video e disponiveis a partir do link
https://youtu.be/ZYz008gFbyQ. A Professora Massi faz uma classificacdo de
visdes distorcidas que cada estudante apresenta. O estudante Pedro Almeida é
um desses alunos analisados. Ele deu seu depoimento sobre a seguinte

questéao:
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e Como a ciéncia se relaciona com a sociedade? Vocé acredita que a

ciéncia reflete valores sociais, politicos e culturais?

Sendo assim, a nossa pesquisa consistiu em expor esse depoimento em
um datashow aos estudantes do curso de Fisica-Licenciatura, e a seguir aplicar

um guestionario aberto com a pergunta:

e Vocé concorda ou discorda do depoimento do estudante (Pedro
Almeida) da UFJF? Esclareca o seu ponto de vista apresentando o0s

Seus argumentos.

De posse dos depoimentos desses estudantes, seguimos para a segunda
etapa da pesquisa, que foi realizar a transcricdo dos depoimentos e em
seguida as andlises de cada depoimento a luz do referencial teérico de Gil-
Perez et al (2001). Assim, seguimos identificando as visdes distorcidas ou ndo
presentes nos depoimentos de cada estudante. Ou seja, segundo as sete

visOes distorcidas elencadas por Gil-Perez et al (2001).

Vale ressaltar que foi realizada a transcricdo do depoimento e em seguida a
analise das vis6es deformadas que o estudante Pedro Almeida apresentou em
seu depoimento. Além da apresentacao do video, a transcricdo do depoimento
do estudante Pedro Almeida também estava presente no questionario
apresentado aos discentes do curso de Fisica-Licenciatura.

A partir da andlise dos dados coletados com o questionario, verificamos se
0s estudantes apresentaram as mesmas visdes equivocadas ou distorcidas do
trabalho cientifico ou ndo. Bem como, a possivel identificacdo de outras visdes
distorcidas que nado fossem aquelas apresentadas pelo estudante Pedro

Almeida.

Uma vez identificado as visOes distorcidas de cada estudante, buscamos
destacar e discutir, por meio de suas interpreta¢cdes, ou ainda se ndo haveriam
esses tipos de visdes equivocadas. Durante a pesquisa as identidades de

cada estudante foram mantidas em sigilo.
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CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSOES

Agora introduziremos os resultados e discussdes obtidas a partir do
questionario respondido pelos estudantes de Fisica, dos primeiro e nono
periodos. Os depoimentos de cada estudante foram transcritos. No entanto,
durante o estudo destes depoimentos optamos por ndo expor todos
individualmente neste trabalho, assim foram escolhidos os depoimentos que
pudessem melhor contribuir com a nossa pesquisa, mas sem descartar as
demais, pois usaremos todos resultados para compor algumas tabelas e
gréficos, assim teremos um panorama geral com todas as visfGes distorcidas,
ou nao, que tenham surgido durante as analises de todos os depoimentos

obtidos em nossa pesquisa.

Antes de aplicar o video e o questionario aberto aos estudantes, fizemos
a transcricdo do depoimento presente no video e em seguida realizamos a
andlise, ou seja, estudamos quais eram as visdes distorcidas presente na fala
do estudante Pedro Almeida. Sendo assim teremos um depoimento e uma
analise que sera usada como referéncia para observar como os estudantes de
Fisica se aproximariam ou se afastariam de tais visGes distorcidas
apresentadas por Pedro. A seguir iremos expor o depoimento do estudante
Pedro Almeida e a analise das visbes deformadas que esse depoimento traz.
Em seguida ja daremos inicio aos depoimentos dos estudantes de Fisica e as

suas respectivas analises.

A pergunta respondida pelo estudante Pedro Almeida é a que segue abaixo, e
a partir dela sera feita a andalise das visdes distorcidas presentes:

e Como a ciéncia se relaciona com a sociedade? Vocé acredita que a
ciéncia reflete valores sociais, politicos e culturais?

Depoimento de Pedro Almeida — estudante da UFJF:

“Eu acho que a ciéncia € um pouco isenta das variabilidades sociais, politicas e

de época. Eu acho que a sociedade moderna ela preza pela independéncia,
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nao pela inerrancia, mas pela neutralidade da ciéncia, por ela ser uma coisa
mais independente do momento e mais dependente dos fatos. Por que bem ou
mal a isencdo esta dentro da rigorosidade ela é um produto da rigorosidade,
quem tem o rigor cientifico vai ser isento relativo a posicdo politica ou a
situacdo econdmica ou a situacdo socioambiental. A gente vai ter toda uma
isencdo dentro da ciéncia, gracas ao quao mais rigorosas as pessoas forem ao

fazer ciéncia”.

Analise do depoimento do estudante Pedro Almeida a partir do
referencial tedrico de Gil-Perez et al (2001)

O estudante apresenta a visdo da ciéncia socialmente neutra, uma vez que
ele apresenta que a ciéncia seria isenta das variabilidades sociais, politicas e
de época. Ou seja, ele expde de forma clara a separagdo entre a ciéncia e a
sociedade, que segundo ele a sociedade depende dos “momentos” (momentos
associados aos conflitos sociais e politicos). Ja a ciéncia depende de “fatos”
(estes fatos associados a capacidade empirica da ciéncia), afinal a “sociedade
moderna” prezaria por essa neutralidade (distincdo entre ciéncia e sociedade).
E possivel notar ainda que o discente possui a vis&o rigida, pois ele diz que a
ciéncia é dotada de uma “rigorosidade” cientifica, ou seja, existe um “método
cientifico”, de modo que o tal método, por si sé, garante a fiabilidade das
avaliagBes dentro da atividade cientifica. Ainda notamos que ele atribui o rigor
a isencao das variabilidades sociais, ou seja, o rigor cientifico (e ai este rigor
estaria associado a um método) é fator determinante para a garantia da
confiabilidade cientifica por parte da sociedade, pois o uso dele (o rigor)
garante a neutralidade e por conseguinte a confiabilidade na ciéncia por parte

da propria sociedade.

Depoimentos dos Estudantes e Analises diante da Questéo apresentada
no Questionario aberto

A seguir apresentaremos os depoimentos e analises dos estudantes do

curso de Fisica-Licenciatura do primeiro e do nono periodo. De modo que
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iremos compreender se as visOes distorcidas apresentadas pelo estudante
Pedro Almeida, serdo observadas ou ndo pelos estudantes de Fisica, ou ainda,

se surgem outras visdes distorcidas que irdo além das apresentadas por Pedro.

A nomenclatura para o0s estudantes do primeiro periodo tem a
identificagéo de “Ax”, e os estudantes do nono periodo é identificado por “Bx”.
Onde “X” € o numero associado a cada estudante, para que se mantenha o

sigilo de suas identidades.

Depoimentos e andlises dos estudantes de Fisica obtidos na pesquisa

Estudante A3 — “Concordo. A sociedade se relaciona com a ciéncia somente
para atingir os objetivos sejam eles politicos, sociais ou culturais, pois a usam
somente para atingir os objetivos que precisamos agora. Mas a ciéncia vai
muito além do agora, pois se tivesse parado quando foi feita a primeira roda,
gue com ela colocaram em uma carroga que era puxada por bois, hoje nédo
teriamos os possantes carros. A ciéncia vai ter que ir muito além da sociedade

para que exista mais descobertas e haja melhorias para a sociedade. ”

Andlise do estudante A3 - O aluno concorda (visdo socialmente neutra e
visdo rigida). Durante sua argumentacao ele traz elementos que compreende
existir algumas relagcbes de interesse entre sociedade e a ciéncia, ou seja,
essas apenas se relacionam quando existe a vantagem direta, do ponto de
vista que a sociedade usufruiria de tais produtos (criados pela ciéncia) que a
beneficiam (a sociedade) de modo positivo. Ainda é possivel notar que ele
entende que se ndo houvesse a interferéncia da sociedade ela (a ciéncia)
poderia avancar muito mais, e que a ciéncia devera buscar sim essa
separabilidade, pois segundo o estudante sera fundamental para o seu
progresso, ou seja, 0 aluno possui uma visdo distorcida do trabalho cientifico
gque mesmo entendendo as relagbes entre a ciéncia e a sociedade, ele nédo
consegue interpretar que afinal a ciéncia é uma atividade humana. Logo ela se
relaciona sim diretamente com a sociedade, pois as pesquisas e 0s produtos

sdo para este publico, ja que é a sociedade quem financia tais pesquisas, a
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ciéncia néo trabalha de forma isolada. Assim, se ela persegue os interesses da
sociedade, entdo a ciéncia ndo precisara ir além da sociedade como é
colocado pelo estudante. Na verdade ela vai exatamente junto com os

interesses da propria sociedade.

Estudante A9 — “Discordo pois ndo podemos afirmar que a ciéncia ndo é
influenciada por fatores politicos e sociais, enquanto vivemos em um mundo
gue por exemplo ndo se pode ser realizado clonagem humana por questbes de
“ética” ou onde cientistas quase foram mortos por afirmar que a terra tinha uma
forma esférica, ou como poderia um cientista conseguir fundos para sua
pesquisa tendo uma ideologia diferente do seu futuro patrocinador? Afirmar que

ciéncia independe de fatores sociais € um casamento no minimo utépico. ”

Andlise do estudante A9 — Esse estudante possui uma visdo socialmente
neutra. O aluno constréi um argumento para discordar do estudante da UFJF,
no sentido que compreende as relacbes complexas entre CTS, trazendo
elementos histéricos para corroborar com sua opinido. No entanto, ele deixa
claro que as interferéncias sociais acabam por “atrapalhar” os
desenvolvimentos que a ciéncia poderia realizar, como por exemplo a questéo
da clonagem, que por divergéncias em torno da ética acabam nao avancando.
Isso o faz possuir a visdo da ciéncia socialmente neutra, pois ele acredita que a
ciéncia poderia contribuir de maneira eficaz, caso estivesse sendo feita a parte

da sociedade, sem sofrer interferéncias politicas ou sociais.

Estudante A12 — concordo em partes, certo que o proprio método cientifico é
isento de valores sociais, politicos e culturais, porém quem faz ciéncia somos
nés, seres humanos e nds ndo somos isentos de tais valores. Dizer que a
ciéncia ndo é influenciada pela época é desprezar os preceitos basicos da
mesma. Ela existe para ajudar a explicar alguns fendmenos que acontecem por
exemplo, antigamente quando os préprios carros ndo existiam e os veiculos
motorizados nado ultrapassavam alguns quildmetros por hora, ndao havia
necessidade da Fisica moderna, estudando particulas que se movem préximas

a da luz. A época é um dos principais fatores que influéncia a ciéncia.
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Andélise do estudante A12 — (possui visdo rigida). Apesar do aluno dizer que
concorda parcialmente. Durante sua justificativa ele deixa claro que a ciéncia
possuiria um método cientifico, e que este por si sO, seria isento das

variabilidades sociais, assim o estudante apresenta a visao rigida.

Estudante Al4 — eu ndo concordo totalmente com Pedro almeida uma vez que
a ciéncia depende além da rigorosa analise de qualquer tipo de fendmeno que
possa ser empregado o método cientifico como também de fatores externos
como questdes sociais, pelo simples fato de que a ciéncia tem como objetivo
por exemplo melhorar a qualidade de vida das pessoas. Deve haver uma
relagdo entre a ciéncia e a sociedade, isto €, ela é capaz de mudar a realidade

de muitos povos com diferentes culturas.

Anélise do estudante Al4 — (possui a visao rigida). O aluno apresenta uma
visdo rigida, uma vez que ele atribui a ciéncia um rigor (método cientifico) e
gue essa € a ferramenta que assegura a fiabilidade das avaliacbes, assim
deixando claro o tal “método cientifico”. Por outro lado, o aluno indica

compreender que existem algumas relagdes entre ciéncia e sociedade.

Estudante A17 — discordo, pois claramente a ciéncia ndo esta acorrentada a
neutralidade, tdo pouco o fazer cientifico depende de exclusivamente
rigorosidade. O fato de ser rigoroso no processo cientifico ndo torna ele um
processo exclusor do social, do politico, pelo contrario, a ciéncia como
ferramenta do avanco da sociedade deve estar diretamente ligada a ela.
Buscando suas necessidades e as suprindo através de suas pesquisas e
métodos. Ser isento do olhar social ndo afunda no fazer da mesma, pois limita

a visao de avanco e necessidade e estagna o pensamento cientifico.

Analise do estudante Al7 — (possui a visao socialmente neutra e visédo
rigida). Apesar do estudante argumentar que a ciéncia nao estaria acorrentada
a neutralidade, ele faz algumas conclusdes que parecem ser ambiguas, pois
ele relata que “ser isento do olhar social ndo afunda no fazer”, dai é possivel
entender que talvez ele compreenda que em dado “rigor”, seria possivel uma

isencao das interferéncias sociais e politicas.
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Estudante A18 — discordo. Porque a ciéncia num todo esta presente desde
guando se descobriu ela. Na verdade, ao passar do tempo ela € um produto
mais utilizado para melhorar cada vez mais nossa vida aqui na terra. E foi
através dela que os seres humanos descobriram muitas coisas, como por
exemplo a quantidade de vida e os organismos na terra, ela ndo é
independente. Entretanto, na minha opinido a ciéncia vai muito mais além do
gue imaginamos, ou que ainda descobrimos. Sabemos que muitas coisas no
meio cientifico foram descobertas por fisicos que sdo na verdade cientistas. E
através deles que continua presente na sociedade até os dias de hoje.

Andlise do estudante A18 — (possui a visdo socialmente neutra e visédo
rigida). Apesar do aluno alegar a discordancia em relacdo ao depoimento de
Pedro Almeida, é possivel inferir que ele ndo compreende a ligagdo da ciéncia
com a sociedade, o estudante inclui em sua fala, que para que seja possivel o

avanco cientifico ela teria que necessariamente se afastar da sociedade.

Estudante B8 — Discordo. Assim como qualquer outra atividade humana, o
trabalho de homens e mulheres da ciéncia ndo tem lugar a margem da
sociedade em que vivemos, por isso € influenciado pelos problemas e
circunstancias do momento histérico. Isso significa que a acédo dos cientistas
tem influéncia clara sobre o meio fisico, politico e social em que se insere. A
ciéncia ndo € neutra nem autbnhoma, pois o controle da natureza €
preponderante na escolha de teorias, e 0 controle da natureza é um valor
social. O que a ciéncia deve ser é imparcial, ou seja, ater-se aos valores
cognitivos, por isso sua ‘universalidade” deve restringe-se apenas a

imparcialidade na escolha entre teorias, é aqui que entra seu carater rigoroso.

Andlise do estudante B8 — (possui a visdo socialmente neutra e visdo rigida).
O aluno apresenta elementos das relagbes do cotidiano interferindo nas
relacdes cientificas, sendo assim estes elementos sdo impeditivos no avanco
cientifico e que a ciéncia ndo poderia estar sobre este tipo de influéncia, assim
sendo a ciéncia deveria estar em torno da imparcialidade, pois isso garante o

refino do conhecimento em torno dos valores cognitivos.
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Para fazer uma sintese de todos os resultados da pesquisa realizamos
uma construcdo de tabelas, com todos os dados a respeito de cada uma das
visbes deformadas identificadas nos estudantes pesquisados. A Tabela 1
apresenta as visbes distorcidas identificadas nos estudantes do primeiro

periodo.

Tabela 01: Vis@es distorcidas identificadas nos estudantes do primeiro periodo

Visdo socialmente Visao rigida Outros
neutra
Al X
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8 | e e
A9 X e e
A10 X X e
All X X e
Al2 | e X e
Al13 | e s e
Al4 | e X e
A15 X X e
A16 X X e
Al7 | e s e
A18 X X e
Al19 | e e e
A20 | e e e
A21 X X
A23 X X
A24 X X Visao elitista
X X
X X

A25
A26
A27 | e e
A28 | e e

Visao elitista
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A29 X S ——
A30 | e e
A31 S e L —
A32 | e e

A tabela 2, traz as informacgOes referentes a quantidade de estudantes que

apresentaram as mesmas visoes distorcidas:

Tabela 02: sintese dos resultados quantitativos da tabela 1

Quantidades de ] ) ) ) -
Visdes distorcidas identificadas

alunos
18 Alunos que possuem visao
socialmente neutra, rigida

10 Alunos ndo apresentam as
visbes deformadas estudadas

) Alunos possuem pelo menos

uma das visGes deformadas
5 Alunos possuem visao

socialmente neutra, rigida e elitista

A seqguir a Figura 1 apresenta o grafico obtido a partir da tabela 2, onde
podemos observar como se da a distribuicdo das visGes distorcidas presentes
nos estudantes do primeiro periodo. Vemos que apenas 31% dos alunos
acabaram nao apresentando visfes distorcidas. Nota-se também que 57% dos
alunos apresentaram a visdo socialmente neutra e rigida, ou seja, esses
estudantes possuem as mesmas visdes distorcidas que o estudante Pedro
Almeida possuia no seu depoimento. Outros 6% possuem a visdo socialmente
neutra, rigida e a elitista, ou seja, apresentaram outras visdes além daquelas
observadas em Pedro. E por fim 6% dos estudantes apresentaram apenas a

visao rigida.
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Resultado dos estudantes do primeiro periodo

M visdo socialmente neutra e rigida M visdo socialmente neutra, rigida e elitista

B ndo apresentam nenhuma visao possui visao rigida

Figura 1 — resultado das visdes distorcidas dos estudantes do primeiro periodo

Na Tabela 3 explicitamos os dados referentes a turma do nono periodo,

com os resultados individuais das visdes identificadas em seus depoimentos:

Tabela 03: Vis@es distorcidas identificadas nos estudantes do nono periodo

Vis&o socialmente neutra Visao rigida Outras
Bl X ) I —
2 s N ——
B3| = e e Visdo elitista
= e e
B5 | e | e | e
B6 X X Viséo elitista
B7 X ) G R —
B8 X ) G R —
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A Tabela 4 apresenta a sintese dos dados quantitativos com as visdes

identificadas nos estudantes do nono periodo.

Tabela 04: Visdes distorcidas identificadas nos estudantes do nono periodo

Quantidades de alunos VisBes apresentadas
3 Alunos que possuem visdo socialmente
neutra, rigida

3 Alunos néo apresentam as visdes
deformadas estudadas

L Alunos possuem pelo menos uma das

visdes deformadas

L Alunos possuem visdo socialmente

neutra, rigida e elitista

A Figura 2 apresenta o grafico obtido a partir dos dados elencados
tabela 4:

Resultados dos estudantes do nono periodo

13%

| visdo socialmente neutra e rigida m visdo socialmente neutra, nigida e elitista

® ndo apresentam nenhuma visdo ® possui visdo elitista

na

Figura 2 — resultado das vis@es distorcidas dos estudantes do nono (9°) periodo
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A partir dos dados obtidos e as analises realizadas, podemos observar
que entre os estudantes do primeiro periodo 31% né&o apresentaram as visdes
distorcidas aqui pesquisadas, sendo assim os demais acabaram apresentando
visOes distorcidas ou equivocadas. Para os estudantes do nono periodo, foi
observado que em 38% desses ndo teriam sido identificadas nenhuma das
visbes distorcidas. Esse resultado revela que ndo ha uma diferenca percentual
significativa entre os ingressos e os futuros egressos do curso de Fisica-
Licenciatura no que diz respeito a ndo apresentar as visdes distorcidas
investigas nesse estudo. Da mesma forma, a diferenca percentual, entre
ingressos (69%) e futuros egressos (62%) que apresentaram algum tipo de

visdo distorcida nao é significativa.

Ainda sobre a Figura 2, temos que 37% dos alunos apresentaram as
visBes que coincidiram com a do estudante Pedro e que 12% além de possuir a
visGes distorcidas de Pedro teriam apresentado ainda a visao elitista. E outros

13% foram identificados como possuindo apenas a visao elitista da ciéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nossa pesquisa e analises dos resultados deste trabalho, foi
possivel evidenciar o que é trazido pela literatura quando se refere ao estudo
de concepgbes sobre ciéncia de estudantes e professores, ou seja, eles

apresentam em algum nivel as caracteristicas de visdes distorcidas da ciéncia.

Podemos observar, através das Figuras 1 e 2, que a maioria acabou
apresentando a concepcao de ciéncia rigida e socialmente neutra, sendo assim
eles atribuem a rigidez que existe em torno do suposto “método cientifico”, que
segundo uma grande parte dos estudantes, isso garante a confianca e
credibilidade das atividades cientificas, bem como o uso do “método cientifico”
garante uma separabilidade entre ciéncia e sociedade, ja que alguns
consideram que quando os fatores sociais interferem na ciéncia este acabariam
prejudicando o “avango da ciéncia”. Ou seja, eles ndo compreendem a ciéncia
como uma atividade intimamente humana, que por sua vez néo poderia estar

desprendida da sociedade.

Outros fatores que podem estar atribuidos a estes tipos de visdes
distorcidas do trabalho cientifico, que se apresentam tanto no ensino béasico
como no ensino superior seriam: o uso do livro didatico, a postura do professor,
a estrutura curricular dos cursos de licenciatura etc. Como é possivel observar
em uma pesquisa realizada por Silva et al (2015), onde foi evidenciado um
quadro de visGes deformadas da ciéncia presentes em livros didaticos de
Fisica Geral Ill, utilizados comumente em cursos de formagéo de professores e

bacharelados. Assim os autores evidenciaram:

Nos primeiros capitulos, os livros apresentam apenas a teoria
consolidada, evidenciando “o génio” que aparece isoladamente, sem
fazer mencéo alguma de ideias aprioristas, evoluges, erros, davidas,
limitagBes e apresentando a tecnologia de forma reducionista, como
meras aplicagbes do conhecimento, deixando de lado a sua
dimenséo real. Também é muito comum a introducdo de algumas
informacdes, cronologicamente dispostas sem conexfes, de
“personagens” da ciéncia. Embora muitos considerem melhor do que
nenhuma, estas “contextualizagdes histoéricas”, reforcam a visdo de
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crescimento linear e acumulativa da ciéncia onde cada contribuicdo
serve de degrau em uma escada que cresce de modo regular, assim
como a evolugéo do conhecimento cientifico (Silva et al, 2015, p.6).

Assim compreendemos como necessaria a inclusdo de disciplinas
voltadas para a reflexdo socio histérico em cursos de formacao de professores.
Assim Martins (2007), reitera que a inclusdo de conhecimentos voltados para a
histéria e filosofia da ciéncia sdo uma necessidade formativa para os
professores, no sentido de evitar as visdes distorcidas da ciéncia, pois o devido
conhecimento compreendido nessa tematica, faz com que o docente possa
desenvolver em sala de aula atividades em torno da aprendizagem de ciéncias,
proporcionando assim debates mais refinados e elucidativos em torno da

compreensao da ciéncia.

Dessa forma, durante esta pesquisa tentamos compreender como 0S
estudantes e futuros docentes compreenderiam alguns aspectos em torno da
atividade cientifica. Sabemos que ainda requer um estudo mais aprofundado, ja
qgue aqui foi selecionada apenas duas visGes deformadas do trabalho cientifico
(rigida e socialmente neutra), pois estas eram as que estavam presentes no
depoimento de Pedro Almeida e que por sua vez foi utilizado como referéncia
de nossa pesquisa. No entanto, notamos que surgiu outra visdo distorcida em
seus discursos, a visao elitista. Sendo assim os alunos identificados como néo
sendo portadores de visGes distorcidas na nossa pesquisa, podem ser

portadores das demais visdes distorcidas ndo investigadas em nosso trabalho.

As vis@es distorcidas elencadas por Gil-Perez (2001) ndo se tratariam de
“sete pecados capitais”, jA que poderiam existir outras formas em que essa
compreensao poderia surgir. Logo, aqui foi realizada uma pesquisa de maneira
a investigar como estas visfGes distorcidas surgem e assim refletir sobre o
ensino de ciéncia desenvolvidos seja na universidade ou no ensino basico, pois
o professor ainda € um articulador essencial na relagdo ensino aprendizagem e

na estrutura organizacional da educacéo basica e superior.

Dessa forma, acreditamos ter realizado uma pesquisa importante, no

que se refere ao estudo de ensino de ciéncias e inclusive da propria formagéo
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de professores de ciéncias da natureza. Ficando em aberto para um trabalho
posterior o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas que visem a
superacao destas visdes distorcidas ou equivocadas ao longo da formacéo

para a docéncia.
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