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RESUMO
A Escola das Aguas (EA) é uma Escola que tem origem nos sonhos e desejos de Dona Maria
do Paraguacu, uma mulher negra, quilombola, militante do Movimento dos Pescadores e
Pescadoras Artesanais (MPP), que tinha dificuldades na escrita, mas possuia um amplo saber e
“leitura de mundo”. Dona Maria via a necessidade das comunidades tradicionais pesqueiras e
quilombolas em adotar uma escola que se adequasse aos modos de vida, aos horarios das marés
e da ida para as rocas, uma escola que tem como principio a articulacdo dos conhecimentos
cientificos e saberes tradicionais, cujo jovens, adultos e idosos, a partir das suas comunidades,
possam se apropriar do conhecimento cientifico sem se distanciar das raizes e da base de
conhecimento empirico vivenciado, de modo ancestral, nas comunidades pesqueiras. Em
acréscimo, essa escola fomente o principio da educacao militante do MPP, propondo diferentes
espacos de discussdo e fortalecimento da luta dessas comunidades, a partir dos inUmeros
conflitos e contradi¢des existentes nos territorios pesqueiros da Bahia, sobretudo, na Baia de
Todos os Santos (BTS). Revelar a pedagogia das aguas feita e praticada pela EA € o desejo e
desafio da escrita desta Tese, cujos objetivos consistem desde explicitar o contexto de sua
criacdo, suas perspectivas, metodologias, principios pedagdgicos e desafios, para, diante disso,
pontuar os resultados alcancados no decorrer de sua existéncia. O transcorrer deste trabalho
visa pontuar como essa pedagogia das dguas compde uma articulacdo entre as nuances geo-
filoséficas, as quais reverberam nos corpos das pescadoras e pescadores artesanais, proprias de
sua condicdo de sujeito. Com isso, essa dimensdo ajuda a compreender como elas e eles
compdem lugares e territorios carregados de subjetividades e especificidades, e envolvem
inimeras relagbes entre terra, agua, mangue, ar, mares, rios, validando um contetdo que
justifica seu saber-fazer-ser e, por isso, torna-se componente intrinseco para praticar a
“pedagogia das aguas” pautada, conjuntamente, nos conflitos e resisténcias em defesa dos
territorios pesqueiros, sendo essa a praxis e a base curricular da EA. No entanto, para traduzir
a EA nesta tese, recorro a diadlogos e aproximacdes, métodos e teorias, que ora se aproximam
das abordagens do materialismo histérico e dialético, ora fenomenoldgico, além das
aproximacdes da abordagem decolonial. Essas escolhas foram essenciais na compreensao dos
processos que envolvem a producao do espago que materializam os territérios pesqueiros feitos
por esses sujeitos, ajudando a explicitar como essa producgdo revela seu carater intersubjetivo,
intencional e contraditorio. Nesse sentido, esses métodos ajudam nestas compreensdes,
pontuando essas analises e articulagdes como a base das pautas educativas que sdo colocadas

no curriculo e na pratica educativa feita na EA. Ao passo que, também, pretende,



conjuntamente, discorrer sobre ancestralidade, racismo estrutural, questdes de género,
conflitos, conflituosidade, questes agrarias e demais componentes e pautas no interior das
acOes que provocam/tensionam essa Escola. Para tanto, foram realizadas pesquisa bibliogréafica,
documental, pesquisa de campo, com depoimentos da coordenacao, estudantes e integrantes
das comunidades e liderangas do MPP. Por fim, a caminhada desta Tese me permite afirmar
que tanto a pedagogia das &guas, quanto a geografia dos territorios pesqueiros, a partir da praxis
pedagdgica da EA, fortalecem a identidade de pescador(a) artesanal atuante e comprometido(a)

com seu lugar e seu territorio.

PALAVRAS-CHAVE: Territorio pesqueiro; Educacéo; Dialogos de saberes; Geografia e
Pedagogia das Aguas.



ABSTRACT
Escola das Aguas (EA) is a project that originates in the dreams and desires of Dona Maria do
Paraguacu, a black woman, quilombola, activist of the Movement of Fishermen and
Fisherwomen Artisanal (MPP), who had writing difficulties, but had a broad knowledge and
“reading of the world”. Dona Maria recognized the need for traditional fishing and quilombola
communities to adopt a school that was molded to the ways of life of fishermen and related
scientific knowledge to traditional ones, from which adults and the elderly can appropriate
scientific knowledge without distancing themselves from their roots and the empirical
knowledge experienced, in an ancestral way, in their communities. In addition, this school
promote the principle of MPP militant education, proposing different spaces for discussion and
strengthening the struggle of these communities, based on the conflicts and contradictions
existing in the fishing territories of Bahia, especially in the Baia de Todos os Santos (BTS).
Describing the water pedagogy made and practiced by EA is the objective of this Thesis, whose
purposes consist of explaining the context of its creation, its perspectives, methodologies,
pedagogical principles, and challenges, in order to present the results obtained along its
experience. It seeks to show how this water pedagogy composes an articulation between geo-
philosophical particularities, which reverberate in the bodies of artisanal fishermen and
fisherwomen, typical of their condition as a subject. This dimension helps to understand how
these people compose places and territories loaded with their own subjectivities and involve
countless relationships between land, water, mangrove, air, seas, and rivers, confirming a
content that justifies their know-how-be and, therefore, becomes an intrinsic component to
practice the “water pedagogy”, based on conflicts and resistance in defense of fishing territories,
which is the praxis and the curricular basis of EA. However, to describe AE in this thesis, |
resort to dialogues and approaches, methods, and theories, which are both related to the
approaches of historical and dialectical materialism, as well as phenomenological and
decolonial. These choices were essential in understanding the processes of production of space
that materialize the fishing territories composed by these subjects, helping to explain how this
production reveals its intersubjective, intentional, and contradictory character. In this sense,
these methods help in these understandings, while these analyzes, and articulations form the
basis of the guidelines that are placed in the curriculum and in the educational practice
developed in the EA. While, also, it intends to discuss ancestry, structural racism, gender issues,
conflicts, agrarian issues and other aspects and guidelines within the actions that provoke/



tension them. For this purpose, bibliographic, documentary and field research were carried out,
with testimonies from the coordination, students, and members of the MPP communities and
leaders. Finally, the journey of this Thesis allows me to affirm that both the water pedagogy, as
well as the geography of fishing territories, based on the pedagogical praxis of EA, strengthen

the identity of an artisanal fisherman who is active and committed to his place and his territory.

Keywords: Fishing territory; Education; Dialogues of knowledge; Geography and Pedagogy
of Waters.
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1 INTRODUCAO

A atividade pesqueira artesanal consiste em um conjunto de préticas cognitivas e
culturais, habilidades préaticas de saber e fazer, transmitido oralmente nas comunidades de
pescadoras e pescadores artesanais, com a funcdo de assegurar a reproducéo do seu modo de
vida. E a Gltima atividade extrativista realizada em grande escala (DIEGUES, 1983).

Esta atividade transita como meio e condicdo de trabalho, carregada de influéncias e
modos de vida das pescadoras e pescadores artesanais de norte a sul do pais. Os espacos de
pratica da atividade possuem uma dimensdo entre terra e agua, que insere pescadoras e
pescadores num ciclo continuo de transformacdo pelo espaco geogréfico, permitindo tempo e
espacgo se cruzarem pelas relagdes que se ddo no passado, presente e futuro, ao ponto de se
relacionar entre mulheres, homens, criancas, idosos com a natureza. E também simbolo de
permanéncia da cultura popular, de modos de vida e subjetividades que resistem, frente a
inimeros dominios, inclusive das engrenagens do sistema capitalista. A pesca artesanal € mais
que uma profissao, é resisténcia, € um modo de vida em que o trabalho é livre e tem regime
livre de trabalho-vida, com autonomia e senso coletivo (Movimento dos Pescadoras e
Pescadores Artesanais - MPP, 2015).

A pescadora e pescadores artesanais historiciza, socializa e cria condi¢des de sua
existéncia material a partir dos usos que faz da natureza para realizar seu trabalho, e os tornam
dependente diretamente da natureza para sua existéncia e (co)existéncias. Neste sentido,
observa-se que as comunidades que praticam a atividade (as comunidades tradicionais
pesqueiras) vivem num cenario de inimeros conflitos, no que se refere a manutencao de suas
atividades em seus territdrios. Esses territorios se tornaram espacos estratégicos ao dominio do
grande capital, pois, perpassam por especulacdes diversas em diferentes ordens, entre elas
turistica, imobiliaria, instalagdes de industrias ligadas a parques aquicolas ou carcinicultura, e
hé&, até mesmo, estratégias politicas, que, muitas vezes, se conectam as econémicas beneficiadas
pela iniciativa do Estado. Tais interesses e praticas impulsionam conflitos por esses territorios,
0s quais, além de incitar a diminuicdo da atividade pesqueira, invisibilizam quem a praticam,
colocando em evidéncia “a perda da identidade tradicional de ser pescadora e pescador
artesanal” (ALVES, 2015; RIOS, 2012; KUHN, 2009).

O estado da Bahia possui, aproximadamente, cerca de 50.000 pescadores(as) artesanais
(MPA, 2015), que vivem basicamente da pesca e da mariscagem. Quanto a producao pesqueira,

0 estado ocupa a terceira posicdo em relacdo ao pais, sendo a primeira da regido Nordeste. Esta
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producdo é, basicamente, desenvolvida sob responsabilidade das(os) pescadoras(os) artesanais
e marisqueiras, devido a pesca industrial na Bahia ser inexpressiva, dada as condigdes fisicas
(rochosas) do relevo marinho. Esta especificidade ocorre devido a caracteristicas da plataforma
continental, pois possui uma faixa de litoral estreita de fundo rochoso, aliado a baixa
produtividade primaria da agua. Por isso, as embarcagdes e aparelhagens feitas com técnicas
“simples” precisam se adaptar a estas condi¢cdes (BAHIA PESCA, 2003).

Dado esse contexto, a presente Tese nasce de questdes e vivéncias realizadas durante o
mestrado em geografia (concluido em 2015, pela Universidade Federal da Bahia — UFBA),
cujas discussdes por mim desenvolvidas resultam na dissertacdo intitulada “A pesca artesanal
em Baiacu — Vera Cruz (BA): identidades, contradi¢des e produgdo do espago” (ALVES, 2015).
Conjuntamente, a vivéncia em diferentes atividades desenvolvidas nos Gltimos oito anos pelo
Movimentos dos Pescadores e Pescadoras Artesanais (MPP) no estado da Bahia, acompanhadas
pelo Grupo de Pesquisa “A Geografia dos Assentamentos na Area Rural — GeografAR”
ajudaram a compor o0s questionamentos, objetivos e perspectivas que aqui se encontram.

A dissertacdo foi realizada na comunidade pesqueira do Baiacu, no municipio de Vera
Cruz (llha de Itaparica/ Baia de Todos os Santos), uma comunidade que sobrevive, basicamente,
da atividade pesqueira artesanal. Todavia, nas ultimas décadas, tem se observado a perda e/ou
enfraquecimento da identidade territorial da comunidade, devido a desvalorizagdo econdmica,
social e politica em torno da pesca na comunidade.

O cenario observado em Baiacu é facilmente registrado na maioria das comunidades
tradicionais pesqueiras do estado, a destacar aquelas localizadas na regido da Baia de Todos 0s
Santos, a BTS (Figura 1), espaco com maior quantitativo de comunidades pesqueiras na Bahia
—muitas delas também quilombolas, o que reforca o vinculo com o lugar e o territorio — e maior
indice e variedade de conflitos e disputas territoriais envolvendo conflitos por terra e dgua
(RIOS, 2017).

As comunidades pesqueiras da BTS, abrangem 17 municipios (Cachoeira, Candeias,
Itaparica, Jaguaripe, Madre de Deus, Maragogipe, Nazaré, Salinas da Margarida, Santo Amaro,
Sdo Félix, Muritiba, Sdo Francisco do Conde, Aratuipe, Muniz Ferreira, Saubara, Vera Cruz e
Simdes Filho) e 173 comunidades (IBGE, 2018; RIOS, 2017), as quais encontram-se em
distintos conflitos pelo uso e apropriacéo dos territorios pesqueiros. Grandes projetos, como o
estaleiro do Paraguacu (Maragogipe); industria da carcinicultura (Salinas das Margaridas e

Santo Amaro) e constru¢des de complexos hoteleiros resorts (Salvador, Vera Cruz, Santo
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Amaro, Salinas da Margarida), sdo alguns exemplos dos conflitos instituidos na BTS
(GeografAR, 2017).

Figura 1

D Municipios que fazem parte da BTS
~——— Manguezal

Fonte: Taise Alves, 2020.

O MPP tem potencializado e ampliado vozes nas discussdes e construgdo de ideias,
organizando e promovendo formas de resisténcia das pescadoras e pescadores artesanais em
diferentes escalas de atuagdo. O MPP atua em prol da luta pelos direitos e em defesa dos
territorios pesqueiros. Suas bandeiras estdo pautadas na defesa dos territérios pesqueiros, as
acOes coletivas se fazem presentes para atender os desejos em comum: o direito de pescar e
mariscar. Especificamente na BTS, o Movimento tem realizado dendncias destes conflitos,
auxiliando e empoderando as comunidades pesqueiras em mediacBes juridicas e,
principalmente, dando visibilidade a estes acontecimentos em ambito local, nacional e

internacional.
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Dentre as agdes desenvolvidas pelo Movimento, voltadas a promogdo de poténcias
identitarias através de praticas educativas, destaca-se a construcio da Escola das Aguas (EA)
no ano de 2009. A Escola nasce com o propdésito de promover a superacdo de deficiéncias
educacionais que circundam, historicamente, as pescadoras e pescadores artesanais, bem como,
a efetivacdo de processos de formacdo politica, para o fortalecimento das organizacGes
comunitarias e o engajamento das liderangas nos processos de luta em defesa dos direitos e dos
territérios das comunidades tradicionais pesqueiras. A mesma tornou-se referéncia para as
demais comunidades pesqueiras no Brasil e tem contribuido significantemente no
enfrentamento aos grandes projetos aliados ao capital e, além disso, propde a construgdo de um
movimento social politicamente autbnomo e comprometido com a construgdo de uma sociedade
mais justa, solidaria e sustentavel através da educacéo.

A EA atendeu mais de 100 estudantes vindas(os) de diversas comunidades pesqueira da
Bahia, principalmente da BTS e do Reconcavo Baiano, e tem como base de organizagdo do
trabalho pedag6gico o regime da alterndncia (NOSELLA, 1977), a partir dos ciclos da mare,
que ira configurar uma “pedagogia das aguas” — proposta de construcdo teorica desta Tese —
muito subjetiva e adaptada a realidade do trabalho no mar, no mangue, nos rios, nas aguas de
modo geral.

A forma com que os conteudos séo trabalhados na Escola permite o vinculo com a
cultura e tradicdo da pesca artesanal, valoriza os conhecimentos dos sujeitos ali presentes e
fortalece a sua identidade, na maioria das vezes, estremecida frente a invisibilidade do Estado
e os constantes conflitos vivenciados. Enquanto professora colaboradora na EA, tive a
oportunidade de conviver com uma educagdo problematizada com a realidade das
pescadoras(os), desde a sua importancia na sociedade, aos ciclos da producéo pesqueira, suas
identidades e, principalmente, o fortalecimento de defesa dos territorios pesqueiros. Os
contetdos de Geografia séo (re)significados a todo momento pelos proprios estudantes, e isso
acaba se tornando um dindmica natural durante as aulas. Neste sentido, percebo que a escola
cumpre uma formagéo para a cidadania e autonomia dos sujeitos.

No ambito dessa discussao, por outro lado, foi possivel observar, a partir da pesquisa da
dissertagédo que, em Baiacu, a populagéo destacou que a escola representa uma possibilidade de
ascensdo social, ja que a atividade pesqueira é considerada pela maioria dos moradores como
opcao reserva aos "menos instruidos™, devido a desvalorizagéo social que circunda a atividade
pesqueira artesanal na comunidade. Outrossim, a prdpria escola acaba por legitimar esse

discurso e ndo relaciona a historia da formacao socioespacial da comunidade, como a mesma é
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importante na econémica local, as questdes ambientais consequentes da pesca, a propria
dindmica da paisagem modificada pelas(os) pescadoras e pescadores artesanais em seus
conteudos pedagdgicos, e 0 mais agravante nesse processo, destaca a(o) pescadora(r) artesanal
como uma profissdo de menos prestigio social.

Nessa perspectiva, percebo duas escolas distintas: uma que destaca a importancia e
manutencdo da atividade pesqueira por meio da valorizacdo da identidade através da
preservacdo do territorio; e outra que legitima a invisibilidade das(os) pescadoras(os) e
desvaloriza a atividade pesqueira como uma profissdo sem prestigio social.

Outro componente importante que merece ser explicitado aqui, mais uma vez, foi a
minha experiéncia enquanto professora colaboradora na EA entre os anos de 2015 e 2018.

Estar na EA, nesta posi¢do, foi um “divisor de dguas” na minha carreira enquanto
docente e, mais do que isso, repensar meu projeto de mundo, (re)significando meu corpo-
territoriol, com essas narrativas que me identifico, enquanto mulher negra, periférica e
sonhadora. Minhas vivéncias e experiéncias, a partir de entdo, é inteiramente carregada dessa
ideologia de projeto de educacdo possivel com todas e todos e para todas e todos. O que era
uma utopia se torna possivel e pulsante. Assim como a EA me convida e transforma — eu que
ndo sou pescadora, mas professora e pesquisadora — ela também convida as pescadoras e
pescadores artesanais a esperancar (FREIRE, 1987).

O chamado e convite do MPP para ministrar aulas de geografia, em 2015 abriu para
mim, horizontes de pesquisa, de encontro com a ancestralidade, de repensar as epistemes, de
assumir o compromisso com a identidade negra, de dialogar e conhecer pesquisadores e
estudiosas(os) negras e negros na geografia e, também, fora dela, de fazer travessias (de barcos,
canoas, ferryboat), de sonhar e materializar uma educacao alinhada com o povo preto e das
aguas. Desde o inicio, quando concorri a selecdo para ingressar no doutorado, ndo tinha davidas
gue queria pesquisar sobre educacdo e como ela transforma vidas. Sou professora de Geografia
ha 10 anos, passando pelos ensinos fundamentais | e 11, ensino médio, técnico e superior. Desde
espagos formais e ndo formais da educagdo e, mesmo sendo uma profissdo complexa, mal
renumerada e desafiadora, € impressionante como escrever, falar, pensar, refletir e exercer a

docéncia me seduz, me anima, me encanta. Mas esse encantamento s6 floresceu quando entrei

1 O corpo-territdrio exercita sentidos e permite ao corpo viver/existir, a partir de sua prépria experiéncia e ndo se
reduzir a viver pela linguagem e experimento do outro, ja que, busca conhecer 0 mundo com leituras proprias,
sentir a energia vital presente no encontro com o outro, com a natureza, com a ancestralidade, com a vida individual
e coletiva (MIRANDA, 2020).
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na Universidade. Me formei em Licenciatura em Geografia na Universidade do Estado da Bahia
— UNEB/ Campus Serrinha.

Faco parte de uma familia em que a profissdo docente segue como uma tradicéo,
sobretudo para as mulheres. Me criei na periferia de Salvador, passando boa parte da minha
infancia e adolescéncia no bairro da Palestina, Gltimo bairro da cidade no sentido BR 324. Foi
na escola que o contato com a disciplina de geografia me instigou a conhecer o mundo, repensar
outras possibilidades de vida e vivéncias. Sempre senti que a Palestina era um universo pequeno
para realizar meu sonho e, com isso, fui negando o bairro, fui negando meu cabelo, fui
idealizando outros espagos/grupos sociais/sujeitos, fui negando a cultura vivida ali e fui
consumindo um mundo totalmente diferente do que penso e sonho hoje.

Queria fazer um curso universitario que me possibilitasse fazer desenho animado. O
universo dos animes, mangas e histérias em quadrinhos era (e ainda é€) meu sonho de profisséo,
mas um sonho distante da minha realidade na época, por isso a Geografia — que agugava minha
curiosidade, visdo de mundo e era a disciplina que mais gostava na escola, gragas aos
professores e professoras que tive — foi um sonho mais possivel e palpavel de alcancar.

Sou, entdo, aprovada na UNEB de Serrinha, cidade que fica a mais de 175 km de
Salvador, depois de Feira de Santana. Ali, na cidade natal da minha familia, “essa coisa” de ser
professora de geografia foi ganhando contorno e sentido. Trabalhei em escolas que ficavam em
distritos, fora da sede, na zona rural, além de ter a oportunidade de trabalhar no cursinho Pré-
Universitario do Governo do estado da Bahia, Universidade para Todos, nas cidades proximas
de Serrinha, em Araci e Teofilandia, e, junto a essas experiéncias, as disciplinas pedagogicas
na graduacao — que eram as que mais gostava, porque através delas me desafiava a refletir como
integrar o conhecimento geogréfico, a teoria de modo pedagdgico, ou seja exercer a praxis —
fui compreendendo que era o0 que eu gostava, que agucava meus desejos de repensar praticas
que fizessem sentido para compreender o universo geografico, pois a maioria das “queixas”
das(os) estudantes era que a geografia era muito chata, e eu ndo aceitava essa condicao, pois
vejo e sinto a geografia de forma viva-pulsante, por isso, queria que minha/meus alunas(os)
sentissem junto comigo essa geografia.

Era muito bom ir para as escolas, era muito gratificante o carinho e respeito que aquelas
criancas e adultos tinham por mim, o quanto elas e eles se identificavam com as propostas
pedagdgicas que levava e, para além disso, 0 quanto me identificava com aqueles sujeitos, pois
suas histdrias de vida eram também as minhas, da minha mée, das minhas avés, das minhas

tias. Mexia com minhas memorias afetivas. Essas experiéncias-vivéncias me levam a reafirmar
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a profissdo docente no campo profissional e no campo pessoal, entendendo que essa profissdo
também era uma escolha politica e de luta, que, cada vez mais, essa condi¢do faz sentido para
mim.

Ao terminar o curso, retorno para Salvador e comeco a trabalhar em escolas privadas,
depois, assumo a regéncia como concursada da rede estadual da Bahia e estremeco com as
diferencas que encontro nesses espagos, principalmente na rede estadual. Encontro colegas
desestimulados, alunos e alunas também, e acabo me permitindo ser contaminada com essa
narrativa, por ndo encontrar uma estrutura para trabalhar, por trabalhar numa sala com quase
50 estudantes, muitas turmas para cumprir uma carga horaria de 40 horas semanais, sem equipe
e coordenacdo pedagdgica e, para piorar, encarei o desafio de ser gestora, fui vice-diretora por
“longos” trés meses, que foi uma experiéncia que me frustrou profundamente, gerando
angustias e dores (s6 de lembrar, revivo essas dores no estbmago), tentando “fazer minha parte”
— frase essa, muito ditas nas reunides de atividades complementares e Conselhos de Classe nas
Escolas. E, paralelo a isso, estava no mestrado, vivenciado outros desafios, mas sendo
acalentada pela Escola Antonio Hemenegildo de Sena Pereira, que fica na comunidade
pesqueira do Baiacu, que me despertava a mesma emocado que sentia nas escolas que trabalhei
em Serrinha.

Assim, o convite do MPP para ministrar aulas na EA foi uma oportunidade de voltar a
encontrar animo, forca e coragem para praticar a docéncia com amor e esperancga, pois eu,
enguanto mulher preta, periférica, nordestina, baiana, soteropolitana, empoderada e professora,
sou “fruto” da caminhada de minha/meus ancestrais, de irmas e irmaos, professoras e
professores, pretas e pretos, das mulheres da minha familia, das vivéncias e percal¢os durante
a graduacdo e pds-graduacdo que cruzaram/cruzam suas histérias, para que eu, Taise, chegasse
na escrita desta Tese, que € um encontro com minha identidade enquanto mulher negra.

A EA me fez entender o que ja sentia, mas temia de certo modo, é preciso enfrentar as
amarras do sistema hegemonico, romper o siléncio com amor e coragem para as(0s) nossas(os)
ocuparem espacos através da educacdo. N&o ha lugar para a neutralidade, principalmente nesses
tempos, é preciso fazer resisténcia, porém, se entendendo enquanto sujeito, entendendo as
escolhas de luta e entendendo como e para quem centrar suas energias para oportunizar
transformar o mundo, porém se entendendo enquanto sujeito do e no mundo atraves do seu
corpo-territério. Hoje, tenho consciéncia disso com mais nitidez. Hoje, eu tenho mais

maturidade para entender isso, e esta Tese é uma tentativa dessas travessias e encontros com
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minha ancestralidade, com meu projeto de mundo e com o futuro ancestral que continuara nos
cursos das aguas.

Assim, é desse cendrio, contextos, desejos e sonhos que surgem o0s questionamentos
norteadores desta Tese: (a) Quais as contradicdes e conflitos que envolvem os territdrios
pesqueiros da BTS? (b) Quais as formas de resisténcia em defesa desses territorios a partir da
proposta educativa oferecida aos pescadores(as) que estudam e passaram pela Escola das
Aguas? (c) Como permear por um ensino de geografia que revele os territorios pesqueiros pelos
sentidos, misticas, vivéncias e experiéncias que envolvem a reproducdo da vida dos(as)
pescadores(as) artesanais? (d) Como a EA tem organizado narrativas pedagdgicas que
potencializem os compromissos e envolvimento nas lutas e discutido poténcias em torno das
identidades, enquanto pescadoras e pescadores artesanais comprometidas com suas
comunidades pesqueiras, em especial na BTS?

Nesse sentido, como problema de pesquisa desta Tese formulou-se a pergunta: Como a
Escola das Aguas, através da sua agdo pedagogica e politica, tem contribuido para a unidade e
fortalecimento dos territérios pesqueiros na Bahia?

Conforme citado anteriormente e observado nas questBes elencadas, € de suma
importancia compreender as territorialidades desenvolvidas pelos(as) pescadores(as) artesanais
e as especificidades existentes neste processo. Para a Geografia, o debate em torno do lugar e
do territdrio, assim como a identidade atribuida a eles envolve, a0 mesmo tempo, as relaces
efetuadas por esses sujeitos através dos usos da natureza, sua importancia na sociedade,
compreende o ambiente natural, sua constru¢cdo em sistemas, e isso se da a partir das
experiéncias vivenciadas no cotidiano dessas pescadoras e pescadores artesanais, que se
ampliam nos seus territdrios. E essas relacfes e narrativas tendem a suscitar, trazendo a tona, o
debate das identidades desses homens e mulheres das aguas, atuantes e comprometido com seu
espaco. E isso reforca o reconhecimento de que a populacdo das adguas tem direito a uma

educacdo adequada a sua histdria e ao seu modo de produzir e de viver.

1.1 ATESE E OS OBJETIVOS DE PESQUISA

O objetivo geral desta Tese consiste em compreender como as contradicdes e
conflitos vivenciados pelos(as) pescadores(as) artesanais tem explicitado a importancia da
Escola das Aguas (EA - MPP) e como ela atua nessa dimensao. Os territorios pesqueiros sio

compostos por pescadores(as) quilombolas, indigenas de inimeras etnias, ribeirinhos, caicaras,
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artesdos, dentre outras. Pulsa e expressa diferentes simbolos, desde a permanéncia da cultura,
da ancestralidade, dos modos e (re)producdo da vida, que, através de suas subjetividades,
resistem frente aos arranjos das contradi¢cbes do modelo de desenvolvimento imposto pela
producdo capitalista.

Esses arranjos culminam em diferentes conjunturas e refletem em indmeros conflitos no
estado baiano, pautado numa estruturacdo de um modelo de desenvolvimento global, que cada
vez mais vem dominando pessoas e natureza, promovendo sérias amputacdes nos territorios
(GUDYNAS, 2009; 2015) e, também, nos lugares.

Desse modo, a formacdo da EA se da a partir do entendimento do MPP em compreender
esses arranjos de modo didatico e propositivo, para aliar as bandeiras de luta em defesa dos
territérios pesqueiros, ja que essas lutas incutem fazer resisténcias que reafirmem a importancia
da pratica da atividade pesqueira e reproducdo da vida nesses lugares, além de interlacar a
discussdo em praticar uma educacgéo que confronte o modelo da escola formal, uma vez que as
comunidades pesqueiras tém como experiéncia a auséncia da formacéo escolar que atenda as
suas especificidades, visto que o “tempo das aguas” ndo ¢ o mesmo tempo da escola formal.

A EA prop0e intervir nesse cendrio, buscando construir uma experiéncia de escola onde
o trabalho ndo seja contréario a formacdo, sendo escola e trabalho espacos de formacéo que
respeita as especificidades dos(as) pescadores(as) artesanais. A EA, ao partir dessas
experiéncias, promove a defesa dos territorios pesqueiros, fortalece o sentimento de identidade,
ampliando os lacos através do seu processo educativo e possibilita, principalmente, as
pescadoras e pescadores artesanais conhecerem suas histérias, culturas e tradi¢coes.

A tradugdo da praxis da EA nos territorios pesqueiros baianos foi orientada através
destes objetivos especificos: (a) contextualizar o processo histérico da atividade pesqueira
na BTS, trazendo a formacdo, ocupacdo da Baia, a partir da atividade pesqueira artesanal, é
uma oportunidade de caminhar por discussfes em que as categorias e conceitos que emergem
e pulsam nesse espago, convergem com o lugar. Ao passo que ajudam a compreender suas
simbologias e representacdes, em que a atividade pesqueira (re)conta narrativas e histérias, as
quais reconhecem a potencialidade em termos de cultura, ancestralidade, economia, diversidade
e biodiversidade que atravessam a geografia da BTS, essa caracterizacdo permite (b) identificar
os territorios, conflitos, cenario educacional, diversidades das comunidades e dos
territorios pesqueiros da BTS, pois essa geografia revela como se constroem essas dimensoes
e como estdo interligadas. A promocdo desses conflitos que se propagam historicamente nos

territérios pesqueiros, repercute diretamente na fragilidade de acesso as politicas pablicas, e o
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contexto educacional ¢ uma dessas politicas frageis. E nessa conjuntura que (c) Descrever o
curriculo/prética/organizacdo do trabalho pedagdgico da EA permite compreender o
porqué de construir um curriculo que alcance as necessidades pedagdgicas de pescadores e
pescadoras artesanais, no qual, trabalho e ensino sejam uma experiéncia coparticipativa no
processo de ensino-aprendizagem da populacdo das &guas. Para isso, (d) Verificar e analisar
as acoes e alcances que a EA vem promovendo, a partir de seu processo educativo, dentre
elas as identidades, as resisténcias, criacao de tecnologias sociais, projetos de intervencoes
sociais e/ou ambientais nas comunidades e nos territdrios pesqueiros da BTS, permite
pontuar essa Escola como uma experiéncia legitimada de educagéo que resulta na defesa dos
territorios pesqueiros e demarca sua educacdo diferenciada para 0s povos das aguas de modo
operativo e real.

A partir desses entendimentos, por meio dos questionamentos, problemas e objetivos, a
Tese aqui defendida é de que uma educacdo voltada para o modo de vida dos(as)
pescadores(as) artesanais fortalece sua identidade de pescadora(or) artesanal atuante e

comprometido com seu lugar e seu territério.

1.2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Uma pesquisa cientifica € realizada conforme diferentes “olhares” e métodos de analise.
No entanto, requer um dialogo continuo entre teoria e empiria, €, em alguns casos, uma
aproximacdo com os sujeitos analisados, além da articulacéo entre os conceitos utilizados para
a pesquisa de campo. Esses séo elementos de suma importancia para a elucidacao das questdes
que aqui sdo levantadas. Nesta Tese, encontram-se alguns didlogos e aproximacges entre trés
abordagens, que ora se aproximam do materialismo histérico e dialético, ora fenomenol6gico
e, também, aproximacdes da abordagem decolonial.

Sédo escolhas ndo convencionais, se tratando do rigor académico, pelo entendimento de
gue a construcdo da pesquisa deve partir apenas por um caminho de abordagem e método. Por
outro lado, para explicitar a esséncia e potencialidade que ha na EA, ja que, essa Escola, ndo
aborda apenas as contradi¢bes e conflitos que envolve as pescadoras e pescadores em seus
territorios, pois ela faz, ela senti, ela tem corpo e alma. A EA néo existe no plano fisico e quando
escrevo fisico, afirmo que ela ndo tem paredes, uma referéncia material de um objeto concreto,

ou seja, uma Escola convencional, ja que seu carater descolarizagdo, ou seja ela desconstroi o
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modelo formal da escola A EA tem corpo, ele € movimento, ela é livre e mobiliza territério e
corpo.

Neste sentido, estes didlogos ocorreram de modo genuino, sem uma intencionalidade
prévia, sendo construidos na caminhada da pesquisa, pela complexidade e abrangéncia teorica
que suscita descrevé-la.

Por isso, aciono essas abordagens no decorrer desta Tese, por perceber e entender na
acdo e na préatica, sobretudo no diz respeito a esséncia e complexidade a materialidade e
continuidade da EA ao longo de seus 10 anos, que deveria encarar abordagens que a ciéncia
colonial, eurocéntrica, conservadora ndao conseguem dimensionar e compreender, por sua
limitacdo de conhecimento e reconhecimento das diversidades e pluralidades, como nos ensina
a EA e as pescadoras e pescadores artesanais.

Assim, qualificando essa discussdo, ao partir da fenomenologia suas teorias,
metodologias de trabalho, utilizo autores e autoras que conversam e justificam as percepgoes
dos sujeitos que provocam didlogos com os saberes sobre o metabolismo de seus corpos-
consciéncias de ser-estar no mundo o que impulsionam seus saberes sobre 0 mundo vivido,
percebido e sentido no ambito do cotidiano. A Fenomenologia, permite caracterizar a
reabilitagdo do direito da consciéncia ao conhecimento de si propria e do mundo, e neste
sentido, isto me permitiu convergir com o simbdlico, as tradi¢Ges, afetividades e narrativas que
levam as pescadoras e pescadores se identificarem com a proposta da EA, conjuntamente com
as escalas que envolvem a esséncia do lugar, desde suas aguas, terras, praias e mares, ou seja,
a esséncia dos territdrios pesqueiros.

No entanto, a Fenomenologia me limita avancar na compreensdo das contradi¢fes e
resisténcias que sdo vivenciados nos territorios pesqueiros, por isso 0 materialismo histérico e
dialético, permitiu explicitar o contexto historico da atividade pesqueira no Brasil, junto o lugar
da mediacdo que a EA e toda sua dialética, e além disso, as lutas destes sujeitos em sua
dimensdo histdrica para a garantia da reproducéo da vida das pescadoras e pescadores artesanais
no territorio pesqueiro baiano.

Desse modo, a articulagdo entre essas abordagens, principalmente, entre a
fenomenologia e dialética justifica-se, nesse contexto e ainda incute mais uma necessidade,
explicitar a compreensao dos processos de producdo do espago que circundam os territorios
pesqueiros e, neste caso, em particular, entre a producéo feita por pescadoras e pescadores

artesanais no lugar e no territorio.
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Ao explicitar a essa producgdo revela o carater intersubjetivo, intencional e contraditorio
desses processos (SERPA, 2013), e a articulacdo dessas abordagens ajudam nas andlises e
interfaces dessa producgéo, ao passo que suas resisténcias, ancoradas pela ancestralidade nos
revela uma educacao diferenciada a partir destas nuances.

Neste entendimento, “a fenomenologia nao exclui a contradi¢ao da dialética, justamente
porque busca romper com a familiaridade com o mundo para apreendé-lo e reveld-lo como
paradoxo” (SERPA, 2013). Segundo Maurice Merleau-Ponty (2006, p. 1), a fenomenologia
“[...] é um relato do espago, do tempo, do mundo ‘vividos’”. Milton Santos (2002) inspira-se
em nocdes proprias da fenomenologia, como intencionalidade, aplicando-as a uma leitura
espacial. Para ele, “[...] a intencionalidade ndo ¢ apenas valida para rever a producao do
conhecimento. Essa nocdo € igualmente eficaz na contemporaneidade do processo de producgéo
de coisas, considerado como resultado da relacéo entre 0 homem e 0 mundo, entre 0 homem e
o seu entorno” (SANTOS, 2002, p. 90).

Santos (2002) revela como as nogdes conceituais de liberdade, de escassez, de
vizinhanca, de totalidade como constructo e de pratico-inerte influenciam o seu pensamento.
Assim, passado, presente e futuro se encontram no fazer da pesquisa e ligam todas essas
nuances, nesta intencionalidade, “o passado esti sempre se refazendo no presente e o principal
interesse da Geografia no passado € a sua reconstitui¢cdo no agora” (PIDNER, 2017, p. 27).

Santos (2002) ainda defende que a Geografia € uma ciéncia do presente e remete a
possibilidade de se pensar 0 espaco a luz dessas duas abordagens temporais — diacronica e
sincrbnica —, sem que uma exclua a outra, mas se complementem.

Estas preocupagdes foram importantes para a construcdo desta pesquisa e tomaram
forma através das metodologias aplicadas, bem como autores(as) utilizados(as) para recontar
as narrativas da EA nos territérios pesqueiros, e na tentativa de potencializar as falas dos
sujeitos ditos “subalternos”, a perspectiva decolonial se fez necessaria nesta Tese, por entender
que a EA explicita as vozes das(os) pescadoras e pescadores artesanais na BTS.

Sobre a decolonialidade,

também contribui neste aspecto, ja que esta procura visibilizar os sujeitos
historicamente inferiorizados [...] por isso ha a necessidade urgente de
desconstruir a ciéncia, criar conhecimento a partir de outras epistemes e
estabelecer um dialogo de igual a igual junto a aqueles/as que estdo vivendo e
criando outros mundos (PEREZ, 2016, p. 29).

A EA ¢é uma Escola que me impulsiona fazer e sentir uma pesquisa cientifica na

dimensao/relacdo sujeito-sujeito, pois a EA tem sua propria voz, sua propria autonomia, sua
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prépria dindmica, ela é viva e, meu corpo, é atravessada por ela em muitas dimensdes, por isso,
para explicita-la ndo posso ser simplista em uma classificacdo como objeto. Objetiva-la é ndo
respeitar sua diversidade, sua pluralidade, sua voz, e neste sentido, estd Tese intensifica a
ruptura dentro da academia e no fazer ciéncia no tempo presente, ou seja,

N&o temos duvidas de que devemos intensificar as constantes rupturas que
outrora vém sendo realizadas por tantos outros afrodescendentes, bem como
por homens e mulheres ndo negros. Nesse Viés, a ancestralidade potencializa
0S N0ssos intentos, posto que a resisténcia se configura enquanto um dos
principios emancipatérios da epistemologia africano-brasileira (MIRANDA,
2020, p.195).

Os fluxogramas apresentados nas Figuras 2 e 3, a seguir, traduzem o esforco teorico

para chegar nessa geografia e, consequentemente, traduzir a pedagogia das &guas e suas
reflexdes na EA.

Figura 2 - Categorias e seus debates tedrico na Tese
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Ao contrario do que foi vivenciado na constru¢do da pesquisa da dissertagdo, neste
estudo, foi pontuado o interesse do MPP pela realizagdo da pesquisa e sua disposicdo em
participar (até certo ponto) dos processos, evidenciando, assim, as condi¢fes para a pesquisa-
acao.

Outra questdo importante: as(os) estudantes da EA se reconhecem e, ao mesmo tempo,
se identificam enquanto quilombolas, ou seja, apesar dos conflitos instituidos em suas
comunidades, h&d uma identidade politica construida entre esses sujeitos.

Por outro lado, foram vivenciadas algumas barreiras em torno de registros e documentos
da EA. Isto, ao passo que dificultou fazer algumas analises entorno do quantitativo de
estudantes, comunidades pesqueiras atendidas, conteddos aplicados, dentre outras, também
reafirmou que a experiéncia da EA é baseada na oralidade, uma pratica ancestral africana e
indigena e, s6 por isso, a torna uma Escola diferenciada e proxima das(os) pescadoras e
pescadores artesanais.

Nesta busca, primeiramente, tentei fazer um diagndstico do cenéario da atividade
pesqueira, seu processo historico e constituicdo na Bahia e BTS. Essa busca frisa a importancia
de compreender os processos de conflitualidades e contradicdes que marcam os territorios
pesqueiros da Bahia e, em particular, da BTS. Este reconhecimento envolve o seu saber-fazer-
ser. Para tanto, foi realizado um levantamento de teses, dissertacBes, livros e artigos
relacionados a area, até entdo publicados.

A segunda parte diz respeito a pesquisa dos documentos da EA, a partir da qual foi
construido um dossié sobre a EA nestes anos de existéncia. No dossié, sdo encontradas atas,
memoriais de reunides, projetos politicos pedagogicos, depoimento e memdria dos Seminarios
da EA até 2018. O dossié ajudou a compreender um pouco da historia da EA, seus principios e
constituicdo pedagogica e como essas concepcdes ajudam a instrumentalizar a luta pelo
territorio pesqueiro.

A terceira parte da pesquisa consistiu-se no levantamento de dados estatisticos e
cartograficos, os quais estdo disponiveis em Orgéos e entidades especificos ligados a producéo
pesqueira, comunidades tradicionais e censos realizados no Brasil, nos ultimos anos. Nesse
levantamento, como principais fontes estdo: o Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA); o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA); a Bahia Pesca; o Conselho Pastoral dos
Pescadores (CPP), Movimento dos Pescadores e Pescadoras Artesanais (MPP), Ministério do

Desenvolvimento Agrario (MDA); Federacdo dos Pescadores do estado da Bahia; Ministério
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da Educacéo; Secretaria de Educacdo do estado da Bahia (SEC); Secretarias Municipais de
Educacdo; além do Banco de dados do Grupo de pesquisar GeografAR. Nessa etapa, efetivou-
se uma analise estatistica da producgdo da atividade pesqueira no estado, bem como, de dados
relacionados a educacdo na Bahia, particularmente, nos territorios das comunidades que
sdo/foram atendidas pela EA.

A quarta etapa consistiu na pesquisa de campo propriamente dita. Durante os anos de
realizacdo da pesquisa, procurou-se manter a relacdo de aproximagdo e respeito com as
pescadoras e pescadores artesanais. Essa relacdo se efetiva com a atuagdo como professora
colaboradora da EA. A base da confianca estabelecida entre pesquisadora-pesquisados foi de
profunda importancia para os resultados obtidos. Nesse sentido, o procedimento desta pesquisa
foi dividido nas principais etapas:

a. Observacdo participante nos encontros do MPP (Nacional e Bahia), como

também nas oficinas e seminarios promovidos pelo Conselho Pastoral dos Pescadores
(CPP — Regional Bahia), participacdo no recolhimento de assinaturas da Campanha
Nacional em Defesa dos Territérios das Comunidades Tradicionais Pesqueiras e,
principalmente, as etapas formativas da EA como pesquisadora e enquanto professora
colaboradora entre os anos de 2015 e 2018. Esses momentos permitiram conhecer a
realidade dos(as) pescadores(as) artesanais da Bahia, a dimensdo dos conflitos em que
se encontram esses sujeitos, além do aprendizado sobre as questdes referentes a sua

organizacao e a luta em defesa de seus territorios.

b. Entrevistas estruturadas e semiestruturadas com a equipe pedagégica da Escola

e liderancas do MPP para ter acesso ao: Quantitativo de alunos(as) da Escola; Proposta
pedagdgica; Projeto Politico Pedagdgico; Curriculo, A¢des de politicas publicas na
educacdo dos pescadores(as), Organizacdo e Trabalho pedagdgicas, perfil dos(as)
educandos(as) — idade, escolaridade, comunidades pertencentes, dentre outros. Além
de entrevista com os professores(as) colaboradores(as) para tracar o perfil dos

professores(as) colaboradores(as) e/ou parceiros(as).

C. Oficina de Geografia através de grupos focais, oficinas, rodas de dialogos,

atividades praticas com alunos(as) e ex-alunos(as) da Escola das Aguas (Quadro 1).
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As discussdes com os(as) estudantes da EA permitiram fazer um diagnéstico sobre a
negacdo e desvalorizacdo que circundam a atividade nos territorios pesqueiros e, além de sua
caracterizagdo e importancia, mesmo perpassando pelo viés da negagdo, criam narrativas que
justificam a importancia politica e pedagogica da EA. Durante esses encontros, busquei ouvir
as historias e sentidos de frequentar uma Escola como a EA, como a mesma se tornou
importante para suas vidas e reafirmar a identidade pesqueira dentro e fora de suas

comunidades.

Quadro 1 - Procedimentos Metodoldgicos

Objetivos especificos Metodologia Capitulos e produtos

Contextualizar o processo histérico |Pesquisa Bibliografica: Livros, Capitulo
da atividade pesqueira na Bahia e  [teses, dissertagdes, artigos, 2 COMPREENDER O SABER-

BTS documentos, dentre outros. FAZER-SER DAS(0S)
PESCADORAS(OS)

ARTESANAIS: UM CAMINHO A
SER TRILHADO NA
GEOGRAFIA E NA PEDAGOGIA
DAS AGUAS

2.1 O saber-fazer-ser das(0s)
pescadoras(es) artesanais:
tensionando uma geografia do
sujeito

2.2 A Geo-filosofia do existir:
pescadoras(es) artesanais

2.3 Geografia e Ensino: inspiragdes
para  construir  didlogos da

“Pedagogia das Aguas”
Identificar os territorios, conflitos, |Pesquisa em fontes primarias e Capitulo )
cenario educacional, diversidades  [secundarias: IBGE, Conselho 3. AESCOLA DAS AGUAS

das comunidades e dos territrios  |Pastoral da Terra, Conselho Pastoral[COMO O LUGAR DA

dos Pescadores, Movimento dos MEDIACAO: O TERRITORIO
Pescadores e Pescadoras Artesanais, [PESQUEIRO E A FACE DA
Ministério do Desenvolvimento LUTA PELA TERRA,

Agrério, IBAMA, Bahia Pesca, TERRITORIO E AGUA NO
GeografAR-UFBA, Ministérioda [CONTEXTO BRASIL — BAHIA
Pesca e Aquicultura; Federagdo dos [3.1 Entre Terra, Agua e Educagio:

pesqueiros da BTS

Pescadores do estado da Bahia; os conflitos nos Territérios

MEC; Secretéria de Educagdo do  |Pesqueiros da Bahia

estado da Bahia; Secretarias 3.2 Territério Pesqueiro da Baia de

Municipais de Educacéo; Todos Santos (BTS): nuances
geograficas

Entrevista com pescadores(as); 3.3 Territorios pesqueiros em
disputas: alguns conflitos na Bahia
e BTS

Elaboracdo de mapas 3.4 Dados e realidade educativa na

Bahia: algumas informagoes,
perspectiva e construcdo da Escola
das Aguas nos Territorios
Pesqueiros

4. A GEO-GRAFIA DA ESCOLA
DAS AGUAS NOS
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TERRITORIOS PESQUEIROS:
PERCURSOS PEDAGOGICOS E
(INJFORMATIVOS

Mapa das comunidades pesqueiras
dos alunos(as) que
estudam/estudaram na Escola das
Aguas e transito pela BTS

Mapa do quantitativo das
comunidades pesqueiras atendidas
pela EA na BTS

Elaboracédo do dossié da Escola das
Aguas

Descrever o curriculo/ préatica/
organizacao do trabalho pedagdgico
da Escola das Aguas

Verificar e analisar as acOes e
alcances que a Escola das Aguas
(MPP) vem promovendo, a partir de
seu processo educativo, dentre elas
a identidade, as resisténcias, criagao
de tecnologias sociais, projetos de
intervencges sociais e/ou ambientais
nas comunidades e nos territdrios
pesqueiros da BTS

Pesquisa de campo:

Entrevista com a equipe pedagdgica
da Escola e liderancas do MPP, para
ter acesso ao: Quantitativo de
alunos(as) da Escola; Proposta
pedagogica; Projeto Politico
Pedagdgico; Curriculo, Acbes de
politicas publicas na educagdo
dos(as) pescadores(as), Organizacao
e Trabalho pedagogicos, perfil
dos(as) educandos(as) — idade,
escolaridade, comunidades
pertencentes, dentre outros.

Entrevista com os professores(as)
colaboradores para tragar: Perfil
dos professores(as) colaboradores
e/ou parceiros(as)

Pesquisa de campo:

Grupos focais, oficinas, rodas de
didlogos, atividades praticas com
alunos(as) e ex-alunos(as) da Escola
das Aguas.

Capitulo

4. A GEO-GRAFIA DA ESCOLA
DAS AGUAS NOS
TERRITORIOS PESQUEIROS:
PERCURSOS PEDAGOGICOS E
(IN)FORMATIVOS

4.1 Primeira Fase da Escola Das
Aguas (2011 A 2015)

4.2 Segunda Fase da Escola das
Aguas (2015 a 2017)

4.3 Terceira Fase da Escola das
Aguas (2018)

4.4 Epistemicidio Pedagogico: A
EA como representagéo e
visibilidades de outras narrativas
pedagdgicas

4.5 Conceicgdo de Salinas: territorio
e conflitos, acBes e demarcacéo a
partir da Escola das &guas.

Mapeamento dos alunos(as) que
entram nas universidades e/ou
faculdades através da Escola.

Elaboracdo: Taise Alves, 2020.

A Tese encontra-se estruturada em cinco capitulos, o primeiro consiste na

“Introducdo”, em que sdo apresentados 0s objetivos propostos, a metodologia implantada e as

justificativas da presente pesquisa cientifica em Geografia. No Capitulo 2, intitulado

“Compreender o saber-fazer-ser dos(as) pescadores(as) artesanais: um caminho a ser

trilhado na geografia e na pedagogia das aguas”, faco (tento fazer) um mergulho teorico para

explicitar a questdo ontoldgica que envolve a construcdo enquanto sujeito das pescadoras e

pescadoras artesanais. Afirmo que essa construgdo permite compreender o saber-fazer-ser

destas mulheres e homens das aguas e, para isto, o resgate historico-geografico e

epistemoldgico da questdo ontoldgica perpassa pelas categorias de lugar e territério. Neste

dialogo, pontuo que a ciéncia geogréafica necessita desta construcéo tedrico-metodoldgica para
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compreender os(as) pescadores e pescadoras artesanais como sujeitos que fazem e (re)fazem
todo o saber geogréfico a partir do trabalho na pesca e mariscagem, além disso, permite um
ensino-aprendizagem mais potente sobre estes sujeitos, ja que envolve sua ancestralidade e sua
relacdo com a natureza. Na sequéncia, no Capitulo 3, sob o titulo “A Escola das Aguas como
o lugar da mediac¢do: o territorio pesqueiro e a face da luta pela terra, territorio e agua
no contexto Brasil — Bahia”, fago men¢ao ao cenario socio-espacial do territério pesqueiro
baiano, suas principais caracteristicas e a ocupacao indigena e negra que ajudaram a compor o
territorio pesqueiro da BTS. Em acréscimo, os conflitos instituidos que ha em seu interior, e
como o MPP tem enfrentado, tensionado e vem visibilizando estes conflitos nos seus territorios
e como as politicas de educacao sdo atingidas mediante esse processo.

No Capitulo 4, intitulado “A Geo-grafia da Escola das Aguas nos territorios
pesqueiros: percursos pedagogicos e (in)formativos”, fago um paralelo do porqué a EA
existe € como ela se torna importante para a construcao da identidade e luta do MPP através de
uma educacao diferenciada, a partir de sua construcdo curricular, pedagdgica e militante.

Por fim, nas Consideracdes finais, destaco como a EA tem provocado, através de
sua pedagogia das aguas, mudancas e acfes que devem ser pontuadas como politicas

publicas que promovam justicas educacionais efetivas nos territdrios pesqueiros.
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2 COMPREENDER O SABER-FAZER-SER DOS(AS) PESCADORES(AS)
ARTESANAIS: UM CAMINHO A SER TRILHADO NA GEOGRAFIA E NA
PEDAGOGIA DAS AGUAS

As questbes que serdo levantadas neste capitulo partiram de analises geograficas que
envolvem os(as) pescadores(as) artesanais por uma vertente metodoldgica e, também,
conceitual de suas nuances existenciais no espaco, perpetuando, de maneira mais abrangente,
as esferas e escalas do lugar e do territorio. Sobretudo o sujeito pescador(a) artesanal
(principalmente o(a) pescador(a) artesanal brasileiro) carrega sua formacéo entrelagcada por
suas herancas ancestrais. Estas caracteristicas permitem afirmar sua ontologia e o saber-fazer-
ser, cujos corpos carregam multiplas identidades, herangas ancestrais, coexisténcia com a
natureza, o que da contetdo para suas existéncias no espaco geografico.

A intencdo deste capitulo — e deste trabalho em todas as suas dimensdes — € reconhecer
essas dimensdes e multiplicidades geogréficas que envolvem esses sujeitos. O didlogo
caminhara na direcdo de (tentar) articular a materializacdo e expansdo desses sujeitos para
compreender o seu saber-fazer-ser na tentativa de propor um caminho a ser trilhado na
ciéncia geogréafica, em termos de metodologias de ensino e aprendizagem, ao passo de
tensionar, conjuntamente, uma geografia e pedagogia das aguas e pelas aguas.

21 O SABER-FAZER-SER DOS(AS) PESCADORES(AS) ARTESANAIS:
TENSIONANDO UMA GEOGRAFIA DO SUJEITO

A geografia vem se tornando, a cada virada epistémica, uma ciéncia legitimada e
comprometida com os diferentes sujeitos sociais. Os sujeitos sociais tém provocado o fazer
geografico, oportunizando a ciéncia e os(as) geografos(as) a fazerem uma ciéncia engajada
(SANTOS, 1996) e comprometida em entender a dindmica no espaco geografico a partir dessas
diferentes realidades sociais, principalmente nestes tempos. Milton Santos, em 19962, questiona
0 que “seria uma geografia engajada?” e provoca, além do pensamento, a pratica por uma
Geografia no entendimento da realidade social por uma gama de instrumento analiticos.
Entretanto, o cotidiano e a consciéncia das individualidades — acredito que nesse ponto a ténica
seria as identidades dos sujeitos — devem caminhar de modo interligado.

Essas questdes pontuam as preocupacdes sobre este estudo em particular. Por entender
e defender que existe sim uma preocupacdo em dialogar a favor uma geografia enquanto uma

ciéncia engajada — mesmo ndo sendo consenso entre gedgrafas e gedgrafos — no compreender

2 Santos indaga essa provocacéo no texto: “Por uma geografia cidada: por uma epistemologia da existéncia”.
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de tantas realidades que estdo postas sobre o espaco geografico, porém, nesta linha de
pensamento e “olhar” sobre os diferentes sujeitos, vou me ater aos(as) pescadores(as)
artesanais, sujeitos de interesse deste estudo.

O debate geografico acerca dos(as) pescadores(as) artesanais caminha por algumas
vertentes que merecem alguns destaques. A primeira delas seria através da geografia agréria
pelo viés do campesinato, o qual pode ser explicitado como o “conjunto de familias camponesas
existentes em um territorio [...] no contexto de relagdes sociais que se expressam em regras de
uso (instituigdes) das disponibilidades naturais (biomas e ecossistemas) e culturais [...]”
(CARVALHO; COSTA, 2012, p. 113), cuja producéo familiar € a base da reproducdo da vida.

Para Martins (1981) o debate de campesinato no Brasil se d& de modo conjunto com o
surgimento do latifundio. Ambas expressam palavras politicas e procuram explicitar situacdes
de classe e, sobretudo, que procuram dar unidade as lutas dos(as) camponeses(as). Camponés
ndo designa apenas o0 seu novo nome, mas também o seu lugar social, ndo apenas no espago
geogréfico, no campo em contraposicdo a povoacdo ou a cidade, mas na estrutura da sociedade.

Para Gongcalves et al. (2019), o campesinato se sustenta em diferentes formas sociais
baseadas na triade Terra, Familia e Trabalho. Nesta vertente, Chayanov (1974) defende que o
campesinato atua numa logica distinta da capitalista, ja& que, no modo de vida camponés, a
familia geralmente obtém os meios de producdo, enquanto no modelo capitalista industrial,
estes sdo propriedade de uma Unica pessoa ou de grupos politico-econémicos, gerando, assim,
a proletarizacdo no campo.

Dentro dessa logica, no ambito camponés, um dos elementos primordiais para conquista
de autonomia e soberania alimentar é que 0s povos sejam capazes de produzirem seu proprio
alimento, assim como participarem dos processos de comercializacdo. Essa pratica aparece no
seio da producdo camponesa. As camponesas € camponeses Se organizam em grupos para
auxiliar algum deles, que se encontre com dificuldades (financeiras ou de saide). Como
também para realizar trabalhos coletivos e suprir a forca de trabalho de algumas familias.

No campesinato, a liberdade de estabelecer seus horéarios de trabalho e escolher a forma
de trabalhar é o que caracteriza a flexibilidade dentro da unidade produtiva camponesa. Porém,
guando muitos camponeses precisam trabalhar em outras terras, como alternativa para
complementar sua renda, tal flexibilidade encontra-se limitada (GONCALVES et al., 2019).

N&o é meu objetivo, neste estudo, tecer um debate tedrico diante do conceito e/ou
categoria campesinato, mas, por outro lado, é oportuno tecer essas consideragcfes para fazer

pontes de discussdes sobre pescadores e pescadoras artesanais, ja que 0s(as) mesmos(as) estao,
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na maioria dos debates, sendo entendidos nesta categoria. Por outro lado, esses sujeitos sao
diferenciados, pois estdo inseridos nos denominados povos e comunidades tradicionais,
possuem identidades mais amplas e fazem o uso da terra, da agua, do mangue e dos rios para
reproduzir seu modo de vida, alem de estarem inseridos em diferentes territorios que se
estendem e se sobrepdem em areas urbanas e rurais. Por isso, insisto em fazer essa provocacéao,
para ndo homogeneizar esses sujeitos e coloca-los no bojo dessa categoria sem levar em
consideracdo essas especificidades e ressaltar suas maltiplas identidades que reverberam em
Seus corpos.

Outra constatacdo dessas percepgdes e entendimentos, dessas multiplas identidades
(principalmente), foram observadas durante as atividades de campo realizadas conjuntamente
com esses sujeitos no estado da Bahia — através do Grupo de Pesquisa GeografAR, por meio
da articulacdo e promocao de trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo com pescadores e
pescadoras da Bahia, ligados, principalmente, ao MPP e o CPP — e algumas atividades de
extensdo vivenciadas nos estados de Pernambuco, Ceard, Alagoas e Sergipe, ligadas a trabalhos
de campo coordenados pelo Laboratério de Estudos e Pesquisas sobre Espaco Agrario e
Campesinato (LEPEC — Universidade Federal de Pernambuco) e, também, trabalho de campo
promovida pelo Nucleo Tramas - Trabalho, Meio Ambiente e Saude (Universidade Federal do
Ceard). As atividades foram desenvolvidas nas disciplinas realizadas durante o mestrado e
doutorado em Geografia.

Nas mesmas, pude observar pescadores e pescadoras artesanais, que transitam pela
identidade pesqueira, mesclada com outras identidades, sendo elas indigenas e quilombolas.
Importante também destacar que, em sua maioria, esses sujeitos sdo agricultores(as) e
artesdos(ds), exercendo essas identidades de modo abrangente, ndo de maneira Unica, ao
contréario, sdo mescladas, ao passo que, ao se definirem como pescadores e pescadoras
artesanais, também assumem essas identidades e, na maioria das vezes, ao aciona-las, revelam
a dimens&o politica das lutas em defesa dos seus territorios. Como exemplo dessas relacdes,
temos a comunidade do Cumbe, que, localizada no municipio de Aracati (Ceara), é formada
por, aproximadamente, 170 familias. E uma comunidade pesqueira que vive e se reproduz
diretamente da pesca e da mariscagem, sendo, no ano de 2014, reconhecida e certificada
enquanto comunidade quilombola. Nos dialogos em campo, eles e elas se assumem como
pescadores, pescadoras e quilombolas ao mesmo tempo. Essa sobreposi¢do identitaria é

também encontrada nas comunidades pesqueiras ao redor da BTS, no estado da Bahia.
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Outro exemplo foi a oportunidade de conhecer as terras indigenas no interior do estado
de Pernambuco. As paisagens védo revelando o sertdo de multiplicidades, as transi¢cOes da
caatinga permitem perceber um “contetido” fisico e humano entrelagado com os sujeitos, o que
circunda diretamente as terras indigenas (T1) no municipio de Tacaratu nas TIs Entre Serras e
Pankararu. Nas mesmas, ndo encontramos os(as) indigenas genéricos(as), tradicionais,
encontramos indigenas que experimentam a dindmica destes tempos, com seus territorios
diretamente ameacados pelas eolicas, posseiros, agropecuaria, carcinicultura e a violéncia que
envolvem diretamente o ser indigena entre a juventude. Eles e elas também praticavam/
praticam a atividade pesqueira, mas, devido a ampliacdo desses conflitos em seu territorio e a
instalacdo da barragem de Itaparica, que provocou desvio no rio Sao Francisco, na regido ao
redor da TI, interferem diretamente na producdo pesqueira, porém é também uma identidade
assumida pelos(as) mesmos(as).

Ja na Tl Caicara/ llha de S&o Pedro, em Sergipe, nos aproximamos ainda mais do Rio
Sao Francisco e, a0 mesmo tempo, nos aproximamos de um grupo indigena organizado e
consciente de sua identidade, sua legitimidade politica e social, organizacdo produtiva, 0s
indigenas Xokos. Essas consciéncias sdo perceptiveis nas suas casas, nos seus quintais, na
alimentacdo e suas sociabilidades, pois ha demarcacédo e reconhecimento das terras indigenas
desse povo. As lutas, por outro lado, sdo pela permanéncia das politicas publicas, o cuidado
com a juventude, sobretudo no que se refere ao uso de entorpecentes e bebidas alcodlicas (essa
foi uma fala recorrente do Cacique, Pajé e dos(as) indigenas que tivemos contato, como dona
Zezé, por exemplo). Caso ocorra envolvimento e uso, o(a) jovem é convidado(a) a se retirar da
comunidade. J& houve, infelizmente, alguns casos. Isso € uma coisa tdo importante para 0s
Xokas, que ndo permitem vendas de bebidas alcodlicas e ndo ha bares na comunidade.

A Tl tem enfrentado, ao longo dos anos, o0 assoreamento e seca do Rio Séo Francisco, a
salinidade das aguas, o aparecimento de ilhas e insercdo de outras variedades de peixe,
comprometendo a produgéo pesqueira, mesmo a atividade sendo vital para a sobrevivéncia dos
Xokas, especialmente no passado. Essas restricdes de ocupacdo e uso da terra impostas pelos
fazendeiros, no que se referem a criacdo em cativeiro (carcinicultura), atualmente, é praticada
no leito principal do Séo Francisco, sendo, também, um fator de queda no exercicio da atividade
pesqueira. Desde modo, a pesca vem perdendo sua importancia enquanto atividade produtiva
devido a intensificacdo dos impactos socioambientais decorrentes das construgdes, ao longo

desse rio, do complexo de Usinas Hidroelétricas (UHES), como afirma Santos Junior (2016).
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Outra oportunidade foi a visita ao povo indigena Kariri-Xoc0, que vive as margens do
rio S&o Francisco, no estado de Alagoas. Esse povo também tinha a atividade pesqueira como
sua principal fonte de reproducéo da vida, conjuntamente com a agricultura e artesanato na area
de ceramica. Por outro lado, a atividade pesqueira encontra-se prejudicada, primeiro, pelas
transformac6es no rio Sdo Francisco e, segundo, pela falta de recursos destinados a producao
agricola. A cerdmica, por sua vez, vem sofrendo interferéncias da concorréncia industrial,
restando apenas a venda da forca de trabalho na colheita de arroz, para os proprietarios de terras
na regido (ALMEIDA, 2003).

A partir da experiéncia indigena nestes territorios, nota-se como a atividade pesqueira
artesanal se encontra presente fortemente em suas relagcdes com o territdrio e sua reproducao
social, o que torna um importante contetdo na materializacao de suas identidades e relagdo com
seus modos de vida. Pode-se perceber que a pratica da atividade pesqueira € anterior aos
conflitos vividos nos seus territérios. Neste sentido, trazer essas nuances e problematiza-las no
campo geografico, nos obriga enquanto gedgrafos e gedgrafas a acionar todo 0 movimento da
ciéncia geogréafica para compreender a dimensdo desses sujeitos na producdo do espaco
geografico.

Ainda problematizando sobre os(as) pescadores e pescadoras artesanais, nessa
perspectiva, Diegues (1983) afirma, em seus estudos, que o0s(as) mesmos(as) Ssao
compreendidos(as) como um grupo de base familiar. Para esses sujeitos?, a atividade pesqueira
ndo configura apenas como uma atividade complementar, sua producéo é destinada para venda,
configurando como sua principal fonte de renda, o que ndo desvincula as suas caracteristicas
camponesas.

Por outro lado, Rios (2017) e Kunh (2008) evidenciam que os(as) pescadores(as)
artesanais estdo situados em territério que envolve tanto a terra quanto a agua, ou seja,
enguanto, no campesinato, a dimensdo da terra explicita a base material da reproducéo da vida

(além da luta de classe), para os(as) pescadores(as) artesanais, a dimensdo da base da vida é a

3“Alguns filoésofos, ao definirem 0s aspectos relevantes sobre sujeito, sinalizam as apropriacGes do uso de tal
expressdo, 0 que nos permite estabelecer interpretagdes, inserindo-o no contexto coletivo, como no caso da
sociedade civil, mas, por esséncia, apresenta um carater individual, que denota particularidades e singularidades
[...] apresenta sim, a sua individualidade, porém ndo esta fora de um mundo mais amplo, coletivo, integrador e de
interagdo. E peca fundamental na consolidagdo do fazer dindmico da sociedade” (MODESTO, 2014, p. 72).
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terra e a agua*, especialmente as aguas, além do mangue, dos rios, lagoas, e esse
reconhecimento abrange a luta por seus territorios, especificamente os territorios pesqueiros.®

Importante se ater que o territorio pesqueiro faz parte tanto de areas urbanas gquanto
rurais, as quais ambas dimensfes se cruzam e se intercalam a todos os momentos. Outra
expansdo desse debate € o dialogo interdisciplinar, ou seja, com outras ciéncias, tais quais
sociologia (RAMALHO, 2011), antropologia (DIEGUES, 2000, 1983), biologia (ACCIOLY,
2015), pedagogia (CAETANO, 2013), economia (SILVA, 2013) vem explicitado em diferentes
estudos, os quais envolvem atividade pesqueira e pescadores e pescadoras artesanais em
diferentes dimensdes. Nesse sentido, trata-se de uma compreensao da totalidade dos fendmenos
espaciais (SANTOS, 2014), na qual esses sujeitos fazem e (re)fazem movimentos sociais,
politicos, econdmicos, culturais, permeando e fazendo multiplas geografias ou (simplesmente)
geografia. Nessa vertente, Rios (2017) reconhece que,

[...] mesmo a atividade pesqueira tendo permeado direta/indiretamente
diversos estudos sobre comunidades tradicionais, areas litoraneas,
organizagdo produtiva e/ou dindmica das marés, observa-se que somente nas
ltimas décadas ha um surgimento significativo de pesquisas voltadas a
analisar e explicitar a questédo da luta na/pela terra e 4gua dos pescadores
artesanais como um cenario que comporta questdes eminentemente
geograficas [...] Essas pesquisas de maneira geral buscaram analisar: i) as
diferentes espacialidades e territorialidades que emergem ao longo da relacéo
sociedade e natureza (processo de apropriacdo, producdo e organizacao do
espaco geogréafico) desenvolvida pelos pescadores artesanais; ii) as disputas
existentes pela gestdo, uso e controle do territorio, que envolvem inimeras
comunidades tradicionais pesqueiras e empresarios dos setores: industrial,
portudrio, turistico, petroquimico, metallrgico, entre outros; e iii) a
invisibilidade histérica que envolve esse grupo social frente ao Estado e a
sociedade (RIOS, 2017, p. 53-54).

Nesse sentido, € importante relacionar que, historicamente, a pesca era uma atividade
predominantemente artesanal, através de fungdes que visavam o autoconsumo das familias
indigenas no periodo “pré Brasil Colonia”. Os instrumentos utilizados eram tradicionais e
confeccionados pelos diversos povos indigenas espalhados pelo territorio brasileiro, com
técnicas de pesca herdadas desse periodo, as canoas, as jangadas e as redes tecidas com fibras
vegetais, no decorrer dos anos, foram aperfeicoadas, sendo utilizadas até os dias atuais. A

atividade também teve forte influéncia das artes oriundas das populacdes africanas e europeia.

4 Concordo com Kunh, quando explicita que a pesca artesanal desenvolve-se articulando atividades em terra e
agua. Essa articulacdo em terra ndo se limita apenas a préatica da agricultura, mas, historicamente, o acesso a dgua
é mediado pelo acesso a terra. E dificil pescar quando o pescador ou pescadora vive a quilémetros de distancia do
mar ou do rio. Assim, compreende-se que é a garantia do acesso a terra que garante 0 acesso a agua. Esta
compreensdo construiu-se a partir de contatos com pescadores de diferentes localidades e realidades distintas.

S Este conceito sera abrangido no decorrer do trabalho.
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Diegues (1983) destaca que o0s principais instrumentos da pesca utilizados,
tradicionalmente por tribos de pescadores(as) na costa africana, por exemplo, Senegal,
Mauritania, Angola, Namibia e Africa do Sul eram a pesca de linha, a pesca de rede (com rede
feita de fibra), a pesca noturna, a pesca de jereré e a pesca de tarrafa. Essas caracteristicas
especificam as influéncias e as multiplas identidades que envolvem os(as) pescadores(as)
artesanais.

Essas relacbes pontuam a maioria dos debates e discussdes as quais 0s(as)
pescadores(as) artesanais estdo inseridos no locus da ciéncia geogréafica. Por outro lado, ganha
centralidade a categorizacdo enquanto camponeses e camponesas, no bojo da questdo agraria
brasileira, como pontuei anteriormente. Isso, a principio, é compreendido pela formacdo do
espaco agrario brasileiro, ja que os pescadores e pescadoras artesanais caminharam pelas
herancas indigenas e quilombolas e ajudaram a compor a territorializacdo da dindmica agraria
do Brasil.

Entretanto, o que venho tentando discorrer é que partir apenas da perspectiva do
campesinato em termos de categoria e método torna-se um limitador na compreensdo dos
processos geograficos, pois, tanto a atividade pesqueira quanto os pescadores e pescadoras
artesanais consistem em “um fendmeno social, composto por um grupo social que sofre
processos de transformacdes [...] e que forca o préprio fazer geografia para melhor compreender
0 universo existencial dos pescadores. N&o é possivel compreender este grupo social sem deixar
de refletir sobre processos fundamentais da ontologia e epistemologia da geografia e de suas
abordagens [...]” (SILVA, 2016, p. 17). Silva (2016) acredita nesta perspectiva por perceber,
em seus estudos, que a discussdo filoséfica no cerne da geografia torna-se uma tonica
importante na compreensdo desses sujeitos. Ha uma gama subjetiva em sua existéncia, e mais
ainda na pratica e no fazer da atividade pesqueira artesanal.

De Paula (2018) pontua essa preocupacao de Silva (2016) e afirma que essa preocupacao
também se associa a0 movimento de renovacdo da Geografia. O autor destaca que os(as)
geografos(as) vém se abrindo para novas discussdes e buscam caminhos metodoldgicos até
entdo ndo trilhados para explicitar a dindmica do espago e, neste sentido,

[...] correntes geogréficas que apontam para a dimensdo das desigualdades
sociais resultantes da modernizagdo excludente [...] sobre a
multiculturalidade, a multidimensionalidade do sujeito que produzem o
espaco. Entdo a diversidade e a identidade de sujeitos sociais e individuais séo
pautadas, valorizando sua territorialidade (espacialidade) e as historicidades
(cultura). Estes estudos estdo articulados pela analise da pobreza,
criminalizag&o e conflitos territoriais no Brasil, e em varias partes do mundo.
Isso ajuda a pensar o fazer geografico no tempo presente, indicando novas
possibilidades tedricas, metodoldgicas, epistemoldgicas e repensando as
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teorias sobre o0s sujeitos sociais e suas geograficidades [...] a partir dos anos
2000 se evidenciam avan¢os na producdo académica da Geografia brasileira,
no sentido de inserir novos atores sociais nas analises e (re)discutir conceitos
e métodos (DE PAULA, 2018, p. 46).

Os estudos sobre a geografia da pesca no Brasil vém se preocupando em analisar as
relagdes entre territdrio, ambiente e conflitos territoriais em confluéncia com os dialogos de
saberes, se colocam como um meio de (re)significar os conceitos geogréaficos para que
correspondam a uma melhor leitura da realidade estudada e sejam operacionais e apropriados
pelos sujeitos, como pontua De Paula (2018).

Por outro lado, evidenciar os pescadores e pescadoras artesanais enquanto sujeitos de
identidades singulares, multiplos, subjetivos ainda se configura como um salto epistemoldgico
e um desafio na ciéncia geogréfica, pois ao analisa-los, nessa perspectiva, reconhecemos esses
como enraizadores(as) da dinamica da producdo do espaco, e exatamente essa apropriacao e
dindmica que materializa territdrios, lugares, constroem paisagens e toda a dinamica o que
cerca.

Para Silva (2014), a pesca artesanal esbarra-se em conjunto de dificuldades analiticas,
pois as referéncias conceituais eram demasiadamente pobres para superar e discutir sobre a
apropriacdo espacial da pesca artesanal. A autora defende a tese de que ndo cabe apenas
compreender os pescadores e pescadoras artesanais e a atividade pesqueira pelo viés econdmico
ou do trabalho ou, ainda, cultural. Assim, ao aproximar o debate como sujeitos, portadores de
um sentido proprio de fazer e de ler a natureza, se faz a necessidade da superacdo dos campos
setoriais, como geografia urbana, geografia econémica, geografia politica e geografia cultural.

Nessa perspectiva, concordo com Silva (2014, 2016) e De Paula (2018), quando
defendem que o sentido do reconhecimento dos saberes tradicionais dos pescadores e
pescadoras artesanais, em sua dimensdo espacial e territorial, parece superar essas lacunas
conceituais. E ainda abre um leque na contribuicdo para o estabelecimento das politicas publicas
para a pesca artesanal brasileira, em convergéncia com as particularidades dos diversos
territorios tradicionais das comunidades de pescadores(as) artesanais (DE PAULA, 2018) no
pais.

Ainda nesse caminhar, compreender as epistemologias que orientam valores e a¢cdes no
exercicio do trabalho e na relagdo com a natureza, as quais pescadores e pescadoras artesanais
estdo em constante troca, é assumir o debate da construgdo filoséfica e epistemoldgica da

geografia pontuada por Domingues e Vitte (2009).
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Para esses estudiosos, ¢ um trabalho &rduo e em construgdo na fronteira do constante
didlogo com varios campos cientificos, sabendo-se que essa escolha é uma posi¢édo existencial
perigosa, mas também necessaria. Acredito na relacéo estabelecida, que € a partir dessa dialética
que emergira o conceito de espaco dotado de estatuto ontoldgico, ou seja, a natureza do ser, da
existéncia® e da propria realidade que os faz emergir. Isso pressupde que garantira o recorte
temaético e epistemoldgico da geografia nestes tempos.

Para Claval (2014), “a curiosidade pela experiéncia humana da origem a outro olhar
geografico [...] volta-se para os lugares e para as populacfes que habitam. Insiste em aspectos
da sua diversidade, sobre a qual a enquete classica geralmente silenciava” (CLAVAL, 2014, p.
226). Nesse sentido e significado, este trabalho tentara percorrer por esses caminhos, pois, nota-
se, na prética, na convivéncia, no cotidiano com os pescadores e pescadoras artesanais, sujeitos
portadores e portadoras de ampla multiplicidade, desde o ato do seu trabalho realizado na pesca,
as suas vivéncias cotidianas em suas relacfes econdmicas, politicas e culturais.

Por isso, 0 destaque a esses sujeitos, os quais as relacOes estabelecidas entre 0 material
e (i)material se cruzam a todo 0 momento, somente pelo fato de serem pescadores(as) artesanais
e, nesse sentido, todo o referencial tedrico e metodologico da ciéncia geografica explica as
dindmicas as quais envolvem esses sujeitos, por serem diversos, amplos, maltiplos, por isso
insisto e defendo, ndo se pode compreendé-los por e apenas uma perspectiva de andlise, se
tratando da ciéncia geogréfica.

Milton Santos (2014), na “Natureza do Espaco”, chama a atencdo para o sentido de
totalidade na compreensdo dos fenbmenos espaciais, e acredito que o debate da totalidade se
articula com as provocagdes colocadas aqui anteriormente, pois abarcar a totalidade é
compreender 0 movimento das coisas, por isso, trata-se da realidade concreta. Sendo a realidade
a existéncia verdadeira das coisas materializadas no tempo presente e, neste sentido, a totalidade
— que é o ato de compreender a existéncia — estd sempre em movimento em processo de
totalizacdo (SARTRE, 1943; SANTOS, 2014). Em vista disso, a totalidade, por exceléncia, €
incompleta, uma vez que estad sempre no processo de totalizar-se.

Assim, Santos (2014) questiona,

“ndo € isso mesmo o que vemos na cidade, no campo, ou em qualquer outro
recorte geografico? Tal evolucdo retrata 0 movimento permanente que
interessa a analise geogréafica: a totalizacdo ja perfeita, sendo representada
pela paisagem, pela configuragdo territorial e a totalizacdo, significada pelo
que chamamaos de espago” (SANTOS, 2014, p. 119)

6 Concebemos o existencialismo como uma doutrina que torna a vida humana possivel e que, por outro lado,
declara que toda verdade e toda acdo implicam um meio e uma subjetividade humana (SARTRE, 1943).
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Ou seja, 0 espaco geografico é resultado da materializacdo das transformacdes das a¢es
as quais os sujeitos produzem e se (re)produzem, por isso, € nesse sentido que ao permear pela
totalidade intenciona a visibilizar a dimenséo espacial dos sujeitos.

Isso torna-se tdo importante e necessario, que comegamos a entender o pensamento de
Sartre (1943) quando destaca que ndo podemos querer analisar o fendmeno sem se atentar pela
ontologia do ser. Ao aproximar esses nexos na geografia, Santos (2014) amplia essa percepc¢édo
guando indaga: se o ser é a existéncia em poténcia, a existéncia é o ser em ato, a sociedade
seria, assim, 0 ser e 0 espago, a existéncia. Desse modo, temos entdo 0s pescadores e
pescadoras artesanais enquanto seres que existem no espaco, provocando, acionando, sendo
um fenbmeno que dinamiza todas as relacdes espaciais.

Sabendo-se destas especificidades e avan¢os, algumas inquietacfes tedricas em torno
do debate desses sujeitos fazem parte destas reflexdes. Visto que transitam por uma gama de
andlise geografica, por diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas em didlogo com a
producdo/ materialidade/ contetdo do espaco geografico e, ao reconhecer essa especificidade,
as analises geograficas em torno de ambos terdo sua amplitude para a compreensao da totalidade
dos fendmenos espaciais e seu status ontoldgico na compreensdo do seu saber-fazer-ser.
Assim, mesmo numa esfera limitada — se tratando do conhecimento filos6fico —, o esforco que
se propBe nestas linhas é a ampliacdo dos conceitos e metodologias de onde emerge o debate
geografico a partir dos(as) pescadores(as) artesanais enquanto sujeitos portadores de sentido e
sua “atuacdo” na producdo e materializacdo do espaco, além de suas multiplas identidades.

O debate sobre identidade permeia por muitas dimensdes tedricas. Aqui, meu objetivo
ndo € tecer maior abrangéncia sobre a mesma e suas dimens@es, porém, dialogar sobre “como”
a construcao da identidade € um componente importante, ora essencial na analise sobre 0s(as)
pescadores(as) artesanais na esfera geografica. Na busca por esse entendimento e didlogo,
Santos (1996) transita pela vertente da individualidade. Para esse pesquisador, a individualidade
é subjetiva’, e a considera como graus de consciéncia dos individuos.

A subjetividade se encontra no campo da psicanalise e esse debate parte da concepcao
de corpo e consciéncia. Ambos se interlagam numa narrativa do entendimento que o sujeito é

objetividade (pois € corpo) e subjetividade (pois € consciéncia), ndo podendo ser reduzido a um

"Para Ferreira, subjetivo estd relacionado “que é individual; relativo ao sujeito; proprio de cada pessoa; particular:
opinido subjetiva. Que se separa do considerado concreto; abstrato: pensamento subjetivo. Que se refere ao
individuo ou dele faz parte: experiéncia subjetiva”. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Aurélio
Século XXI: o dicionario da lingua portuguesa. 3 ed. totalmente rev. e ampl. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.
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ou outro. O eu, ou a identidade, ou a especificidade do sujeito, aparece como produto das
relacbes do corpo e da consciéncia com o mundo, consequéncia da relacdo dialética entre
objetividade e subjetividade no contexto social (MAHEIRIE, 2002).

Neste sentido, a tomada de consciéncia do mundo, consciéncia do lugar, consciéncia de
si, consciéncia do outro, consciéncia de nds, ocorre a consciéncia de si e o seu entendimento
enquanto sujeito no espaco, e essas formas de consciéncia traduzem a percepgdo do mundo e
de sua identidade no mundo, ao passo que também envolvem a transindividualidade, isto é, as
relacbes entre individuos. Relagdes essas, que sdo uma parte das condi¢bes de producéo
da sociabilidade e do fendmeno de estar junto (SANTQOS, 1996).

Essa tomada de consciéncia permite também caminhar por uma analise geogréafica em
gue o meio geogréafico tem influéncias notaveis na formacéo do individuo (ALMEIDA, 2005).
Desse modo, 0 sentimento ou a “tomada” de consciéncia de pertencer a uma nacgéo, reconhecer
seus simbolos e costumes comuns, fazer parte de uma mesma histéria, abre possibilidades de
reconhecimento do sujeito ndo mais centrado em uma Unica identidade, mas, sobretudo,
envolvido na partilha de diversas referéncias, pertencendo a diferentes grupos, na pluralidade,
no movimento, na incoeréncia, no absurdo, na contradicdo (ALMEIDA, 2005), que o envolvem
nas subjetividades dos seus territdrios, dos seus lugares, das suas aguas, dos seus rios, dos seus

mangues. Estas nuances fazem parte do universo que envolve os(as) pescadores(as) artesanais.

2.2 A GEO-FILOSOFIA DO EXISTIR: PESCADORES(AS) ARTESANAIS

Os pescadores e pescadoras artesanais passaram por diferentes transformagdes sociais,
econbmicas, politicas e culturais, tanto na esfera global quanto local. Essas dimensdes sdo
apresentadas, principalmente, por Anténio Carlos Diegues (1983), no livro “Pescadores
Camponeses e Trabalhadores do mar”, fruto de sua tese. Diegues (1983) caminha por uma
andlise histdrica da atividade pesqueira, perpassando por cada evento historico, pontuando

desde a producdo e organizacdo da pesca na esfera econdmica, a classificacdo dos
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pescadores(as) — na pequena producdo mercantil simples® e na producio capitalista na pesca®.
Mesmo sendo um trabalho escrito por um antrop6logo, no final do século XX, ele nos da a
dimensdo da construcdo do territorio brasileiro, a partir da atividade pesqueira, especialmente
a pesca artesanal, pontuando, sobretudo, a construcdo geografica desse processo.

A atividade pesqueira no Brasil é fruto de uma heranga pré-colonial (os indigenas que
ja praticavam a pesca antes da chegada dos europeus) e colonial (europeus, sobretudo os
portugueses, e africanos), pois ela se desenvolve (em termos de producdo comercial) no pais,
antes dos ciclos agricolas, os quais tiveram destaques na economia brasileira, desde a producgéo
de cana-de-agUcar, algoddo e café. Diferentes autores e estudos, como retratam Diegues (1983)
e Silva (1993), reafirma que a pesca artesanal se desenvolveu anteriormente a agricultura, por
outro lado, foi praticada, concomitantemente a agricultura, em muitas comunidades espalhadas
no litoral e baias pelo Brasil.

Silva (1993) identificou que, no periodo entre o século XVII e inicio do século XX,

varias comunidades maritimas e litordneas viviam da atividade pesqueira totalmente ou

®Na perspectiva de Diegues, essa organizacio é baseada na produgdo comercial. Ocorre a divisdo do trabalho com
fungdes especializadas entre os(as) pescadores(as) e também néo pescadores(as), que, mesmo ndo envolvidos com
a captura do pescado, participam indiretamente da producdo ou na venda, a exemplo dos arteséos que fazem as
canoas, 0s(as) proprietarios dos meios de producdo (o barco), os atravessadores que repassam o pescado, as
representacfes sociais, que configuram como novos atores, que na maioria das vezes atuam em conjunto com o
Estado, entre eles as Coldnias de Pescadores(as), Associacbes, Cooperativas. Sdo classificados em:

a) Pescadores(as)-lavradores(as): a pesca ocorre de forma ocasional do pequeno agricultor, restrita a periodos de
safra. A propriedade é doméstica, a qual se estabelece na base familiar e/ou grupo de vizinhanca. A pesca se insere,
predominantemente, na atividade agricola, que constitui a base de subsisténcia e organizacao social dos pescadores
e, também, é complementar, destinada a produzir valores de troca, ou seja, é vendido o excedente. Esses(as)
pescadores(as) ndo vivem basicamente da pesca. Eles sdo agricultores e pescadores. Outra caracteristica é que a
pesca é realizada em limites estreitos do meio ambiente, que domina os pescadores, por ndo possuirem
instrumentos e experiéncias sobre outras areas. Outro ponto é sua dependéncia do intermediario para
comercializagio do pescado. A medida que ha um intenso excedente da producdo, havera também, de forma
intensa, a figura do “atravessador” que pode ser o comerciante que comprava o excedente da produgdo agricola,
mesmo 0s(as) pescadores(as) sendo donos(as) de seus aparelhos de pesca.

b) Pescadores(as) artesanais: o grupo domeéstico (a familia) ndo constitui a base da unidade da producéo e
cooperagao. A pesca ndo é uma atividade complementar, sua producdo é destinada para venda, e configura-se
como a principal fonte de renda do pescador. As artes e técnicas da pescaria tornam-se mais especializadas, por
isso, havera uma divisdo de trabalho mais expressiva e menos igualitaria entre os pescadores (as), ou seja, quem
possui 0s meios de producédo (o dono da embarcacdo motorizado, por exemplo) detém autonomia do controle e
quantidade da producéo, exercendo, diferentemente dos pescadores-lavradores, uma maior exploracdo do ambiente
costeiro e marinho. A propriedade individual dos meios de producdo passa a ser um elemento importante na
organizacao produtiva, e outra caracteristica importante € o processo de comercializagdo, em que o0s atravessadores
individuais v&o perdendo espago para firmas de compra e financiamento da producéo. E valido destacar que esse
pescador vive essencialmente da sua profissdo e serd considerado como um profissional da pesca. Ele passa a viver
e a reproduzir suas condigdes voltadas, basicamente, para a producdo comercial (DIEGUES, 1983; ALVES, 2015).
% Ja a producio pesqueira capitalista tem outras dimensdes. As formas e relacdes de producdes sdo estabelecidas,
instituidas pela pesca industrial. Os proprietarios das embarcacfes sdo as empresas. As divisdes de trabalho e de
tarefas séo bem especificas e ocorrem novas fungdes na pescaria: dire¢do (mestre), motoristas (casas de maquinas);
cozinheiro; homens do convés (manejo das redes e equipamentos de pesca). Destaca-se nessa producao pesqueira,
além da propriedade da embarcagao, os instrumentos, rotas de captura e as relagdes comerciais sao estabelecidas
pela empresa, diferentemente da autonomia que possui o pescador(a)-lavrador(a) e pescador(a) artesanal
(DIEGUES, 1983; ALVES, 2015).
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parcialmente. Nessas comunidades, principalmente no litoral, os modos de vida e cultura
especificas puderam emergir e se diferenciaram, pois 0s grupos que viviam de outras atividades
e nichos ecoldgicos se adaptaram e exploraram outros meios naturais.

As comunidades formadas por pescadores(as) — agricultores(as) (ou pescadores(as)-
lavradores(as)) eram compostas por caigaras de Sdo Paulo, caboclos(as) da Amazonia, por
exemplo. Estes articulavam um calendario bastante complexo por produzirem conjuntamente a
pescaria e a producdo agricola. Por outro lado, outras comunidades eram constituidas por
pescadores(as) artesanais (jangadeiros no Ceara e em Pernambuco, e saveiros na Bahia), os(as)
quais destinavam maior dedicacdo a atividade pesqueira. Em decorréncia disso, a criagdo ou
adaptacdo de técnicas, instrumentos, embarcagdes e conhecimentos do meio natural que
exploravam esses sujeitos fizeram emergir uma no¢do de trabalho prépria, ora situada nos
marcos de uma cultura especifica, ora com tempo, espaco e liberdade na garantia de sua
producdo (SILVA, 1993).

A atividade pesqueira apresenta uma temporalidade muito antiga (DIEGUES, 1983).
Apesar de estar desvinculada dos esquemas classicos de periodizacéo da civilizacdo humana, a
atividade pesqueira permeou toda a trajetéria da humanidade até os dias atuais e assumiram
importancia histérica, na medida em que a pesca e a navegacao tornaram-se indissociaveis, se
tratando, principalmente, da pesca maritima. Exerceram papeis centrais nos processos de
acumulacdo de capital, a exemplo da (a) consolidacdo do capital mercantil nos séculos XV e
XVI e (b) da formagc&o de centros urbanos no Mar do Norte!® e no Canal da Mancha!. Ainda
no século XV, barcos de pesca bascos e bretdes chegavam a Peninsula do Labrador. Destaca-
se a existéncia de setores amplamente capitalizados e industrializados nas pescarias do século
XIX na Inglaterra e Holanda.

No Brasil, os grupos anteriores do interior e, posteriormente, os chamados povos do
Sambaquis ja praticavam a pesca artesanal como modo de vida, desvendados pela arqueologia
pré-historica. Indigenas, escravos, imigrantes de varias matrizes acrescentam a pesca brasileira
elementos tecnoldgicos e culturais ao longo de periodos distintos da nossa histéria (SILVA,

1993), e isso reafirma a presenca da atividade pesqueiras no territdrio brasileiro e como ela

100 Mar do Norte esta localizado no Oceano Atlantico Norte, entre as costas da Noruega e Dinamarca (leste) e
Ilhas Britanicas (oeste), Franca, Alemanha, Holanda e Bélgica (sul) <https://www.suapesquisa.com/geografia
/mar_norte.htm>.

11 O Canal da Mancha é uma via aquatica que liga a Gra-Bretanha a Franga. Com uma area aproximada de 75 mil
quilémetros, ele estabelece conexdo do Mar do Norte com o Oceano Atlantico. Com uma profundidade entre 120
metros e 40 metros, o Canal possui cerca de 560 quilémetros de extensdo. Sua largura varia de 180 quildmetros
(na parte oeste) a 34 quilémetros (na parte leste). Fonte <https://www.todamateria.com.br/canal-da-mancha/>.
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desencadeou Vvérias acdes no espaco, inclusive (re)contar a histéria do Brasil a partir da
atividade pesqueira. Isso é externamente significativo, pois evidencia a sua existéncia.

Mesmo evidenciando essa existéncia, a pratica da atividade pesqueira se dara
comercialmente mais densa entre as décadas de 1940 e 1950. Alguns fatores impulsionaram
essa transicdo, como a evasdo das atividades agricolas em parte do litoral. Por vezes, a
transferéncia da atividade agricola para a pesca se explicava em funcéo de diferentes problemas,
como o esgotamento do solo, pragas que se repetiram na lavoura da mandioca, ocorridas em
varias comunidades do pais, a exemplo da llha de Santa Catarina (Santa Catarina).

A competicdo com produtos agricolas vindos de outras areas do interior também foi um
desencadeador da “desorganizacdo” da pequena agricultura litoranea, a baixa renda gerada pela
producdo agricola e a formacdo de companhas em praias pelo litoral brasileiro. Onde antes a
pesca era uma atividade ocasional, foi introduzido um elemento novo, os conflitos pelos pontos
em que o0 peixe comecgava a escassear. O contexto dessas passagens — agricola para pesqueira —
desencadeard inimeros conflitos, os quais envolvem os(as) pescadores(as), sobretudo
artesanais (DIEGUES, 1983).

Para Machado (2017), com a pesca de camardo para exportacdo, a pesca da sardinha
pelas traineiras, introduzidas nos estados do Rio de Janeiro (Ilha Grande) e em Séo Paulo, foram
fatores que influenciaram diretamente a producdo pesqueira. Concomitantemente, aparecem,
no Rio de Janeiro e em S&o Paulo (Santos), as indUstrias de salga e secagem, e depois
enlatamento. No Rio Grande do Sul, surgiram, em meados do século XX, as industrias
processadoras de merluza.

Nesse sentido, esse aporte historico instiga a pensar a seguinte questdo: quem sao 0s(as)
pescadores(as) artesanais do Brasil? Fazer um recorte generalizado desse sujeito a partir de uma
classificacdo torna-se um equivoco e até mesmo uma ingenuidade, pois nota-se que esses
sujeitos estdo espalhados ndo somente no litoral, mas, sobretudo, nas baias, nos cursos dos rios,
em todas as regides do pais; e cada local desse, possui uma geografia propria, uma organizagéo
socioespacial propria, que viabilizara sujeitos diversos, com historias e costumes multiplos,
frutos desses arranjos que estdo conjuntamente associados, inclusive, a construcéo do proprio
territorio brasileiro, a partir das nossas herancas e, sobretudo, dos(as) nossos(as) ancestrais.

Importante frisar, de acordo com a Ultima estatistica pesqueira publicada pelo extinto
Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA)*?, existem mais de 1,1 milhdo de pescadores(as)

12Qrgio extinto no ano de 2016 advindo das mudancas no cenério politico nacional, provocaram a reformulagéo
da organizacdo da Presidéncia da Republica. Com esse processo alterou denominagdes e hierarquias no ambito
ministerial, com isso, é preciso apontar essas transformagdes, tornou-se mais uma agéo que fragiliza as politicas
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cadastrados a partir do Registro Geral da Pesca (RGP) (MPA, 2015). Destes, 99% sé&o
classificados enquanto artesanais, em sua maioria encontrados nas regides Norte e Nordeste.
Os demais (aproximadamente 9 mil) desenvolvem a pesca industrial, representando,
aproximadamente, 0,84% do total, e oriundos, principalmente das regides Sul e Sudeste do pais,
sendo importante registrar a fragilidade de informacdes na regido Centro-Oeste (RIOS, 2017,
MPA, 2015).

Nesse tocante, os(as) pescadores(as) artesanais sdo sujeitos de multiplas identidades, as
quais se entrelacam e se complementam na construcdo do seu trabalho nas aguas. Os(as)
mesmos(as) sdo indigenas, sdo quilombolas, sdo ribeirinhos(as), sdo artesdos(ds), sao
jangadeiros(as), sdao camponeses... sdo pescadores(as). Porém, ¢ importante “olhar” essa
multiplicidade diretamente atribuida aos(as) pescadores(as) artesanais, uma vez que, emergiram
nas transicOes das atividades agricolas para pesqueira. Sobre essas multiplas identidades, pode-
se pontuar exemplos selecionados pelo territdrio brasileiro e depoimentos que bem situam essa

questéo.

(@) O primeiro exemplo, que estd no trabalho de Kuhn (2015), é da Comunidade
Quilombola de S&o Francisco do Paraguagu, no municipio de Cachoeira (BA),
localizada no Reconcavo Baiano:

[...] o que significa ser pescador artesanal em S&o Francisco do Paraguagu, por
exemplo, ndo se limita a exclusividade na atividade pesqueira. Ela adquire
outras dimensdes, como a pluriatividade e as maltiplas identidades que séo
necessarias para o sustento do grupo e a manutencéo do territorio. Em relacdo
as multiplas identidades, cabe destacar que os pescadores artesanais de
S&o Francisco do Paraguacu também se identificam como quilombolas.
A adocao desta identidade provoca fragmentagdes neste grupo social, ja
que a identidade quilombola foi, por muito tempo, invisibilizada. Assim,
0 embate sobre ser ou ndo ser quilombola tem papel central na Comunidade e
o conflito relacionado ao assumir da identidade quilombola é claramente
estimulado pelos fazendeiros locais, inserindo a problemaética no complexo e
histérico processo de luta pela terra. Relatos histéricos evidenciam a estreita
relacdo existente entre os quilombolas e os pescadores]...] (KUNH, 2015,
p. 08, grifos meus).

publicas em torno da atividade pesqueira. Este ministério foi extinto no governo Dilma Rousseff, através da LEI
N° 13.266, DE 5 DE ABRIL DE 2016. Fonte: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2016/Lei/L.13266.htm> Acesso em 10 de marco de 2020.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Lei/L13266.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Lei/L13266.htm
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(b) O segundo exemplo, trazido por Rios (2017), também é da Bahia, da Ilha de Maré,
em Salvador, em que fica explicito que as comunidades pesqueiras sdo marcadas
por diferentes processos:

Embora o processo de ocupacdo da Ilha seja marcado por um histérico de
contradicBes, exclusdo e negacdo de direitos, as comunidades locais
buscaram/ buscam no decorrer da historia reafirmar e manter viva a cultura e
a identidade tradicional que as caracteriza. Uma identidade indigena, negra
e quilombola que se entrelaca com a tradicionalidade da pesca artesanal.
Como fruto do processo de formacgdo socio territorial, essa cultura é
marcada por estreitos lacos de tradicdo e pertencimento a matrizes
indigenas e negras africana. [...] A religiosidade local é composta pelo
catolicismo, pelas religiGes evangélicas e de matrizes africanas [...] (RIOS, p.
293-294, 2017, grifo meu).

(c) Santos Junior (2016) traz o exemplo dos indigenas Xokd, das margens do rio Séo
Francisco que também,

Fundamentais aos modos coletivos de concepgéo e uso da terra, as relaces
socioambientais estabelecidas pelos Xokd se reproduzem nas indmeras
formas de usufruto e manejo dos recursos disponiveis nos dominios naturais
da Terra Indigena. No entanto, as formas de uso de diferentes trechos do rio
Sdo Francisco nos levam a considerar as multiplas territorialidades que
transpassam ao poligono da area demarcada, tal como as reproduzidas na
pesca artesanal. A pesca sempre foi uma atividade vital para a
sobrevivéncia dos Xokd, especialmente no passado, por conta das
restri¢cBes de ocupacao e uso da terra impostas pelos fazendeiros no que
se refere as criagdes e aos cultivos familiares (SANTOS JUNIOR, 2016, p.
228, grifo meu).

(d) Ainda na Bacia do Séo Francisco, o trabalho da Nova Cartografia Social (2007),

Pescador(a) artesanal é ser malabarista, é ser artesao que pesca com suas
proprias redes, permanece no rio, mas tém outros meios que
complementam sua renda, a exemplo, das ro¢as (PROJETO NOVA
CARTOGRAIA SOCIAL DOS POVOS E COMUNIDADES
TRADICIONAIS DO BRASIL, 2007, p. 08, grifo meu).

(e) Nacomunidade ribeirinha Engenho Velho, no municipio de Santo Antdnio Leverger
em Cuiaba, Mato Grosso,

A comunidade possui atualmente 45 familias com lotes aproximadamente de
20 hectares que tem como principais atividades de subsisténcias a pesca, a
pecudria e a agricultura [...] o processo de construcdo socioespacial dessa
comunidade passa pela miscigenacao de indios barosos, brancos e negros,
0 que fica evidenciado no relato dos moradores da comunidade. Eles
confidenciaram que a regido foi territorio dos indios barrosos, pois ali ao lado
no local havia uma aldeia [...] a pesca, que era um complemento alimentar
para a comunidade, foi se tornando a principal atividade de subsisténcia.
(PRADO, 2016, p. 139-145, grifos meus).
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(f) Nas llhas ao redor do municipio de Cameta no Pard, os(as) pescadores(as)
ribeirinhos desenvolvem,

[...] atividades paralelas a pesca artesanal pelos pescadores do municipio de
Cameta ndo é recente. O costume da pratica agricola remonta a chegada dos
europeus no espaco amazoénico em busca das drogas do sertdo (Sec. XVII),
seguido da expansdo da economia extrativista com a exploracdo da borracha
(fins do século XVIII). Nesse cenario os pescadores “forneciam produtos
extraidos do interior das ilhas, como cacau, castanha-do-para, borracha. Em
troca, os comerciantes da Capital do Estado forneciam mantimentos como
pagamento, no chamado sistema de aviamento” (RODRIGUES, 2012, p.25).
Com isso, percebemos que a identidade do pescador artesanal do
municipio de Cameta, historicamente construida, é de um trabalhador
gque domina varias especialidades. Trata-se, nesse sentido, de um “pescador
lavrador” (BARRA; FURTADO, 2004), em outras palavras o “camponés
ribeirinho” (RODRIGUES, 2012). Um trabalhador que desenvolve mais de
uma atividade para suprir suas necessidades, que vai extrair para o seu
sustento alimentos, tanto do mar (rios), quanto da terra, nunca, porém,
sendo um especialista de atividade exclusiva (POMPEU, 2017, p. 34, grifos
meus).

(e) Na comunidade pesqueira, na praia da Pinheira, municipio de Palhoga em Santa
Catarina, a pesca artesanal passou por importantes fases,

E possivel identificar quatro fases historicas distintas desse processo: a
primeira fase, até 1750, intitulada Sistema pesqueiro indigena; a segunda fase,
que inicia em 1750 e ocorre até o inicio do século XX, Sistema pesqueiro e
agricola de subsisténcia dos agorianos; a terceira fase que tem inicio do século
XX até a década de 1960, chamada de Sistema pesqueiro baseado na salga; e
na quarta fase, que corresponde ao periodo atual, o Sistema de pescadores e
prestadores de servigos. [...] na ocupacdo agoriana e sua cultura, as
atividades béasicas eram a pesca e a agricultura de subsisténcia. A
comunidade era composta basicamente por duas categorias sociais: as
familias de agricultores e as familias de pescadores, havendo uma
especializacdo de atividades. As relacdes eram baseadas nas trocas de
peixe fresco por produtos agricolas, principalmente a farinha de
mandioca [...] os pescadores evoluiram de agricultores para pescadores-
agricultores, tais como o0s casos dos pescadores-lavradores de Sdo Paulo
descritos por Diegues (1983 e 2004) e os pescadores artesanais de Sao
Lourenco do Sul, no Rio Grande do Sul, estudados por Pasquotto (2005).
Além disso, utilizando a nocdo de processo, se percebe que as
comunidades atuais de pescadores dessas regibes, independentemente da
definicdo de artesanais ou ndo, evoluiram de uma comunidade
organizada em funcéo das atividades agricolas, e, por motivos diferentes,
acabaram se tornando “apenas” pescadores (SEVERO; MIGUEL, 20009,
p. 10, grifos meus).

Desse modo, temos os(as) pescadores(as) artesanais, que, gracas a essas especificidades
da formac&o do espago agrario brasileiro, tornam-se sujeitos portadores de uma multiplicidade
de saberes, carregados de simbologias, tanto na sua vida cotidiana, quanto no exercicio do seu

trabalho na pesca e, por isso, integram os denominados povos e comunidades tradicionais,
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construidas por “grupos humanos culturalmente diferenciados que historicamente reproduzem
seu modo de vida, de forma mais ou menos isolada, com base em modos de cooperagao social
e formas especificas de relacfes com a natureza [...]” (DIEGUES et al., 2000, p. 58).

Os povos que constituem as comunidades tradicionais sdo sujeitos com caracteristicas
comuns. Essas caracteristicas sdo identificadas por Little (2002) como: (a) existéncia de regime
de propriedade comum; (b) sentido de pertencimento a um lugar; (c) procura de autonomia
cultural; (d) préaticas adaptativas sustentaveis que refletem pontos comuns de diversos povos e
contribuem para a conceituacdo de populac@es tradicionais.

Nesse sentido, os(as) pescadores(as) artesanais possuem uma forma de viver (modo de
vida) proprio, e essa forma de vida é conectada com a natureza, por meio de suas tradicoes,
suas crencas, seus saberes. O conhecimento tradicional das comunidades formadas por esses
sujeitos, pode ser definido pelo conjunto de saberes e fazeres a respeito do mundo natural,
sobrenatural, transmitido oralmente de geragdo em geracdo. Por isso, a sabedoria nédo diz
respeito somente ao manuseio de um apetrecho de pesca, mas onde e quando utiliza-lo. A
sabedoria é uma condicdo que o(a) pescador(a) vai adquirindo pela experiéncia e indo pescar
ouvindo os mais velhos (RIOS, 2017; DIEGUES et al., 2000, 1983). Neste ponto, sdo
apropriadas as palavras de Cora Carolina, quando afirma que “o saber a gente aprende com 0s
mestres e os livros, a sabedoria se aprende é com a vida e com os humanos”. E por meio da
experiéncia que a construgdo da sabedoria se realiza, e isto € uma condigdo de existéncia desses
sujeitos.

A prética da atividade pesqueira artesanal possui muitos elementos da cultura africana,
como foi frisado anteriormente. Essa cultura valoriza a sabedoria em forma de narrativa dos
seus mitos. Para Oliveira (2009), a valorizacdo dessas narrativas se deve ao fato de os mitos
ndo segregarem as esferas do viver, ndo se separarem da religido, da politica, da ética de
trabalho, do conhecimento de acdo. Também, porque os mitos mantém seu poder de segredo e
encantamento, uma vez que, a0 mesmo tempo em que revela, esconde, e, a0 mesmo tempo em
que oculta, manifesta. E, nesse aspecto, os(as) pescadores(as) artesanais carregam o0
conhecimento da pesca de modo,

[...] ancestral, que transborda de geracdo a geracdo, tanto pela forca da
oralidade, como no ato de ver alguém mais velho pescando. E a partir dai,
que os segredos aquaticos sdo revelados aos mais novos, e que se entende as
artimanhas das aguas. Assim, pesqueiros sdo desvendados, caminhos
descortinados, técnicas de manejo das armadilhas e nauticas trazidas a luz,
explicitando as maneiras e os métodos usados para se mapear e utilizar o
territorio [...] ver, fazer e conservar na mente o aprendido é o caminho para se
tornar um pescador. De fato, essa aprendizagem nunca foi feita
diferentemente, porque a sua rotina sempre foi essa, passando de avd para o
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pai, do pai para o filho, dos mais velhos para os mais jovens e/ou dos mestres
para o restante da tripulacdo embarcada. O sentido da tradicdo ganha
contornos nitidos nessas falas. Pescar artesanalmente é ligar homens as
préticas tradicionais (RAMALHO, 2004, p. 64).

Acionar a ancestralidade requer o entendimento do didlogo entre a matéria e o espirito.
E isso forma uma unidade n&o linear num processo dindmico repleto de subjetividades. Por
outro lado, a Ciéncia convencional sempre buscou eliminar a subjetividade das suas
explanacdes, o que dificulta compreender a subjetividade da ancestralidade como objeto
cientifico (MACHADO, 2013), visto que ancestralidade é o aprofundamento do mistério, do
sagrado, e compreendé-la é diferente de explicar. N&o se explica ancestralidade, a teoria ndo é
capaz de transcrever o seu significado, pois se sente. Sente no corpo, na pele, na alma. Mistura-
se com o0 mito, que é a forma escolhida para compreender o sagrado, que perpassa pelos
pensamentos, sentimentos e sonhos, entendendo que o mito é o sonho que se faz no coletivo.

Neste sentido, a ancestralidade mantém relagdo direta com o lugar. Lugar este, “que nos
mantém em ligacdo com aterra. Lugar que nos preserva vivos e de pé. Lugar que, por sua forca,
nos anima e nos faz viver plantados como sujeitos universais e contemporaneos” (MACHADO,
2013, p. 53).

E se tratando dos(as) pescadores(as) artesanais que sdo conduzidos(as) pela natureza,
pela mae maré, pela terra e, principalmente, pela sabedoria das aguas,

[...] aterra, a &gua, a natureza sdo manifestagdes de principios ancestrais
construtores dos seres humanos. A terra é mae, é mulher, é generosa, é
sedutora. A terra se enfeita e se aquece, se oferece para receber a chuva, sémen
gue molha e deixa exalar um cheiro de vida. A terra é viva e abre suas
entranhas para receber novas sementes, novas folhas, novos frutos. A terra é
préspera. A terra é sagrada. Cada pedaco de terra, por menor que seja,
por certo é uma sintese do mundo, uma referéncia de vida, assim como a
agua (MACHADO, 2013, p. 78, grifos meus).

Com isso, desde o segredo ao encantamento gque envolve o trabalho no mar ou no
mangue, realizado pelo(a) pescador(a) artesanal sdo ligados pela ancestralidade. Entender a
simbologia carregada por essa palavra é um exercicio complexo, pois exatamente aqui,
cruzamos a linha ténue entre a existéncia material e imaterial, e buscar abranger essas tramas é
ter sensibilidade para compreender esses processos fora da racionalidade da ciéncia
convencional, sabendo que a possibilidade do ndo compreender é uma realidade, mas por outro
lado, sabemos da sua existéncia. Esses preceitos séo proprios dos principios da filosofia africana
que,

[...] parti do cotidiano, da realidade local, das dancas, dos mitos, dos ritos, dos
contos, da poesia, da capoeira, dos Babalorixas, das Yalorixas, do/a gri6, da
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vida..., faz-se filosofia ouvindo, aprendendo, citando, dentre outros, mestres
de capoeira, samba, maracatu, referindo-se aos herdis do cotidiano, aos avos /
avos, aos mais velhos de cada lugar, em meio aos renomados nomes da
historia da filosofia (MACHADO, 2014, p. 157)

Nesse sentido, ao permear pelo cotidiano, as diferentes realidades, as misticas/ lendas,
0 respeito a natureza, aos mais velhos e a seus mestres ¢ “acolher” o pilar da ancestralidade que
envolve os(as) pescadores(as) artesanais. Ancestralidade “é quem da a base, é quem sustenta,
é o sentido da existéncia, da cosmovisdo [...], ela é a forma e o encantamento é o seu
contedo” (MACHADO, 2017, p. 151).

Enaltecer a ancestralidade dos(as) pescadores(as) artesanais incute maneiras de
interpretar as realidades e evidenciar sua existéncia, sendo isso um forte aliado nas resisténcias
em defesa dos seus territorios. Ancestralidade torna-se o signo da resisténcia, protagoniza a
construcdo historico-cultural do negro e do indigena no Brasil e gesta, ademais, um novo projeto
sociopolitico fundamentado nos principios do respeito as diferencas, na convivéncia sustentavel
com o meio-ambiente, no respeito a experiéncia dos mais velhos, na complementacdo dos
géneros, na diversidade, na resolucdo dos conflitos, na vida comunitéria, entre outros
(OLIVEIRA, p. 02, 2009). Configura-se em um instrumento e, a0 mesmo tempo, um conjunto
de representatividade nas construgcdes politicas, sociais e, principalmente, nas identidades
destes sujeitos.

Vale ressaltar a ancestralidade como traducdo da vida coletiva e o sentimento de
pertencimento aos lugares, e “o lugar é a base de reprodugdo da vida” (CARLOS, 1996, p. 20)
dos(as) pescadores(as) artesanais e, por isso, ao caracterizar o lugar dos(as) pescadores(as), esse
deve ser interpretado a partir da triade sujeitos-identidade-lugar.

Insisto em dialogar com Machado (2017), pois 0 mesmo tem contribuido fortemente
sobre as epistemologias africanas como principio metodol6gico. O autor destaca que, ao
dialogar com a ancestralidade, realiza-se uma compreensédo filosofica que parte do proprio
sujeito, da cultura que o formou e forma. Uma filosofia que parte do chao de origem e que,
juntamente com as filosofias de base latino-americanas e africana, reflete e busca resolugfes
para os problemas dos sujeitos ditos invisiveis, ou seja, abre caminhos para que todas as
filosofias ocupem o centro dos debates.

Ao ter consciéncia dessa construcao, enfatiza-se a existéncia pela ontologia do saber-
fazer-ser (esse debate é feito pela autora Rios (2017) e o autor Ramalho (2004) ambos afirmam
que o saber-fazer-ser das pescadoras e pescadores artesanais € uma triade que envolve estes

sujeitos na sua relagdo com a natureza, a forma com que praticam suas atividades produtivas, o



56

conhecimento sobre os espagos apropriados — territorio —, a liberdade, a propriedade dos meios
de producéo, a relacdo ancestral, suas relagdes com as multiplas identidades que asseguram
seus modos de vida tradicional em suas comunidades) dos(as) pescadores(as) artesanais.

Ao partir dessa construcdo, problematizo a existéncia dos(as) pescadores(as) por sua
importancia historica — tanto de modo individual, quanto coletiva — na organizacao, producdo
e transformacdo do espaco geografico e, com isso, estara realizando uma geografia das
existéncias®, tirando da invisibilidade que circunda historicamente estes sujeitos.

Nesse dialogo, a partir dos debates geograficos, as existéncias sdo marcadas tanto no
lugar quanto no territério. Ambos remetem as experiéncias geogréficas que, por vezes, se
distinguem ou se aproximam por registrar as multiplas experiéncias que carregam em si a marca
do espaco vivido no cotidiano, que se realizam nas situacGes diarias, as quais serdo,
posteriormente, abstraidas em representacdes do espaco. Desse modo, lugar e territorio, antes
de tudo, remetem as experiéncias geograficas (MARANDOLA JR., 2014), a partir das relacGes
que se estabelecem entre os sujeitos, sendo marcadas pelo predominio da igualdade e da
diferenca. Por outro lado, a dialética entre diferenca e igualdade é o que vai estabelecer lugar e
territorio como modos geograficos de existéncia (SERPA, 2017).

Nesta construcéo, Lefebvre (2000) tem uma contribui¢cdo que entra em consonancia com
esse debate, 0 espacgo social. O mesmo ndo é uma coisa entre as coisas, um produto qualquer
entre os produtos; uma vez que engloba as coisas produzidas, ele compreende suas relagdes em
sua coexisténcia e sua simultaneidade: ordem (relativa) e/ ou desordem (relativa). Por isso, esse
debate é invocado aqui, ja que o espaco social, atravessa as relacdes da vida, o que reforca a
coesdo da comunidade e de seu pertencimento, a partir das formas de apropriacdo e uso da
natureza que os sujeitos materializam tanto lugares quanto territorios.

O espaco social é resultado de uma sequéncia e de um conjunto de operacgdes, € ndo o
reduz a um simples objeto. Seu conteido é formado pelos efeitos de acGes passadas, Ihe
permitindo agdes diversas, sendo de producdo, de consumo, dentre outras, 0 que permite o
espaco social implicar multiplos conhecimentos. Assim, seu contetdo é complexo, pois envolve
unidades individuais e particularidades, fixidades relativas, movimentos, fluxos e ondas, uns se
compenetram, outros se afrontam (LEFEBVRE, 2000).

A partir disso, refletir sobre as categorias de lugar e territorio € transitar pela

materializacdo dos sujeitos em suas diversas dimensdes, 0 que ajuda a compreender que esses

13 Consideramos como geografia das existéncias as possibilidades de aprofundar a analise da
geograficidadedas populagdes subalternas, ouvindo e registrando seus problemas, suas préaticas, seus valores e suas
visGes de mundo, de desenvolvimento e de secularizacdo (SILVA, 2016, p. 33).
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contetdos dao sentido as identidades, as simbologias, as representacfes, escalas e jogos de
poder exercidos tanto pelos sujeitos, grupos sociais, atores sociais, comunidades, dentre outros,
em ambas as categorias de analise da ciéncia geogréafica. E nesse “jogo” de entendimento,
dialogar e afirmar que, tanto lugar quanto territdrio, parte de escalas que estdo em transito
constante na esfera politica e simbdlica.

Nessa construcdo, Serpa (2017) instiga a refletir que os lugares e os territdrios sao
marcados pelas transformacdes provocadas pelos sujeitos a partir de suas diferencas e
igualdades na dialética das tensbes dessas transformacdes, ou seja, as relacdes estabelecidas
entre 0s grupos, sujeitos, individuos, classes sociais, sdo expressdes das marcas das
experiéncias vividas tanto nos lugares, quanto nos territorios.

Essas marcas sdo “feitas” pelos(as) pescadores(as) artesanais, pois suas herancas —
principalmente as ancestrais — e suas relac@es estabelecidas na dindmica com a natureza fazem
com que condicionem a criacdo de territdrios e, também, lugares portadores de sentido e de
significado. Isso é materializado desde a préatica da atividade pesqueira — lagar a rede, as
cantorias, os instrumentos/ artes de pesca, as melhores rotas, o cuidado com os pescados —, as
relacBes estabelecidas no dia a dia com os(as) outros(as) pescadores(as), através da confianca
nos(as) outros(as), nas lendas perpassadas, nos ritos de passagem da tradicdo pesqueira aos(as)
filhos(as), sobrinhos(as), netos(as), as vendagens e trocas da producdo pesqueira. Essas
singularidades marcam o espaco e, desse modo, materializa lugares e territorios.

Neste sentido, entendo as figuras dos(as) pescadores(as) artesanais enquanto sujeitos
gue promovem essas materializacOes e acOes geograficas, e essas experiéncias, reafirmam suas
existéncias no espaco geografico, o que permite compreender e concordar com o debate feito
por Modesto (2014). O pesquisador faz uma contribuigéo significativa na compreensao dos
sujeitos sociais na producéo do espaco, e destaca que 0s sujeito — dai analisamos a partir dos(as)
pescadores(as) artesanais — estdo no campo das reflexdes que envolvem um melhor
entendimento das interagdes que ocorrem entre si, sua condicdo e posi¢do numa sociedade
contrdria, ricas em embates estabelecidos por multiplos interesses, principalmente, os politicos,
num amplo uso de estratégias e praticas (praxis), que sinalizam ac¢des de carater individual ou
coletivo em marchas estabelecidas através da luta contra o poder hegeménico.

Essa tonica trazida por Modesto (2014) integra-se ao pensamento de Serpa (2017), no
que tange a atuacdo dos sujeitos na composicao dos lugares e também dos territorios, 0 modo

como agentes/ sujeitos/ grupos/ individuos/ classes vao reagir ao outro € o que determina “ser
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lugar” ou “ser territorio” como esséncia nas mais diversas escalas espago-temporais. Para Serpa,
essas manifestacfes compdem o sentido dos sujeitos enquanto ser-no-mundo,

[...] o sentido de ser-no-mundo remete a possibilidade de uma ontologia
espacial que relacione experiéncia e processos espaciais especificos: quer
dizer, sobretudo, que os agentes/ sujeitos/ grupos/ individuos/ classes estdo
implicados nesses processos e que é fundamental, para o desenvolvimento de
uma reflexdo geografica, relacionar experiéncias cotidianas (pré-cientificas)
de apropriagéo/ criacdo/ producdo de espago com a elaboracdo conceitual de
nogoes caras a geografia académica, como lugar e territério (SERPA, 2017, p.
598).

Essa linha de pensamento — as quais evidenciam Modesto (2014) e Serpa (2017) —
ratifica as nuances do cotidiano como canalizador das experiéncias dos sujeitos no espaco, por
isso, o lugar ganha sentido, pois a “ideia de lugar esta vinculada ao social, entdo o caminho
percorrido no lugar em busca da esséncia da realidade para dela se extrair saberes, esbarrara no
homem como elemento primordial desse percurso” (SERPA, 2013, p. 174). Nesse sentido, 0s
espacos vividos revelam o papel de intermediacdo do cotidiano e das representacfes espaciais
e, nas relacdes sociedade-espaco, o cotidiano é visto como um conjunto de momentos e eventos
espaco-temporais, além de mediar as dimens6es do material e da abstracdo da producdo do
espaco (SERPA, 2013).

Nessa concepcdo, principalmente ao retratar as(os) pescadoras(es) artesanais, a relacdo
entre lugar e territério se da de modo compartilhado e intimo entre ambos. Esses sujeitos
promovem experiéncias que ora defendem seus territdrios contra outros territorios pela posse e
controle através da atuacdo de grupos sociais contra poderes hegeménicos, a exemplo do
Estado, empresas ligadas ao turismo, edlicas, carcinicultura, aquicultura, por exemplo; ora abre
um leque de interconexdo em rede através de sua intersubjetividade posta por sua
ancestralidade, pertencimento aos lugares e suas culturas que permeiam toda as nuances de suas
experiéncias e existéncias pelo territorio brasileiro.

Entre lugar e territério no fazer-saber-ser dos(as) pescadores(as) artesanais ha uma
caminhada reflexiva de convergéncia, ou seja, como essas categorias ganham significado de
grande forca e poténcia no estudo sobre estes sujeitos. Isto posto, tanto lugar quanto territério
remetem as experiéncias geogréaficas pelo transito dos corpos desses sujeitos no movimento de
ser-estar-no-mundo. E, diante das colocagdes que aqui proponho, os(as) pescadores(as)
artesanais provocam um fazer geografico de unido dessas categorias, e tentarei, a partir daqui
dialogar nesta perspectiva.

O lugar remete ao que € subjetivo, proprio a nossa existéncia e a construcdo de nossa

individualidade enquanto ser e, também, sujeito, aliada principalmente, as experiéncias
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espaciais. O lugar denota as primeiras experiéncias geograficas, seja com a paisagem, seja com
o territério, com a regifo ou com o espaco. E exatamente no lugar que o sentido de mundo
ganha conteudo e, a0 mesmo tempo, direcionamento, a partir das conexfes com as escalas que
se fazem presente nessa trama.

Dai a compreensdo de ser-estar-no-mundo implica entender geograficamente como
funciona o mundo que nos cerca de maneira intima e singular, o que implica provocar essas
reflexdes de modo cada vez mais denso e intuitivo, pois é a partir do lugar que se compreende
0s sujeitos sociais na construcdo de sua existéncia. Sodré (2002) permite fazer conexdes com o
sentido de existéncia e identidade nessa perspectiva, pois a identidade implica nas marcas que
0 sujeito imprime na terra, nas arvores, nos rios e em demais lugares. 1sso repercute diretamente
sobre o simbolico e seu sentido de identidade tanto individual, quanto coletiva (SODRE, 2002),
que reverbera nos corpos dos sujeitos.

A producéo geografica sobre o lugar denota muitos debates importantes e interessantes,
e € um conceito que merece consideracdes e analises pela oportunidade do dialogo sobre a
construcdo espacial como esséncia dos sujeitos sociais e, conjuntamente a isso, o lugar é onde
conflui a experiéncia do cotidiano e, também, como essa experiéncia se abre para o mundo,
pelo transito que carregamos a partir dos nossos corpos. N0ss0s corpos carregam experiéncias
com o lugar, e isso induz pensar como o ser se articula por meio de lugares especificos, ainda
que tenha sempre que se estender para além deles para compreender o que significa existir no
mundo (RELPH, 2014).

Nesse sentido, para Mello (2014), a construcdo do lugar encontra-se no limiar de acordo
com seu estado, ou seja, sua passagem ocorre de maneira gradual, ndo lento, mas gradual e
durante esse processo existem expectativas, um poder de seducgéo a ser alcangado, um espaco a
ser desbravado para ser dotado de caracteristicas intrinsecas das trocas, familiaridades e
sentimentos. Como resultado, engendra afetividade, simpatia e proximidade e, nessas
condigdes, promove o triunfo do lugar. Ao reportar essas experiéncias sobre o(a) pescador(a)
artesanal e toda construcdo ontoldgica que envolve a formagdo do seu ser, essas nuances fazem
muito sentido, pois é na sua ambiéncia — no territdrio pesqueiro — que o sentido de sua existéncia
se conecta ao lugar, pois é na dindmica de seu trabalho, na pesca e/ ou mariscagem, que esse
sujeito se liga ao seu habitar, a natureza, familiaridade com as experiéncias espaciais no fazer
cotidiano com a atividade da pesca, 0 que torna essa experiéncia um dos caminhos para

compreender seu sentido ontolégico.
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As experiéncias no lugar, feitas pelos(as) pescadores(as), sdo sinalizadas por Caetano
(2013), quando afirma que a casa, a familia, e os(as) companheiros(as) de trabalho participam
efetivamente da vida comunitaria, aprendendo e ensinando. Esse conhecimento mediado pela
relacdo com a natureza e com a comunidade é a cosmopercepcao que reverbera nos seus corpos,
nos gestos e no modo ver a vida no fazer cotidiano por essas mulheres, homens, criangas, idosos,
gays, transsexuais, negras, indigenas [..]. Caetano (2013) ainda sinaliza esse didlogo
especificamente sobre a mariscagem como lugar de predominio das mulheres#,

qguando preferem sair mais cedo, com a maré alta, é preciso identificar as
trilhas no manguezal, caminhar pelas dguas salgadas e brilhantes, ter cuidado
para ndo pisar em algum objeto pontiagudo. Durante o caminho, é possivel
sentir o cheiro da lama gelatinosa, ouvir o barulho dos caranguejos, dos
siris e dos aratus andando pelo manguezal e o pipocar dos sururus. Sentir
conchinhas mexendo debaixo dos pés, embranquecidos pela umidade. E
para se proteger dos insetos comumente encontrados mangue, usam protetores
dermatoldgicos artesanalmente fabricados por elas. Sdo os Gleos, também
chamado de gas, que é uma mistura de querosene com azeite de dendé, alho
ou hidratante. De modo geral, para mariscar, as marisqueiras vao de pés no
chdo, usam saias, bermudas, camisetas, lencos ou bonés na cabeca
(CAETANO, 2002, p. 49, grifo meu).

Essa experiéncia marca de maneira contundente que, saber pescar e mariscar, tecer redes
e confeccionar apetrechos das artes de pesca e da mariscagem, conhecer habitos alimentares
das espécies da fauna, a reproducdo dessas mesmas espécies, 0 movimento da maré, as relacdes
entre a temperatura, a salinidade e a coloracdo da agua com as espécies possiveis de serem
capturadas, assim como as relagdes de amizade e companheirismo (SANTOS, 2008, p. 106)
sdo feitas de modo intimo por esses sujeito no lugar, séo feitas a partir de suas experiéncias
cotidianas, e tracam suas grafias pelo espaco; sdo conteGdo do fazer geografico com
familiaridade, e seus corpos sdo o instrumento entre essas experiéncias com a natureza, e
permite o transito continuo por esses lugares, pela apropriacdo do seu trabalho, seja no mangue,
na agua e na terra, de modo intimo e compartilhado.

Outro importante aspecto dessas marcas sdo os elementos que ajudam também no
processo de ensino-aprendizagem para a perpetuacdo dessas experiéncias, como exemplo,
reconhecer os tipos de marisco, molhar os pés na agua ou pisar na lama, ouvir o barulho da

brisa no manguezal ou sentir o frio e o calor possibilitam as pescadoras e aos pescadores, as

14 As mulheres exercem um papel de destaque singular porque elas determinam as mediacdes familiares e assumem
mais papeis que os homens nas comunidades pesqueiras. S8o lideres, sdo vendedoras, sdo ganhadeiras, sdo
marisqueiras, agricultoras, catadoras, pescadoras, dentre outras. E 0 mais interessante das mulheres das aguas é
gue uma Unica mulher pode assumir todas essas fungdes ao mesmo tempo. Vale também afirmar que sdo mais
ativas nas liderancas das comunidades e assumem, em maior propor¢do, as demandas dos movimentos sociais.
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marisqueiras, reagirem ao ambiente na forma de observacdo, lidando diretamente com a
atividade pesqueira, desde observar o movimento da maré, o tempo, identificar os sinais dos
mariscos no mangue e do peixe no mar e/ou no rio, seus movimentos, as fases da lua, que € um
conhecimento definidor dos melhores dias para mariscar e pescar, além de determinar os tipos
de marisco ou pescar algumas espécies de peixe, adentrar o manguezal, apanhar lenha e fabricar
materiais de trabalho sdo préticas que exigem um acumulo de experiéncia com o lugar e, em
especifico, com o territério pesqueiro. Para adquiri-la, € preciso técnica, sensibilidade,
inteligéncia agucada e conhecimento.

Além dos sentidos, 0s movimentos sdo, também, praticas que se constituem importantes
contetidos de aprendizagem e conhecimento e, entdo, 0s corpos desses sujeitos se interlagam
com trabalho exercido nesses lugares. O corpo responde aos apelos do ambiente: abaixar,
levantar, andar, cavar sdo acdes deliberadamente corporais, que possibilitam conectar com o
real e apreendé-lo. E esses corpos sdo responsaveis por perpetuar as tradigdes e transferir os
conhecimentos ancestrais da atividade pesqueira e que para reconhecer essas relacfes é
necessario discuti-las geograficamente (CAETANO, 2013).

Desse modo, essas relacdes compactuam com o pensamento de Relph,

Lugar ndo é meramente aquilo que possui raizes, conhecer e ser conhecido no
bairro; ndo é apenas a distin¢do apreciacdo de fragmentos de geografia. O
nacleo do significado de lugar se estende, penso, penso eu, em suas
ligacBes inextricaveis com o ser, com a nossa propria existéncia. Lugar é
microcosmo. E onde cada um de nos se relaciona com o mundo e onde o
mundo se relaciona conosco. O que acontece aqui, neste lugar, é parte de um
processo em que 0 mundo inteiro estd de alguma forma implicado. Isso, é
muito existencial e ontoldgico. Mas é também econdmico e social, pois em
toda parte estamos presos em maior ou menor grau nas forgas neoliberais e da
globalizagdo (RELPH, 2014, p. 31, grifos meus).

Assim, o lugar preserva a morada que € a primeira experiéncia com o espaco. Ele carrega
nossas memorias e nos condiciona nas ligacbes com o fazer da vida coletiva em um
acontecimento de relagdes intimas e préximas da esséncia do que € comum, € iSSo nos mantém
conectados conosco e a0 mesmo tempo com o mundo. Por isso, destaca-se o lugar ancorado
com 0 ser, pois um se mistura com o outro e se articulam de modo denso, profundo, que, muitas
vezes, se torna inexplicavel, assim como ocorre na vida coletiva dos(as) pescadores(as)
artesanais quando se relacionam com eles(as) mesmos(as), com a natureza e com o territério
pesqueiro, numa relacdo singular que se da para além das relagdes materiais, pois envolve um
misto de sentimentos, inclusive incute a relacdo ancestral advinda dos indigenas — no caso da

BTS, os indigenas tupinambas — e os povos negros vindos de varios lugares da Africa.
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Discutir sobre o lugar implica dialogar sobre o ser que nele habita, ainda mais quando
envolve os(as) pescadores(as) artesanais. A abordagem sobre a construgdo do ser se faz
oportuna, pois geografizar o lugar é discorrer diretamente com ser e sua existéncia no lugar,
como mencionado anteriormente. Desse modo “o ser é sempre articulado por meio de lugares
especificos, ainda que tenha sempre que entender para além deles para compreender o significa
existir no mundo” (MELLO, 2014, p. 29).

Sobre a concepcdo da experiéncia, Sodré (2002) afirma que move todo o fazer
geografico e encontra no espaco a integracdo da experiéncia fundado com o tempo. O autor nos
da pistas e reafirma que a experiéncia é o tom da relacdo do sujeito com o lugar, e se tratando
dos(as) pescadores(as) artesanais, que tém seu fazer na préatica da atividade pesqueira marcada
por sua ancestralidade — ora indigena, ora quilombola, ora ambas, importante frisar novamente
essa condicao — tém os seus lugares de préatica da sua atividade pesqueira demarcados como um
espaco sagrado que refaz constantemente os esquemas ocidentais de percepcao espacial e seus
esquemas habituais de ver e ouvir. O sentido fixo que a ordem industrialista pretende atribuir
aos lugares e, aproveitando-se das fissuras, dos intersticios, infiltra-se. H4 um jogo sutil de
espacos-lugares em movimento (SODRE, 2002).

Ainda nessa perspectiva, Sodré (2002), faz um debate oportuno sobre o conceito de
corpo-territério, definido pelo pesquisador como a tomada de consciéncia do individuo se
perceber no mundo a partir de si mesmo, de um campo que lhe é préprio. Além disso, o corpo
é lugar-zero do campo perceptivo por ser um limite a partir do qual se define um outro. O corpo
serve-nos de bussola, meio de orientacdo com referéncia aos outros e as outras. Quanto mais
livre sente-se um corpo, maior o alcance desse poder de orientar-se por si mesmo, por seus
préprios padrdes.

O debate de corpo-territério permite construir, mais uma vez, pontes entre lugar e
territorio, pois os corpos dos sujeitos ligam-se ao simbdlico, a representacéo, as identidades, a
consciéncia espacial, ao poder, ao trabalho e principalmente, as resisténcias. E essas relacdes e
ligacdes se ddo no fazer e perceber as construcdes geograficas, pois é o sujeito que move essas
nuances pelo espaco, e se tratando dos(as) pescadores(as) artesanais, essas tramas se fazem
préximas a contetdo bastante denso e profundo.

E a partir dos seus corpos que 0s sujeitos constroem seus territorios, 0s quais expressam
uma dindmica de relagdes sociais mediada pelo poder. Esse poder envolve forcas politicas que
emergem de diferentes intencionalidades de grupos sociais diversos. A expressdo do poder é

manifestada pela necessidade de defender ou conquistar territorios em busca de acesso a
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recursos ou de riquezas, ou até mesmo, na captura de uma posicdo estratégica, ou com a
manutencdo de modos de vida e de controle de simbolos materiais de identidade. Assim, o
exercicio do poder tem a ver com desafios e situacGes que remetem ao substrato espacial e as
suas formas, seus objetos geogréaficos visiveis e tangiveis (SOUZA, 2013) e também néo
tangiveis e invisibilizados.

Importante registrar que o territorio € uma expressdo do espaco geogréafico,
especificamente, o espaco social, ou seja, € composto por um conteddo que envolve a produgéo
social do sujeito mediada pela relacdo que os envolve diretamente com a natureza, sua relagéo,
seu sentimento e sua producéo/ (re)producdo, por isso, ao confrontar o dialogo sobre territério,
ndo se pode apenas conduzir seu debate a uma simples delimitacdo de limites e fronteiras ou
coloca-lo como qualquer coisa.

Nessa construcdo, Souza (2013) nos permite relacionar o territério como um campo de
forca, pois ele corresponde a uma faceta do espaco social, sendo ele, em si mesmo, intangivel,
como o proprio poder o &, por ser uma relacdo social por expressar essas dimensdes das relacdes
sociais “[...] se o poder é uma das dimens@es das relagdes sociais, 0 territorio € a expressao
espacial disso: uma relacao tornada espacial mesmo que ndo diretamente material, como ocorre
com o substrato, ainda que o territorio dependa, de varias maneiras, deste Ultimo” (SOUZA,
2013, p. 98).

Outra dimenséo do territorio sdo as suas temporalidades histéricas. Essa concepcdo €
fundamental para sua determinacdo e caracterizacdo, ou seja, ha uma processualidade e
pluralidade de ritmos ou uma acumulacdo desigual de tempos. Essa superposicdao de tempos
historicos ocorre por meio de relagBes e elementos de distintas idades, trabalhados na
perspectiva das transtemporalidades histéricas e coexistentes-relacionais, o que permite
destacar que as transformacdes territoriais resultam desse processo e incorporam 0 modo de
producdo e de viver, de fatores econdmicos, politicos, culturais e ambientais, envolvendo a
processualidade historica, 0 espaco, a paisagem, o lugar e a regido (SAQUET, 2015).

A partir das caracteristicas que envolvem a materialidade dos territdrios, ao tratar
dos(as) pescadores(as) artesanais, adentramos os territdrios pesqueiros, que representam a
esséncia da préatica da vida e toda as relacdes e interacbes que transitam a condic¢do ontoldgica
da existéncia e subjetiva do saber-fazer-ser que envolve os(as) pescadores(as) artesanais.

O territorio pesqueiro é diverso, contendo vida, arte, historia, trabalho, homens,
mulheres, natureza. E, logicamente, € um territério de saberes. Saber ser pescadores e

pescadoras artesanais € condicionado pela arte do cotidiano das aguas, do mangue, da terra. Ha
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uma materialidade implicita que se explica pela producéo imaterial. Nota-se a complexidade
desse territdrio, 0s quais expressam — antes de tudo — conhecimento. E quem é conhecedor
desses espacos é o(a) proprio(a) pescador(a) artesanal.

Ao descrever os territdrios pesqueiros, em suas maultiplas perspectivas de anéalises —
desde a sociologia, antropologia, geografia, biologia, por exemplo — é observada a ideia do
saber adquirido pela experiéncia como um ato de educar para ser e se fazer pescador(a)
artesanal.

Para Cardoso (2003), os territorios pesqueiros sdo construidos a partir do trabalho e da
apropriacdo da natureza que os(as) pescadores(as) fazem nesse espaco. O mesmo pode ser
delimitado na fluidez do meio aquéatico, mas também no meio terrestre, pois o0s(as)
pescadores(as) artesanais possuem uma relacdo conjunta entre terra e dgua. Ao passo que
projeta nesse espaco uma relagdo com a natureza, mediada pelo trabalho humano, ou seja,
através da pesca e da mariscagem, assim cria e delimita o territdrio da pesca artesanal.

O territério ganha, além da delimitacdo de uso por parte dos(as) pescadores(as), 0
sentido de conhecimento, de interacao e incorporacao a vida; pois é no espaco apropriado por
esses, para garantia de sua sobrevivéncia, que € criada uma relacdo de conhecimento, de
identificacdo e de pertencimento, de interacdo entre homem e natureza (RIOS, 2012),
constituindo, assim, um territorio de dimensdo da pratica da vida desses sujeitos.

O territdrio institui-se da simbiose entre terra e 4gua, do uso compartilhado, coletivo e
a relacdo direta com a natureza. O MPP caracteriza esse territorio como espaco de moradia, de
trabalho e de vivéncia, onde se reproduz socialmente, culturalmente e economicamente. E o
espaco de uso apropriado, onde se materializam os conhecimentos e as relagdes, a partir dos
conhecimentos adquiridos e passados de geracdo a geragdo (MPP, 2012).

Ao refletir sobre os(as) pescadores(as) artesanais € 0s territorios pesqueiros, percebe-se
a similaridade entre trabalho-ser-saber-experiéncia. E, assim, recorro a Maldonado (1993) no
que tange a esses territdrios, uma vez que representam a sintese da experiéncia pesqueira,
sobretudo, as formas que assume a unidade histdrica da terra com o mar, em que o0s pescadores
e pescadoras realizam, constantemente, um movimento entre estes dois “mundos”. Nesse
sentido, o territorio pesqueiro “é carregado” de culturas com carga simbolica em multiplas
representacdes e interpretacdes, norteando o objeto de estudo da Geografia (0 espago), em que
essa dimenséo de andlise possibilita interpretar o espaco-temporal quanto a organizacao social

dos(as) pescadores(as) artesanais.
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Entendo que os(as) pescadores(as) artesanal historicizam, socializam e criam condigdes
de sua existéncia a partir do conteudo do seu saber-fazer-ser, e essas caracteristicas, 0s(as)
tornam sujeitos, e, além disso, agentes que organizam e produzem o espaco geografico por meio
da materialidade que realizam nos lugares e nos territorios. Desse modo, é preciso entender
essas construcbes para compreender esses sujeitos nas suas diferengas, pluralidade e
diversidade, e para tensionar um curriculo escolar que entenda essas dimensfes. Ao escrever e
materializar essas nuances, praticaremos uma geografia e pedagogia das aguas, e sao essas as

provocacOes que a EA realiza com seu curriculo diferenciado.

2.3 GEOGRAFIA E ENSINO: INSPIRACOES PARA CONSTRUIR DIALOGOS DA
“PEDAGOGIA DAS AGUAS”

Construir didlogos da Pedagogia das Aguas é a parte mais desafiadora desta Tese. Esses
nexos exigem permear pela ontologia, filosofia, que envolvem a geografia e a pedagogia,
materializadas na praxis pedagdgica feita na EA.

Para isso, optei por dialogar na perspectiva tedrica e metodoldgica que discorresse sobre
a questdo ontoldgica na geografia e, nessa caminhada, a perspectiva do lugar foi ganhando
sentido. Caminhar sobre uma geografia que trate sobre a experiéncia geografica e suas
subjetividades e como ambas se relacionam se torna importante nesta pesquisa, pois as(os)
pescadoras(es) artesanais defendem que o ensino feito na EA deve partir da realidade vivida
em seu cotidiano, ou seja, sua experiéncia com o trabalho na pesca artesanal se da na vida
cotidiana. Ao percorrer nesta busca, Silva (1986) me ajudou nessa compreensao, uma vez que,
para este autor, o lugar é a ocorréncia da poténcia ontoldgica, e isso permite, de modo mais
intimo, a compreensdo das relacGes entre lugares e das pessoas com e nos lugares, sempre de
forma relacional (SILVA, 1986; MANDAROLA JR, 2014).

Assim, para trilhar uma geografia que visibilize as(os) pescadoras(es) artesanais, nesta
perspectiva, é situar as abordagens que envolvam enraizamento, identidade, sentido de lugar,
casa, experiéncia e percepcdo, por isso, encontrei na categoria do lugar essas nuances de
maneira mais profunda e proximas da cosmospercep¢ao. Para Oyéwumi (2002, p. 03), o “termo
“cosmopercepcao” € uma maneira mais inclusiva de descrever a concep¢do de mundo por
diferentes grupos culturais”, portanto, acionar as cosmospercepgoes € privilegiar os sentidos
que ndo sejam o visual ou, até mesmo, uma combinacgdo de sentidos. E é no corpo com essa
combinacdo de sentidos que o sujeito se percebe no mundo, sendo que, essa ligacdo é mediada
atraves das relacgdes feitas a partir do entendimento do sujeito com sua identidade, singularidade
e diferenga (OYEWUMI, 2002).



66

As(os) pescadoras(es) artesanais fazem esse cruzamento com a natureza para exercer
seu trabalho no mar, na 4gua, no mangue, no rio, na praia e na terra, e justifica os sentidos de
suas existéncias nesses lugares, ancoradas pela ancestralidade que envolve o exercicio da
atividade pesqueira. Desse modo,

O esforgo de compreender uma escala proxima, ligada ao mundo vivido, a
dimensdo existencial da experiéncia geografica, entendendo essa escala
como poténcia criadora, emancipadora e auténtica de sociabilidade
organica. Nos ultimos dez anos, esses processos, até entdo relativamente
paralelos, passam a se aproximar, € até certo ponto, retroalimentar-se. Mas do
gue isso. Ha a dimensdo ontoldégica (MANDAROLA JR, 2014, p. 14, grifo
meu).

Assim, a ontologia da existéncia das(os) pescadoras(es) artesanais ganha sentido nesta
Tese, pois esses sdo entendidos enquanto sujeitos. Modesto (2016) enfatiza que na expressao
“sujeito” recaem defini¢des gerais em sentido 1dgico, metafisico ou tedrico de conhecimento,
porém, todo seu sentido tem envolvimento com o outro. O que antagoniza o que ndo é se faz
presente, numa espécie de “alma gémea”, “sombra” daquele que se denomina “eu”.

Sujeito é a soma de todas as coisas. Por ser 0 sujeito o substrato do mundo, sua condi¢ao
inviavel, sempre subentendia em todo fendmeno, em todo objeto; “pois tudo que existe, existe
para o sujeito” (SCHOPHEUR, 2005, p. 5). Desse modo, 0 sujeito tem sua centralidade na
interpretacdo do mundo de forma muito ampla “mesmo em uma sociedade contraditoria, com
maultiplos interesses e objetivos diversos [...] assim, sem davida, tudo que existe, existe para o
sujeito, com o sujeito e pelo sujeito, ja que este € parte integrante da sociedade e a faz acontecer”
(MODESTO, 2016, p. 72).

Krenak (2019) avanca na compreensdo de sujeito quando nos provoca a (re)pensar
nossas diferencas, que isso nos torna unico e da sentido as existéncias de maneira plural,

Definitivamente ndo somos iguais, e € maravilhoso saber que cada um de nos
que esté aqui ¢ diferente do outro, como constelagdes. O fato de podermos
compartilhar esse espaco, de estarmos juntos viajando néo significa que
somos iguais; significa exatamente que somos capazes de atrair uns aos
outros pelas nossas diferencas, que deveriam guiar 0 nosso roteiro de
vida. Ter diversidade, ndo isso de uma humanidade com o mesmo
protocolo. Porque isso até agora foi s6 uma maneira de homogeneizar e tirar
nossa alegria de estar vivos (KRENAK, 2019, p. 16, grifo meu).

Destarte, me apoio nas ideias de Krenak (2019) sobre a condicdo de sujeito, quando
evidencia que estamos condicionados e condicionadas a conceber o ser humano como um tipo
de existéncia, e qualquer compreensao fora dessa “ordem” gera uma desestabilidade de padrao,

cria uma ruptura, como se caissemos num abismo. Assim, Krenak (2019) questiona,
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[...] quem disse que a gente ndo pode cair? Quem disse que a gente ja ndo
caiu? Houve um tempo em que o planeta que chamamos Terra juntava os
continentes todos numa grande Pangeia. Se olhassemos |4 de cima do céu,
tirariamos uma fotografia completamente diferente do globo. Quem sabe se,
quando o astronauta [uri Gagérin disse “a Terra é azul”, ele ndo fez um retrato
ideal daguele momento para essa humanidade que nds pensamos ser. Ele
olhou com o0 nosso olho, viu 0 que a gente queria ver. Existe muita coisa que
se aproxima mais daquilo que pretendemos ver do que se podia constatar
se juntassemos as duas imagens: a que vocé pensa e a que vocé tem. Se ja
houve outras configuragdes da Terra, inclusive sem a gente aqui, por que
é que nos apegamos tanto a esse retrato com a gente aqui? O Antropoceno
tem um sentido incisivo sobre a nossa existéncia, a nossa experiéncia comum,
a ideia do que é humano (KRENAK, 2019, p. 28, grifo meu).

Desse modo, Krenak (2019) destaca que a compreensdo da existéncia humana é
condicionada pela projecdo de sociedade que foi estrategicamente fixada pelo ideério de ser
humano que é socialmente aceito ao longo da historia de nossa condi¢do. Assim, despir-se dessa
compreensdo é acionar a nossa condi¢cdo enquanto sujeito, que ndo é Unica, pois carrega
memo@rias ancestrais, mas € plural, é subjetiva, e, a0 mesmo tempo, € coletiva, € compartilhada.
E tudo isso é mesclada com as cosmologias da natureza. Ao passo que SOMOS sujeitos e
natureza, também somos diversos. E a nossa existéncia so faz sentido porque também somos
natureza. Por isso, para Krenak (2019), a aceitacdo dessa condi¢do de humanidade € que nos
fard compreender nossas diferencas e entender as subjetividades que somos atravessados e
atravessadas. Ndo somos todos iguais, e isso ndo € um problema. Essa compreenséo de sujeitos
precisa ser encarada como um componente da praxis e do fazer diario da organizacdo do
trabalho pedagogico.

Assim, estas nuances geo-filoséficas evidenciam as(os) pescadoras(es) artesanais
em sua dimensdo de sujeitos existentes nos lugares e nos territorios, carregados de
subjetividades e especificidades e as(os) envolvem inimeras relacdes entre terra, agua,
mangue, ar... isso compde um contetido que justifica seu saber-fazer-ser®® e, por isso,
torna-se componente intrinseco para praticar a Pedagogia das Aguas pautada,
principalmente, pelos conflitos que envolvem os territdrios pesqueiros, e esse fazer

educativo e base curricular da EA (ver Figura 4).

Debate feito no capitulo “O saber-fazer-ser dos(as) pescadores(as) artesanais: tensionando uma geografia do
sujeito”
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Figura 4 - Principios e escalas que norteiam a Pedagogia das Aguas na EA

Questdo Agraria: Conflitos
terra e agua

Territério Pesqueiro

Existéncia das pescadoras e
pescadores artesanais

Estado: potencializa os
conflitos e ao mesmo
tempo nao garante
educacao

Acesso a educagdo
a partir da
realidade dos
sujeitos

Escola das
Aguas

Elaboragdo: Taise Alves, 2020.

Neste sentido, cabe discorrer sobre o0 ensino de geografia e sua construgdo tedrica para
agregar na “geografia e pedagogia das aguas”. Coloco entre aspas, tanto a Geografia quanto a
Pedagogia das Aguas, por entender que meu debate aqui é limitado, ja que, ndo sou uma
estudiosa do campo da Pedagogia, fago aqui, um esforco para explicitar o que se propde a EA
em seu campo pedagdgico.

No entanto, neste bojo, cabe compreender o que € geografia para ensinar geografia. Uma
preocupacao defendida por Almeida, Martins e Silva (2019), o que se da gracas a emergéncia
anunciada pelos sujeitos sociais que se colocam, provocando e acionando o fazer geogréafico no
tempo presente na identificacdo dos fundamentos da realidade que pulsa no espaco geografico.
Para esses autores, ao identificar esses fundamentos, sera possivel provocar a interpretacdo
dessas nuances, mesmo que sejam divergentes, pois é a partir dai que vamos (re)pensar e
intervir no ensino de modo mais abrangente e, principalmente, no ensino de geografia.

Quando se projeta essa preocupacdo para comunidades tradicionais pesqueiras, essa
maxima se torna ainda mais necessaria, pois, para propor dialogos de saberes nos territorios

pesqueiros, é preciso compreender quem sao as pescadoras e pescadores artesanais, entender a



69

dindmica que pulsa nos seus territorios, traduzir como ocorre o trabalho da pesca na agua, na
terra, no mar e no mangue, intercalando com o saber-fazer-ser destes sujeitos. Ao avangar nesse
entendimento, criam-se caminhos para propor praxis pedagdgicas que podem ser relacionadas
e traduzidas no cotidiano nos territorios pesqueiros. Sentir e experienciar essa geografia para
seu ensino ainda é um processo em construcado, e é nessa construcdo de didlogo, ou seja,
os dialogos de saberes entre 0s processos didaticos, pedagdgicos e a pedagogia das aguas
gue emerge nesses territorios que tento explicitar aqui.

A construcdo curricular do ensino de geografia — porém esta mesma premissa segue
sendo realidade nas demais areas do conhecimento pedagdgico — foi amparada pela tradi¢cdo do
conhecimento eurocéntrico, e a ciéncia geogréafica calcada, principalmente, nas escolas francesa
e alemé.

Isso nos trouxe muitos percalcos que acompanham a préatica educacional, dentre elas, o
esvaziamento na constru¢do do debate de natureza epistemolégica, o qual impulsionou a pratica
de uma geografia descritiva e cheia de adjetivacdes. E essa geografia vem sendo praticada e
animada por décadas, enraizada na construcao curricular que se encontra presente no ensino
superior — basicamente para a formacao docente — que repercute diretamente em nossas escolas,
no ensino bésico.

Essa tradigéo contribui na ramificagéo,

[...] da geografia fisica, humana e econdmica, a fragmentag&o, a dicotomia, 0s
elementos de teoria econdmica neoclassica. Um inventério de elementos da
natureza, uma apreciacao da sociedade pela via do conceito de populacdo. E
claro, em especial no ensino, nada se considerava sobre a relacdo
homem/meio. Tinhamos os elementos de astronomia, normalmente na antiga
quinta série, alguns fundamentos de cartografia, como escala. Na sexta série
apresentava-se a geografia do Brasil e, para tanto, seguia-se as divisdes
regionais definidas pelo IBGE, subdivididas cada uma em geografia fisica,
humana e econémica. E na sétima e oitavas séries comecava a divisao por
continentes: américa latina, depois Europa, Africa e Asia, estes Gltimos
normalmente na oitava série, seguindo a estrutura fisica, humana e econémica.
E tudo retornava um pouco mais detalhado, nos trés anos do antigo segundo
grau, acrescido de um ou outro elemento, como paises desenvolvidos e paises
subdesenvolvidos, ou alguma subdivisdo dos continentes (ALMEIDA,
MARTINS e SILVA, 2019, p. 03).

Quando se reportam essas preocupacdes sobre o debate racial em particular, Cirqueira,
Guimardes e Souza (2020) nos provocam em trés pontos:

(a) As geografias imperialistas e colonialistas e seus aspectos interpretativos
ndo foram totalmente abandonados pelas teorias geograficas do século
XX — que buscavam se esquivar do determinismo geografico em favor da
cultura como forma de diferenciagéo dos sistemas humanos, e se tratando
sobre as questdes que envolvem os negros, indigenas, as mulheres, 0s
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LGBTQI+ -, ainda mantém crenca implicita nas  diferencas
fundamentais que a raca criou e a Geografia falhou em estabelecer
uma compreensdo critica sobre as consequéncias humanas da
racializagdo: a desigualdade, pobreza, degradacdo, negacdo dos direitos
humanos e da dignidade, apagamento ou exotizacdo das culturas etc.

(b) A raga, assim, permaneceu dissimulada e codificada na epistemologia
geogréafica. Como efeito, ao tempo que houve uma auséncia de critica e
reflexdo tedrica do canone geografico sobre a raca, incorporaram-se
negros (indigenas e mulheres também) como objetos e ndo como pontos
de vista, que questionavam as visdes hegemonicas de Geografia.

(c) O caso brasileiro é emblematico a esse respeito, pois, leituras que tinham
como cerne a raca se difundiram entre nossos geografos por todo o século
XX. Por exemplo, Delgado de Carvalho (1927) e Everardo Backheuser
(1926-1927), os fundadores da “geografia moderna” no Brasil,
ingressaram nos debates sobre o futuro da nagdo nos anos de 1920 e
estabeleceram varias leituras sobre a composicédo racial e a natureza do
“povo brasileiro”. Ambos os autores encamparam o projeto de
branqueamento da populacédo brasileira, muito em voga entre cientistas e
politicos no periodo. Dentre os autores europeus que trabalharam na
fundacdo das Faculdades de Geografia em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro
na década de 1930, autores como Leo Waibel (1949) e Pierre Deffontaines
(1945) estabeleceram interpretacdes sobre a assimilagéo e reproducédo da
populacdo branca-europeianos tropicos brasileiros. E, por fim, gedgrafos
como Aroldo de Azevedo (1975; 1975[1969]) e Luiz Melo Rodrigues
(1970), na década de 1970, desenvolveram uma série de leituras sobre a
formac&o da populacéo brasileira que, de forma paradoxal, enfatizavam a
ideia de mesticagem como aspecto caracteristico e positivo do povo
brasileiro, enquanto reproduziam leituras estereotipadas sobre os “tipos
raciais” brasileiros baseados na ciéncia racialista do séc. XIX
(CIRQUEIRA, GUIMARAES E SOUZA, 2020, p. 4-5).

Os autores, nesses pontos, induzem o pensamento e conducdo, sendo preciso
(re)ontologizar o pensamento geografico no ensino de Geografia, pois € preciso situar o debate
racial na sua estruturacdo, massificacdo, desigualdade, apropriacdo e construcdo ontoldgica na
pratica da vida cotidiano, ou seja, uma geografia do presente, uma geografia do sujeito. E, para
(re)ontologizar, é preciso antes, entender como se originou a negacdo do debate racial na
producdo do conhecimento geogréfico. Trazer e provocar essa discussdo € importante para
situar como esses sujeitos foram apagados do debate cientifico e, além disso, sua construgédo
pedagogica, pois sdo exatamente essas origens que conduzem a negacdo da pratica do
conhecimento e dialogo de saberes do contexto curricular que atingem diretamente o ensino, e,
No NOSso caso, invisibilizam os(as) pescadores(as) artesanais como construtores e construtoras
de saberes.

No ambito das questdes sobre apagamento dos sujeitos no processo educativo, Carneiro

(2005) discute o epistemicidio, enquanto um processo intencional nessa agdo, constituindo-o
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como um dos instrumentos mais eficazes e duradouros da dominacdo étnico-racial pela negagéo
que empreende a legitimidade das formas de conhecimento produzido pelos negros e pelos
indigenas, e evidencia que esse processo determinou a destituicdo da racionalidade, da cultura
e civilizacdo do Outro.

O epistemicidio € um processo muito violento, pois sequestra, mutila a capacidade de
aprender e fere a racionalidade dos sujeitos. “E uma forma de sequestro da razdo em duplo
sentido: pela negacdo da racionalidade do Outro ou pela assimilagdo cultural que em outros
casos lhe é imposta” (CARNEIRO, 2015, p. 97). Nesse sentido, € um processo constante de
producdo da inferioridade intelectual, da negacao da possibilidade de realizar as capacidades
intelectuais, o que reforca o epistemicidio nas suas vinculagdes com as racialidades sobre seres
humanos instituidos como diferentes e inferiores, e controla as mentes e coracfes, ou seja, retira
a humanidade e a nega, pautada na légica hegeménica desconstruindo os saberes da(o) outra(o).

Nesse sentido, a negacao da plena humanidade do outro reforga sua concepcdo filosofica
como 0 ndo-ser, 0 que neste caso, SA0 0s negros e indigenas, e, com isso, permite compreender
que “o Ser constroi o Nao-ser, subtraindo-lhe aquele conjunto de caracteristicas definidoras do
Ser pleno: autocontrole, cultura, desenvolvimento, progresso e civilizagdo” (CARNEIRO,
2005, p. 99).

Nesse sentido, refletindo como o epistemicidio se propagou no Brasil, observa-se que o
mesmo ganha conota¢des estruturais, gragas ao processo de exterminio dos sujeitos, e, nessa
conducéo, a educacdo é um instrumento com grande forca para a perpetuacao desse projeto.

Ir na contramdo da préatica epistemicida € perpetuar pedagogias de esperancas que
promovam justicas educacionais e, além disso, que sujeitos sejam o centro das bases
curriculares, bem como toda organizacdo do trabalho pedagdgico, perpassando pela equipe
gestora, professores e professoras, porteiros e porteiras, cozinheiros e cozinheiras, ou seja, um
projeto que todos e todas estejam envolvidos(as) e engajados(as) neste propdsito. Nesse sentido,
o curriculo € um meio importante para pautar essa disCUssao e trazer esses sujeitos para o centro
do debate, pois ha leis e diretrizes — especialmente as leis 10.639/03, Ensino da Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e a Lei 11.645 do Ensino Indigena — que regulamentam a
implementacdo dessas pautas no ensino. Entretanto, para as leis se tornarem reais e chegarem
no chéo das escolas é preciso, em minha concepgéo, se fazer valer atraves do curriculo.

O curriculo carrega os objetivos e atos. E um documento que busca legitimar esses ideais
e acOes para fazer a educacdo acontecer, mediante objetivos concretos e especificos. Para

Fernandes (2007), ao refletir sobre o curriculo escolar, deve-se levar em considera¢do que o
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mesmo deve ser instalado como tema central nos projetos politicos pedagdgicos e nas propostas
de ensino. Sua pauta deve ter o cuidado de discutir medidas que visam 0 tempo-espago,
avaliacdo, metodologias, contetdo, gestdo, formacdo, espaco fisico, dentre outras. Nesse
sentido, pensar curriculo ndo configura apenas pensar no conteido, mas o que faz sentido no
universo educacéo e, consequentemente, na Escola.

Nesta sequéncia de reflexdes, dialogar sobre a construgdo dos saberes que envolvem
as(os) pescadoras(es) artesanais € explicitar o carater pedagogico que circunda a atividade
pesqueira e 0 ensinamento de construcdo de comunidade, solidariedade e articulacdo de saberes
que pulsa nos seus territérios de vida de terra e &gua, ou seja, nos territorios pesqueiros.

Caetano (2013), em seu estudo, afirma que a casa, a familia, e os(as) companheiros(as)
de trabalho séo os sujeitos que ajudam no processo de ensino-aprendizagem sobre o territdrio
pesqueiro, pois participam efetivamente da vida comunitaria, aprendendo e ensinando. Esse
conhecimento é mediado pela relagdo com a natureza e com a comunidade; é a cosmopercepgao
que reverbera nos corpos, nos gestos e no modo ver a vida. Caetano (2013) pontua
particularmente na mariscagem estas nuances — onde o papel das mulheres se destaca de modo
singular porque elas determinam as mediacdes familiares, inclusive sdo mais ativas nas
liderancas das comunidades e assumem, em maior proporgdo, as demandas dos movimentos
sociais — mas essa relacdo se expressa em todo o territorio pesqueiro.

Sobre essas mulheres das aguas, a forca da mde maré, as aguas que movem a
perpetuacdo de sua existéncia, Sacramento (2019), pescadora e moradora da comunidade
pesqueira-quilombola Conceicdo de Salinas (Salinas da Margarida), destaca,

Minha trajetividade e de meu povo (elas e nos) sdo de aguas. Vocé
compreende o que quero afirmar quando digo isso? Falo também para
reivindicar nosso direito ancestral e transatlantico sobre as aguas e o direito
da prépria agua de seguir seu curso sem sofrer privatizacdes. O curso das
aguas, que também me trouxe aqui, ndo pode ser impedido. A dgua que é um
bem comum do povo ndo deve se tornar mercadoria, de igual modo o direito
dos povos a vida com dignidade, em seus territorios, ndo pode ser negado.
Minha luta diaria e das outras mulheres das aguas que se atravessam em
tempo e geracgoes, se da em funcdo do entendimento da necessidade de
construir uma sociedade melhor para mim e para meu povo, nossa gente,
0 que implica em nédo perder de vista as chamadas miudezas do dia a dia,
o cuidado e o convivio. O mundo melhor deve ser iniciado em nossos lares e
em nossas comunidades [...] toda a minha ancestralidade teve grande
envolvimento com as aguas, e, também, nos dias atuais, meus familiares
e comunidade encontram nas aguas sua principal fonte de energia e forca
no que tange ao sustento, trabalho, fé, cultura, identidade, visto que nos
os pescadores e as pescadoras somos povos das aguas (SACRAMENTO,
2019, p. 15-16, grifos meus).
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Por sua vez, Caetano (2013) destaca essas mulheres das &guas no fazer empirico, ou
seja, como seus corpos entendem os sinais da natureza,

Quando preferem sair mais cedo, com a maré alta, é preciso identificar as
trilhas no manguezal, caminhar pelas &guas salgadas e brilhantes, ter cuidado
para ndo pisar em algum objeto pontiagudo. Durante o caminho, é possivel
sentir o cheiro da lama gelatinosa, ouvir o barulho dos caranguejos, dos siris
e dos aratus andando pelo manguezal e o pipocar dos sururus. Sentir
conchinhas mexendo debaixo dos pés, embranquecidos pela umidade
(CAETANO, 2013, p. 49).

Essas experiéncias e marcas nao sdo aprendidas de modo institucional. E assim, posso
associar essas nuances e conhecimentos com o entendimento e prética da Pedagogia das Aguas,
que comecga pelas criangas que exercem juntas com suas médes a mariscagem e, com isso,
apreendem as informacdes olhando e manipulando mariscos e apetrechos. A maré, para elas, é
muito mais do que um campo em que se aprende brincando, descobrindo, conhecendo; e a
responsabilidade comum aos adultos adquire-se no processo, na continuidade da experiéncia,
através da convivéncia cotidiana. Assim, as pessoas que frequentam este lugar aprendem
através da préatica, da observacdo, do contato com o ambiente e da escuta aos mais
experienciados, o que faz da oralidade e a experiéncia um elo de conducdo do processo
pedagdgico.

Nessa relacdo e aproximacdo com a ancestralidade, Ba (2010) trata esses nexos com a
historia africana a partir da tradicdo. O pesquisador reconhece a centralidade que a oralidade
ocupa nas sociedades e cultura africana e, também, indigenas, uma vez que toda sua referéncia
é baseada na tradigdo oral, e essa tradi¢do ndo pode ser entendida pela “mentalidade cartesiana
acostumada a separar tudo em categorias bem definidas” (BA, 2010, p. 167-169).

A tradicdo oral ndo separa ou diferencia matéria e espirito. Ela é um ponto de
convergéncia entre os saberes de natureza conjuntamente com a historia, religido, cultura, arte,
divertimento, medicina tradicional, que fazem parte da tradicdo oral. Além de levar a pessoa a
sua propria totalidade, faz parte da “alma africana”. Ela organiza e da sentido a tudo que pode
ser experimentado/ vivenciado no contato com a natureza e seus elementos (BA, 2010, p. 169).
Essas construgdes enquanto principios pedagdgicos se encaixam nas nuances sobre oS
territorios pesqueiros e validam suas aproximacgdes com as herancas africanas e também
indigenas, e ainda destaca que a familia, os mais velhos, as mestras e mestres sdo 0s primeiros
responsaveis pela educacao nos territorios, “sdo eles que ministram as primeiras ligoes de vida,
ndo somente através da experiéncia, mas também por meio de historias, fabulas, lendas, [...]
Existe uma infinidade deles” (BA, 2010, p. 169).
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Desse modo, a habilidade sobre pescar e mariscar implica em saber tecer redes e
confeccionar apetrechos das artes de pesca e mariscagem, conhecer habitos alimentares das
espeécies da fauna, a reproducdo dessas mesmas espécies, 0 movimento da mareé, as relacdes
entre a temperatura, a salinidade e a coloracdo da agua com as espécies possiveis de serem
capturadas, as relagdes de amizade e companheirismo (SANTQOS, 2008).

Nesse aspecto, 0s sentidos séo elementos essenciais no processo ensino-aprendizagem
quando se remete ao territorio pesqueiro, ou seja, reconhecer os tipos de marisco e peixes,
molhar os pés na dgua ou pisar na lama, ouvir o barulho da brisa no manguezal ou sentir o frio
e o calor possibilitam tanto as pescadoras quanto os pescadores reagirem ao ambiente,
observando a forma mais adequada de lidar com a atividade pesqueira. Observar 0 movimento
da maré, o tempo, identificar os sinais dos mariscos no solo e do peixe no mar € no rio seus
movimentos, as fases da lua, que € um conhecimento definidor dos melhores dias para mariscar
e pescar determinados tipos de marisco ou pescar algumas espécies de peixe, adentrar o
manguezal, apanhar lenha e fabricar materiais de trabalho séo praticas que exigem um acumulo
de experiéncia. Para adquiri-los, é preciso técnica, sensibilidade, inteligéncia agucada, além de
muito conhecimento empirico sobre o ambiente. E, para isso, os sentidos, 0s movimentos sdo,
também, préticas que se constituem importantes conteldos de aprendizagem; € o corpo, em
primeiro lugar, que responde aos apelos do ambiente: abaixar, levantar, andar, cavar sdo agoes
deliberadamente corporais, que possibilitam conectar o real e apreendé-lo (CAETANO, 2013).

Estes conhecimentos ficam muito mais evidentes, sobretudo, quando contextualizamos
no significado da maré. As companheiras da mariscagem e o bate papo entre elas, também
compdem este cenario de aprendizagem. Neste lugar, referencial para o trabalho e para a vida
comunitéria, labor e conhecimento acontecem simultaneamente, numa dindmica semelhante a
da natureza. Caetano (2013) afirma que a maré, especialmente para as marisqueiras, € um
conjunto de elementos naturais e maritimos, onde elas desenvolvem a atividade laboral.

Dandolini (2000) explica que as marés sdo movimentos de fluxo e refluxo das 4guas dos
mares provocados pela atragdo que a Lua, e secundariamente o Sol, exercem sobre 0s oceanos.
Qualquer massa de &gua, seja ela grande ou pequena, esta sujeita as forgas causadoras de maré,
provindas do Sol e da Lua. Porém, é somente no ponto em que se encontram 0S 0ceanos € 0S
continentes que as marés tém grandeza suficiente para serem percebidas. Neste sentido, 0s
pescadores e pescadoras artesanais sentem e percebem estes movimentos de forma impar. E,

além disso, dialogam com essas percepcdes no fazer do trabalho nas aguas.
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Nesta concepcdo, Rente (2017) faz duas qualificagdes sobre as tipologias das marés, que
vale a pena serem sinalizadas aqui. A primeira delas é o valor da altura da mareé e se expde
na tabela de marés. A segunda é a fase da lua e esta diretamente relacionada com a acéo
média dos peixes nas tabelas solunares (a teoria foi proposta pelo estadunidense John Alden
Knight em 1926 e avalizada por andlises sistematicas de cientistas e bidlogos nos anos
seguintes, baseando-se em pesquisas experimentais das quais se deduz que a ac¢do do sol e da
lua influencia na atividade de todos os seres vivos. Os momentos do dia nos quais 0s seres vivos
demonstram uma maior atividade sdo os chamados periodos solunares).

Sobre as tipologias das mares, tentarei trazer algumas caracteristicas, a partir de Rente
(2017), primeiro quanto a sua altura:

- Maré alta ou preamar: quando a agua do mar atinge sua altura mais alta dentro do ciclo das
marés.

- Maré baixa ou baixa-mar: quando a &gua do mar atinge sua altura mais baixa dentro do ciclo
das marés.

Normalmente ocorrem duas preia-mar e duas baixa-mar por dia ja que, ao mesmo tempo
que a lua eleva a agua sobre a Terra no lado que esta virado para ela, também separa a Terra da
agua no lado oposto. O resultado é que a dgua se eleva por cima da superficie terrestre em dois
lados diametralmente opostos do planeta. Definimos o dia lunar como o tempo que demora a
Lua em voltar a estar em uma determinada posicdo em relacdo a n6s e dura exatamente 24
horas, 50 minutos e 28 segundos.

Segundo a fase da Lua:

- Marés vivas ou Sizigia
- Marés mortas ou Quadratura

As mareés vivas ou de sizigia, que ocorrem durante as fases de lua cheia e lua nova, a
Lua e o Sol estdo alinhados e os seus efeitos se somam, trata-se das marés vivas.

As aguas dos rios e lagos apresentam, também, subida e descida das aguas, mas se
apresenta de modo insignificante, pois a diferenca é inteiramente disfarcada por mudancas de
nivel devidas ao vento e ao estado do tempo. Uma maré é bem semelhante a outra. Do seu nivel
mais baixo, a agua sobe gradualmente por cerca de 6 horas até atingir a maré alta ou preamar.
Dai, entdo, principia a baixar, continuando por cerca de 6 horas até alcancar a maré baixa ou
baixa-mar. O ciclo entdo comega novamente. A diferenca entre a maré alta e a baixa é chamada
amplitude da maré. Enquanto a 4gua sobe e desce, move-se em direcdo da costa e se afasta dela,
alternadamente (DANDOLINI, 2000).
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Nesse sentido, a amplitude da maré é diretamente influenciada pela posi¢éo do Sol e da
Lua. E importante destacar que essa amplitude difere dia apds dia, conforme se posicionam
ambos, ou seja, quando os mesmos estdo alinhados numa linha em relagdo a Terra, como
acontece na Lua Cheia e Nova, a mareé fica mais alta do que o normal e € chamada de maré de
Sizigia, ou maré de &guas-vivas. Quando o Sol e a Lua formam com a Terra um angulo reto,
como quando a Lua estd em quarto-crescente ou quarto-minguante, a maré é mais baixa que 0
normal, sendo chamada maré de Quadratura, ou maré de Aguas-Mortas.
Neste sentido, as fases da Lua condicionam as mar¢s “boas” e “ruins” para pratica da
pesca artesanal, como colocado anteriormente, pois a luminosidade da Lua conduz a
movimentacdo dos peixes para a superficie. Neste sentido, as fases da Lua séo:
(@) Lua Nova — apresenta nenhuma luminosidade o que torna o periodo neutro para a
pescaria, tanto nos mares, como nos rios e lagos. As marés neste periodo ficam fortes
e 0 mar muito agitado. A pesca é possivel, mas ndo se torna ideal pela inconstancia

das aguas.

(b) Lua crescente — apresenta luminosidade e torna o satélite visivel, iluminada na parte
oeste. Isto propicia que os peixes fiquem mais movimentados e expostos,

provocando uma maré mais baixa o que facilita a atividade pesqueira.

(c) Lua cheia — a luz do satélite é plena, o que a torna totalmente visivel. Os peixes se
agitam e vdo para a superficie, ficando mais expostos. Estas condi¢bes sao ideais
para a pescaria em aguas doce, lagoa, rios, mas em mar apresenta dificuldades pela

maré forte.

(d) Lua minguante — a luminosidade é reduzida. Os peixes se mantém agitados,
favorecendo a pesca em aguas tanto doces quanto salgadas, pois as marés estdo mais

baixas.

Nessa relacdo, a natureza, os instrumentos de trabalho, o corpo, as relagdes construidas
no ambiente sdo elementos que delimitam o processo de ensino-aprendizagem, também
marcam modos de vida grupais, demarcam personalidades, definem horizontes de
compreensdo, incidem nas relagfes afetivas e organizam a vida familiar e comunitaria. Sdo
extensOes da aprendizagem que definem o ser pescadora/pescador, marisqueira/marisqueiro e

pescadora(r) artesanal sentido no préprio corpo, nas a¢fes e no pensamento, sua construcdo
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(re)ontoldgica e suas (co)existéncia reconectadas com suas herangas e com a natureza que
circunda a pratica da atividade pesqueira.

Por isso, a maré é um espaco que educa para a convivéncia com a natureza e com as
pessoas, “antes mesmo das discussoes intelectuais sobre preservagao ambiental, as marisqueiras
aprendem este principio na pratica cotidiana, no convivio com a comunidade e com o meio”
(CAETANO, 2013, p. 55).

Mesmo que as ac¢les sejam individualizadas, mariscar € uma atividade tipicamente
desenvolvida em grupo (DIEGUES, 1983). E nesse campo que se desenvolvem as redes de
solidariedade, como a partilha da 4gua, do lanche e do 6leo e onde as marisqueiras trocam ideias
sobre 0s costeiros mais produtivos. Mesmo que algumas encontrem, nos costeiros, algum local
mais abastado e mantenham o segredo (MALDONADO, 1993), poucas delas mariscam
isoladas ou véo sozinhas para a maré ou para casa. Na base desse ambiente de convivéncia é
que se realiza o ensino e a aprendizagem sobre a preservacdo da natureza, sobre as espécies
marinhas, as condi¢des do tempo e da mare, as atividades laborais, as condi¢cdes do vento,
dentre outras.

Séo essas reflexdes que compdem o sentido da existéncia da EA e sua pedagogia das
dguas. E exatamente tensionar esses debates que da o tom da construcdo de sua prética
educativa.

A proposta e consolidacdo da EA — para muitos uma proposta inovadora — estd amparada
por uma histéria de resisténcia em defesa da identidade pesqueira e negra na luta por uma
educacdo equiparada, reparadora e necessaria. Ao afirmar isso, é importante destacar a forca e
poténcia epistemoldgica da principal idealizadora da EA, Maria das Dores de Jesus Correia,
conhecida como Dona Maria do Paraguacu, que provoca todo esse debate dessa pedagogia das
aguas (Quadro 3) antes mesmo da sua materialidade teérica, que me levou a caracteriza-la
nestas linhas.

Dona Maria do Paraguacu foi marisqueira, pescadora, lavradora, parteira, rezadeira,
trabalhou na Prefeitura Municipal de Nazaré das Farinhas como gari e foi empregada doméstica
em Salvador. Ela também foi uma eximia sambista e compositora. Teve sua identidade
quilombola questionada em uma reportagem da Rede Globo a qual afirmava nunca ter existido
quilombo em Cachoeira, e que Sdo Francisco do Paraguacu (a comunidade onde ela vivia) se
trataria de uma vila de pescadores. Dona Maria entdo, comp6s uma cancéo para demonstrar que
ndo existe contradicdo em ser quilombola e, também, pescadora, can¢do que se tornou

emblematica para a luta do Movimento quilombola de Sao Francisco do Paraguagu, “eu sou do
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quilombo, sou nego nagd, peguei minha enxada, convidei o pescador, Pescador é guerreiro, é
da nossa nagdo. Estamos aqui para ajudar o nosso irmao”.

Assim, Dona Maria do Paraguacu, por sua forca de luta, por ser uma mulher das aguas,
tornou-se uma grande e importante lideranca da comunidade de S&o Francisco do Paraguacu,
por sua vivacidade, sabedoria, oratoria fluente e pela influéncia que exerceu na comunidade
(INCRA, 2007) e, além disso, impulsionou e impulsiona a luta no coragdo do MPP.

Dona Maria do Paraguacu, provoca e aciona os saberes do lugar, os saberes do territorio,
0s saberes da vida coletiva, os saberes das aguas, 0s saberes das mares, ou seja, Dona Maria
aciona uma pedagogia que entra em consonancia com as Pedagogias da autonomia e da
esperancga aclamada nas teorias de Paulo Freire (1987; 1997). Essas Pedagogias, ajudam a
compreender e prescindir a esperanca na luta para melhorar o0 mundo, j& que o corpo dessas
Pedagogias € ancorado na pratica, na acdo, na vida coletiva e na necessidade ontoldgica que
tenciona esperangar de modo preciso em prética individual e coletiva, e isto a torna uma
concretude por justicas historicas.

A Pedagogia da Esperanca, por exemplo, é uma das tarefas da educacdo democratica e
popular, que possibilita as classes populares o desenvolvimento de sua linguagem, jamais de
modo autoritario. Sua linguagem emerge da realidade vivida pelo sujeito (FREIRE, 1987).

Por outro lado, a Pedagogia da autonomia, pontua o saber da préatica docente esponténea,
“desarmada”. Um saber de experiéncia feito sem a rigorosidade metodica que caracteriza a
curiosidade epistemoldgica do sujeito. Este ndo € o saber que a rigorosidade do pensar certo se
torna o processo do conhecimento, ao contrario.

Por isso, é fundamental que o processo educativo assuma a espontaneidade dos saberes
dos sujeitos em sua base critica. Essa préatica educativa propicia condi¢cGes em que os educandos
em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se, “assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto [...]” (FREIRE,
1997, p.19).

Assim, tanto a Pedagogia da Esperanca quanto a Pedagogia da autonomia, é
intuitivamente provocada por Dona Maria do Paraguacu para serem feitas na EA, — mesmo
ndo sendo aclamada como uma mulher de respaldo académico, ao contrario de Paulo Freire
(homem), cujo, mesmo suas teorias sendo questionadas por ndo seguir com veeméncia o rigor

académico, sdo respeitadas por seus pares dentro e fora do Brasil — e mesmo, ndo tendo
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consciéncia tedrica e metodoldgica da sua aplicabilidade na acdo pedagogica, Dona Maria abre
ainda outro leque de possibilidades tetricas e faz refletir na acdo, na pratica pedagdgica a
Pedagogia das Aguas, que aqui tento explicitar nesta Tesa, e por isso Dona Maria do Paraguagu
€ muito visionaria, pois ela ja provoca o esperancar, sem conhecer e sem ler as teorias defendida
por Freire — por ser analfabeta — pois ela, sentiu na pele, no movimento do cotidiano, que a
educacdo é a base para ter esperanca de um mundo mais justo e igualitdrio com ousadia e
rebeldia.

Essas caracteristicas, fez e faz de Dona Maria do Paraguacu uma mulher de pura
inspiracéo para todos e todas que a conheceram em vida (e a mim que conhece o seu legado
através da EA). E inegavel sua contribuicio e seu espirito de luta pelo territorio pesqueiro, pela
manutencdo da cultura e ancestralidade que entrelacam a atividade pesqueira e quilombola.
Cabe ressaltar que Dona Maria do Paraguacu faleceu fazendo resisténcia; como dizem os(as)
integrantes do MPP, “tombou na luta”. Mas, em vida, Dona Maria do Paraguacu, pontuava seu
desejo de compreender as letras, queria ser alfabetizada e essa era uma fala bastante recorrente
nas reunides do Movimento. Essa vontade aliada a sua sabedoria, faz de Dona Maria do
Paraguacu, a principal idealizadora da EA. Tudo se inicia do desejo de alfabetizar os(as)
pescadores(as) artesanais,

A Escola das Aguas é um projeto que tem origem nos sonhos e desejos de
Dona Maria do Paraguagu [...] ela tinha dificuldades na escrita, mas, possuia
um saber ¢ “leitura de mundo” ampla. Ela via a necessidade das
comunidades tradicionais pesqueiras e quilombolas, em adotar uma
escola que se adequasse aos modos de vida, aos horarios das marés e da
ida para as rogas, além do intuito de fortalecer a luta dentro das comunidades
pesqueiras e do préprio MPP preparando os(as) filhos(as) de pescadores e
pescadoras, com 0s saberes académico, mas sem os distanciar das (nossas)
raizes das comunidades, fazendo assim um processo de resisténcia (SANTOS
etal., 2019, p. 03, grifo meu).

Dona Maria do Paraguacu evoca uma educacdo como um ato politico. Evoca uma
educacdo que faca justica e dialogue com o cotidiano vivido nos territorios pesqueiros, € isso
contribui para tensionar uma demanda importante que assola a realidade vivenciada nas
comunidades pesqueiras da Bahia, o analfabetismo, e, com isso, outras liderangas das
comunidades pesqueiras, passaram a tratar a importancia da educacdo como emancipacao
politica das(os) pescadoras(es),

[...] Paraguagu apontava para nés a importancia dos espagos formativos. Ela
reconhecia o valor da leitura e da escrita demonstrando muito interesse de
superar o limite da auséncia de escolaridade. Mas Dona Maria do Paraguagu
ndo estava s6. Dentre tantos outros homens e mulheres que nos inspiraram e
inspiram no pensar/fazer a luta, também seu Altino, uma importante referéncia
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e lideranca do Recncavo que nos ensinou especialmente a valorizar a chuva
e 0 vento como elementos decisivo nos resultados dos nossos processos de
incidéncias, e tombou fazendo a defesa do seu territério e dos direitos dos
homens e mulheres das aguas. Com a morte de seu Altino e, logo em
sequéncia, de dona Maria do Paraguagu, comeg¢amaos a pensar mecanismo
para implementacdo dos seus sonhos de Escola. Isto passou a ser
compromisso de todos nds do MPP (BA), reconhecendo a importancia
também dos ensinamentos destas importantes liderancas (PPP, 2015, p.
03, grifo meu).

Aqui, € importante pensar o corpo de Dona Maria do Paraguacu, pois é a partir da
experiencia de seu corpo mergulhada no territério, no mangue, no mar, na agua, que Dona
Maria do Paraguacu percebe e problematiza a importancia de traduzir essas sensacdes e
sentimentos como prética educativa. E isto é, sabiamente, problematizada pelo MPP. Assim
Dona Maria do Paraguagu, dialoga com a teoria de corpo-territério (MIRANDA, 2020) como
principio pedagdgico, ou seja, corpo-territorio experimenta o mundo a partir de suas proprias
leituras, senti a energia vital presente no encontro com o outro, vive a propria existéncia de
maneira Unica, mais do que isso, verdadeiro; cujo a existéncia é produtora de sua propria
pedagogia (SANTOS, 2006; MIRANDA, 2020).

Isso nos leva a “dar corpo” a pedagogia e geografia das &guas, uma vez que a EA
provoca um curriculo para buscar praticas pedagogicas que pensam a luta dos territérios
pesqueiros na centralidade do discurso e, também, de sentido, aliada ao fortalecimento da
identidade pesqueira e quilombola, assim como o fortalecimento da construcéo da identidade
negra conjuntamente, por isso, a ancestralidade, sobretudo a tradicdo oral e o viver em
comunidade também surge aqui como mais “um brago” dessa pratica educativa, como destaca
Machado (2013). A mesma evidencia a(o) africana(o) como uma(m) contadora(o) de historias
por exceléncia. Contar historias, portanto, ¢ uma acdo fundamental para a tessitura de fatos e
acontecimentos vivenciais, histérias de vida, histdrias interligadas e complementares, nesse
sentido a convivéncia comunitaria facilitou a experiéncia da escuta ao préprio jeito de ser-viver
em comunidade, assim a adocdo de um contorno dando relevancia a pessoa como um ser-
sendo a cultura do lugar, cria outra ideia de educar (MACHADO, 2013).

Nesse sentido, a EA € um projeto de educacdo que usa um curriculo diferenciado,
baseado na centralidade das(os) pescadoras(es) artesanais que possuem suas diversidades e
particularidades, os quais usam narrativas ligadas a significados culturais e historicos, refletindo
o cotidiano das comunidades pesqueiras, que busca quebrar as paredes que separam disciplinas,
conceitos e teorias. Na EA, as vivéncias nas dguas, no mangue, no territorio, ora com ora sem

conflitos, sdo o pulsar da sua pratica pedagogica.
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Quadro 2 — A Pedagogia das Aguas e alguns marcos tedricos

4 N
An.cz?stralldade , /" \\ ~
Sujeito { Educacédo Popular
Natureza
Pedagogia das Aguas

Dona Maria do Paraguacu

Pedagogia da Esperanga\ Corpo-territério

Pedagogia do Oprimido
Pedagogia da Autonomia

| - /

Elaboracéo: Taise Alves, 2020

Lugar

Desse modo, as(0s) pescadoras(es) sdo sujeitos que possuem diferentes territorialidades,
e, com isso, fazem e (re)fazem muitas geografias e acionam diferentes dimensdes que
configuram tempo, espaco, lugar, passado, presente e futuro de maneira Gnica, mas, também,
conjunta. Por isso, o entendimento destas caracteristicas ndo € compreendido no campo do
curriculo escolar, e nem no campo das teorias e metodologias de ensino e aprendizagem para
esses sujeitos.

Dialogar sobre educagdo, nesta perspectiva, é buscar problematizar uma educacéao
escolar que tenha no seu trato politico pedagogico a diversidade étnico-racial e, principalmente,
tenha potencialidade de transitar em diferentes matrizes culturais que compdem a sociedade
brasileira através de suas proprias epistemologias, e, com isso, possibilite convergir, de modo
mais simétrico, 0 maior respeito e valorizacdo das diferencas. Interligar o curriculo e a educacédo
escolar no trato com a diversidade, sobretudo a diversidade étnico-racial (SANTANA,
SANTANA e MOREIRA, 2012, p. 02) que neste caso, envolve diretamente as(0s)
pescadoras(es) artesanais, € cumprir uma pauta a favor de justica educacional, pois tratar de
curriculo escolar é tratar de alteridade, poder e, também, de territorio, e a pedagogia das aguas
busca cumprir essa lacuna educacional. Esses desafios que se propde esta pesquisa seguem nas

préximas linhas.



82

3 A ESCOLA DAS AGUAS COMO O LUGAR DA MEDIACAO: O TERRITORIO
PESQUEIRO E A FACE DA LUTA PELA TERRA, TERRITORIO E AGUA NO
CONTEXTO BRASIL - BAHIA

A EA tem oportunizado refletir o lugar da mediacdo que ela ocupa na educacao, tanto
dentro, quanto fora dos territorios pesqueiros. Falar de mediacdo nesse contexto, é falar de
formacdo humana, de uma nova postura frente ao préprio processo de ensino-aprendizagem
para aléem de uma abordagem de contetdo. A mediagdo representa (re)pensar os desafios da
escola e da educacdo na contemporaneidade, pois a questdo que envolve sua reflexdo é o
trabalho pedagdgico para lidar com as diversidades (BORSCHEID et al., 2018).

Essas reflexfes permitem (re)afirmar esta condicdo da EA, pois a mesma reconhece
e visa problematizar pedagogicamente as condicOes sociais que assolam as comunidades
pesqueiras na Bahia. E, para além do reconhecimento dessas condi¢des, a EA problematiza
a necessidade das politicas publicas efetivas para a populacdo das aguas, através das acdes
afirmativas.

Importante situar que a EA faz parte de uma pedagogia e uma educagdo popular, ou seja,
uma educacdo elaborada e constituida, ao longo da histéria, por meio da agdo-reflexdo-acéo,
pensada num viés de educacdo que respeite os diferentes sujeitos sociais em sua diversidade e
pluralidade, situar a educacdo popular aqui é problematizar como a EA é um lugar social
(SILVA, 1991) que faz parte de um corpo de a¢es, coletivos, movimentos, grupos sociais que
buscam promover acbes que repercutem dentro e fora das comunidades e dos territérios
pesqueiros, com foco na Bahia, especialmente na BTS, por isso problematizar a EA nos
territérios pesqueiros no contexto da educacdo popular é reafirmar sua origem popular e
mediadora na resolucdes dos diferentes conflitos que assolam as comunidades pesqueiras.

Vou discorrer um pouco sobre educacdo popular aqui. A educagdo popular nasce no seio
dos Movimentos Sociais, a partir de seus desejos e contextos de luta popular, o que faz ser
determinante para a concretizacao de uma praxis pedagdgica, originada no campo popular do
pOVO e para 0 povo, e, por sua vez, 0Cupou 0s espacos institucionais.

Entende-se a Educacdo Popular como uma concepcdo geral da educacdo e ndo como
educacdo das populagdes empobrecidas ou “educa¢do ndo formal”. Educacdo Popular é
educacdo para todos e todas. Tal concepgdo de educacdo ja vem contida no Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova (CADERNOS DE FORMACAO EDUCACAO POPULAR E
DIREITOS HUMANOS, 2015).
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O cerne da educacdo popular, é promover de modo mais amplo a educacdo para as classes
populares (FREIRE; NOGUEIRA, 1993), principalmente a alfabetizac¢ao para jovens e adultos.
Ao analisar e promover discussdes sobre educacdo popular, estamos dialogando,
intrinsicamente, sobre os direitos humanos. Na concretizacdo dos direitos, a educacdo €
entendida como meio, e um continuo do exercicio de busca pelos direitos em si mesmo e
indispensavel para o acesso a outros direitos (BRASIL, 2006, p.18) ainda mais quando nos
referimos ao Brasil, um pais que tem sua base nas desigualdades sociais associada ao
analfabetismo e politicas para educacdo incipientes, neste sentido, a educagdo popular pauta a
importéncia da transformac&o social por entender a partir de uma educacdo humanizadora, ja
que a mesma ‘“nasce do chio da realidade, buscando as contribuigdes do saber popular e
cientifico, da cultura popular em busca de sua expressao transformadora e da emergéncia dos
sujeitos do meio do povo, como sujeitos de direito” (CADERNO DE EDUCACAO POPULAR
E DIREITOS HUMANOS, 2013, p. 12).

A educacdo popular tem Paulo Freire como seu principal defensor e precursor, 0 mesmo
destaca que a base politica dessa educacédo pauta os direitos humanos, isto adquire significado
para dar voz e visibilidade aos diferentes grupos sociais, ao passo que atua como promotora da
superacéo do siléncio das minorias e a preparacao intelectual dos trabalhadores e trabalhadoras.

Neste sentido, ha uma divida definida e explicita por uma educagéo que garanta equiparar
todos e todas. Sobretudo, sabemos que tal situagdo é uma utopia diante das herancas deixadas
pelo contexto historico do Brasil, e principalmente, das escolhas gerenciais na esfera da gestao
publica.

Felizmente ou infelizmente ao assumir a educacao como direito publico, o Estado determina
o0s parametros e ideal de educacdo a partir de seus interesses, que tem um lado estabelecido: a
guem possui 0 poder. Por isso, pelas caracteristicas e as herancas historicas, afirmo que o
modelo de educacéo e escola no Brasil foi, e ainda persiste, definida pelo Estado Moderno, ou
seja, na familia patriarcal, na religido de base europeia, na disciplinaridade/controle,
individualidade, a separacdo do sujeito e a natureza, Deus e 0 universo.

Com isso, é explicito que, grupos sociais que ndo se adequem nessa ordem e classificacoes,
sdo excluidos. Podem questionar, ora, existem as Leis que garantem algumas pautas das
“minorias” como as Leis, 10.639 do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiral® e a Lei

11.645 do Ensino Indigena. Porém as mesmas somente foram sancionadas no ano de 2003,

16 Lei ndo mais obrigatéria, retirada da Lei de Diretrizes Bases da Educacdo em 2018. Fonte
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm> Acesso em 01/11/2018.
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pautadas por pesquisadores(as), professores(as) e movimentos sociais desde os anos 60 do
século XX e virando Leis apenas no inicio do seculo XXI. Ambas sdo interpretadas como
politicas de acbes afirmativas para equiparar as desigualdades sociais, aumentar as
representativas e alterar a l6gica discriminatdria, isto na esfera dos processos institucionais, ou
seja, o Estado.

Por outro lado, Almeida (2019), nos provoca a refletir o sentido dessas politicas, que elas
“apesar de seu longo processo histérico de implementacdo e de seu reconhecimento juridico e
politico, ainda motivam grandes controvérsias dentro e fora das instituicbes em que séo
implantadas” (ALMEIDA, 2019, p. 42), pois essas intui¢des — neste caso as Escolas — estdo a
servico de um propdsito especifico, manter a I6gica excludente que esta posta na sociedade

17

sobre as “minorias” mantendo praticas de exclusao e praticando livremente o racismo™'.

Nesta logica (ainda dialogando com Almeida, 2019),

[...] Em uma sociedade em que o racismo estd presente na vida cotidiana, as
instituigdes que nédo tratarem de maneira ativa e como um problema a desigualdade
racial irdo facilmente reproduzir praticas racistas ja tidas como “normais” em toda
sociedade. E o que geralmente, acontece nos governos, empresas e escolas em que
ndo h& espacos ou mecanismos institucionais para tratar de conflitos raciais,
sexuais, outros. Neste caso, as relagdes do cotidiano no interior das instituicGes véo
reproduzir praticas sociais corriqueiras, dentre as quais o racismo, na forma de
violéncia explicita ou microagressdes — piadas, silenciamento, isolamento [...]
(ALMEIDA, 2019, p. 48). Grifo meu.

Neste sentido, discorrer nestes campos € discutir e tensionar como a EA media, ocupa
um lugar social e dimensiona os conflitos que ocorrem nos territérios pesqueiros. Mediar é
expor pensamentos e oportunidade de solucionar questdes importantes de um modo cooperativo
e construtivo — o que torna a mediacdo uma possibilidade de transformacdes por meio de a¢oes
praticas, j& que seu objetivo sdo as justicas sociais —, e a EA ocupa este lugar.

Ao seguir nessa concepcdo, quais os conflitos que assolam os territorios pesqueiros e
como eles repercutem na educacdo para as pescadoras e pescadores artesanais? Este capitulo
caminhara nesta busca, repercutindo os conflitos que sofrem os territorios pesqueiros, para
compreender como a EA, faz parte de um conjunto de acdes, coletivos, Movimentos, grupos
sociais que buscam promover acOes afirmativas que repercute dentro e fora das comunidades e

dos territorios pesqueiros, especialmente, na Bahia e principalmente, na BTS.

170 racismo é a manifestacdo normal de uma sociedade, e ndo um fendmeno patolégico ou que expressa algum
tipo de anormalidade. O racismo fornece o sentido, a logica e a tecnologia para a reprodugdo das formas de
desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea”. (ALMEIDA, 2019, p. 21)
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3.1 ENTRE TERRA, AGUA E EDUCACAO: OS CONFLITOS NOS TERRITORIOS
PESQUEIROS DA BAHIA

Nos ultimos anos, tem se evidenciado e expandido a luta dos(as) pescadores(as)
artesanais. Isso deve-se, infelizmente, a conjuntura e ampliacdo dos grandes projetos de
desenvolvimento nos territorios terra e agua, localizados nas margens dos rios e litoral do
Brasil e ocupado por pescadores e pescadoras artesanais. Os(as) pescadores(as) artesanais,
além de evidenciar, cada vez mais tem denunciado essas a¢des, pois ha um constante projeto
de expansdo do desenvolvimento na sua (in)légica em expulsar estes sujeitos dos seus
territorios pesqueiros. Desse modo, 0 “que se observa sdo essas comunidades frequentemente
sendo expulsas ou tendo seus territorios modificados em decorréncia da inser¢éo de novas e
diferentes atividades que ali se instalam” (RIOS, 2017, p. 82).

Essas atividades, quase sempre, apresentam uma ameagca direta a atividade pesqueira
e, sobretudo, ao modo de vida dos(as) pescadores(as) artesanais, interferindo no cotidiano de
seus territdrios. Para Esterci (2007) e Rios (2017), a maioria dos espacos que constituem os
territorios pesqueiros, sdo espacos que, historicamente, sdo preservados pelas comunidades
que ali vivem, que possuem localizagéo estratégica®®, impulsionando, nas tltimas décadas, a
cobica dos segmentos econdmicos mais poderosos — podemos citar, por exemplo, empresas
ligadas a carcinicultura (governo do estado da Bahia, através da Bahia Pesca), as empresas
edlicas (Bons Ventos Geradora de Energia S/A no Ceard) e a especulacdo imobiliaria
(Bahiana Empreendimentos Imobiliarios, no Recéncavo Baiano) —. Nesse sentido, as areas
de uso das comunidades tradicionais pesqueiras passaram a ser vistas como espacos de
interesse estratégico ao desenvolvimento do capital, intensificando o processo de
mercantilizacdo da natureza (GERMANI, 2010), aliada ao movimento contraditério do
capitalismo e da luta de classes, através da valorizacao desses espacos, trazendo, com esse
movimento, grandes e profundos conflitos. Nesse contexto, o que entra em cena € o
comprometimento diretamente das territorialidades dos(as) pescadores(as) artesanais, ja que
0 territdrio pesqueiro € o territorio da reproducdo da vida desses sujeitos e é o territdrio em
disputa.

Essa logica permite pensar na analise do espago geogréfico, que vive em constante
mudanca, desde a sua fisionomia, sua fisiologia, sua estrutura, suas aparéncias e suas relacdes

(SANTOS, 2006) e isso deve-se a multiplicidade de acdes que o percorrem, a rapidez, a

18 As comunidades pesqueiras, assim como seus territérios pesqueiros, localizam-se em érea litoraneas, de belas
paisagens, com abundancia de recursos naturais, 0 que propicia interesses do grande capital por esses espacos.
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novidade das forcas que confrontam sua incidéncia sobre os objetos. Os objetos partem da
evolugdo das técnicas e sdo, cada vez, mais rapidamente trocados, revalorizados ou
desvalorizados (SANTOS, 2006). Essas “arrumagdes” permitem entender a materializacdo dos
espacos e que eles sdo “compostos” pela natureza, por homens, mulheres ¢, por consequéncia,
suas tecnicas, criadas e (re)criadas. Técnicas e objetos, que podemos atribuir & construcéo de
estradas, rodovias, aerovias, hidroelétricas, fabricas, fazendas modernas, portos, estradas de
rodagem, estradas de ferro, cidades, que formam um espaco de um conteddo extremamente
técnico.

Isso faz deste espaco, especificamente hoje, um espaco especializado (hibrido), com
objetos cada vez mais artificiais, e, por sua vez, cada vez mais tendenciosos a diferentes
conflitos no espaco e pelo espaco, e consequentemente, aos territorios, neles criados e
(re)criados, que sdo frutos destes proprios arranjos. Desse modo, destacar diferentes vertentes
e analises que devem ser refletidas nesta teia complexa, envolve a dimensao dos conflitos postos
nestes espacos, exatamente pelo contetdo técnico e artificial nele apropriado e construido,
como vem ocorrendo sobre os territorios pesqueiros.

Percebe-se que as questbes sociais, ambientais, politicas e econémicas sao
indissociaveis (COLETIVO BRASILEIRO DE PESQUISADORES DA DESIGUALDADE
AMBIENTAL, 2013). O discurso hegemonico — dos grandes empresérios, latifundiarios, do
proprio Estado — reduz essa questdo apenas no ambito da problematica ambiental e ao
equacionamento dos limites impostos pela escassez de recursos materiais e energéticos,
entretanto, 0 que se evidencia nessa questdo é a apropriacdo dos recursos da natureza por
estes atores em detrimento das préaticas de uso e conservacdo da natureza pelas
comunidades e povos tradicionais. E a valorizagio da técnica, apenas pela técnica mecanizada
nos territdrios desses sujeitos, 0s quais os colocam (e tiram) o direito a reproducdo da vida em
nome do “desenvolvimento”. O desenvolvimento em questdo é pautado como a sobrevivéncia
do capitalismo, sobretudo, se ndo conseguirmos colocar freios nessa engrenagem de destruicdo
sistematica, 0 que esta em jogo com o colapso “final do capitalismo™ ¢ a propria sobrevivéncia
(LANDER, 2016).

A agenda do desenvolvimento esta pautada em projetos “capital-intensivos, envolvendo
corporagdes transnacionais e/ou nacionais, voltadas para a producdo de commodities, que
alimentam cadeias produtivas, principalmente no agronegécio [...] € no ciclo da mineracédo e
beneficiamento de metais [...]” (RIGOTTO; AGUIAR, 2016, p. 02).
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Outro ponto nessa questdo € o papel do Estado como condutor dessas préaticas na
iniciativa e parceria entre as empresas, alimentando o discurso que o desenvolvimento é viés
de crescimento local e promoc¢éo de empregos de longa escala. O Estado também € envolvido
na autorizacao da abertura do capital estrangeiro por meio desses grandes empreendimentos e
se responsabilizam ainda pela realizagdo das obras de infraestrutura demandadas para o
fornecimento de energia, 4gua, transporte, dentre outras iniciativas, para a instalagdo desses
empreendimentos, que, na maioria das vezes, se localizam em territérios ja ocupados por
diferentes e multiplos sujeitos, como os(as) pescadores(as) artesanais. Um exemplo destas
iniciativas politicas € o Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC), internalizando metas
da Iniciativa pela Integracdo Regional da Sul América— IIRSA (RIGOTTO e AGUIAR, 2016).
Sobre a IIRSA,

A iniciativa para a Integracdo da Infra-Estrutura Regional Sul-Americana
(IIRSA) constitui um mega projeto de integracdo visando a exploragao e
comercializacdo de recursos energéticos e minerais estratégicos da América
do Sul. O planejamento estatal em torno de eixos de integracdo e
desenvolvimento (EID) pretende avancar na interacdo entre economias de
escala, custos de transporte e distribuicdo espacial da producgdo, além de
incorporar as preocupacfes contemporaneas de sustentabilidade ambiental e
social.O projeto tem como pressuposto a adogdo de um "modelo de
desenvolvimento para fora", orientado, em grande parte, pelo estudo do ex-
presidente da Companhia Vale do Rio Doce (CVRD), Eliezer Batista da Silva,
"Infra-Estrutura para o Desenvolvimento Sustentado e Integracdo da América
do Sul", de 1995.Estudo que defende a integracdo fisica, por meio da
construcdo e aprimoramento da infra-estrutura no espacgo sul-americano, como
forma de ampliar as vantagens comparativas e a insercdo competitiva da
regido ao mercado mundial, com a logistica por eixos articulados de
investimentos em transporte, telecomunicagdo e energia estimulando o
comércio e os investimentos, adicionando valor e reduzindo custos (SOUZA,
2011, p. 01).

Nota-se, nessa perspectiva, que cada vez mais essas iniciativas, parcerias, investimentos
trazem expressivas transformacdes aos territérios, as quais ocorrem em diferentes dimensdes,
como afirma Santos (2006) sobre as transformac6es dos objetos técnicos. Transformacgdes que
perpassam pelo viés econdmico, social, ambiental e cultural no territério desses povos de modo
significativo e violento, criando disputas que envolvem jogos de poder entre atores e sujeitos,
0s quais sdo 0s mais vulneraveis, envolvendo as desterritorializagdes, violagdes de direitos, que
atingem diretamente a sua cultura, saude, trabalho livre e autbnomo. Além da ameaca, a
constante perda de acesso aos bens naturais como a terra, a agua, 0 mangue, O rio ou a
biodiversidade, degradando e poluindo esses recursos, que sao fontes da reproducédo da vida e

da soberania alimentar.
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Desse modo, debates que pautem a resisténcia desses sujeitos em seus territorios se
fazem necessarios, que visibilizem essas a¢es em diferentes frentes de acdo e pautam questdes
relacionadas a justica territorial, a justica ambiental, as resisténcias, re-existéncias, a pedagogia
do territdrio, ao respeito as tradi¢cdes, culturas e sagrado, a educacdo e desigualdades, devem
ser colocadas diretamente no enfretamento dos conflitos que envolveram as comunidades e 0s
empreendimentos, constituem uma emergéncia. Emergéncia, relacionada ao reconhecimento
desse contexto, marcado pelo rapido desenvolvimento econémico e tecnoldgico voltado para a
apropriacdo intensiva dos recursos naturais, econémicos e sociais. Os sujeitos sdo 0s maiores
atingidos e os mais vulneraveis nessas disputas, sobretudo os(as) pescadores(as) artesanais,
como explicito nas linhas iniciais.

Porto-Goncalves, Cuin, Ladeira, Silva e Ledo (ANO) trouxeram algumas reflexdes
importantes deste processo no “Informe 2018: Acceso a la tierra y territério en Sudamérica:
Brasil”, que reline uma coletanea de pesquisas e dados ligados a luta pela terra e territério dos
diferentes sujeitos da terra, das aguas e das florestas na América Latina. No referido informe,
os autores afirmam que, no Brasil, apos o decreto do Plano Real, conspirou-se uma queda
significativa do setor industrial. Desse modo, o pais passou a depender cada vez mais desses
setores (principalmente o de servigos e sobretudo do setor primario, isto &, das exportacGes de
produtos agricolas e minerais). Essa dependéncia insere o Brasil, de modo periférico, no
mercado e confirma (amplia) novas formas de acumulacdo do capital. Seguindo a tendéncia,
durante o governo Lula, aprofunda-se ainda mais o regime de acumulacdo, com base nessa
alianca politica, ao colocar na pauta com um megaprojeto de infraestrutura, lancado por
Fernando Henrigue Cardoso em 2000, a IIRSA.

Nesse sentido, o capital estrangeiro penetra casa vez mais no Brasil, visto que o pais
recebeu recursos dos maiores bancos da China, entre eles o Banco Industrial e Comercial da
China (ICBC), Bank of China, Haitong, China Construction Bank (CCB) e Bank of
Communications (BoCom) com o objetivo de uma alianga com um setor chave da burguesia
interna brasileira, a do setor da construcéo civil, aliando-se a grandes corpora¢des como as
empreiteiras Odebrecht, Camargo Correia, OAS, entre outras. Neste sentido, a integracao sul-
americana com seus corredores, no projeto IIRSA, visava alcancar os portos do Pacifico dos
paises sul-americanos e, dai, os mercados da Asia, aproveitando as elevadas taxas de
crescimento econémico da China, como o maior PIB do mundo desde 2016. Os novos negocios
da China permitem construir uma metafora sobre o desenvolvimento com a exportacdo de

materias primas, paralelamente ao incremento das importaces. E assim que se agugaram o
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apetite de acumulagdo das grandes oligarquias latifundiarias e das empresas de mineracao,
sobretudo para o mercado asitico, o que ensejara “uma enorme onda” expropriatdria contra os
povos indigenas, as comunidades quilombolas e outras populac6es tradicionais, assim como 0s
pequenos proprietarios e assentados, combinado com uma ofensiva contra as conquistas da
legislagdo ambiental (PORTO-GONCALVES el al., 2020).

Meu objetivo aqui ndo é tecer com profundidade essas aliangas politico-econdmicas,
mas evidenciar que essas acdes fazem parte dos arranjos do cenario do espaco agrario brasileiro
e, nela, estdo inseridos os diferentes sujeitos sociais (evidenciados sempre aqui 0s(as)
pescadores(as) artesanais), que tém criado um legado historico e geogréfico nas lutas e
resisténcia pelo territorio. Estes sujeitos sdo,

de diferentes organizagdes camponesas, dos povos indigenas e comunidades
quilombolas [...] tem um legado que deixa marcas fortes na geografia da
sociedade brasileira. S&o aproximadamente 110 milhdes de hectares de
terras/territorios indigenas; cerca de 100 milhdes de hectares de unidades
territoriais de conservacgdo, metade delas sob o controle e uso direto de
populacGes tradicionais entre elas seringueiros, retirei-os, mulheres
guebradeiras de coco babacu, faxinalenses, comunidades de fundo e fecho
de pasto, pescadores, ribeirinhos, caicaras. Perto de 88 milhdes de
hectares de terra sob a forma de assentamentos da reforma agraria, 40
milhdes de hectares de territérios quilombolas sdo propriedades
legalmente reconhecidas. A area dos pequenos estabelecimentos rurais com
menos de 100 hectares, e de 71 milhGes e 700 mil hectares de terra. Esse
territério predomina nas areas importantes como a Zona Colonial gaucha, o
Oeste Catarinense e Paranaense, a zona Serrana do Espirito Santo, o Agreste
Nordestino e nas areas proximas as cidades grandes e médias do pais com seus
cinturdes verdes (PORTO-GONCALVES, el al, 2020, p. 115, grifo meu).

Mais de 40% do territorio brasileiro (PORTO-GONCALVES, et al., 2020) esta sob uso
direto das comunidades tradicionais e dos(as) camponeses(as). Isso comprova que ha uma parte
significativa de um Brasil administrado por esses sujeitos, que escapa ao controle das
oligarquias latifundiérias. Séo territérios de uso comum, de vida, de partilha, a exemplo do
“territorio pesqueiro € quilombola é um territorio de terra-4gua, com espagos de usos comuns e
coletivos, utilizados por pescadores(as) e quilombolas, a fim de estabelecerem seus modos de
vida, realizando extrativismo®® de pescados, frutos, folhas, raizes e cultos [..]”
(SACRAMENTO, 2019, p. 135).

Segundo o CPP, o surgimento dos inimeros conflitos presentes nas comunidades

tradicionais pesqueiras do Brasil possui parametros histéricos que se baseiam no controle sobre

19 O extrativismo baseia-se em qualquer atividade de retirada ou de coleta de materiais existentes na natureza, para
subsisténcia ou ndo; geralmente, se divide em extrativismo mineral (mineracdo), animal (caca e pesca) e vegetal
(exploracgéo de florestas).
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a natureza, enquanto “recurso” economico. Este controle desencadeia dois problemas (I) o
dominio tecnol6gico ligado ao produtivissimo econémico e (II) o dominio sobre a
territorialidade onde a terra, a agua e 0s ecossistemas tornam-se recursos de interesses
maultiplos. Esses conflitos envolvem grandes decisdes politicas, como é o caso da industria
petrolifera, que explora processos geoldgicos milenares, ou da transposi¢cdo do Rio S&o
Francisco, que mexe com fatores territoriais, geoldgicos, hidrogréficos, mas, principalmente,
com decisdes politico-econdmicas e ideologicas tomadas a partir de interesses privados. Essas
decisbes resultam no dominio sobre as terras produtivas pelo agronegdécio, pelos complexos
industriais (como o Porto do Pecém, no Ceard, o Polo Industrial Naval na Bahia e a Ferrovia
Transnordestina) e pela instalacdo de hidrelétricas e termelétricas, por exemplo (CPP, 2016).

A intensidade e expansdo destes conflitos foram registrados no relatério de conflitos
socioambientais organizado pelo CPP no ano de 2015. Os conflitos estdo no ambito da disputa
pela terra e 4gua evidenciando o capital estrangeiro na ampliacdo do agronegécio (ver Quadro
2). Neste quadro a regido nordeste possui 0 maior nimero de registro de conflitos no pais. No
entanto, em escala nacional, o relatdrio destaca que 161.545 (CPP, 2015) familias sdo atingidas
diretamente por estes conflitos, sendo distribuidas em mais de 160 comunidades tradicionais,
em 12 estados. Sendo os agentes causadores: fazendeiros, particulares, empresas publicas e
privadas, com destaque também para a regido nordeste, a espacializacdo destes conflitos por
estados, nos permite observar a crescente ocupagéo dos ecossistemas litoraneos e costeiros para
a implantacdo de atividades industriais, turisticas, imobiliarias, metaldrgicas e petroquimicas,
por exemplo. Isso tem ocasionado rapidos e progressivos processos de degradacédo dos recursos
naturais, além do comprometimento em escala nacional, o desenvolvimento da atividade da
pesca artesanal e a sobrevivéncia das inimeras familias que sobrevivem da atividade pesqueira
(RIOS, 2017).

Quadro 3 - Distribuicdo dos conflitos existentes nas comunidades tradicionais pesqueiras por
Estado - 2012

ESTADO CONFLITOS

Termoelétrica, portos, estaleiros, polui¢éo indistrias quimicas, avango das
plantacGes de eucalipto, monocultivo do bambu, hidroelétricas, barragens,
turismo, gasoduto, especulacao imobiliaria, mineragdo, maricultura, projeto
Bahia privatizagdo das aguas, privatizacdo de terras publicas, degradacdo ambiental,
pesca predatéria, exploracdo petroleo e gas, conflito fundiario, fazendeiros
(cercas nos rios), despejo e restricdo de acesso aos territorios pesqueiros,
agrotdxicos, energia edlica etc.

Poluicdo indUstrias quimicas, barragens, turismo, especulagao imobiliaria,
desmatamento, conflito fundiario etc.

Minas Gerais
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Para

Poluicdo indUstrias, despejo e restrigdo de acesso, privatizacdo de terras
publicas, turismo, especulacdo imobiliaria, degradacdo ambiental, industria
naval, pesca predatoria, barragem, mineracdo, desmatamento, conflito fundiario
etc.

Maranhao

Poluicdo indUstrias quimicas, especulagdo imobiliaria, privatizacéo de terras
publicas, degradacdo ambiental, desmatamento, conflito fundiario etc.

Ceara

Pesca predatoria, especulagdo imobiliaria, aquicultura, privatizagao de terras
publicas, degradacdo ambiental, industria naval, barragens, parques eolicos,
turismo, especulacdo imobiliaria, fazendeiros (cercas no rio), despejo e
restricdo de acesso aos territorios pesqueiros, agrotéxicos contaminando as
aguas etc.

Paraiba

Poluicdo indUstrias quimicas, turismo, especulagdo imobiliaria, desmatamento,
conflito fundiéario, aquicultura etc.

Piaui

Especulacdo imobiliéria, aquicultura, parques e6licos, especulagdo imobiliaria,
privatizagdo de terras pablicas, despejo e restri¢do aos territorios pesqueiros,
degradacdo ambiental, pesca predatoria, desmatamento etc.

Rio Grande do Norte

Poluic&o indUstrias quimicas, turismo, especulag¢do imobiliaria, desmatamento,
privatizacdo de terras publicas, degradacdo ambiental, parque eélico, despejo e

restricdo de acesso aos territdrios pesqueiros, conflito fundiario, aquicultura etc.

Poluicdo industrias quimica, turismo, especulagdo imobiliaria, desmatamento,

Alagoas conflito fundiério, aquicultura etc.
Poluicdo inddstrias quimicas e petrolifera, despejo e restricdo de acesso,
Pernambuco privatizagdo de terras pablicas, turismo, especulagdo imobiliéria, degradacao

ambiental, indUstria naval, desmatamento, conflito fundiario, aquicultura etc.

Rio de Janeiro

Especulacao imobiliéria, turismo, privatizagdo de terras publicas, degradacéo
ambiental, pesca predatoria, despejo e restricdo de acesso aos territorios

pesqueiros, indistria naval, industria petrolifera etc.

Fonte: MPP, 2012; CPP, 2016. Elaboracédo: RIOS, 2016. Adaptacdo: Taise Alves, 2020.

As comunidades tradicionais pesqueiras, apesar de estarem inseridas no modo de

producdo capitalista, se relacionam de modo diferenciado dentro desse sistema, pois

representam formas sociais de producdo que por ndo incorporarem os modelos ditados pelo

sistema produtivo dominante, sdo muitas vezes desarticuladas e obrigadas a dividir seu espaco

de uso com empreendimentos econémicos, comprometendo diretamente o desenvolvimento de

suas atividades. O modelo de desenvolvimento do Brasil “[...] desconsidera as necessidades da

populacdo e utiliza a terra e demais bens da natureza apenas para geracao de lucros pra um

pequeno setor da sociedade, com alto custo social e ambiental” (AATR, 2013, p. 7). Importante

destacar que,

Esses empreendimentos estdo associados as velhas e novas politicas

de

dominio e poder. Enquanto modelo de controle direto sobre os ambientes
naturais, o agronegécio é um dos principais exemplos da l6gica do dominio

que avanca desastrosamente sobre os territorios pesqueiros por meio

producdo de soja, da cana, frutas para exportacdo, eucaliptos e bambus

da

irrigados e da criacdo de gado, além de avancar sobre 0s territorios aquaticos
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com a carcinicultura e a piscicultura. As grandes e médias mineradoras, as
industrias petrolifera e naval e os complexos portuarios vém se somar aos altos
indices de agrotdxicos que contaminam 0 ambiente e provocam 0s
desmatamentos, acelerando os niveis de destrui¢do dos ecossistemas (CPP,
2016, p. 10).

Desse modo, concordo com Antonino (2019) quando afirma que, na questdo agraria
brasileira, ha uma combinacdo farta de disponibilidade de terras, aguas e abundancia de
radiacdo solar no Brasil, o que faz um (ou o principal) centro de atracdo de capital interessado
em investir recursos na agropecuaria, uma vez que o padréo deste modo de producéo € intensivo
em terra, &gua e energia. Esse rapido metabolismo faz com que o crescimento de plantas
favoreca essa I6gica econémica, uma vez que realiza seu ciclo de producdo/ reproducdo muito
mais rapido, mesmo que a maioria dos solos brasileiros — Latossolos — sejam considerados
pobres do ponto de vista quimico (ANTONINO, 2019).

Nesse sentido, a ideia de que o avango da fronteira agricola seja sobre espago “vazios”,
logo ndo se comprova, pois existem indigenas, quilombolas, geraizeiros, seringueiros,
quebradeiras de coco babacu e tantas outras formas de ocupacao diversificada do espaco agrario
brasileiro e, também, baiano, como podemos observar no mapa de acesso a terra no estado da
Bahia, formado por povos diversificados, caracterizando a pluralidade que existe no territorio
baiano (Figura 5).

Acrescentamos, nesse bojo, as comunidades de fundos e fechos de pastos, 0s(as)
pescadores(as) artesanais do litoral e do continente — principalmente as margens do Rio Séo
Francisco — e os projetos de assentamentos de reforma agraria ja implantados durante as vérias
gestdes governamentais nas Ultimas décadas do século XX e inicio do deste século.



Figura 5

FORMAS DE ACESSO A TERRA IDENTIFICADAS NO ESTADO DA BAHIA, 2015-2017
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3.2 TERRITORIO PESQUEIRO BAIANO: DAS SUAS CARACTERISTICAS AO

CENARIO DE CONTRADICOES E RESISTENCIAS

No estado da Bahia, os(as) pescadores(as) artesanais estdo espalhados, identificados e

sobrepostos por toda extensdo do territdrio baiano. 1sso faz com que seja necessario fazer alguns
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destaques importantes no dialogo sobre esses sujeitos, os trazendo para a centralidade desta
discussdo que aqui comeco algumas reflexdes.

Quanto ao desenvolvimento da pesca extrativa, vale ressaltar que, nesta modalidade,
encontra-se a pesca artesanal. Na Bahia, essa pesca envolve especificamente as atividades da
mariscagem, voltadas a captura de mariscos, caranguejos, siris e da pesca embarcada nos rios e
mares, que compreende a captura de peixes, camardes, lagostas etc.

Uma especificidade importante nessas caracteristicas é trazer a tona o papel das
mulheres como pescadoras e marisqueiras que se apresentam, em algumas comunidades,
exercendo ambas as atividades, além de serem responsaveis pela venda e escoamento da
producdo fora de suas comunidades e se apresentam em um quantitativo superior ao masculino.

Em termos da producéo pesqueira, a Bahia é considerada o quarto maior produtor de
pescado do pais (MPA, 2015). Sua producao foi superior a 102 mil toneladas, no ano de 2011.
Sua producdo incide, sobretudo, a pesca extrativa (que é a pesca artesanal), representando cerca
de 81% da producéo, enquanto a aquicultura ocupa somente 19%. A aquicultura destaca-se pelo
desenvolvimento da carcinicultura (marinha) e da producdo de tilapia e, em menores
proporcoes, de tambaqui (RIOS, 2017; BAHIA PESCA, 2013; MPA, 2013).

Tabela 1 - Producdo da Atividade Pesqueira no Brasil por unidade da Federagdo — 2011

PESCA EXTRATIVA AQUICULTURA
Unidades da Federagdo | Marinha | Continental | Subtotal (t)| Marinha | Continental| Subtotal (t)| Total (t)
BRASIL 553.670,00| 249.600,20| 803.270,20| 84.214,30| 544.490,00| 628.704,30| 1.431.974,40
NORTE 94.265,30| 137.144,50| 231.409,80 140,5| 94.578,00 94.718,50| 326.128,30
Acre 0 2.002,80 2.002,80 0 5.988,30 5.988,30 7.991,10
Amapé 6.756,00 9.891,20| 16.647,20 0 1.032,00 1.032,00 17.679,20
Amazonas 0 63.743,30| 63.743,30 0| 27.604,20| 27.604,20 91.347,50
Para 87.509,30 55.402,70| 142.912,00 140,5| 10.279,80| 10.420,40| 153.332,30
Rondbdnia 0 3.791,30 3.791,30 0| 12.098,90| 12.098,90 15.890,30
Roraima 0 386,2 386,2 0| 25.162,90 25.162,90 25.549,10
Tocantins 0 1.927,10 1.927,10 0| 12.411,80 12.411,80 14.338,90
NORDESTE 186.012,00 68.700,90| 248.531,90| 65.211,40| 134.292,60| 199.504,00] 454.216,90
Alagoas 10.702,00 467,8| 11.169,80 0 6.466,20 6.466,20 17.636,00
Bahia 59.293,00 17.508,40| 70.620,40| 4.547,70| 20.703,60| 25.251,30| 102.052,70
Ceara 21.788,00 11.307,10| 33.095,10| 29.095,40| 36.066,30 65.161,70 98.256,80
Maranh&o 44.599,00 25.743,50f  70.342,50 287,6| 32.238,00 32.525,70| 102.868,20
Paraiba 9.140,00 1.976,70| 11.116,70 2.068,70 5.846,50 7.915,20 19.032,00
Pernambuco 10.880,00 3.969,10f 14.849,10 4.554,80 8.243,30 12.798,20 27.647,30
Piaui 4.119,00 2.300,80 6.419,80 1.691,60| 17.000,70 39.300,40 25.112,10
Rio Grande do Norte 19.364,00 4.528,40| 23.892,40| 22.299,70 3.740,10| 32.835,50 49.932,20
Sergipe 6.127,00 899,1 7.026,10 665,9 3.987,80 4.653,60 11.679,70
SUDESTE 114.877,30 24.446,00| 139.323,30 72,9 86.837,00) 86.909,90| 226.233,20
Espirito Santo 14.381,30 882,3| 15.263,50 0| 11.552,70| 11.552,70 26.816,30
Minas Gerais 0 9.879,70 9.879,70 0| 25.917,90| 25.917,90 35.797,60
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Rio de Janeiro 78.933,00 1.366,90| 80.299,90 43,2 5.875,40 5.918,60 86.218,50
Séo Paulo 21.563,00 12.317,20f 33.880,20 29,7 43.490,90 43.520,60 77.400,80
SUL 158.515,40 5.472,20| 163.987,50| 18.789,50| 153.674,50| 172.463,90| 336.451,50
Parana 2.170,40 1.697,70 3.868,10 168 73.831,10 73.999,10 77.867,20
Rio Grande do Sul 34.385,00 3.131,10f 37.516,10 0| 26.201,50 44.823,00 63.717,60
Santa Catarina 121.960,00 643,3| 122.603,30| 18.621,50| 53.641,80 72.263,30 194.866,70
CENTRO-OESTE 0 13.836,60, 13.836,60 0| 75.107,90| 75.107,90 88.944,50
Distrito Federal 0 375,8 375,8 0 258,4 258,4 634,1
Goias 0 1.496,90 1.496,90 0| 13.647,40 13.647,40 15.144,30
Mato Grosso 0 6.666,60 6.666,60 0| 48.748,30 48.748,30 55.414,90
Mato Grosso do Sul 0 5.297,40 5.297,40 0| 12.453,80 12.453,80 17.751,20

Fonte: MPA, 2013. Adaptacdo: Taise Alves, 2020.

A partir desses dados, fica notério que a producdo pesqueira no estado possui uma

significativa importancia na participacao da economia baiana, o que coloca tanto as pescadoras

quanto 0s pescadores artesanais como importantes sujeitos na producdo de alimentos que,

também, se destacam na soberania alimentar de muitas familias de norte a sul do estado.

Tabela 2 - Producdo da Atividade Pesqueira no estado da Bahia de 1997 -2011

ANO PRODUCAO (t) ANO PRODUCAO (t)
1997 53.475 2005 77.856
1998 56.637 2006 76.169
1999 54.249 2007 76.010
2000 63.300 2008 103.427*
2001 70.366 2009 121.255
2002 86.516 2010 114.530
2003 75.424 2011 102.052
2004 80.964 2012 120.010*

*Estimativa de producdo apontada pelo MPA

*Mudanca no dérgéo responsavel e na metodologia utilizada para coleta de dados.
Fonte: MPA, 2013; IBAMA, 2012. Adapg¢do: Taise Alves, 2019.

A producdo baiana também € expressiva devido a extensdo do seu litoral como destaca

Kunh (2009). A autora enfatiza que o estado possui um litoral com 1.188 km de extenséo, 44

cidades litordneas e 348 comunidades pesqueiras — foram identificadas mais de 600

comunidades pesqueiras, segundo os Ultimos dados do GeografAR, 2017 —, e, por isso, a

maioria do seu pescado advem da pesca extrativa marinha. Essa producdo é, basicamente,

desenvolvida sob responsabilidade dos(as) pescadores(as) artesanais, devido a pesca industrial

na Bahia ser inexpressiva dadas as condigdes da nossa geomorfologia costeira e das nossas

aguas, consequentemente. Segundo a Bahia Pesca, essa especificidade ocorre devido a

plataforma continental, pois possui uma faixa de litoral estreita de fundo rochoso, aliada a baixa
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produtividade primaria da agua. Por isso, as embarcacdes e aparelhagens feitas com técnicas
mais “simples” se adaptam a essas condi¢des (BAHIA PESCA, 2003).

O quantitativo de pescadores(as) artesanais na Bahia também é expressivo. Segundo a
ultima estatistica pesqueira em 2012, foram mais de 125 mil pescadores(as) cadastrados atraves
do Registro Geral da Pesca (RGP)?, representando 12,08% em relacéo ao pais, o que coloca o
estado na segunda posi¢do em relacdo a regido nordeste (ver Tabela 3).

Tabela 3 - Distribuicdo dos(as) Pescadores(as) cadastrados no RGP por unidade da Federacéo

—-2012
ESTADO/REGIAO N° PESCADORES (AS) %
NORTE 383.727 36,83%
Acre 7769 0,75%
Amapa 15.601 1,50%
Amazonia 85.129 8,17%
Para 253.085 24,29%
Rondodnia 7.290 0,70%
Roraima 7.820 0,75%
Tocantins 7.033 0,67%
CENTRO-OESTE 18.638 1,79%
Distrito Federal 164 0,02%
Goias 2.863 0,27%
Mato Grosso 6.286 0,60%
Mato Grosso do Sul 9.325 0,89%
NORDESTE 489.940 47,02%
Alagoas 31.561 3,03%
Bahia 125.827 12,08%
Ceara 29.970 2,88%
Maranhéo 175.166 16,81%
Paraiba 25.587 2,46%
Pernambuco 13.128 1,26%
Piaui 33.130 3,18%
Rio Grande do Norte 29.468 2,83%
Sergipe 26.103 2,51%
SUDESTE 85.464 8,20%
Espirito Santo 18.177 1,74%
Minas Gerais 26.388 2,53%
Rio de Janeiro 14.403 1,38%
Séo Paulo 26.496 2,54%
SUL 64.198 6,16%
Parana 10.737 1,03%
Rio Grande do Sul 18.168 1,74%

20 Considerando o estabelecido na Lei no 11.959, de 29 de junho de 2009, Art. 24, “Toda pessoa, fisica ou juridica,
que exerca atividade pesqueira bem como a embarcagdo de pesca devem ser previamente inscritas no Registro
Geral da Atividade Pesqueira — RGP”, e conforme categorias descritas no Decreto no 8.425, de 31 de margo de
2015, sera concedida Licenca para pescador e pescadora profissional artesanal e pescador e pescadora profissional
industrial. Os procedimentos para requerimento e concessdo da Licenga de Pescador Profissional sdo dados pela
Instrugdo Normativa MPA no 06, de 29 de junho de 2012. Fonte: <http://www.agricultura.gov.br/assuntos/
aquicultura-e-pesca/registro-pescador-profissional>. Acesso em: 09 de marco de 2020.
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Santa Catarina 35.293 3,39%
TOTAL 1.041,967 100,00%
Fonte: MPA, 2013. Adaptacdo: Taise Alves, 2020.

Por outro lado, esses dados ndo evidenciam o real nimero dos(as) pescadores(as)
artesanais na Bahia, por haver uma dificuldade latente em quantificar e qualificar estes sujeitos
no estado, sendo que a espacializagdo apresentada pelo extinto MPA, em 2015, apresenta
contradi¢des nos dados, o que, infelizmente, ndo se restringe a Bahia, mas uma realidade latente
e histdrica sobre a pesca artesanal brasileira. O MPP tem levantado essa problematica em suas
reunides, encontros de mobilizacdo e nos demais espacos de lutas, principalmente no espaco
académico. E o MPP tem alertado que, uma estatistica pesqueira fragil torna-se um instrumento
estratégico para a ndo materializacdo das politicas publicas destinadas aos pescadores e
pescadoras artesanais.

Alguns estudos académicos tém se esforcado para quantificar os(as) pescadores(as), a
exemplo de Rios (2017). Seu objetivo € criar uma metodologia para visibilizar os mesmos
através de uma estatistica pesqueira junto as comunidades pesqueiras, com o apoio do MPP,
convocando 6rgdos publicos ligados a pesca artesanal no estado para destinar suas acles e
politicas publicas de modo mais abrangente, concreto e que atenda diretamente a atividade
pesqueira artesanal. A autora especifica, em seus estudos, que o Estado,

[...] historicamente, o setor pesqueiro brasileiro tem buscado privilegiar o
desenvolvimento da pesca industrial e da aquicultura, em detrimento da pesca
artesanal. Muitas vezes, o proprio estado e algumas empresas privadas usam
a reducéo dos pescadores cadastrados no RGP, como argumento para decretar
— o fim da pesca artesanal e com isso justificar, a necessidade de sua
industrializacdo e/ou a liberagdo de investimentos para a aquicultura. Tal
discurso também é utilizado pelos setores portuario, automobilistico,
metalGrgico, imobiliario, turistico, entre outros para justificar a
insercdo/ocupacdo dos territorios das comunidades tradicionais pesqueiras
com seus empreendimentos. Na visdo destes — se ndo ha, ou ha, poucos
pescadores em determinada &rea, o impacto de sua instalacdo é minimo. [...]
romper a invisibilidade dos pescadores artesanais e evitar o fortalecimento dos
discursos historicamente construidos sobre — o fim da pesca artesanal e suas
— alternativasl, que o MPP tem reivindicado mudangas nos critérios e
definicOes estabelecidas pelas INs, Decretos, MP 665 e demais instrumentos
existentes. Assim como tem pautado, a necessidade da realizacdo de um
levantamento estatistico preciso e com uma metodologia diferente da que era
utilizada pelo extinto MPA (RIOS, 2017, p. 137-138).

Desse modo, Rios (2017), a partir de uma metodologia junto ao MPP e, também, ao
GeografAR, realizou 10 oficinas sobre identificacdo e caracterizacdo das comunidades
tradicionais pesqueiras existentes no estado da Bahia, mais especificamente no litoral e no curso

do Rio Sdo Francisco, com a presenca de 20 a 60 pescadores(as) do litoral baiano, desde o
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litoral norte ao extremo sul, e do S&o Francisco. A metodologia utilizada nas oficinas foi
composta por quatro etapas: i) exposicao através de slides e mapas tematicos sobre a cartografia
e representacdo espacial; ii) escolha de bases cartograficas para a identificacdo/ localizacdo das
comunidades. Nesta parte, trabalhamos em grupos com recortes dos cinco setores de pesca do
litoral (Litoral Norte, Baia de Todos os Santos/Recéncavo, Baixo Sul, Litoral Sul e Extremo
Sul) e todo o curso do rio S&o Francisco; iii) listagem e identificacdo através de pontos da
possivel localizacdo das comunidades nas bases cartogréaficas; e iv) caracterizacdo de alguns
aspectos relacionados a quantidade de familias, artes de pesca utilizadas, tipo de pescados
capturados, limites do territorio pesqueiros e disputas e conflitos territoriais existentes. Os
resultados pontuaram que,

S6 no litoral, através das oficinas realizadas, foi possivel identificar 472
comunidades tradicionais pesqueiras, distribuidas em 44 municipios,
agrupados em cinco setores de pesca: Litoral Norte, Baia de Todos os
Santos/Recéncavo, Baixo Sul, Litoral Sul e Extremo Sul. No que se refere as
comunidades ribeirinhas, os dados apontam a existéncia de aproximadamente
130 comunidades identificadas, com registro de pescadores oriundos de cerca
de 80 municipios, localizados proximos a rede hidrografica do estado, em
especial aos rios Sdo Francisco e Paraguagu (MPA, 2015; MPP, 2015).
Conforme apontado anteriormente, é sabido que h& outras comunidades
ribeirinhas distribuidas pela rede hidrografica do estado, que ndo foram
identificadas pelos pescadores presentes nas oficinas realizadas. Os dados
apresentados revelam e reforcam a importancia socioeconémica da atividade
para o Estado e para as inUmeras comunidades que tem na pesca a sua
principal e, muitas vezes Unica, fonte de renda (RIOS, 2017, p. 150).

Pontuar essa pesquisa, além de demarcar esta metodologia, tem uma intencionalidade
aqui, pois nota-se que, a partir do didlogo entre os(as) pescadores(as) artesanais, 0 movimento
social — neste caso 0 MPP — resulta na construcdo de uma visibilidade do quantitativo de
pescadores(as) artesanais no estado da Bahia, e isso é totalmente relevante na demarcacéo das
politicas publicas para os(as) pescadores(as) artesanais. Além de afirmar a espacializacao e
diversidade de ocupacdo destes sujeitos no espa¢o geografico baiano (Figura 6), “evita leituras
e compreensdes equivocadas que venham a fomentar os discursos existentes sobre o fim da
pesca artesanal e, assim, o incentivo/fomento/insercdo de novas atividades nos territorios
pesqueiros” (RIOS, 2017, p. 140).

Essa estatistica também pontua as multiplas identidades no territorio pesqueiro. Ja é
sabido que esse territério é amplo, de uso coletivo/ compartilhado e esta localizado, a partir
destes dados, na faixa litoranea e nas margens dos rios do estado — principalmente nas margens
do Rio Sao Francisco —. O que destaco é que esses territorios devem ser compreendidos em sua

multipla espacialidade e funcionalidade, reforcando o dialogo entre os espagos maritimos e



99

terrestres, que representam uma base historica da sustentacdo e reproducéo social, econémica e
cultural das comunidades que nelas vivem. E nessa compreensdo, o territorio pesqueiro baiano
possui uma base plural de vivéncias e, a0 mesmo tempo, subjetiva, pois se aproxima de outras
coexisténcias e/ou similaridades, como a territorialidade quilombola, por exemplo. Isto ocorre
na medida em que é uma articulacdo de lugares, sujeitos, a partir de sua materialidade historica,
sua heranca ancestral, e, neste interim, ocorre sua apropriacdo imaterial, como indica Cordeiro
(2018), em seu estudo sobre a comunidade quilombola e, também, pesqueira Rio dos Macacos,
localizada no municipio de Simdes Filho, regido metropolitana de Salvador. Essa especificidade
é debatida constantemente pelo MPP de maneira cada vez mais incisiva, o qual explicita essa
relacéo a partir dos,

[...] locais sagrados, as rogas, 0s pesqueiros, as igrejas, 0s apetrechos de pesca
e outros bens materiais produzidos pelo homem e que guardem relagdo com a
identidade, com a histéria daquele grupo social devem ser protegidos pelo
Estado. Os bens de natureza imaterial sdo as histdrias, dangas, cangdes,
conhecimentos sobre a pesca passados de pai para filho ou pela comunidade e
tudo 0 mais deve ser preservado para que as geragdes futuras possam conhecer
e manter vivos seus costumes, suas histérias de vida. (MPP, 2016, p. 8).

Para Cordeiro (2018), a definicdo em torno da identidade quilombola-pescadora traz
consigo varias questdes que vao desde a identificacdo com a condi¢do da heranca africana, a
identificacdo dos agentes hegemdnicos, bem como a traducdo do quilombo como territério de
resisténcia possuindo uma identidade propria. Sobretudo, ainda nos dias atuais, ha a
necessidade do povo preto (re)afirmar sua identidade e direitos territoriais, apesar de todas as
legislacOes existentes sobre essas duas identidades estarem presentes nas comunidades
pesqueiras na Bahia. Nesse cenario, no mencionado estado, foram identificadas, por setor de
pesca e municipios, 472 comunidades pesqueiras, sendo essas localizadas no litoral baiano. No
entanto, 180 comunidades se caracterizam como comunidades quilombolas certificadas pela
Fundacdo Cultural Palmares (FCP), e dessas, 118 comunidades quilombolas certificadas, como

identificou Rios (2017), no ambito das pesquisas realizadas pelo GeografAR?.

21 O Projeto Integrado de Pesquisa, A Geografia dos Assentamentos na Area Rural, Projeto GeografAR vem
desenvolvendo as suas pesquisas, desde agosto de 1996, tendo como proposta principal discutir o processo de
apropriacdo/producdo/organizacdo do espaco geografico no campo baiano, assim como as diferentes
espacialidades e territorialidades que emergem ao longo deste processo. Para tanto, parte-se do pressuposto de que
0 espaco geografico deve ser analisado em sua totalidade e que, neste contexto, 0 campo expressa uma intensa
conflitualidade territorial dada pelos interesses antagdnicos entre os agentes hegeménicos do capital, o Estado, as
organizac@es e 0s movimentos sociais de luta pela/na terra. A principio, adotou como escala de analise os Projetos
de Assentamento (PA's) em éareas de Reforma Agraria. Posteriormente, incorporou 0os Acampamentos de
trabalhadores rurais sem-terra, 0s projetos de assentamento realizados pela politica fundiaria do Banco Mundial:
Programa Cédula da Terra (PCT)/ Programa Crédito Fundiario (PCF), as areas de Fundo e Fechos de Pasto, as
Comunidades Negras Rurais Quilombolas e as Comunidades de Pescadores Artesanais. O elo entre essas diferentes
modalidades de assentamentos rurais sdo as politicas publicas voltadas para o equacionamento da luta pela/na
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Isso reforca que na Bahia as comunidades tradicionais pesqueiras estdo sobrepostas
sobre as identidades indigenas e quilombolas, e dentre elas, a identidade quilombola é
fortemente expressa e identificada sobre as comunidades pesqueiras na BTS, principalmente no
ambito dos conflitos que envolvem seus territorios.

Ser pescador(a) artesanal ndo nega a identidade quilombola, ao contrario, sdo
identidades que se somam e ddo um carater mais especifico as comunidades pesqueiras. Quando
pensamos nessas relacBes, nota-se um complemento de suma importancia para o0
reconhecimento dessas comunidades e seus territorios na sua complexidade e dimensao.

Figura 6

COMUNIDADES TRADICIONAIS PESQUEIRAS IDENTIFICADAS NO
LITORAL E NO RIO SAO FRANCISCO - 2016
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terra, historicamente organizada, pelos diferentes grupos sociais que configuram a diversidade agraria do/no
campo baiano. Nesta perspectiva, 0s movimentos sociais do campo, as politicas pablicas e a produgdo do espago
constituem-se como eixo de analise do grupo de pesquisa.
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Na legislacdo, os(as) pescadores(as) artesanais integram as comunidades tradicionais,
amparados por Leis e Decretos que os reconhecem e defendem seu modo de vida tradicional
na Constituicdo Federal de 1988 no Art. 216,

Constituem patrimoénio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a acdo, a memdria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem: | - as formas de expressao; Il - 0s
modos de criar, fazer e viver; Ill - as criagdes cientificas, artisticas e
tecnologicas; IV - as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais
espagos destinados as manifestacdes artistico-culturais; V - 0s conjuntos
urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueolégico,
paleontoldgico, ecoldgico e cientifico (BRASIL, 1988, p. 223).

O artigo passa a reconhecer a cultura e os bens culturais de forma mais abrangente,
destinando, na se¢ao, o reconhecimento e protecdo do pluralismo cultural e sua diversidade de
valores dos diferentes grupos étnicos e, neste caso, englobando, pincipalmente, as comunidades
tradicionais pesqueiras, presentes também no decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que
institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, em seu no Art. 3,

I - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e
que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizagao
social, que ocupam e usam territOrios e recursos naturais como condicao para
sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando
conhecimentos, inovacgdes e praticas gerados e transmitidos pela tradicao;

Il - Territorios Tradicionais: 0s espac¢os necessarios a reproducgdo cultural,
social e econdmica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles
utilizados de forma permanente ou temporaria, observado, no que diz respeito
aos povos indigenas e quilombolas, respectivamente, o que dispbem os arts.
231 da Constituicdo e 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias
e demais regulamentacdes;

Il - Desenvolvimento Sustentavel: o uso equilibrado dos recursos naturais,
voltado para a melhoria da qualidade de vida da presente geracdo, garantindo
as mesmas possibilidades para as gerac6es futuras (BRASIL, 2007, p. 03).

O Decreto estabelece o desenvolvimento sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, com énfase no seu reconhecimento, fortalecimento e garantia de seus diretos
territoriais, sociais, ambientais, econémicos e culturais, com respeito e valorizacdo a sua
identidade, suas formas de organizacdo social e suas instituicdes. Além disso, pontua uma
questdo essencial presente nas comunidades tradicionais pesqueiras, 0 respeito a natureza,
através de seu uso e reconhecimento, buscando preservar o0 ambiente marinho, pois é essencial
para 0 exercicio do seu trabalho, atentando para as novas geracgdes, as quais culminam no

desenvolvimento sustentavel.
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Quanto a definicdo de quilombola, entende-se que “sdo descendentes de africanos
escravizados que mantém tradigdes culturais, de subsisténcia e religiosas ao longo dos séculos”
(Fundacdo Cultural Palmares - FCP, 2015). E atribuida & FCP as funcdes de formalizar a
existéncia dessas comunidades, via autoidentificacdo, assessora-las juridicamente e
desenvolver projetos, programas e politicas publicas diversas para esses sujeitos.

Atualmente, no Brasil, foram registradas 3.456 comunidades quilombolas (FCP, 2020),
destas, 2.798 estdo certificadas. Maranhdo (842), Bahia (823), Minas Gerais (402), Para (264),
Pernambuco (195) e Rio Grande do Sul (136) sdo os estados com mais comunidades
identificadas e certificadas pela FCP, no ano de 2020. Na Bahia, foram identificadas 842
comunidades quilombolas, e destas, 585 se auto identificaram e estdo certificadas junto a FCP
(FCP, 2020).

Por outro lado, ap0s a certificacdo, as comunidades enfrentam novos desafios na luta
pela regularizacdo junto ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria - INCRA,
que, por forca do Decreto n° 4.887, de 2003, “é o 6rgdo responsavel, na esfera federal, pela
titulacdo dos territdrios quilombolas” (INCRA, 2015),

De posse da Certiddo de Registro no Cadastro Geral de Remanescentes de
Comunidades de Quilombos, emitida pela Fundag&o Cultural Palmares, cabe
as comunidades interessadas encaminhar & Superintendéncia Regional do
Incra no seu estado uma solicitacdo de abertura do processo administrativo
para a regularizacdo de seus territérios [...] O processo culmina com a
concessao do titulo de propriedade a comunidade, que é coletivo, pro-indiviso
e em nome da associacdo dos moradores da area, registrado no cartério de
imdveis, sem qualquer 6nus financeiro para a comunidade beneficiada
(INCRA, s/p, 2015).

Outra legislacdo importante (ndo apenas para os quilombolas, mas para outras
comunidades tradicionais) € o Decreto n° 5.051/2004, que ratifica a Convencdo n° 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT sobre povos indigenas e tribais, adotada em
Genebra, em 1989. O texto do Decreto reproduz integralmente o da Convencéo, aplicando-se:

a) aos povos tribais em paises independentes, cujas condigBes sociais,
culturais e econémicas os distingam de outros setores da coletividade
nacional, e que estejam regidos, total ou parcialmente, por seus proprios
costumes ou tradi¢des ou por legislacdo especial; b) aos povos em paises
independentes, considerados indigenas pelo fato de descenderem de
populacdes que habitavam o pais ou uma regido geografica pertencente ao
pais na época da conquista ou da colonizacdo ou do estabelecimento das
atuais fronteiras estatais e que, seja qual for sua situacdo juridica, conservam
todas as suas proprias instituicdes sociais, econémicas, culturais e politicas,
ou parte delas. (BRASIL, 2004).
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Nesse sentido, segundo Santos (2013), a presenca das comunidades quilombolas na
Bahia é um traco marcante na configuracdo da questdo agraria. O nimero de comunidades
certificadas pela FCP no estado da Bahia é bastante expressivo, o que reafirma que a Bahia €
0 segundo estado da federacdo em namero de comunidades negras e quilombolas, o que torna
importante reafirmar a heranga africana, suas matrizes de conhecimento e suas coexisténcias

sobre os territdrios pesqueiros no estado, 0 que nos mostra a Tabela 4, a seguir.

Tabela 4 - Comunidades pesqueiras identificadas (CP) e comunidades quilombolas (CQ)

certificadas pela FCP e identificadas, por setor de pesca, no litoral baiano, 2016

Setor de Pesca Municipio CP identificadas CQ Identificadas CQ Certificadas

Litoral Norte Conde 4 2 2
Camagari 2 5 1
Entre Rios 3 3 3
Esplanada 1 2 2
Jandaira 8 0 0
Lauro de Freitas 1 1 1
Mata de S&o Jo&o 4 3 3
BTS/Reconcavo Aratuipe 4 0 0
Cachoeira 20 16 16
Candeias 4 0 0
Itaparica 9 0 0
Jaguaripe 14 0 0
Madre de Deus 7 0 0
Maragogipe 32 12 12
Nazaré 5 0 0
Salinas da 18 2 1

Margarida
Salvador 60 6 6
Santo Amaro 11 8 3
Séo Felix 6 3 3
S&o Francisco do 12 2 2

Conde

Saubara 12 0 0
Simdes Filho 5 5 3
Vera Cruz 22 0 0
Baixo Sul Cairt 12 6 6
Camamu 26 24 10
Valenca 14 15 9
Igrapiuna 7 12 3
Itubera 2 5 5
Nilo Pecanha 6 3 2
Taperoa 8 4 4
Marad 14 11 7
Litoral Sul Itacaré 5 15 7
Urucuca 1 0 0
Una 3 0
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1Ihéus 14 0 0
Canavieiras 28 0 0
Extremo Sul Belmonte 10 0 0
Santa Cruz Cabralia 5 0 0
Porto Seguro 8 0 0
Prado 6 0 0
Alcobaca 18 0 0
Caravelas 8 4 1
Nova Vigoca 7 6 6
Mucuri 6 0 0
Total 44 municipios 472 180 118

Fonte: GEOGRAFAR, 2017; CPP, 2016; INCRA 2016; SOARES et al, 2009. Elaboragédo: Kassia Rios, 2017.
Adaptacdo: Taise Alves, 2020.

3.3 TERRITORIO PESQUEIRO DA BAIA DE TODOS SANTOS (BTS): NUANCES
GEOGRAFICAS

E importante nestas analises, demarcar as herancas e relaces que estabelecem estas grafias
no territorio pesqueiro baiano. Por isso, cabem as seguintes reflexdes sobre a BTS,

Na Baia de Todos os Santos, das 54 comunidades pesqueiras que também se
reconhecem enquanto quilombola, 46 s&o comunidades certificadas pela FCP e
40 encontram-se com processo no INCRA, sendo: 16 comunidades com
processo aberto sem ter iniciado o RTID; 4 com RTID em elaboragéo; 14 com
RTID publicado em fase de contestacdo e recursos e 4 com publicagdo de
portaria do presidente do INCRA no Diario Oficial e 2 com Contrato de
Concesséo de Direito Real de Uso Coletivo (CDRU) emitido (RIOS, 2017, p.
223).

A BTS € uma area que abriga uma das maiores sociobiodiversidades do Atlantico Sul
(LEAO e KIKUCHI, 2005), seja pela sua significativa quantidade de espécies endémicas do
Brasil (LABOREL, 1969; LEAO et al., 2003), seja por ser a maior baia do Brasil, com mais de
1200 km?, (BITTENCOURT etal., 1976; LESSA et al., 2000; 2001). De um lado, encontramos
a terceira maior cidade do pais, a cidade do Salvador (a leste) e do outro lado, o pdlo industrial
(a nordeste), com mais de 200 industrias de alto potencial de impacto. Entre elas, metalurgicas,
fabricas de fibras sintéticas, inddstrias quimicas, ceramica, além da producdo e refino de
petréleo e de trés portos (SOUZA SANTOS; RAYMUNDO; TAVARES, 2000). Possui uma
paisagem singular, mesclada por sua raiz historica, marcada nos tracos de seu povo, 0S povos
indigenas (pincipalmente os Tupinambas - Figura 7), os negros (0s remanescentes quilombolas
— Figura 8) e os brancos. Caracteristicas que trazem consigo diferentes herangas, dentre elas a

pesca artesanal, a producao do dendé, o samba de roda, que cultivam uma cultura rica e diversa.



Figura 7

POVOS E TERRITORIOS INDIGENAS
2012
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Quanto as suas caracteristicas fisicas, a BTS estd implantada sobre as rochas
sedimentares que preenchem a bacia sedimentar do Recéncavo, sendo, na realidade, uma sub-
bacia que ocupa a extremidade sul de um conjunto de bacias denominado Recdncavo-Tucano-
Jatoba (DOMINGUEZ; BITTENCOURT, 2009). Sobretudo na maior parte de sua extensdo, a
BTS é rasa, com profundidade média de 6 m e profundidade méaxima de 70 m. Sua geologia foi
determinada, em grande parte, pela atividade tectonica, a partir da separacdo entre a América
do Sul e a Africa, ocupando uma area delimitada pelas falhas geoldgicas de Salvador e de
Maragogipe (CIRANO; LESSA, 2007).

Segundo Lessa et al. (2009), a BTS possui um sistema estuarino tipico, com morfologia
condicionada por movimentos tectdnicos em uma area delimitada pelas falhas geoldgicas de
Salvador e de Maragogipe, como ja mencionado. Recebe a descarga de trés grandes bacias de
drenagem, associadas aos rios Paraguacu, Jaguaripe e Subae, além de outras 91 pequenas bacias
que geram diferentes efeitos de descarga durante os meses Umidos. Suas caracteristicas
morfoldgicas causam variaces da altura de maré, por isso, ocorre uma complexidade nessa
dindmica que esta aliada a distribuicdo espacial dos pontos de descarga de agua doce, as
diferencas climéticas existentes no eixo leste-oeste (entre Salvador e Cachoeira) e a constante
sazonalidade pluviométrica entre as bacias de drenagem, que criam regifes com caracteristicas
particulares de circulacdo de agua.

Aliadas as suas caracteristicas geolOgicas, suas caracteristicas geo-histéricas marcam
uma paisagem singular, Hatje e Andrade (2009) sdo autores que compdem um estudo
importante sobre a Baia, apresentando pesquisas em diferentes perspectivas — sociais,
oceanogréaficas e outros —, as quais nos permitem conhecer a historia de sua formacdo e
compreender alguns processos. Os autores destacam alguns periodos importantes, com cortes
temporais, que nos permitem abranger alguns aspectos, a saber:

0] Em 1501, os portugueses cruzaram, pela primeira vez, a BTS, e 90 anos depois,
quando o primeiro complexo urbano na borda da baia, a cidade do Salvador,
estava em pleno funcionamento, houve uma profunda mudanca em seu entorno.
Nesse periodo, o grande mar, nas terras Tupinambas, foi transformado e

batizado pela coroa portuguesa como Baia de Todos 0s Santos.

(I) A regido do Reconcavo Baiano, que abraga toda a area da BTS e compreende
varios rios e enseadas de portes variados, era coberta por densas florestas e

bosques de manguezais. A implantacdo da cultura da cana-de-agucar, primeira



107

monocultura de exportagdo do Brasil, e a sucessiva instalagédo de engenhos,
unidade agroindustrial mais complexa a sua época, promoveram a acelerada
destruicdo das matas primarias. Essas matas foram utilizadas como combustivel
vegetal e alimentaram todo setor de construcgéo e reparacdo de embarcacgdes da
BTS.

(1) Assim, no final do século XV1I, havia mais de 40 engenhos instalados na regiao
ocupada entre Sdo Francisco do Conde, Santiago de Iguape e Santo Amaro,
constituindo um territorio reservado, exclusivamente, a cultura da cana. As
lavouras, especialmente a exploragdo da mandioca, desenvolveram-se ao sul na
regido, enquanto as plantagdes de fumo concentraram-se a oeste. Outro ponto
importante foi o transporte, o aquatico; fundamental para a exportacdo do
acucar, de produtos do sertdo e do intenso trafico de escravos. Mais de 1.400
embarcacOes estavam em servigco no interior da BTS, que se tornou parada

estratégica das embarcacdes portuguesas a caminho da india.

(IV)  Em meados do seculo XIX, por motivos diversos dentre os quais a auséncia de
estradas para escoamento da producdo, com o fim do trafico africano e a
abolicdo da escravatura, houve novamente uma grande mudanca no cenario do
recdncavo. Surgia entdo um ambiente bem mais diversificado, que incluiu a
producéo de fumo, de produtos alimenticios, usinas de acUcar e coleta de peixes

e mariscos para o abastecimento local.

A ocupacdo territorial da BTS demarca a presenca da populacdo negra escravizada,
como remete essa pequena geo-historia. Mesmo com recortes temporais para a producao da
cana-de-acucar no Recdncavo Baiano, “a escravizagio africana na Baia de Todos os Santos foi
fundamental para a consolidacdo do sistema agroexportador da cana-de-acUcar [...]; 0S
europeus lancaram méo de um processo civilizatério que afetaria outros povos [...]
(CORDEIRO, 2018, p. 42). Essa ocupacéo estabeleceu uma estrutura social do(a) negro(a),
que foi colocado como inferior e passou a assumir postos de menos prestigio social, que ainda
persistem nestes tempos. Cordeiro (2018) detectou essas nuances em seus estudos e, por isso
insisto no dialogo com a mesma sobre essa construcdo, principalmente, sobre a presenca das

comunidades quilombolas-pesqueiras na BTS.
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Para a autora, a divisdo do mundo em ragas encontrou oportunidade de colocar alguns
sujeitos na subserviéncia. Isso fez parte de um projeto de sociedade orientada pela visdo
europeia, que submeteu diversas porcGes do espaco geografico e resultou na estrutura de
territorios a partir da hierarquizacdo dos povos, fundando, assim, a ideia da raga, controle e,
principalmente, a divisdo do trabalho. Com isso, as importagdes de Africanos(as)
escravizados(as) na “construcdo” da Bahia e, consequentemente, na construcdo da BTS,
tornou-se significativa e ganhou contornos operativos e concretos, gracas a esse projeto de
sociedade.

Para Moura (1992) — soci6logo negro que pesquisou a condi¢cdo e ocupacdo da
populacdo negra no Brasil —, a historia do(a) negro(a) no Brasil confunde-se com a formacao
da propria nacdo brasileira. Os(as) escravos(as) vindos(as) da Africa, chegaram em terras
brasileiras por volta dos anos 1549. D. Jodo 111 concedeu autorizacdo a fim de que cada colono
importasse até 120 africanos(as) para suas propriedades. Isso fez a consolidagdo da economia
colonial intensificar o tréfico de Africanos(as) para o pais, especialmente para o nordeste onde
o tipo de agroindustria se concentrou e floresceu com o cultivo de cana-de-agucar. Embora nao
haja dados exatos de africanos(as) exportados(as) do trafico, pode-se fazer vérias estimativas,
e a tendéncia de se diminuir esse nimero parte pela falta de estatistica, e, também, por quem
conta/contou essa historia, ou seja, historiadores(as) brancos(as), o que contribuiu bastante no
chamado “homem brasileiro” construido ao longo desses anos.

Por outro lado, os dados revelam que, no Nordeste, formam mais de 2.500.000
escravos(as) exportados(as) da Africa, enquanto na provincia da Bahia foram 477.000 negros
e negras. Segundo essas informagdes (apresentadas por Moura), reafirma-se que a populacéo
negra foi provedora de muitas potencialidades no campo das tecnologias africanas, 0s
conhecimentos ancestrais e suas culturas e, além disso, construiu comunidades rurais em todo
territério nacional através de quilombos, fundando nucleos populacionais, muitos dos quais,
ainda hoje, sobrevivem em resisténcia. Isso sé ajuda a (re)afirmar que a populacdo negra, em
diaspora, ndo apenas povoou, mas 0CUPOU 0S espacos sociais econdémicos que, através de seu
trabalho, dinamizaram o pais. A produgdo e expansdo da economia colonial se consolidou
justamente por essa presenca, além de, também, consolidar o mercado externo, fruto desse
trabalho negro-escravo. E essa economia que passa pela producdo agucareira, pela mineracao,
produtos tropicais e termina na fase do café, é feita pelo(a) negro(a), enquanto toda essa

producdo é enviada para o exterior, e 0s senhores de escravos ficam com todo o lucro da
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exportacdo e comercializagdo (MOURA, 1992), impedindo negros e negras de usufruirem
desse capital pela condigéo de raca amplamente penetrada nas entranhas da sociedade.

Os povos africanos, em sua maioria de origem étnico-linguistico banto, determinariam
muito mais do que as caracteristicas econémicas da Bahia, pois suas formas de organizacéo,
sua lingua, habitos e manifestaces culturais ficaram cravados nos corpos, na formacédo, na
cosmoviséo e organizagéo territorial que compdem toda extensdo da BTS, uma vez que foram
esses sujeitos responsaveis pela mao de obra no desenvolvimento colonial através da producéo
agricola, como mencionado. Assim, como consequéncia, foram submetidos a desestruturarem
seu modo de vida, primeiro por serem tirados dos seus territérios ancestrais e depois, inseridos
em uma dindmica territorial exdgena, conjuntamente com as inimeras violéncias sofridas neste
processo. Por outro lado, assim como os(as) indigenas Tupinambas, os povos africanos
resistiram e lutaram contra a escravizacdo, organizando levantes, fugas, construindo
quilombos. Com o declinio da economia do acucar, a faléncia das fazendas e a resisténcia
ancestral dos negros e negras séo fatores determinantes para a conformacao das comunidades
tradicionais quilombolas pesqueiras presentes na BTS atualmente (CORDEIRO, 2018).

Apesar disso, nota-se a construcdo socioespacial da BTS baseada na exploracéo dos seus
recursos naturais e a negacao da existéncia de populagdes indigenas, quilombolas e, sobretudo,
pesqueiras. Ao passo que as condi¢des de vida e de trabalho desses sujeitos tém sido alteradas
profundamente nos ultimos anos, constata-se que o ambiente fisico (rico) desperta muitos
interesses na regido, conforme ocorre a exploracdo por diferentes agentes e grupos, sendo que
a base do trabalho e renda das comunidades tradicionais sdo excluidas nesse processo, gerando,
assim, inimeros efeitos nas comunidades pesqueiras e, também, quilombolas.

Assim, essas caracteristicas trouxeram inimeros saberes para os(as) pescadores(as)
artesanais, sendo que estes saberes sdo articulados entre os conhecimentos tradicionais com 0s
conhecimentos cientificos influenciados diretamente pelas culturas indigenas e portuguesa, a
exemplo dos nomes dos peixes, dentre eles 0s crustaceos e moluscos, como, papafumo (bem-
fum), samba (sambe), peguari (pegoari), sororoca, que foram denominados sob a influéncia
dessas culturas.

Soares et al. (2005) destaca a gastronomia que é preservada gracas a essa heranca
historica. Na comunidade da Ilha do Pati, por exemplo, o grupo cultural “Paparutas” prepara
pratos tipicos com pescados marinhos para as festas de todo o Recéncavo Baiano. Outro

exemplo significativo ¢ a pratica de salgar os pescados para estoque durante o inverno, que era
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comum entre os pescadores(as) da BTS, atualmente feito com menos frequéncia, gracas as
tecnologias e novas técnicas de conservacéo do pescado.

Segundo Giannini (2000), a producdo pesqueira da BTS é composta de 86 tipos de
pescados, sendo 67 peixes, 12 moluscos e 7 crustaceos. Os peixes pertencem a 52 familias e
134 espécies, os moluscos a 13 familias e 16 espécies, e 0s crustaceos a 7 familias e 10 espécies.
Além dos peixes, crustdceos e moluscos explorados para a alimentacdo, sao capturados peixes

ornamentais na regido de Ponta de Paramana (Tabela 5).

Tabela 5 - Principais peixes marinhos e de dgua-doce capturados no estado da Bahia e na BTS

ESPECIES DE AGUA-DOCE ESPECIES MARINHAS ESPECIES CAPTURADAS NA BTS
Curimata Sardinha Agulha Dentéo
Dourado Tainha Agulhdo Espada

Piau Vermelho Albacora Guaiamum
Pira Robalo Arabaiana Guaiuba
Sardinha Arraia Aracimbora Garoupa
Surubim Badejo Ariaco Lagosta
Tilapia Agulha Arraia Lambreta
Traira Bagre Aratu Mapé
Piaba Bicuda Biquara Maria Preta
Lambari Bonito Bonito Mero
Carpa Cagéo Budiéo Ostra
Bagre Carapeba Bagre Pescada
Acari-bodo Cavala Bijupira Rala-coco
Acara Corvina Bicuda Robalo
Bacu Dourado Boca Torta Sardinha
Tucunaré Espada Badejo Siri
Corvina Pescada Cacdo Siri-nema
Branquinha Xaréu Camaréo Sururu
Cangulo Taina
Caranguejo Taioba
Carapeba Vermelho
Cavala Voador
Chumbinho Xango6
Corvina Xereu
Dourado Xixarro

Fonte: MPA, 2015; RIOS, 2017.
Adaptacdo: Taise Alves, 2020.
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As artes e 0s instrumentos utilizados na pesca também sofreram influéncias. As canoas,
as jangadas e as redes tecidas com fibras vegetais, que, no decorrer dos anos, foram
aperfeicoadas e sdo utilizadas até os dias atuais, a partir da heranca indigena. A atividade
também teve forte influéncia das artes oriundas das populacdes africanas. Os principais
instrumentos de pesca utilizados, tradicionalmente, por tribos de pescadores(as) na costa
africana, por exemplo, Senegal, Mauritania, Angola, Namibia e Africa do Sul eram a pesca de
linha, a pesca com rede feita de fibra, a pesca noturna, a pesca de jereré e a pesca de tarrafa séo
encontradas na BTS (ALVES, 2015; DIEGUES, 1983).

No territério pesqueiro da BTS, a producdo pesqueira nas comunidades possui suas
especificidades e varia¢des calcadas pelas caracteristicas dos sistemas aquaticos, da presenca
de rios, canais e manguezais e, também, pelo tamanho da populacdo de cada
comunidade/municipio, a exemplo dos Tainheiros (zona urbana de Salvador), Acupe (Santo
Amaro) e Sao Francisco do Conde (Sede), que sdo os mais importantes portos de pesca da BTS;
Pati (S&o Francisco do Conde), Sdo Bras (Santo Amaro) e Salinas da Margarida que séo
comunidades onde a mariscagem aparece de modo significativo (HYDROS, 2005). No periodo
entre 2002 e 2006, os municipios com maior producdo pesqueira foram Salvador, Maragogipe
e Santo Amaro, que atingiram, juntos, em média, 11.200 t (52% da BTS), seguidos pelos
municipios de Salinas da Margarida, Vera Cruz e Jaguaripe. No ano de 2006, as comunidades
pesqueiras que se destacaram em termos de producdo foram porto Sdo Jodo, no municipio de
Salvador, porto da Sede, no municipio de Maragogipe, e porto de Cacha Prego, no municipio
de Vera Cruz (IBAMA, 2008; SOARES et al., 2009).

Outra especificidade que merece destaque € que os(as) pescadores(as) artesanais
compdem um territdrio pesqueiro compartilhado com areas proximas de sua comunidade,
podendo pescar em outras comunidades da BTS (SILVA, 1996; GIANNINI, 2000;
PETROBRAS/FUSP, 2005). Nesse aspecto, a abrangéncia do sentido de comunidade é
ampliada em escala e significado. Em escala, pois a identidade territorial pesqueira permite um
livre transito por toda a BTS de quem vive e pratica a atividade. E, por sua vez, a ideia de
comunidade se reconfigura com a partilha e 0s usos comuns dos territorios de trabalho, alimento
e em um cotidiano de “tempo lento” e ritualizado a partir da vivéncia conjunta de natureza.
Dependendo do recurso explorado e da capacidade de deslocamento, ha menor ou maior
sobreposicdo das areas de pesca entre os(as) pescadores(as) de diferentes comunidades
(SOARES, et al., 2009).
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Quanto ao quantitativo de Coldnias de Pescadores?? na BTS — que sdo as representagdes
politicas e administrativa da atividade pesqueira — todo estado possui 78 coldnias de pescadores,
desse quantitativo, 21 estdo localizadas na BTS, sendo elas: Aratuipe (Z-63), Cachoeira (Z-52),
Candeias (Z-54), Itaparica (Z-12), Jaguaripe (Z-36), Madre de Deus (Z-48), Maragogipe (Z-
07), Nazare (Z-61), Salinas da Margarida (Z-13), Salvador (Z-01, Z-02, Z-06, Z-67, Z-03 - Bom
Jesus dos Passos, Z-04 - Ilha de Maré), Santo Amaro (Z-27), Sdo Francisco do Conde (Z-05),
Saubara (Z-16) e Vera Cruz (Z-08, Z-10 e Z-11). S&o Félix é o unico municipio da BTS que
ndo possui Colbnia de Pescadores (SEAP, 2007; MPA, 2013).

Outro ponto que merece ser destacado € o grau de escolaridade dos(as) pescadores(as)
artesanais no Brasil e, sobretudo, na Bahia. Mais de 800 mil pescadores(as) declararam néao
ter concluido o ensino fundamental e somente 53.244 mil declararam possuir 0 ensino médio
completo (MPA, 2013; RIOS, 2017).

A educacdo, historicamente ofertada aos povos do campo, das florestas e das guas é
caracterizada por um tratamento menos significativo pelo Estado e torna-se uma constante
as escolas ndo apresentarem condicdes de ofertar um ensino de qualidade respeitando as
pluralidades, subjetividades e ancestralidade desses sujeitos. Outro ponto sdo o0s(as)
professores(as) que, em sua maioria, ndo possuem formacao adequada e sensibilizada nessas
especificidades, além do acesso as escolas ser dificultoso, por ndo se adequar ao modo de
vida dos(as) pescadores(as) artesanais e seu regime de trabalho diferenciado. Tal fato reflete
diretamente na formacdo escolar dos(as) pescadores(as) artesanais.

Em vérias comunidades, as escolas encontram-se distantes e/ou localizadas em outros
distritos e/ou municipios, o que dificulta a articulacéo entre estudo e trabalho e, assim, frente
a necessidade de garantir as condicGes para sua sobrevivéncia e, muitas vezes, de suas
familias, acabam elencando o trabalho como prioridade, o que leva a pensar sobre a

complexidade que circunda o territdrio pesqueiro em suas disputas educativas.

22 Pela Lei n° 11.699, de 13 de junho de 2008. Art. 1°, as Coldnias de Pescadores, as Federagdes Estaduais e a
Confederagdo Nacional dos Pescadores ficam reconhecidas como érgdos de classe dos trabalhadores do setor
artesanal da pesca, com forma e natureza juridica proprias, obedecendo ao principio da livre organizagéo previsto
no art. 8o da Constituicho Federal. Fonte: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111699.htm>. Acesso em: 07 de agosto de 2020.
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3.4 TERRITORIOS PESQUEIROS EM DISPUTAS: ALGUNS CONFLITOS NA BAHIA E
BTS

Esses atributos torna o territério pesqueiro baiano um espago complexo em sua
organizacao, estrutura e forma. E todas essas caracteristicas propiciam os diferentes conflitos
enfrentados nos territdrios pesqueiros, tanto no litoral quanto na regido do Sao Francisco e,
principalmente, na BTS (Quadro 3). Essas comunidades sdo ameacadas pelo avanco dos
grandes projetos econdmicos sobre seus territorios tradicionais. Trata-se de empreendimentos
industriais, petroquimicos, turisticos, do agronegécio (monocultivo de bambus e eucaliptos)
e aquicolas (carcinicultura — criacdo de camardo em cativeiro), que estdo instalados ou em
fase de implementacdo e provocam graves impactos sociais e ambientais nas comunidades,
como frisa o CPP. Foram identificadas, até o ano de 2015, 32.919 familias atingidas
diretamente pelos conflitos em seus territorios (CPP, 2015) (Figura 9).

Dessas, estdo envolvidas 35 comunidades pesqueiras e quilombolas, desde o litoral
até a Bacia do S8o Francisco. As maiores porcentagens sdo de conflitos relacionados a
especulacdo imobiliaria (14%), degradacdo ambiental (14%), privatizagdo de terras (13%) e
impedimento de acesso (13%) registrados no litoral baiano (CPP, 2015), entretanto, na bacia
do Séo Francisco, 0s maiores registros sao de privatizacao de terras publicas (72%), despejo
e restricdo de acesso (54%), degradacdo ambiental (34%) e empreendimentos
turisticos/carcinicultura e psicultura/barragens (17% respectivamente). Ressalta-se que esses
dados expressam a totalidade das comunidades pesqueiras em torno da Bacia do S&o
Francisco, sendo a mesma composta, além do estado baiano, pelos estados de Minas Gerais,

Sergipe, Pernambuco, Alagoas, Distrito Federal e Goiés.
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Figura 9

PRINCIPAIS CONFLITOS E DISPUTAS TERRITORIAIS IDENTIFICADAS EM COMUNIDADES
TRADICIONAIS PESQUEIRAS DO LITORAL E DO RIO SAO FRANCISCO - 2016
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Fonte: GeografAR, 2017.

Para Sacramento (2019), os conflitos nos territdrios pesqueiros geram um conjunto de
impactos ao territorio e ao modo de vida das comunidades, ao passo que, conjuntamente,
suscitam e potencializam conflitos historicos que se expandem em diferentes dimensdes,
perpassando pelas relacdes de género, raga e classe. A situacdo das mulheres pescadoras € um

exemplo emblematico nesse processo, pois elas sdo maioria, exercem multiplas atividades
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relacionadas a atividade pesqueira, desde o pescar, o beneficiamento da producéo e a venda dos
pescados, e sdo invisibilizadas nas estatisticas e politicas publicas.

Nesta ordem, as mulheres sdo as primeiras impactadas, seguidas da juventude (se
expressa aqui, também, o exterminio da juventude negra). Além das consequéncias sociais de
impacto direto aos sujeitos, os conflitos impdem limites de acesso, desmata manguezais,
restingas e a mata atlantica. Se estabelece aterrando e assoreando rios e nascentes, e
comprometendo a producdo local, além de gerar outros conflitos sociais, como o ataque a
producdo pesqueira artesanal, desequilibrio na producédo e implantacdo de culturas exdticas
(SACRAMENTO, 2019).

A partir dos casos apresentados, observa-se que o efeito decorrente destes conflitos séo
responsaveis por 75% dos casos de apropriacdo indevida das terras publicas, a grilagem
e de retirada dos(as) pescadores(as) artesanais de seus territorios, além da restricdo de
acesso ao espacgo de uso da terra e da agua, de expulsdo das familias de seus territorios
tradicionalmente ocupados e, consequentemente, responsaveis pela degradacdo

ambiental, como nos mostra as Figuras 10 e 11 (CPP, 2015).

Figura 10

Principais conflitos

Fonte: CPP, 2015.
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Figura 11

Tipo de Conflito

Fonte: CPP, 2015.

Cabe salientar, aqui, as diferentes acdes e resisténcias dos(as) pescadores(as) artesanais
em defesa dos seus territdrios pesqueiros na Bahia. As comunidades, junto aos movimentos
sociais, grupos de apoio e pastorais sociais, estabelecem formas de enfrentamento e, a0 mesmo
tempo, de resisténcia. S&o desenvolvidas diferentes articulagdes com universidades, entidades
de classe e movimentos sociais; incidéncias em 6érgédos publicos, a exemplo da Secretaria do
Patrimdnio da Unido — SPU e o Ministério Publico Estadual e Federal; mutirGes de visitas e
acompanhamentos sistematicos dos conflitos; trocas de informacgdes com outros setores sociais,
as pastorais e demais apoiadores. Na regido do S&o Francisco, por exemplo, ocorre a Marcha
das Aguas e Romarias; reunides e encontros de formacao, articulacdes e mobilizagdes; além de
cursos como 0s juristas leigos, campanhas, como a Campanha pela Regularizacdo dos
Territorios Pesqueiros; criacdo de associacdes locais; organizacdo e luta pelo abastecimento de
agua potavel e por politicas publicas; denuncias; engajamento das liderancas em acgdes de
resisténcia das comunidades (CPP, 2016, MPP, 2013).

Quadro 4 - Alguns conflitos nos territorios pesqueiros da BTS

Ne IDENTIFICAGAO DOS ATINGIDOS [FAMILIAS | PERIODO TIPO DE CONFLITO E SITUAGAO

Atividade Portuaria; IndUstria Petroguimica; Degradagdo Ambiental; Contaminagéo da Populacéo;
Pesca com Bombas — 0s empreendimentos poluem o meio ambiente e causam mortandade de
peixes e dos mariscos e atingem a satide da populagéo, causando doengas como o cancer. As
arvores da ilha estdo morrendo com a poluigdo da atmosfera e da dgua, assim como 0 manguezal.
Com a chegada dos empreendimentos industriais e dos portos, iniciou-se as praticas de
prostituicdo de mulheres e criancas, assim como o consumo e o trafico de drogas. Depois da
chegada destes empreendimentos, observou-se uma inseguranga muito grande nas comunidades
da Ilha de Maré e 0 aumento da violéncia.

Salvador/BA - Comunidade Pesqueira
1 Remanescente de Quilombo de Ilha de 1500 Desde 1980
Maré
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Simoes Filho/BA - Comunidade Pesqueira
Remanescente de Quilombo Rio dos
Macacos

70

Desde 1970

Violéncia da Marinha; Barragem; Ameaca de Expulsdo; Degradacdo Ambiental; Privatizacéo de
Terras Plblicas — nos Gltimos anos, esta comunidade tem sido vitima da acéo violenta da Marinha
de Guerra do Brasil. Ja foram denunciados diversos atos de violéncia fisica e psicolégica contra os
moradores. A Marinha ingressou com aco judicial para despejar a comunidade e restringe o
acesso aos locais de moradia e de trabalho (pesca e extrativismo).

S&o Francisco do Conde/BA -
Comunidade Pesqueira Remanescente de
Quilombo Porto D. Jodo

70

Desde 2009

Especulagdo Imobiliaria; Ameaca de Expulsdo; Remocéo de Moradores; Degradacdo Ambiental;
Exploracéo de Petréleo; Acéo Judicial Ingressada pela Prefeitura; Tentativa de Homicidio —a
comunidade pesqueira e quilombola de Porto de D. Jodo desde 2009 vem sofrendo perseguicéo
por parte da prefeitura e de fazendeiros locais interessados em remové-la para implantar
empreendimentos turisticos na localidade. Ja houve diversas estratégias para expulsar a
comunidade do seu territério tradicional, a exemplo da criminalizacdo de liderangas; suspenséo de
politicas publicas bésicas; intimidacdes e remocdes, dentre outras violéncias fisicas e psicoldgicas.
A prefeitura pretende criar uma pista de automobilismo em parceria com a Associacéo Baiana de
Automobilismo, e ingressou com acéo judicial solicitando a suspenséo da certificagdo quilombola
da comunidade e a paralisacdo dos Estudos Técnicos de Identificacdo e Demarcagéo do Territério
que vinham sendo realizados pelo INCRA.

Maragogipe/BA - Comunidade Pesqueira
Remanescente de Quilombo de Enseada
do Paraguagu

300

Desde 2010

Privatizagdo de Terras PUblicas; Degradacdo Ambiental; Contaminacao da Populagéo; IndUstria
Naval; Restri¢do de Acesso; Supressdo de Mata Atlantica, especialmente de manguezal — séo
identificados dois grandes conflitos: o derramamento excessivo de 4gua doce, produzido pela
hidrelétrica da VOTORANTIN, e a instalacdo do polo naval na regido. O primeiro vem matando
0s peixes, crustaceos e moluscos. Quando a agua doce é liberada no estuario marinho, leva um
tempo para baixar e os pescadores ficam sem poder pescar por um bom tempo até que toda a dgua
seque. Porém, a lama fica de um jeito que néo se cria nada por certo tempo e as comunidades
sobrevivem com o minimo até que o mar seja repovoado pelas espécies. A construcéo do polo
naval em uma &rea de trabalho de muitas pescadoras e pescadores gera indignacéo nas
comunidades, pois o empreendimento esta destruindo os locais onde estas/es trabalham e retiram
seu sustento. A construgéo do estaleiro naval vem causando a supresséo de manguezais, gerando
uma situagéo prejudicial aos pescadores e pescadoras.

Maragogipe/BA - Comunidade Pesqueira
Ponta de Souza

300

Desde 1970

Industria Naval; Barragem Pedra do Cavalo; Hidrelétrica da VVotorantim; Ocupacdo Desordenada;
Supressdo de Manguezais — a empresa Estaleiro do Paraguacu esta construindo um polo naval na
regido, causando um profundo impacto socioambiental nas comunidades pesqueiras. A
'Votorantim produz energia na Barragem da Pedra do Cavalo e provoca a dessalinizagdo das aguas
do Rio Paraguacu, acarretando alteragdes na fauna e na flora. A comunidade tem sofrido as
consequéncias da ocupacéo desordenada e do aumento da violéncia na regio.

Maragogipe/BA - Comunidade Pesqueira
Remanescente de Quilombo do Guai

200

Desde 1970

Privatizagdo de Terras Publicas; Especulacdo Imobiliaria (fazendeiros); Degradagédo Ambiental;
Monocultivo de Eucalipto; IndUstria Naval; Restricdo de Acesso; Mineragéo (pedreira) — essa
comunidade vem sofrendo com os conflitos fundiarios na regido. Ha uma forte presséo de
fazendeiros locais que tém o interesse em expulsar as familias dos seus territdrios tradicionais.
Nos Ultimos anos, observa-se 0 avango da monocultura do eucalipto e o uso intensivo de insumos
agricolas nocivos a satide e ao meio ambiente. A indUstria da mineragéo produziu prejuizos
sociais e ambientais graves e ha expectativas de expansdo dessa atividade.

Maragogipe/BA - Comunidade Pesqueira
de Séo Roque do Paraguagu

1500

Desde 1970

Privatizagdo de Terras Publicas; Degradacdo Ambiental; Contaminacdo da Populagdo; IndUstria
Naval; Restri¢do de Acesso — por conta do avango da indUstria naval na regiéo, essa comunidade
tem sido alvo direto da especulago imobiliaria e da ocupaco desordenada. Areas imensas de
manguezais foram suprimidas e houve restri¢ao de acesso a espacos tradicionalmente utilizados
pela comunidade pesqueira. Observa-se o aumento desenfreado da prostituigéo, trafico de drogas,
degradacdo ambiental e outras mazelas socioambientais.

Maragogipe/BA - Comunidade Pesqueira
e Remanescente do Quilombo Salamina
Putumuju

80

Desde 1970

Degradagdo Ambiental; IndUstria Naval; Barragem da Pedra do Cavalo —a comunidade tem sido
alvo do avanco do narcotréfico, consequéncia direta da chegada do polo naval a regiéo

10

Maragogipe/BA - Comunidade Pesqueira
Remanescente de Quilombo do Angola

1500

Desde 1970

Industria Naval; Hidrelétrica Votorantim — essa comunidade localiza-se na sede do municipio de
Maragogipe e tem sido vitima do aumento do narcotrafico, decorrente da expansdo da industria
naval

11

Maragogipe/BA - Comunidade pesqueira
remanescente de quilombo Enseada do
Paraguagu

400

Desde 1970

Privatizagdo de Terras Publicas; Degradacdo Ambiental; Contaminagdo da Populagéo; IndUstria
Naval; Restricédo de Acesso — essa comunidade esta sendo esmagada pela implantacéo da industria
naval em seu territério pesqueiro/quilombola. Vérios hectares de manguezais foram suprimidos;
fontes, nascentes e rios, destruidos. A presenca do estaleiro e a pressdo de fazendeiros locais
inviabilizam o processo de regularizacdo fundiaria dessa comunidade remanescente de quilombo

12

Cachoeira/BA - Comunidade Pesqueira
Remanescente de Quilombo Santiago do
Iguape

1400

Desde 1970

Privatizagdo de Terras Publicas; Degradacdo Ambiental; Contaminacdo da Populagdo; IndUstria
Naval; Restri¢do de Acesso; Forte Conflito Fundiario — além dos graves conflitos provocados pela
indUstria naval, essa comunidade sofre com a forte presséo dos fazendeiros (cercamento de
espacos tradicionalmente utilizados para o trabalho — pesca e extrativismo), com a contaminagéo
da populacdo por dejetos quimicos langados pela industria do couro e a dessalinizagéo das aguas
do Paraguacu pela hidrelétrica da Votorantim

13

Cachoeira/BA - Comunidade Pesqueira
Remanescente de Quilombo do Boqueirdo
- Séo Francisco do Paraguagu

1300

Desde 1970

Privatizagdo de Terras Publicas; Degradacdo Ambiental; Contaminacao da Populagéo; IndUstria
Naval; Restri¢do de Acesso; Forte Conflito Fundiario — desde que a comunidade foi certificada
pela Fundagéo Cultural Palmares, os fazendeiros ingressaram com diversas agdes judiciais. Além
dos graves conflitos provocados pela indUstria naval, essa comunidade sofre com a forte presséo
dos fazendeiros (cercamento de espacos tradicionalmente utilizados para o trabalho — pesca e
extrativismo) e com a contaminac&o da populagéo por dejetos quimicos langados pela indistria do
couro

14

Santo Amaro/BA - Comunidade Pesqueira
Remanescente de Quilombo de Séo Braz

500

Desde 2008

Especulagdo Imobiliaria; Degradagdo Ambiental; Contaminacéo da Populagdo; Monocultura do
Bambu; Monocultura do Eucalipto; Privatizagdo de Terras PUblicas; Empreendimentos Turisticos
— essa comunidade tem sido alvo da forte especulacdo imobiliaria associada a indUstria do turismo
de massa. O territdrio tradicional da pesca e do extrativismo de frutas (caja, jenipapo, goiaba,
manga, etc.) estd ameacado pela fabrica de papel que vem jogando produtos quimicos na maré,
destruindo os mariscos e peixes no manguezal e no mar
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Santo Amaro/BA - Comunidade Pesqueira
Remanescente de Quilombo da Cambuta

1500

Desde 1960

Especulagdo Imobiliaria; Degradagdo Ambiental; Contaminagéo da Populacéo por Metais
Pesados; Monocultura do Bambu; Privatizacdo de Terras Publicas; Empreendimentos Turisticos —
essa comunidade sofre as consequéncias da producéo de lingotes de chumbo pela empresa
COBRAC, responsavel pela contaminacéo dos recursos naturais e da populagéo local por metais
pesados, especialmente o referido chumbo e o cadmio. Além disso, a fabrica de papel e celulose
chamada de PENHA S/A continua langando dejetos quimicos no estuério do Rio Pitinga,

comprometendo a flora e a fauna locais
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Especulagéo Imobiliria; Degradagédo Ambiental; Monocultura do Eucalipto; Privatizaco de
Terras Plblicas; Empreendimentos Turisticos; Carcinicultura; Impedimento de Acesso aos
Espagos Tradicionais de Pesca — conflito com empresérios do ramo do turismo que querem se
apropriar das ilhas. As ilhotas sdo area de pesca e lazer das comunidades, e os empresérios estédo
Santo Amaro/BA - Comunidade Pesqueira impedindo o acesso a elas por meio da acdo de segurangas armados, animais de guarda e até de
. 2000 Desde 1985 " . X X i

Remanescente de Quilombo de Acupe construcdo de muros no manguezal. J& o empreendimento da Bahia Pesca Carcinicultura tem
provocado a destruicdo de manguezais e apicuns para a construcéo de viveiros de camardo.
Quando se faz a lavagem dos tanques de camardo, espalham-se produtos quimicos no manguezal,
matando os mariscos e peixes, afetando principalmente a espécie de peixe chamada “Miror6” ou
“Mirin”
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Especulagdo Imobiliaria; Degradagdo Ambiental; Privatizagdo de Terras Publicas;
Empreendimentos Turisticos; Carcinicultura; Impedimento de Acesso aos Espacos Tradicionais
de Pesca — a pacata comunidade de Itapema vem sofrendo com o avanco da especulagéo que tem
250 Desde 1985  |como propésito privatizar espacos utilizados pela comunidade para a prética do extrativismo e da
pesca. Vérias empresas ligadas ao ramo de resorts estdo se apropriando dessas areas e construindo
empreendimentos turisticos. Ha suspeita de que esses empreendimentos estejam associados ao
processo de privatizacdo e descaracterizacéo das ilhotas localizadas préximas a comunidade

Santo Amaro/BA - Comunidade Pesqueira

e de Itapema

Degradagédo Ambiental; Privatizacdo de Terras PUblicas; Impedimento de Acesso a Locais de
Trabalho; Empreendimentos Turisticos; IndUstria Naval —um fazendeiro e seus prepostos tém
promovido atos de violéncia contra a Comunidade Pesqueira de Conceicéo de Salinas. Utilizando
da forga e truculéncia, o referido fazendeiro tocou fogo, pela terceira vez, nas plantagdes (rogas),
apetrechos de pesca (redes, muzuais) e nas casas de pesca que guardavam materiais diversos. Esta
Salinas da Margarida/BA - Comunidade 800 Desde 2012 estratégia visa descaracterizar o uso coletivo e histérico deste espaco pela comunidade, tendo

Pesqueira de Conceigéo como claro objetivo se apropriar da area para a construgdo de empreendimentos turisticos. A
comunidade sempre utilizou essa area para o desenvolvimento de atividades socioeconémicas e
culturais (agricultura familiar, extrativismo de frutas e pesca artesanal). Além de garantir a
seguranca alimentar de centenas de familias remanescentes de quilombo, o local sempre foi
utilizado como uma das principais areas de lazer e atracadouro de canoas e embarcacdes de
pequeno porte da comunidade.
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Degradagdo Ambiental; Carcinicultura; Privatizagéo de Terras Plblicas; Impedimento de Acesso a
Locais de Trabalho; Empreendimentos Turisticos; Industria Naval; Mineracéo (extragéo de area) —
a Comunidade Pesqueira de Encarnagéo de Salinas sofre os impactos socioambientais decorrentes
da carcinicultura, da indUstria naval e também da extracéo de areia (pratica muito recorrente na
Salinas da Margarida/BA - Comunidade 1250 Desde 1985 regido). A carcinicultura produzida por pequenos empresarios e politicos locais ligados & empresa

Pesqueira de Encarnacdo Salinas MARICULTURA VALENCA tem produzido um passivo ambiental de grande monta. Além de se
apropriar de areas de preservacdo permanente (manguezais e apicuns), a producéo de camaréo em
cativeiro lanca muitos dejetos quimicos no estuério, trazendo graves consequéncias a fauna, flora
e a salide da populagéo local. Muitas marisqueiras sofrem problemas sérios de satde, a exemplo
do surgimento de um grande indice de mulheres com cancer.
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Degradagédo Ambiental; Privatizacdo de Terras PUblicas; Impedimento de Acesso a Locais de
600 Desde 2012  |Trabalho; Industria Naval — localizada proximo a construgéo do estaleiro naval, essa comunidade
tem sofrido com o crescimento da especulagéo imobiliaria e com a chegada do trafico de drogas.

Salinas da Margarida/BA - Comunidade

2 Pesqueira de Cairu

Empreendimentos Turisticos; Especulagdo Imobiliaria; Privatizacdo de Terras Publicas; Pesca
com Bomba — essa comunidade tem sido alvo da forte especulagéo imobiliaria associada a

21 Saubara/BA — Cabugu 1200 Desde 1990  |indUstria do turismo de massa. Muitas familias pesqueiras foram forcadas a se deslocar para areas
distantes da maré e dos locais de pesca. A comunidade é conhecida como a Praia de Feira de
Santana, em razdo da presenca de grande fluxo de turistas e veranistas deste municipio no local.

Industria Naval; Especulacdo Imobilidria; Empreendimento Turistico; Privatizacdo de Terras
Publicas; Pesca com Bomba — por conta do grande niimero de veranistas, muitas familias de
Saubara/BA - Comunidade pesqueira de 1100 Desde 1990 pescadores foram deslocadas para o interior da comunidade, dificultando a realizagao das

Bom Jesus dos Pobres atividades pesqueiras. A presenca da indUstria naval e o aumento da especulagéo imobiliaria
associada a privatizacdo das terras pUblicas colocam em risco o desenvolvimento da pesca
artesanal.
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Fonte: CPP, 2015.
Adaptacdo Taise Alves, 2020.

Nesse sentido, 0 MPP tem expandido suas a¢gdes. O Movimento desenvolve uma atuacéo
em rede, onde seus integrantes buscam dialogar e articular entre ambos, acdes e projetos
desenvolvidos tanto nos municipios quanto nas proprias comunidades pesqueiras em dialogo
com as escalas estadual e, também, nacional. Na Bahia, a partir de uma proposta de
regionalizagdo pensada pelo Movimento, de acordo com a sua logistica de espacializagéo de
atuacdo e acompanhamento das comunidades, o MPP encontra-se, segundo organizacao

interna, presente em cinco regionais®: Regional Extremo Sul; Regional Sul, Regional Baixo

23 para RIOS (2017), as regionais utilizadas pelo MPP se justapGem aos limites definidos pelos Territrios de
Identidade da Bahia: Extremo Sul, Litoral Sul, Baixo Sul, Reconcavo, Metropolitana de Salvador, Agreste de
Alagoinhas/Litoral Norte, Itaparica, Sertdo do S&o Francisco e Velho Chico. A utiliza¢do do conceito de regido
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Sul, Regional Reconcavo, Regional Litoral Norte e as denominadas Grandes Regifes, que
comportam o curso do rio Sdo Francisco no estado, sendo estas: as regides do Médio e Sub
Médio S&o Francisco. Neste ultimo, a atuacdo do MPP, assim como do CPP, se da através da
Avrticulacdo Popular do S&o Francisco Vivo (RIOS, 2017).

As comunidades escolhem, junto ao MPP, grupos de apoio e pastorais, formas de
enfrentamento e de resisténcia aos problemas de conflitos estabelecidos de norte a sul do estado.
Sdo desenvolvidas diferentes articulacbes com universidades (entre elas Universidade Federal
da Bahia, Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, Universidade Estadual de Feira de
Santana, Universidade do Estado da Bahia, entre outras) entidades e movimentos sociais;
incidéncias em o6rgéos publicos, a exemplo da SPU e o Ministério Publico Estadual e Federal;
mutirdes de visitas e acompanhamentos sistematicos dos conflitos; trocas de informacdes com
outros setores sociais, as pastorais e demais apoiadores.

Neste conjunto de acgdes, cabe algumas consideragdes sobre a Campanha pela
Regularizagdo dos Territorios Pesqueiros. O contexto da Campanha surge na iniciativa de
uma lei que regularize e proteja os territorios pesqueiros dos ataques dos empreendimentos e
grandes projetos, pois a falta de uma legislacédo especifica que regule os Territdrios Pesqueiros
e reconheca o direito de uso de seus Territorios diante da crescente insercdo das atividades
industriais nas zonas costeiras e/ou ao longo dos rios, dos mares e dos mangues que tem
intervido diretamente no desenvolvimento das comunidades pesqueiras, ocasionando inimeros
conflitos e disputas territoriais, como venho evidenciando até aqui. A Campanha é uma
ampliacdo dessas lutas, o que fomenta uma conjuntura coletiva das comunidades pesqueiras do
pais, além de auxiliar na visibilidade dessas disputas, pois saem do enfrentamento individual
numa escala local, para o enfrentamento em escala estadual, e entram na relagdo com o
legislativo através da mobilizacdo e luta dos(as) pescadores(as) de todo o pais pela
criacdo/aprovacdo de uma legislacdo especifica para a regularizacdo dos territérios pesqueiros
em escala nacional (RIOS, 2017).

Os objetivos da Campanha foram: (a) Reconhecimento dos seus direitos sociais e
afirmacéo de sua identidade pesqueira artesanal; (b) Comunidades pesqueiras afirmam a sua
identidade especifica, com o proposito de se apoderar na defesa do seu territério e na
consolidagdo enquanto comunidade articulada e reconhecida frente a sociedade; (c) As

comunidades pesqueiras artesanais debatem e demonstram a viabilidade de sua economia da

ao invés de territdrio advém da logistica de atuacdo e acompanhamento do Movimento no estado, mas também
de toda uma discussdo critica do Movimento quanto a forma de criacdo dos Territdrios de Identidade e o
desenvolvimento na préxis de sua organizacgéo/gestdo.
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pesca, a qual garante a sua sobrevivéncia e reproducédo social, com qualidade de vida superior
ao modelo do capital; (d) A sociedade encampa a campanha de regularizacdo dos territorios
pesqueiros; (e) As comunidades tradicionais pesqueiras conhecem e fazem valer as leis para
garantir os territérios pesqueiros tradicionais; e (f) Comunidades pesqueiras conquistam
instrumento juridico que reconheca e regularize os territorios tradicionais pesqueiros.

Para além da aprovacdo da Lei, a Campanha impulsionou a mobilizacdo dos(as)
pescadores(as) artesanais, envolveu muitas pessoas e visibilizou de norte a sul as acdes e
conflitos que envolvem os(as) pescadores(as) do Brasil. Sua realizagdo € um marco na historia
da pesca artesanal do pais por trazer o espirito coletivo para o enfrentamento aos grandes
projetos impostos na logica do capital.

A participacdo/realizacdo dessas agdes deixou nitido o quanto as comunidades
tradicionais pesqueiras sdo historicamente (e estrategicamente) invisibilizadas e, como isso,
tem influenciado na ocupacdo de seus territorios pelo discurso de “espagos vazios”, “sem uso
econdmico”, “sem uso cultural”, por fim, esses e outros argumentos ndo cabem diante das
expressdes que pulsam nos territdrios pesqueiros. Nesse sentido, “o MPP propde a realizagido
da Campanha como uma estratégia importante para envolver o conjunto da sociedade neste
debate [...] aliado a resisténcia e articulagdo das comunidades sirva como instrumento de luta
para a preservagao do territorio e para efetivagdo dos direitos” (MPP, 2012, p. 19).

Para Rios (2012; 2017), frente a esse cendrio baseado nas experiéncias de lutas
desenvolvidas pelos indigenas e quilombolas e demais sujeitos do campo, das florestas e das
aguas, a regularizacédo de seus territérios, o MPP retoma, em nivel nacional, as discussdes sobre
os conflitos vivenciados pelas comunidades tradicionais pesqueiras do pais e a necessidade de
instrumentos que possam garantir seus direitos territoriais. Nesse sentido, foram realizadas
muitas caravanas. Mais de 50 municipios foram sensibilizados, nos estados do Acre, Amazonas,
Rondbnia, Para, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe,
Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Parana e Santa Catarina, alguns desses,
recebendo militantes do MPP para apresentar, discutir e mobilizar os(as) pescadores(as) para a
Campanha, além do apoio de professores e pesquisadores de instituicdes de ensino superior e
demais drgdos publicos, advogados, parceiros, que auxiliaram na logistica de construcdo e
langamento da Campanha (R10S, 2017).

Para 0 MPP, a avaliacdo da Campanha teve diversos pontos positivos, entre eles:

1) Ampliagdo do debate da importancia da pesca artesanal para o pais;
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Xiv)

121

Visibilidade as inimeras comunidades tradicionais pesqueiras do pais e os conflitos
que estas tém vivenciado historicamente;

Mais de 2 mil pescadores por estado estdo conscientes dos seus direitos e da
importancia da Campanha;

Realizag&o na escala nacional de mais de 20 oficinas e 13 caravanas;

Participagéo ativa de 18 estados, com a realizacgdo de diversas oficinas e caravanas;
Dialogo com Ministério da Saude e Ministério do Trabalho, acerca dos direitos dos
pescadores;

Ampla divulgacdo da Campanha em programas de réadio, jornais, TV, sites, blogs
etc. (nacionais e internacionais);

Conquista de espaco no meio académico, com mais de 35 parcerias em todo o Brasil;
Realizacdo de audiéncias publicas;

Ampliacdo do debate da seguranca alimentar;

Mobilizacéo dos jovens das comunidades na coleta de assinaturas;

Insercdo e participacéo ativa de novas comunidades no MPP;

Conquista de novos parceiros/colaboradores;

Resgate da identidade tradicional e valorizacdo do modo de vida das comunidades.

Nesse sentido, a Campanha foi encerrada em 21 de novembro de 2019, com a entrega

de mais de 200 mil assinaturas em uma audiéncia publica na Comissdo de Legislacdo

Participativa (CLP) do Congresso Nacional. O objetivo foi a entrega das assinaturas em apoio

ao Projeto de Lei de Iniciativa Popular. A audiéncia foi marcada pela presenca de 250

pescadores e pescadoras artesanais de todo o pais. Além da entrega das assinaturas, foram

realizadas denlncias sobre as diferentes ameacas e ataques sobre seus territérios. Sendo que,

em 2020, o Projeto de Lei pelo Territério Pesqueiro ja tramita na Camara dos Deputados como

PL 131/2020. O projeto foi recebido pela Comissdo de Legislacdo Participativa (CLP) da

Céamara dos Deputados, que, apds andlise, apresentou o Projeto de Lei (PL) a casa, no dia 5 de

fevereiro de 2020, para passar por todos o0s tramites necessarios para ser aprovado como Lei
(PELO TERRITORIO PESQUEIRO, 2020).



Figura 12 — Cartilha: projeto de lei de iniciativa popular sobre o territorio pesqueiro
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Fonte: www.documentospeloterritorio.blogspot.com

Figura 13 - Entrega das assinaturas da Campanha
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Fonte: Arquivo MPP. Disponivel em: www.peloterritoriopesqueiro.blogspot.com
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Nesse sentido, ao caracterizar o territorio pesqueiro brasileiro e baiano, a partir de sua

construgdo socioecondmica, cultural, politica compreende-se, desde as suas contradi¢des, suas

riquezas as suas fragilidades (intencionais) das politicas publicas. Nesse interim, elaboram-se

as seguintes questdes: como essas caracteristicas sdo evidenciadas e trazidas no processo
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formativo e pedagdgico para os(as) diferentes pescadores(as) artesanais em suas comunidades?
Como o processo educativo é afetado por essa conjuntura?

3.5 DADOS E REALIDADE EDUCATIVA NA BAHIA: ALGUMAS INFORMACOES,
PERSPECTIVA E CONSTRUCAO DA EA NOS TERRITORIOS PESQUEIROS

O estado da Bahia, possui uma populacéo de 14.873.064 (IBGE, 2019), distribuida em
um territério que abrange uma area de 564.722,611 km? (IBGE, 2019), com multiplas divisdes
regionais, sendo uma delas, em Territdrios de Identidade?*. Destaco essa regionalizacio, pois a
mesma é adotada para distribuicdo das politicas publicas pelo governo do Estado, incluido
principalmente, as politicas educacionais. Nesse cenario, vale ressaltar algumas consideracoes
sobre a alfabetizacdo. No periodo entre 1991-2014, configura-se um quadro preocupante quanto
ao indice de analfabetos (Tabela 6), evidenciando a fragilidade de um tratamento especifico
dessa politica, mesmo esses dados destacando que, com o avancar dos anos, 0 nimero de
analfabetos vem diminuindo, o que permite afirmar que ha um investimento enquanto sua
erradicacdo, porém, mesmo assim, observamos nos numeros que sdo milhdes de pessoas
analfabetas na Bahia, como descritos a seguir: no ano de 1991, com uma populacdo de
10.417.367 habitantes, deste quantitativo, os ndo alfabetizados eram de 4.316.248; enquanto
em 2014, a populacdo do estado era de 14.137.709 habitantes, sendo destes, 2.192.521 ndo
alfabetizados. Esses dados fazem parte da série histdrica da educacdo na Bahia como apresento
na Tabela 6. Isso reflete muito das intenc@es e investimento da educacéo pelo Estado brasileiro

e, mais ainda, pela gestéo estadual.

Tabela 6 - Populacdo residente de 5 anos ou mais, por alfabetizacdo e grupos de idade, Bahia

1991-2014
GRUPOS DE IDADE
ANO | POPULACAO
¢ Total = o 5 a9 anos 10a 14 anos | 15a24 anos | 25 a 49 anos 2l IS
mais mais
1991 Total 10.417.367 7.157.770 1.641.467 1.618.130 2.415.886 3.270.220 1.471.664
Né&o Alfabetizada | 4.316.248 2.526.639 1.224.195 565.414 584.452 1.075.917 866.270
1992 Total 10.746.658 7.505.702 1.625.345 1.615.611 2.356.219 3.437.091 1.712.392
Né&o Alfabetizada | 3.890.384 2.331.349 1.131.634 427.401 419.493 940.840 971.016

240s Territdrios de Identidade da Bahia fazem parte de uma divisdo territorial oficial de planejamento das politicas
publicas do Estado da Bahia (incluida a politica de educagéo) a partir de 2010, composta por 27 territorios: Irecé,
Velho Chico, Chapada Diamantina, Sisal, Litoral Sul, Baixo Sul, Extremo Sul, Médio Sudoeste da Bahia, Vale do
Jiquiricd, Sertdo do Séo Francisco, Bacia do Rio Grande, Bacia do Paramirim, Sertdo Produtivo, Piemonte do
Paraguacu, Bacia do Jacuipe, Piemonte da Diamantina, Semiarido Nordeste I, Litoral Norte e Agreste Baiano,
Portal do Sertdo, Vitéria da Conquista, Reconcavo, Médio Rio de Contas, Bacia do Rio Corrente, ltaparica,
Piemonte Norte do Itapicuru, Metropolitana de Salvador e a Costa do Descobrimento (BAHIA, 2010).
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1993 Total 10.960.659 7.604.546 1.601.635 1.754.478 2.404.276 3.447.809 1.752.461
Né&o Alfabetizada | 3.891.086 2.312.933 1.148.619 429.534 431.427 903.435 978.071
1995 Total 11.312.171 8.094.969 1.489.984 1.727.218 2.559.232 3.701.202 1.834.535
Ndo Alfabetizada | 3.616.820 2.291.445 971.749 353.626 384.809 919.461 987.175
1996 Total 11.476.203 8.335.271 1.438.131 1.702.801 2.676.011 3.758.911 1.900.349
Né&o Alfabetizada | 3.089.261 2.041.572 817.185 230.504 296.673 804.559 940.340
1997 Total 11.491.070 8.481.559 1.380.102 1.629.409 2.650.816 3.803.731 2.027.012
Ndo Alfabetizada | 3.350.307 2.280.071 837.078 233.158 298.904 886.176 1.094.991
1998 Total 11.563.351 8.546.970 1.396.286 1.620.095 2.759.624 3.852.589 1.934.757
Né&o Alfabetizada | 3.161.428 2.123.996 821.741 215.691 279.389 890.979 953.628
1999 Total 11.765.905 8.797.080 1.339.964 1.628.861 2.794.914 3.937.429 2.064.737
Néo Alfabetizada | 3.078.269 2.174.737 743.651 159.881 252.983 859.308 1.062.446
2000 Total 11.753.348 8.891.278 1.367.628 1.494.442 2.899.075 4.049.592 1.942.611
Néo Alfabetizada | 3.038.896 2.057.907 791.369 189.620 286.035 839.329 932.543
2001 Total 11.931.805 9.077.104 1.423.588 1.431.113 2.791.866 4.188.260 2.096.978
Néo Alfabetizada | 2.898.401 2.075.256 725.812 97.333 213.756 857.901 1.003.599
2002 Total 12.054.753 9.260.241 1.381.922 1.412.590 2.898.185 4.219.947 2.142.109
Néo Alfabetizada | 2.829.591 2.011.489 710.119 107.983 166.438 830.573 1.014.478
2003 Total 12.228.332 9.395.948 1.409.565 1.422.819 2.852.391 4.366.636 2.176.921
Néo Alfabetizada | 2.741.044 2.006.706 656.572 77.766 171.834 813.303 1.021.569
2004 Total 12.452.605 9.696.899 1.361.810 1.393.896 2.880.643 4.535.083 2.281.173
Néo Alfabetizada | 2.725.941 1.980.402 657.894 87.645 169.468 793.252 1.017.682
2005 Total 12.583.584 9.807.864 1.384.016 1.391.704 2.914.185 4.586.441 2.307.238
Néo Alfabetizada | 2.557.622 1.841.671 658.046 57.905 118.040 739.230 984.401
2006 Total 12.794.814 | 10.028.728 1.355.589 1.410.497 2.843.366 4.758.187 2.427.175
Néo Alfabetizada | 2.561.472 1.862.305 637.652 61.515 116.270 706.295 1.039.740
2007 Total 12.978.749 | 10.202.148 1.347.692 1.428.909 2.740.903 4.900.520 2.560.725
Néo Alfabetizada | 2.557.325 1.880.584 607.573 69.168 95.108 705.894 1.079.582
2008 Total 13.446.000 | 10.684.000 1.310.000 1.452.000 2.794.000 5.118.000 2.772.000
Néo Alfabetizada | 2.428.000 1.848.000 528.000 52.000 85.000 665.000 1.098.000
2009 Total 13.574.000 | 10.811.000 1.286.000 1.477.000 2.696.000 5.259.000 2.856.000
Né&o Alfabetizada | 2.391.000 1.806.000 537.000 48.000 84.000 656.000 1.066.000
2010 Total 12.955.268 | 10.424.550 1.191.157 1.339.561 2.630.029 5.147.770 2.646.751
Ndo Alfabetizada | 2.193.172 1.694.065 424.642 74.465 88.726 651.361 953.978
2011 Total 12.933.000 | 10.593.000 1.006.000 1.334.000 2.425.000 5.226.000 2.942.000
Né&o Alfabetizada | 2.021.000 1.527.000 450.000 44.000 46.000 540.000 941.000
2012 Total 13.294.192 | 10.793.556 1.174.099 1.326.537 2.479.571 5.233.245 3.080.740
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Néo Alfabetizada | 2.194.657 1.712.253 446.816 35.588 53.859 591.493 1.066.901
2013 Total 14.056.244 | 11.417.678 1.262.929 1.375.637 2.476.950 5.571.250 3.369.478
Néo Alfabetizada | 2.154.945 1.664.923 444949 45.073 46.061 552.352 1.066.510
2014 Total 14.137.709 | 11.652.425 1.166.845 1.318.439 2.537.123 5.554.195 3.561.107
Néo Alfabetizada | 2.192.521 1.717.608 430.543 44.370 58.759 492,511 1.166.338

Fonte: PNAD/IBGE para os anos de 1992-1999, 2001-2009 e 2011-2014.
Censo Demografico/IBGE para os anos de 1991, 2000 e 2010.
Elaboracdo: CIE, SGInf/DIE. Adaptacdo: Taise Alves, 2018.

Os dados apresentados na Tabela 6 também revelam que jovens entre 15 anos ou mais
e, adultos e idosos a partir de 50 anos ou mais, sdo o publico analfabeto em maior nimero e
proporcdo em todos os anos. As primeiras reflexdes me levam a questionar neste momento:
guem sdo esses sujeitos? Onde se encontram? Quais suas condi¢fes sociais e 0 que levaou a
desistirem e/ou evadirem das escolas? Podem parecer reflexdes obvias, mas essas analises
revelam como se encontram as condicdes sociais, econdémico, politicas e o direcionamento das
acOes educativas no estado, municipios, comunidades e lugares, fazendo relagGes interescolares
nessas mediacoes.

Neste seguimento de pensamento, Caxanga et al. (2008) afirmam que o analfabetismo
é um problema histérico no Brasil. Analisar, nessa perspectiva, é verificar que ele apresenta
caracteristicas de dupla dualidade, entre novas e velhas, mas trata-se de um problema novo em
esséncia, pois foi caracterizado como tal, somente partir do século X1X, e velho, por apresentar
sua origem relacionada a fatores socio demogréaficos, ou seja, género, raca, faixa etaria, renda
familiar, dentre outras variaveis, uma vez que estes fatores estdo relacionados a parcela da
populacdo que é historicamente a mais vulneravel. E isso s6 comprova a afirmativa: o
investimento na educacao ndo €, apenas, uma condi¢do de desenvolvimento social, mas também
econémico; e isso ndo € uma novidade para nos. O professor de filosofia e Ex-Ministro da
Educacao, Renato Janine Ribeiro (durante o ano de 2015, ficando apenas cinco meses no cargo)
questionou o porqué de a educacdo ser ausente do debate econdémico. Ribeiro, mesmo atuando
pouco tempo na gestdo do Ministério, incutiu o debate econémico como condi¢do importante
para as politicas publicas educativas e procurou mecanismos para instalar o debate em sua
gestdo, a exemplo do documento “Carta Brasil”, elaborado por um grupo de 112 economistas
que, segundo ele, tentou tratar a questdo de modo mais denso e operativo nesse sentido. O
documento destaca a valorizagcdo do ensino fundamental e a criagdo do Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo -

Fundeb, para a garantia de recursos para os entes federados mais pobres, segundo Ribeiro. Ou
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seja, mais recursos garantem formacao inicial e continuada dos(as) professores(as) e estudantes,
estrutura pedagogica, estrutura fisica, recursos didaticos e humanos, mais pessoas para apoio
pedagdgico nas mais diversas escalas. Isso representaria um ganho e salto social em todas as
esferas para a sociedade brasileira. Portanto, tratar de educacdo é tambem destacar a economia
do pais.

O debate econdmico reverbera muitos aspectos em torno da gestdo educacional e, mais
do que isso, permite adentrar em alguns aspectos que circunda a educacdo, como a
analfabetismo, evasdo e, também, o nimero de matriculas nas escolas publicas.

Quanto ao numero de matricula nas escolas publicas estaduais, municipais, federais e
privadas, nas modalidades de ensino pré-escolar, ensinos fundamentais | e Il e médio, no ano
de 2019, foram matriculados2.820.986 estudantes na Bahia (INEP, 2019). E importante
registrar que, neste mesmo ano, segundo a estimativa do IBGE, a populacao baiana era em torno
de 14.873.064 habitantes. Os dados revelam que o contingente populacional que se encontra na
educacdo béasica na Bahia é relativamente baixo neste ano, frisando uma tendéncia que vem se
confirmando. O numero de matricula vem diminuindo de modo significativo, merecendo,
assim, um tratamento mais qualificado por parte dos 6rgdos competentes e dos(as)

pesquisadores(as) da area de educacdo, as quais podemos observar na Tabela 7.

Tabela 7 - Ensino Basico — Matriculas 2015 — 2019 (BA)

Modalidade de
Ensino 2015 2016 2017 2018 2019
Pré-Escola 358.038 364.222 363.451 356.300 353.460
Ensino fundamental | 2.125.314 | 2.112.634 | 2.079.459 | 2.034.711 | 1.991.083
Ensino médio 553.472 570.450 570.301 504.360 476.443
Total 3.036.816 | 3.047.306 | 3.013.211 | 2.895.371 | 2.820.986

Fonte: INEP, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019.
Elaboragéo: Taise Alves, 2020.

Podemos destacar que a modalidade de ensino pré-escola teve um aumento considerado
no periodo, enquanto o ensino fundamental e médio teve queda consecutiva. Por outro lado, se
nos atentarmos para 0s numeros totais, expressa a queda do numero de matriculas, evidenciado
que, os dados contabilizam matriculas tanto das escolas publicas (municipal, estadual e federal)
guanto privadas através do censo escolar, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) todos os anos.

Importante também se atentar para o ano de 2017, quando, segundo os dados, a Bahia
contabilizou cerca de 1.538.293 milhdo de pessoas com 15 anos ou mais analfabetas, com a

taxa de analfabetismo maior entre as mulheres com 50 anos ou mais, sendo o percentual deste
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publico de 39,5%. Quanto as varidveis cor e raga, a taxa de analfabetismo entre pretos e pardos
com mais de 50 anos salta para 41,1%, salientando a proporcéo de pretos e pardos da populagéo
baiana, em 82% neste ano (IBGE, 2018). Ou seja, 0s numeros expressam uma realidade
historica, em que as mulheres e a populacdo negra sdo 0s que representam os analfabetos e
analfabetas, e a escola, principalmente a escola publica, vem perdendo seu alunado.

Tal cenério faz relacionar que, no século XXI, as preocupacfes e teorias postas por
Freire (1987), Luckesi (1994), Branddo (1981) fazem sentido e significado, pois estes autores
pontuaram que, ao tratar sobre educacdo, ndo se trata especificamente da abertura do acesso a
escola, pois existe 0 acesso para todos(as) neste século, como rege a Constitui¢do Federal (CF)
de 1988, na garantia do direito e acesso a educagdo para todos(as). Porém, o que estou
chamando atencdo aqui é a ideologia pedagdgica que se encontra nessas escolas e suas
intencionalidades, pois garantir o acesso a escola ndo significa escolarizacdo e aprendizado,
conforme observa-se nos dados, que nos revela uma tensdo expressa na queda dos nimeros de
matriculas e a evaséo.

Ainda se tratando dos censos escolares, outros dados chamam a atencéo no ano de 2010.
Quanto ao nivel de instrucdo, mais de 6 milhdes de baianos ndo possuem instrucdo e/ou
fundamental incompleto, enquanto apenas 532.492 mil possuem superior completo, isso em
uma populacdo com quase 15 milhdes de habitantes — o que confirma o analfabetismo estrutural
no estado —. Isso nos convida a refletir quais as raizes deste cenario (Tabelas 8), principalmente,
guando confrontando com os dados da frequéncia escolar, por exemplo, que mostra que

7.592.292 pessoas nao frequentam a escola, porém chegaram a realizar matricula.

Tabela 8 - Nivel de instru¢do — 2010 (BA)

Sem Fundamental Médio
Populacio instrucdo e completoe | completoe Superior Né&o
pulag fundamental médio superior completo determinado
incompleto incompleto | incompleto
14.016.906 | 6.936.201 1.722.746 2.504.833 532.492 67.837

Fonte: IBGE, 2010.
Elaboracdo: Taise Alves, 2018.

Por outro lado, quando qualificamos os dados para um publico especifico, como a
populagéo de 10 anos ou mais, 8.581.239 pessoas ndo frequentaram a escola neste ano, o que

nos permite perceber outra questdo imbricada nessa realidade, a evaséo escolar (Tabela 9).
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Tabela 9 - Frequéncia escolar — 2010 (BA)

frequ’:ritcz;vam Né&o PO D o Néo
Populagdo Frequentavam ! 10 anos ou Frequentavam
mas passaram | frequentavam mais frequentavam
pela escola
14.016.906 4.662.656 7.592.292 1.761.958 11.764.109 3.182.870 8.581.239

Fonte: IBGE, 2010.
Elaboragdo: Taise Alves, 2018.

Para exemplificar, na escala Brasil, o jornal Nexo?®, uma reportagem escrita por Estevio
Bertoni, em 28 de novembro de 2018, trouxe um diagndstico desse panorama a partir do censo
escolar de 2016, de uma maneira bem didatica. Se compararmos com o censo de 2010, a
reportagem destaca que ap6s 6 anos, 0s nimeros sdo mais alarmantes e preocupantes, pois, mais
de 1 milhdo de estudantes abandonaram as escolas no Brasil. E a grande e simples pergunta por
traz disso é: Por qué? Os dois primeiros anos do ensino médio tem apresentado taxas de evasao
que superam 5%, o que indicam a necessidade de problematizar este cenario, para evitar que
jovens continuem deixando as salas de aula. Neste ano, o indice chega a 8,6% no primeiro ano
e 6,1% no segundo ano do ensino medio. Nesse sentido, a reportagem afirma que “a evasio
escolar ¢ um sintoma”, frase pontuada por Ernesto Martins Faria, pesquisador e diretor do
Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional (lede). Para o pesquisador, é preciso
“entender melhor as causas da evasio”?®, ainda pouco conhecidas, mas seus sintomas s&o
visiveis, pois, 0 proprio Faria destaca “a evasdo e a reprovaco reforgam a distor¢do idade-
série”. Se analisamos a evasdo ¢ a distor¢do idade-série por estado, iremos observar o quanto a
porcentagem aumenta de modo consistente. O censo de 2016 ainda pontua, a cada 100
estudantes no Brasil, 12 estavam com um atraso de dois anos ou mais. No primeiro ano do
ensino médio, sendo a taxa de 33% (BERTONI, 2018, INEP, 2016, IBGE, 2017).

Ao analisar o cenario educacional na Bahia nos Gltimos anos, chego a EA. A partir desse
levantamento, nota-se uma realidade educacional complexa, direcionando uma leitura que
revela uma educacéo de exclusdo e desigual. Como havia anunciado, a EA na Bahia € idealizada
e coordenada pelo MPP. O Movimento foi criado em 2010 e tem se proposto a lutar em prol
das comunidades tradicionais pesqueiras em defesa dos seus territdrios pesqueiros como

principal bandeira de luta. E uma das pautas que caminham juntas nessas lutas é a educacao,

%5 Reportagem no site NEXO. Disponivel em: www.nexojornal.com.br/expresso/2018/11/26/Quais-s%C3%A30-
os-reais-gargalos-da-educa%C3%A7%C3%A30-para-o-governofederal?utm_medium=Social&utm_source
=Facebook&fbclid=IwAR2Rb-shIfDGrHpJwope58e4PhUMIam_5E7SrAYjTpgl_R1vPJ2kdza8kBQ#Echo
box=1543269026.

26 Sobre evasdo escolar, pontuarei mais a frente algumas consideragdes.
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que evidencia a defesa do territério pesqueiro, do alimento, da reproducdo da vida e da ndo
exploracdo das formas extrativas do capitalismo. Porém, é importante se atentar e perceber
guem sao os(as) pescadores(as) artesanais no estado e como se encontra a educacéo nos seus
territérios pesqueiros, em seus respectivos municipios.

De acordo com a Ultima estatistica pesqueira publicada pelo extinto MPA, existem cerca
de 130.641 mil pescadores(as) artesanais cadastrados através do RGP (MPA, 2015). A Bahia
ocupa, atualmente, o terceiro lugar na classificacdo geral dos estados com o maior quantitativo
de pescadores e pescadoras cadastrados no RGP, e 0 segundo da Regido Nordeste, equivalendo
a mais de 12% do total cadastrado no Brasil (MPA, 2015; RIOS, 2017)?'.

Nestes 11 anos, 0 MPP conjuntamente com o CPP identificou mais de 600 comunidades
tradicionais pesqueiras, localizadas no litoral e ao longo dos rios do estado. E se tratando da
atividade pesqueira, esta representa uma arte e possibilita historicamente a reproducéo social
de centenas de familias que vivem da atividade em suas comunidades, além da garantia do
sustento de diversas familias direta e indiretamente. Esse cenario, esta diretamente relacionado
a um contexto mais amplo de negacdes de direitos que envolvem estes sujeitos em todas as
esferas das politicas publicas e, dentre elas, a educacao ganha um destaque significativo.

Ao analisarmos algumas informacbes estatisticas do INEP, em municipios
caracterizados pela presenca de comunidades tradicionais pesqueiras, observamos, além da
auséncia e/ou precariedade de espacos escolares nas comunidades, um significante nimero de
evasao e reprovacdo dos estudantes.

Nesse sentido, a partir daqui, farei mencao aos municipios que sdo acompanhados pelo
MPP e CPP e, consequentemente, atende os(as) estudantes da EA, ou seja, 0s municipios Casa
Nova, Cairu, Maragogipe, Pildo Arcado, Prado, Remanso, Salinas das Margaridas, Salvador,

Santo Amaro, Sdo Francisco do Conde, Sento Sé e Simdes Filho (Figura 14).

2" No subcapitulo anterior, fago mengdo aos dados de 2012 do MPA, contabilizando 125.827 pescadoras e
pescadores artesanais do Brasil, enquanto que, nos dados de 2015, fagco menc&o ao estado da Bahia, em especifico,
a partir da mesma fonte, MPA (2015).



130

Figura 14

Municipios atendido pela Escola das Aguas (2011 - 2018)

- =

Fonte: Taise Alves, 2020.

Ao dialogarmos com as comunidades e o MPP sobre esses dados em reunides,
Seminarios da EA (2015, 2016 e 2018) e em oficinas, as respostas sdo incisivas ao demarcarem:
I) Ndo ha escola na comunidade; a mais proxima fica a quildmetros de distancia e ndo ha
transporte com frequéncia; 1) as poucas escolas existentes encontram-se em situacao precéria
e muitas estdo fechando; I1l) os alunos reclamam que, na escola, sdo objetos de piadas e
brincadeiras inadequadas por parte de colegas e professores; V) ndo ha como trabalhar e
estudar, o horario da roca, do manguezal ndo permite estudar no modelo de escola formal.

Esse cenario também é confirmado quando observamos os dados de populacéo
alfabetizada e ndo-alfabetizada a partir do censo de 2010 e as projecdes dos anos seguintes,
realizadas pelo IBGE, cujo dados apontam significativo indice de baixa escolaridade dentro das
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comunidades tradicionais pesqueiras e na distribui¢do de unidades escolares por localidade nos
municipios. Portanto, é a partir desse contexto e como reivindicacdo das comunidades, por
acOes que possibilitem jovens e adultos a vivenciarem espacos de aprendizagem que
compreendam suas especificidades e valorizem seu modo de vida, que a ideologia da EA se faz
presente.

Ao longo da sua existéncia (2011-2018), a EA atendeu mais de 100 estudantes das
comunidades pesqueiras dos “quatro cantos” da Bahia, dos seguintes territérios: Vale do Sé&o
Francisco, Reconcavo Baiano, Area Metropolitana de Salvador, Sul e Extremo Sul da Bahia,
sendo os municipios: Casa Nova, Cairu, Maragogipe, Pildo Arcado, Prado, Remanso, Salinas
das Margaridas, Salvador, Santo Amaro, Sdo Francisco do Conde, Sento Sé e Simdes Filho
(Figura 14).

O quantitativo de pescadores(as) nos municipios atendidos pela EA, a partir da
estatistica pesqueira, realizada pelo extinto MPA, demonstra a fragilidade da espacializacao
dos(as) pescadores(as) artesanais na Bahia.

Nos municipios de Cairu, Maragogipe, Pildo Arcado, Prado, Salvador, Sdo Francisco
do Conde e Sento Sé € registrada a presenca desses sujeitos, enquanto o MPP e CPP demarcam
também a presencga dos(as) pescadores(as) em Casa Nova, Remanso, Salinas da Margarida,
Santo Amaro e Simdes Filho, contrariando os dados do MPA, como podemos verificar na
Tabela 10.

Tabela 10 - Numero de pescadores(as) artesanais nos municipios atendidos pela EA (BA) —

2013 a 2015
. 2013 2014 2015
MUNICIPIO
N° Pescadores(as) N° Pescadores(as) N° Pescadores(as)
CairQ 2246 2188 2227
Casa Nova N&o consta N&o consta 3298
Maragogipe 3720 3974 4318
Pildo Arcado 1996 467 595
Prado 1699 1336 1485
Remanso Né&o consta Né&o consta 1724
Salinas da Margarida N&o consta N&o consta 5998
Salvador 5929 39647 38291
Santo Amaro N&o consta N&o consta 4046
S&o Francisco do 1680 490 530
Conde
Sento Sé 7560 1002 1996
Simoes Filho N&o consta N&o consta 92

Fonte: MPA, 2015. Elaboracéo: Rios, 2017.
Adptacéo: Taise Alves, 2020.
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A partir desta estatistica, € importante destacar a expressar a fragilidade em visibilizar
e reconhecer a espacializacdo desses sujeitos no Brasil e, principalmente, na Bahia, ja frisada e
reconhecida nos estudos sobre pesca artesanal no territorio brasileiro, pois, historicamente, o
setor pesqueiro busca privilegiar o desenvolvimento da pesca industrial e da aquicultura, em
detrimento da atividade pesqueira artesanal, sendo que o préprio Estado e empresas publicas-
privadas usam e se apropriam do discurso da reducdo dos(as) pescadores(as) cadastrados
através do RGP, como argumento para decretar o fim da pesca artesanal e até sua inexisténcia.
Assim, a partir disso, justificar a necessidade de sua industrializacdo e/ou a liberacdo de
investimentos para outros setores, como aquicultura, por exemplo (RIOS, 2017), e,
consequentemente, ndo investindo nas politicas destinadas aos pescadores e pescadoras
artesanais, incluidas também as politicas educativas.

Destacar essas acOes € importante, no tocante aos grandes projetos do capital que se
instalam sobre as comunidades tradicionais pesqueiras, pois tais a¢des, usam o discurso de
espagos “vazios” para ampliar seus projetos, sem levar em conta os sujeitos, suas histérias, seus
modos de vida e, principalmente, (des)carecterizando suas identidades. 1sso oportuniza muitos
rebatimentos sociais, inclusive nas politicas publicas que envolvem a educacdo, pois
descaracterizar uma comunidade tradicional pesqueira, nestes moldes, compromete toda a
renda destinada a ser investida para uma educagdo (re)significada e caracterizada com 0s
sujeitos sociais que vivem a dindmica de seus lugares, como destaca a conversao 169 da OIT e

Lei sobre os territorios tradicionais2®

28 DECRETO No- 6.040, DE 7 DE FEVEREIRO DE 2007, institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, no art. V - garantir e valorizar as formas tradicionais de
educacdo e fortalecer processos dialdgicos como contribuicdo ao desenvolvimento proprio de cada povo e
comunidade, garantindo a participacdo e controle social tanto nos processos de formacdo educativos formais
quanto nos nao-formais;

Artigo 7° 2. A melhoria das condicGes de vida e de trabalho e do nivel de saide e educacdo dos povos interessados,
com a sua participacéo e cooperagdo, devera ser prioritaria nos planos de desenvolvimento econdmico global das
regibes onde eles moram. Os projetos especiais de desenvolvimento para essas regides também deverdo ser
elaborados de forma a promoverem essa melhoria.

DECRETO N°5.051, DE 19 DE ABRIL DE 2004, Promulga a Convencéo no 169 da Organizagdo Internacional
do Trabalho - OIT sobre Povos Indigenas e Tribais

Artigo 26. Deverdo ser adotadas medidas para garantir aos membros dos povos interessados a possibilidade de
adquirirem educacdo em os niveis, pelo menos em condicdes de igualdade com o restante da comunidade
nacional.

Artigo 27 1. Os programas e 0s servigos de educacdo destinados aos povos interessados deverdo ser desenvolvidos
e aplicados em cooperagdo com eles a fim de responder as suas necessidades particulares, e deverdo abranger a
sua histéria, seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas demais aspiragdes sociais,
econdmicas e culturais.

2. A autoridade competente devera assegurar a formacdo de membros destes povos e a sua participagcdo na
formulacdo e execucdo de programas de educagdo, com vistas a transferir progressivamente para esses povos a
responsabilidade de realizacdo desses programas, quando for adequado.
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Neste sentido, a realizacdo de um levantamento estatistico preciso e com uma
metodologia diferenciada torna-se um instrumento mais que necessario, uma vez que 0S
levantamentos reforcam intencionalidades e a inconsisténcia dos dados disponibilizados na
estatistica, sendo evidente uma manobra no direcionamento pelo decreto do “fim” da pesca
artesanal. Os dados sobre a estatistica pesqueira baiana, em particular, comprovam a reducéo
do quantitativo de pescadores e pescadoras cadastrados(as) através do RGP no periodo entre
2012 — 2015. O periodo também pontua uma reducdo significativa desses sujeitos em alguns
municipios, e, em alguns casos, a auséncia dos mesmos, como nos municipios atendidos pela
EA, destacando Casa Nova, Remanso, Salinas da Margarida, Santo Amaro e Simdes Filho.

Neste sentido, 0s municipios que sdo atendidos pela EA sdo demarcados pela presenca
dos(as) pescadores(as) artesanais, por isso, cabe percorrer e entender o cenario educativo nas
mesmas. A partir dessas informacdes, busca-se a compreender as nuances deste cenario para
ndo correr o risco de tecer analogias e criticas sem o fundamento da realidade apresentada. Para
tanto, tomarei como referéncia, nesta anlise, alguns dados do INEP?°, a partir dos censos
escolares dos anos 2015 a 2019. O objetivo é revelar as politicas publicas no campo educativo,
percebendo se 0 acesso a escolarizacdo é garantido aos pescadores e pescadoras artesanais.

Em termos de nuimeros de matriculas no ensino regular, pode-se tecer algumas
consideragdes: a educagdo infantil e os ensinos fundamentais | e Il (séries iniciais e finais),
ficam a cargo das dependéncias municipais, cumprindo a Normativa posta pela Lei 9394/96%°
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). O artigo 11 da LDB determina que 0s municipios
sdo incumbidos de ofertar a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, 0
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem

atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos

Artigo 30 1. Os governos deverdo adotar medidas de acordo com as tradi¢des e culturas dos povos interessados, a
fim de lhes dar a conhecer seus direitos e obrigagdes especialmente no referente ao trabalho e as possibilidades
econdmicas, as questdes de educacdo e salde, aos servigos sociais e aos direitos derivados da presente Convengao.
20 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). Sua missdo € subsidiar a formulagéo de politicas educacionais dos
diferentes niveis de governo, com intuito de contribuir para o desenvolvimento econémico e social do pais (Fonte:
www.portal.inep.gov.br/web/guest/sobre-o-inep).

30A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB 9394/96) é a legislacdo que regulamenta o sistema
educacional (pablico ou privado) do Brasil (da educacdo basica ao ensino superior). Na histéria do Brasil, essa é
a segunda vez que a educacdo conta com uma Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, que regulamenta todos os
seus niveis. A primeira LDB foi promulgada em 1961 (LDB 4024/61). A LDB 9394/96 reafirma o direito a
educacdo, garantido pela Constituicdo Federal. Estabelece os principios da educacdo e os deveres do Estado em
relagdo a educacéo escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime de colaboragdo, entre a Unido, 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Segundo a LDB 9394/96, a educagao brasileira é dividida em dois
niveis: a educacéo basica e o ensino superior (PACIEVITCH, 2000).
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percentuais minimos vinculados pela CF. As matriculas nas creches e na pré-escola (em todos
0s municipios citados, € importante destacar) tiveram aumento no periodo citado (2015 — 2019).

Os dados revelam o acesso das criangcas nessas modalidades de ensino, o que é
interessante e significativo. Por outro lado, é importante observar como encontra-se a estrutura
fisica dessas escolas, seus curriculos e seus objetivos pedagdgicos, se as mesmas cumprem as
inter-relacfes com as comunidades e atividade pesqueira artesanal como praxis pedagogica.
Esta ndo € minha intencdo, neste momento, mas € uma provocacdo necessaria, partindo do
principio de que a valorizacdo da cultura e do didlogo de saberes fomentam e provocam o
sentimento de identidade sobre os lugares e a defesa de seus territorios.

Porém, ao observar os numeros de matriculas a partir das séries finais do ensino
fundamental (6° ano ao 9°), a reducdo é evidente e significativa, tanto nas redes municipais
guanto nas estaduais, nos 12 municipios atendidos pela EA. Esses dados instigam a pensar a
localizacdo dessas escolas, se situam nas sedes municipais (areas urbanas) ou em areas rurais,
sabendo que, o maior quantitativo de matriculas é registrado nas escolas municipais. Nesse
sentido, um ponto importante para se refletir aqui € a atencao das politicas publicas educativas
destinada aos municipios, pois € a gestdo municipal que detém o maior tempo pedagdgico para
a escolarizacdo das criancas e dos(as) adolescentes, ou seja, desde a creche até as séries finais
do ensino fundamental 1. Nessa perspectiva, é preciso trazer com mais evidéncia e consisténcia,
no Plano Nacional de Educacdo (PNE) — que consiste na politica publica mais atual na esfera
federal como objetivo da melhoria da educacdo, amparada pela CF e visa efetivar os deveres
do Estado para a Educacdo nas trés esferas: municipal, estadual e federal —, a importancia dos
municipios para a escolarizacdo dos(as) pescadores(as) artesanais, ou seja, € um ensino
diferenciado pela expresséo/subjetividade que pulsa nos territrios pesqueiros, € isso pode ser
incluido no PNE, como estabelece o artigo 214 da CF,

A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutengdo e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢des
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: | - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizagcdo do
atendimento escolar; I11 - melhoria da qualidade do ensino; IV - formacéo para
o trabalho; V - promog¢&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais. VI -
estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como
propor¢do do produto interno bruto (BRASIL, s/p, 1988).

Ferreira e Nogueira (2015) explicitam a importancia do Plano Municipal de Ensino
(PME), que também faz parte da legislacdo em torno das politicas publicas de educacédo
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definidas no PNE. Para os autores, 0 PME deve ser do municipio e ndo apenas da rede ou do
sistema municipal, sendo um instrumento de todos e todas que moram no municipio; portanto,
as necessidades educacionais dos sujeitos devem estar presentes no Plano, o que vai muito além
das possibilidades de oferta educacional direta da Prefeitura. E compreender o PME néo se trata
de um documento por gestdo/mandato administrativo da Prefeitura ou da Secretaria Municipal
de Educacéo, uma vez que atravessa mandatos de varios Prefeitos e Dirigentes Municipais de
Educacao. O trabalho pressup8e o envolvimento das trés esferas de gestdo (federal, estadual e
municipal) e de representacGes dos diversos segmentos da sociedade, mas ndo deixa de conferir
peso e importancia ao papel dos Dirigentes Municipais. Para assegurar qualidade e dar peso
politico ao plano, é desejavel que o Prefeito e seus Secretarios assumam papel de destaque,
como importantes liderancas na construcdo das decisfes que vinculardo o projeto educacional
com o projeto de desenvolvimento local.

Os dados apresentados nos ultimos Censos (Quadro 5) mostram a situacdo apresentada
nos anos finais do ensino fundamental 11, destacando a queda das matriculas dos(as) estudantes.
A estatistica evidencia essa realidade tanto nas escolas estaduais quanto municipais. O
municipio de Salvador apresenta maior queda no periodo (9.297 estudantes a menos na rede),
seguido de Pildo Arcado (699 estudantes) e Simdes Filho (378 estudantes), na rede municipal.

Na rede estadual, alguns municipios ndo tiveram estudantes matriculados no ano de
2019, sdo eles, Maragogipe e Sento Sé. Em Santo Amaro, houve apenas matriculas na rede
estadual no ano de 2015 (315 estudantes). Essa reducdo de matriculas na rede estadual pode
estar relacionada com as novas politicas destinadas a educacao pelo governo do estado da Bahia
nesses ultimos anos: o fechamento das unidades escolares e/ou municipalizacdo. Entretanto,
essas medidas atingem diretamente as escolas situadas nas comunidades pesqueiras, pois estas
estdo sendo fechadas e/ou realocadas para fora das comunidades, dificultando o acesso a escola
(Figura 15, 16 e 17) aos moradores das comunidades.

Por outro lado, se hd um aumento considerado nas matriculas para educagdo infantil
(creche e pré-escola), 0 mesmo ndo ocorre com os ensinos fundamental | e 11. A passagem para
essas etapas educativas € representada com reducdo dos nimeros de matriculas nos municipios
em destaque. Em alguns, hd uma diminuigdo de 300 estudantes de um ano para outro, como é
0 caso da rede estadual em Maragogipe, mas também registrado em Salvador, com diminuigéo

em torno de 3.000 estudantes (ver Figuras 15, 16 e 17).
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Figura 15
18000 Numeros de matriculas educacao Infantil Bahia (2015 - 2019)
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Figura 16
Numero de matriculas - Ensino Médio (2015-2019)
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Figura 17
Matriculas Ensino Fundamental | e Il - Bahia (2015-2019)
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Fonte: Inep 2015-2019 Elaboragdo: Taise Alves, 2020.

Essa tendéncia também se aplica ao ensino médio. Observa-se que, das séries finais do
ensino fundamental Il para o ensino médio, o nimero de matriculas, em alguns municipios,
aponta uma queda de quase 50% dos(as) estudantes matriculados. Isso é observavel em
Maragogipe, Pildo Arcado, Remanso Salinas da Margarida, Santo Amaro e S&o Francisco do
Conde. Logicamente, como é firmado pela politica educacional brasileira, através da CF, o
ensino medio é ofertado/dever dos estados, ou seja, as unidades da federacdo, como rege no
Artigo 211 da CF. A maioria das matriculas das séries finais do ensino fundamental Il estdo
situadas nas redes municipais, e essa transicao entre as redes evidencia a reducdao nos numeros
de matricula. O que leva a refletir o porqué desta situacdo em particular? Acredito que se deve
levar em consideracdo a localizacdo geografica dessas escolas e como as préprias redes
garantem a mobilidade desses estudantes para acessar as escolas nos municipios —
principalmente os(as) estudantes das comunidades pesqueiras — destacando também que € dever
do Estado garantir essa mobilidade aos estudantes.

No entanto, dos 12 municipios, 7 apresentam no periodo, um aumento consideravel,
(contudo timido), nas matriculas para o ensino médio, entre eles, Casa Nova, Santo Amaro,
Sento Sé, Sdo Francisco, Salinas da Margarida, Simdes Filho, Remanso, Prado. Entre os
municipios em que houve reducéo, Salvador apresentou uma queda de 4.507 estudantes entre
2018 e 2019, conforme observado nos nimeros no Quadro 5.

Outro ponto interessante, apresentado pelo MEC, mesmo sendo informacges timidas e

superficiais, sdo os dados sobre a educacdo quilombola. Quando confrontamos o0 nimero de
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matriculas do ensino regular com matriculas dos(as) estudantes quilombolas — segundo a nota
do MEC, o nimero de matriculas da Educagdo Quilombola é computado, levando em
consideracdo as escolas declaradas no Censo Escolar como localizadas em Area Remanescente
de Quilombos ou em Unidade de Uso Sustentdvel em Area Remanescente de Quilombos.
Percebemos que, minimamente, é demarcada pelo Estado a presenca das comunidades
quilombolas, ou seja, as escolas estaduais e/ou municipais nos municipios atendidos reafirmam
ambas as identidades e sujeitos entre os pescadores e pescadoras artesanais e quilombolas no
territorio baiano. Porém, é evidente confirmar, mais uma vez, a invisibilidade diante destes
dados, pois os mesmos registram Cairu, Maragogipe, Salvador, Santo Amaro, S&o Francisco
do Conde e Simdes Filho apenas (Tabela 11/ Figura 18) com escolas quilombolas. Os dados
destacam maiores nimeros de matriculas no ensino fundamental I, Il (ensino regular) e a
modalidade de educacéo de jovens e adultos. No entanto, o contingente de matricula ndo apenas
diminuiu, mas ndo apresentou informacdes a partir do Censo de 2016, observando que a maioria
das matriculas estavam situadas nas redes municipais rurais, inclusive na capital do estado,
Salvador. Importante evidenciar que praticamente ndo se encontra matriculas no ensino médio,
exceto nos municipios de Cairu (apenas no ano de 2017) e em Salvador, pela rede estadual.

Por outro lado, isso encontra-se na contramao do que foi prometido pelo governo do
estado no que tange a politica da educagdo quilombola na Bahia, uma vez que, desde 2007, na
entdo gestdo do Governador Jaques Wagner, foram feitas promessas de consolidar politicas
mais expressivas sobre igualdade de género e direitos humanos, em consonancia com a politica
da Educacdo Quilombola.

Assim, dentre essas acOes, ocorreu 0 1° Forum de Educacdo Quilombola da Bahia,
realizado no ano de 2009, o qual teve como meta identificar, sistematizar, analisar, junto com
liderancas e professores(as) quilombolas, as demandas educacionais dessas comunidades, na
perspectiva de construir uma politica de Educacdo Quilombola na Bahia, como estratégia de
garantia do direito a educacédo para essas comunidades, enquanto a politica publica reafirma o
compromisso do 6rgdo com a promoc¢do de uma educacdo antirracista e de valorizacdo e
efetivacdo da histdria e cultura africana e afro-brasileira no estado, praticas discriminatérias,
racistas e sexistas bem como as desigualdades econdmicas. Diante dessa “sensibilizacdo”, a
Secretaria apresenta demandas educacionais contemporaneas que tém suporte na concepgéo de
igualdade, na multidisciplinaridade e na diversidade étnico-racial, afirmando seu objetivo de
assumir, enquanto meta prioritaria para tornar a Bahia referéncia para a implementacdo de

politicas publicas educacionais para a inclusdo do ensino da historia e cultura das populagdes
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negras na educacdo escolar. Esta implementacdo exige maior investimento na reorientacdo
curricular, na formacdo inicial e continuada de professores(as), na revisdo das metas
orgamentarias e na criacio de uma gestdo publica democréatica e efetivamente inclusiva®®,

Por outro lado, os dados nédo revelam essa preocupacéo e cuidado com a modalidade de
ensino no estado, visto que todos os municipios acompanhados pela EA possuem comunidades
quilombolas e pesqueiras reconhecidas (Figura 18). Com isso, cabe refletir por que os dados
levantados pelo MEC e a propria SEC ndo refletem no nimero de estudantes matriculados nos
ultimos anos? Destacando que, a passagem entre 0s anos 2016-2017 e 2018-2019 representa
tanto queda e, até mesmo, inexisténcia de matriculas nas escolas das comunidades quilombolas,

0 que ha por tréas desses numeros?

Figura 18
COMUNIDADES NEGRAS RURAIS QUILOMBOLAS NO ESTADO DA BAHIA, 2020
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Fonte: GeografAR, 2017.

31 Disponivel em http://escolas.educacao.ba.gov.br/educacaodiversidade. Acesso em: 06 de fevereiro de 2019.
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J& os dados para a Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA denota uma estatistica ainda
mais complexa, pois nota-se uma reducdo de matriculas mais expressiva comparada com a
educacdo regular, porém, segue 0S mesmos parametros, ou seja, as escolas com maior
quantitativo de estudantes matriculados na EJA, para a modalidade do ensino fundamental,
estdo situadas na rede municipal. Por outro lado, nos municipios Casa Nova, Pildao Arcado,
Sento Sé e Salvador sdo registradas matriculas também nas escolas estaduais. Dos 12
municipios, a maioria registra queda significativa nos nimeros de estudantes matriculados,
tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. O que chama atenc¢do nos dados, que vale
destacar aqui, é a auséncia de matriculas no ensino médio nos municipios de Salinas da
Margarida e Prado. Outro dado relevante ocorre no municipio de Santo Amaro; a passagem do
ensino fundamental para o ensino médio representa uma queda de quase 900 estudantes entre
0s anos de 2016 e 2017 (Tabela 12).

Ao qualificar esses dados enquanto aprovagdo, reprovacdo, evasdo e distorgéo
idade/série no Censo de 2017 (Tabela 13), refletimos algumas questdes, as quais respondem as
primeiras indagacfes apontados aqui, ou seja, excetuando Salvador e Simdes Filho, o maior
namero de matriculas esta localizado nas escolas municipais. As taxas de aprovagdes possuem
uma boa margem, comparadas aos nimeros de estudantes matriculados, mas, por outro lado, as
taxas de reprovacdo e abandono nas séries/anos se destacam negativamente, em especifico, no
6° ano do ensino fundamental e o 1° ano do ensino médio. Essas turmas representam as
transicbes dos(as) estudantes para as proximas modalidades de ensino e suas mudancas de
redes, geralmente das escolas municipais para escolas estaduais. Os municipios que se destacam
quanto aos maiores numeros de reprovacdo sdao: Sdo Francisco do Conde, com 30, 9%
reprovados no 6° ano, e Santo Amaro, com 47,5% dos estudantes reprovados no 1° ano do
ensino médio.

Quanto as taxas de abandono, as mesmas se expressam em todo o ensino fundamental
I1, porém, a maior taxa, 28,9%, se encontra no 6° ano no municipio de Prado. Ja no ensino
médio, as maiores taxas se expressam no 1° ano do ensino médio também em Prado.

Para Camilo (2017), quando se trata da escolarizacdo nas séries finais do ensino
fundamental, os dados apontados por pesquisas (como os Censos do MEC/INEP) e estudos
académicos mostram que a escola tem se tornado incapaz de atender os(as) estudantes. A escola
gue se mantém presa a modelos mais tradicionais de ensino valoriza a sequéncia linear do

pensamento. Ela pode parecer 6bvia para a instituicdo, mas ndo € atrativa para o(a) estudante,
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e a solucdo encontrada por eles e elas, na maioria das vezes, € o abandono. Nesse sentido,
fatores internos e externos, como drogas, tempo na escola, sucessivas reprovagoes, falta de
incentivo da escola, necessidade de trabalhar, alcoolismo, localizacdo da escola, podem ser
considerados decisivos no momento de ficar ou sair da escola. E isso vem sendo apontado pelo
Censo escolar de modo cada vez mais expressivo. Verifica-se, ainda, a partir do Censo, que a
evasdo escolar entre jovens € alarmante (FILHO e ARAUJO, 2017) e também ¢ identificavel
nos municipios nos quais estdo as comunidades pesqueiras. Nesse sentido, hd um duplo fracasso
da instituicdo escolar: ela ndo consegue sintonizar-se ao ritmo do(a) aluno(a) e ndo compreende
sua realidade fora dos muros da escola, passando a negar esse estudante enquanto sujeito.

Filho e Aradjo (2017) consideram a evasdo e o abandono escolar como grandes
problemas da educacéo brasileira nos ultimos anos, sendo relacionada a soma de varios fatores.
Para os autores, a partir na concepcao de Ferreira (2013), o fracasso das relacBes sociais
expresso na realidade cotidiana é um desses condicionantes. E ainda afirmam, tanto a evaséo
quanto o abandono ndo tém uma origem definida e, por isso, ndo terdo um fim por si s, ja que
a questdo € vinculada a falta das politicas publicas, somada a desestruturacdo familiar,
dificuldades de aprendizagem dos educandos, o acesso a escola, entre outros fatores. Esses
nameros, em particular, expressam esses condicionantes e percal¢os; nos municipios em
destaque, revelam que ha um consideravel registro de evasoes e distor¢des idade-série e, ainda
mais, frisa a reducdo do numero de matriculas nas escolas. Importante registrar que essas
escolas atendem as comunidades tradicionais pesqueiras e quilombolas, as quais 0s proprios
nlmeros expressam que nao atendem esses sujeitos e suas comunidades.

A Defensoria Publica da Bahia®? (DPB), através de dendncias das comunidades
quilombolas e pesqueiras do municipio de Maragogipe, trouxe “a tona”, em nivel local e
estadual, o fechamento das escolas nas comunidades de Porto da Pedra e Mutamba. As
Associaces Quilombolas afirmaram que ndo houve comunicacao prévia ou justificativa sobre
o fechamento das unidades em suas comunidades. A Prefeitura Municipal de Maragogipe,

afirmou, em nota que, o

32 A Defensoria Pablica da Bahia garante aos seus assistidos a representacdo perante a Justica, por meio dos
defensores publicos, que poderdo, conforme o caso, propor a¢des, acionar acusados, fazer defesas, atuar junto as
unidades prisionais e ao consumidor, dar orientac6es, fazer acordos, conciliagfes e termos de conduta, entre outras
medidas. A Defensoria pode prestar seus servicos de assisténcia juridica as associagdes de bairro e organizacdes
propondo a¢des civis publicas. Fonte: http://defensoria.ba.def.br/seus-direitos. Acesso em: 06 de fevereiro de
2019.
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[...] remanejamento dos alunos se deu em face da baixa quantidade de
matriculas ap0s o prazo regular, qguando sé foram efetivadas seis matriculas,
de modo que a manutencdo da unidade, além de prejudicar a
aprendizagem dos estudantes, representa gastos excessivos com
manutenc¢ao de estrutura e pessoal (diretora, professora, auxiliar escolar,
merendeira). O Municipio, ao remanejar os estudantes, garantiu que 0s
mesmos permanecessem em escola quilombola, com linha regular de
transporte [...] ficou definido que a unidade escolar podera ser reativada
caso haja quantitativo satisfatdrio de estudantes, tanto do ensino regular,
como da educacdo de jovens e adultos. Os representantes da comunidade
que participaram da reunido assumiram o0 compromisso de entregar a
Defensoria Publica, que atua como mediadora, relacdo de estudantes, ap6s o
gue a Secretaria de Educacdo ird a comunidade promover as matriculas
(PREFEITURA MUNICIPAL DE MARAGOGIPE, s/p, 2018, grifos meus).

As razdes descritas pela Prefeitura Municipal de Maragogipe coloca em evidéncia o
carater econdbmico imposto sobre a educagdo, mesmo em escolas situadas nas comunidades
quilombolas, sendo as mesmas regulamentadas por Leis e Decretos a obrigatoriedade da
Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais® e
a educacao, por meio do Art. 3°, inciso V, configura-se como um dos principios/objetivos dessa
politica, as quais garantem uma educagéo diferenciada em suas comunidades®*. Por outro lado,
para fechar uma escola situada em comunidades quilombolas, sdo precedidos alguns
procedimentos formais, dentre eles, a consulta @ comunidade escolar e ao Conselho Municipal
de Educacgdo, como destaca Eva Rodrigues, representante da DPB*®. A Defensoria também
apontou o fechamento das escolas nas comunidades quilombolas, nos municipios de Seabra e
Cachoeira (comunidade de Opalma), as quais seguem 0s mesmos parametros adotados por suas
Prefeituras Municipais.

E importante registrar que as escolas situadas nas comunidades tradicionais®® — muitas

delas amparadas pela Legislacéo e Politica da Educacdo do Campo — sdo alvos constantes de

33DECRETO N° 6.040, DE 7 DE FEVEREIRO DE 2007. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
At02007-2010/2007/Decreto/D6040.htm. Acesso em: 04/02/2018.

3Art. V - Garantir e valorizar as formas tradicionais de educagdo e fortalecer processos dialdgicos como
contribuicdo ao desenvolvimento préprio de cada povo e comunidade, garantindo a participagdo e controle social
tanto nos processos de formacéo educativos formais quanto nos ndo-formais;

%para fechar escolas de educagdo no campo, indigenas e quilombolas, a decisdo tem que passar por uma
manifestacdo da comunidade escolar. O Congresso Nacional decretou e a presidenta Dilma Rousseff sancionou
nesta quinta-feira, 27/03/2014, a Lei 12.960, publicada no Diario Oficial da Unido, que altera o artigo 4° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/1996).

A lei estabelece que antes de fechar escola da educagéo basica publica que atenda estudantes residentes no campo,
indigenas e quilombolas, o prefeito ou secretario de educacdo precisa ouvir o conselho municipal de educagéo,
que é o 6rgdo normativo e tem na sua composicao representantes dos gestores e de toda a comunidade escolar. O
conselho devera receber uma justificativa apresentada pela secretaria de educacdo, com a analise do impacto sobre
o fechamento (Fonte: MEC, 2014).

36Povos e Comunidades tradicionais sdo grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas préprias de organizacao social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais como condicéo
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cortes de verbas, fechamento de suas unidades, falta de manutencéo e equipe pedagdgica com
formagéo adequada. No que tange a Educacdo do Campo, no Brasil, dados do Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) revelam o agravamento do cenario nos ultimos anos.
Entre 2013 e 2014, foram fechadas 4.084 escolas rurais, 0 equivalente a um corte de
aproximadamente 340 instituicbes por més, ou pouco mais de 11 por dia (CARVALHO;
SERGIO, 2017). Neste sentido, os dados nos convidam a observar uma coeréncia entre o
“fenomeno” do fechamento de escolas no/do campo com o modelo de desenvolvimento
pensado/imposto para 0 campo, estendendo essa logica para as comunidades tradicionais, as
quais estdo localizadas, também, nas areas rurais.

Neste arranjo, as pesquisas, debates, teorias evidenciam que o fechamento das escolas
do campo representa uma reorganizacao da politica de nucleacéo e instalacdo de escolas-polos.
Os estudantes sdo deslocados e deslocadas de suas comunidades por meio de transporte escolar.
A justificativa dada pelos gestores séo basicamente a reducdo de custos e a busca pela qualidade
de ensino, priorizando a existéncia de classes multisseriadas (CARVALHO; SERGIO, 2017).

Neste sentido, 0os numeros expressam uma realidade complexa na educacdo nos
municipios de Casa Nova, Cairu, Maragogipe, Pildo Arcado, Prado, Remanso, Salinas das
Margaridas, Salvador, Santo Amaro, S&o Francisco do Conde, Sento Sé e Simdes Filho,
revelando fechamento das unidades escolares nas comunidades pesqueiras, alto indice de
analfabetismo, diminuicdo dos nimeros de matricula, evasdo escolar, distor¢do idade/série,
entre outras situacdes. Esse quadro ndo estd alheio a realidade da educacdo brasileira nos
ultimos anos. Infelizmente, tal cenéario é verificado, também, na zona urbana, nos grandes
centros urbanos, em suas periferias, que, ndo a toa, é formada pela populacdo negra e expulsa
do campo e de suas comunidades tradicionais. Porém, nas comunidades das populacdes do
campo, das florestas e especialmente das aguas, nota-se uma exclusdo das politicas publicas de
modo mais acentuado e violento.

Por isso, estes povos e populagfes se organizam em Movimentos Sociais e suas
bandeiras e formas de lutas assumem muitas frentes de atuacdes. Nessas frentes, a educacéao
ganha centralidade, pois, 0 processo educativo 0s instrumentaliza nos diferentes
enfrentamentos, incluindo os conflitos por terra, territdrio e agua.

Nesse panorama, em termos da América Latina, uma educacao pautada pelos sujeitos

sociais, com base na experiéncia do territorio, as dinamicas (re)significadas com o lugar de

para sua reproducgdo cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando conhecimentos, inovacdes e
praticas gerados e transmitidos pela tradigdo (BRASIL, 2007).
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vivéncia, fazem parte da agenda de muitos povos e sujeitos dos paises latino-americano, sendo
que h& uma diversidade de camponeses que lutam pelos seus territdrios em toda América
Latina. Estes embates e debates acompanham a pauta da educacao e ambos seguem caminhando
conjuntamente.

Para Fernandes e Molina (2017), essa luta é contra uma educacdo padronizada,
“commoditizada”, que destrdi os conhecimentos ¢ as tecnologias das comunidades para
enquadra-las no modelo capitalista. Dessa forma, adaptam o0s seus conteldos a uma Visao
urbana e desconhecem a diversidade de seus territorios. Ha distintas territorialidades nos
territorios camponeses, diferentes paisagens, modos de producéo, relagfes sociais, culturas, sua
base estruturante no seu modo de vida, de producao e reproducao S&0 comuns entre esses povos;
contrariamente, 0os modelos de educacdo ndo contemplam essa diversidade. Desse modo, a
educacdo é condicdo para sua construcao de luta pelo territorio.

Nesse Viés, 0s movimentos sociais e populares sao temidos quando organizados. Pois 0
popular é plural e complexo, pode apresentar marcas de inércia — concepg¢do do senso comum
— mas, imperam o sentimento e intervencdes de resisténcia e rebeldia. Pessoas exploradas,
dominadas, ndo valorizadas, sem teto, sem-terra, sem &gua, sem alimentacdo adequada, sem
trabalho ou com trabalho precério, sem acesso aos bens culturais, desvalidos, mas, também,
lutadores e lutadoras que sobrevivem, enfrentam as adversidades postas e, quando se articulam,
se organizam e se pdem em movimento contra a violéncia, tornam-se um “povo politico” € um
“corpo politico” e conformam o que se chama de classe popular — de potencial para real, porque
em movimento e em luta — e possuem, como diz Freire (1987), potencial de (re)fundacdo social
(PALUDO, 2012).

Paludo (2012) ainda ratifica que s&o as articulagdes das diversas organiza¢des do povo
e corpo politico, com seus aliados, como parte das ONGs, parte das Igrejas, personalidades,
intelectuais comprometidos que conformam esse campo popular, apesar das contradicdes e
matizes, é plural e tem como referencial a transformacéo das sociedades.

Desse modo, a EA propde intervir neste cenario, buscando construir uma experiéncia de
escola onde o trabalho ndo seja contrério a formagdo, sendo escola e trabalho espacos de
formagéo que respeitam as especificidades dos pescadores e pescadoras artesanais. Ao partir
dessas experiéncias, tem-se como objetivo ampliar as defesas dos territdrios pesqueiros, e, além
disso, fortalecer o sentimento de identidade, ampliando os lagos através do seu processo
educativo, e promover, principalmente, aos jovens pescadores e pescadoras conhecerem suas

historias, culturas, tradicdes e, principalmente, suas ancestralidades.
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Assim como a EA, outros e importantes movimentos sociais no Brasil, pautam uma
educacdo humanizadora, igualitaria, popular, que atenda realmente aos povos do campo, das
florestas e das aguas, o que faz da EA mais uma experiéncia de educacdo para a educagédo
popular.

A educacdo popular foi concebida, elaborada e constituida, ao longo da histéria, por meio
da acdo-reflexdo-acao, pensada num viés de educacao que respeite os diferentes sujeitos sociais
em sua diversidade e pluralidade, nascendo no seio dos movimentos sociais. N&o foi uma teoria
que criou a préatica, nem a pratica que criou uma teoria; perpassa pela vivéncia educativa,
determinante para a concretizacdo de praxis pedagdgicas, originadas no campo popular do povo
e para 0 povo, e, por sua vez, ocuparam 0Ss espacos institucionais. Entende-se a Educagéo
Popular como uma concepc¢do geral da educacdo e ndo como educacdo das populacbes
empobrecidas ou “educacdo ndo formal”. Educagdo Popular é educagio para todos e todas. Tal
concepgdo de educacdo ja vem contida no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
(CADERNOS DE FORMAQAO EDUCACAO POPULAR E DIREITOS HUMANOS, 2015).

Branddo (2014) cita cinco momentos cruciais sobre Educacao Popular no Brasil, tais
quais: (1) a iniciativa de grupos de esquerda em fazer educacao para a populacdo das cidades e
do campo; (I) o processo de independéncia e com a chegada de imigrantes europeus,
principalmente italianos e espanhois. Foram criados projetos de educacdo com pequenas
escolas de trabalhadores para os operarios e seus filhos; (I11) a partir dos anos 1920, surgiram
movimentos dirigidos & democratizacio do ensino e da cultura laica: “E o momento da luta pela
escola publica no Brasil e pela quebra da hegemonia confessional catolica na educagao”
(BRANDAO, 2014, p. 115); (IV) a experiéncia de cultura popular nos anos 1960. Esse
movimento teve Paulo Freire como uma das principais liderangas. A principal bandeira era: a
ideia de um pais que valorizasse sua cultura nacional, contrapondo-se a cultura colonialista,
representada sobretudo pelos Estados Unidos e, sustentando que as diferencas de culturas
existentes no pais eram diferencas de saberes e ndo desigualdades; (V) os movimentos de
carater popular, agrupados em torno das questbes dos(as) negros(as), mulheres, meninos e
meninas de rua, dentre outras. Eram espagos em que 0s sujeitos se educavam por meio das
praticas sociais.

O cerne da educacéo popular era promover de modo mais amplo a educacéo para as classes
populares (FREIRE; NOGUEIRA, 1993), principalmente a alfabetizacdo para jovens e adultos.
Ao analisar e promover discussdes sobre educacdo popular, dialogaremos, intrinsicamente,

sobre os direitos humanos. Na concretizag¢do dos direitos, a educacéo € entendida como meio,
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e um continuo do exercicio de busca pelos direitos em si mesmo e indispensavel para 0 acesso
a outros direitos (BRASIL, 2006, p. 18), ainda mais quando nos referimos ao Brasil, um pais
que tem sua base nas desigualdades sociais associadas ao analfabetismo e politicas para
educacdo incipientes. Nesse sentido, a educacdo popular é pautada na importancia da
transformacéo social por entender a partir de uma educagdo humanizadora, uma vez que a
mesma “nasce do chio da realidade, buscando as contribui¢gdes do saber popular e cientifico,
da cultura popular em busca de sua expressdo transformadora e da emergéncia dos sujeitos do
meio do povo, como sujeitos de direito” (CADERNO DE EDUCACAO POPULAR E
DIREITOS HUMANOS, 2013, p. 12).

A educacdo popular tem Paulo Freire como seu principal defensor e precursor, o qual
destaca que a base politica dessa educacdo € pautada nos direitos humanos. Isso adquire
significado para dar voz e visibilidade aos diferentes grupos sociais, ao passo gque atua como
promotora da superagéo do siléncio das maiorias e a preparacédo intelectual das trabalhadoras e
trabalhadores.

Porém, é importante ndo tratar o debate da educacdo popular de modo superficial sem
reflexdo tedrica densa, para nao cair em um discurso somente da militancia e da politica. Cabe
permear 0 porqué que seu debate surge no Brasil em 1960. Assim, qual o contexto historico-
geogréfico do pais no periodo? Quais 0s debates tedricos e metodoldgico-pedagdgicos neste
contexto? E neste bojo, quais as razdes que levam a aclamar uma educagdo popular no Brasil
no século XXI1?

Ao tentar caminhar nessas provocacdes, Fialho e Porto (2016) nos convida a refletir a
pedagogia freiriana, uma sintese do momento de efervescéncia das décadas de 1950 e 1960,
canalizada na sua Pedagogia do Oprimido e a sua Educacdo como Prética da Liberdade. As
obras representam a maxima entre organizacao social e educacdo. Nelas, Freire dialoga com a
condicdo de homens e mulheres enquanto sujeitos em sua ontologia do ser social, e, igualmente
sua vivéncia numa sociedade que se encontra em transito, em passagem para um “novo tempo”’.
Os eventos histéricos clamam essas passagens, a destacar a guerra fria, 0s movimentos de lutas
pelo mundo (dentre elas, 0 Movimento Feminista, 0 Movimento Negro nos EUA com Martin
Luther King, a Revolugdo Sexual), a Guerra do Vietnd; no Brasil, a crise politica por meio do
Golpe Militar, os movimentos culturais — como a tropicalia — e outras manifestacfes/eventos
que impulsionaram, e, principalmente, interferiram nas acdes sobre a concepc¢édo de educacéo e

também de educar.
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Para Pereira e Pereira (2010) foi na primeira metade dos anos 60 que os Movimentos
Sociais se voltaram a promocéo da cultura popular, questionando-se ndo apenas a ingénua e
folclorica como se pensava a cultura do povo brasileiro, mas também, sobre os usos politicos
de dominacdo e alienacdo da consciéncia das classes populares. A liberdade de expressao e a
efervescéncia politica dos primeiros anos da década de 60 contribuiram para que estudantes,
intelectuais, educadores e politicos se preocupassem com a promog¢do das massas e 0 processo
de tomada de consciéncia de um projeto politico que possibilitasse superar a dominagdo do
capital sobre o trabalho e, assim, reformular tudo que dessa dominacgédo decorria, assim,

Diversos grupos langam-se ao campo da atuacdo educativa com objetivos
politicos claros e mesmo convergentes, embora cada um deles enfocasse o
problema a sua maneira e mesmo lutassem entre si. Pretendiam todos a
transformacdo das estruturas sociais, econémicas e politicas do pais, sua
recomposi¢cdo fora dos supostos da ordem vigente; buscavam criar a
oportunidade de construcdo de uma sociedade mais justa € mais humana.
Além disso, fortemente influidos pelo nacionalismo, pretendiam o
rompimento dos lagos de dependéncia do pais com o exterior e a valorizacdo
da cultura autenticamente nacional, a cultura do povo (PAIVA, 1987, p. 230).

Neste sentido, compreender e fazer parte deste movimento no chdo da escola, nas
praticas educativas, se torna um sentimento comum nas bases das lutas populares, pois essa
compreensdo de mundo era a chave para compreender o homem enquanto ser social, ser
individual, ser coletivo, ser sujeito de transformacéo, por isso, ndo cabia homem acomodado e
domesticado (FREIRE, 2000) frente a esse “novo tempo”. Nessa perspectiva, a educagéo
popular € um modo de conhecimento e tem como partida a pratica politica (FREIRE;
NOGUEIRA, 1993), que incita o conhecimento do mundo a partir da sua origem, do seu lugar,
e, neste sentido, o saber popular é adquirido no contexto das lutas, ocorrendo em multiplas
dimensdes.

Diante disso, discorrer sobre educacdo popular é tocar em campos que movem conflitos,
movem a a¢do humana em um campo de disputas de forcas de poder, ou seja, como o
capitalismo vem atuando com suas praticas neoliberais, ao passo que possibilita retomar o
debate proposto por Paulo Freire acerca da conscientizagdo, da compreensao da realidade e de
nossa acdo no mundo, a partir da praxis educativa, cujo ponto de partida é exatamente a
realidade social. A Educagdo popular tem como principio a participacdo popular, a
solidariedade rumo a construcao de um projeto politico de sociedade mais justa, mais humana
e mais fraterna (PEREIRA; PEREIRA, 2010).

Como exemplo das manifestagdes da Educagdo Popular no pais, temos o Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), através da sua Escola Nacional Florestan
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Fernandes®’, que serve como pardmetro para os demais movimentos sociais que reconhecem a
pauta de uma educacao popular.

Vale registrar que a historia da Escola Nacional Florestan Fernandes tem sua origem
logo nos primeiros anos apds a fundacdo do MST, realizada durante o | Encontro Nacional do
MST, em Cascavel, no Parand, em 1984, com as primeiras articulagfes desenvolvidas pelos
Sem Terra, no intuito de materializar alternativas pedagogicas que permitissem atender a forte
preocupacdo que o Movimento tinha com a formacao e a qualificacdo politica. Nesse primeiro
momento, portanto, a concep¢do da Escola estava vinculada a pretensdo de expandir o
movimento por todo o territorio brasileiro e de garantir autonomia aos militantes. Assim, a
preocupacdo com essa formacéo politica tornou-se uma tarefa sistemética ainda na década de
1980 e suas atividades se iniciaram a medida que articularam demandas concretas do
movimento. Com vistas a formacdo dos seus proprios militantes e dirigentes, 0 MST passa a
desenvolver cursos, em 1987, para a Coordenacdo Nacional e inicia uma turma de monitores
em nivel nacional, para militantes jovens (PRINCESWAL, 2007; MINTO, 2015).

Assim, essa experiéncia faz com que o MST desenvolva préaticas de formacdo mais
autébnomas, questionando a relacdo estabelecida pela escolarizacdo oferecida pelo sistema de
ensino oficial, ao tempo que consolida processos de fragmentacdo das forcas politicas de
esquerda no Brasil, no qual o governo Collor de Mello tentava frear a luta pela reforma agraria
no pais.

Outras reivindicacbes no campo das politicas de educacdo tensionadas pelos
movimentos sociais sao as Leis da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e Indigena nos
curriculos da educacdo bésica, que foram inclusas gracas as lutas e demandas dos movimentos
negros — principalmente o Movimento Negro Unificado - e indigenas. Ambos organizaram seus
discursos, exaltando o reconhecimento e a (re)criacdo dos aspectos que valorizem a cultura
negra e indigena. Para Giroux (1999), esses discursos ampliaram argumentos para a acao
politica de combate ao racismo e organizar enunciados que permitam as experiéncias dos

grupos que foram silenciados a fazer parte da arena social e questionar as narrativas que

37 «Situada em Guararema (a 70 km de Sdo Paulo), a ENFF, inaugurada com um grande evento internacional em
23 de janeiro de 2005, foi construida entre os anos de 2000 e 2005. Sua missdo € a de atender as necessidades da
formacdo de militantes de movimentos sociais e organizac¢8es que lutam por um mundo mais justo. Os recursos
para a sua construcao foram obtidos com a venda de fotos de Sebastido Salgado e do livro Terra (fotos de Sebastido
Salgado, texto de José Saramago e musica de Chico Buarque) e mediante a contribuicdo de entidades da classe
trabalhadora do Brasil, da América Latina e de véarias partes do mundo. Os recursos para a sua manutencgdo e
funcionamento séo obtidos por meio de financiamento de projetos nacionais e internacionais, por doacGes de
organizacGes e movimentos sociais, além da colaboragdo individual voluntaria de um ndmero crescente de
mulheres e homens que apoiam o projeto” Fonte: (www.amigosenff.org.br/uma-escola-em-construcao).
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explicam sua humanidade enquanto sujeitos de forma Unica e universal. Por outro lado, é
importante frisar que foram mais de 20 anos até essa reivindicacdo virar Lei — que na pratica,
ndo significa ganho concreto, pois ha uma lacuna entre a aplicabilidade da Lei ser
concretamente praticada na escola —. O Estado brasileiro decretou a Lei n. 10.639 no Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), em 09 de janeiro de 2003. Esta Lei alterou as diretrizes e base
da educacdo nacional fixadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n.
9394/1996, e tornou obrigatdrio o ensino de historia e cultura afro-brasileira na educacao
béasica, com a finalidade de reconhecer e valorizar todas as suas matrizes culturais. E, em 2008,
pela Lei 11.645/08, que inclui também o ensino de Historia e Cultura Indigena, vem sanar uma
divida social e uma lacuna, a auséncia em nossa historia desta diversidade cultural (FELIPE e
TERUYA, 2014; BORGES, 2015).

A aprovacdo das Leis no CNE, mesmo diante todos os entraves, vem reconhecer
oficialmente a existéncia dos(as) negros(as) e indigenas com sua ancestralidade, suas trajetorias
pelo territério brasileiro e a condi¢do de sujeitos como participantes da construcdo dessa
sociedade (BORGES, 2015; LOPES, 2003).

Ao passo de afirmar que constitui um momento histérico impar, de crucial importancia
para o ensino da diversidade cultural no Brasil, as Leis tensionam e provocam fazer a incluséo
da histdria e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educacéo brasileira, mesmo
sendo um desafio cotidiano dos limites tedricos e metodolégicos até, de fato, fazer parte das
relacBes e do fazer escolar. Apesar dos entraves, € um momento em que a educacdo brasileira
busca valorizar devidamente a histéria e a cultura de seu povo afrodescendente e indigena. E
uma oportunidade histérica de reparar danos que se repetem ha cinco séculos, gracas aos
movimentos sociais, suas lutas, dores e negacionismos (BORGES, 2015), dito isso, percebe-se
a EA como mais uma “gota de esperanga” nessa corrente historica por justi¢a educacional, pois
mesmo ‘“nascida” no século XXI, também “bebe” destas raizes, do sentimento de luta popular,

e é mais uma experiéncia de educacédo que busca reparar 0s vazios sociais deixados pelo Estado.
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EDUCAGAO INFANTIL

ENSINO FUNDAMENTAL

J— Pré- Pré- a 3 3 Anos . . . . .
Dependéncia Pre- Pré- Pré- Anos Anos Anos Anos Anos Ao Anos Anos Anos Anos Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
,C:S:}sid?o Administrativ S;gclg Czrgige Czrgfge Czrgfge S;gclg ESaCOI ESaCOI Escola | Escola | Escola Iniciais Iniciais Iniciais Iniciais Iniciais F'ga' Finais Finais Finais Finais Médio Médio Médio Médio Médio
P a 2017 | 2018 | 2019 2015 2016 2017 2018 2019 2016 | 2017 | 2018 | 2019 2015 2016 2017 | 2018 2019
2015 | 2016 2015
CAIRU Estadual 485 522 500 439 338
Municipal | 509 534 601 550 | 627 | 528 | 549 | 588 558 619 1.744 1748 | 1843 | 1602 | 1720 | 1155 | 1137 | 1205 | 1115 | 1241
CASANOVA |  Estadual 993 998 847 761 558 2.477 2576 | 2868 | 2864 | 2641
Municipal | 422 391 563 639 | 697 | 1611 | 1754 | 1708 | 1501 | 1.937 | 6.302 6004 | 5931 | 5655 | 5731 | 4237 | 4220 | 3911 | 3275 | 4207
MARFSOCIP | Estadual 656 596 347 275 0 1.448 1433 | 1202 | 1355 | 1167
Municipal | 301 375 393 43 | 695 | sos | 789 | 742 674 899 3.151 3022 | 2843 | 2632 | 2580 | 1.885 | 1838 | 1955 | 2043 | 2206
PILAO Estadual 329 | 420 359 369 354 317 1.178 1244 | 1270 | 1355 | 1.001
ARCADO : : : : :
Municipal | 227 239 245 288 | 487 | 929 | 1.010 | 1016 | 948 | 1054 | 4155 3950 | 3843 | 3846 | 2730 | 2550 | 2642 | 2647 | 3008 | 1851
PRADO Estadual 20 0 12 | 124 | 106 | 107 100 174 202 345 325 201 320 | 213 304 378 347 317 814 887 977 968 1.013
Municipal | 457 491 518 528 | 516 | 790 | 823 | 86 853 874 2.686 2604 | 2603 | 3016 | 2730 | 2029 | 2060 | 2096 | 1901 | 1.851 289 287 201 334 304
REMANSO Estadual 380 324 275 202 257 1.018 1083 | 1172 | 1200 | 1174
Municipal | 632 552 650 604 | 713 | 1151 | 1.179 | 1130 | 1025 | 1074 | 3649 3601 | 3485 | 3358 | 3349 | 2252 | 2333 | 2437 | 2200 | 2292
SALINAS DA
MARGARIDA |  Fstadual 649 653 813 844 828
Municipal | 490 550 512 501 | 559 | 420 | 407 | 452 308 408 1.220 1221 | 1226 | 1225 | 1238 | 879 941 844 818 838
SALVADOR Estadual 2.603 2200 | 1635 | 1021 906 | %29 | 83203 | 79034 | 76324 | 73630 | 67758 | 68502 | 66481 | 72664 | 6857
Municipal | 5266 | 5796 | 7527 | 8554 | 8665 | 0 | M40 | 15601 | 16720 | 17.027 | 79385 | 77443 | 77311 | 76032 | 77.082 | V7 | 17685 | 18037 | 18199 | 20145
SANTO
JRONES Estadual 315 0 0 0 0 1.633 1652 | 1501 | 2237 | 1977
Municipal | 786 814 853 | 1.038 | 1307 | 1.134 | 1104 | 1009 | 1021 | 1012 | 3513 3485 | 3474 | 3306 | 3197 | 2776 | 2865 | 2659 | 2664 | 2589 0 49 0 0 0
SAO
FRANCISCO |  Estadual 1.260 1358 | 1312 | 1378 | 1288
DO CONDE
Municipal | 741 810 906 991 | 909 | 1186 | 1.189 | 1198 | 1115 | 1.068 | 2.985 3046 | 3196 | 3138 | 3165 | 2405 | 2372 | 2276 | 2071 | 2,069
SENTO SE Estadual 477 358 287 0 0 1.026 1.065 | 1134 | 1249 | 1.269
Municipal | 286 306 375 339 | 384 | 1129 | 1174 | 1170 | 1101 | 1.065 | 3599 3481 | 3417 | 3321 | 3200 | 2000 | 2261 | 2204 | 2521 | 2.485
SIMOES
e Estadual 228 216 166 71 0 |2161| 2313 | 2360 | 2470 | 1887 | 3918 3958 | 3958 | 4845 | 4799
Municipal | 1205 | 1205 | 1205 | 1564 | 1.650 | 2183 | 2.031 | 2.169 | 2118 | 2159 | 7.918 7625 | 7567 | 8174 | 7.546 | 5180 | 4828 | 4492 | 4296 | 4.802
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Municipio ﬁg\slz Cairu Maragogipe AF;!:ZO Pzad Remanso ,\snaa':,';:f,ﬂi Salvador Santo Amaro g F(r:%r:gzco il Sento Sé S'Lrir;ﬁcejs
Tempo I P I P | P I P I PlIL|P|I|P] I P | P | P | P | P | P I P I P I P I P
Dependé w s o o - -] o o o w| s| w s| w s o s o o o) =) o o o) -] o o o) o) w s o o
Ano Matriculas ensino regular — ensino fundamental |
s|s 17 [s]s[s][s[s] s S [s 27 s |s 23
2015 ol o |87 - - - 4 15lolnldlol ololo 85 147 | 114 | 397 | 789 | 166 g | 100 | - 114 | 46 5 b | 150 |3
2016 163 - 106 | 51 137 143 | 107 | 135 | 135 | 773 | 232 287 - - - 353
2017 65 | 89 | 34 | 72 - - 92 188 94 189 701 268 | - - - 97 284
2018 13 170 75 | 25 51 185 224 | s6 53 | 270 | 530 2;‘ - | 3| 33 |84 - -
2019 s | s|s|s 3 s [ s S S S S S 3 S S S S S S S
D | D|D|D D D | D D D D D D D D D D D D D D
Matriculas ensino regular — ensino fundamental Il
11 146 | 4.74 30 23
2015 85 | 51 | - - | 148 - 7 - - 0 5 657 179 - - 2 - - 35 0
13 12 2.00 | 471 25
2016 - 0 - - | 166 - 0 - 240 9 4 375 60 - - - - - - 5
11 182 | 427 18
2017 92 | 50 | 47 | 7, - - - - - 1 5 356 74 - - - - - 44 A
2018 - | o5 | 110/ 38| - | 40 | 91 - R T S N B R -
2019 s | s|s|s S S 3 S S S S S 3 S S S S S S
D | D|D|D D D | D D D D D D D D D D D D D
Matriculas ensino regular — Ensino Médio
2015 - - (. - - = - - - 99 4';8 - - - - - - - - -
2016 - - - - - - - - - 25 4'51 - - - - - - - - -
2017 - e - g | a4 | M| - S T i -] -
2018 Sl - - |0 | 49| - | - ; ; 71 3'f2 ; ; . N ; ; ; ;
2019 s | s|s|s S S 3 S S S S S 3 S S S S S S S
D | D|D|D D D | D D D D D D D D D D D D D D
Matriculas Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental
2015 - | 32| - - 36 - | 36 - - 18 1'27 4 - 456 - 40 - 12 - 80 -
2016 - | 23| - - 45 - | 44 - 28 - 16l - 231 - - - - - - 2
7 5
2017 T T R - - S e I -2 e B R
2018 - | 15| - 7 - - - - 27 - - - 1'f4 - 286 - - - 10 - 5 -
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2019 5|5 ololololol [ [T] | [ [ [oflcoloflolols : I
D | D D D D D D D D D D D D D
Matriculas Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Médio
2015 - S
2016 - - | 7
2017 215 R ] 1.687 ”
2018 - 246 _ 2.26
S S 3 S S S S S S S S
2019 D D D D D D D D D D D




Tabela 12 - Matriculas Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
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ENSINO FUNDAMENTAL

ENSINO MEDIO

Nome do Dependéncia Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Municibio A dmpinistrativa Fundamental | Fundamental Fundamental Fundamental Fundamental Meédio Médio Médio Meédio Médio
P 2015 2016 2017 2018 2019 2015 2016 2017 2018 2019
Estadual 241 253 215 246 239
CAIRU
Municipal 363 289 324 231 324
Estadual 23 226 190 200 409 392
CASA NOVA
Municipal 798 703 827 877 785
Estadual 91 64 28 140 173 178 199 255
MARAGOGIPE .
Municipal 361 360 311 343 375
Estadual 102 88 76 102 80
PILAO ARCADO -
Municipal 60 82 46 66 143
Estadual 165 297 179 101 231 0 0 0 0 0
PRADO .
Municipal 438 401 503 516 366
Estadual 72 26 322 254 243 256 245
REMANSO —
Municipal 848 678 682 497 454
SALINAS DA Estadual 0 0 0 0 0
MARGARIDA Municipal 381 278 393 349 293
Estadual 20.820 19.356 17.626 16.969 13.313 24.944 23.354 23.492 30.514 26.475
SALVADOR _
Municipal 21.140 17.787 18.781 18.760 16.581
Estadual 160 134 154 269 358 339
SANTO AMARO .
Municipal 1.155 1.133 1.042 859 615
SAO FRANCISCO Estadual 506 551 695 697 742
DO CONDE Municipal 1.103 947 568 780 651
Estadual 100 94 76 47 59 57 92 46
SENTO SE
Municipal 299 261 452 603 572
Estadual 271 254 292 346 182 1.349 1.306 1.393 1.885 1.811
SIMOES FILHO
Municipal 2.022 2.152 1.875 1.821 1.057




Tabela 13 - Censo Educacional — 2017
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— . Sao
MUNICIPIO | Casa Nova Cairu Maragogipe Pildo Prado Remanso salinas d a4 Salvador santo Francisco do Sento Sé Simades Filho
Acardo Margarida Amaro
Conde

REDE RE | RM |RE|RM | RE | RM | RE | RM | RE | RM | RE | RM | RE | RM RE RM | RE | RM | RE | RM RE RM RE RM

Mz_il_tg'l[;”a 2.768 | 3.967 | 502 | 1.226 | 1.746 | 1.986 | 1.646 | 2.663 | 1.361 | 3.305 | 1.567 | 2.451 | 819 852 163.065 | 18.385 | 2.138 | 2.758 | 1.315 | 2.158 1.539 1.877 7.227 4531
Aprovacéo

6° ano 74,0 | 69,6 60,4 | - 77 | 76,8 | 599 | 66,4 | 538 1?)0’ 65,6 61,7 | 611 | 711 68,3 645 | 679 | 66,7 | 574 | 604

7° ano 82,1 | 74,7 649 | 70,4 | 753 | 70,0 | 685 | 80,5 | 66,8 | 89,0 | 70,6 709 | 681 | 77,0 69,7 705 | 788 | 780 | 622 | 718

8° ano 833 | 754 784 | 758 | 831 | 90,1 | 751 | 753 | 78,6 | 90,1 | 813 825 | 704 | 840 78,1 738 | 857 | 804 | 704 | 767

9° ano 89,2 | 84,0 740 | 731 | 850 | 705 | 849 | 66,7 | 86,3 | 836 | 84,1 87,1 | 749 | 899 88.2 878 | 796 | 837 | 698 | 77,9
1 arr;c;;,\inosmo 776 66,5 623 92,0 438 | 68,1 | 70,1 454 59,0 453 44,0 74,5 59,5
2 arf:;si”os'”o 84.2 797 76,4 94,6 68,6 | 735 | 783 68,9 70,9 73,4 83,0 78,0 67,7
| 84 836 76,8 97,8 775 | 872 | 874 824 76.2 761 | 887 | 833 83,6 810
aranoensino | g, 76,8 91,7 55,1 81,5 438 76,8

médio

Reprovagdo

6° ano 232 | 20,1 213 | - 187 | 21,2 | 215 | 120 | 173 | 00 | 250 343 | 31,4 | 250 28,1 309 | 250 | 250 | 398 | 295

7° ano 145 | 148 20,1 | 183 | 19,7 | 286 | 173 | 98 | 21,2 | 9,6 | 232 283 | 264 | 203 26,2 250 | 182 | 148 | 340 | 208

8° ano 14,2 | 13,6 72 | 175 | 148 | 88 | 191 | 79 | 11,0 | 99 | 132 16,1 | 247 | 14,0 16,2 193 | 71 11,8 | 257 | 183

9° ano 84 | 74 150 | 20,4 | 105 | 284 | 3,7 | 175 | 6,6 | 11,5 | 11,2 11,0 | 207 8,7 9,2 91 | 108 9,8 255 | 16,7
1 arf:;gifgs'”o 148 16,0 34,6 6,8 21,7 | 78 | 124 34,0 29,3 475 43,2 11,9 26,7
2 arf;oési”os'”o 8.9 95 23,1 43 16,4 | 157 | 85 11,0 20,6 233 12,7 10,3 20,0
3“anoensino | o 109 20,7 16 92 | 58 | 36 68 156 163 | 00 | 52 9,8 8,6

médio
ATanoensino |, 19,0 8,3 35,8 185 50,0 20,7

médio
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Abandono
6° ano 28 | 103 183 | - | 43 | 20 | 186 | 216 | 289 | 00 | 94 40 | 75 | 39 3,6 46 | 74 | 83 | 28 | 101
7° ano 34 | 105 150 | 113 | 50 | 14 | 142 | 97 | 120 | 14 | 6.2 08 | 55 | 27 41 45 | 30 | 72 | 38 | 74
8° ano 25 | 11,0 144 | 67 | 21 | 11 | 148 | 168 | 104 | 00 | 55 14 | 49 | 20 57 69 | 72 | 78 | 39 | 50
9° ano 24 | 86 110 | 65 | 45 | 11 | 114 | 158 | 71 | 49 | 47 19 | 44 | 14 26 31 | 96 | 65 | 47 | 54
1*anoensino |, o 175 31 12 285 | 241 | 175 20,6 117 72 128 | 136 138
médio
2°anoensino | ¢ g 10,8 05 11 150 | 108 | 132 20,1 8,5 33 43 | 117 123
médio
anoensino | g, 5,5 25 0.6 133 | 78 | 90 108 8,2 76 | 113 115 | 66 10.4
médio
Avanoensino | 0,0 0,0 9.1 0,0 6,2 25
médio
Distorcdo Idade/Série
6° ano 417 | 50,7 605 | - | 436 | 552 | 724 | 440 | 478 | 174 | 549 439 | 574 | 519 425 444 | 232 | 424 | 455 | 577
7° ano 279 | 531 572 | 564 | 428 | 486 | 653 | 587 | 459 | 151 | 525 494 | 570 | 521 449 359 | 364 | 424 | 490 | 520
8° ano 271 | 462 527 | 581 | 397 | 60,2 | 686 | 67,0 | 458 | 19.4 | 42,4 348 | 542 | 458 431 449 | 254 | 403 | 462 | 485
9° ano 281 | 491 556 | 634 | 381 | 684 | 663 | 677 | 393 | 213 | 512 320 | 522 | 426 378 275 | 402 | 355 | 482 | 462
Ao | 47 56,1 50,5 64,8 63,1 | 593 | 467 63,9 58,3 62,1 54,0 50,4 613
2 ar':]‘;gi”:'”o 42,2 53,9 40,8 61,7 49,7 | 60,0 | 383 56,1 51,9 50,8 34,9 42,3 49,8
i arr:;cjinosmo 415 44,2 415 57,8 49,1 | 435 | 401 56,3 49,8 46,6 | 717 | 330 49.8 453
4° ano ensino 133 52,4 16,7 40,1 22,8 37,5 18,2

médio
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Outra vertente que a EA acaba adentrando — a principio, de modo involuntério, mas vai
constituindo um dos seus objetivos do campo das disputas por justi¢cas educacionais —é o campo
das politicas de agdes afirmativas, por meio do ingresso no ensino superior. Por isso, cabem
algumas (breves) consideracdes aqui.

O MPP faz parte de um coletivo de movimentos sociais, que, a partir dos anos 2000,

[...] intensifica as discussdes entre estudiosos, educadores, docentes das
instituicGes de ensino, dirigentes do sistema educacional do pais, populacéo
em geral, com a participacdo significativa dos movimentos sociais, sobre a
necessidade de politicas de acles afirmativas diante das desigualdades
histéricas de acesso dos candidatos as universidades publicas, levando em
conta suas condicBes de classe, de raca e de etnia. As acBes afirmativas se
baseiam no fundamento de que ha uma divida historica com relagéo a grupos
considerados minoritarios e, por isso, as politicas publicas devem também ser
voltadas para a reparacédo das desigualdades (FILHO e CUNHA, 2014, p. 01).

Para Batista (2015), o estopim dessa discussdo se da em funcdo da emergéncia de
politicas publicas de acOes afirmativas para a Educagdo Superior, com 0 objetivo de garantir
gue segmentos sociais historicamente excluidos tenham acesso a esse espaco. Trata-se de uma
politica publica de corte social, cuja oferta é focalizada para sujeitos que, por razdes de sua
origem étnica, racial e/ou socioeconémica, nao tiveram/tém acesso a Educacdo Superior, uma
vez que o sistema educacional tem funcionado como um eficiente instrumento de reproducgéo
das desigualdades sociais (ALMEIDA; NOGUEIRA, 2002) e cada vez mais se alheia a politica
neoliberal. Neste sentido, as politicas publicas de ac¢bes afirmativas para a Educagdo Superior,
enquanto fruto desse contexto, denuncia a inércia politica e do preconceito da sociedade
brasileira. Mas oferece, igualmente, uma oportunidade de escolha fundamental: ou reforga-se o
ciclo do patrimonialismo politico e do preconceito social que se arrastam desde o inicio de uma
sociedade que segue Seu curso nas estruturas da escraviddo ou procura-se rompé-lo, pois, neste

século,

[...] mesmo que, em 2012, das cerca de 50 milhdes de matriculas da Educacéo
Bésica no Brasil, 83,5% (aproximadamente 42 milhdes) tenham sido
realizadas na rede publica de ensino, esse percentual ndo se aproxima da
realidade da Educacgdo Superior publica. No que se refere a etapa do Ensino
Médio, passagem obrigatoria para o nivel da Educacdo Superior, das cerca de
8 milhdes de matriculas realizadas, 87,3% (aproximadamente 7 milhdes)
foram efetivadas em institui¢des publicas (BRASIL, 2013a). Contudo, apesar
de os dados revelarem que a Educacdo Basica no Brasil é,
predominantemente, publica, essa ldgica se inverte quando se trata da
Educacdo Superior publica. No que diz respeito & oferta de vagas para a
Educacdo Superior, considerando-se o seu percentual de estabelecimentos,
das 2.365 Instituicdes de Ensino Superior (IES) que participaram do Censo da
Educacdo Superior em 2011, apenas 284 (12%) sdo publicas, restando 2.081
(88%) privadas. Assim, as IES publicas cobriram, em 2011, 26,3% das
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matriculas para graduagdo, enquanto as IES privadas, 73,7% (BRASIL,
2013b) (BARBOSA, 2015, p. 96-97).

As pesquisas apontam e revelam que a maior parte dos estudantes que frequentam a
Educacgdo Basica publica tem acesso a Educacdo Superior publica de modo limitado, mesmo
no regime de cotas, sobretudo nos cursos de maior status social, cujos candidatos, em grande
parte, sdo oriundos de escolas privadas, que atendem apenas 16,5% das matriculas da Educacéo
Béasica (AKKARI, 2001; NEVES; RAIZER; FACHINETTO, 2007; SOUZA, 2009;
MONSMA; SOUZA; SILVA, 2013; BARBOSA, 2015). Neste sentido, é preciso garantir a
aplicabilidade das politicas de acGes afirmativas para os sujeitos que merecem acessa-las e,
além disso, garantir a permanéncia desses estudantes nos cursos superiores. E preciso que o
Estado brasileiro faca valer a condicdo de bem-estar social, como estabelece a CF.

Logo, pode-se opor a questdo de que o Estado social é uma alternativa que nao elimina
os principios da sociedade capitalista e, como tal, reproduz a cultura e a ideologia politica deste
sistema; portanto, sem uma mudanca estrutural ndo havera justica social. Por outro lado, a
renuncia ao Estado social na busca por uma mudanca estrutural seria desconsiderar o fato de
que existem, no ambito dos Estados nacionais, classes e/ou grupos sociais historicamente
excluidos do acesso aos bens culturais, econémicos e politicos, com necessidades imediatas.
Para esses, a justica social ndo pode esperar uma mudanca estrutural; é preciso que haja uma
intervencdo imediata em sua realidade (BARBOSA, 2015).

Neste sentido, a EA tensiona essa emergéncia social e busca, através de sua pedagogia
das &guas, entendendo a importancia dessa politica para a consolidacdo das suas bases e 0
retorno dessas para as comunidades pesqueiras, tratar a tematica nas formacdes da EA e as levar
para a juventude das comunidades pesqueiras atendidas pelo MPP. Com isso, cada vez mais
jovens tém acessado as universidades publicas por meio dessas acOes afirmativas, o que
significa acesso, mas ndo a permanéncia desses estudantes nas IES, o que faz a EA criar
alternativas autbnomas para promover uma rede de apoio para esses estudantes seguirem nos

cursos de graduacdo e, mais uma vez, reafirmar seu lugar da mediacéo.
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4 A GEO-GRAFIA DA ESCOLA DAS AGUAS NOS TERRITORIOS PESQUEIROS:
PERCURSOS PEDAGOGICOS E (IN)FORMATIVOS

Ao iniciar estas linhas, o pensamento e o corag@o “pulsam”. Retomo a consciéncia de
que escrever sobre a EA € ter a sensibilidade de transitar por muitas dimensdes, sendo a
principal delas, a ancestralidade. Importante situar minha participacao e presenca na caminhada
da EA, como professora colaboradora, a partir do segundo semestre de 2015. Fui conhecendo
a experiéncia educativa na pratica e na acdo e vendo suas transi¢cfes ao longo desses anos,
fazendo/aprendendo/construindo e, por isso, transcrever aqui o sentido da EA se torna ainda
mais desafiador e, nesta perspectiva, meu objetivo, neste capitulo, é dialogar com essas
dimensGes, consciente dos limites que seguirdo na articulacdo destes nexos.

A EA comeca suas atividades composta por estudantes com perfis especificos, ou seja,
por liderancas das comunidades pesqueiras e militantes do MPP, além dos(as) filhos(as) dos(as)
pescadores(as) artesanais das regionais®: Regional Extremo Sul; Regional Sul, Regional Baixo
Sul, Regional Reconcavo, Regional Litoral Norte e as denominadas Grandes Regides, que
comportam o curso do rio S&o Francisco. Como esses(as) estudantes sdo das bases do MPP, a
mobilizacdo e o chamado ocorreram nas proprias assembleias do Movimento. Inicialmente, as
atividades da EA comecaram com duas turmas formadas por, aproximadamente, 40 estudantes,
com idade entre 17 e 60 anos, em sua maioria do sexo masculino (Figura 20).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do ano de 2012, sua proposta foi
formulada e constituida de modo efetivo em 27 de abril de 2009, por uma assembleia composta
por liderancas das comunidades pesqueiras do estado, estando envolvidas diretamente nas lutas
travadas nos territorios pesqueiros — importante registrar que as mesmas sao assessoradas pelo
CPP e, consequentemente, se tornaram um importante parceiro nas atividades da EA — Na
assembleia, determinaram-se os objetivos da Escola, o perfil, a localizacdo das atividades e as
modalidades de ensino, sendo elas, formacdo educacional dos(as) pescadores(as), formacéo
politica e formacdo técnica, pautadas, principalmente, na preocupacdo da elevacdo da
escolaridade dos(as) pescadores(as) artesanais, indo na direcdo das preocupacdes iniciais de
Dona Maria do Paraguacgu. O documento ainda destaca,

Somos homens e mulheres da terra e das aguas, esses sdo elementos centrais
de nossa existéncia. Vivemos conforme os horarios das marés e da disposicao
dos ventos. Dependemos da chuva e do sol, das estacGes do ano e ciclos de
luas mais favoraveis. Enfim, temos uma relagdo intrinseca com a natureza.

38 Regionais estabelecidas pela atuacdo do MPP, mencionadas no Capitulo anterior.
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Assim, exigimos uma educagdo diferenciada, contextualizada, que
valorize nossos saberes, fazeres, nossas tradicbes. Um processo
educacional que transcenda as manifestacdes folcldricas ou abordagens
pontuais de datas comemorativas. Exigimos um processo educacional que
seja preenchido pela riqueza da cultura e do territério. E indispensavel
gue nossos saberes e fazeres sejam colocados como elementos centrais do
curriculo em sintonia com o conhecimento cientifico. Esta interrelacdo
possivel e necesséria é capaz de ofertar um nivel satisfatorio de qualidade ao
processo educacional desvelando multiplos conhecimentos e valorizando
aqueles ja adquiridos pela tradicdo ancestral. (PPP, 2012, p. 02, grifos
meus).

Nesse sentido, a EA surge como uma reivindicagcdo por uma educagéo que valoriza os
saberes desses sujeitos em sintonia com o conhecimento cientifico, e, por isso, propde uma
experiéncia educacional exclusivamente para os(as) pescadores(as) artesanais. Em seus
documentos (principalmente os PPPs) sdo categoricos ao afirmar que “trata-se de um Projeto
Politico Educacional pensado por nos e para nos, inspirado em referenciais que dedicaram
a vida a educacao libertaria como Paulo Freire, Rubens Alves, Emilia Ferreira, Walon,
Maria do Paraguacu, Djalma Lopes, Américo das Neves” (PPP, 2012, p. 02), sendo estes
ultimos pescadores(as) artesanais mais velhos. Eles(as) influenciam no espirito e construcdo
das lutas que vivenciam os(as) pescadores(as) nos territorios pesqueiros baianos; sao
referéncias tao significativas que os mais jovens e as criangas apresentam um profundo respeito.

Todos esses elementos formaram uma importante base na construcéo do curriculo e dos
objetivos da EA e, com isso, podemos observar no que classifico em trés fases principais: (I)
2011 a 2015, (I1) 2015 a 2017, e (111) 2018 (Figura 19). Faco essa classificacdo por identificar,
nos documentos da EA, que esses periodos foram constituidos a partir dos Seminarios da
Escola das Aguas, entendidos como marco dessas temporalidades. Nos Seminarios, ocorreram
as avaliacdes das etapas/ano e planejamentos de execucdo das atividades da EA, frisando a
participacdo dos(as) estudantes, professores(as) e parceiros(as) do MPP.

Nesse sentido, apOs esse panorama, apresentarei as fases da EA, como foram
construidas, as inquietacGes, propostas pedagogicas, desafios, avancos e as principais

conquistas dessas fases.
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4.1 PRIMEIRA FASE DA ESCOLA DAS AGUAS (2011 A 2015)

A primeira fase consiste no periodo entre os anos de 2011 a 2015. O anseio desta fase
consistiu no proposito de auxiliar os(as) pescadores(as) para concluséo de seus estudos, ou seja,
obter as certificacbes de conclusdo do ensino fundamental Il e ensino médio era a meta
principal. Em paralelo & obtencdo dessas certificacGes, a preparagdo para prestar o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi se somando aos seus objetivos.

Oficializar a certificacdo do(a) estudante que passou pela EA ndo se figurou uma
demanda obrigatdria do MPP, mas prepara-los(as) para obté-los através de outros meios. As
falas nas reunides, tanto nos registros como: memorias e relatorias, e nos PPPs, sinalizam a
opcao da Coordenacdo do Movimento em manter (e ainda mantém) uma formacao gerida nas
ideologias e a propria concepcdo de escola/educacao do MPP.

Esse discurso € incisivo, pois o MPP entende que, ao direcionar sua intencdo para a
certificacdo, sujeitard& a EA a formular sua proposta curricular e concepcdo de ensino-
aprendizagem tendenciosa e moldada pelas normativas do Estado, ou seja, a organizagéo,
trabalho pedagogico, além dos(as) professores(as), a equipe gestora sera administrada pelo
entendimento de educacdo gerida pelo Estado. Dessa maneira, € importante registrar que o
Estado fornece alguns apoios, através da Bahia Pesca e a Secretaria da Educacao do estado da
Bahia (SEC), como doagio de livros.*

Assim, a estratégia para garantir a certificacdo dos(as) estudantes era incentiva-los(as)
a se prepararem para exames supletivos realizados pela SEC, chamados de Comissdes
Permanentes de Avaliacdo (CPA); pelo Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM (revogado
pela Portaria n® 468, de 3 de abril de 2017, no Art. 10) e o Exame Nacional para Certificacéo
de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).

Nesse sentido, o curriculo da EA foi se constituindo para dar conta das modalidades de
ensino (formacdo educacional, politica e técnica), cumprir a escolarizacdo dos pescadores e
pescadoras que acessaram a Escola nesse periodo com o desejo de fazer uma educacdo com
base na realidade vivenciada em suas comunidades e, por isso, “percebemos a importancia de
termos a 4gua como elemento central do curriculo [...] a vida dos pescadores e pescadoras se
pautam em uma profunda relacdo com as aguas”(PPP, 2015, p. 03). A agua como elemento

principal do curriculo se configura como um elo entre conhecimento cientifico, por meio das

39 Estes apoios e parcerias serdo explicados no decorrer do texto.
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disciplinas, aos conhecimentos/saberes dos(as) pescadores(as), ou seja, o didlogo de saberes
entre ambos se daria a partir das aguas.

Outros desejos comecaram a ser incorporados na organizacao do trabalho pedagdgico
da EA e mais temas foram surgindo, pois, além das intencionalidades estabelecidas pela
Coordenacéo do Movimento e da coordenacdo da EA, eram pautas vividas no cotidiano dos
territorios pesqueiros, temas como género, raca, juventude, direitos sociais, foram compondo o
curriculo da EA, juntamente com os conhecimentos tradicionais dos(as) pescadores(as) e
indigenas. Cabe também destacar que nesta fase foi registrada a presenca de dois pescadores
indigenas do sul da Bahia, dos povos Pataxd e Patax6 Ha H& Hae. Neste sentido, € importante
situar que essa construcéo foi feita, com a participacéo das bases do MPP em todo 0 processo.

As disciplinas, nesta fase, eram divididas por médulos/metas, sendo desenvolvidas entre
seis e nove disciplinas por semestre. Nesse sentido, a organizacdo do trabalho pedagdgico era
com base nos materiais do Telecurso 2000 e o tempo de aprender da SEC*® — metodologia de
ensino-aprendizagem curricular adotada no trabalho pedagdgico da educacdo de jovens e
adultos — destacando que seus usos ndo eram uma exigéncia externa, mas 0s materiais eram
julgados como interessantes para cumprirem os desejos elencados anteriormente, sobretudo,

para os exames supletivos,

Utilizamos os materiais didaticos do Novo Telecurso que agrega recursos
audiovisuais favorecendo maior interesse dos alunos e apreensdo dos temas tratados
em sala de aula. Serdo utilizadas exposi¢Ges de videos e documentarios, palestras,
debates com convidados externos para enriquecer 0 processo de aprendizagem.
Também serdo realizadas atividades externas de visitas a museus e sitios historicos
como forma pratica de vivéncia dos conhecimentos apreendidos (PPP, 2012, p. 7-
8).
A estrutura curricular é baseada no objetivo de cumprir trés metas para o periodo 2011
a 2014 (Quadro 6). E, salientando, novamente, as disciplinas ocorreram conjuntamente com a
formacao sociopolitica e formacéo técnica.
A primeira meta consistiu em “implantar um posto de extensao de EJA na modalidade
tempo de aprender | em vista da elevacdo de escolaridade de 10 pescadores ¢ quilombolas”. A
meta foi estabelecida em 4 semestres, visando, especificamente, cumprir as disciplinas Lingua

Portuguesa, Ciéncias, Histdria, Geografia, Matematica | e Il e Espanhol. A carga horaria de

40 E um curso de matricula e estrutura didatica semestral. As aulas sdo semipresenciais, pois colocam-se como
oferta prdpria aqueles educandos que trabalham em turnos ou dias alternados e ndo podem frequentar a escola
regularmente. Os alunos poderdo frequentar a escola trés vezes por semana e tém garantido o direito de
aproveitamento de estudos ja realizados nos diferentes componentes curriculares. O curso total € composto de dois
(02) segmentos distribuidos ao longo de quatro (04) anos: (a) Tempo de Aprender | (equivale ao 2° segmento da
educagdo fundamental) e (b) Tempo de Aprender Il (equivale ao ensino médio) (SEC, 2017. Disponivel em
<http://escolas.educacao.ba.gov.br/tempodeaprender>).
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cada disciplina cumpria 200 horas, totalizando nessa meta 1.600 horas/aulas. Entretanto, as
disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica possuiam carga horéria de 400 horas/aulas,
evidenciando uma preocupacao do curriculo da EA com linguagem/escrita e decodificacdo e
operacdes numericas.

A segunda meta visa “implantar um posto de extensao de EJA na modalidade tempo de
aprender II em vista da elevagdo de escolaridade de 22 pescadores e quilombolas”, sendo
distribuida em 5 semestres, com as disciplinas Lingua portuguesa e literatura brasileira | e II,
Biologia, Espanhol, Matematica | e Il, Fisica, Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia,
totalizando uma carga horaria de 1.720 horas, sendo 160 horas para cada disciplina, salvo
Historia e Geografia com 140 horas cada, e Filosofia e Sociologia com 80 horas cada.
Novamente, nesta meta, Lingua Portuguesa e literatura e Matematica possuem destaque com as
maiores cargas horarias, ou seja, 320 horas

A terceira meta, “Disponibilizar vagas em oficinas de formacdo sociopolitica e
formacdo profissional pesqueira para pescadores e quilombolas™, € destinada para formacao
sociopolitica e técnica (importante situar que no cronograma de execugdo tem o nome de
profissional), composto por oficinas destinadas a cumprir a meta que possui 780 horas

distribuidas em todos os semestres, mesclando-se com as demais metas.

Quadro 6
ESTRUTURA CURRICULAR E CRONOGRAMA DE EXECUCAO
ETAPA/ ~ INDIC FiSICO DURACAO
META FASE ESPECIFICAGAO UNID QUAN INICIO TERM
) Semestre | Lingua portuguesa | hora/aula 200 01/02/12 30/06/12
im"ggérldm Semestre | Ciéncias hora/aula 200 01/02/12 30/06/12
posto de Semestre 11 | LIn0ua portuguesa hora/aula 200 01/07/12 30/12/12
eXtEeJrRar?ade Semestre Il Historia hora/aula 200 01/07/12 30/12/12
modalidade Se”l‘ﬁs"e Matemtica | hora/aula 200 01/02/13 30/06/13
tempo de 3 "
aprender | em e“rﬁs re Geografia hora/aula 200 01/02/13 30/06/13
vista da 3 :
elevagéo de e“I‘\e/S re Matematica 11 hora/aula 200 01/07/13 30/12/13
escolaridade de X : -
10 pescadores e Ingua estrangeira
qlﬂmmbo,as; Senl‘\ef"e Moderna hora/aula 200 01/07/13 30112113
(Espanhol)
Semestre | | Lingua portuguesa e hora/aula 160 01/02/12 30/06/12
literatura brasileira |
Semestre | Biologia hora/aula 160 01/02/12 30/06/12
META 2: Lingua portuguesa e
implantar um Semestre 11 literatura brasileira hora/aula 160 01/07/12 30/11/12
posto de 1
extensdo de Lingua estrangeira
EJA na Semestre 11 moderna (Espanhol) hora/aula 160 01/07/12 30/11/12
modalidade Semestre 11 -
tempo de e lll Matematica | hora/aula 160 01/12/12 30/05/13
I —
aprf,?ggdaem Se”;efltlr ell Quimica horalaula 160 01/12/12 30/05/13
elevagdo de .
escolartate de | ey Matemética |1 horaaula 160 01/06/13 30/10/13
22 pescadores e
qlﬂlombolas‘ Sl‘i‘:“:f{;e Fisica hora/aula 160 01/06/13 30/10/13
Sf\rj‘ss\t/re Histéria hora/aula 140 01/11/13 30/03/14
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Slevmzs\t/’e Geografia hora/aula 140 01/11/13 30/03/14
Semjs"e Filosofia hora/aula 80 01/04/14 30/05/14
Semjs"e Sociologia hora/aula 80 01/04/14 30/05/14
META 3: Oficinas de
Disponibilizar Educagéo Sécio
vagas em Semestre | Politica hora/aula 780 01/02/12 30/05/14
oficinas de aVv
formacéo
sociopolitica e
formacéo
profissional Semestre | Oficinas de
pesqueira para aV Formagéo hora/aula 780 01/02/12 30/05/14
pescadores e Profissional
quilombolas;

Fonte: PPP, 2012. Elaboracdo MPP, 2012, adaptagdo: Taise Alves, 2020.

O CPP assume a estrutura fisica para as atividades da EA, aproveitando a organizacdo
da Casa das Aguas, que configura um espaco utilizado para as atividades do Conselho,
localizada no bairro do Bonfim, cidade baixa da cidade do Salvador. Este espaco é composto
por salas de aulas, cozinha, dois quartos (para mulheres e homens), trés banheiros, sala de
estudos/biblioteca, laboratério de informética.

E importante destacar que o CPP também faz assessoria a0 MPP na gestdo da Escola
desde a organizagdo pedagogica e administracdo dos recursos financeiros, até a prestacdo de
contas da EA, nesta fase.

Sobre o espago fisico,

O espaco onde o projeto sera realizado possui uma sala de aula ampla e arejada
com tamanho superior de 50m? equipada com lousa e cadeiras escolares; 3
banheiros; cozinha e refeitorio; uma sala para estudo e inclusao digital; uma
biblioteca. Entre os equipamentos que serao colocados a disposi¢ao do projeto
[...] encontram-se 5 computadores com acesso a internet; uma impressora;
uma televisdo com 32 polegadas; reprodutor de DVD; um projetor multimidia;
uma maquina fotografica digital; uma filmadora digital; caixa amplificada

(PPP, 2012, p. 17).
A equipe por tras da EA, nesta fase, era composta por trés profissionais que dedicavam
30 horas mensais para cumprir o planejamento/curriculo e cronograma pensado a partir dos trés
eixos de formacao da Escola. A equipe era (I) uma coordenadora pedagdgica, para acompanhar
as atividades dos(as) estudantes e professores(as); (1) professores(as) bolsistas especificos(as)
para cada disciplina e componente curricular (a meta girava em torno do cumprimento de 100
horas/aulas mensais de atividades formativas); e (Il1) um assistente administrativo para
prestacdo de contas e distribuicdo dos recursos para as atividades. Vale salientar que, tanto

professores(as) e estudantes quanto a equipe pedagogica possuiam bolsas nesta fase, sendo a
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mesma oriunda da CESE*! (em 2011) e os convénios n° 13/2011;16/2012 da Bahia Pesca*?, que
vigoraram até o ano de 2014.

Um ponto importante que merece ser citado aqui, sobre essas instituicdes, é que o MPP
recorreu as mesmas para financiar o projeto EA; foram elaborados projetos para firmar os
convénios, visando os objetivos e metas da Escola. Desse modo, foram oficializados os
convénios. Em contrapartida, o MPP — com o0 apoio do CPP — tinha que elaborar prestacdes de
contas desses recursos para as entidades a cada ano.

Esses recursos, financiavam boa parte das demandas da EA, cujo refletiam diretamente
suas atividades como transporte, alimentacao, materiais didaticos, e, permitiu a realizagdo de
seis etapas em 2011, oito etapas em 2012, cinco etapas em 2013 e cinco etapas em 2014. Outro
apoio foi com materiais didaticos, como os modulos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
doados pela SEC e demais materiais didaticos, por outros parceiros do MPP e CPP.

Nesta fase, os(as) estudantes eram pescadores(as) e filhos(as) de pescadores(as), em sua
maioria, liderangas, estando envolvidos diretamente nas lutas enfrentadas em suas
comunidades: Rio dos Macacos; Mapele (Simdes Filho), Batateira (Cairu), llha de Maré; Porto
dos Cavalos; Bananeiras; Praia Grande (Salvador), Guai; Salamina; Ponta de Souza; Angola
(Maragogipe), Acupe; Cambuta (Santo Amaro), Passagem (Pildo Arcado), Conceicdo de
Salinas (Salinas da Margarida), Dom Jodo (S&o Francisco do Conde), Graciosa (Taperod), além
dos estudantes dos municipios de Casa Nova, Prado, Remanso, Sento Sé*. Todos as(0s)
estudantes se deslocavam para Salvador, para cumprir as etapas (Figura 20) e seus transportes,

tanto de ida para Salvador, quanto do retorno para suas comunidades, eram financiados pelo

41H4 46 anos, a CESE atua na promocdo, defesa e garantia de direitos no Brasil. Criada por Igrejas Cristas, tem a
missdo de fortalecer organizagdes da sociedade civil, especialmente as populares, empenhadas nas lutas por
transformacdes politicas, econdmicas e sociais que conduzam a estruturas em que prevaleca democracia com
justica. Composta pelas seguintes Igrejas: Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil, Igreja Presbiteriana
Independente do Brasil, Igreja Preshiteriana Unida do Brasil, Igreja Episcopal Anglicana do Brasil, Igreja Cat6lica
Apostélica Romana — CNBB, Alianca de Batistas do Brasil. Através de sua atuacdo, a CESE beneficia as
populaces rurais e urbanas de todo o Brasil que vivem diretamente as consequéncias da extrema desigualdade no
pais. As organizacgdes prioritarias sdo as que se identificam com os principios éticos norteadores do trabalho da
CESE, e atuam na perspectiva da defesa da democracia, justi¢a social e dos Dhesca’s, apresentando capacidade de
mobilizagdo e construcdo de alternativas comunitarias e/ou buscando intervir nas politicas publicas, nos varios
ambitos (do local ao nacional), e que demonstram potencial para desenvolvimento de a¢des articuladas. Fonte:
<https://www.cese.org.br/quem-e-a-cese/publico-prioritario/>

“2Criada em 1982, a Bahia Pesca, empresa vinculada a Secretaria de Agricultura, Pecuaria, Irrigacéo, Pesca e
Aquicultura da Bahia — Seagri, tem como finalidade fomentar a aquicultura e a pesca, mediante a implantacao de
projetos sustentaveis observando a natureza econémica, social, ambiental e cultural, como forma de contribuir
para o desenvolvimento do estado da Bahia. A empresa atua na atracdo de investimentos, desenvolvimento
cientifico, tecnoldgico, criacdo de polos produtores e fortalecimento das cadeias produtivas. Fonte:
<http://www.bahiapesca.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo =6>

4 N&o consegui localizar as comunidades as quais pertencem esses estudantes, apenas ha registro dos seus
municipios de origem.
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MPP. Esses se deslocavam de 0nibus, barcos, lanchas, por exemplo. Ao todo, foram realizadas

35 etapas de ensino, na Casa das Aguas, em Salvador.

Figura 20

Sede da Escola das Aguas - 2011 a 2015
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Elaboracéo: Taise Alves, 2018.

Fonte dabase catogrifica: SEL 2010
Fonte de dados: Escol das Aguas VPP, 2018
Elboragin: Take Abes, 2019

Até 2014, as atividades eram divididas em duas turmas, uma destinada para preparacéo

do ensino fundamental e outra para o ensino médio, batizadas, respectivamente, de Maria do

Paraguacu e Altino da Cruz**. No entanto, para os contelidos técnicos e politicos, as turmas

se juntavam, “visto que os niveis eram iguais”, segundo 0s registros das memorias do MPP.

4 Seu Altino da Cruz, uma das maiores liderancas quilombolas e pesqueira da comunidade Sdo Francisco do
Paraguacu (Cachoeira) assim como Dona Maria do Paraguacu (que fiz mencéo anteriormente). Os dois séo
importantes referéncias de luta e resisténcias pelos territorios pesqueiros na Bahia, constantemente citados pelo

MPP.
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Cada turma possuia cerca de 20 alunos, com idade média entre 17 e 50 anos e, em sua maioria,
eram do sexo masculino (Figura 21).

Figura 21 - Primeiras turmas da EA

Fonte: Arquivo MPP, 2015.

Conectar o aprendizado feito e praticado na EA com as comunidades pesqueiras era uma
meta idealizada em sua proposta. Por isso, a Pedagogia da alternancia*® tornou-se um
mecanismo metodologico para atingir esse desejo. Para aliar teoria e pratica, a partir dessa
pedagogia, 0s(as) estudantes eram submetidos ao trabalho pedagdgico em dois tempos: tempo
escola (15 dias por més em Salvador) e tempo comunidade (18 dias em suas comunidades). Por
iss0, apoiar as e 0s estudantes financeiramente, foi importante pois, diferente de outros sujeitos,

os(as) pescadores(as) trabalham a partir dos ciclos das marés*® e, conforme seus relatos,

4 A Pedagogia da Alternancia foi criada a partir da necessidade de uma educagdo contextualizada com o meio
rural, promovendo a interrelacdo do trabalho, educaco e a vida; ideia esta que se estrutura metodologicamente na
alternancia de tempos de estudo e de trabalho. Segundo Ribeiro (2010) esta proposta consiste na articulacéo entre
Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC), assim, apds o periodo de internato escolar o estudante retorna a
comunidade onde mora para realizar praticas e vivenciar aprendizados familiares e comunitarios (PINTO, 2014,
p. 167).

46 As marés sdo movimentos de fluxo e refluxo das dguas dos mares provocados pela atragio que a Lua e
secundariamente o Sol exercem sobre 0s oceanos. Qualquer massa de agua, grande ou pequena, esta sujeita as
forcas causadoras de maré provindas do Sol e da Lua. Porém é somente no ponto em que se encontram 0s 0ceanos
e 0s continentes que as marés tém grandeza suficiente para serem percebidas. As dguas dos rios e lagos apresentam
subida e descida tdo insignificante que a diferenca € inteiramente disfarcada por mudancas de nivel devidas ao
vento e ao estado do tempo. Uma maré é bem semelhante a outra. Do seu nivel mais baixo, a dgua sobe
gradualmente por cerca de 6 horas até atingir a maré alta ou preamar. Dai entdo principia a baixar, continuando
por cerca de 6 horas até alcancar a maré baixa ou baixa-mar. O ciclo entdo comeca novamente. A diferenca entre
a maré alta e a baixa é chamada amplitude da maré. Enquanto a 4gua sobe e desce, move-se em dire¢éo da costa e
se afasta dela, alternadamente. Esse movimento da dgua é chamado fluxo da maré. Quando a dgua se move em
diregdo a costa, é o fluxo enchente. Quando se desloca para alto-mar, é o fluxo vazante. A amplitude da maré
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“quando a maré esta boa” ¢ preciso pescar e/ou mariscar. Nesse sentido, essa pedagogia foi
adotada, visando atender essa especificidade. Os(as) estudantes no tempo escola participavam
de 70 horas de aulas presenciais semanais e 40 horas de atividades nao presenciais a cada mes,
como atividade obrigatdria no curriculo da EA.

Os(as) professores(as) bolsistas e, depois, colaboradores fazem parte das parcerias que
dao apoio a0 MPP (Quadro 7). Esses(as) formam uma rede de profissionais que atuam nas
diversas areas do conhecimento (cientifico e popular), mas o que os une é a pauta por uma
sociedade justa e honesta para 0s sujeitos do campo, das aguas e das florestas e, por isso,
agregam nas lutas em defesa dos territdrios pesqueiros, prestando apoio e assessorando as
comunidades pesqueiras.

E importante salientar também que s&o sujeitos atuantes e envolvidos nas diferentes
lutas sociais. Alguns destes parceiros sao:

Q) Associacao de Advogados de Trabalhadores Rurais no Estado da Bahia (AATR),
que é uma entidade ligada a prestacao de assessoria juridica as organizacOes e
movimentos populares no estado da Bahia, sendo estes principalmente,
trabalhadores e trabalhadoras rurais, posseiros, movimentos sociais de luta pela
terra e pela &gua, comunidades tradicionais e outras organizacGes populares do
campo;

(i) o grupo de pesquisa Nucleo de Estudos e Pesquisa em Género, Raca e Salde -
NEGRAS da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), que se
define como um grupo de estudos e pesquisas interdisciplinar, propondo dialogar
sobre processo em torno da salde-adoecimento-cuidado, numa perspectiva de
género e raca. Por isso, tem 0 objetivo de promover estudos, pesquisas e
intervencdes que possibilitem a refletir sobre a situacéo de salde de grupamentos
e coletividades, considerando as dimensdes raciais e de género, e neste contexto,
0s(as) pescadores(as) artesanais estdo inseridos;

(iii) o grupo de pesquisa Saude, Ambiente, Trabalho e Sustentabilidade em
Comunidades da Universidade Federal da Bahia (UFBA), que visa 0
desenvolvimento de estudos tedricos e metodoldgicos sobre exposicédo a riscos
quimicos, fisicos e bioldgicos e saude e a sustentabilidade em comunidades. Os
estudos identificam grupos vulneraveis, doencas ocupacionais e riscos
ambientais em comunidades;

(iv)  aprofessora Vilma Reis, sociologa formada pela UFBA, atuou no Programa de
Educacdo e Profissionalizagdo para a Igualdade Racial e de Género, 0o CEAFRO
vinculado ao Centro de Estudos Afro-Orientais - CEAO/UFBA, que atua desde
1995 no enfrentamento ao racismo e sexismo, através de formacdo de

difere dia ap6s dia conforme a posicéo do Sol e da Lua. Quando ambos se colocam numa mesma linha em relacéo
a Terra, como acontece na Lua Cheia e Nova, a maré fica mais alta do que o normal e é chamada de maré de
Sizigia, ou maré de aguas-vivas. Quando o Sol e a Lua formam com a Terra um angulo reto, como quando a Lua
esta em quarto-crescente ou quarto-minguante, a maré € mais baixa que o normal, sendo chamada maré de
Quadratura, ou maré de Aguas-Mortas (DANDOLINI, 2000).
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educadoras/es e juventude negra. Importante também ressaltar que a professora
Vilma Reis atuou como Ouvidora Geral, representando a sociedade civil no
periodo de 2015- 2019;

0 Conselho Pastoral dos Pescadores (CPP), que é uma pastoral ligada a
Comissao Episcopal Pastoral para a Acdo Social Transformadora da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). O CPP é composto por agentes
pastorais, leigos, religiosos e padres comprometidos com o Servigo junto aos
pescadores e pescadoras artesanais na constru¢cdo de uma sociedade justa e
solidaria;

0 grupo RASURAS, cujas atividades do grupo de pesquisa vinculado ao Instituto
de Letras problematiza questdes sobre literatura, linguistica e cultura. As
atividades do grupo interagem rizomaticamente nas diversas esferas de reflexdes
académicas que circundam as linhas teéricas do Programa de P6s-Graduagao em
Literatura e Cultura (PPGLitCultt /JUFBA). O grupo tem como pauta, desde sua
fundacdo, discussbes sociais, antropolégicas e raciais de importancia para a
formacédo do sujeito intelectual, sobretudo, dos estudantes negros que integram
a universidade e/ou aqueles gque estdo por iniciar seu percurso académico. No
que tange a promocdo de atividades junto a sociedade civil estdo, por exemplo,
eventos, encontros e cursos como o Sarau do Cosme e a Escola das Aguas em
parceira com o PET/Comunidades Populares;

a Comunidade Beneficente de Sdo Roque do Paraguacu (COBEPA) é uma
instituicdo filantropica, com titulos de Utilidade Publica Federal, Estadual e
Municipal, que ao longo dos seus 36 anos vem desenvolvendo acbes de
cidadania e de promogdo a vida, atuando nos municipios de Maragogipe e
Salinas da Margarida, na Bahia. Tendo hoje como principal foco a educacéo para
0 desenvolvimento social, cultural, econdmico e ambiental das diversas
localidades onde se faz presente, a atuacdo da COBEPA se da através de oficinas
educativas e profissionalizantes direcionadas a centenas de criancas,
adolescentes e jovens e da assisténcia as familias; aléem de promover, apoiar e
abrigar diversas a¢des culturais, sociais e educacionais de garantia de direitos e
promocdo da pessoa humana;

0 GeografAR, Projeto Integrado de Pesquisa "A Geografia dos Assentamentos
na Area Rural" — Projeto GeografAR — vem, desde 1996, desenvolvendo as suas
pesquisas apoiadas pelo CNPq, tendo como proposta analisar o processo de
(re)producdo do espaco geografico no campo baiano, em suas distintas
temporalidades, espacialidades e territorialidades. O esforco que se coloca € o
de buscar articular as inimeras escalas e dimensdes analiticas que se
evidenciam, possibilitando que as pesquisas desenvolvidas adquiram outro
significado na busca da compreenséo da totalidade do espaco geografico;

0 grupo Costeiros, que tem como proposta analisar 0 processo de organizagao
da regido costeira que, embora limitada em sua dimensé&o fisica, reine muitos
usos do solo e atividades humanas, certas delas especificas. Urbanizacéo,
implantacéo de industrias, atividade portuaria e de navegacéo, turismo litoraneo
e pesca sao exemplos de atividades que incentivam a concentragédo de populagéo
naregido costeira. Essas atividades podem entrar em conflito entre elas em razéo
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das diferencas dos tipos e graus de uso do espaco e dos recursos naturais, da
distribuicdo desigual e combinada dos beneficios e dos efeitos negativos das
referidas atividades. Esses conflitos se manifestam até em &reas de protecéo
ambiental em razdo da apropriacdo privada do bem puablico que é a natureza,
fonte de sustento de populagdes locais. No caso particular da reserva extrativista
marinha Baia do Iguape, a tematica da organizacdo social aparece de interesse
especial uma vez que sdo unidades de conservacao de uso sustentavel, co-geridas
pelo Instituto Chico Mendes e da Biodiversidade (ICMBIio) e os extrativistas,
mas precisa ainda consolidar esse protagonismo. Os resultados dos estudos
visam, além de sua divulgacdo no ambito cientifico, servir de auxilio das
populagdes pesqueiras na defesa de seus interesses. Assim sendo, procura-se
aliar pesquisa, formacéo de recursos humanos na universidade e extensao junto
as comunidades de pescadores;

0 Nucleo de estudos e Praticas em Politicas Agrarias (NEPPA) que € uma
organizacdo politica de assessoria popular a movimentos sociais, que vem
atuando na esquerda baiana desde o 1° semestre de 2006. Nosso Objetivo
Estratégico € a Construcdo do PODER POPULAR. Acreditamos que 0 mesmo
se d4, principalmente, com a auto-organizacao da classe trabalhadora a partir da
tomada dos meios de producéo da vida e da criacdo de novas sociabilidades que
apontem para além do capital, sendo essa nossa referéncia na construcdo da
sociedade anti-capitalista;

0 Marsol - Maricultura Familiar Solidaria, que € um projeto de pesquisa e
extensao da Universidade Federal da Bahia (UFBA), financiado pela Petrobras,
que busca desenvolver cadeias produtivas de bases solidarias de cultivo de
ostras, gerando trabalho e renda, para as familias participantes nas comunidades
de pescadores de Taperoa, Barra dos Carvalhos, Galedo e Batateira, localizadas
no Baixo Sul Baiano. O Marsol estd articulado a dois outros projetos do
ECOMAR (Laboratdrio de Ecologia Costeira e Maricultura do Instituto de
Biologia da UFBA) intitulados: Desenvolvimento de Comunidades Costeiras na
Bahia e Pernambuco e Caracterizacdo Genética e Melhoramento de Ostras
Nativas do Género Crassostrea.



Quadro 7 - Parceiros do MPP e seus seguimentos

Facilitadores/as Mestres em _ Seguimento
Professores(as) artes de Parceiras(os) das(os)
e palestrantes :
pesca parceiras(os)
Coordenacéo Vilma Reis; Geri Seu Djalma Associacdo dos Juridico
Pedagdgica - Augusto; Zezé Natan Advogados dos
Naurelita, Pacheco; Jose Grilo Trabalhadores
Jaqueline Piedade Brasil; Carlos Rurais - AATR Educacional
Portugués- Marilena Justa; Vanito
Telma, Jucilene, Mario da Nucleo de
Natival, Jaci, Consulta Popular; Estudos e Religioso
Luciana, Marcia, Tatiana Dias Pesquisa em
Ademario, Gomes; Elisabeth; Género, Raca e .
Américo, Carlos, Elisia Santos; Salde — S
Jorge, Jancleide, Manfred; Liria; NEGRAS/UFR
Analu, Henrique, Gilmar Santos; B
Daiana. Lessa; Paulo
Matematica - Pena; Thais Dias Conselho Educacional
Elivanio, Gomes; Paula Pastoral dos
Zezinho, Daniel, Regina; Denize Pescadores - Salde
Cleiton. Ribeiro; Sueli CPP
Historia - lone, Taffarel, Eloy, Educacional
Rogério, Magno, Aloisio; Valter Grupo de
Marquinhos, Cruz; Professora Pesquisa A
Marcos Brandéo, Marlene; Guga; Geografia dos
Moraes. Joselito; Analu; Assentamentos
Geografia- Paula, José Henrique. na Area Rural -
Denilson, Taise, GeografAR/UF
Kassia, Rogério BA
Mucugé, Altair
Pacheco, Edite. Comunidade
Biologia- Beneficente de
Marcela, Theiceli, S&o Roque do
Tito. Paraguagu-
Ciéncias— COBEPA
Roberto.
Fisica— Zezinho. Servico de
Educacéo Fisica Saude
— Nilton. Ocupacional —
Espanhol - SESAO/ UFBA
Marisa Souza,
Marcia Paraquett, Rasuras/lUFBA
Julia Moreno,
Jucilene, Josana.

Fonte: PPP, 2015. Elaboragéo: Taise Alves, 2020.
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Sobre as disciplinas e suas aulas, metodologias e atividades nesta primeira fase, mesmo

tendo coordenadoras pedagogicas, 0s registros ndo apresentam uma articulacéo e organizagéo
interdisciplinar dos(as) professores(as) envolvidos(as). S&o poucos registros de planos de aulas
e relatos das atividades nos arquivos da EA, o que dificulta mostrar a riqueza e alcance da EA

em sua concepcao pedagogica.
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Enquanto professora colaboradora, atuei na EA a partir do 2° semestre de 2015, sendo
a dindmica da organizacdo pedagdgica diferenciada dos anos anteriores. Entretanto, algumas
atividades materializam o discurso na pratica e na acdo da EA, a comecar pelas misticas (Figura
22).

Figura 22 - Momento de Mistica

Fonte: Arquivo MPP, 2015.

Antes de iniciar qualquer atividade — seja as aulas e/ou palestra — o primeiro ato € a
mistica. Os(as) envolvidos(as) na preparacdo da mistica sdo os(as) proprios(as) estudantes da
EA. E um momento de expressar, através de uma mensagem, as razdes pelas quais se luta, o
mundo que quer alcangar, para quem assiste sinta e veja e, principalmente, se anime a ajudar a
construir aquela ideia, aquele sonho. E os elementos da atividade pesqueira, da natureza, os
frutos, as redes e as conquistas do Movimento sdo aclamadas nesse ritual de animacé&o e forca.
A mistica é fundamental para a vida e para a luta. Bogo (2010) afirma que, sem mistica, perde-
se a alegria, a vibragdo, o interesse e a motivacdo de viver. Sem mistica, na luta, perdemos a
vontade, a combatividade, a criatividade e 0 amor pela causa, por isso que toda atividade na EA
é, antes de tudo, um chamado para expressar 0 sentido e 0 porqué de se estar estudando nessa
Escola; é o que articula, ao mesmo tempo, luta, militancia e processo educativo.

Um ponto que é importante destacar compreende 0s movimentos sociais brasileiros de
luta por terra, agua, trabalho, teto e territério, que vivem em constante situacdo de conflito
com/contra o latifandio, o Estado, grandes corpora¢des multinacionalidades, capital imobiliario
etc. E a presenca e expressdo da mistica, em suas atividades, traduz a necessidade de acessar
outros espacos de luta que nem sempre estdo ao alcance da materialidade e objetividade
cognoscivel da inteligibilidade humana. A mistica também é expressdo de luta, r-existéncia e
defesa de territdrios imateriais (BOGO, 2010).

A articulagdo entre teoria e empiria ressignificada a partir da realidade dos(as)
estudantes no seu territorio pesqueiro é uma “obrigacdo” da préxis pedagogica dos(as)
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professores(as) que passam pela EA. Além de ser um dos objetivos do curriculo, os proprios
estudantes fazem essa articulacdo de modo espontdneo e muito genuino. Todo contetido
apresentado, eles e elas articulam com a vida em suas comunidades. Um exemplo dessa
articulacdo € a poesia “Ouvir maré” (Figura 23), escrita por Mauricio, estudante da EA,

“Maré lugar de ancestralidade. Mesmo com todos os problemas. Queremos
estar, ver, ouvir, pensar e sentir. Mas como ouvir maré com todo esse barulho,
navios a ir e ver drogas a nossa maré estracalha. Até esta 14 sem medo é dificil.
Medo de ir e ndo voltar. Medo de ir e sua familia deixar. Mas tem que esse
risco correr. Pra ver seu filho crescer e dizer. Sempre ver e ouvir maré
esperando nossos pais voltar” (ARQUIVOS ESCOLA DAS AGUAS).

Figura 23 - Atividade ouvir Maré
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Fonte: Arquivo MPP, 2015.

Na poesia, Mauricio destaca que a maré expressa uma historia, vivida, sentida e
praticada pelos pescadores e pescadoras artesanais (sujeitos) em diferentes temporalidades, que
expressam diretamente sua identidade ancestral com a maré. Por outro lado, viver na maré
apresenta um misto de sensacdes entre ficar e sair, 0 que interpreto que esta inquietude ocorre

pelos constantes ataques nesse espaco. Ele relata algumas situagdes, como a degradacao
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ambiental, o barulho causado pelos agentes externos, praticas de violéncia (inclusive o uso de
entorpecentes) e revela 0 medo de perder seus lagos afetivos, 0s quais se conectam nesse lugar.

Outra atividade que propdem essa tonica de conexdo € o caderno da realidade, chamada
de atividade complementar, elaborada para ser aplicada no tempo comunidade no ano de 2013.
Os registros aos quais tive acesso ndo permitiram analisar se houve outros modelos e/ou
adaptacOes do caderno da realidade nos anos seguintes. Sdo elencadas cinco etapas: (a)
conhecendo o(a) estudante da EA; (b) a familia; (c) a profisséo; (d) cada dia uma palavra nova
para (re)aprender; (e) vocé e o mundo, noticias que marcam esses dias. A execucao da atividade
propde uma abordagem interdisciplinar, interligada com as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia e Sociologia. Além da oportunidade de contextualizar e conhecer o
territério pesqueiro, através da identificacdo do(a) estudante, conhecendo sua familia, trazendo
sua historia e seu modo de vida no territorio, ao passo que, dialogando com “ser e estar no
mundo”, enquanto sujeito individual e coletivo, provoca refletir sobre os diferentes assuntos

que interpelam seu cotidiano na escala local e global (Figura 24).

Figura 24 - Caderno da realidade
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Fonte: Arquivo MPP, 2015.

Os registros ligados ao conteldo da disciplina de Biologia permitem perceber as
interconexdes da relacdo do ser humano com a natureza e suas transformacdes ao longo dos

séculos. Essas ideias, em torno das transformacoes, partem das teorias da evolucéo, e ressaltam
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que todas as coisas vivas modificam o ambiente e a acdo humana faz parte dessas mudancas
(Figura 25). Os debates propostos pelos(as) docentes nesses registros frisam a integragéo do ser
humano com a natureza e, se tratando dos(as) pescadores(as) artesanais, a partir do trabalho na
pesca artesanal, “demonstra uma estreita relacdo entre o pescador, a terra, 0 mar e o céu, o que
torna dificil determinar os limites entre um espacgo e outro” (AZEVEDO, 1998, p. 99). Essa
integracdo fica bastante visivel nas comunidades, pois estabelece uma relagdo de intimidade
com o ambiente em que vivem. As tarefas e os rituais diarios séo regulados pelo ritmo biologico
e cultural do corpo e da vida em comunidade, em consonancia com o ritmo da natureza
(AZEVEDO, 1998).

Figura 25 - Contetdo evolucédo bioldgica

Escola das aguas
-Biologia-

EVOLUGAO BIOLOGICA - LAMARCKISMO E DARWINISMO

Evolucao Biologica

Processo

pelo qual os seres vivos se diversificaram ao longo do tempo, dando origem as
especies atuais ou ja extintas em nosso planeta

Eot e 3 - -

£Ste processo € uma consequéncia da adaptagdo de um animal ou vegetal ac ambiente
em que vivem. Devemos entender adaptagdo como uma selegdo de caracteristicas
acumuladas ao longo do tempo numa certa populagao

Exemplos de adaptagao dos seres vivos:

- Bico do beija-flor e sua capacidade de manter-se estacionado durante 0 voo.

- Dentes dos cavalos com crescimento continuo.

- Plantas de clima seco com espinhos e caules suculentos, etc. Cada espécie animal ou

vegetal esta adaptada ao meio em que vive. Ao mesmo tempo que existe a adaptagao
das espécies aos varios ambientes, também notamos a grande variabilidade entre elas

A respeito da variabilidade existem duas linhas de pensamento a serem consideradas:
A - Ideia Fixista

Admitia que os seres vivos foram criados por Deus e que as espécies ndo se alteraram ac
longo do tempo.

Um dos adeptos desta idéia foi Lineu, naturalista sueco que viveu de 1707 a 1778.
B - Ideia Transformista

Admitia que as espécies se modificavam ao longo do tempo, em resposta a diferentes
pressdes do meio. Foram adeptos destas ideias:

Lamarck: naturalista francés que viveu de 1744 a 1829 e Darwin: naturalista inglés que
viveu de 1809 a 1882.

AS HIPOTESES DE EVOLUGAO

Teoria I -Hipétese Evolucionista de Lamarck - Lamarckismo

Foi um dos primeiros cientistas que apoiou a ideia transformista. Lamarck dizia que as espécies sofriam
alteragdes no decorrer do tempo, com o objetivo de melhorar seu modo de vida a novos ambientes.

Fonte: Arquivo MPP, 2015.
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Para a modalidade de ensino formacé&o sociopolitica, a base dos contetdos contempla
assuntos diversos, porém, fica evidente a intencionalidade do diadlogo em torno das multiplas
identidades que envolvem os(as) pescadores(as) artesanais na Bahia.

Os contetdos abordados eram: (1) identidade e resisténcia negra na educacdo étnico-
racial — Lei 10639 e 11645; (2) o sistema de cotas: positivo ou negativo?; rebelides e quilombos
na Bahia; identidade e hibridismo, redescobrindo a historia do(a) negro(a) — o perigo de uma
unica histdria; (3) identidade e resisténcia indigena; (4) Lei 11645 e a educacdo indigena; todo
dia ndo é dia de indio - desconstruindo o dia 19 de abril; experiéncias educacionais indigenas;
a mulher indigena; (5) os primeiros habitantes do Brasil — mapeamento dos povos da floresta;
(6) arte indigena e resisténcia cultural; (7) movimentos sociais; educacdo popular; e historia de
pescador; (8) doencas ocupacionais oriundas das atividades pesqueiras; (9) Escola como
processo na formacdo dos sujeitos; (10) Territorio tradicional pesqueiro; (11) Introducdo ao
direito; (12) Estado direito e Movimentos Sociais; (13) Direito Civil; (14) Direito Penal e
processos Penais; (15) Relacfes Agrarias nas comunidades pesqueiras; (16) RelagGes Agrérias
nas comunidades pesqueiras; (16) Género.

Esses contetdos abrem possibilidades para o fortalecimento da identidade pesqueira,
quilombola e indigena, além de dialogarem com os conflitos vivenciados por esses e essas
estudantes em seus territdrios. 1sso, por si s6, tende a provocar um sentimento de pertencimento
e defesa dos seus territorios pesqueiros, o que se almeja fundamentar e engajar 0s(as)
pescadores(as) artesanais envolvidos(as) na luta, (sabendo-se também que essa pode ser uma
oportunidade de atingir outras e outros pescadores(as) que ndo estdo envolvidos(as)
diretamente, mas sentem as transformagfes em seus territorios).

Nesse sentido, apesar de existirem duas turmas, ambas se juntavam no didlogo e debate
destes conteudos. Desse modo, fica explicito que ha uma intencionalidade nesta escolha
metodoldgica, pois amplia as possibilidades de compreensdo e conjuntura que perpassam 0S
conflitos vivenciados nos territorios pesqueiros em escala mais ampla, saindo das
particularidades locais para a dimenséao estadual e nacional.

Nesta abordagem, a EA evidencia a preocupagdo com a praxis, o que significa um
importante avanco tedrico-metodologico na construcdo dos diferentes saberes. Quando
pensamos essa nogdo pedagdgica no saber geografico, por exemplo, a EA acaba sendo muito
feliz nessa escolha pedagdgica, pois a ciéncia geografica necessita da praxis para explicitar e

materializar a dindmica do espaco geogréfico, por exemplo.
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Nesse viés, Moreira (2014) faz uma afirmacéo pertinente no campo do saber e destaca
que a questdo central de um saber é o carater da sua praxis, ou seja, sua agdo pratica. Se a
producdo e pratica desse saber ndo visarem a ligacao critica da realidade e estrutura de que faz
parte, servird ao fim de configura-la em algum termo, de alguma maneira. Em uma sociedade
de tens@es conflitivas, ndo ha oportunidade de esse saber ndo ser envolvido por elas, ajudando

a compreendé-las ou a aprofunda-las.

Figura 26 - Principais conteddos ministrados na EA: formacao sociopolitica
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Fonte: Arquivo MPP, 2015.

Os conteldos apresentados na Figura 26 refletem uma escola e uma educacédo engajadas
estrategicamente nas diferentes lutas que envolvem os territorios pesqueiros, direcionam estes

estudantes a terem diferentes olhares e posicionamentos sobre o racismo, 0 sexismo, ac¢oes



178

antirracista, o patriarcado, o exterminio da juventude negra e indigena, homofobia, dentre outras
pautas que também estdo no cotidiano dos seus territdrios, ultrapassando sua concepg¢do de
pauta e sim como temas, pois, no contexto da EA, os mesmos sdo compreendidos como
conteudo formativo e critico do processo ensino-aprendizagem, fazendo uma inter-relacédo
entre Escola-Comunidade-Sujeito.

Os contetdos de formacdo técnica profissional seguiam a mesma metodologia de
unificacdo das turmas. A partir dos componentes, a abordagem visava colaborar com as praticas
de beneficiamento e qualidade do pescado, aléem de compreender os aspectos do mundo
marinho, através de praticas sustentiveis na atividade pesqueira, com conhecimento dos
mestres de pesca, a exemplo de seu Djalma Lopes, uma importante lideranca da comunidade
de Bananeira, em llha de Maré (Salvador).

E relevante observar a preocupacdo em torno da formacdo na geréncia do trabalho
comunitario, entendendo que a intencdo é provocar uma autonomia dos(as) pescadores(as) para
contribuir com as habilidades e competéncias em torno da geréncia e/ou coordenacdo de
organizac0es e instituicbes pesqueiras em suas comunidades. Assim, 0s contetdos ministrados
nessa etapa foram: (1) boas praticas de manipulacéo de alimentos; (2) entalhe e atracdo de redes;
(3) navegagdo com GPS; (4) ecologia marinha; (5) comercializacdo do pescado; (6) direito
ambiental; (7) processos associativistas; (8) direito previdenciario aplicavel aos pescadores e
pescadoras liderancas; (9) valores, exigéncias no trabalho comunitario; (10) planejamento e
administracdo de crises no trabalho comunitario; (11) gestdo contabil dos processos
associativos.

Quanto aos processos avaliativos, os documentos e materiais da EA frisam a avaliagcdo em
dois aspectos: primeiro pela vivéncia e habilidade — nos trabalhos e tarefas, tanto individuais
guanto coletivas — além do cumprimento das normas estabelecidas em grupo: participacéo,
compromisso, responsabilidade do estudo, capacidade de expressar-se e organizar-se,
valorizacéo e insercdo no espaco rural, espirito de lideranca; segundo, referente aos conteddos
ofertados pelas disciplinas — os(as) estudantes deviam demonstrar uma interrelacéo entre as
teorias apresentadas nas disciplinas, a partir da realidade de suas comunidades e fazerem uma
andlise critica. Isso, atraveés das apresentacdes dos trabalhos escritos e orais, individualmente
ou em grupos; debates para provocar a capacidade argumentativa, aléem de sua fundamentagéo;
tarefas praticas organizadas de modo individual e coletivo; experiéncias empiricas, ou seja,
vividas em suas comunidades; provas com questes ou situaces que fazem relacdo com a

realidade vivenciada no mundo da pesca; corre¢do da prova com a participacao da(o) estudante;
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plano de estudo; pesquisas diversas; caderno da realidade; atividade retorno; experiéncias em
casa e estagios (Figura 27).
Figura 27 - Momentos de atividades das primeiras turmas na EA na Casa das Aguas em
Salvador (2011-2015)

Abaixo-assinado
a a regularizagao
rritdrio pesgueirt

Fonte: Arquivo MPP, 2015.

Esse panorama permite algumas reflexdes sobre essa primeira fase da EA. Reflexdes
que partem de muitos aspectos que merecem ser tecidos nestas linhas. Para comecar, destaca-
se a proposta pedagdgica da EA, ancorada numa ideologia que parte de uma reivindicacao e
aclamacao dos(as) pescadores(as) artesanais por uma educacéo diferenciada e ressignificada a
sua vivéncia no territorio pesqueiro, com linguagens, conteddos, saberes equivalentes a
vivéncia no mundo da pesca. Essa proposta da EA leva a interpretar que ndo cabe uma
experiéncia educativa baseada no modelo da escola formal.

Entretanto, a estrutura e mecanismo pedagogicos, seja pela estrutura curricular baseada
no modelo curricular da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, a partir dos tempos de
aprendizagens sugeridos pela SEC — BA (Quadro 6) permitem analisar que, neste primeiro
momento, existe uma concepcao de Escola pensada pelo modelo posto. Por outro lado, a EA é
uma experiéncia de escola ndo formal, mas mantém um curriculo e rotina pedagogica nos
moldes da escola formal. Esse questionamento é levantado no | Seminario da EA,

[...] ndo dé para copiar o modelo da escola formal, porque a Escola das Aguas
ndo tem 0 mesmo molde. Exemplo disso é que a escola formal publica tem
como carga horaria 800 horas/ano. Nosso modelo jamais se adequaria. Para
esta escola nao existe essa definicao ‘fundamental’ e ‘médio’. Os niveis de
leitura sdo diferenciados, mas o conhecimento de pesca, fisica, quimica e
outros, dentro do processo da pescaria, que outros ndo tem. Dividir estas
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pessoas, dentro da escola, é complicado. Nao deve ser enxergada essa
fronteira. Agora, um INDICADOR ¢ os niveis de leitura, e, ai sim, pode ser
trabalhado em sua especificidade, mas mantendo um grupo (I SEMININARIO
DA ESCOLA DAS AGUAS, p. 05, 2015).

Essa reflexdo parte de algumas avaliagdes deste periodo, primeiro relacionado ao
numero de evasdo dos(as) estudantes — 40 estudantes em 2011; no final de 2012, 18 estudantes;
em 2013, chegaram novos estudantes, mas o ano finalizou com 20 estudantes; em 2014, 20
estudantes, sendo 10 novos; e, no decorrer do ano de 2015, se mantiveram 0s 20 estudantes
(Quadro 8 - dados apresentado no | SEMININARIO DA ESCOLA DAS AGUAS, 2015) —,
segundo o processo de certificacdo (tanto de conclusdo do ensino médio quanto fundamental,
mas a maioria dos(as) estudantes j& possuia a conclusao do ensino médio).

Figura 28 - | Seminario da EA, ocorrido na Casa das Aguas em 2015

Fonte: Arquivo MPP, 2015.

Dos 20 estudantes que estavam matriculados em 2015, 11 concluiram seus estudos.
Entretanto, 5 estavam se preparando para concluir o ensino médio e 4 o ensino fundamental,

através dos exames supletivos, como mencionado anteriormente.

Quadro 8 - evasdo estudantes da EA (primeira fase)

Ano 2011 2012 2013 2014 2015
Matricula de
novos Estudantes - - 10 10 -
no ano
Quantitativo de
estudantes no 40 40 42 10 20
inicio do ano
Quantitativos de
estudantes que - 18 22 - -
deixaram a escola
Total 40 32 20 20 20

Fonte: Arquivos EA, 2011-2015.
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Esses pontos merecem alguns destaques, pois levam a pensar na esséncia da EA e
conhecer a sua particularidade, seus desejos, perspectivas de aces praticas na luta pelo
territério pesqueiro, por exemplo, abre-se um leque para o sentido e ser da EA.

Pelos relatos descritos nos documentos, houve inquietude e divisbes entre quem queria
somente a formacao educacional ou politica, e quem queria somente a formacao técnica. E esses
interesses/desejos perpassam por uma necessidade maior, na minha percepgdo, uma vez que
transitam na continuidade do projeto da EA e sua fixacdo e mobilizacdo nas comunidades
pesqueiras. Esse entendimento é uma emergéncia significativa, pois os dados colocados quanto
a evasao dos(as) estudantes nos da pistas para emergir neste debate, e fica a seguinte reflexao:
por que estes estudantes evadiram?

Ainda nesse ponto, no Seminario, foi evidenciado que “a Escola das Aguas deve
trabalhar a militancia porque é essa a ESSENCIA da escola, e os conhecimentos da ciéncia sdo
necessarios para que validemos o nosso saber” (I SEMININARIO DA ESCOLA DAS AGUAS,
2015). Isso parece uma inquietude constante nesta primeira fase da EA, pois a sua construgéo,
valida a reivindicacdo dos(as) préprios pescadores(as) artesanais, mas a sua consolidacédo e
construcdo na pratica caminhou pelo viés convencional, o que acarreta muitas reflexdes nestes
primeiros quatro anos de sua experiéncia. ISso ndo minimiza os pontos positivos e alcances
individuais e coletivo que a mesma trouxe para esse grupo de estudantes, ficando evidenciado
no seguinte depoimento,

“Essa € uma escola de militantes, entdo precisamos colocar 0s nossos a
frente com mais qualidade. Nos perdemos um pouco no caminho, mas
fundamentalmente a esséncia da escola tem sido mantida. Precisamos dar
uma qualidade na leitura. Capacitar aquilo que nos foi negado nas
politicas de governo a nossas comunidades. Com respeito ao trabalho
diferenciado e peculiar das nossas comunidades. Precisava-se pegar esse
manual (com informagdes/entrevistas com esse pessoal que j& passou pela
escola) para compreendermos essa mudanga na configuracdo da escola.
Inquietacdo com o retorno (ou a falta dele) de alguns alunos que estdo (ou
passaram pela) na escola e ndo repassam 0s conhecimentos adquiridos para as
suas comunidades. Complementando a problematizagdo do conceito [...] “A
Escola das Aguas é um jeito de pensar” (como pensam os quilombolas, as
marisqueiras); “Um jeito de ser e estar” (ndo ¢é para certificar, mas um lugar
de reflexao, como nds mulheres quilombolas estamos no mundo); “Um estilo
de criticar” (como sujeito, se fazendo, para construir); “Garantir um quadro
para a utopia do movimento”; “Assimilar o saber acumulado na tradicdo e
cultura do nosso povo”; “Ser sujeito de seu conhecimento” (com liberdade, a
gente construir o nosso curriculo); “Nossa escola ¢ uma grande
espiritualidade.”(l SEMININARIO DA ESCOLA DAS AGUAS, 2015, p. 10,
grifos meus).

Nessa perspectiva, ainda durante o primeiro Seminario avaliativo da EA, alguns

depoimentos dos(as) estudantes chamam bastante atengdo quanto a aplicagdo do conhecimento
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da EA tanto nas suas comunidades pesqueiras quanto em suas vidas pessoais, como
demonstrado a seguir:

“Nao ¢ so o certificado, o importante € o conhecimento. A gente quer passar
0 nosso conhecimento para o papel, para melhoria da nossa comunidade e
ndo pra responder a politica educacional estatal.”

“Como lider comunitario, estou cansado de receber a universidade que so6 vai
as comunidades para colher. Precisamos que se juntem a nés para dar aulas,
ajudar nossos jovens a ter acesso a educacdo de melhor qualidade na propria
comunidade. A atividade da Escola das Aguas realizada na comunidade
[Santiago do Iguape] sobre o conflito das cercas nos mangues e apicuns
colaborou para a resolucéo do conflito. As cercas foram retiradas e néo
colocaram mais.”

“Essa escola é tudo na minha vida. Vamos sofrer, mas vamos morrer na luta.
Estar nessa escola foi importante para meu empoderamento.
Principalmente a projecdo nacional que essa experiéncia tomou e, hoje,
muitos companheiros do movimento e outras organizagdes do pais todo
citam a escola como um modelo a ser seguido.”

“Vim para a escola com intuito de obter a certificagdo do Ensino Médio,
mas, conhecendo e vivendo melhor o trabalho da Escola das Aguas, abriu
novos horizontes. Consegui a certificagdo de conclusdo do Ensino Médio
agora (Enem 2014) e tenho perspectiva de entrar também na universidade. A
parte politica também de muita importancia para quem estar na militancia. A
formac&o politica melhorou a viséo critica dos alunos em relacdo as condigdes
impostas a todos. Antes da Escola, tinha apenas meus tios como exemplo e,
assim como eles, queria apenas concluir o Ensino Médio e me dedicar a pesca.
Um dia antes ao seminario, aconteceu uma chacina em um bairro periférico
de Salvador promovida pela policia militar do Estado onde 13 jovens negros
foram assassinados. Antes da Escola, via um episddio como esse de acordo
como a midia e 0 governo queria, como um grupo de marginais e assaltantes
e que morreram merecidamente. Hoje consigo refletir sobre o porqué esses
setores querem marginalizar a juventude negra”

“Quando recebi o convite para integrar A Escola das Aguas, achei estranho
porque ja havia concluido o ensino médio, mas fiquei sabendo que também
haveria uma formacéo técnica e militante. A formacao e atuacédo militante
fez abrir varios caminhos que nao tinha visto antes, como uma faculdade
gue esteve na comunidade, extraiu informacbes e imagens sobre o
trabalho da comunidade e muito tempo depois é que se soube que aquilo
era um projeto e com grande ganho financeiro. A comunidade néo se
beneficiou de nada. Hoje, com o0 amadurecimento militante (e outros da
comunidade) um fato como esse ndo passaria despercebido”
(DEPOIMENTOS EXTRAIDOS DO RELATORIO DO | SEMINARIO DA
ESCOLA DAS AGUAS, 2015, grifos meus).

Ao contrario de outros movimentos sociais, e posso citar o0 MST como um exemplo
central, que entendem e articulam a educagcdo como pauta politica em seus curriculos e tem uma

matriz e organizacdo do trabalho pedagdgico articulada e j& consolidada, a EA caminha no

sentindo de se entender pedagogicamente ao meu ver. Muito disso resulta do ndo entendimento
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de suas concepcgOes (principios) pedagogicas, além de tentar se adequar & matriz curricular e
teorias que, muitas vezes, ndo condizem com a realidade e a necessidade que pulsa nos
territorios pesqueiros. Essa afirmativa segue por identificar, até aqui, a concepcao da educacgéo
do campo — evidenciando seu tempo de alternancia, que parte da realidade no trabalho na terra
e de sujeitos que expressam sua identidade enquanto camponeses e camponesas, ou seja, seu
curriculo se materializa a partir dessa realidade —. Por outro lado, a EA transita na dimensdo
das aguas, do mangue, dos rios, na terra, do mar e, nesse sentido, € uma dimensdo ampla e até
mais complexa por envolver maltiplas identidades que se expressam nos territorios pesqueiros.
Logo, ao refletir sobre a evaséo dos(as) estudantes, nesta primeira fase da EA, esta parece uma
resposta a essa falta de adequacéo a essas subjetividades e complexidades.

Faco essa afirmativa com receio e com cuidado, pois ndo quero negar praticas e teorias
pedagdgicas que estdo a servico das lutas por uma educacéo plural, subjetiva e que promovam
didlogos de saberes. Por outro lado, é preciso refletir além da aparéncia e de ideérios que, as
vezes, ndo se adequam & realidade das experiéncias formativas feita no chdo da EA e, neste
caso, é importante evidenciar aqui este aspecto. E, entfo, neste ponto que se encontram 0s
desafios em torno da EA, ou seja, suas teorias, pois, consiste em um principio educativo
diferenciado, que mistura principios educativos, como educacdo do campo, educacao
quilombola, pedagogia da alterndncia, pedagogia popular, pedagogia historico critica,
pedagogia decolonial, pedagogia da ancestralidade, por exemplo.

Mesmo a EA se utilizando dessas bases pedagdgicas para compor seu curriculo e
organizacao do trabalho pedagdgico, ela se diferencia em muitos aspectos, por trazer a esséncia
do cotidiano vivido pelos(as) pescadores e pescadoras, e isto se torna um limitador para a EA
se consolidar enquanto uma educacao diferenciada em sua concepgdo tedrica-metodolégica. O
MPP sabe desses limites, e esta foi uma preocupacdo mencionada durante o | Seminario da EA,
a saber:

(@) A escola tentou responder a tudo sem a qualificacdo necessaria pra
iss0. “Vamos dar conta das 3 (técnica, escolar, militante)!” Os pensamentos
fundantes precisam ser recuperados, além das experiéncias, para depois tomar
decisGes. Houve muitas experiéncias positivas, mas também negativas da
escola. “Vamos dar certificagio nos moldes da nossa formagdo”. Um
tensionamento entre quem quer s6 formagdo politica, e quem quer escola
técnica. Os alunos comegaram esperando a formagao técnica e escolar “pensar
outras formas de formagdo politica”. Os interesses ndo podem sobrepor-se e
temos que saber qual o interesse da maioria.

(b) A professora também problematizou o conceito de ‘escola’ onde, nas
politicas de Estado, € o instrumento de controle. Quem entra na escola perde
toda a perspectiva social de luta, militancia. No conceito da Escola das
Aguas, ao contrario, € a reunifo de saberes, mas ela nio pode abrir mao
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da ciéncia. A Escola precisa ter uma Formacdo Geral, como exemplo, o que
0 movimento sem-terra faz. Além disso, a professora coloca sobre o DIREITO
gue nos temos de nos apropriarmos da politica de certificacdo. Como, por
exemplo, um posto de extensdo. E possivel criar um PROJETO PARA
TRABALHAR A FORMACAO GERAL. Tendo 18 anos, qualquer um pode
fazer qualquer politica de ensino médio (CPA, ENEM, EJA), é sé ter um bom
desenvolvimento na escrita e na leitura. A escola formal esta ‘formando’
profissionais s6 na teoria (técnico) e tiram dele a possibilidade de terem a
formacdo geral. O que esté na ciéncia a escola das dguas tem o conhecimento
prético.

(c) Como pensar essa estrutura? Essa equipe de coordenacdo ndo deu conta
da administrar a estrutura da escola. A coordenacdo ndo tem a
especificidade técnica e a disponibilidade de tempo para acompanhar e
‘levar a frente’ o trabalho da escola. Pontualmente, a coordenaciao nao
conseguia acompanhar, ao final de cada etapa, uma avalia¢do com todos
o0s presentes. Criticamos a burocracia governamental, mas precisamos de um
burocrata pra tocar a administracdo e organizacdo desse projeto (I
SEMINARIO DA ESCOLA DAS AGUAS, p.15, 2015, grifo meu).
Esses depoimentos versam nas principais dimensdes que desafiam a continuidade da
EA. Primeiro, por abarcar trés modelos formativos — técnica, escolar, militante — sem ampla
compreensdo de suas especificidades e principios pedagogicos. Segundo, pela organizacéo do
trabalho pedagdgico e execucao das atividades baseadas na escola formal, ressaltando que ndo
se trata da negacdo da escola formal/tradicional, mas (re)significa-la a partir das especificidades
dos(as) pescadores(as) artesanais. Outro ponto a ser refletido também consiste na
concepgdo/ideologia do conceito de “Escola” (na esséncia da palavra), para além da
compreensdo e principios nos moldes do Estado. E o terceiro, o tempo pedagdgico, desde o
acompanhamento até a preparacao. Isto posto, 0 que se torna importante nesses depoimentos é
a consciéncia dessas limitagdes pelo MPP, pois, essas reflexdes permitem abrir diferentes
dimensGes de dialogos que envolvem um contexto interdisciplinar, o que é oportuno se tratando
da dimensdo na qual se transita a EA. Nesse sentido, cabe (re)pensar alguns aspectos para
continuagdo da proposta, e nesse sentido o0 MPP cada vez aclama sua autonomia e isto faz com
que 0 mesmo (neste caso 0 Movimento), caminhe tocando a EA a partir dos principios que acha
importante para legitimar a luta e rompe com o CPP nesta caminhada e,

Chegamos em 2014 com o cumprimento parcial do programa de atividades,
tendo alcancado de forma limitada alguns objetivos do projeto no que tange a
elevacdo de escolaridade e formacdo técnica formal. Entretanto com um
grande desenvolvimento politico dos militantes na participacdo das
articulagdes comunitarias, regionais, estaduais e nacionais de incidéncia
nos 6rgaos, dialogos com empresas e na luta pela efetiva implementacéo
das politicas publicas, conforme descrito no relatério individual de
participantes.

A situacdo de falta de recurso, gerando a descontinuidade de atividades, nos
levou a pensar em janeiro de 2015 novos caminhos para a Escola das
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Aguas onde realizamos um Seminario com a participagio de intelectuais
da educacdo formal, educadores populares, Coordenadores do MPP
(Bahia) e Representantes da Escola (professores, coordenadores e
alunos). Neste seminario foi feito um diagndstico da situacdo geral e, depois
de uma reflexdo profunda redirecionamos alguns procedimentos da escola a
partir de: Perfil dos alunos e educadores; Metodologia e abrangéncia —
formacédo militante, escolar e técnica — (PPP, 2015, p. 22, grifos meus).

Por outro lado, antes de adentrar na proxima fase da EA, é valido trazer alguns

desdobramentos sobre a atuacdo dos(as) estudantes em suas comunidades pesqueiras. Os

relatérios de acompanhamento individuais dos(as) mesmos(as) sdo divididos pela

regionalizacdo do MPP:

Quadro 2 — Atuacdo das(os) estudantes apos passagens pela EA (12 fase)

ESTUDANTE | ATUAGAO APOS PASSAGEM PELA EA
Regional
SUBMEDIO SAO FRANCISCO
1 Irani Santos Integra a coordenacéo nacional da articulagdo de mulheres pescadores desde 2014; Coordenadora
da Cooperativa Associagao de Pescadoras e Pescadores de Remanso - APPR
2 Juliana Rodrigues da Silva Cursa Pedagogia na Universidade e Colaboradora ad/mlnlstratNa da Fabrica de Gelo do Municipio
de Sento Sé-BA
3 Litercilio Pereira Nonato Integra a coordenacéo Nacional do Movimento de Pescadores e Pescadoras do Brasil - MPP desde
2012; Coordenador da Coldnia de Pildo Arcado-BA.
4 Lucilia Freitas Nascimento Coordenadora da Associagdo de Pescadoras e Pescadores de Remanso APPR onde acompanha a
Santos gestéo do beneficiamento e venda de pecados e produtos da agricultura familiar.
5 Maria de Fatima Aprovada no concurso publico para agente comunitaria de salde do municipio de Casa Nova-BA
e colaboradora da Associagdo de Pescadores e Pescadoras de Casa Nova-BA.
6 Rafael Américo Nao foi possivel fazer o acompanhamento ap6s sua saida da Escola, visto que mudou de estado.
EXTREMO SUL
. - Concluiu o0 Ensino Médio; Tornou-se Cacique da aldeia Patax6 Tawa e atua como professor na
7 José Carlos da Conceigao sua aldeia
8 Hilda Naéo foi possivel fazer o acompanhamento ap6s sua saida da Escola, s6 participou das atividades 2
etapas.
BAIXO SUL
9 Claudeci da Anunciagédo Coordenadora da Associagdo Quilombola e Batateiras; atua como Alfabetizadora-voluntaria dos
Santos adultos ndo-escolarizados na sua comunidade.
10 Cosme Anunciacéo Santos Concluiu o ensino fundamental; atua na articulagdo comunitaria.
11 Anderson Santos Retornou o estudo na sua prépria comunidade.
12 Ademilton Assumiu a coordenacédo da Associagdo Local e atua na articulagdo regional do MPP-Bahia.
13 Alef Amancio Por dificuldade de adaptagéo, frequentou trés etapas da escola.
14 Jocileide Mudou-se para Vitéria da Conquista-BA.
REGIONAL RECONCAVO
Santo Amaro
15 Paulo Sérgio Rolemberg Coordenador da Associagdo Comunitaria, apoio para as comunidades acessarem seus direitos
16 Anderson Freitas Continua no projeto se preparando para 0 ENEM.
17 Patricia Ribeiro Atua como importante articuladora da comunidade.
18 Sueli Telles Pinho Atua como importante articuladora da comunidade.
19 Crisvaldo Telles Pinho Trabalhando como servidor publico em sua comunidade.
20 Alberto Salles da Silva Néo foi possivel acompanhar seu desenvolvimento.
. Integra a coordenagao estadual do movimento; integra a coordenacéo da associagdo local, atua
21 | Merivaldo Menezes de Salles como acessoria de comunicagdo do MPP Bahia.
22 Nildes Oliveira Atua como articuladora na comunidade.




23 Caique Oliveira Saiu do projeto por questdes pessoais.
Santiago do Iguape
Por questdes de salde, teve que abandonar as atividades da Escola, entretanto atua na comunidade
24 Ivan Barbosa e, com base na formagao tem colaborado para seu povo acessar os direitos trabalhistas e
previdencidrios.
Séo Francisco Do Paraguagu
25 Maiara Marinho Participa das atividades desde o inicio deste ano. Atua na articulagdo da sua comunidade.
Maragogipe
2% Antonio Jorge do Amor Divino | Assumiu a responsabilidade de representar o movimento em Atividades Internacional, atua como
de Souza coordenador da associagdo na comunidade. Continua se preparando para 0 ENEM.
- Atua como coordenador da comunidade e integra a coordenagdo do MPP-BA. Concluiu o segundo
27 Emilio Costa Borges i . A . s p
grau e j& assumiu a responsabilidade de representar o movimento em Atividades Internacional.
28 Hélio Costa Borges Atua na articulacdo da comunidade.
29 Valdir Lideranca da comunidade.
Atua na articulagdo da comunidade e na secretaria estadual do MPP e integra a Coordenagao do
. . MPP-BA Regional e ja assumiu a responsabilidade de representar o movimento em Atividades
30 Daiana Ferreira - - - - M
Internacional com bravura, cumprindo importantes tarefas demandadas pela Articulago das
Mulheres Pescadoras.
31 Antdnio Santos Locutor da Radio Comunitaria.
32 Tatiana Brito Atua como professora ha regido do Baixo Sul.
33 Joelson Barbosa Mudou-se para Dias d’Avilae trabalha nos comércios.
34 Gilvan Senna Atua como articulador comunitario.
35 Adriele Calheiros Moraes Atua na articulacéo da juventude.
. Concluiu o ensino fundamental, atua na comunidade e na coordenacéo do MPP-BA Regional Com
36 Edielso Barbosa dos Santos ]
capacidade de fazer mapeamentos.
Salinas da Margarida
. Concluiu o ensino médio e atua na coordenagdo da Associagdo de Pescadores Artesanais de
87 Mauricio Sacramento Santos Conceigdo de Salinas APACS, se preparando para as provas do ENEM.
38 Joice Pereira Mendes Concluiu o segundo grau e atua na comunidade.
39 Carlos Augusto de Santana Concluiu o ensino médio e atua na coordenagdo da Associacdo de Pescadores Artesanais de
g Conceicdo de Salinas APACS; é Agitador Cultural e Esportivo na sua comunidade.
Coordenadora da Cooperativa das Mulheres Marisqueiras de Salinas COMMAS; Coordenadora
40 | Vania Conceicdo Sacramento | Associagdo de Pescadores Artesanais de Conceigdo de Salinas APACS e na coordenagéo do MPP-
BA Regional.
41 Eliosmar Henrique Cursando Administracéo.
. Participa das atividades desde o inicio deste ano como aluna convidada. Atua na articulagdo da
42 Suziele Sacramento Santos :
sua comunidade.
T Participa das atividades desde o inicio deste ano como aluna convidada. Atua na articulagéo da
43 Mailin Brito :
sua comunidade.
44 André Luiz Silva Santos Participa das atividades da Escola a partir de junho/2015.
Ilha de Maré
45 Adenilton Pinto dos Santos Atua na comunidade.
46 Jackson Neves dos Santos Buscando a realizagdo do Sonho de Ser Jogador Profissional.
47 Rafael Miranda S6 participou das atividades por uma etapa.
48 Jurailton das Neves Atua na coordenagdo da associacdo comunitaria.
49 Rita Maria Menezes Lopes Atua na coordenagdo da associagdo da cor_nupldade, colab_orou na gestao do projeto representando
associagdo de bananeiras.
50 Elenice Simdes dos Reis Esta cursando o curso técnico de enfermagem e atua na comunidade.
I . Atua na coordenacéo da comunidade e integra a articulagdo do MPP Regional, além de colaborou
51 Janice Simdes dos Reis . . . o .
na gestéo do projeto escola das 4guas representando associa¢do de bananeiras
. Atua na coordenagéo da comunidade, integra a Articulagdo Nacional da Mulheres pescadoras,
52 Eliete Paraguassu conselheira da CESPCT, articulagdo do MPP.
53 Marcilio Ferreira da Recentemente atuou como pesquisadora popular no projeto da OBTEIA em parceria com o

Encarnagado

Ministério da satde e UNB.

54

Fatima Neves de Paulo

Atua como um dos coordenadores da Coldnia e na comunidade.

186
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55 | Nadine Neves da Encarnagdo | Comecou a participar do projeto nos Ultimos trés meses, e sua participagdo na comunidade é ativa.

Comecou a participar do projeto nos Gltimos trés meses, e sua participagdo na comunidade é ativa

56 Raquel Neves da Encarnagédo - ]
junto com a juventude.

Comegou a participar do projeto nos ultimos trés meses, e sua participagdo na comunidade ¢ ativa

57 Naiara Neves dos Santos . .
junto com a juventude.

Comegou a participar do projeto nos ultimos trés meses, e sua participagdo na comunidade é ativa

58 Bruno Lopes do Nascimento - ;
junto com a juventude.

Comecou a participar do projeto nos Gltimos trés meses, e sua participagdo na comunidade é ativa

59 Uine Lopes junto com a juventude, inclusive ja afundaram a articulagdo da juventude.
SIMOES FILHO - COMUNIDADE RIO DOS MACACOS

60 José dos Santos Atua na coordenacéo da articulagdo da comunidade em dialogos nacionais.

61 Oséas Silva Oliveira Lideranga da comunidade.

SALVADOR

Concluiu o ensino médio através do ENEN e passou no vestibular da UFBA curso de ciéncias
sociais.

Fonte: PPP, 2015. Adapgdo: Taise Alves, 2020.

62 ‘ Carlos Antonio Vaz de Brito

O Quadro 9 materializa os alcances significativos da EA para o grupo de estudante que
acessaram a Escola nesta primeira fase. S&o atuagdes importantes para as comunidades,
principalmente, a formacdo de novas liderancas, marcadas pela presenca da juventude
pesqueira, envolvida nas lutas do MPP, o que interpreto como renovacdo do Movimento e
abertura da juventude para assumir também as demandas, agendas de lutas e tarefas. Outro
ponto positivo é o incentivo pela elevacdo da escolaridade, o que possibilitou, para alguns, o
acesso ao ensino superior. Isto vem se construindo como novas possibilidades de autonomia do
Movimento. A formacdo da base e liderancas do MPP para operar em areas que hoje os(as)
parceiros(as) atuam nas lutas, como, advogados(as), médicos(as), professores(as),
administradores(as) e demais profissionais.

Importante registrar a construgdo da Articulacdo da Juventude Pesqueira, fruto das
demandas da juventude feitas a partir dos debates realizados na EA. A Articulacdo tem por
objetivo construir diagnésticos, contendo as demandas da juventude em suas comunidades, para
estabelecer metas e pautas que norteardo a construcdo de encontros e reuniées do MPP, além
de auxiliar na comunicacéo, formacdo e assessoria popular e participar da construcdo das lutas

em defesa dos direitos ao territorio pesqueiro.



188

Figura 29 - Sistematizacdo da primeira fase da EA

Escola das Aguas: algumas
informagdes

Vilma Reis MARSOL - sespo
- OUVIDORIA  UFBA  yppp

Ccpp Estudante com idades entre 17
Parceiros/colaboradores a50anos
GeografAR ministraram aulas A maioria pescadores e

UFBA Mmpp pescadoras
NEGRES RASURAS
UFRB  0nepa VALTERCARITAS UFBA
CRUZ
UNEB
Primeira fase Fontes Financiadoras da Escola:

Ocorreram 35 etapas de aulas CESE, CASA, Bahia Pesca,
2011 _ 201 5 Comunidades Pesqueiras

Professores/monitores (bolsas
até 2014)
Professores(as) Colaboradores
(2015)

Todas as etapas ocorrem em
Salvador

Equipe
‘ Coordenagdo Geral— MPP/CPP
Secretéria
Pedagoga

Total de 66 estudantes
24 mulheres

42 homens

Fonte: Arquivos MPP, 2011-2015. Elaboracéo: Taise Alves, 2019.

4.2 SEGUNDA FASE DA ESCOLA DAS AGUAS (2015 A 2017)

Com base na avaliagdo da fase anterior — no | Seminario da EA, que representa um
marco na formacao e transicdo para a proxima fase da Escola —, a segunda fase marca um novo
comeco, gque se inicia no 2° semestre de 2015. Ao pensar na continuidade do projeto e alcance
para pescadores e pescadoras artesanais, 0 MPP convoca os(as) parceiros(as) a colaborarem
voluntariamente com a Escola. Na Figura 31, notamos que as atividades que se sucederam de
modo positivo se mantiveram, como a formac&o politica; a &gua como elo entre os dialogos de
saberes dos conteudos formais aos conhecimentos da atividade pesqueira e dos territorios

pesqueiros; e a organizacdo em etapas de 10 dias de aulas em um ponto fixo.
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Figura 30 - Momentos do 1l Seminério da EA

]
12/03/2016 18:09

8y - N
Fonte: arquivos MPP, 2016.
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Essa etapa marca um chamado em tom de solidariedade e identificagdo com os desejos
da EA, permeando, principalmente, a defesa dos territorios pesqueiros. O chamado envolve
parceiros(as), estudantes, comunidades pesqueiras, professores(as) e toda equipe envolvida
com Escola. A convocacdo evidencia que os conteidos a serem trabalhados serdo com base na

avaliacdo do ENEM,

Nossas atividades por diversos periodos foram interrompidas e comprometidas por
dificuldades financeiras, limite de colaboradores e questfes outras, 0 que provocou a
descontinuidade do processo. No segundo semestre de 2014 funcionamos s6 um més
e no ano de 2015, ficamos sem qualquer atividade at¢é o més de abril. A
descontinuidade ja citada gerou desanimo em alguns, entretanto, como
compreendemos a importancia desta ACAO POLITICA para fortalecimento e
autonomia do movimento, nos desafiamos a retomar as atividades pelas nossas
proprias forcas, mobilizando outros e outras que acreditam na nossa luta e
guerem construir conosco. Entdo, no més de abril do ano 2015, langamos nosso
projeto de mobilizagdo de recurso com o objetivo de mobilizar colaboradores que
doem tempo e servico; material de consumo; alimentacdo, recurso financeiro (para
transportes e outras despesas), mas, sobretudo que se comprometam com a luta dos
homens e mulheres das aguas pela defesa de seu territério e de politicas
educacionais contextualizadas (CARTA DA ESCOLA DAS AGUAS, MAIO DE
2015, grifos meus).

A gestdo das atividades pedagogicas e administrativas da EA foi feita pelo MPP, com o
apoio das comunidades pesqueiras e parceiros(as) se voluntariando como professores(as)
colaboradores(as) e reforcando o apoio pedagogico. O ENEM ¢ utilizado como pardmetro de
abordagem pedagdgica e curricular, que se estrutura em quatro areas do conhecimento, Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Linguagens Codigos e
suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias.

Essa fase diferenciou-se bastante da anterior em alguns aspectos, um deles é o perfil
das(os) estudantes e sua abrangéncia geografica. Os(as) mesmos(as) se restringiram a regiao da
BTS (Figura 32), por questbes relacionadas aos términos de alguns convénios e restri¢des de
recursos financeiros. O MPP s6 pdde custear passagens dos(as) estudantes que morassem
préximos a Salvador, aproveitando a mobilidade entre as comunidades pesqueiras pela BTS,
por barco e canoas.

Os(as) estudantes foram das comunidades: Acupe, Cambuta (Santo Amaro); Santiago
do Iguape, S&o Francisco do Paraguacu (Cachoeira); Guai, Sdo Roque do Paraguacu, Enseada
(Maragogipe); Conceicdo de Salinas (Salinas da Margarida); Dom Jodo (S&o Francisco do
Conde); Mapele, Rio dos Macacos (Simdes Filho); e Ilha de Maré (Salvador) (Figura 32).

Uma outra questdo foi a falta das bolsas para os(as) estudantes, levando a juventude a
frequentar a Escola com mais afinco do que os(as) pescadores(as) com mais idade — a média de

idade era entre 18 e 38 anos, sendo a maioria (21 estudantes) do sexo masculino, enquanto 18
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eram do sexo feminino (totalizando 39 estudantes) —. Fatores como familia e a necessidade de
renda com a atividade pesqueira diaria foram alguns dos motivos para a desisténcia dos estudos
na EA. E importante também mencionar as modalidades de ensino ofertadas. Com o foco
voltado para 0 ENEM, o que abre precedentes para essas mudancas, o perfil dos(as) estudantes
se caracteriza por serem mais jovens e com objetivos centrados na conclusdo do ensino médio,
por meio do ENEM, além do interesse pelo ingresso nas instituicbes de ensino superior,
principalmente as intui¢bes publicas.

Por outro lado, as comunidades foram convidadas a estarem mais proximas da EA
durante as etapas. Primeiro, pela solidariedade na troca e doacéo de frutas, verduras e pescados
para alimentar os(as) estudantes durante as aulas; e, segundo, para ajudar nas acomodagdes para
algumas aulas, quando comecgou o processo de itinerancia entre as comunidades, lembrando
que a solidariedade, partilha e troca sdo caracteristicas constantes entre as comunidades
tradicionais pesqueiras.

O MPP buscou sensibilizar os(as) parceiros(as), como sinalizado anteriormente, pois
os(as) mesmos(as) levariam animacdo e esperanca para continuar trilhando o sonho de Dona
Maria do Paraguagu. Essa premissa foi observada durante o “II Seminario Escola das Aguas:
educando nas aguas da autonomia”, diferenciando-se do | Seminario, que teve uma conotacao de
avaliacdo. No Il Seminario, foram criados grupos de trabalhos compostos por parceiros(as),
estudantes, integrantes do MPP, equipe gestora da EA, a partir de eixos/perguntas que suscitam
a energia e dialogos de saberes que potencializam a existéncia da EA, para enaltecer o sentimento

de compromisso com a Escola,

1- Realidade que justifica a Escola das Aguas

Quais os aspectos da nossa realidade que contribuiram ou justificam a
criacdo da Escola das Aguas?

Negacdo de Identidade Pesqueira ou Quilombola - Necessidade de
Formacgdo Politica - Racismo Institucional - Necessidade da leitura das
palavras (acesso aos espacos de escolarizacdo e formagdo) - Opresséo de
género (O cenéario ndo favoravel para a mulher) - Conflitos (Capital x
Comunidades) - Auséncia de Politicas Publicas - Necessidade de manter o/a
pescador/a no territério - Dificuldade de acesso a escola formal -
Necessidade de uma escola contextualizadora; Despolitizacdo da educacéo
formal - Falta de escolarizacéo tradicional - Ameagas ao territorio pesqueiro.

2- Objetivo da Escola das Aguas

Por que manter o projeto da Escola das Aguas?

Valorizagdo dos Saberes e do Modo de Vida: Contextualizar com as praticas
da realidade e saberes pesqueiros - Possibilitar a leitura critica da realidade
- IntercdAmbio com outros Movimentos Sociais - Afirmacéo da identidade -
Fortalecimento do territério pesqueiro - Resgate da Identidade - Superar a
baixa escolaridade - Empoderamento do Movimento - Garantir a



193

sustentabilidade - Acesso a escolarizacdo diferenciada pesqueira e
tradicional - Acesso aos seus direitos e educacdo juridica - Facilitar o acesso
ao ensino superior - Formacdo politica do ser.

3- Desafios da Escola das Aguas

Quais os desafios da Escola das Aguas para realizar sua missao?

Esse foi 0 momento de debater com clareza as demandas reais do projeto e
visualizar os impasses para sua manutengéo e sustentabilidade.
Organizacdo pedagdgica e administrativa (a tarefa de acompanhar as
atividades formativas e de logistica da Escola) - Manutencdo do espago
fisico do tempo de formacdo — Capital social e financeiro (Parceria
consolidada e continua/ recursos permanentes) -  Apoio logistico:
Transporte, alimentacdo e material pedagdgico - Renovacdo do PPP -
Permanéncia das/dos educandas/os - Mobilizagdo nas comunidades ( Como
fazer da Escola das Aguas um instrumento de mobilizacdo nas Comunidades
Pesqueiras) - Certificacdo ( Legitimar as praticas formativas, por meio de
certificagdo. Ex: Grupo de extensdo da UFBA).

04 — Oportunidades

Quais as oportunidades que existem na sociedade que podem ser
aproveitadas pela Escola das Aguas?

Editais de Extensdo da Universidade, com um projeto de junto aos
educadoras/res colaborativas. Editais publicos e de organizacdes
financiadoras de projetos na linha social/educacional e cultural. Acessar as
possibilidades de parcerias com o Ministério de Educagéo.

05 — Parceiras

De que forma seu grupo social ou a sua instituigdo pode contribuir para
0 Sucesso da Escola das Aguas?

Nesse ponto, todas/os se apresentaram enquanto organizacdo, instituicdes e
participante colaborador/a, com o intuito de sinalizar a parceira com a Escola
das Aguas, firmando assim os interesses de somar com o Projeto
(RELATORIO 1l SEMINARIO DA ESCOLA DAS AGUAS, S/P, 2016).

Nesta fase, ocorreram 11 etapas. Entre os anos de 2015 e 2016, as etapas foram
realizadas em Salvador. Durante o segundo semestre de 2015, as atividades seguiam
acontecendo na Casa das Aguas, mas, a partir de 2016, optou-se por realizarem as atividades
em outro espaco. No primeiro semestre, passaram a ser realizadas no Centro de Formagéo da

Secretaria de Desenvolvimento Rural (SDR), localizado no bairro de Itapud.
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No segundo semestre, as atividades ocorreram no Centro Vocacional Tecnologico
Territorial (CVTT), no distrito de Acupe. Ambos os espagos foram utilizados a partir da
parceria com a Bahia Pesca. Tanto o Centro de Formacdo quanto CVTT sao geridos pelo
governo do estado da Bahia, vinculados a SDR.

Os espagos constam de salas de aulas climatizadas, dois dormitorios, auditorios, rede
wi-fi, sala para administracdo do centro e coordenacgdo, salas de apoio técnico, biblioteca,
recepcdo/foyer, infocentro, almoxarifados, sanitarios, sala de convivéncia e vestiarios, cozinha
industrial, refeitorio, dispensa, area de servico e copa.

Sobre a atuacdo e acompanhamento pedagdgicos, ndo havia reunides pedagdgicas
prévias sobre selecdo dos conteldos a serem ministrados pelos(as) professores(as)
colaboradores(as). A organizacdo das etapas se dava através das datas pré-estabelecidas entre
0 MPP e as comunidades pesqueiras, onde cada professor(a) se colocava de acordo com sua
disponibilidade. Desse modo, os(as) professores(as) tinham autonomia para utilizar suas
metodologias, mediacdo pedagogica e recursos didaticos, porém, articulando os contetidos com
a vivéncia dos(as) estudantes. Como as aulas tinham a intencionalidade para a prova do ENEM
e vestibulares especiais (como o processo seletivo/vestibular da Educacdo do Campo), os
contetidos eram destinados neste propdsito, a pedido da equipe pedagdgica.

Quanto aos recursos didaticos, o MPP deixava disponivel um Datashow, computador,
pinceis pilotos, quadro branco, folhas de papel oficio e lapis de cor. Ndo houve um material
e/ou guia a ser seguido, ficando a critério de cada colaborador(a).

Essa fase foi complexa, devido aos constantes ataques sobre os(as) pescadores(as)
artesanais, aliados aos episddios em escala nacional como o impeachment da Presidenta Dilma
Rousseff, o fim do Ministério da Pesca e Aquicultura— que, objetivamente, ndo prestou grandes
servicos aos pescadores e pescadoras artesanais, por priorizar politicas no desenvolvimento
para o setor industrial e aquicola —, 0 decreto 8525/2016, “que ataca nossa identidade e nos
impdem ritmo e forma de trabalho que ndo dialoga com nosso modo e forma de vida, gerando
esforgo de pesca e aumentando processos de adoecimento, além disso, a pesca artesanal volta
para 0 MAPA*™ (Elionice Sacramento — Equipe gestora da EA, 2016).

47 Ministério da Agricultura, Pecudria e Abastecimento.
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Desse modo, a conjuntura que, historicamente, nunca se apresentou favoravel, tornou-
se mais critica para 0 MPP e consequentemente para as atividades da EA,

[...] estamos nos preparando como quem se prepara para uma grande e
solidaria pescaria, em situacdo de marés e ventos desfavordveis. Nesta
preparacdo s6 temos garantido o local onde seré realizada as atividades que
serd no Centro Vocacional de Treinamento em Acupe, cedido pela Bahia
Pesca, que estad tentando articular transporte, alimentagdo, ajuda de custo
cozinheira e professores, mesmo se essas rubricas ndo forem viabilizadas
precisamos manter 0 processo por nossa propria conta " Aprendemos que
estudar é uma importante forma de sermos livres". Neste sentido, precisamos
do apoio dos parceiros, pedimos que se posicionem se podem colaborar com
o trabalho sendo em Acupe (0 espaco tem uma boa estrutura com salas,
dormitdrios, refeitério foi inaugurada recentemente e precisa de uma
utilidade) (EQUIPE PEDAGOGICA DA ESCOLA DAS AGUAS, 2016).

Por outro lado, mesmo em um contexto desfavoravel e, principalmente, por promover
as etapas com autonomia e autogestéo, a EA se consolida cada vez mais como um projeto de
formagdo que promove inclusdo e esperanga, “a Escola tem contribuido para um salto
significativo do Movimento e trazido a juventude para a luta. Por isso a importancia dos
parceiros/colaboradores neste processo, 0 apoio e a solidariedade € um componente importante
neste processo” (DEPOIMENTO DA EQUIPE PEDAGOGICA DA ESCOLA DAS AGUAS,
2016).

E isso é perceptivel através de algumas acbes, como o fortalecimento da Articulacao da
Juventude Pesqueira, composta por alguns estudantes da EA que buscam promover a
consciéncia da luta de classes para os jovens das comunidades pesqueiras e, também,
sensibilizar outros jovens a fazerem parte desse movimento. Foi um dos pontos mais
significativos deste periodo: o que estabelece o interesse e a participacdo da juventude aos
espacos de tomadas de decisdo do Movimento.

Outra acdo significativa, consolidada nesta fase, sdo as aprovacfes dos(as) estudantes
nas instituicGes de ensino superior, com destaque para a UFRB, através dos processos seletivos,
voltados para “Indigenas Aldeados ou Moradores das Comunidades Remanescentes dos
Quilombos”, e pela UFBA, no mesmo processo seletivo denominado “Aldeados, Quilombolas,

Pessoas Trans e Refugiados”.
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Figura 35 - Momentos das atividades da EA durante a 2° fase
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Fonte: Arquivos MPP, 2016-2017.

As imagens da Figura 35 representam a diversidade de atividades realizadas ao longo
da 2° fase da EA. A partir delas, podem-se observar as seguintes caracteristicas: (a) o perfil
dos(as) estudantes sdo jovens; (b) em sua maioria, mulheres; (c) negras e negros; (d) as
atividades como aulas, palestras, atos ocorrem em diferentes locais - em espacos fechados e ao
ar livre; e (e) mesmo em locais diferentes, a esséncia da mistica e os principios da identidade
pesqueira sdo mantidas.

Sobre as aprovagdes nos processos seletivos, cabe ainda destacar duas universidades
publicas federais, que, através das lutas dos movimentos sociais provocam essa abertura,
ancoradas na politica de ampliacdo de vagas e de campus das instituicdes federais no pais, a
partir dos governos progressistas — gestdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva e a presidenta
Dilma Rousseff —, buscam equiparar e/ou reparar 0 acesso a espagos educativos para as ditas
“minorias” sociais. Em toda fase, sdo 24 estudantes aprovados (Quadro 9). Uma conguista
celebrada com muito entusiasmo, considerando as dificuldades enfrentadas para a manutencgéo

das aulas, conforme carta da Equipe Pedagdgica,
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Prezados Parceiros

Partilhamos com alegria que este més trés estudantes da Escola das Aguas,
foram selecionados para cursar a Universidade Federal da Recdncavo, nas
disciplinas de Jornalismo, Matematica e Educacdo Fisica, através de processo
seletivo para Indigenas e Quilombolas, reconhecemos que o apoio de cada
um dos nossos colaboradores foi importantissimo para consolidacdo desta
conquista, reafirmamos a necessidade de continuarmos trabalhando juntos
para que outros jovens e também os/as ndo jovens pescadores/as realizem
seus sonhos de acessar a Universidade, que os conhecimentos adquiridos
colaborem na promocéo da transformacéo social. Ao tempo que partilhamos
a conquista e agradecemos o apoio reafirmando a importancia de todas e
todos, também de cada um nesta pescaria de saberes.

Atenciosamente, Comissdo de Articulacdo e Organizacdo (EQUIPE
PEDAGOGICA DA ESCOLA DAS AGUAS, 2016).

Quadro 10 - Estudantes aprovados, a partir da 112 Fase

Ambientais (UFRB)

Estudante Curso Aprovado Comunidade
1. Adriele Souza Servigo Social (Faculdade S&o Mapele
Salvador)

2. Anderson Freitas Matematica (UFRB) Acupe
3. André Luiz Silva Educacdo Fisica (UFRB) Conceicdo de Salinas
4. Antbnio Correia Educacdo do Campo (UFRB) Guai

5. Antbnio Jorge Educacdo do Campo (UFRB) Angold

6. Bruno Lopes Geografia (UFBA) Bananeiras (Ilha de Maré)
7. Cairo de Andrade Graduando Em Ciéncias Acupe

8. Carlos Augusto

Comunicacéo Social —
Jornalismo (UFRB)

Conceicdo de Salinas

9. Crissiele Roza

Comunicacéo Social —
Jornalismo (UFBA)

Conceicdo de Salinas

10. Danilo Sodré

Bach Interdisciplinar em
Humanidades (UFBA)

Conceicdo de Salinas

11. Edielso Barbosa

Ciéncias Sociais (UFBA)

Guali

12. Everton Lopes

Educacédo do Campo (UFRB)

Bananeiras (Ilha De Maré)

13. Franciele dos Santos

Bach Interdisciplinar em
Ciéncia e Tecnologia (UFBA)

Rio Dos Macacos

14. Icaro de Souza Educacdo do Campo (UFRB) Acupe
15. Jeane de Jesus Educacdo do Campo (UFRB) Conceicdo de Salinas
16. Joselita Gongalves Humanidades (UNILAB) Dom Jodo
17. Luiza Santos Educacdo do Campo (UFRB) Cambuta

18. Mauricio Sacramento

Educacdo Fisica (UFRB)

Conceicdo De Salinas

19. Naiara Neves

Geografia (UFBA)

Bananeiras (Ilha De Mareé)

20. Raquel Neves

Educa¢do do Campo (UFRB)

Encarnacéo (1lha De Maré)

21. Renata Lima

Educacdo Fisica (UFRB)

Conceicdo de Salinas

22. Thico Menezes

Geografia (UFBA)

Acupe

23. Uine Lopes

Educacdo do Campo (UFRB)

Bananeiras (Ilha De Maré)

24. VVania Sacramento

Educacdo do Campo (UFRB)

Conceicdo de Salinas

Fonte: Arquivo Escola das Aguas, 2015-2018.

Elaboracdo: Taise Alves, 2020.

Nos termos de acompanhamento pedagdgico (tanto coletivo quanto individual) e gestao

das atividades ocorridas na EA, ndo transparece, nos registros, detalhes mais precisos, mas

ficam algumas

lacunas sobre:

(I) os contetdos trabalhados nas etapas;

(m o
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nivel/acompanhamento das aprendizagens dos(as) estudantes; (I11) a frequéncia desses(as)
estudantes durante os encontros; (IV) se houve evasao; (V) quem ndo conseguiu ser aprovado,
continuou seus estudos e concluiu o ensino médio? Essas informacdes nao estdo documentadas,
0 que dificulta realizar avaliacbes mais contundentes sobre a metodologia da pedagogia das
aguas, feita pela EA, além de apresentar uma nova demanda para a Escola, acompanhar 0s(as)
estudantes que ingressaram na universidade.

Mesmo sendo uma experiéncia de educacdo fora da racionalidade formal, esses registros
sdo importantes na avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem feita na Escola. Estudantes,
professores(as) e equipe gestora da EA devem dialogar e refletir sobre seus acertos e erros para
buscar melhores estratégias de ensino, ainda mais uma experiéncia tao subjetiva quanto a feita
na EA. Isso ndo tira 0 mérito das aprovacdes dos(as) estudantes, ao contrario, s6 reforca a
necessidade de compreender os principios pedagdgicos que resultaram nessas aprovacdes tao
expressivas, vista as adversidades vivenciadas durante as etapas.

No final de 2016, a equipe pedagdgica da EA sentiu a necessidade de avaliar o
andamento das atividades para o0 ano seguinte. Essa necessidade se deu a partir das aprovacoes
desses estudantes. Por isso, 0s(as) professores(as) colaboradores(as) foram convocados(as) para
algumas reunides estratégicas e, durante este momento, ocorreram alguns questionamentos,

Quais os desafios da Escola para realizar sua missdo? Desta forma foram
evidenciadas algumas faltas, tais quais: espaco, recursos financeiros, material
pedagogico, permanéncia dos educandos, certificacdo. Diante disto, surge
outras questdes [..], até que ponto a Escola das Aguas podera se manter
enquanto espago ndo formal? Ela precisa ser formalizada? Quais as
oportunidades que existem para apoiar a Escola? De que forma
grupos/parceiros/organiza¢fes podem contribuir com a escola das aguas? Por
que insistir nesta proposta diante de varios desafios? [...] ndo ha uma meméria
sistematizada deste processo e é necessario resgatar estas atividades. Por isso,
é importante elaborar um documento para apresentar os avangos da escola nos
altimos cinco anos. Outro ponto, é a referéncia da escola para 0 Movimento
dos Pescadores(as) em escala nacional, pois 0 MPP Pernambuco, Ceara,
Alagoas, por exemplo, querem fazer uma agdo semelhantes em suas
comunidades (RELATORIO DE REUNIAO PEDAGOGICA, nov. de
2016).

Esses questionamentos demonstram a continuagdo das mesmas demandas trazidas
durante o Seminério avaliativo, na primeira fase da EA. Ressurgir esse debate induz a pensar
gue essas demandas néo tiveram um tratamento com mais afinco por parte da equipe gestora da
Escola, tanto que, além delas, se somaram mais questionamentos devido & ampliacdo das
complexidades pedagogicas que se inserem na EA, como a renovacdo do projeto politico
pedagdgico, “visando captar recursos/convénios e novos apoiadores, para ajudar no dialogo

com outras entidades, além da autonomia e empoderamento do Movimento” (RELATORIO
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DE REUNIAO PEDAGOGICA, nov. de 2016). Nesse sentido, 0 acompanhamento pedagdgico
se apresentou como uma lacuna também a ser tratada.

Documentar e registrar sdo desafios enfrentados pela Escola, o que sempre aparece em
algumas memorias e foram trazidas na mencionada reunido, em especial. O registro é 0 acesso
da memoria coletiva e historica, que torna visiveis as vivéncias do sujeito na sua fluidez e na
pluralidade. E se tratando da coletividade, o registro da memoria compartilha os lagos de
pertencimento a um grupo (GONCALVES, 2013). Nesse sentido, a EA precisa se desafiar a
registrar suas memorias para trazer a tona a proposta de sua pratica pedagdgica e contribuir para
um processo de ensino-aprendizagem aos sujeitos e sujeitas das aguas.

Até que ponto a EA necessita documentar e registrar suas conquistas e feitos? Isto
comunga com o que diz o Mestre Alcides Lima (2015), na capoeira, a historia oral é aquilo que
ouve e vem através da fala, mas € uma coisa organica. Do jeito que se fala, faz. Os capitaes,
eles ndo ensinam, eles falam. Eles ndo explicam, eles fazem. Na EA essa pratica também se
aplica, o que torna sua experiéncia educativa diferenciada de outros principios pedagogicos,
mas, por outro lado, também dialoga com os saberes sistematizados academicamente. Como
transitar nesse dialogo e construcdo de saberes?

Nesse contexto, ha um transito entre os modelos formal e ndo formal da educacéo feito
e vivido na EA, por isso sua complexidade de entendimento € tdo latente. Por outro lado, é
nitido que a EA se sobrepde a esses modelos educacionais, por isso o registro dessas memarias
e seus feitos sistematizadas se fazem necessario, visando politicas publicas e aplicacdo
pedagdgica de sua metodologia, porém isso s6 faz sentido se assim for o desejo da EA. Uma
escolha ndo nega sua acdo e legitimidade educacional, pois é perceptivel que a experiéncia da
EA, parte de uma cosmovisdo africana, uma matriz de conhecimento que se encontra fora das
epistemologias europeias a que fomos forjados(as)permitindo o acolhimento de dialogos e
possibilidades, a partir da sua existéncia, que aqui se transforma em (co)existéncia. Uma
questdo colocada pela escritora mogambicana Paulina Chiziane, permite alguns nexos nessa
discussdo,

Eu sou africana, venho de uma sociedade de tradicdo oral que tem suas
técnicas [...] por tanto, uma pessoa que fala de uma forma muito informal
conta historia. Usam as palavras mais simples e transmite uma grande
mensagem, por tanto essa é a tradicao africana que tenho comigo. O romance
faz parte da tradicdo europeia, faz parte da academia, entéo, eu como autora
sou originaria de duas tradigdes. Agora eu digo que sou romancista, estou fora
da minha tradigdo africana e se digo que sou apenas contadora de historia,
estou fora do que aprendi nas academias (CHIZIANE, p. 39, 2007).
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Chiziane, nessa passagem, destaca sua tradicdo na oralidade, que, mesmo sendo
escritora, ndo se desvincula de sua tradigdo ancestral. Sua existéncia é codificada através da
escrita e narrativas baseadas na oralidade. A autora faz parte de um movimento para fazer da
literatura uma busca de varias estratégias para fugir da massificacdo ocidental, ao incorporar a
tradicdo oral para escrita, como possivel perceber em suas obras a voz do griot — o guardido da
memoria, 0 contador de estdrias que, geralmente, € o mais velho da comunidade, que possui
saberes e experiéncias. E ele a quem o0s outros, 0s jovens, recorrem para pedir conselhos, quem
conta as narrativas sobre seu povo em volta da fogueira — e se faz presente (TEOTONIO, 2013).

Elionice Sacramento, é umas das responsaveis pela gestdo pedagdgica e administrativa
da EA. Ela tece muitas narrativas sobre a construcdo da EA e destaca que as memorias, tanto
as suas quanto das demais integrantes do Movimento, precisam ser sistematizadas para alem do
Projeto Politico Pedagogico,

Refletir sobre as primeiras oficinas, recordar que a dgua é o elemento de
formacdo do curriculo da Escola das Aguas, sugerido por Celi Taffarel;
destacar o importante papel de Juci, seu envolvimento, acdo e compromisso
durante os primeiros anos da escola; as agdes da escola no periodo de 2011 —
2012, o periodo teve um maior investimento e estrutura para execugdo das
atividades, por outro lado, foi um momento que ndo obteve muitos
resultados/avancos qualitativos, entretanto atualmente, com recursos
minimos, houveram importantes conquistas como a aprovacdo dos/das
alunos/as para ingresso nas universidades publicas, que configura uma vitéria
expressiva (RELATORIO DE REUNIAO PEDAGOGICA, nov. de 2016).

Observa-se, com base no relato, que construir a memoria historica da EA é uma
necessidade colocada por ela. E quem pode decodificar essas memorias, se assim for o desejo
do MPP, séo os(as) estudantes que passaram por ela.

Por outro lado, é uma pauta que causou debates e reflexdes em torno dos(as) estudantes

aprovados(as) na universidade,

[...] ao passo que os alunos/as entram na universidade, acaba o trabalho da
Escola das Aguas com estes sujeitos? Para Elionice, ndo, pois o objetivo
principal da Escola é retorno dos/as alunos/as ao Movimento, a prdpria Escola
e suas comunidades e ndo perder eles para a universidade. Denilson pontua a
necessidade do acompanhamento dos/as alunos/as, e a questdo colocada é,
como serdo estes acompanhamentos? J& que, a preocupagdo surge pela
permanéncia destes alunos(as) na universidade (RELATORIO DE REUNIAO
PEDAGOGICA, nov. de 2016).

Nesta reunido pedagdgica, em novembro de 2016, foi pensado um acompanhamento
compartilhado entre os(as) parceiros(as) que estdo nessas universidades, junto aos professores
colaboradores da EA, para recepcionar, prestar apoio pedagdgico, integra-los a atividades feitas

por esses grupos e, principalmente, acolher essas e esses estudantes.
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Outros pontos colocados nessa reunido pedagdgica, sobre a construgdo do PPP e
organizacao do trabalho pedagogico foram:
(a) Para qual publico vamos trabalhar? Tempo de formacgdo? Foram colocados a sugestao:

quatro anos de formacéo entre fundamenta I; Fundamental Il; Ensino médio; ENEM.

(b) Foram levantados alguns desafios pelos professores e professoras colaboradores(as)
sobre acompanhando pedagdgico pelo atual formato da escola: (1) as turmas sédo mistas,
com diferentes niveis de escolaridades; (I1) a ndo efetivacdo do tempo comunidade (I11)
acompanhamento da aprendizagem dos alunos(as); (IV) materiais pedag6gicos — como

resolver isso?

(c) Como ficara a questdo dos periodos no PPP? Como garantir o acompanhamento das

atividades realizadas no tempo escola e no tempo comunidade?

Algumas ideias:

(@) Atividades fixas para o tempo comunidade; um professor/colaborador para acompanhar
essas atividades nas comunidades — precisam ser pessoas especificas. Elionice ressalta
as experiéncias anteriores, que aconteceram no tempo comunidade, mas foram se
perdendo durante o processo. Uma experiéncia interessante foi a oficina de GPS para

mapear areas de conflitos.

(b) A metodologia de trabalho deve partir dos principios de instrumento de lutas do

Movimento. Criar alternativas que facam nivelar a formagéo dos alunos.

(c) Memorial como uma préatica e acompanhamento pedagdgico, pode ser um caminho. A
coordenacdo pedagdgica pode solicitar esse material pedagogico, além de ser um
instrumento de avaliagio (RELATORIO DE REUNIAO PEDAGOGICA, nov. de
2016).

Nesse sentido, percebo mais uma vez, que a EA precisa se entender enquanto
experiéncia educacional fora dos moldes formais e (talvez) fazer recorte pedagdgico no didlogo
de saberes. A principio, sempre entendi essas lacunas como um problema, mas é minha légica
formal de entendimento, é a I6gica académica de construgdo pedagogica de organizacdo da
Escola. Como evidenciei anteriormente, a EA esta em transito, no seu tempo, maturando entre

a dindmica do cotidiano do trabalho vivido nas suas comunidades, ao passo que, conjuntamente,
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vive o0s conflitos no cotidiano com lutas e enfrentamentos, cada vez mais violentos em suas
comunidades. E, além disso, os sujeitos envolvidos na EA sdo pescadores(as), sdo sujeitos
ancestrais, sdo quilombolas — principalmente nessa fase —, por isso, 0 seu tempo € afrocentrado,
ou seja, ndo ha relacdo com progresso no sentido classico erigido pela revolucgdo industrial, o
seu tempo é orientado para o passado (OLIVEIRA, 2006, p. 48) é outra légica de pensamento
educacional para além do modelo de Escola e isso também deve ser encarado como metodologia
do trabalho pedagogico.

Dessa maneira, marca também minha presenca enquanto professora colaboradora. E
acho importante tecer algumas consideragdes aqui, pois fui “tocada” pela proposta e agcdo da
Escola. O MPP, constantemente, fazia solicitacdo de apoio para as atividades da Escola ao
GeografAR — parceiro do Movimento, havendo outros integrantes do grupo como parte da
equipe docente na primeira fase da Escola —. Diante disso, com a conclusdo do mestrado em

geografia assumi a demanda apresentada e fui convocada para a etapa de junho de 2015,

Companheir@s,

Vale registrar e reconhecer o empenho de todos e cada um para levar em frente
o sonho de D Maria, hoje, sonhado por todos nés. Sabemos que a Escola das
Aguas é uma acio do Movimento que tem seus objetivos a tarefa de empoderar
homens e mulheres das 4guas na luta por uma sociedade melhor. A etapa de maio
esta em curso e conta com o apoio de instituicbes e pessoas que acreditam neste
sonho. Vale ressaltar que o professor Elivanio de Matemaética ja se colocou para
colaborar, também contamos com a disponibilidade da equipe do GEOGRAFAR e de
uma professora de biologia amiga de Joice que precisamos confirmar. Lembramos
gue conforme Semindrio de Avaliagdo da Escola estamos trabalhando os
conteddos a partir das orientaces do ENEM, assim, os conteddos de matematica
e suas tecnologias, linguagens, codigos e suas tecnologias ciéncias humanas e das
naturezas devem ser contextualizados a reflexdo logica que propdem a prova do
ENEM (ARQUIVOS MPP, 2015, grifos meus).

No primeiro encontro com a turma, cheguei nos moldes e procedimentos tradicionais.
Lembro que levei uma dindmica de apresentacdo para os(as) estudantes me conhecerem e eu
o0s(as) conhecerem e, logo depois desse momento, iriam comecar as explicacdes da aula. O tema
que havia preparado era a linguagem geogréafica nas provas do ENEM. Dai, fui interrompida
imediatamente por um estudante, que questionou: “Professora, ndo tera mistica?”. Este
questionamento me tirou do lugar de conforto e me (des)acelerou; fez perceber também que
ndo estava numa sala de aula convencional/formal e que teria que entender o tempo e a
dindmica/rotina desses estudantes em outra logica e perspectiva.

Cabe destacar, ainda, que essa pratica € uma constante, exigindo, assim, um esforco
pedagdgico grande, pois precisamos praticar na esséncia o didlogo de saberes que tanto
falamos/escrevemos teoricamente — ressignificar a linguagem, a partir das experiéncias vivida

no mundo da pesca.
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Os(as) estudantes fazem essa articulagdo de maneira espontanea e sO ocorre o
entendimento e a fluidez da aula, quando ocorre essa articulagdo. E uma
especificidade/subjetividade propria da EA. Confesso que me senti desafiada e sentia muito
medo em ndo conseguir fazer essa troca e propor um dialogo coerente, articulado com a
vivéncia/trabalho/modos de vida desses estudantes, que, a principio, eram alheios aos que meus
alunos(as) da periferia da cidade do Salvador, no bairro do Uruguai.

Com isso, a cada convite para ministrar aulas na EA, fazia duas organizagdes do meu
trabalho pedagdgico: a primeira, preparar o contetdo a ser ministrado, com base nas provas do
ENEM; e a segunda, como esse conteido se interlaca com as especificidades dos territorios
pesqueiros/atividades pesqueiras — como proposta, trazia filmes, imagens, textos,
documentarios, animacdes para tentar esse didlogo —, por mais que fosse um planejamento duro
e que a dedicacdo de tempo para essa organizacdo fosse extensa, devido aos meus
compromissos com a escola onde sou professora efetiva (na época, possuia carga horaria de 60
horas na rede estadual de educacdo), se tornou muito prazerosa a materializagdo dessas ideias
durante as aulas, pois os(as) estudantes respondiam de modo muito positivo a dinamica
proposta, o que fazia as aulas ocorrerem de maneira fluida.

Né&o havia o siléncio do(a) estudante e a todo momento eles questionavam os autores(as)
utilizados por mim. As falas iam se articulando com seu cotidiano, com a pesca artesanal
praticada por eles/elas ou de algum parente pescador(a) ou marisqueira. Era muito interessante
lidar com essas perguntas e posturas, 0 que me provocava fazer inimeras avaliacbes para
ressignificar minha praxis pedagdgica. Assim, lidava com dois paralelos, dois sistemas
de ensino, porém o mesmo sujeito social: a juventude negra.

O que tornava um desafio sedutor a pedagogia da EA; era uma experiéncia bastante
intrigante, lidar com estudantes com consciéncia politica, com vontade e disposicdo para
participar dos debates realizados, o que sentia falta na escola formal.

Neste sentido, comecei a realizar muitas reflexdes e questionamentos: o que faz a
educacdo na EA ser diferente da educacdo na escola onde sou professora efetiva (a escola
publica)? Como consigo trazer pautas da organizacéo e produgdo do espaco, em muitas escalas
de analise, com debates e compreensfes desses fendmenos na vida cotidiana pelos estudantes
da EA, enguanto meus estudantes no Uruguai ndo conseguem articular essa logica? O problema
estd na minha mediacgéo pedagdgica? Ou a abordagem do conteudo e/ou a selecéo dos conteudos
gue venho fazendo ndo d&o conta de ambos os estudantes participarem ativamente em minhas

aulas?
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E, sem perceber, mas sentindo, a minha contribuicdo na EA ndo estava apenas
direcionada para os(as) estudantes discutir geografia e ser aprovado no vestibular e/ou ENEM,
mas estava contribuindo para o fortalecimento das minhas convic¢gdes com um projeto de
sociedade mais justo, ao tempo que contribui para ampliar um desejo profissional de buscar
como fazer uma geografia escolar mais presente e proxima dos(as) estudantes.

Para Sacramento (2015), a ciéncia geografica, através da sua construcéo epistemologica,
tem como objetivo compreender o espaco geografico pela intervencdo humana, permeando por
algumas perspectivas e/ou parametros de andlise, entre elas, o trabalho, o desenvolvimento
econdmico, as estruturas da sociedade, por exemplo. Nesse sentido, é necessario afirmar que,
quando saimos da construcdo do fazer geogréafico, enquanto ciéncia académica, para a sua
execucdo pedagogica no ensino da geografia, principalmente para a educacao basica, conseguir
tracar esses parametros sé € possivel através de uma combinacdo entre mediacao pedagogica,
acao docente, interacao professor(a)-aluno(a) e o sentido da disciplina escolar.

E importante também destacar neste aspecto, que a geografia possui um conjunto de
conceitos que, quando colocados em sua interrelacdo, conferem cientificidade a disciplina e
revelam a verdadeira natureza do raciocinio geografico, pois implica e norteia a educacéao
geogréfica. Ao dialogar com a identificacdo dos conceitos, estabelece o grau de relevancia que
a cada um deve ser atribuido nesse processo de ensino-aprendizagem, e isso esta longe de ser
consenso, pois envolve as escolhas epistemoldgicas adotadas por cada docente. No entanto, 0
bom senso € importante para efeitos educacionais. Do ponto de vista do paradigma da
aprendizagem, assumem  particular importdncia 0s conceitos de percepcdo,
espaco/lugar/territorio, escala, localizacdo, distribuicdo, distancia, tempo histérico e
interacdo/causalidade (CACHINHO, 2000), e isto faz muito sentido no fazer pedagdgico ao
ensinar geografia na EA, pois tudo se conecta: a percep¢do com o espaco, lugar e territorio das
pescadoras e pescadores artesanais e seu fazer geografico de modo cotidiano.

E, ainda dialogando e ensinando geografia na EA, cabe ao professor(a) a tarefa de
conhecer a epistemologia dessa ciéncia, as metodologias de ensino, o contexto sociocultural e
0s motivos que levam os alunos e alunas a pensarem geograficamente (KOVACS; OLIVEIRA,
2017) e, com isso, pensarem tanto na sua condicdo espacial quanto na sua condicdo de sujeito
que intervém e faz geografia nesses espagos.

Dito isso, na EA ha uma intencionalidade estabelecida: promover uma formacéo
politica-militante para subsidiar as lutas e acfes do MPP no enfrentamento pelo territorio

pesqueiro, 0 que sucinta no(a) estudante da EA trazer seu cotidiano com falas e relatos
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carregados de simbologias e vivéncias; a praxis é viva/pulsante porque esse(a) estudante vive
intensamente essa realidade. Enquanto na escola publica ha uma matriz curricular estabelecida
pelas Normativas e condicionamentos do Estado federativo repassada para os estados e
municipios, que, mesmo o docente promovendo uma acao pedagogica por meio de um curriculo
oculto, hd uma prestacéo de conta com base nesses termos, ou seja, € preciso comprovar que,
minimamente, foram cumpridos esses critérios curriculares, através das avaliagdes escolares
como provas e exames para avaliacdo dos indicadores educacionais, por exemplo.

Outro ponto importante que merece destaque sobre as escolas formais, como ja
anunciada anteriormente, consiste na escola formal ter seu fazer pedagdgico no discurso da
neutralidade e controle das subjetividades, negacdo da pluralidade, das herancas histéricas
como a indigena e negra, o que faz refletir, esse estudante também vive sua a realidade, mas
ndo consegue fazer conexdes mais profundas porque nao é o interesse dessa escola condiciona-
lo a compreender essa dimensdo, e sim ser aprovado na matéria/disciplina, com base nas
habilidades e competéncias estabelecidas de modo simples, sem grandes complexidades.

Neste sentido, as metodologias, abordagens pedagdgicas, o didlogo com outros(as)
professores(as) colaboradores(as) da EA me fizeram procurar abordagens para transpor uma
geografia do cotidiano, a partir da pedagogia e educacdo das aguas feita na EA, ou seja,
provocar questionamentos e propor um didlogo de saberes sobre a construcdo do espago
geogréfico a partir do sujeito, neste caso, os(as) pescadores(as) artesanais. E me coloco nesse
lugar de reflexdo e aprendizado, ndo apenas para minha mediacao pedagdgica fazer sentido na
construcdo do conhecimento geografico na EA, mas para ressignificar minha mediacdo na
escola formal publica.

No campo pedagdgico e, sobretudo, no ensino da geogréafica, essa € uma premissa de
busca constante. Cada vez mais pesquisadores e pesquisadoras do ensino de geografia tem
chamado a atencdo para o problema epistemoldgico na construcdo do pensamento geogréafico:
compreender o que é geografia para depois saber como ensinar geografia € uma barreira para
comecar a se debrugcar com mais afinco e pratica, dentre eles, Couto (2015), Martija e Silva
(2015), Khaoule e Oliveira (2017). E isso antecede a mediacdo pedagdgica, as transposicoes
didaticas, as metodologias de ensino-aprendizagem. Enquanto insistir em praticas epistémicas,
negando as pluralidades dos sujeitos sociais, ndo conseguiremos trilhar uma geografia
dialogada com a realidade que pulsa em cada lugar e em cada territorio. Negar a pluralidade e
manter o discurso da igualdade é uma estratégia de manutencdo das hegemonias e ideologias,

0 que ¢ interessante para o Estado, para as parcerias publicas-privadas, para a manutencao das
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desigualdades sociais e o privilégio da concentracdo de riquezas. A educacdo na perspectiva da
negacdo é um caminho dessa logica. Um exemplo, o Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico e Social (BNDS),

O tema educacdo foi incorporado as prioridades estratégicas do BNDES com
uma nova proposta de atua¢do mais proativa, enfatizando o papel do BNDES
como indutor de investimentos qualificados e mais efetivos, como articulador
de parcerias entre atores estratégicos e como promotor do adensamento de
conhecimento, contribuindo para melhor planejar, investir, monitorar e avaliar
resultados da educacéo no pais.

Foram aprovadas Diretrizes para Atuacdo do BNDES em Educacéo e
Desenvolvimento de Capital Humano. As Diretrizes preveem que a
atuacdo do BNDES esteja voltada a formacao técnica e profissionalizante
(qualificacao e produtividade), aos segmentos de ensino médio (redugéo da
evasdo, melhoria de qualidade e reforma da base curricular) e ensino
fundamental e educacéo infantil (atuacéo seletiva com viés de escalabilidade).
Dentre os focos priorizados estdo o apoio a conectividade e a projetos
orientados a tecnologia e inovacdo que possam ser escalados (BNDS, 2000,
s/p, grifo meu).

O BNDS, ao tempo que investe na educacao, também determina diretrizes voltadas para
a formacdo educativa, no caso formacdo técnica e profissionalizante. Subtende-se, a partir disso,
que o Banco intervém na construcdo curricular e pedagogica a ser ministrada nos espagos que
o dinheiro é investido, logo um banco quer lucros, resultados, cumprimentos de metas, ou seja,
a manutencdo das estruturas que criam lucratividade.

A pedagogia e, consequentemente, a geografia feita na EA nos convoca a transcender
no dialogo de saberes, no tempo passado, na afrocentricidade*®, de modo denso e a0 mesmo
tempo com coragem, j& que essa desconstrucdo de pensamento é complexa, mas torna-se cada
vez mais necessaria. Ter consciéncia de qual conhecimento quer que seja mediado, no caso dos
conceitos e conteldos geograficos para ndo apenas pensar, mas fazer uma Educacdo Geografica
voltada para as questdes praticas da vida do sujeito, bem como interpretar os fenémenos
geograficos para os estudantes construirem, de modo autdbnomo, significados a partir dos
fendmenos do seu espaco vivido, além disso, se descubra enquanto ser, enquanto sujeito,
enquanto corpo-territério no espago e que seu corpo esta articulado com a construgdo da
producdo e dindmica do espaco geografico. Neste sentido, o ensino de geografia precisa
dialogar com essa realidade, por isso, a pedagogia da EA € tdo significativa, porque ela provoca
esses debates e nos convida a fazer uma geografia do tempo presente, subjetiva, multipla e

conjunta entre estes e outros saberes.

48 Afrocentricidade é um conceito que coloca as negras e negros no centro do discurso, ndo como margem. E ver
e analisar o mundo tendo a perspectiva de pessoas pretas africanas, do continente e didspora, como centro, e tem
Molefi Kete Asante, filosofo estadunidense, seu principal propagador.
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Isso ndo é uma percepcao sentida por mim apenas, é reconhecida a necessidade dessa
construcdo pedagogica pelos(as) outros(as) professores(as), por entenderem esse movimento de
modo proprio e genuino na acdo da EA. Por isso, falar, escrever sobre a construcdo pedagogica
da EA é tdo complexo, pois o0s(as) estudantes e 0 MPP nos impulsionam a sair de uma pratica
educativa baseada na logica de pensamento cartesiano.

Os(as) estudantes da EA séo provocados a refletirem suas identidades e pertencimentos.
Eles e elas sdo impulsionados a promoverem continuidade, serem agentes multiplicadores de
esperancas e lutas dentro e fora de seus territorios, por isso, o didlogo de saberes com o ensino
baseado na educagio formal ndo da conta de provocar essas sensagdes. E preciso encarar que,
nessa Escola, temos que fazer uma educacdo anti-hegemonica, ancestral, de coexisténcias, de

cosmovisdo indigena e quilombola.

Figura 36 - Resumo da Il fase da EA

Escola das Aguas: algumas
informages
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Professores(as) As etapas ocorrem em
Colaboradores(as) Salvador, Santo Amaro e
Simdes Filho

Equipe

Total de 39 estudantes
18 mulheres

Apoio administrativo 21 homens

Coordenagio MPP

Apoio pedagégico

Fonte: arquivos MPP, 2015-2018.
Elaboracdo: Taise Alves, 2020.

4.3 TERCEIRA FASE DA ESCOLA DAS AGUAS (2018)

O terceiro Seminario da Escola das Aguas, denominado “construcdo de saberes nas
correntes das &guas” contou com a presenca de 23 participantes entre estudantes da Escola,

parceiros(as) e convidados(as), acontecendo entre os dias 14 e 16 de janeiro de 2018.
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A tbnica do Seminério permeou sobre a trajetoria da EA nos seus sete anos de existéncia
com a programacdo centrada neste objetivo, provocando os(as) participantes a conjeturar a
Escola. Assim, ap6s as explanagdes, os direcionamentos das reflexGes na sua execucao e

importancia, fazendo mencao em alguns pontos,

Sobre a relagcdo da EA com as comunidades pesqueiras,

“A escola se distanciou das comunidades. E por isso ¢ dificil levar a proposta
da escola se ndo ha um entendimento de seu formato, seus objetivos”
“Convidar os estudantes das comunidades a falar sobre a escola para fortalecer
a fala das liderangas nas comunidades”

“Organizar o chamado da escola para as comunidades como se organiza para
chamar os professores(as)”

“E necessario se pensar a real proposta da Escola das Aguas. Ela se configura
como importante, mas é mais importante chegar na comunidade sua proposta.
Mas isso so ocorre quando se senti parte da escola, sensibilizada por ela”

Sobre a EA e sua construcéo pedagogica,
“A palavra perfil, fica parecendo um enquadramento, um padréo a ser seguido.
Por isso € interessante utilizar a palavra critérios”
“Parece que a Escola das aguas acabou reproduzindo o modelo da escola
formal, enquanto a formacgao politica foi esquecida”
“A ideia da certificacao limitou as possibilidades da escola. E parece que ela
quer se enquadrar a uma escola formal. E preciso (re)pensar a escola em seus
processos mais criativos”
“E importante deixar claro que o pilar da escola é a formagao politica, depois
a educacional”

Sobre a EA e seu publico-alvo,
“Estamos tendo dificuldade de estimular 0s jovens de ir para a escola, com o
retorno das bolsas auxilios, os jovens iriam se interessar em participar? Pois
estimularia a presenca de mais pessoas”
“A escola & s6 para a juventude? A escola foi pensada por dona Maria para
alfabetizacdo das liderangas. Resgatar as noites culturais como era antes”

Sobre a EA e sua gestdo/organizacao,
“Uma coisa importante a se avaliar nesse ano de 2017 que os professores(as)
cumpriram seu papel, colaborando com a formacéo. Os(as) estudantes que ndo
estdo levando a sério a Escola. Aproveitando o momento para fazer outras
coisas, menos estudar”
“Ultimamente o MPP nao vinha acompanhando, verdadeiramente, a escola
das aguas”

A EA e seus novos desafios pedagogicos,
“A universidade molda as pessoas, com isso esses estudantes que estdo na
universidade, o que eles querem com a escola das aguas?”’
“Talvez uma ideia, seria uma escola itinerante. Circular a escola pelas
comunidades” (RELATORIO III SEMINARIO DA ESCOLA DAS AGUAS,
2018, s/p).
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Esses depoimentos foram retirados do relatorio do 111° Seminério da EA, que
aconteceu em janeiro de 2018. Os depoimentos revelam, ao passo que a EA se apresenta como
uma construcdo de ampliacdo de conhecimentos e possibilidades para as pescadoras e
pescadores artesanais na em sua formacdo, ela se apresenta distante das comunidades
pesqueiras. Seu formato, atuacdo, organizacdo pedagogica, construcdo coletiva ndo sao
compreendidas para fora do MPP. Por que isso ocorre? Configura como importante entender
como essa distancia se deu, pois, a EA foi pensada para agregar nas lutas em defesa do territério

pesqueiro e ser mais um ponto de unido entre pescadores e pescadoras artesanais.

Figura 38 - Momentos 111 Seminario da EA

Fonte: Taise Alves, 2018.

Para Marizelha Lopes — lideranca de llha de Maré e que também faz parte da equipe
pedagogica da EA — é preciso observar as conquistas da EA para além do acesso a universidade.
Para ela, a Escola provocou agdes concretas nas comunidades pesqueiras, como: (a) derrubada
da cerca no mangue em Santiago do Iguape, evidenciada por seu Edson; (b) desencadeou a
formacdo da Rede das Mulheres Pescadoras na discussdo de género; (c) impulsionou a
formacao do coletivo da juventude pesqueira. Por isso, é preciso qualificar e detalhar melhor a
histéria da Escola, pois ha muitas conquistas.

Buscar detalhar essa memdria é de suma importancia para empoderar (ainda mais) o
MPP, além disso, contar verdadeiramente sua histdria. Esta Tese ndo consegue avancar nessa

memoria concretamente, ha muitas lacunas e recortes temporais aqui, e neste sentido coloco
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pistas destas memoria, e com isso, convido o MPP para se desafiar a contar essa memoria, do
seu jeito, com seus enfrentamentos e concepgdes. Com isso, 0 préprio Movimento entendera a
concepcao da EA (como chamo atencdo na segunda fase) e, além disso, sua matriz ideoldgica.
Ou seja, suas raizes com a ancestralidade africana e manifestar o que ha de mais genuino e
profundo em suas subjetividades: suas narrativas através da oralidade. Sabendo-se que essa
(re)construcdo requer tempo, requer tranquilidade da e na escuta e requer (re)estabelecer
atuacdo da EA em todas as regionais do MPP, assim penso e analiso.

Outro momento importante do Seminario foram os grupos de trabalhos. Cada grupo se
organizou de modo espontaneo e misto, sem a interferéncia dos(as) mediadores(as). O momento
buscou, por meio de perguntas chaves, discutir a continuidade da EA para o0 ano de 2018 e sua
metodologia de trabalho para 0 mesmo ano. O Quadro 11 faz uma sistematizacdo das ideias

colocadas em cada grupo:

Quadro 3 - Grupos de Trabalho — 11l Seminério

Pergunta: Grupos 1 Grupo 2 Grupo 3
Qual o impacto da “Contribui¢do na “Aida a escola paraa | “E o engajamento da
escola das 4guas na formacéo dos comunidade luta nas comunidades

sua comunidade?

militantes, formacéo
politica, incentivo aos
sujeitos no

estimulou os jovens a
se aproximarem da
escola e a entrada de

e no fortalecimento
do movimento em
defesa das

desenvolvimento do jovens nas comunidades e 0
senso critico, universidades”. fortalecimento do
oportunidade aos MPP”,
debates e acesso nas “Ajudou na
universidades, autonomia das
fortalecimento da liderancas e
identidade e financiamento local”.
resisténcia e
preservacao dos
territorios”.
Qual o publico que a | “O publico ¢ tipico de “Jovens”. “Tem um publico

comunidade tem para
a escola das aguas?

comunidades
tradicionais onde os
sujeitos sdo multiplos
de saberes e
aprendizados, com
idades variadas e
conhecimentos
especificos
diferenciados e
particulares”.

diverso. Que tem
desde pescadores(as)

analfabetos e com
pouca escolaridade e
pessoas com vontade

de ingressar na
faculdade, pessoas
com dificuldade de
expressao”.

A demanda de fato é
a formacdo para
processos seletivos
ou alfabetizacdo?

“As demandas estdo
divididas por ser
maltiplas as
realidades das
pessoas sdo

“Processos Seletivos
Alfabetizacdo
Técnico”

“Além de formagao
para processos
seletivos, de
alfabetizacdo, tem a
demanda para




diferenciadas,
deixando a lacuna da
necessidade de
alfabetizar e preparar
para processos
seletivos”.

melhorar a leitura,
formacdo critica,
técnica e formacdo de
resgatar e aprimorar a
arte e cultura local,
formacdo para
melhorar a
comunicacao e
expressdo das
liderangas”.

Itinerancia: ter um
ponto fixo e circular
0s territorios?

Sim. Um ponto fixo
fortalece a identidade
da autonomia a
escola, porém temos
a necessidade de
fazer o intercambio
com a escola para
fortalecer a luta.

“Itinerancia, mas com
um ponto fixo”.

“Achamos que deve
ter itinerancia, que
seria para fazer
intercambio, o ponto
fixo que seria para
formacdo politica e
circular nos
territorios”.

O que 0 movimento
pode fazer junto as
comunidades para

que a escola aconteca
em 2018?

“Dialogar de maneira
mais efetiva,
contribuindo na
construgéo para
formacdo de novos
militantes para
garantir novos
desafios”

“Suporte do MPP na
circulacdo da escola
nas comunidades”.

“Fazer agoes
concretas e atos
politicos nas
comunidades. ages
produtivas nas
comunidades como
saberes
técnicos/saberes
tradicionais/intercam
bios”

Fonte: RELATORIO 11l SEMINARIO DA ESCOLA DAS AGUAS, 2018.
Elaboracdo MPP, 2018. Adaptacdo Taise Alves, 2020.

Durante a exposic¢do dos grupos, alguns pontos séo significativos e tensionam acao da
EA sobre seu alcance nas comunidades pesqueiras, a maioria relata que contribuiu para a
formacédo politica e estimulou o desejo de entrar no ensino superior, além de propor dialogos
sobre a identidade pesqueira com a juventude nas comunidades. O que afirmaram ser pontos
cruciais para o fortalecimento do Movimento dentro das comunidades pesqueiras.

Ao tempo que ha o reconhecimento dessa importancia — por esse grupo —, também ha o
chamamento para “dialogar de maneira mais efetiva, contribuindo na construcdo para formagao
de novos militantes para garantir novos desafios” e “fazer agdes concretas e atos politicos nas
comunidades, acOes nas comunidades como saberes técnicos/saberes
tradicionais/intercambios” (RELATORIO Il SEMINARIO DA ESCOLA DAS AGUAS,
2018, s/p).

Enquanto a metodologia de trabalho, as indagacdes partiram de dois aspectos: o

produtivas

primeiro, sobre as demandas formativas, assim como, o publico a ser atendido pela EA, ou seja,
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“as demandas estdo divididas por ser multiplas realidades das pessoas*®, deixando a lacuna da
necessidade de alfabetizar e preparar para processos seletivos” (RELATORIO 111 SEMINARIO
DA ESCOLA DAS AGUAS, 2018, s/p). Assim o0s grupos demarcam a todo 0 momento as
multiplicidades de realidades a serem atendidas pela EA e, por isso, continuam trazendo a
necessidade da formagdo no tripé “Processos Seletivos, Alfabetizacdo e Técnico”
(RELATORIO 11l SEMINARIO DA ESCOLA DAS AGUAS, 2018, s/p).

Por outro lado, um aspecto muito interessante trazido para alem dessas necessidades séo
“além de formac&o para processos seletivos, de alfabetizacdo, tem a demanda para melhorar a
leitura, formacdo critica, técnica e formacdo de resgatar e aprimorar a arte e cultura local,
formagdo para melhorar a comunica¢dao ¢ expressdo das liderangas” (RELATORIO Il
SEMINARIO DA ESCOLA DAS AGUAS, 2018, s/p).

Isso posto, é evidente que, neste Seminario, ha uma provocacdo e chamamento para
(re)estabelecer a acdo da Escola com as comunidades pesqueiras. E, através deste sentimento,
0 grupo encaminhou uma proposta: em vez de pensar em atender uma demanda, acolher todas.
O encontro em vez de ocorrer por etapas de dez dias, seriam cinco. Cada encontro seria
pensando para cada demanda colocada pelas comunidades, se é alfabetizacdo ou processo
seletivo ou formagdo técnica ou outra demanda, mas tendo o eixo “formac&o politica” como o
primeiro de cada encontro, conforme verifica-se na Figura 38).

Assim, como desdobramento do Il Seminario, foi acolhida a proposta de itinerancia
como metodologia de organizacdo do trabalho pedagdgico neste ano. Sendo a responsabilidade
da comissdo pedagdgica fazer as consultas as comunidades sobre suas demandas e, ap0s este
diagndstico, sensibilizar parceiros(as) especificos para cada demanda apresentada — formacao
politica, alfabetizacdo, processo seletivo, dentre outras —. Entretanto, o Encontro de Formacéo
Politica saiu com organizacao previa durante o Seminario, tendo a AATR como parceira na
organizacdo e logistica do espaco, sendo a programacdo preliminar a partir dos temas: (1)
Historia do Movimento dos Pescadores e Pescadoras - MPP Bahia; (I1) Andlise de conjuntura
(Internacional/Nacional/Regional); (I11) A questdo das dguas — Forum Alternativo Mundial da

Agua e (1V) Leis e mudancas em torno das &guas.

49 Cada comunidade pesqueira possui uma realidade e complexidade na abrangéncia que envolve seus conflitos, e
a dimensdo destas envolve também a ampliacédo de suas identidades que se reafirmam no ambito das lutas, ou seja,
pescadoras e pescadores quilombolas, pescadoras e pescadoras indigenas, pescadoras e pescadores ribeirinhos e
ribeirinhas, dentre outras identidades que se somam em defesa de seus territdrios.
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Figura 39 - Proposta de organizacéo pedagdgica no 1l Seminério da EA

Proposta:
Publico: diverso

Itinerancia

- Dividido por semestre
Eixos:

Fonte: RELATORIO 111 SEMINARIO DA ESCOLA DAS AGUAS, 2018.
Elaboracdo adaptada: Taise Alves, 2020.

Nesta terceira fase, ocorreu apenas uma etapa formativa na comunidade de Concei¢éo
de Salinas (Salinas da Margarida), sendo as demandas apresentadas, formacdo politica e
processo seletivo.

Com isso, a etapa na comunidade somou as comemoragdes pelo “Setembro da

Resistencia” (Figura 41) que integra a agenda de lutas e busca fortalecer e, ao tempo preservar
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a identidade e memdria da comunidade, bem como, resistir as diversas violéncias que a
comunidade vem enfrentando nos Gltimos anos.

Os(as) estudantes que frequentaram a etapa foram das comunidades: Acupe, Cambuta
(Santo Amaro); Santiago do Iguape, Sao Francisco do Paraguacu (Cachoeira); Guai, Sdo Roque
do Paraguacu, Enseada (Maragogipe); Conceicdo de Salinas — em sua maioria — (Salinas da
Margarida); Dom Joéo (Sao Francisco do Conde); Mapele, Rio dos Macacos (Simdes Filho);
Ilha de Maré (Salvador), conforme nos mostra o transito destes estudantes pela BTS, na Figura
40.

A etapa contou com a presenca de muitos parceiros e parceiras e agregou novos, gragas
a expansdo da rede da EA, a partir do ingresso dos(as) estudantes na UFRB e UFBA. Estes,
formaram um time para fazer acontecer as atividades na comunidade, desde a limpeza das areas
de mangue e as praias, ao desfile e Festival de Poesia Afro, e trouxeram o sentimento de
pertencimento a identidade pesqueira e quilombola, buscando atingir a juventude da
comunidade, em especial, para acessar espacos académicos, a partir da provocacao feita durante

a mesa “Politicas de Educagao para povos e comunidades tradicionais”.
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Figura 41 - Setembro da Resisténcia

#SetembroDaResisténcia

Quilombo Conceicéo de Salinas - BA

A ESCOLA DAS AGUAS integra um projeto de educaco,
cujo objetivo e pratica formativa dialogam com o modo de vida/trabalho das comunidades
tradicionais pesqueiras da Bahia visando a autonomia dessas comunidades para fomentar
a elevacéo da escolaridade, acesso ao ensino superior, o fortalecimento dos seus territorios

e sua sustentabilidade.

Neste més de setembro, a escola desenvolvera suas atividades em Conceigdo de
Salinas. Entre os principais objetivos desta etapa esta a integragdo com 0 4° SETEMBRO

DA

Realizagdo RESISTENCIA da comunidade que a recebe.

27/09: Oficina de Producéo Musical e Literaria
28/09: Atividade externa na area da TAUS —Termo de Autorizagdo de Uso Sustentavel
29/09: Oficina sobre Movimentos sociais; Oficina Grafite; Oficina artesanato cascas de marisco; festival de Musica e Poesia.

Comissdo de Organizagdo:Denilson Alcantara,
Danilo Sodré, Edielso Barbosa, Elionice
Sacramento, Jucilene Cerqueira, Kassia Rios,
Marizelha Lopes, Taise Alves, Uine Lopes

Setembro da Resisténcia ¢ uma agenda da
comunidade _remanescente _de quilombo
Conceicdo, distrito de Salinas da Margarida-
BA e tem como objetivo fortalecer e preservar
sua identidade e histdria, bem como resistir as
diversas violéncias que a comunidade vem sofrendo ao longo dos
anos, sobretudo com a expropriagao de quase 60% de seu territorio
por um empreendimento imobiliario que vem se instalando de forma
criminosa, degradando o meio ambiente e expulsando familias de seus
espacos.
PROGRAMACAO:
24/09: Chegada e acolhida
25 e 26/09: Seminario “Identidade e
Direitos  das Comunidades Tradicionais”

25.09 Mesa de abertura e debates: Anélise de Conjuntura:

Convidados: Marizelha Lopes - MPP; DréAna Tereza Reis - UnB,
Mauricio Correia — AATR, Maria Abade Confessor — Secret da
Reparacao Social de Cachoeira-BA
Grupos de trabalho: Identidade e direitos; Salde; Educagdo e
Territorio
26.09 Oficinas: Politicas de Educagdo para Povos e Comunidade
Tradicionais — Dr® Ana Tereza Reis / Politicas
Territoriais e Direito de Povos e Comunidades Tradicionais —
Dr? Tatiana Emilia Dias Gomes / Identidade e Territério — Dr° Tiago
Rodrigues / Luta e Resisténcia dos Povos e Comunidades Tradicionais
— Xakriaba Elizamar Gomes, Carlos Pinto (COFREN) e Valéria Porto
(quilombola de Pau d’Arco e Parateca)

30/09 a 05/10 - Revisdo Enem:
30.09_Histéria/Geografia
01.10_Etnomatematica
02.10_Oficina textual
03.10_Filosofia
04.10_Linguagens/Quimica
05.10_Avaliacédo /Simulado

Fonte: Arquivos MPP, 2018.
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Outra Atividade significativa que tocou diretamente os conflitos vivenciados na
comunidade, foi sobre a area do TAUS —Termo de Autorizacdo de Uso Sustentavel, coordenada

pela professora Paula Cordeiro (UNEB/Costeiros).

A importancia do TAUS para a defesa dos territorios das comunidades pesqueiras, esta
amparada pelo artigo 1° da Portaria n. 89, de 15 de abril de 2010, que institui,

0 aproveitamento dos imdveis da Unido em favor das comunidades
tradicionais com o objetivo de possibilitar a ordena¢do do uso racional e
sustentavel dos recursos naturais disponiveis na orla maritima e fluvial,
voltados a subsisténcia dessa populacdo, mediante a outorga de Termo de
Autorizacao de Uso Sustentavel - TAUS, a ser conferida em carater transitorio
e precéario pelos Superintendentes do Patriménio da Unido (BRASIL, p. 91-
92, 2010).

Deste modo, o Taus da comunidade de Conceigdo de Salinas foi reconhecido por ser
uma area que possui carater de modalidade de uso coletivo, ou seja, trocas de saberes, moradia,
uso sustentavel dos recursos naturais. Assim foi feito um mapeamento da area montada junto
aos estudantes da EA e a comunidade pesqueira-quilombola. O processo de mapeamento foi
bastante proveitoso e criativo, os presentes se envolveram de modo considerado e atento e essa
producdo ira compor o processo juridico em defesa da comunidade.

Na programacdo, também ocorreram oficinas préaticas, sendo em diversas linhas e
abordagem, tendo como objetivo, dialogar e discutir sobre identidade pesqueira, identidade de
género, sexualidade e representatividade para explicitar a importancia da pesca através da arte
e cultura, proferidas pelos proprios estudantes da EA, convidados e parceiros do MPP, além do
Festival de Musica e Poesia. Sendo as mesmas:

(a) Oficina Grafite - Coroa do Garro — a oficina trouxe a representagdo dos elementos da
pesca artesanal como forma de debater/promover/fomentar a identidade com o territério
pesqueiro da comunidade e na praia do garro. O local escolhido para a pintura é um
importante espaco que guarda apetrechos de pesca e se localiza na area do TAUS, por

iSsO, representa a luta e respeito ao territorio.

(b) Oficina género e juventude — a oficina sobre o tema género e juventude ministrada por
estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo do campo Uine Lopes, Jeane
Sacramento, Vania Sacramento — integrantes do MPP e da Escola das Aguas — Rebeca
Oliveira e Jucinelma Azevedo. A oficina compde parte das atividades ligadas ao tempo
comunidade dos estudantes, e teve como objetivo discutir como estéo evidenciadas as

questdes sobre género na sociedade atual e como a juventude pensa e encara 0
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machismo, homofobia, a diversidade, o feminismo. A atividade contou com a presenca
e publico das estudantes do curso de Servico Social da Faculdade de Ciéncias e
Empreendedorismo — FACEM Santo Anténio de Jesus e sua professora Chirlene
Oliveira. Como o publico da oficina era predominantemente feminino, o lugar de fala
da mulher se expressou de modo mais latente. Depois da explanagéo do grupo, foram
divididas trés equipes e cada uma tratou um subtema a partir de uma situagdo. Com isso,

0s grupos elaboraram cartazes refletindo: 0 machismo, o feminismo e o feminicidio.

(c) Oficina Grafite — Comunidade Conceicéo de Salinas - a oficina trouxe a importancia
dos mais velhos, a representacdo da memdria como elemento significativo dos sujeitos
que compdem o territdrio ancestral quilombola e pesqueira, que é Concei¢do de Salinas,
representada por Mée Rosa, importante parteira do quilombo Concei¢do. Méae Rosa
ajudou a trazer ao mundo com saude e seguranca os filhos e filhas da comunidade,
realizando partos até aos 106 anos e nos deixou aos 114 anos, mas sua histdria é vive e

presente na comunidade.

(d) Desfile Afro e Festival de Poesia — compds uma agenda importante no setembro da
resisténcia, exaltar a beleza negra como empoderamento, resisténcia, enfrentamento e
luta por meio da arte e da cultura. O festival contou com uma presenca significativa da
comunidade prestigiando os(as) participantes. Ressaltando a beleza negra da juventude
da Comunidade Conceicéo e sua identidade quilombola e pesqueira, uma noite de muita

representatividade representada na Figura 42).
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Figura 42 — Momentos das atividades na 3? fase

Fonte: Taise Alves, MPP, 2018.

Sobre a concepgdo e construcao pedagdgica da EA, a Professora Marcia Spier compartilhou
sua experiéncia com os(as) professores(as) indigenas em Minas Gerais e sua metodologia com
o calendario sociocultural. A mesma elaborou uma sistematizagdo da experiéncia da EA a partir
dos Projetos Politicos Pedagdgicos e relatou a necessidade de sistematizar a memoria da EA,
pois, segundo ela, isso potencializa conhecer sua concepcdo pedagogica e fez trés
encaminhamentos nesse sentido: | — Oficina de Sistematizacdo dos documentos/registros da
Escola nestes ultimos anos e contratar um profissional especifico para fazer este dossié; Il —
(Re)agrupar por grandes eixos a estrutura curricular; 111 — fazer um planejamento/oficina de

formacdo monitores para alfabetizacdo para jovens e adultos.



Figura 43 - Sistematizacdo da 32 fase da EA

Escola das Aguas: algumas
‘ informacgdes

CPP MPP COMITIVA DE HISTORIA

ATRR Parceiros(as)
colaboradores

GeografAR S
ministraram aulas

UFBA
UFRB  RASURAS
UFBA

Ocorreram 2 etapas de
aulas

Terceira fase
2018

Formagdo Politicae
Setembro da Resisténcia

Professores(as)
Colaboradores(as)

Idades entre 18 a 27

Filhos e filhas de
pescadores(as)

Fontes Financiadoras
MPP

Comunidades Pesqueiras

Salvador e Salinas da
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As etapas ocorrem em

Margarida

Equipe .
Sem informacdes por
enquanto

Coordenagdo MPP
Apoio administrativo

Apoio pedagdgico

Fonte: Arquivos MPP, 2018.
Elaboracéo: Taise Alves, 2018.

4.4 JUSTICA EPISTEMICA: A ESCOLA DAS AGUAS COMO REPRESENTACAO
E VISIBILIDADES DE OUTRAS NARRATIVAS PEDAGOGICAS

A EA transita para uma construcdo de pensamento a partir do sujeito. Eles e elas,
pescadores e pescadoras artesanais, sdo 0s condutores do trabalho pedagdgico, séo o centro do
debate e o centro da discusséo desde a realidade vivida em suas comunidades a sua condi¢édo
de coexisténcia enquanto sujeitos sociais, 0 que contraria a pratica do epistemicidio.

Carneiro (2005) — uma importante tedrica que encarou fortemente esse debate
conceitual no Brasil — dialoga e discute o epistemicidio, a partir de Boaventura Sousa Santos
(1997). Os autores destacam que sua a¢éo se constitui como um dos instrumentos mais eficazes
e duradouros da dominagdo étnico/racial pela negacdo que empreende da legitimidade das
formas de conhecimento, do conhecimento produzido pelos negros e pelos indigenas, e,
evidenciam que esse processo determinou a destituicdo da racionalidade, da cultura e
civilizagcdo do Outro. O Outro é sempre povos subjugados, silenciados, invizibilizados para a
supremacia do pensamento eurocéntrico seguir como centro. E a partir do epistemicidio que

decorre o0 modus operandi do empreendimento colonial, da visao civilizatoria e que alcancara
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a sua formulagdo plena no racialismo do século XIX e segue tendo muita for¢a ainda neste
século.

Quando se analisa os meandros da educacdo, para alem da anulacéo e desqualificagcdo
do conhecimento dos sujeitos, verifica-se um processo persistente de producéo da indigéncia
cultural: pela negacdo ao acesso a educacao, que repercute diretamente na inferiorizacéo
intelectual e deslegitimacdo do negro e do indigena como portador(a) e produtor(a) de
conhecimento, o que anula esses povos da producédo de conhecimento intelectual, tanto que, ao
adentrar nos livros didaticos, nos curriculos, nas poesias, cantigas, nas imagens, dentre outros,
sdo invisibilizados, negando principalmente sua pluralidade, e a0 mesmo tempo, desrespeitado
suas individualidades dando espaco a perpetuacdo das préticas racistas (CARNEIRO, 2015).

O epistemicidio é um processo muito violento, pois sequestra, mutila a capacidade de
aprender e fere a racionalidade do sujeito. “E uma forma de sequestro da raz&o em duplo
sentido: pela negacdo da racionalidade do Outro ou pela assimila¢édo cultural que em
outros casos lhe é imposta” (CARNEIRO, 2015, p. 97). Neste sentido, € um processo
constante de producdo da inferioridade intelectual, da negacdo da possibilidade de realizar as
capacidades intelectuais, o que reforca o epistemicidio nas suas vinculagdes com as racialidades
sobre seres humanos instituidos como diferentes e inferiores, controla as mentes e coragdes, ou
seja, retira a humanidade e o0 nega, pautada na logica hegemonica, desconstruindo os saberes
do(a) outro(a),

[...] Os sistemas operacionais racistas sempre estiveram presentes na historia
dos povos europeus, serviram e servem de base estruturante da perspectiva
cognitiva e social de determinados povos, sustentando sua inferioridade. O
pensamento filos6fico Unico, eurocéntrico e etnocéntrico do sujeito e objeto
direcionou modos, conceitos, delimitou espacos, legitimou verdades e
silenciou as manifestagdes, expressdes de outras culturas, em nome de uma
pretensa ciéncia que objetiva criar verdades absolutas. Nesse sentido, a
filosofia ocidental seria colaboradora no processo de inferiorizagdo, na
medida em que nega e exclui o pensamento africano da matriz do pensamento.
Se filosofia é a capacidade e potencialidade que o ser tem de construir
argumentacdes sobretudo, por que resguarda-la apenas a seres ocidentais, na
medida em que se apresenta nessa afirmativa, atestando o lugar de
desumanizagdo dos povos africanos, legitimando sua acdo nas perspectivas
epistemicidas (PONTES, 2017, p. 52).

Nesse sentido, a negacdo da plena humanidade do Outro reforca sua concepcao
filoséfica como o ndo-ser, 0 que neste caso, sdo 0s negros e indigenas. Com isso, permite que
“o Ser constréi o Nao-ser, subtraindo-lhe aquele conjunto de caracteristicas definidoras do Ser
pleno: autocontrole, cultura, desenvolvimento, progresso e civilizagao” (CARNEIRO, 2005, p.
99).
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Nesse sentido, refletindo como o epistemicidio se propagou no Brasil, 0 mesmo ganha
conotagdes estruturais, gracas ao processo de exterminio dos sujeitos, e, nessa conducéo, a
educacdo foi um instrumento com grande forca para a perpetuacdo desse projeto. Um exemplo
(dentre muitos) foi a adog¢ao da lingua portuguesa como idioma oficial, “a ado¢do da lingua
portuguesa como obrigatoria em todas as escolas é o instrumento escolhido para esse fim.
Entendemos que houve uma dupla estratégia: de nacionalizagdo do imigrante e de
desnacionalizagdo do negro” (CARNEIRO, 2005, p. 110), por exemplo, 0 que propicia o
esvaziamento de sentido do entendimento enquanto sujeito, ndo conhecendo sua ancestralidade,
suas pluralidades, seus antepassados, suas praticas misticas, ou seja, anula suas identidades e
cosmologias. E, nessa construcdo, a educacao, a escola, tem uma contribuicdo profunda nessa
perpetuacdo epistemicida. Por isso, &€ preciso desconstruir o epistemicidio, partindo do
reconhecimento de sua existéncia, trazendo seus nexos geograficos, histéricos e econémicos de
modo didatico e combativo.

Lélia Gonzales (2018), em seu livro “A primavera para as rosas negras”, revela aspectos
de um Brasil desigual, um Brasil que acredita no mito da democracia racial, advindo do
processo de colonizacgdo dos negros e negras, e relata como o processo educacional ajudou nessa
construcdo, perpassando pelas dimensdes sociais, cultural e principalmente econémica. Ela
ainda destaca,

a histéria oficial, assim como o discurso pedagogico internalizado por nossas
criancas, falam do brasileiro como um ser “cordial” e afirmam que a histdria
do nosso povo é um modelo de solugdes pacificas para todas as tensdes ou
conflitos que nela tenham surgido. Por ai pode-se imaginar o tipo de
esteredtipo difundido a respeito do negro passividade, infantilidade,
incapacidade intelectual, aceitagdo tranquila da escraviddo, etc.
(GONZALES, 2018, p. 36-36).

Vale salientar que a mesma concepc¢do adentra o imaginario sobre os(as) indigenas
brasileiros.

Outra questdo trazida por Gonzales (2018), sobre a educacao para a populacdo negra,
gue merece ser ressaltada aqui, apesar da sua abertura no periodo de 1950-1973, ela continua
ndo alcancando os niveis educacionais do antigo 2° grau e universitario, em sua grande maioria,
as mulheres, homens e criangas negras permanecem nas diferentes fases do (antigo) 1° grau,
“se relacionamos este aspecto ao de acesso aos niveis ocupacionais diversos, constataremos nao
sO que a populacdo de cor situa-se majoritariamente nos baixos niveis, mas que ela € muito
menos beneficiarias dos retornos da educa¢do” (GONZALES, 2018, p. 52). E isto diz muito
sobre o epstemicidio e o racismo, evidenciando e demarcando que estes mesmos processos

atingem a populacéo indigena.
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Nascimento (1978) ja afirmava que, no século passado, o sistema educacional brasileiro
foi usado como aparelhamento de controle dessa estrutura de discriminacéo racial e anulagéo
dos corpos negros e indigenas. E perpassa todos os niveis do ensino brasileiro (que ele descreve
como elementar, secundario, universitario; hoje educacdo infantil, ensino fundamental 1 e II,
ensino médio e superior) o elenco dos conteudos ensinados constitui um ritual da formalidade
e da ostentacdo da Europa e, recentemente, dos Estados Unidos da América.

Gonzales (2018) e Nascimento (1978) fazem estas reflexdes sobre um sistema
educacional de um Brasil do final século XX e como o epstemicidio criou narrativas para a
anulacdo e invisibilizagdo dos sujeitos subjugados, €, no inicio deste século XXI, estes mesmos
sujeitos resistem e (re)existem criando outras narrativas educacionais para sair destes ciclos
propositalmente impulsionado pelo Estado, pelo grande capital, pelas empresas de ordem
publicas-privadas e demais agentes sociais. Assim, destaca Almeida (2019), evidenciando
como as filosofias e as ciéncias potencializam ideologias que naturalizam o racismo e como 0
sistema educacional se configura como um aparelho perfeito para a manutencdo destas
negacdes educacionais,

[...] ndo se pode desprezar a importancia dos fildsofos e cientistas para a
construcdo do colonialismo, do nazismo e do apartheid. O racismo é no fim
das contas, um sistema de racionalidade, como nos ensina o mestre Kabengele
Munanga ao afirmar que o “preconceito” ndo ¢ um problema de ignorancia,
mas de algo que tem sua racionalidade embutida na prépria ideologia. No caso
do Brasil, o racismo contou com a inestimavel participacdo das
faculdades de medicina, das escolas de direito e dos museus de historia
natural [...]. J& no século XX, na esteira do Estado Novo, o discurso
socioantropoldgico da democracia racial brasileira seria parte relevante
desse quadro em cultura popular e ciéncia fundam-se hum sistema de
ideias que fornece um sentido amplo para praticas racistas ja presentes
na vida cotidiana. No fim das contas, ao contrario do que se poderia
pensar, a educacao pode aprofundar o racismo na sociedade. (ALMEIDA,
2019, p. 71, grifo meu).

A partir disso, Nascimento (1978) elenca dois questionamentos que muito (re)afirmam
esse processo epistemicida no Brasil, ou seja, se a consciéncia é memoria e futuro, quando e
onde esta a memoria africana, parte de onde e quando a histdria da Africa, o desenvolvimento
de suas culturas e civilizagdes, as caracteristicas do seu povo, foram ou sdo ensinados na escola
brasileira? Quando ha alguma referéncia ao africano ou ao negro, € no sentido do afastamento
e da alienacédo da identidade negra?

Ir na contramdo da prética epistemicida é perpetuar pedagogias de esperancas que
promovam justicas educacionais e, além disso, que sujeitos sociais sejam o centro das bases

curriculares, bem como toda organizacdo do trabalho pedagdgico perpassa pela consciéncia
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emancipadora da equipe gestora, professores e professoras, porteiros e porteiras, cozinheiros e
cozinheiras, ou seja, um projeto que todas e todos estejam envolvidos(as) e engajados(as) neste
propdsito, mesmo sendo dificil e contrariando toda essa estrutura de discriminacao.

A EA caminha na tentativa de (re)contar narrativas e, a0 mesmo tempo, busca maneiras
de representar e visibilizar pescadores e pescadoras artesanais, a partir do seu saber-fazer-ser,
promovendo, assim, sua identidade e tomada de consciéncia de seu corpo no mundo. E nesse
ponto que a EA é muito feliz por essa escolha, pois essa se torna sua esséncia e diferencial para
promover esperancas e mudancas. Neste sentido, revisitando conceitos, percebo que, nesta
vertente, a EA faz uma pedagogia da ancestralidade “[...] considera os conhecimentos ancestrais
como elementos-chave para qualquer tipo de aprendizagem, que podem ser encontrados em
plataformas diversas, como historias de vida, memorias [...]” (OLIVEIRA, 2019, s/p) o mais
importante nesta pedagogia é pratica-la, entendendo que o corpo-templo é um territorio sagrado,
consciente ser (re)estruturado como um corpo-templo-resisténcia. Nesse sentido, essa
pedagogia consiste em campos de poténcias (OLIVEIRA, 2019, s/p), ou seja, pela
Ancestralidade, Corporeidade, Imaginario, Subjetividade, Oralidade, Identidades, Memoria,
que fazem dos processos educativos condutores da ancestralidade.

Por outro lado, a EA transita pelas bases da educacgéo formal, pois seu pilar de formacéo
foi pautado na alfabetizacdo dos pescadores e pescadoras artesanais das comunidades
pesqueiras, e isso requer da EA a necessidade desse dialogo. Sobretudo como colocado no
histérico, o0 MPP tem explicitado que é preciso dialogar com a realidade vivenciada por esses
sujeitos nos seus territorios, dando subsidios a formacdo politica, para agregar nas lutas e
demandas do Movimento, por isso, os(as) professores(as) colaboradores(as), parceiros(as) e
outros sujeitos que fazem a Escola acontecer precisam “conversar” nessas duas dimensoes.

E importante frisar que, neste debate, o trabalho feito na 4gua e na terra pelos(as)
pescadores(as) artesanais é o que diferencia a EA, pois é no reconhecimento desse trabalho,
assim diferenciado, que se compreende as suas especificidades, seus tempos pedagdgicos, e
aqui ainda existe outro elemento que o diferencia, o tempo da maré, onde se faz presente como
mediador do calendario das aulas e em todo o processo de alternancia promovida pela Escola

ao longo de sua existéncia, como nos mostra a Figura 44.
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Figura 44 - Ciclos das marés e as influéncias gravitacionais do Sol e da Lua
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Fonte: www.ecobrasil.eco.br/3-secao-geral/categoria-projetos/1246-marinas-de-paraty-termos-relacionados-
com-marinas. Acesso em: 23/09/2020.

Por que tratar as condi¢des das mareés e as fases da Lua aqui? A intencdo de trazer esse
debate tedrico, se torna oportuna para reafirmar que esses conhecimentos sdo utilizados para
organizar o calendario das aulas da EA, ou seja, quando a maré ndo se encontra boa para a
pescaria, se torna ideal para as atividades na Escola, ja que os pescadores e pescadoras nao
serdo prejudicados pela ndo realizacéo de suas atividades usuais e poderado frequentar as aulas,
0 que entra em consonancia com o que rege o Artigo 28, do Parecer CNE/CEB N° 1/2006 sobre
os dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de
Formacdo por Alternéncia (CEFFA), quando afirma que,

[...] Na oferta de educacéo basica para a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacGes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente: |1 — contetudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il — organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do

calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il —
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 2006, p. 7).

O documento ainda destaca os periodos vivenciados no centro educativo (escola) e no

meio socioprofissional (familia/comunidade) sdo contabilizados como dias letivos e horas, o
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que implica em considerar como horas e aulas atividades desenvolvidas fora da sala de aula,
mas executadas mediante trabalhos préaticos e pesquisas com auxilio de questionérios, que
compdem um Plano de Estudo (BRASIL, 2006).

Assim, tomando como base as especificidades no que diz respeito aos pescadores e
pescadoras artesanais, a programagdo das etapas na EA acontece respeitando a dindmica do
trabalho nas comunidades pesqueiras, uma vez que, educandos e educandas estdo diretamente
envolvidos(as) com o0s processos produtivos/organizativos nos seus territdrios, buscando
construir o conhecimento com coeréncia e articulacdo distintos dos tempos e espacos
formativos (PPP, 2015).

A EA também parte do principio da realidade para atingir seu objetivo, o qual é calcado
em desenvolver uma,

[...] Educacéo critica/reflexiva para individuos oriundos das comunidades
tradicionais pesqueiras do estado da Bahia, com a finalidade de superar a baixa
escolaridade, tendo como referéncia uma pedagogia que dialogue com o0s
saberes tradicionalmente construidos e o0s modos de vidas destas
comunidades, contribuindo assim para o fortalecimento do Movimento de
Pescadores(as) em defesa dos territorios pesqueiros (PPP, 2017, p. 19).

Nesse aspecto, a EA vem provocando um curriculo que ouso a chamar de Pedagogia
das Aguas, pois se encontra em construgio e requer um debate com mais cuidado no campo
pedagogico. Nesta Tese fiz uma tentativa de construcdo no capitulo 2, tomando como base
alguns principios e teorias ja consolidadas a partir dos debates de Paulo Freire e suas Pedagogia
da Autonomia e do Oprimido, mas teorizadas inicialmente por Dona Maria do Paraguacu, por
sua experiéncia com o territério pesqueiro e seu corpo-territdrio imerso em mar, no mangue, no
rio e a0 mesmo tempo fixado na terra, no territorio. Por isso, a Pedagogia das Aguas configura-
se como um curriculo oculto, por isso requer construir um amplo debate entre a EA e
pensadoras(es) da educacao nesta perspectiva, pois € necessario um aprofundamento tedrico-
metodoldgico, vista a especificidade entre educacdo do campo, educacao quilombola, educacéo
indigena, ancorada nas pedagogias da alternancia, pedagogia decolonial, pedagogia da
ancestralidade, pedagogia popular, dentre outras pedagogias que culminam em todo o universo
que circunda a Pedagogia das Aguas, vivida, sentida, percebida e feita na EA. Na Figura 45,
tento sistematizar essas aproximacdes, conforme a organizacdo do trabalho pedagogico na

Escola.
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Figura 45 - Organizacao dos eixos formativos para o trabalho pedagogico da EA
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Fonte: PPPs 2015 e 2017.
Elaboracdo: Taise Alves, 2018.

Deste modo, essa Pedagogia das Aguas ndo nega as outras como friso anteriormente,
uma vez que elas se complementam e juntam recontam a visdo visionaria de Dona Maria do
Paraguagu. Mas, por outro lado, na prética e no cotidiano das comunidades pesqueiras e do
proprio trabalho e organizacdo pedagdgica da EA, partir apenas pela escolha tedrica e
metodoldgica da educagdo do campo ndo contempla as especificidades do tempo das aguas, das
marés, do trabalho dos pescadores e pescadoras artesanais nos territorios pesqueiros. E isso
merece um amplo debate, e acredito que os meandros desta pesquisa, em especial, ndo consigam
dimensionar essa construcao tedrica.

Por outro lado, mesmo diante desta limitagdo, o desenho do curriculo da EA se constitui
a partir do fluxograma conforme apresentado na Figura 46— curriculo da EA:

Figura 46 - Curriculo da Escola das Aguas

Educaggo como pritica politica
Biologia
) Histori
Curriculo Gelosg::ga
c o : d Realidade das Filosofia
Principios/Eixos norteadores comunidades tradicionais Quimica
2 : pesqueiras Fisica
Meio Ambiente Ed. Fisica
Tiehellie Contetidos socialmente Ma}:rx:lética
Cultura/Identidade uteis Ling(ilsa
Pesca artesanal portuguesa
: Contetidos formais Lingua
o - S resinificados estrangeira
Territorio pesqueiro o opog
Sociologia
— Questao Agraria
Territorio terra e
agua

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola das Aguas (MPP) - 2015 e 2017.
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Elaboracdo: Taise Alves, 2018.

Um ponto que, também, merece algumas notas é a auséncia de uma Legislagdo/Diretriz
dessa educacdo voltada aos pescadores e pescadoras artesanais. Mesmo nédo tendo essa
dimensdo, a EA correlaciona-se nas especificidades da Educacdo Quilombola. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola remetem algumas consideracfes
que permitem fazer esses paralelos. Assim, destaco alguns pontos,

() Ao se analisar a realidade educacional dos quilombolas, observa-se que s6
o fato de uma instituicdo escolar esta localizada em uma comunidade
remanescente de quilombos ou atender a criancas, adolescentes, jovens e
adultos residentes nesses territdrios ndo assegura que o ensino por ela
ministrado, seu curriculo e Projeto Politico-Pedagdgico dialoguem com a
realidade quilombola local nem tampouco que tenha conhecimento dos
avancos e dos desafios da luta antirracista e dos povos quilombolas no Brasil;

(11) E preciso também reconhecer que estudantes quilombolas, principalmente
aqueles que estudam nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
frequentam escolas publicas e privadas fora das suas comunidades de origem.
Nesse sentido, a Educagdo Escolar Quilombola possui abrangéncia maior.
Além de focalizar a realidade de escolas enraizadas em territérios quilombolas
e no seu entorno, ela se preocupa com a inser¢do dos conhecimentos sobre a
realidade dos quilombos no Brasil em todas as escolas da Educagéo Basica;

(111) é possivel encontrar também escolas que, localizadas ou ndo nesse
contexto, desconsideram a realidade da populagdo atendida, discriminam os
estudantes quilombolas que estdo no seu interior, sua expressao cultural, sua
linguagem, seu pertencimento étnico-racial, seu modo de vestir,
comportamento etc. Desconhecem, discriminam e desconsideram ainda pais,
mades e responsaveis dos estudantes quilombolas e suas tradi¢oes, bem como
o historico das lutas quilombolas do passado e do presente;

(IV) Tais diretrizes curriculares orientam o0s sistemas de ensino, as
Universidades e as escolas de Educagdo Bésica a desenvolver propostas
pedagdgicas em sintonia com a dinamica local, regional e nacional da questao
quilombola no Brasil. Ao dialogar com a legislagdo educacional geral e
produzir uma normatizacao especifica para as realidades quilombolas, 0 CNE
orienta Estados e municipios na construcéo das préprias diretrizes curriculares
em consonancia com a nacional e que atendam a historia, a vivéncia, a cultura,
as tradicdes, a insercdo no mundo do trabalho proprios dos quilombos da
atualidade, os quais se encontram representados nas diferentes regides do pais.
(BRASIL, 2011, p. 27-29).

Estes pontos permitem perceber que as orientagdes das Diretrizes Curriculares Gerais
para a Educacdo Bésica, na Educacdo Escolar Quilombola, devam seguir os eixos orientadores
gerais da educacdo brasileira e também se referenciar nos valores das comunidades

quilombolas, como a cultura, as tradigdes, o mundo do trabalho, a terra, a territorialidade, a
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oralidade e a memodria, ou seja, dialoga nas mesmas vertentes dos principios/eixos norteadores
do trabalho pedagdgico da EA, mas, por outro lado, a especificidade da dgua ndo € contemplada.
Nesse sentido, a EA se destaca e se diferencia das educagdes do campo e quilombola. Mas por
que demarco, especificamente, essas educacGes? Porque elas possuem leis, por meio de
diretrizes, que regulamentam suas praticas obrigatorias para a educacao bésica, enquanto para
pescadores e pescadoras artesanais, sdo entendidos (pelo Estado, pelas teorias pedagogicas,
gestdo escolar, pelas politicas publicas, por exemplo) como contemplados(as) nessas diretrizes;
por outro lado, nota-se que estes sujeitos ndo sdo considerados em suas especificidades.

Por isso, a EA tem potencializado debates significativos, advindos de suas
especificidades. A Pedagogia das Aguas tem gerado debates dentro das universidades, nas quais
os(as) estudantes fazem parte atualmente, e mais do que isso, tém trazido a importancia deste
contexto e conjuntura nas escolas da educacao basica das comunidades pesqueiras que moram
os estudantes que passaram pela EA. E possivel afirmar que a EA tem provocado mudangas e
transformado a realidade destes sujeitos e de suas comunidades ao longo de sua existéncia, uma
vez que,

Tem sido bastante importante para o fortalecimento da juventude pesqueira
e Quilombola para fazer a defesa de seus direitos e suas vidas que é o
territério tradicional, toda sua biodiversidade que esta sendo atacada pelo os
grandes empreendimentos. A Escola das Aguas tem feito uma formagao para
um fortalecimento da identidade das comunidades e, também, fazendo com
que entenda sobre seus direitos garantidos por lei, essa contribui¢do para o0s
militantes do Movimento tem sido muito importante para o enfrentamento
com as empresas, sabendo de seus direitos. A Escola também tem feito
formagdes para sermos menos machistas, nos chamado atencdo para diviséo
de tarefas e outros comportamentos machistas (Edielso Barbosa, 28 anos.
Comunidade Guai - Maragogipe).

A EA propde uma educagao “que abala as estruturas” proposta pela educagao formal, ja
que “caminha” para abertura da fala, da voz da populacéo pesqueira, negra, mulheres e homens,
quilombolas. Sujeitos historicamente silenciados na sociedade brasileira. Djamila Ribeiro
(2017), ao refletir sobre o lugar de fala, nos questiona o porqué que existe o silenciamento de
outras vozes em determinados espagos. Em um pais machista e racista, qual o sujeito autorizado
a falar? Por outro lado, quando ha abertura da fala, os sujeitos historicamente autorizados a
proferir palavras se incomodam. Agdes educativas desta natureza, potencializam as falas dos
silenciados e “abala as estruturas” dos lugares em que sdo produzidas.

Por isso, a fala dos e das estudantes evidencia o que representa a EA para eles e elas, e

0 que motivaram a frequenta-la,
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“Para termina os meus estudos e fortalecimento da minha comunidade”.
Merivaldo (Thico) Menezes, 38 anos. Comunidade de Acupe (Santo
Amaro).

“A vontade de aprender. O interesse por uma escola que conseguisse me
entender, uma forma de ensino que dialogasse com as minhas vivéncias dentro
de uma comunidade pesqueira, onde eu pudesse estudar e a0 mesmo tempo
me sentir em casa”. André Luiz, 25 anos. Comunidade Concei¢do de
Salinas (Salinas da Margarida).

“No iniciou foi a possibilidade da conclusdo do ensino médio e a formagao
politica.” Mauricio Sacramento, 26 anos. Comunidade Conceicdo de
Salinas (Salinas da Margarida).

“A luta pelo nosso povo, se torna um cidaddo com criticidade para lutar pelos
nossos direitos, quanto negro de comunidade quilombola e ajudar nosso
territério na luta.” Cairo de Souza, 21 anos. Comunidade de Acupe (Santo
Amaro).

“A luta pelo nosso povo, se torna um cidaddo com criticidade para lutar pelos
nossos direitos, quanto negro de comunidade quilombola e ajudar nosso
territério na luta.” Uine Lopes, 22 anos. Comunidade llha de Maré —
Bananeiras (Salvador).

“QO fato da escola trabalhar alternéncia, de ser uma educacdo contextualizada
e que valoriza os saberes tradicionais dos pescadores e quilombolas.” Icaro
Souza, 21 anos. Comunidade de Acupe (Santo Amaro).

“Digo que essa instituicdo pensada pra nos pescadores me motivou muito. E
é onde tenho orgulho de fazer parte e mudou completamente minha vida,
minha histéria me prop6s muito conhecimento e oportunidades de ingressar
na faculdade.” Raquel Neves, 25 anos. Comunidade llha de Maré — Praia
Grande (Salvador).

“O que mim motivou foi através de uma pessoa que veio falar comigo se eu
queria participar dessa escola pra se preparar pro ENEM o desejo de estudar.”
Antonio Jorge, 32 anos. Comunidade Angola (Maragogipe).

“O aprendizado e a esperanga de um dia estdo ingressando uma universidade.”
Luiza dos Santos, 39 anos. Comunidade Cambuta (Santo Amaro).

“Por a escola das aguas ser um projeto de formacdo diferenciado para
pescadores(as)” (Estudante EA, 23 anos. Comunidade llha de Maré
(Salvador).

“A necessidade de uma preparacdo para ingressar na universidade.” Antonio
Correia, 36 anos. Comunidade Porto da Pedra (Maragogipe).

“Por vontade de tracar novos caminhos, me libertado opressdes vividas e me
empoderar.” Vania Sacramento, 39 anos. Comunidade Concei¢cdo de
Salinas (Salinas da Margarida).

Pelos depoimentos, a motivacdo em frequentar a EA se da pela possibilidade de

encontrar em uma escola que dialogue com a militancia, promovendo uma formacéo politica
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para entender as opressdes que vivem nas comunidades pesqueiras; uma formacao que prepara
para entrar nas universidades; reconhecer o tempo do trabalho dos pescadores e pescadoras
artesanais; concluir o ensino fundamental e médio. Ou seja, a motivagdo desses estudantes gira
em torno de frequentar uma escola que entenda suas demandas e, a0 mesmo tempo, que 0s
motivem a serem sujeitos conhecedores de suas historias.

Isso € tdo significativo que a passagem pela EA motivou muitos estudantes a ampliarem
sua escolarizacao,

“ingressei no ensino superior gracas a EA, curso Educacdo Fisica ha UFRB
(Universidade Federal Do Reconcavo Da Bahia)” (André Luiz)

“concluir o ensino médio e cursando o 6° periodo do ensino superior”
(Mauricio Sacramento)

“vou cursar em maio a universidade UFRB para o curso de ciéncias agrarias”
(Raquel Neves)

Esses estudantes foram incentivados a realizar os processos seletivos da UFRB e UFBA,
instituicGes que tém vagas/cotas destinadas aos indigenas e quilombolas (como destaquei no
historico da EA).

Ainda nesse ponto, fiz a seguinte pergunta para esse grupo de estudantes “A passagem
pela EA te motivou a ampliar sua escolarizacdo? Se sim, como e por que ocorreu essa

vontade?”

Sim. Gracgas a EA, pude entender a importancia do conhecimento para nos (0s
povos das aguas), nunca imaginei que existiria uma escola que pudesse ser tdo
libertadora e empolgante. Depois da escola das aguas, fui incentivado e
estimulado a concluir o ensino médio e hoje conseguir adentrar no ensino
superior, um sonho antes inalcancavel, se tratando de um jovem preto, pobre
e de comunidade pesqueira e tradicional. André Luiz, 25 anos. Comunidade
Conceicao de Salinas (Salinas da Margarida)

[...] 0 ensino que tive na escola das aguas era um ensino diferenciado onde
tinhamos aulas com bons professores, que além de serem professores também
eram militantes e esse era um dos diferenciais da escola das aguas. Outro
diferencial era a formag&o politica que foi o que mais me motivou a ampliar a
minha escolarizagéo, pois a partir dessas aulas € que percebe a necessidade de
ter um conhecimento mais ampliado para usar como arma na militancia e na
vida. Mauricio Sacramento, 26 anos. Comunidade Concei¢do de Salinas
(Salinas da Margarida)

[...] comecei a entender a luta nosso povo o sofrimento de todos nés nessa
sociedade, capitalista, racista, criminosa, entdo me motivou a estudar, para
ganhar o m&ximo de conhecimento, para ajudar nosso territorio e lutar para
impedir qualquer ameacas em nossa comunidade a exemplo:
empreendimentos, industriais etc. Cairo de Souza, 21 anos. Comunidade de
Acupe (Santo Amaro)
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[...] a vontade ocorreu quando vi a histéria de Dona Maria do Paraguagu, foi
maior que minha vontade, foi tudo pra mim. Luiza dos Santos, 39 anos.
Comunidade Cambuta (Santo Amaro)

A escola das aguas me fez acreditar que eu podia cursar o nivel superior, que
eu podia voltar pra trabalhar na minha comunidade e a militdncia também.
Uine Lopes, 22 anos. Comunidade Ilha de Maré — Bananeiras (Salvador)

[...] Antes de conhecer a escola “tava” sem expectativas ao estudo, pelas
dificuldades que € pesca e estudar, mas a EA tem uma alternancia que é muito
legal que me trouxe a vontade de estudar e nessa EA eu me sinto em casa e
em pouco tempo ganhei muito conhecimento e agradeco muito a vocés por
fazer parte da EA e realizar meus sonhos. icaro Souza, 21 anos. Comunidade
de Acupe (Santo Amaro)

Desse modo, as falas dos e das estudantes evidenciam que a EA, ao saber as dificuldades
de trilhar uma educacgéo diretamente para pescadores e pescadoras artesanais das comunidades
pesqueiras (principalmente esse grupo de estudantes que sd@o mais jovens), fazer a organizacao
pedagdgica e convidar professores e professoras que buscam tocar esses sujeitos com palavras
de esperanca e motivacdo para continuar trilhar outros caminhos através de uma educacao
inclusiva e participativa. Isso fica muito evidente nos depoimentos desses estudantes, ou seja,
é praticada uma pedagogia que, além de esperancar, busca o afeto e justica educacional para
impulsionar novas historias, novas perspectivas de vida-luta-trabalho que conduzam vivéncias
mais justas em suas comunidades, isso se torna muito significativo e importante para 0s
pescadores e pescadoras artesanais, e 0s depoimentos das(os) estudantes revelam estes desejos,

“[...] porque com ela aprendemos o real motivo da solidariedade, de querer
ajuda ndo s6 a minha comunidade e sim as outras também.” Merivaldo
(Thico) Menezes, 38 anos. Comunidade de Acupe (Santo Amaro)

“Diferentes das escolas tradicionais, a Escola das Aguas prioriza 0 ensino
tradicional, mas, também, prioriza o ensino diferenciado, fazendo a juncéo dos
dois, e, principalmente, valorizando os saberes dos povos das aguas, dos
MESTRES DOS SABERES, conhecimentos ancestrais passados de pais para
filhos e titulos adquiridos com a vivéncia nas comunidades, sem
necessariamente, influéncia da académica.” André Luiz, 25 anos.
Comunidade Conceicao de Salinas (Salinas da Margarida)

“Sim, pela questdo da formac&o politica, a manutengdo e melhora dos saberes
tradicionais das comunidades, o publico que eram pescadores(as) e filhos de
18 anos a 60 anos de idade, a questdo da alterndncia entre escola e
comunidade, e a militancia ativa durante os periodos de aulas onde se
precisasse saiamos para participar de reunides e manifestacbes em 6rgaos
publicos, quanto na solidariedade pelas outras comunidades.” Mauricio
Sacramento, 26 anos. Comunidade Concei¢cdo de Salinas (Salinas da
Margarida)

“Ela se diferencia das outras escolas pela sua metodologia de ensinar e passar
0 conhecimento [correto], ensinar 0 que vivemos na nossa comunidade e para
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todos os alunos dos territérios, entender a sua identidade e se fortalecer na luta
pela igualdade. As escolas publicas e privadas, ndo ensina a nossa realidade
entdo somos enganados, a escola das aguas quebra esse sistema.” Cairo de
Souza, 21 anos. Comunidade de Acupe (Santo Amaro)

“Por respeitar a tdbua da maré, por fortalecer os saberes dos pescadores e
pescadoras e por ser uma escola de um movimento social em que fago parte.”
Uine Lopes, 22 anos. Comunidade Ilha de Maré — Bananeiras (Salvador)

“Com certeza, a EA é uma familia pra mim diferentes de outras instituigdes,
na EA eu me sinto em casa e é onde eu aprendi de verdade disciplina
conhecimento e experiéncias tnicas.” Icaro Souza, 21 anos. Comunidade de
Acupe (Santo Amaro)

“Sim, ela é voltada pra filhos e filhas de pescadores e voltada pras
comunidades tradicionais pesqueiras.” Raquel Neves, 25 anos. Comunidade
Ilha de Maré — Praia Grande (Salvador)

“Sim, por respeitar as particularidades das comunidades e as dindmicas das
marés e do trabalho do movimento da pesca.” Anténio Jorge, 32 anos.
Comunidade Angola (Maragogipe).

“Sim, porque ela trabalha com nossa realidade somos pescadores e
dependemos da pesca para nos sustentar, e a escola tem esse diferencial,
trabalha conforme as marés, tempo escola e tempo comunidade isso pra dar
tempo pra pescaria.” Luiza dos Santos, 39 anos. Comunidade Cambuta
(Santo Amaro)

“A Escola das Aguas trabalha para a formagéo politica. diferente de uma
escola formal.” Jeane de Jesus, 23 anos. Comunidade Conceicao de Salinas
(Salinas da Margarida)

“Ela respeita o tempo da pesca em relagdo do estudo. N&o precisamos parar
de trabalhar para estudar.” (Estudante EA, 23 anos. Comunidade llha de
Maré (Salvador)

“Porque atende as necessidades dos pescadores em conciliar o trabalho e o
estudo.” Antonio Correia, 36 anos. Comunidade Porto da Pedra
(Maragogipe)

“A escola das aguas valoriza 0 modo de vida dos pescadores e pescadoras.”
Vania Sacramento, 39 anos. Comunidade Concei¢do de Salinas (Salinas
da Margarida)

Quanto aos pontos positivos e negativos da EA, as falas remetem o que pontuei no
historico, ou seja, a falta de uma sede propria contribui para uma estrutura de trabalho mais
significativa, e isso € 0 que mais toca a continuidade da Escola para este grupo de estudante,

segundo o quadro 12:



Quadro 12 - Pontos positivos e negativos da EA pelos estudantes
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NA SUA OPINIAO, QUAIS OS PONTOS
POSITIVOS DA EA?

E QUAIS OS PONTOS NEGATIVOS?

Unido, porque nos motiva a seguir em frente
superando qual quer obstaculo.

Né&o ter uma sede prépria, e, também, nao ter
projetos que apoia esta iniciativa.

Estimulo aos estudantes, valorizagdo dos
conhecimentos ancestrais, ensino diferenciado,
trato com o conhecimento de forma que faca com
que os alunos tenham uma perspectiva de futuro
e um pensamento critico em relacdo as pautas das
comunidades pesqueiras.

Ndo tenho nada de negativo pra falar da EA, a Unica

coisa que posso colocar como ruim, é a dificuldade
de manter esse espaco, por falta de apoiadores e
renda.

O fortalecimento das comunidades, a prepara¢do
das liderangas, a preparacdo da juventude para a
luta quanto para adentrar o ensino superior, a
unido e aproximacao das comunidades, a
proporcéo que a escola das aguas tomou e a
quantidade de pessoas que conseguiram adentrar
0 ensino superior apds terem passado pela escola
das aguas, a disponibilidade o carinho que 0s
professores tinham em nos ensinar muitas mesmo
sem receber qualquer recurso financeiro.

Pessoas que ndo conseguiram continuar no
processo, a falta de recurso que muitas vezes
inviabilizou algumas etapas da escola, ndo termos
conseguido registrar a escola das aguas e agora a
falta de espaco e recursos financeiras que é o
motivo da escola esta parada ja a algum tempo.

Positivo por nos mostrar toda a nossa realidade,
na qual vivemos e sofremos por nao ter
conhecimento. A EA nos prepara para a batalha
contra o sistema.

Na minha opinido nenhum.

A alternancia, fortalecimento da identidade dos
sujeitos em que estudam na escola e a ligacao
com as comunidades envolvidas direta e
indiretamente com a escola.

Né&o enxergo.

Todos sdo positivos, porque na EA a educacao é
em primeiro lugar o conforto a alimentagdo o
carinho e a transformagdo que sé a EA
proporcionar para nés pescadores na nossa vida.

Sé acho a locomocé&o de locais que as vezes fica
ruim de chegar, mais mesmo assim. E legal!

Contudo o respeito as diferengas de género, raca
e religido.

A falta de estrutura, prédio e a questao financeira,

falta de financiamento e a falta de um
relacionamento pela Secretaria de Educacéo.

Ela agrega jovens e adultos e transforma cada um

deles em pessoas de bem e da esperanga de estar

na universidade. assim como eu, outros mais de
40 que estdo ingressos em uma universidade.

O (nico ponto negativo é que ela ainda ndo é uma
escola formal.

Formac&o para os pescadores; juventude
adentrando a universidade; ser uma escola de
formacdo politica.

A escola ainda ndo ser formal e a falta de recurso
para as etapas da escola.

A alternancia.

Né&o existe financiamento por parte do estado.

A formagcdo de militantes, a conciliagdo entre o
trabalho e o estudo, o reforco escolar e a incluséo
social.

A falta de politicas para manter o funcionamento.
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A valorizacao das pessoas do territério da Né&o ter espaco fisico.
atividade tradicional que desenvolvemos.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
Elaboracdo: Taise Alves, 2020.

Sobre os pontos negativos, duas afirmagdes chamam a atencéo quanto ao carater formal

da EA
()] “QO Unico ponto negativo é que ela ainda ndo é uma escola formal”;
() “A escola ainda néo ser formal e a falta de recurso para as etapas da escola”.

Quando os(as) estudantes expdem essa afirmacao sobre escola formal, percebo que essa
constatacdo se da pela falta de uma sede e estrutura para o trabalho ser continuo, pois esses
estudantes sabem que, na pratica, a EA se constitui como uma experiéncia de educacao fora dos
moldes formais da educacéo.

Outras afirmacgdes muitos significativas deste grupo de estudantes, gira em torno dos
contetdos e componentes curriculares ofertados pela EA quando ambos tiveram acesso no
periodo que frequentaram as aulas na Escola, ou seja, formacdo politica (tanto do MPP quanto
de outros Movimentos), geografia e historia, sdo 0s mais citados,

“Formacdo politica, porque através destes estudos que me fortaleceu para esta
sempre na defesa das comunidades.” Merivaldo (Thico) Menezes, 38 anos.
Comunidade de Acupe (Santo Amaro)

“Redac&o, geografia e historia. Pois, essas disciplinas dialogavam diretamente
com a comunidade.” André Luiz, 25 anos. Comunidade Conceicdo de
Salinas (Salinas da Margarida)

“Os contetdos de geografia que tinhamos aulas praticas quanto dentro de
Salvador quanto nas comunidades que tinham conflitos pela terra, os
contetdos histéria também trazia a verdadeira histéria do Brasil e de seus
militantes que lutaram pelo povo, para que tivéssemos os direitos que temos
hoje.” Mauricio Sacramento, 26 anos. Comunidade Concei¢éo de Salinas
(Salinas da Margarida)

“As atividades dos conhecimentos das nossas comunidades os saberes e
fazeres. Porque motiva a continuar praticando nossos conhecimentos quanto
pescadores e marisqueira.” Cairo de Souza, 21 anos. Comunidade de Acupe
(Santo Amaro)

“As mobilizagdes em que participamos, pois dava pra fazer luta e aprender
fora do contexto sala de aula.” Uine Lopes, 22 anos. Comunidade Ilha de
Maré — Bananeiras (Salvador)

“Todas as disciplinas me propuseram muito conhecimento aprendi muito, o
ensino médio da escola publica ndo chega aos pés dos conteidos e ensino que
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os professores pacientes nos da.” icaro Souza, 21 anos. Comunidade de
Acupe (Santo Amaro)

“Todos os ensinos.” Raquel Neves, 25 anos. Comunidade Ilha de Maré —
Praia Grande (Salvador)

“Escola de organizacdo, ecologia, componentes bioticos. porque se ndo
levasse a sério eu hoje ndo entenderia o que o professor esta ensinando.” Luiza
dos Santos, 39 anos. Comunidade Cambuta (Santo Amaro)

“O caderno da realidade, pois esse nos proporcionou a realizagdo de pesquisas
e registros de acontecimentos sobre nossa realidade.” Jeane de Jesus, 23
anos. Comunidade Conceicdo de Salinas (Salinas da Margarida)

“As formacdes politicas.” Estudante EA, 23 anos. Comunidade llha de
Maré (Salvador)

“Todas as atividades foram importantes sendo realizadas dentro ou fora do
espaco.” Antonio Correia, 36 anos. Comunidade Porto da Pedra
(Maragogipe)

“Todos os professores faziam as atividades ficar produtivas, faziam os
didlogos com as vivencias dos alunos.” Vania Sacramento, 39 anos.
Comunidade Conceicdo de Salinas (Salinas da Margarida)

Ainda sobre a construcdo pedagogica da EA, insisti em pergunta-los sobre a relacédo

estabelecidas entre professores(as) e estudante como favoreceu/favorece o processo de ensino-

aprendizagem durante as aulas na EA, saber um pouco das experiéncias vivenciadas por estes

estudantes. Os relatos demostraram como o dialogo e afeto proporcionava uma aprendizagem

mais significativa dos contetdos, e além disso, o entendimento dos professores e professoras

sobre o carater diferenciado da EA facilitou seus interesses e compreensées sobre os conteddos

apresentados. Isso fica evidente nas falas de André Luiz, Mauricio e Antonio Correia,

respectivamente,

“Com certeza, favoreceu e ainda favorece. Na EA os professores entendem o
fato da escola ser diferenciada, com isso, entendem que as relagdes também
devem ser diferenciadas. Os professores conversam bastante com os alunos,
procuram entender suas dificuldades e as atividades que sdo pedidas sempre
envolvem as nossas vivéncias nas comunidades pesqueiras.”

“Até hoje tenho contato com alguns professores que me ajudaram naquela
época e continuam me ajudando até hoje, com eles eu consegue evoluir
absurdamente, ainda tiro duvidas e esclareco coisas que nao estou
conseguindo assimilar, pego sugestdes de leituras. Durante a escola nds alunos
tinhamos uma relagdo muito boa com os professores, que tinham
metodologias excelentes e tinha paciéncia com o0s que tinham uma maior
dificuldade em aprender. Os professores nos pediam para que tratdssemos eles
como iguais por que seriam uma troca de saberes durantes as aulas.”
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“Favoreceu muito com o processo de aprendizagem, pois alunos sentiam-se
muito a vontade para expor suas opinides ou tirar suas duvidas sobre
determinado assunto.”

Sobre os(as) professor(es) colaboradores(as), equipe pedagogica e equipe
administrativa, pedi que os(as) estudantes avaliassem suas aulas e a gestdo dos(as) mesmos(as),
além de indicar sugestdes melhores no fazer da EA. Os depoimentos versam sobre o esforgo e
dedicacdo que todos e todas colocam para fazer a EA acontecer, mas, a0 mesmo tempo
destacam que € necessario colocar a juventude nas tomadas de decisfes para ser ainda mais
democratico todo o processo formativo e administrativo, como destaca Uine Lopes, “avalio que
ainda temos muito a consertar e que a escola deve ter um percentual de jovens na coordenagéo,
pois a experiéncia deve ser passada pra pessoas estratégicas que vao assumir o bastdo no
futuro”. Essa fala de Uine diz muito sobre o futuro da EA e desafia o proprio MPP a “passar o
bastdo” para 0s(as) estudantes que passaram pela Escola, e confiar na juventude para geri-la.
Esse depoimento diz muito do que sinto ao participar das etapas, ou seja, a questdo geracional
é algo que transita de modo denso nas relacdes do MPP e repercute diretamente na dinamica da
Escola. Tanto que, a sensacdo que sinto e, também, percebo, a ndo confianca de alguns
militantes do Movimento em “passar o bastdo” para a juventude.

Por outro lado, mesmo a Escola provocando uma relagdo entre o mundo do trabalho na
pesca com os principios pedagdgicos para promover uma inter-relacdo na organizacdo do
trabalho pedagogico, mesmo assim, esse estudante diz que, “acho que deveria ter maior relagdo
de contetidos por parte dos professores. Eles ndo sdo familiarizados com a pesca” (Estudante
EA, 23 anos. Comunidade Ilha de Maré -Salvador). Por isso, discorrer sobre as teorias e
metodologias que envolvem a construcdo pedagogica da EA é importante, pois € esse processo
pedagdgico que legitimara a EA como uma experiéncia de educacédo diferenciada e necessaria
para 0s povos das aguas, e isso ajudara a criar caminhos para sua aplicacéo e organizacdo do
trabalho pedag6gico ainda mais efetiva na praxis, além de ajudar os(as) profissionais da area
de educacdo, principalmente da educacdo basica, que estdo em efetiva acdo nas escolas nas
comunidades pesqueiras, a subsidiar seus trabalhos pedagdgicos.

Neste aspecto, perguntei a esse grupo de estudante, como eles pretendem contribuir com
a EA?

“Dando aulas.” Merivaldo (Thico) Menezes, 38 anos. Comunidade de

Acupe (Santo Amaro)

“Com aulas depois de formado, atividades na minha comunidade e
influenciando os jovens sobre a importancia de participar da Escola das
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Aguas.” André Luiz, 25 anos. Comunidade Conceic&o de Salinas (Salinas
da Margarida)

“Desejo contribuir do jeito que for possivel, retribuindo tudo o que foi feito
por mim e por outros jovens. Pretendo, se solicitado, para dar aula ou qualquer
outro tipo de suporte seja ele qual for, por que o importante para mim vai ser
retribuir e contribuir com o processo.” Mauricio Sacramento, 26 anos.
Comunidade Conceicdo de Salinas (Salinas da Margarida)

“Continuando na luta, junto com todas as comunidades, reivindicando nossos
direitos.” Cairo de Souza, 21 anos. Comunidade de Acupe (Santo Amaro)

“Ajudando tanto da parte didatica, quanto nas questdes internas.” Uine Lopes,
22 anos. Comunidade Ilha de Maré — Bananeiras (Salvador)

“Participando sempre dos eventos etapas e no que precisar estou a
disposicéo!” Icaro Souza, 21 anos. Comunidade de Acupe (Santo Amaro)

“Passando meus conhecimentos adquiridos ao longo do tempo.” Raquel
Neves, 25 anos. Comunidade Ilha de Maré — Praia Grande (Salvador)

“Compartilhando meus conhecimentos e financeiramente.” Ant6nio Jorge,
32 anos. Comunidade Angola (Maragogipe)

“Pretendo contribuir com sala de aula, como todos que passou e estdo
atuando.” Luiza dos Santos, 39 anos. Comunidade Cambuta (Santo
Amaro)

“Pretendo ser uma contribuidora da Escola das Aguas. Uma professora
colaboradora.” Jeane de Jesus, 23 anos. Comunidade Concei¢édo de Salinas
(Salinas da Margarida)

“Sendo professor e coordenador pedagdgico.” Antonio Correia, 36 anos.
Comunidade Porto da Pedra (Maragogipe)

“Participando da Escola das Aguas, na formacdo e fortalecimentos dos
pescadores e pescadoras contribuir de alguma forma para que o sonho de dona
Maria ndo morra.” Vania Sacramento, 39 anos. Comunidade Conceigéo de
Salinas (Salinas da Margarida)

Nesse grupo de estudante, todos e todas estdo no ensino superior; a maioria fazendo
curso de licenciatura em educacdo do campo, pedagogia, educacdo fisica, geografia,
matematica, filosofia, entre outros (escolheram curiosamente a docéncia como formacéo
universitaria) e deste modo, transpareci o desejo em contribuir enquanto professoras e
professores colaboradores, reafirmando o compromisso com o principio pedagdgico da EA e
perpetuando linhagem propédsito de trazer uma pedagogia correlacionada com o afeto e a
esperanca de uma educacao diferenciada nas comunidades pesqueiras da BTS.

A EA “tocou” a vida desses estudantes e trouxe diferentes perspectivas dos seus corpos-

territorios se lancarem em outros espacos, para além de suas comunidades. Esse é o legado mais
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significativo que a EA deixa e ajuda a contar as suas narrativas, mesmo sem estar em efetiva
atividade na préxis, mas sua coexisténcia simbolica e seu avangar por outros espacos faz dela
muito viva e atuante. A exemplo do MPP ser convocado a explicar sua “pedagogia das aguas”
em diferentes formacoes, seminarios, reunides de norte a sul do pais, dada suas especificidades
e abrangéncias teoricas e metodologicas.

Esse grupo de estudante afirma o que a EA representa para eles e elas, palavras como
fortalecimento e a continuidade de trilhar as trincheiras da luta através da educacao, reverberam
as falas destes estudantes. A partir destas constatacdes, fiz a seguinte provocacdo “O que a
Escola das Aguas representa/representou para vocé? Acredita que mudou suas
ideias/ideologias depois de frequenta-la? Vocés podem contar um pouco dessas
experiéncias,

“Representa fortalecimento e avan¢o que até entdo eu nado tinha, com a escola
eu tenho um olha avangado para o futuro.” Merivaldo (Thico) Menezes, 38
anos. Comunidade de Acupe (Santo Amaro)

“Acredito que a EA junto com o MPP (movimento de pescadores e
pescadoras) foram 0s maiores responsaveis pela pessoa que me tornei. Gragas
a eles, consegui obter uma viséo critica sobre 0 mundo e as pautas da minha
comunidade, sobre o que eu queria fazer da vida (antes do EA ndo pensava
nisso) e com isso, despertando em mim o desejo de adentrar no ensino superior
e poder contribuir um pouco mais com a minha comunidade e meu povo.”
André Luiz, 25 anos. Comunidade Conceicdo de Salinas (Salinas da
Margarida)

“Eu costumo dizer que a escola foi um divisor de aguas na minha vida, a escola
das aguas representa tudo na minha vida, pds foi la que eu adquirir muito
conhecimento, mudou muito minhas ideias em relacdo a diversos assuntos,
adquiri muita criticidade. As vezes eu penso, o que seria de mim se eu nio
tivesse participado da escola das aguas, se eu ndo tivesse vivido tudo que vive
la, onde eu estaria hoje? Creio que eu ndo teria tido a experiéncia de viver a
universidade, tudo isso sem esquecer dos meus que estdo na comunidade. A
escola das dguas me ensinou a lutar para conseguir as coisas que Sa0 nossas
por direito e abrir caminhos para os outros que ainda estdo por vir e tem desejo
de entrar no ensino superior, a escola das aguas é tudo que o jovem de
comunidade precisa, para adquirir conhecimento sem esquecer das suas raizes
gue estara sempre na comunidade. ‘O lema da escola das dguas sempre foi
adquirir conhecimento e voltar para as bases para fortalecer 0s nossos’”.
Mauricio Sacramento, 26 anos. Comunidade Conceicdo de Salinas
(Salinas da Margarida)

“Me mudou completamente, me tornei um cidaddo com criticidade, com uma
leitura de mundo (...). Me representa, é a escola do pescador onde me
identifico, e me sinto bem.” Cairo de Souza, 21 anos. Comunidade de
Acupe (Santo Amaro)

“A escola foi um divisor de 4guas na minha vida, conseguir amadurecer, entrar
no nivel superior, ter algumas experiéncias importantes na vida, me firmar
enquanto militante de um movimento social e fazer o meu trabalho de base na
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minha comunidade.” Uine Lopes, 22 anos. Comunidade Ilha de Maré —
Bananeiras (Salvador)

“Mudou completamente tudo, me deu esperanca coragem determinagéo, me
ensinou a luta ater oportunidades que nunca pensei que teria a EA em si mudo
minha vida.” Raquel Neves, 25 anos. Comunidade de llha de Maré
(Salvador)

“Sim. por passar pela EA mudou meu modo de pensar a politica.” Anténio
Jorge, 32 anos. Comunidade Angola (Maragogipe)

“A convivéncia de cada um, me representa a contribuicdo possivel a beleza
referente ao perfil dos alunos, ao curriculo da escola das aguas.” Luiza dos
Santos, 39 anos. Comunidade Cambuta (Santo Amaro)

“Foi uma experiéncia muito importante. Uma integracdo de conhecimento
técnico, politico e econdmico a EA me colocou na trincheira da luta com o
movimento dos pescadores.” Jeane de Jesus, 23 anos. Comunidade
Conceicdo de Salinas (Salinas da Margarida)

“A EA me colocou na trincheira da luta com o movimento dos pescadores.”
Estudante EA, 23 anos. Comunidade Ilha de Maré (Salvador)

“A Escola das Aguas representa meu renascimento como mulher negra e
capaz de tracar novos caminhos.” Vania Sacramento, 39 anos. Comunidade
Conceicdo de Salinas (Salinas da Margarida).

A partir desses depoimentos, correlaciono essas falas/narrativas com uma passagem do
texto de Ribeiro (2019, p. 34), “existe um olhar colonizador sobre nossos corpos, saberes,
producdes e, para além de refutar esse olhar, é preciso que partamos de outros pontos”. E, a
partir destes outros pontos, narrativas e acdes que a EA transita levando sua Pedagogia das
Aguas para "voltar para as bases para fortalecer os nossos" (Mauricio Sacramento, 26 anos.
Comunidade Conceicdo de Salinas - Salinas da Margarida). A EA, como ja escrevi, e evidencio
novamente aqui, carrega sua pratica pedagogica em esperancar (FREIRE, 1987), cria
mecanismos de ensino que ao tempo que ensina, também potencializa as lutas pelo territorio
pesqueiro e ensina a0 mesmo tempo a transgredir.

Ensinar a transgredir, permite respeitar o jeito, criar condi¢des de projetar almas dos e
das estudantes para o aprendizado de modo mais profundo e mais intimo. Quando a educacgéo
¢ a pratica da liberdade, os estudantes ndo sdo os Unicos a participar, a confessar, pois essa
pedagogia engajada busca fortalecer e capacitar a todos e todas os(as) envolvidos(as) neste
propésito. E é neste engajamento que as partilhas das narrativas ganham visibilidade e
potencializam o poder de engajar (HOOKS, 2013). A EA provoca nestes estudantes discorrer
seu corpo-territdrio (esses corpos carregados dessas simbologias, a¢cdes e media¢es) munidos

das suas identidades que se formam no lugar para potencializar lutas que protejam seus
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territdrios e isso é uma poténcia e uma forgca que se materializa pedagogicamente na EA, a
Figura 45 mostra essa poténcia e poder da EA ao longo de suas fases.

Figura 47 - Estudantes da EA em atividades da Escola entre os anos de 2011-2017

12 Etapa da Escola Das Aguas - Inicio:17.05.2017

= _ “Norio’e no mar,
. pescadoresna Luta!” .

Fonte: Arquivo MPP, 2011-2017.

E todos esses componentes que circundam na EA, fazem parte de uma geografia e uma
pedagogia que sO 0s pescadores e pescadoras artesanais, envolvidos e envolvidas direta e
indiretamente sabem fazer, sabem viver, sabem ensinar, sabem engajar, sabem militar e eu, n0s
que integramos “as cadeiras” do saber cientifico/ académico, somos aprendizes nesse universo

de didlogos, trocas e respeito.

45 CONCEICAO DE SALINAS: TERRITORIO E CONFLITOS, ACOES E
DEMARCACAO A PARTIR DA EA

Dialogar nesta Tese sobre construcao sécio-espacial, historia e conflitos que perpassam
a comunidade pesqueira-quilombola Conceicdo de Salinas, é demarcar o alcance que a EA
exerce nos territérios pesqueiros da Bahia, a partir de sua Pedagogia das Aguas, pois a
comunidade possui a maioria dos(as) estudantes que passaram pela EA, e, em sua maioria,
também, estdo no ensino superior — na UFBA, UFRB e UNEB - e, mais do que isso, estdo

colocando em pratica a pedagogia das aguas na luta em defesa do territério da comunidade.
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Antes de adentrar nessas acGes promovidas pelos(as) estudantes da EA, torna-se
importante trazer o contexto da ocupacdo da comunidade, entender sua construcao historica,
para transitar com profundade nos conflitos vivenciados por ela.

A historia “oficial” da ocupagao de Conceigdo de Salinas — distrito da cidade de Salinas
da Margarida — remete sua construcdo urbana, relacionada a inddstria salineira implementada
pelo Comendador Manoel de Souza Campos. Parte das terras de Salinas da Margarida, que
com a colonizacdo portuguesa passou a pertencer a Capitania dos portos de Salvador, foram
vendidas ao Comendador e, nessas terras, construiram as fazendas Santa Luzia e Conceicao.

Por outro lado, a histéria de Conceicdo de Salinas comecou muito antes da
implementacdo da industria do sal. A igreja Nossa Senhora da Concei¢do, construida pelos
jesuitas no periodo Colonial, destinada a catequizacdo e aldeamento indigena Tupinamba, que
foi implantado no Recéncavo Baiano e na Ilha de Itaparica, e ainda € presente na comunidade.
Além disso, segundo o relatorio do Vigario Jodo Batista dos Santos, datado entre os anos de
1755 e 1757, destaca-se que seu nome originario era Porto da Telha, sendo as primeiras vilas,
atualmente comunidades pesqueiras, Porto da Telha, Encarnacdo e Conceicdo de Salinas.
Contudo, pouco se ouviu falar desta area até a chegada do empreendimento salineiro. E, €
corrente ouvir dos(as) moradores(as) da comunidade sobre seus ancestrais, acerca do fim da
escravidao, periodo da segunda metade dos anos oitocentos (GERMANI; OLIVEIRA, 2019).

Quanto as memorias e relatos sobre seus ancestrais, moradores(as) da comunidade
afirmam que seus os avés e bisavos foram quilombolas. As principais caracteristicas que
comprovam essa afirmativa eram as suas praticas com a agricultura, a partir do manuseio da
culturanaroca, a producdo de farinha, nas casas de farinhas, as lavagens de roupa nos principais
rios e nascentes da comunidade e a lavagem do dendé. Um ponto interessante destas memarias
é a cultura agricola na comunidade, que é anterior a pratica da atividade pesqueira artesanal no

inicio de sua ocupacéo,
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Figura 48

QUILOMBO PESQUIERO CONCEICAO DE SALINAS
SALINAS DA MARGARIDA - BAHIA
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Fonte: GeografAR, 2019.

“O meu pai também [era escravo] por que os documentos dele tem mais 100
anos, por que ele completaria 100 anos o ano passado, ele tem 41 anos de
falecido [...]” (Informante 2, 66 anos>’)

“A mie de sua avo né, Rosalina?, Rosalina morreu com 110 anos num foi?!
(Informante 4, 37 anos). Foi, Rosalina morreu com 110 anos, foi uma das
maiores parteiras da regido, diz que fez parto até com 106 anos. E a filha dela
ainda ta viva” (Informante 5, 53 anos)

“[...] O documento da mae de Dona Esperanc¢a é de mais de cem anos [...] se
ndo pegou o finalzinho da escraviddo, a mae dela pegou” (Informante 4, 37
anos).

%0 Como a comunidade pesqueira quilombola Conceigéo de Salinas, atravessa um periodo de conflituosidade
violento e direcionado, busco neste capitulo preservar os sujeitos e sujeitas da comunidade, contrariando o que
tinha feito até entdo nesta Tese. Por isso, uso aqui a terminologia “informante” conforme consta também, no
relatorio técnico preliminar do grupo de pesquisa GeografAR/UFBA.
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“Quando eu me aproximei ndo alcancei ela mariscando ndo...tinha casa de
farinha, fazia farinha, plantava mandioca, aipim, batata milho...” (Informante
1, 67 anos).

“Olhe eu me lembro muito que chamava assim, tinha o primeiro rio, o segundo
rio, tinha o rio de Dona Bragantina, que a gente costumava nao ir, por que
ficava la escondido, e depois ... depois ndo, quando fechou o caminho 4 da
descida, de 1& da sapucaia, que a gente ia por aqui, ia muito pro Rio de Cecé,
do dendezeiro torto, a gente sempre lavava nesses rios” (Informante 7,55 anos)

“e tinha um que, aquele que chamava rio de Adélia, agora chama de Joca, o
pessoal fazia piquenique e depois que limparam, chamava rio de Adélia, no
meu tempo de menino, rio de Adélia” (Informante 2, 66 anos).

“Minha vo, também plantava, era 14 pra cima, depois da Sapucaia ... ela

também plantava, agora meu avd ele ja pescava, ja vivia da pesca” (Informante
5, 53 anos).

“A minha mde mesmo ela catava dendé, ela lavava dendg, ela fazia beiju, tinha
muita farinha que a gente fazia.... [...] Seu Betinho, lembra? Ele néo ¢é daqui
ndo, ele é de Cachoeira, desse lado de 14, ai ele matava boi, ai minha mée lava
fato, ela fazia. Depois comegou a fazer peixe né depois que deixou de plantar
né, mais pra ca, lavava roupa de ganho, a gente lavava pra Salinas, depois a
gente mariscava, fazia tudo” (Informante 6, 58 anos)°.

As memorias remetem as atividades extrativistas, principalmente, catar dendé (por
exemplo), era uma pratica comum na comunidade e em varios pontos de Salinas da Margarida.
Gomes (2009), em seus estudos evidenciou que essa pratica desapareceu apds a expansao
urbana e a transicao da industria do sal. Segundo a mesma, a Companhia Salinas da Margarida
destinou, também, sua producdo a piacava, o dendé e o azeite. Muitas pessoas trabalhavam no
catado do dendé na Companhia, principalmente as mulheres. Parte dessas mulheres catavam o
dendé e outras trabalhavam na fabrica, fazendo o azeite. Outro ponto interessante neste
processo, citado por Gomes (2009) para ampliacdo urbana da cidade de Salinas da Margarida,

[...] areas verdes tiveram que ser desmatadas, dendezeiros e outras arvores que
estavam fora do alinhamento projetado pelo poder publico. Muitos moradores
em Salinas tiveram que ceder 0s espacos de seus quintais para o alinhamento
das ruas e para que elas fossem alargadas. Essa medida, no entanto, ndo deve
ter sido bem vinda pelos municipes, como pode-se concluir com as palavras
do Senhor Serafim. Até onde foi possivel averiguar, ndo houve indenizacGes
para as marisqueiras e pescadores que perderam seus quintais, nesses espacos
havia arvores cujas frutas eram consumidas pela propria familia ou vendidas
para ajudar na manutencéo financeira do lar (GOMES, 2009, p. 79).

Assim, percebemos que a comunidade de Conceicdo de Salinas fora impactada

diretamente através deste processo, ja que “a gente colhia ali de baixo do dendezeiro, o dendé,

51 Depoimentos extraidos do Relatdrio Técnico Preliminar elaborado pelo Grupo de Pesquisa GeografAR sobre a
Comunidade Quilombola Pesqueira Conceigéo de Salinas, em 2019, de cuja equipe executora fago parte.



250

[que era] daqui mesmo, que [por outro lado] ja tinha a companhia, a Magalhées que cortava ne?
Mas, antes disso, o pessoal saia catando” (Informante 6, 58 anos apud GERMANI; OLIVEIRA,
2019).

Os(as) ancestrais (quilombolas) dos(as) moradores(as) de Conceicao de Salinas, todos
e todas possuiam rocas, e herdaram essas terras,

“Mainha conta muito assim, que o meu avd por parte de pai também tinha
roca, [...] eu lembro que sempre que a gente ia pro rio ela apontava e dizia que
tinha roca por ali, agora o pai dela pescava, ele era pescador e como ele era
uma pessoa assim, muito forte e muito grande, ele gostava muito de ta fazendo
casa de taipa” (Informante 6, 58 anos).

“[...] Meu pai mermo tinha dia que as rogas tando madura fazia trinta saca de
farinha, e passava aqui mermo. A farinha, era farinha... era melancia, era
aipim, era cana, era tudo [...]” (Informante 1, 67 anos apud GERMANI;
OLIVEIRA, 2019).

Outra questdo importante, anunciada nas memdrias, era 0 pagamento do arrendamento
da terra quando seus familiares chegaram na comunidade para funcionérios das fazendas
citadas, eles ndo sabem dizer a quem era destinado, mas sdo falas constantes pelo grupo de
entrevistados.

Desse modo, esse processo socioespacial da comunidade de Conceicdo de Salinas
remete a trés identidades presentes no territorio, (I) agricultor(a), (I1) pescador(a) e a (II)
marisqueira. Sendo que, a temporalidade das falas remete, primeiramente, a identidade de
agricultor(a), que foi uma heranca dos(as) quilombolas, os quais trouxeram essa préatica para a
comunidade, além da producdo da farinha, gracas as plantacdes de aipim/mandioca, que
configuravam para o consumo das familias e também para a venda.

Depois foram incorporadas as atividades extrativistas, a pesca artesanal, a extracdo do
dendé e a mariscagem, na mesma ldgica, para 0 comércio e para 0 consumo. A venda das
producdes das rocas nao acontecia na comunidade, vendiam na llha de Itaparica, Candeias, Sdo
Roque, Bom Jesus e demais cidades do Recdncavo, além de Salvador.

Nesse sentido, destaca-se que a heranca quilombola, escravista é inegavel a comunidade
Conceicdo de Salinas. E uma comunidade negra, nos seus tracos e em suas culturas, sendo a
sua organizacéo, producéo e reproducéo socio-espacial desenvolvida em torno dessas herangas
e se mantém viva, sobrevivendo as ameacas do tempo presente, e mais do que sobreviver,
reproduzir através do seu trabalho no territorio, por meio das atividades pesqueiras, agricolas e
mariscagens.

Outro ponto que vale ser registrado nestes escritos sdo as relacdes consanguineas e de

alianca, evidenciando uma autoidentificacdo com o territorio, seja para a criagdo de seus filhos
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e filhas, a sua reproducéo material e simbdlica com a natureza. Dessa forma, a relagdo que se
estabelece possibilita a esses sujeitos, agricultores, quilombolas e pescadores(as) de Conceigéo
de Salinas, construir suas vidas, pautadas na base familiar, na natureza (terra e agua) e na cultura
ancestral que ha no interior deste territdrio, como retrata a Figura 48).

E sobre essa ancestralidade do territorio, as mulheres fazem parte de um elemento impar
em cuidar, transferir e preservar essas relagcdes, como diz Sacramento (2019),

A espiritualidade/ancestralidade de referéncia no Territério Pesqueiro e
Quilombola, simbolo de meu territério especificamente, sdo lemanja e Nossa
Senhora da Conceicdo. No mundo das &guas de modo geral também
encontramos Oxum, Nand, lara. Mulheres da lama dos manguezais,
mulheres das 4guas. Para além destas que sdo consideradas entidades
religiosas de devogdo mais ampla e coletiva, na minha vida também s&o
importantes: Veridiana/Maria da Concei¢do (quarta avd), Filomena
(tataravd) Eliza (bisav6), M&e Rosa (Tia e Bisa) Alta Cristina (av0),
mulheres que nasceram e ancestralizaram-se neste Territorio, lugar
sagrado que me renova as energias e junto com minha mae, irmas,
sobrinhas e sobrinhas netas, sustentam meu caminhar, seja ele em terra
ou no mar. S&o nossas maes de parto, maes do conhecimento tradicional,
mées do saber ancestral. Reconhecemos a importancia destas mulheres, as
respeitamos e reverenciamos, pois vivemos grande parte de nossa vida nas
aguas e delas recebemos, e queremos continuar recebendo, protecéo e graca.
Né&o queremos receber a puni¢do de morrer nas aguas, no rio ou no mar para
encontrar lara e lemanja. Diferente do que diz o poeta, ndo queremos morrer
para encontrar lemanja (SACRAMENTO, 2019, p. 16, grifo meu).

Elionice Sacramento (2019), em sua pesquisa de dissertacdo, faz um mergulho na sua
ancestralidade como pescadora artesanal, marisqueira e moradora da comunidade e afirma sua
relacdo com o territério quilombola pesqueiro da comunidade ha oito geracdes, e destaca que
as mulheres — mulheres das aguas — sdo as principais defensora deste lugar, por garantirem os
vinculos e passagens das tradicdes e culturas com a pesca e, também com a agricultura,

Pensando na minha ancestralidade, desde o Continente Africano até nossa
presencga nessa Comunidade, estamos na oitava geracdo que nossa memaria
d& conta de acionar. Minha relacdo com as aguas ndo poderia ser
superficial. Mergulhada em &guas no ventre desfrutei de cuidado e
conforto, logo ao sair do ventre me deparei com os desafios que as aguas
tendem a nos colocar. Morando em territdrio de aguas, diariamente sou
desafiada a ouvir suas mensagens que se apresentam através de signos e
codigos diferentes. Minha relacdo com as aguas, eu repito, s6 poderia ser
profunda (SACRAMENTO, 2019, p. 18, grifo meu).

Por outro lado, essas relagdes se ddo permeadas de muitos conflitos, os quais, nos
ultimos anos, vém ganhando diferentes conotacdes e agdes. Os conflitos estdo no ambito da
defesa do territério e de suas aguas, envolvendo varios agentes, grupos e sujeitos,
principalmente a figura dos agentes do Estado, através da gestdo da Prefeitura Municipal de

Salinas da Margarida nos ultimos anos. Pode-se afirmar que estes conflitos séo historicos.
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Primeiramente, os donos das fazendas Santa Luzia, Concei¢do e Magalhaes, tentaram retirar as
rocas dos(as) pescadores(as). As rocas eram distantes de suas moradias. Pelos relatos, estes
sujeitos moravam distantes de suas rocas, porém eles pagavam o arrendamento pelo seu uso,
“por que a pessoa ndo tinha direito né? Era da roca, mas nio era dono da terra” (Informante 1);
“Por exemplo, a minha casa era de outra familia, o terreno era de 14 de Salinas, o pessoal era de
Salinas” (Informante 2), “O trabalho de roga, pagava em trabalho, em arrendamento, plantava
um pé de dendezeiro, fazia algum trabalho. A gente tirava um dia na semana pros trabalhador,
plantava tudo e dava um dia de adjutério, agora a casa era pagado” (Informante 1).
Ainda sobre essas fazendas,

“A Magalhdes era uma companhia, que tinha muitos acionistas, entdo estes
acionistas, recebiam parte desse recurso, eu nao sei dizer se a Magalhées
confrontava, se era com a fazenda Conceicdo ou com a Fazenda Santa Luzia,
as atuais pessoas que se dizem proprietarias da area agora, dizem que é
Conceigdo | e Conceigdo I, fazem a divisdo nessas duas fazendas [...] a noticia
gue a gente tem é dessas trés fazendas que tinham aqui na regido, Fazenda
Magalhdes, Conceicdo e Santa Luzia. Eu acredito pelas poucas coisas que
tenho estudado por ai que a Fazenda Magalhdes veio depois, junto com os
empreendimentos de Salinas da Margarida, junto com este grupo ai”
(Informante 4 apud GERMANI; OLIVEIRA, 2019).

Apds a Magalhaes, as falas remetem a outro fazendeiro no territorio da comunidade,
Benedito Dourado da Luz. O mesmo tinha imoveis e fazendas ligadas a pecuéria na maioria das
cidades do RecOncavo Baiano, a exemplo de Maragogipe, Salinas da Margarida (Barra do
Paraguacu, Cairu e Conceicdo) e Cachoeira. Além disso, tinha forte influéncia na politica da
regido e foi presidente da Odebrecht (SOU MAIS CAIRU, 2015; BARRA DO PARAGUACU,
2015; ZEVALDO E MARAGOGIPE, 2011).

A fazenda do senhor Benedito, em Conceicdo, na época, era destinada a producdo de
gado. Ele impedia que os(as) moradores(as) da comunidade passassem em “suas terras” para o
rio e tentou comprar as rocas de alguns(mas) moradores(essas), mas muitos(as) resistiram.
Assim, identifica-se que essas acdes sdo as primeiras ameacas de acesso (ao rio), uso e producédo
na comunidade, frisando que isso ocorre a partir da emancipagdo de Salinas. Segundo 0s
relatos,

“[...] Até duas décadas atras, tinha uma figura aqui, Benedito Dourado da Luz,
e ele tinha algumas pessoas que trabalhava pra ele, quem manteve roca até
duas decadas, uma década atras, fazia contribuicbes pra esse Benedito
Dourado da Luz [...] ele ja tava por ai, s6 que em 90, 95 ele comega estreitar
a relacdo com as pessoas no territorio” (Informante 4).

“[...] a fazenda era dele, ele tentou indenizar algumas pessoas pra que todo
mundo entregasse suas rogas, ai algumas pessoas ndo quiserem entregar,
resistiram. Ai pra alguns, ele mediu a terra, deu um recebido, diminui um
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pedago, mas deu um recibo. Outros ele ndo deu o recibo, e as pessoas ficaram
como se fosse ladrdo na terra, num sei o0 que! Mas até cerca de vinte poucos
anos atrés, tinha algumas pessoas que faziam contribuicdo, tinha Joel aqui,
Joel de Dona Zezé, trabalhava pra Benedito Dourado, e outras pessoas aqui
mediram area, olhando o que as pessoas estavam produzindo, até arrecadando
imposto sobre a producdo” (Informante 7).

“E nesse periodo que ele bota os bois aqui e que comeca a ndo deixar as
pessoas passarem pro rio, por que ele botou boi hum foi?! E as pessoas ndo
tinha mais acesso” (Informante 3).

“Como eu disse a vocé a Magalhdes vendeu pra agropecudria. Ai ele ja
comprou na mao de Edivaldo quem plantava la pra cima, ai fez o pasto né,
pra botar os animais, ai deu um pedago de terra ca embaixo, deu a Edivaldo”
(Informante 2 apud GERMANI; OLIVEIRA, 2019).

Figura 49 - Territorio Pesqueiro de Conceicdo de Salinas

Fonte: Pesquisa de campo, 2020.

Outro conflito que a comunidade enfrentou e impactou diretamente a atividade
pesqueira € a carcinicultura, “o primeiro conflito que se tem aqui € na década de 80 a partir da
Carcinicultura” (Informante 4); “Nao tiveram conversa ndo, s6 vimos matando os pé de manga,
dizendo que iam criar isso, criar aquilo, que ia criar emprego né!” (Informante 7); ¢ “Pra
populacédo [ndo trouxe emprego] mermo néo (Informante 9). Ou seja, 0 processo de ocupacéao
das fazendas da carcinicultura, na comunidade, ndo trouxe emprego para a populacéo, retirou e
poluiu 0 mangue e as areas de pesca, diminuido o territério pesqueiro, interferindo direta e
indiretamente no ecossistema do manguezal.

A carcinicultura se expandiu comercialmente Brasil, no inicio em 1978, porém, somente
na década de 90, deu-se a expansao da carcinicultura com o dominio do ciclo de reproducéo
pelos laboratérios nacionais da espécie Litopenaeus vannamei, conhecido como “Camario

Branco do Pacifico” ou “Camardo Cinza”. Essa espécie demonstrou alta adaptabilidade as



254

condic@es climaticas brasileiras devido a sua rusticidade, rapidez no crescimento, ampla faixa
de tolerancia a salinidade, e a sua capacidade em aproveitar dietas com niveis proteicos,
variando de 20% a 40% (MAIA, 2004; FROTA, 2005; DOURADO, 2013). Importante frisar
que € uma das atividades ligadas ao agronegocio em ampla expansao na regido nordeste desde
o final da década de 1990, com destaque para os estados do Ceard, Pernambuco, Rio Grande
do Norte e Bahia. As fazendas de camarao sdo alocadas em estuarios e areas de manguezal, que
oferecem condicdes ambientais ideais para esse sistema de producdo, no qual o uso intensivo
dos recursos hidricos é um fator decisivo (MELLO, 2007; DOURADO, 2013), como no
territério da comunidade de Concei¢do de Salinas, em que boa parte se situa em area de
manguezal que visualizamos no mapa de conflitos, exposto na Figura 50.
Figura 50
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Nos estudos de Copque (2010), a partir da pesquisa de base no mapeamento dos
conflitos socioambientais causado pelos impactos da atividade, notam-se muitos problemas de
ordem socioambiental. A implementacdo dessas fazendas de camardo foi alocada nas areas de
preservacdo permanentes (APP) que estdo sobre os territorios dos povos e comunidades
tradicionais — pescadores(as) e quilombolas, por exemplo —, deste modo, os conflitos estdo
associados as violagOes dessas populacfes, com agressdes, ameacgas, crimes ambientais e, até
mesmo, assassinatos de pescadoras e pescadores artesanais, como ocorridos, em 2005, em
Salinas da Margarida (COPQUE, 2010),

[...] A criagdo de camardo também acirrou os conflitos envolvendo as
comunidades pesqueiras mais tradicionais e as empresas de cultivo. A briga
por terras e pelo alimento teve o seu &pice em 2005, em Salinas da Margarida,
guando o pescador Paulo Marinho de Almeida, 33, foi sequestrado e
executado com um tiro na cabeca (VASCONCELOS, C, 2009, s/p.).
Desse modo, o cenario de conflitos e conflituosidade faz parte do cotidiano da
comunidade de Conceicdo de Salinas, e atualmente — somado a esses conflitos citados — o
empreendimento Parque das Margaridas | e Il, vem provocando novas ameacas ao modo de

vida e, principalmente, ao territorio da comunidade, conforme se observa na Figura 51.

Figura 51

Empreendimento Parque das Margaridas I e II - 2020
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Fonte: GeografAR, 2020.
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Os conflitos se acirraram a partir agosto de 2017, quando a &rea alvo do litigio recebeu
um stand de vendas e passou por terraplanagem, dando lugar ao Loteamento Parque das
Margaridas | e 1. Desde entdo, cercas foram derrubadas, a0 menos uma casa de pau-a-pique
também foi demolida, e os quilombolas foram "proibidos™, informalmente, de coletar frutas,
folhas e cascas de plantas utilizadas em rituais religiosos e com propriedades farmacoldgicas
na &rea, e incéndios que destruiram parte das rocas. A &rea em questdo, representa um
percentual de 40 a 60% do pretenso territério da comunidade (as figuras 52 e 53 retratam essa
situacdo). Nela, ha rios (como o Nanoca) e riachos de importancia simbolica para comunidade,
além de referéncias ancestrais, como as Pedras de Dulce e de Silvinha (INCRA, 2018). A
terraplanagem e a abertura de vias para a construcdo do loteamento se encontram em estagio
bem avancado. No local, encontra-se um quiosque e stand de vendas, onde sdo visiveis uma

planta dos lotes, bem como o trator utilizado para a abertura de vias.

Figura 52 - Queimadas da vegetagdo no territorio para construcdo do loteamento

Il T8

Fonte: pesquisa de campo, 2018.

Figura 53 - Divulgagéo Parque das Margaridas
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Nesse sentido, é importante registrar aqui, a comunidade de Conceigdo de Salinas, teve
certiddo de autorreconhecimento, emitida pela Fundacdo Cultural Palmares, em 15/06/2016 e
processo administrativo para regularizacdo fundiaria aberto pelo INCRA em 18/04/2017. Deste
modo, o empreendimento infringe o artigo 6° e 15° da Convencdo 169 da Organizacédo

Internacional do Trabalho (OIT) que vigora no Brasil desde 2003, a saber:

Artigo 6°

1. Ao aplicar as disposicOes da presente Convencao, 0s governos deverao:

a) consultar os povos interessados, mediante procedimentos apropriados
e, particularmente, através de suas instituices representativas, cada vez
gue sejam previstas medidas legislativas ou administrativas suscetiveis de
afeta-los diretamente;

b) estabelecer os meios através dos quais 0s povos interessados possam
participar livremente, pelo menos na mesma medida que outros setores da
populacdo e em todos os niveis, na ado¢do de decisdes em instituicbes efetivas
ou organismos administrativos e de outra natureza responsaveis pelas politicas
e programas que lhes sejam concernentes;

c) estabelecer os meios para o pleno desenvolvimento das instituicbes e
iniciativas dos povos e, nos casos apropriados, fornecer 0s recursos
necessarios para esse fim.

2. As consultas realizadas na aplicacdo desta Convengdo deverdo ser
efetuadas com boa fé e de maneira apropriada as circunstancias, com o
objetivo de se chegar a um acordo e conseguir o consentimento acerca das
medidas propostas.

Artigo 15°

1. Os direitos dos povos interessados aos recursos haturais existentes nas
suas terras deverdo ser especialmente protegidos. Esses direitos
abrangem o direito desses povos a participarem da utilizacéo,
administracdo e conservagdo dos recursos mencionados.

2. Em caso de pertencer ao Estado a propriedade dos minérios ou dos recursos
do subsolo, ou de ter direitos sobre outros recursos, existentes nas terras, 0s
governos deverdo estabelecer ou manter procedimentos com vistas a consultar
0s povos interessados, a fim de se determinar se 0s interesses desses povos
seriam prejudicados, e em que medida, antes de se empreender ou autorizar
qualquer programa de prospeccao ou exploragdo dos recursos existentes nas
suas terras. Os povos interessados deverdo participar sempre que for
possivel dos beneficios que essas atividades produzam, e receber
indenizacdo equitativa por qualquer dano que possam sofrer como
resultado dessas atividades (BRASIL - CONVENC;AO 169 OIT, 2014, s/p,
grifos nossos).

Pelos relatos, ndo houve consultas prévias e/ou audiéncias publicas estabelecendo um
mecanismo permanente de consulta aos povos interessados, neste caso, a comunidade. Por outro
lado, é importante destacar que, o direito de consulta préevia, livre e informada previsto na
Convencdo 169 da OIT, por exemplo, s6 tem sido observada pelo Estado e pelas empresas,

quando judicializada/relatada pelas populagdes atingidas. A Convencdo 169 assegura aos povos
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indigenas, quilombolas e comunidades tradicionais o direito de serem consultadas diante de
qualquer medida legislativa ou administrativa que afete seus direitos (CPP, 2016).

Importante ressaltar que a Prefeitura Municipal de Salinas da Margarida, principalmente
durante a gestdo do entéo Prefeito — registrando que o mesmo foi reeleito na gestdo 2021-2024
—, Sr. Wilson Ribeiro Pedreira, tem apoiado a obra, através da liberacéo dos cadastros dos lotes,
liberacdo de licencas ambientais, e, fazendo divulgacdo/promocédo do empreendimento como
vetor de “desenvolvimento” para o municipio. Uma dessas iniciativas podemos verificar no site
oficial do empreendimento — que foi retirado da rede — (Figura 54), a nota no site destacava
que,

Com muita satisfacdo, a Bahiana Empreendimentos Imobiliario informa aos
clientes que solicitaram o servico de registro dos lotes adquiridos no
loteamento Parque das Margaridas, que os lotes ja estdo sendo cadastrados
pela Prefeitura de Salinas da Margarida, assim como, o DAN para pagamento
do imposto ITBI estard sendo enviado durante 0 més de maio (PARQUE DAS
MARGARIDAS, 2018, s/p).

Figura 54 - Distribuicdo dos lotes

Prezados clientes,

Os lotes ja estdo sendo
cadastrados pela
Prefeitura‘de Salinas das
Margaridas!

Postadinpuor Labamments 157 ist dus Marpir s tato 0 XK

Prezados clientes,

Fonte: http://www.parquedasmargaridas.cf/00post.ntml?i=1 (site ndo se encontra disponivel na rede) Acesso em:
24.07. 2017.

A construcdo do empreendimento e as intervencdes do poder pablico local vém criando
disputas internas na comunidade, acirrando divisdes entre os(as) moradores(as) e tentando
enfraquecer a identidade quilombola e a identidade dos pescadores e pescadoras artesanais. 1sso

vem sendo registrado pela comunidade. Medidas como se reconhecer quilombola perdera o
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seguro defeso, bolsa familia, direitos trabalhistas e previdenciarios (enquanto, pescadores(as)
artesanais), direitos de acessar politicas publicas de saude, habitacdo, infraestrutura e outras,
sdo acdes de assédio, panico e medo que vivem os(as) pescadores(as) que tém se mostrado
contra o empreendimento e cobrando uma posi¢cdo mais transparente por parte dos gestores
locais.

“O empreendimento abriu uma facha na entrada da comunidade se colocando
como gerador de emprego e renda. E tem atuado para colocar trabalhadores e
compradores dos lotes contra as liderancas [...] A Secretaria de Ac¢do Social
esta se negando a alterar os dados do cadastro do bolsa familia das familias

que querem colocar no enderego a referéncia de comunidade quilombola”
(Informante 9 apud GERMANI; OLIVEIRA, 2019).

Nota-se que os interesses da elite local, junto ao poder publico municipal no territério
disputam o interesse de uso do territdrio por parte da comunidade da Conceicédo de Salinas. Para
a comunidade, seu territorio representa a manutencdo do seu modo de vida, a garantia de
sustento e de mesa farta de suas familias. Para a elite, local e para o poder publico, por outro
lado, o territério representa uma oportunidade de negdcios, ligado ao agronegécio, como a
carcinicultura e agropecudria, a construcdo de empreendimentos ou outros projetos, 0s quais
comunga com os interesses da aplicagdo do capital. A comunidade surge, nesse contexto, como
um empecilho para a mercantilizagdo e expansdo de projetos ligado ao chamado
“desenvolvimento” e, por esse motivo, esse territorio, a todo custo, é colocado em disputa
(GERMANI; OLIVEIRA, 2019) de modo simbodlico e violento.

Entretanto, retirar o territdrio expressado pela comunidade é também tirar suas vidas. A
partir do momento que a comunidade possui sua autonomia no trabalho na pesca e sua
identidade pescadora e quilombola reconhecida, esses grupos estdo utilizando estratégias
diversas, inclusive infringindo leis (municipal, estadual e federal) para legitimar o
empreendimento, Parque das Margaridas, em detrimento dos direitos da Comunidade Pesqueira
Quilombola Conceicédo de Salinas, como a retirada da mata nativa, que configura comprovada
por pesquisadores(as), como resquicios de Mata Atlantica, para abrigar a implementacdo do

empreendimento (ver Figuras 55 e 56).
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Figura 55 - Planta do loteamento em 2018

Fonte: http://www.parquedasmargaridas.cf/00post.html?i=1 acesso em: 24/07/2017.

Figura 56 - Imagens area da derrubada de mata nativa no empreendimento

Fonte: Quilombo Conceicéo, 2019.

Mediante essas constantes ameacas e ataques, 0s pescadores e pescadoras artesanais da
comunidade tém feito muitas a¢des para barrar a construcdo do empreendimento. E, quanto
mais esses sujeitos avancam nas dendncias, mais 0s agentes, empresarios e a Prefeitura
Municipal de Salinas, buscam instrumentos para descaracterizar a identidade quilombola e
acirrar disputas internas na comunidade e, neste caso, descredibilizar diretamente a Associagdo

de Pescadores/Pescadoras Artesanais e Quilombolas de Conceicdo de Salinas — APACS —,
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como podemos verificar no conjunto de reportagens veiculadas pelo blog Ancora da Noticia®
(Figura 57), que vem sendo a principal estratégia desde do ano de 2017.

A APACS ¢ formada por um coletivo de pescadoras e pescadores que passaram pelo
processo formativo da EA e fazem parte da militancia do MPP, ANP e o Coletivo da Juventude
Pesqueira. E os ensinamentos politico-militante aprendidos na Escola, assim como a atuacdo
em rede dos parceiros e os constantes dialogos com representantes do Ministério Publico
Estadual e Federal, Ouvidoria Publica do Estado da Bahia, INCRA, AATR, GeografAR —
UFBA, Nucleo de Defesa dos Direitos de Povos e Comunidades Tradicionais, Grupo de
Pesquisa Historicidade do Estado, Direito e Direitos Humanos — UFBA, Secretaria de
Coordenacéo e Governanca do Patrimonio da Unido (SPU), Direitos Humanos da Defensoria
Publica da Unido (DPU), entre outras e outros, tém potencializado unido e forcas para seguir
contrapondo e desacelerando a construcao da obra, mesmo a construtora destruindo, queimando

a mata nativa e abrindo ruas para os lotes do empreendimento, como pontuado anteriormente.

Figura 57

Falsos Quilombolas em Salinas das Margaridas
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0 Ancora da Noticia denunciou o surgi de falsos quilombolas no municipio de

Salinas das Margarida, o ancora foi até a cidade para ouvir a populagdo de pescadores ¢

marisqueiras. Associagdo APACS de Salinas denunciada
por suspeita de crime ambiental esta
inapta e irregular na Receita Federal
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declarar quilombolas, temendo liaghes ¢ igdo, seus nomes foram
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organizadores prometiam vantagens para as pessoas que se associarem e assinassem as oy,

listas, essas vantagens segundo uma da pessoas ouvidas disserram eles diziam que eles \

teriam direitos as areas de terras ocupadas, seguro defeso, BPC, aposentadorias dentre
outros.

Fonte: http://www.ancoradanoticia.com.br/2020/09/associacao-apacs-de-salinas-denunciada.html.
Acesso em 20/12/2020.

52 O blog “Ancora da Noticia” usa a publicidade do governo do Estado da Bahia e varias publicagdes noticiadas
pela Assembleia Legislativa da Bahia (ALBA) noticiada no seu portal. Além do blog, o mesmo utiliza as redes
sociais para divulgar suas reportagens.
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E, sendo importante frisar, mesmo diante da Pandemia da COVID — 19%, que nos
atravessa neste tempo presente, gerando medidas de isolamento social, seguindo as
recomendacdes da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), que atrasou muitas acGes e servicos
publicos-privados, devido a essas medidas, mesmo neste contexto, as empresas MR
Empreendimentos e Bahiana Reis Ltda, conseguiram avancar na derrubada da vegetagéo e
“passar o trator” na area do empreendimento (Figura 56), 0 que contraria as medidas sanitarias
adotadas pela gestdo municipal de Salinas da Margarida, que de modo coerente, foram rigorosos
com o controle de acesso e saida de pessoas no municipio e/ou nas comunidades, no periodo da
quarentena, através de barreiras sanitarias.

Por outro lado, ha conquistas, sendo as mesmas lentas e pontuais, mas o fato dos
empresarios e a Prefeitura Municipal de Salinas da Margarida ter que cumprir legalmente com
transparéncia diante dos licenciamentos ambientais, configura avangcos importantes. Dentro
dessas acdes, AATR junto a APACS, fizeram uma manifestacdo para a 22 Promotoria de Justica
da Comarca de Nazaré — Ba, para analisar “os aspectos legais de empreendimento de
parcelamento do solo no distrito de Conceicdo de Salinas as margens da BR 534, denominados
Parque das Margaridas | e I, cujos autorizac@es e licenciamentos foram pleiteadas com o fim
de instalacdo e operacio de licenciamentos” (AATR, 2019, p. 2).

O documento ainda traca uma sintese com a cronologia dos fatos e, a partir disso,
destaca que as empresas MR Empreendimentos e Bahiana Reis Ltda. (empresas diretamente
citadas como responsaveis pelo empreendimento) tém seus sdcios/donos relacionados
diretamente aos desmembramentos sucessivos das Fazendas Conceicdo e Santa Luzia, o que
leva as comprovacOes das herancas coloniais que circundam neste territorio e as violéncias
politicas e simbdlicas que ha no interior do municipio, e principalmente, na comunidade.

As acdes da APACS desde 2017 séo apresentadas no quadro 12,

53 A pandemia da COVID-19 pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) tem se apresentado como um dos maiores
desafios sanitarios em escala global deste século. O insuficiente conhecimento cientifico sobre 0 novo coronavirus,
sua alta velocidade de disseminacéo e capacidade de provocar mortes em populagcfes vulneraveis, geram incertezas
sobre quais seriam as melhores estratégias a serem utilizadas para o enfrentamento da epidemia em diferentes
partes do mundo. No Brasil, os desafios sdo ainda maiores, pois pouco se sabe sobre as caracteristicas de
transmissdo da COVID-19 num contexto de grande desigualdade social, com populagdes vivendo em condicdes
precérias de habitacdo e saneamento, sem acesso sisteméatico a dgua e em situacao de aglomeragdo (CARVALHO
E WERNECK, 2020).



Quadro 13 - Agdes provocadas a partir da Associagéo

Ano

2017

2018

2019

Acdes provocadas a partir da Associacdo

A APACS motiva a 2°
Promotoria a atuar para
requerer informac6es
diversas sobre 0
Loteamento Parque das
Margaridas a Prefeitura
Municipal, Camara
Municipal, Secretaria de
Meio Ambiente, Conselho
Municipal do Meio
Ambiente, Cartdrio de
Registro de Imoveis,
INEMA e outros.

A APACS junto ao
GeografAR realiza
atividades de cartografia
social para delimitacdo do
territorio quilombola. Nas
atividades,
foi constatado que a
gueimada de uma grande
extensao de area de mata
atlantica e restinga do
territorio em processo de
demarcacdo.

- A APACS protocola
manifestacdo na qual
consigna "que a prefeitura
Municipal de Salinas 1.
formou comisséo; 2.
licenciou e 3. deu ordem
para supressdo da mata
vegetativa ao loteamento
parque das margaridas, que
ja se encontra em curso”, e
requer a verificacdo dos
requisitos urbanisticos
previsto na Lei 6.766/79.

APACS promove audiéncia
publica em Conceigdo de
Salinas, com a presenca de
vereadores, agentes
publicos do executivo, SPU,
organizacéo da sociedade
civil e movimentos sociais.
Presentes cerca de 150
pessoas mobilizadas pela
prépria comunidade
questionando a legalidade
do empreendimento e sobre
sua auséncia de informac6es
e consulta a comunidade
local.

APACS protocolou oficio
(007/2018) direcionado ao
INEMA e sua ouvidoria, a
esta 22 Promotoria de
Justica e a0 Ministério
Publico Federal, no qual
descreve “[...] em torno da
tentativa de legalizagdo e
aceleracdo das obras do
loteamento porqué das
margaridas pretenso a ser
instalado em cerca de 40%
do territorio de uso coletivo
da comunidade quilombola
Conceicdo de Salinas” cuja
consolidacdo “expropria o
territorio, limita o acesso da
populacéo tradicional as
areas de extrativismo de
frutas e outros, além de
cultos aos ancestrais e
privatizacao as aguas”.

APACS requer vista aos
autos para acesso a pericia
técnica realizada pela
CEAT.

Embargo da obra, ap6s
audiéncia publica pela
Prefeitura Municipal de
Salinas, até a regularizacéo
nos termos das leis
ambientais.

APACS protocola oficio
(08/2018) direcionando para
o0 Ministério Publico
Estadual e & Ouvidoria da
Defensoria Publica do
Estado da Bahia, no qual
elenca o conjunto de fatos
que caracterizam a
ilegalidade do loteamento
até o presente momento,
requerendo, apos indicar a
omissdo e/ou conivéncia
dos 0rgdos que possuem o
dever legal de defesa do
meio ambiente e das
comunidades remanentes de
quilombo.

a APACS anexa of.
017/2019 no qual junta
"imagens areas do avango
da supressdo, bem como dos
relatorios de visita do
Nucleo de Defesa dos
Direitos dos Povos e
Comunidades Tradicionais
da UFBA, requerendo ainda
adoc¢do das medidas
cabiveis, tendo em vista a
irregularidade na comisséo
de licenca ambiental e da
autorizacdo de supressdo
vegetal pelo municipio, e
que esta 22 Promotoria de
Justica requeira o audio da
audiéncia extrajudicial
ocorrida em 2018.
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O cartorio de registros de
imo6veis da Comarca de
Nazaré, comprova a
ilegalidade do
empreendimento ndo
havendo registro ou
documento depositado pela
empresa Bahiana Reis Ltda.

A Secretaria de Meio
Ambiente expede a
Notificagdo 010/2018, na
qual determina a ““suspenséo
das atividades de
implementacéo do
loteamento, visto que néo
foram cumpridas as
condicionantes presentes na
LI 001/2017 no que tange a
apresentacdo do plano de
recuperacdo das areas
degradadas do
empreendimento — PRAD”
Segundo a notificacdo, o
prazo de suspencéo foi de
60 dias.

Reunido da APACS e a 22
Promotoria de Justica.

E protocolado nos autos, um
oficio da Prefeitura
Municipal de Salinas da
Margarida, alegando que “a
propriedade referente ao
empreendimento
Loteamento Parque das
Margaridas nédo é
remanescente de quilombo,
conforme atestam os oficios
expedidos pelo
INCRA/BA”.

A 22 Promotoria de Justica
notifica a empresa Bahiana
Reis Ltda sobre a
instauracdo de
procedimento Preparatdrio
de Inquérito Civil com o
objetivo de apurar as
dendncias relacionadas ao
empreendimento.

O GeografAR entrega a
comunidade o Relatorio
Técnico Preliminar
Comunidade Quilombola
Pesqueira Conceicdo de
Salinas.

APACS ingressou uma
representacdo acerca dos
fatos relacionados a
expropriacdo ocorridos,
apontados crimes
ambientais, violéncias e
ilegalidade comandadas
pela empresa Bahiana Reis
Ltda. Reforcando que a area
do empreendimento
“territorio tradicional
pesqueiro e quilombola,
identificado e reivindicado
pelas familias da
Comunidade de Conceicéo
de Salinas, com direitos
identitarios, culturais e
territorios protegidos [...]”

22 Promotoria de Justica
remete oficio com
requerimento de pericia
técnica a CEAT (Central de
Apoio Técnico do
Ministério Publico da
Bahia), contendo 22
quesitos relacionados ao
empreendimento.

APACS solicita aos grupos
parceiros (GeografAR e
Costeiros/UFBA)
atualizagdo dos mapas da
comunidade para
reivindicagdo do territério
da comunidade.

A equipe técnica do
INEMA realiza inspecéo
surpresa no local do
territdrio e consignaram
que, trata-se de uma area
remanente de Mata
Atlantica.

APACS informa através do
of. 023/2018 que “embora
na reunido realizada na
Céamara municipal, fora
noticiada a paralisacdo das
obras do loteamento, a
comunidade tem observado
que nunca ocorreu a
paralisagdo das atividades”
que “por diversas vezes
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constatamos a obra a todo
vapor”.

Fonte: AATR/APACS, 20109.
Elaboracdo: Taise Alves, 2020.

Essa sequéncia cronoldgica mostra como a Associacdo tem mobilizado a comunidade
para o enfrentamento direto ao empreendimento e aos agentes publicos envolvidos (Figura 58
e 59). Outro aspecto desta cronologia demostra os fatos e o conteddo dos documentos — estes
anexados aos autos do processo juridico que se encontra em curso no Ministério Publico
estadual e federal — procedimento relacionado as manobras das empresas ligadas ao
empreendimento e apresenta indicios de favorecimento do gestor e agentes publicos da
Prefeitura Municipal de Salinas da Margarida aos mesmos. Ha elementos que instiguem “as
autoridades competentes para a abertura de procedimento investigatorio que vise apurar 0
cometimento de improbidade administrativa, como rege a Lei 8.429/92” (AATR, 2019, p. 10).
Outro ponto que chama atengdo dos advogados é o carater do empreendimento, ou seja, com
caracteristicas Unicas deveria ser rigorosamente analisado em sua integridade no licenciamento
ambiental e ndo de maneira fracionada. Para a AATR, o fracionamento enseja em grave ataque
contra o principio da precaucdo, havendo desconhecimento sobre os impactos cumulativos e
sinérgicos dos loteamentos | e Il, o fundamento normativo sustentariam os atos da Prefeitura
Municipal de Salinas da Margarida.

Para além dessa acdo direta envolvendo o empreendimento, a APACS convida a
comunidade a preservar seu territdrio quilombola, invocar suas raizes ancestrais, seus rituais
religiosos nos quais a comunidade transita pelas religides catélica, evangélicas e de matrizes
africanas, como o candomblé e umbanda, defender a continuidade da tradicdo na atividade
pesqueira e a cultura que se expressa em todo o territorio da comunidade, pois os pescadores e
pescadoras artesanais dependem desse conjunto de elementos para exercer suas atividades, ou

seja, a pesca artesanal, a mariscagem e a agricultura.



Figura 58 - Noticias sobre acdo do MP reconhecendo a ilegalidade do empreendimento
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Municipio e empresa sdo acusados por irregularidades ambientais em loteamento em Salinas da Margarida

© Ministério Pblico estaduzl ajuizou ontam, diz 25. ag3o civil piblica contra o Municipio de Salinas da Margarida e 2 empresa Bzhiana Reis Ltda.~
EPP = pede 4 Justica decis3o liminar que suspenda  autorizagio de supressio vegetal ¢ o alvaré de construgio concedidos 2o Loteamento Parque
das Margaridas | & II, loczlizado naquele municipio. Segundo o promotor de Justica Leandro de Oliveira Mattos, os acusados “comstersm uma série
de irregularidades ambientais”. A empresa teria desmatado territério ¢ queimado “extensdes de Mata Atléntica. com o objstive de implantar o
lotezmanto” & o Municipio teriz provado “iregularmente o empreendimento” e concedido “licenciamento ambiental, sem 2 observincia dos
praceitos lagais™.
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empresndimenta imobiliEric em questio, bem como 2 continuidads das obras. por meio da supressio da vegetaSo nativa da mata atintica sem a
necessiria intervengio do Grg3o ambizntal estadual®, afirmau o promotar.

Ainda de acordo com a agdo, o MP j4 havia recomendado & empresa e 20 Municipio que it a 30 dos inclusive
por meio dz interdi¢ic e da retirada de todos os andncios itérios, até que o dedor obtivesse a 3o do | No
entanta, a Prefaitura teria afimnade ndo haver obras, publicidsde ou vendas no Parque das Margaridas. *Circunstincia esta que se revelou
inveridica em fiscalizagio relizadz pelo Inema, a qual redundou na aplicagio de penalidade & empresa pelas intervencdes implementadas
irreqularments no lacal”, pontuou o promotar.

Fonte: www.mpba.mp.br/noticia/53685.
Acesso em 15/10/2020.
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Uma dessas agdes realizadas pela Associacdo € de carater educativo e formativo, que
busca fortalecer e reconhecer as identidades quilombolas e pesqueira na comunidade, dentre
elas a educacdo ambiental, como mutirdes de limpezas que mobilizam Associados e Associadas
—sendo importante frisar que a Associacdo envolve/mobiliza jovens da Comunidade — além da
propria Coordenacdo da Associacdo com o objetivo de cuidar do meio ambiente como uma

tarefa coletiva (Figuras 60).

Figura 60 - Mutiréo de limpeza feita nas praias e no manguezal da comunidade
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Fonte: Quilombo Conceicéo, 2020.
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Uma importante atividade realizada na comunidade ¢ o Desfile de Beleza Afro, a
Associacao tem importante envolvimento na organizacdo, além de potencializar a juventude da
comunidade a mobiliza-la para o desfile. Ao mesmo tempo que mobiliza a comunidade a
participar do desfile, promove/tenciona a reconhecer a importancia historica e cultural do povo
negro e negra, buscando, através do evento, a valorizagdo da autoestima, estimular o
empoderamento da juventude e provocar narrativas para reconhecimento de suas origens como
homens e mulheres negras e negros, moradores de uma comunidade quilombola. O desfile
busca provocar os(as) participantes a compreenderem a formacéo socioespacial da comunidade
de Conceicdo de Salinas, a importancia da cultura afro-brasileira na constru¢do do Estado
brasileiro, a heranca da escravidao, a permanéncia da discriminacgéo racial e a importancia de
afirmar e (re)afirmar as identidades de origem africana e também indigena dentro da

comunidade e fora dela (Figura 61).

Figura 61 - Folder divulgacéo desfile beleza afro
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Fonte: Quilombo Conceicéo, 2017.

Aproveitando a experiéncia da EA, uma iniciativa bastante interessante promovida pela
Associacdo é o incentivo a juventude da comunidade a realizar as inscricdes para 0 Exame

Nacional do Ensino Médio, o ENEM (Figura 61). E por meio dele, submeter inscri¢des aos
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processos seletivos, como “Aldeados, Quilombolas, Pessoas Trans ¢ Refugiados” da UFBA,
“Indigenas Aldeados ou Moradores das Comunidades Remanescentes dos Quilombos” da
UFRB e o processo seletivo da UNEB.

Essa iniciativa tem potencializado e estimulado muitos jovens a ingressarem nestas
instituicdes, fazendo uma reparacgdo de justica social, pois eles e elas acionam as politicas A¢oes
Afirmativas do Ensino Superior, sendo que, essas a¢des afirmativas concretizam principios
constitucionais importantes, pois buscam equiparar e educar a sociedade a neutralizar os efeitos
da discriminacéo racial, de género, de idade, de origem nacional e de compleicéo fisica, ou seja,
promover justicas sociais, através da educacao, e este € um legado importante que é trazido pela
pedagogia das aguas, feita na EA, que penetra fortemente na comunidade de Conceigdo de

Salinas.

Figura 62 - Divulgacao das inscricdes do ENEM feita nas redes sociais da APACS

#QUILOMBOCONCEICAO
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Fonte: Quilombo Conceigéo, 2017.

O que faz a comunidade, atualmente, possuir um coletivo de mais de 25 estudantes
universitarios quilombolas, matriculadas e matriculados na UNEB, UFBA e UFRB em diversos
cursos, entre eles, Educacdo do Campo, Producdo Cultural, Arquivologia, Ciéncias Naturais,

Gastronomia, Oceanografia, Bl em Humanidades, Educacdo Fisica, Pedagogia, Letras
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Vernaculas, Fonoaudiologia, Bl em Ciéncias e Tecnologias, Jornalismo, Estética, Ciéncias
Contabeis, Farmacia, Odontologia, dentre outros.

O coletivo tem atuado na comunidade de modo expansivo e comprometido, viabilizando
acOes e narrativas que ajudem a tecer redes de apoio e solidariedade na comunidade de
Conceicdo de Salinas, colocando em prética ensinamentos que estdo aprendendo e vivenciando
nas universidades que estudam e, mais do que isso, ressignificando estes saberes, a partir dos
conhecimentos vivenciados na comunidade.

Dentro desta perspectiva de atuacéo, eles e elas, com o apoio da APACS desenvolveram
o projeto “Ninguém SOLTA a mao de ninguém” (Figura 62) uma acdo pensada diante do
contexto de quarentena, devido a pandemia da Covid 19,

[...] em tempos de pandemia estamos empenhados para garantir que alimentos
de verdade continuem chegando na mesa de nosso povo, somando os frutos
das aguas que produzimos com os frutos da terra produzidos pelos nossos
companheiros/as das comunidades quilombolas vizinhas. Corpo e mente
saudaveis sdo estratégias importantes para vencermos as crises na salde. Essa
é uma acdo do projeto "Ninguém SOLTA a mao de ninguém" de iniciativa do
coletivo de estudantes universitarios do Quilombo Conceicdo. Comer bem é
uma decisdo politica. Faca ja o seu pedido! (COLETIVO DE ESTUDANTES
QUILOMBOLAS DE CONCEICAO DE SALINAS, 2020).

Figura 63 - Divulgacao do projeto “Ninguém solta a mao de ninguém”

Ninguém Larga a m&o de ninguém

Projeto

NINGUEM SOLTA
AMAO DE

O projeto consiste na aquisigéo de frutos do
terra, oriundos da producéo tradicional do|
Quilombo do Guai (Maragogipe), e repasse o
Comunidade de Conceicdo pelo mesmo

preco.

COLETIVO DE ESTUDANTES UNIVERSITARIOS QUILOMBO CONCEICAO.

Fonte: Quilombo Conceicéo, 2020.

A iniciativa foi desenvolvida em rede, com a participacdo de outras comunidades
pesqueiras ao redor da BTS, a exemplo das comunidades do territério do Guai, no municipio
de Maragogipe e Ilha de Maré, em Salvador. O coletivo submeteu um pequeno projeto a CESE
e conseguiram uma aquisicdo financeira e, por meio dessa quantia, estabeleceu parceria de
compra de produtos das comunidades vizinhas e venderam por precos mais acessiveis aos

moradoras e moradores das comunidades de Conceigdo de Salinas, além das comunidades
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vizinhas Encarnagdo, Cancdo, Cairu e outras. Entretanto, devido ao aumento de
casos/contaminagdes da Covid-19 no municipio de Salinas da Margarida, o projeto teve que ser
suspenso, a fim de evitar mais contaminacdes e expor o coletivo de estudantes, pois estavam
organizando os produtos/frutos e verduras e os entregando.

Assim, é oportuno afirmar que, na comunidade de Conceicdo de Salinas, encontra-se
um centro pensante e atuante das acdes e demarcacdes que a EA promoveu e promove através
de sua Pedagogia das Aguas. As acdes e debates tém surtido efeitos significativos em dois
aspecto que considero importantes: primeiro, o barramento do avancar do empreendimento
Parque das Margaridas | e Il, mesmo em um contexto que ndo se apresenta como favoravel
através das perseguicdes e ataques aos integrantes da APACs, frisando que 0s mesmos e
mesmas estdo sendo processados pela empresa Bahiana Empreendimentos Imobiliarios Ltda.;
e, segundo, provocando a juventude da comunidade a ingressar no ensino superior, acionando
as politicas de acGes afirmativas para as popula¢des quilombolas. 1sso, a longo prazo, traré a
comunidade ganhos qualitativos, pois a meu ver, tencionara mudangas sociais e educacionais
que surtirdo efeitos que promovam mudangas, mesmo sabendo que elas sao lentas e pontuais,
mas, mesmo assim, Sdo extremamente importantes, pois seguem na corrente pelo fim de préaticas
epistemicidias e esperancando.

A intencdo deste Subcapitulo é a reflexdo da situacdo de conflito vivenciada pela
comunidade, destacando suas disputas histdricas pelo uso livre do territério terra e agua, e,
principalmente, os acirramentos das relacdes politicas, sociais, econdmica que comprometem
0 exercicio da atividade pesqueira e agricola.

Aliada a essa relagdo, ha uma constante intencionalidade de fragilizar as identidades
enquanto pescadores(as) artesanais e, também, quilombolas que se ddo de modo simbdlico e
violento a cada conflito que se instala na comunidade. Por isso, ao evidenciar essas nunaces de
enfrentamento vivido, e como os pescadores e pescadoras artesanais, principalmente a APACS
tem lidado com essas acdes, é trazer a tona a praxis da pratica educativa, feita na EA, na acdo
e nas resisténcias vivenciadas nos territorios pesqueiros — e, neste caso, em Concei¢do de
Salinas — € demarcar a importancia da pratica educativa feita, pensada e sentida pela EA nos
territorios pesqueiros da BTS.

Assim, como em Conceicdo de Salinas, outras comunidades da BTS que
passaram/passam pela pratica educativa da EA, tém organizado contranarrativas que buscam
resitir, re-existir e esperancar para continuar assegurando a heranga da atividade pesqueira e

praticando o seu saber-fazer-ser, enquanto sujeitos das aguas.
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5 PARA TRILHAR UMA GEOGRAFIA E PEDAGOGIA DAS AGUAS. NOTAS DE
(INYCONCLUSAO

E chegada a hora, e nfo gostaria de falar de perdas. Todos os caminhos foram transformados em caminhos de
esperancas (MACHADO, 2013, p. 127).

Ao chegar no final desta Tese, perpassa “um filme” dessa travessia. As minhas em
primeira instancia, entre elas, as viagens do itinerario Recife-Salvador e os muitos cafés das
madrugadas das rodoviarias e aeroportos; a vida no bairro universitario da UFPE, a Vérzea,
junto com a descoberta do queijo coalho nos cafés da manhd; as corridas pela avenida
universitéria; a constante saudade de casa; as preocupag¢fes com Mainha e Papai; as duais
cirurgias feitas, decorrente dos meus problemas uterino; a saudade de estar com o MPP e as
atividades da EA nos territorios pesqueiros; a volta para Salvador, junto a entrada na minha
casa e lhe dar com o barulho da vizinhancga, enquanto eles e elas se divertem, brincam, cuidam
das suas vidas, eu tento entre o siléncio da madrugada e das primeiras horas da manh& para
escrever; o retorno para o trabalho, apos trés anos em licenca e os constantes desafios e
desgastes em lhe dar com a educacgdo publica em meio a pandemia da Covid-19.

Em segunda instancia, a conjuntura politica do Brasil, com a transicdo dos governos dos
Presidentes Michel Temer (2016-2018) e Jair Messias Bolsonaro (2019 — atual) e o contexto da
pandemia da Covid-19, faz parte dessas travessias, sentidas em meu corpo-territorio, que de
algum modo, sdo materializadas na construcdo desta Tese.

E estd Tese me ensinou que a pesquisa caminha com o pulsar da vida, e é preciso
administrar todas essas sensacgdes, senti-las e acolhé-las, pois, isto €, a préaxis viva do fazer
ciéncia, do fazer da vida em sociedade e acolher todas essas sensacGes para aplicar com o fazer
ciéncia engajada.

Nessa travessia, falar e escrever sobre a EA, foi uma das experiéncias mais
desafiadoras dos meus 36 anos, ja que, descrever a EA, é descrever a mim mesma. Pois, a
proposta de educacao feita nessa Escola transgredi entre meu corpo-territorio e meu projeto de
mundo. Meu corpo carrega uma caminhada que trazem marcas, cujo a educacéo ¢ atravessada
ao chegar até aqui. Como coloquei na Introducdo e retomo nessas linhas inconclusas, desde
quando me entendi como sujeito no mundo, “para ser alguém” fui despertada para estudar e

reconhecer o valor da educacéo, ndo a toa que me tornei professora, e professora da ciéncia
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geogréfica. Essa ciéncia particular, Unica e feita por muitas maos, objetivando e mostrando a
dindmica do mundo, do entdo espaco geografico. E como isso me encanta, como isso me seduz.
Como isso me motiva a caminhar e chegar em tantos lugares.

Viver e ler a Geografia é desvendar as lentes do mundo, é um olhar atento, curioso e
muito humano. A Geografia € pura vida. Meu corpo-territorio, entrou no mar, no mangue, nas
aguas, somente quando entendi o papel desta ciéncia, ja que chego as guas, com as lentes de
aumento mais curiosa sobre 0 mundo da pesca artesanal, mas isso so foi possivel depois do meu
corpo-territorio experimentar outros lugares, outros sentir, outras cores, outros sons, outros
sabores, e essas sensagoes, ao longo dessas travessias, despidas de julgamento e sem medo de
vivencia-las, sem medo de reconectar com minha ancestralidade, pois € isso que a EA
representa para mim, um retorno.

Como mencionei, sou filha de uma diarista e um vigilante — hoje, merendeira e agente
de saude —, fui criada na periferia da cidade do Salvador, o bairro da Palestina. E o que foi
apresentado a mim era limitado aquele universo, aquele bairro, aquele viver-fazer-cotidiano.
No entanto, a escola que fiz boa parte do ensino fundamental, foi um local de descoberta.
Mesmo com muitos limites, os poucos estimulos, tinhamos professores e professoras que, nos
incentivavam bastante, buscavam praticas pedagdgicas que estimulavam nossas criatividades e
curiosidade sobre outros(as) possibilidades de ler-ver o mundo. Assim, entendi que existia mais
possibilidades de ser e existir, e junto com o olhar atento de Mainha e Papai que acreditam de
modo muito genuino, que a educacdo possibilita esperanca e com ela ndo ha limites para
experimentar outras possibilidades e lugares, e isto foi importante na minha travessia.

Por mais que meu corpo-territorio, foi um corpo livre durante o ensino fundamental, ao
sair do bairro, para o ensino médio e comecar o mundo do trabalho, os enfrentamentos/conflitos
ganham contornos com o racismo e machismo que ha na sociedade, e além disso, o corpo-
territério é educado(a) para o siléncio e quando encontra a possibilidade de se expressar de
variadas formas ndo sabe se colocar e recorrer imediatamente ao campo das palavras. Entendo
que usar as palavras € uma forma de poder, e quando as uso, saio do siléncio, mas com isso
todas as denominacOes e pejoragcdes por ser uma mulher que fala o que senti, encontra o
enfrentamento do machismo, principalmente na academia.

Por isso, descrever a Pedagogia das Aguas, feita nos territorios pesqueiros, é também
atravessar estes marcadores, enfrentadas por mim e também enfrentada pelas mulheres e

homens das 4guas, ja que fazemos parte de uma mesma “minoria” atravessados e atravessadas



274

pelas resisténcias do viver, do fazer, do ser cotidiano sobre nossos direitos. O direito de ser
livre com nossas(os) corpos em qualquer lugar do mundo.

Por isso, percorro em revelar a Geografia e a Pedagogia das Aguas que sucinta nos
territorios pesqueiros e como a EA utiliza-se dela como componente principal do seu processo
de ensino-aprendizagem. No decorrer da pesquisa, percebi que trilhar por essa Pedagogia é
acessar uma educacdo diferenciada, um ensino que possui metodo proprio, entendendo as
diferencas e as pluralidades dos sujeitos. Com isso, incute a participacdo da comunidade no
planejamento das atividades da Escola e seu alheamento na resolucéo de problemas de modo
coletivo, com todos e todas para todos e todas. Desta forma, a educacdo diferenciada esta
presente junto a realidade que nela circunda, pois tensiona sua pratica pedagogica em
convergéncia com a cultura, ancestralidade, identidades individuais e coletivas, pois envolve
estudantes, comunidades, equipe pedagdgica em todo processo formativo.

A EA é uma experiéncia educacional que faz na pratica uma educacdo diferenciada,
pois, tem os territorios pesqueiros como locus de expressdo de saberes e construgdes
pedagdgicas, uma vez que, expressam saberes, forca, riqueza e ancestralidade. Ao tempo que
as(os) pescadoras(es) e marisqueiras realizam seu trabalho no territorio, ela e ele aprendem e
ensinam 0 manejo da pesca, da mariscagem, da agricultura guiada pela relacdo que esses
sujeitos carregam em seus corpos, estabelecida pela relagdo com o mar, terra, mangue e agua.
Ao fazer um recorte desses saberes para a Geografia, esses sujeitos traduzem na praxis uma
geografia vivida intensamente na sua paisagem, nos lugares, nos fluxos socioeconémicas que
envolve multiplas geografias.

Esse processo educativo, que tem o universo da atividade pesqueira e o territorio
pesqueiro como centro de seu curriculo, articula seu processo de ensino-aprendizagem em dois
vieses, primeiro por utilizar as linguagens do territério pesqueiro, que possibilita, logo cedo, a
construcdo de entendimentos humanos acerca da natureza marinha e das forcas para lidarem
com as aguas e senti, através dos seus corpos, os tipos de ventos e 0s movimentos das marés,
explicitando habilidade pesqueiras, para ouvir e sentir essas mudancas; e segundo por
dimensionar os processos de conflituosidade e a dimenséo das lutas que envolvem os territdrios
pesqueiros no estado da Bahia, em particular, ganha contornos de dualidade ora privilegiando-
a ou mercantilizando-a. No entanto, essa “dualidade” pode parecer binaria, mas representa
exatamente a multidimensionalidade da realidade concreta, a contradi¢do constante da negacéo
e o reconhecimento da diferenca, a possibilidade ou néo de construir e (re)significar os mundos

possiveis e existentes, o que incute dialogos pedagdgicos sobre este processo.
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Esse didlogo pedagdgico — a Pedagogia das Aguas — movimenta uma participacio
coletiva e autbnoma, pois todas e todos estimulam aproximar um conhecimento que traduz a
vida cotidiana dos(as) estudantes em suas comunidades, além de potencializar construcfes que
envolvem viver em sociedade, como a solidariedade, o respeito aos mais velhos, as mestras e
mestres, as mulheres das aguas e, principalmente, aos saberes dos territorios pesqueiros. E, alem
disso, propde uma educagao que busca intervir na sociedade de modo colaborativo e respeitando
as diversidades dos(as) pescadores(as) artesanais, 0 que move seus corpos-territorios, nas suas
existéncias e re-existéncias nos seus territorios de reproducéo da vida, o que justifica suas acdes
diante das lutas para manter seus territorios vivos e produtivos.

No entanto, mesmo empoderando e demostrando a for¢a e poder das comunidades
pesqueiras em re-existir acionadas pela Pedagogia das Aguas, é importante mencionar o
contexto da pandemia da Covid-19, que se tornou mais um instrumento das constantes tentativa
de enfraquecer as comunidades tradicionais, em especial, as comunidades tradicionais
pesqueiras, pois a salde mental destas e destes sujeitos vieram a tona, ja que a conjuntura
politica, social e econémica foram/estdo no conjunto deste bojo, aumentando doencas psiquicas
como ansiedade, estresse e outras comorbidades, aliadas ao impacto econdmico deste periodo,
principalmente com as medidas de isolamento social e resultou em queda consideravel na
venda do pescado, além de inimeros casos de contaminacdo e mortes de pescadoras e
pescadores artesanais em todo pais, como mostrou o Grupo Observatdrio dos Impactos do
Coronavirus nas Comunidades®.

A partir dos seus boletins Epidemiolégicos ficou evidenciado que acdes preventivas
comunitarias demonstram total desrespeito aos trabalhadores da pesca artesanal pela ciéncia e
validagéo das indicagdes protocolares ao isolamento social. Entretanto, o desordenamento e
ineficiéncia do Estado quanto aos pagamentos dos beneficios conquistados e/ou emergenciais
comprometem a garantia das necessidades basicas das comunidades, em busca de renda diaria
retomam suas atividades laborais conscientes dos riscos, seguindo o quanto possivel, as

orientagdes preventivas.

>4 Observatorio tenta preencher a lacuna da incipiéncia de coleta de informacdes realizadas pelos poderes plblicos
relacionados aos grupos de pesca artesanal, que desde os Ultimos crimes ambientais, como os de Mariana,
Brumadinho e mais recentemente com o dleo nas praias do nordeste e de parte do sudeste do Brasil, tém sido
profundamente impactados na salide e na parte econdmica, com graves consequéncias sociais, cujos impactos
ainda néo estdo devidamente dimensionados.
As informacdes que subsidiam a sistematizagao elaborada pelo Observatorio, sdo colhidas através da colaboragao
dos proprios pescadores artesanais, que enviam os dados através das redes sociais. Fonte:
<https://observatoriocovid19pescadores.blogspot.com/p/sobre-nos.html>
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Participantes do observatério de diferentes regides do Brasil relatam por um lado,
indignacdo e sofrimento com a falta de planos emergenciais de combate COVID-19, por outro
lado, ha muita forca de base comunitaria pela consolidacdo das redes de solidariedade, sendo a
comunicacdo interdisciplinar um importante recurso de luta. Com forte e significativo
movimento em busca de saidas e de esclarecimentos que possam garantir prevencao, cuidados
e maior controle social aos povos tradicionais durante essa pandemia.

Nesse sentido, é latente a incapacidade dos servicos de saude de acolher e orientar
grandes quantidades de pessoas infectadas, sem contar que ndo ha um prévio preparo da
assisténcia a salde em relagdo as particularidades das comunidades pesqueiras e suas
particularidades. Outro fator é a flexibilizacdo das medidas de isolamento social, cujo
contribuiram com o aumento dos casos de COVID-19 nas comunidades pesqueiras, diante da
retomada das atividades e com ela o turismo.

O contexto de enfrentamento da pandemia nas comunidades pesqueiras, se soma as
constantes lutas pelo reconhecimento dos direitos das comunidades pesqueiras e dos territorios
pesqueiros que, mesmo compondo territorios legais, como Areas de Protecio Ambiental
(APA), Reservas Extrativistas e/ou territorios quilombolas etc., observa-se que 0s espacos de
uso das comunidades pesqueiras se tornam aéreas de interesse estratégico ao desenvolvimento
do capital, a exemplo como vem ocorrendo na comunidade de Conceicdo de Salinas. O que
permite que, mesmo existindo no Brasil instrumentos juridicos que reconhecem os direitos das
comunidades tradicionais e seus territorios, observa-se que 0s mesmos ndo sdo aplicados ou
ndo contemplam as especificidades que envolvem o modo de vida e as territorialidades desses
sujeitos.

E, além disso, ndo h& no pais nenhum outro instrumento voltado especificamente a
regulacao desses espacos. O que diante de uma conjuntura politica de constante incentivo a
expansdo industrial nos diversos setores (aquicultura, portuario, turistico, petroquimico,
metallrgico etc.), e em especial nas zonas costeiras — que vem ganhando mais notoriedade com
contorno ainda mais perverso no governo do Presidente Jair Messias Bolsonaro — tém feito com
gue as politicas pablicas busquem privilegiar os grandes empreendimentos que tém sido
inseridos nos territorios pesqueiros, cujo impactos atravessam, também, as politicas publicas
no campo da educacéo.

E neste embate que a EA tem atuado e se colocado no lugar da mediacéo, pois, através
de sua Pedagogia das Aguas, tem contribuido para visibilizar as lutas que envolvem os

territorios pesqueiros, instrumentalizando as liderancas e a juventude das comunidades



277

pesqueiras com conhecimentos juridicos, técnicos, cientificos, antropoldgicos em dialogo com
0s saberes dos territorios, 0s saberes ancestrais, 0s saberes da natureza, os saberes das aguas, 0s
saberes da lama, os saberes dessas mulheres e homens que carregam em seus corpos todas essas
herancas, 0 que torna a EA uma experiéncia de Escola Unica, plural, conjunta, complexa, mas
muito simples e genuina. O que acalenta as necessidades cotidianas dos pescadores e pescadoras
artesanais na luta pela efetivagdo de seus direitos e, principalmente, pela permanéncia nos
territorios pesqueiros, como explicitado na comunidade de Conceicdo de Salinas (Ba).

Por outro lado, esta Tese também revela que, mesmo o territorio pesqueiro sendo um
territorio educativo, as escolas formais ndo compreendem o tempo das &guas e negam uma
educacao diferenciada, justamente porque estd emparelhada ao projeto do epstemicidio
pedagdgico, através de praticas neoliberais que cada vez mais se aprofunda na estrutura do
Estado, além de, potencializar o proprio racismo estrutural, o qual reforca praticas intencionais
na negacdo dos sujeitos, 0 ocultamento das suas riquezas econdmicas e culturais, e criam
didlogos/teorias intencionalmente equivocadas, que contribuem para a invisibilidade desses
sujeitos na construcdo do territorio brasileiro, validando, infelizmente, as raizes de um contexto
historico das politicas educacionais no nosso pais, que permanecem absolutamente ineficientes
para reverter as desigualdades e sua dificuldade em lidar com as diferengas em que vivem a
populacdo das &guas, dada a formacdo pedagdgica, que ndo compreende e ndo dialoga com
essas subjetividades.

Infelizmente, a formacdo e a estrutura escolar foram e ainda sdo forjadas no molde do
mito da democracia racial, ou seja, buscam privilegiar a igualdade e criticam as diferencas.
Com isso, criam uma base curricular totalmente contraditéria e nega veementemente a
diversidade que pulsa do territorio brasileiro, entre as diferencas de racgas, e aqui podemos citar
as indigenas e negras, sendo esses sujeitos, potencializadores de inimeras tecnologias sociais e
econbmicas, usadas de modo sistematico e operativo em todos os setores deste pais.

Isso é tdo significativo, que as politicas publicas da educacdo tém uma distribuicdo
desigual de insumos educacionais, ao contrario do que previne a legislacdo — como ocorre na
Educagdo do Campo, por exemplo — assim, é necesséria a institucionalizacdo da Educacédo
como politica de Estado e a integracdo nos periodos escolares entre todas as modalidades de
ensino, como defende Haddad (2012).

Por isso, pensar em préaticas educativas que permitem que 0s conteudos sejam
trabalhados a partir do vinculo com a cultura e a tradi¢do dos lugares, (no nosso caso aqui com

a pesca artesanal) sdo desafiadoras e dificeis de serem feitas em sua praxis, pois metodologias



278

que valorizam os conhecimentos dos sujeitos ali presentes fortalece a sua identidade, na
maioria das vezes, estremecida frente & invisibilidade do Estado e os constantes conflitos
vivenciados, ou seja, sdo respostas de resisténcias ao modelo convencional de ensinar e suas
politica neoliberal que quer sujeitos silenciadas e silenciados.

A atividade pesqueira, por sua raiz historica, é associada como uma atividade de menor
valor, menor destaque econdmico e politico, tida como uma atividade atrasada e delegada para
guem ndo possuem conhecimentos. E a escola formal, estrategicamente, reforca esse discurso
e ndo dialoga com a historia do lugar, desde sua construcdo socioespacial, do movimento
econémico local impulsionado pela atividade, as questdes ambientais consequentes da pesca, a
prépria dindmica da paisagem modificada pelas(os) pescadoras e pescadores artesanais em seus
conteldos pedagdgicos, e 0 mais emblematico nesse processo, destaca a(o) pescadora(r)
artesanal como uma(um) profissional inferior.

E como evidenciado na construcao desta Tese, 0s territdrios pesqueiros e 0s(as) sujeitos
que nela vivem, expressam saberes, forca, riqueza e ancestralidade. Ao tempo que as(0s)
pescadoras(os) e marisqueiras realizam seu trabalho no territério ela e ele aprendem e ensinam
0 manejo da pesca guiado pela relacéo estabelecida no mar, na terra, no mangue e na dgua. Se
fizermos o recorte destes saberes para a Geografia, por exemplo, estes sujeitos traduzem na
praxis uma geografia vivida intensamente na paisagem dos territdrios pesqueiros.

Um processo educativo baseada nas linguagens do mar, possibilita logo cedo a
construcdo de entendimentos humanos acerca da natureza marinha e das forcas para lidarem
com as aguas para compreender os tipos de ventos e os movimentos das marés, explicitando
habilidade pesqueiras, para ouvir e sentir essas mudancas. Esse didlogo movimenta uma
participacdo coletiva, onde todas e todos estimulam aproximar um conhecimento que lida e
traduz a vida cotidiana dos(as) estudantes que vivem nestas comunidades, além de potencializar
construcdes que envolve viver em sociedade, como a solidariedade, o respeito aos mais velhos,
as mestras e mestres do mar e principalmente aos saberes dos territorios pesqueiros. E, alem
disso, propde uma educacao que busca intervir na sociedade de modo colaborativo e respeitando
as diversidades das(os) pescadoras(os) artesanais.

Nesse sentido é preciso validar e fazer praticar um curriculo cujos debates sejam
condutores de uma organizacdo do trabalho pedagdgico provoca rupturas, pois faz justica
educacional, uma vez que ndo se ampara apenas no discurso tedrico pelo respeito as
comunidades pesqueiras, seus territérios e o tempo das dguas, mas tensiona a praxis, o fazer

pedagdgico cotidiano, respeitando as interconexdes, identidades, pluralidade e os multiplos
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conhecimentos e saberes populares, além de entender a construcao geo-historica dos pescadores
e pescadoras artesanais no Brasil.

A EA provoca todas essas dimensdes através de sua Pedagogia das Aguas. Mas ela se
amplia de modo ainda mais profunda, quando evoca o sentido de esperancar. Pois a vida e as
narrativas das pessoas, estudantes, pescadores e pescadoras que por ela passam, sao tocadas por
esses sentimentos, sensibilidades e mudancas. Essa pedagogia, integra, inclui, potencializa as
VOzes e conta por si sO, suas proprias narrativas; e faz com que esses sujeitos lancem seus
corpos-territorios em outros espacos, com a consciéncia de suas construcdes identitarias, o que
reforga, mais uma vez, seus vinculos e relagfes com seus territorios. N&o é a toa que o MPP
aciona a Pedagogia das Aguas nas suas formagcdes, seminarios, reunides de norte a sul do pais,
para animar suas lutas e fazer as resisténcias, e, paralelo a isso, também aciona o despertar
desses sujeitos, levando-os a ingressarem no ensino superior, mediante as politicas de acdes
afirmativas, ou seja,

A Escola das Aguas foi de uma grande importancia pra minha vida... Eu pude
ter uma visdo ampla das coisas pude ter um conhecimento aprimorado e,
também, puder perceber que eu poderia ingressar em uma universidade e
poder estar no espago que a gente queira...e umas das coisas que eu amei na
Escola das Aguas foi poder compartilhar nossas lutas e poder conhecer outros
jovens de outras comunidades e ver nossos sonhos se realizar. Icaro Souza,
21 anos. Comunidade de Acupe (Santo Amaro).

Assim, a EA representa uma forca de transformacdo coletiva, porque ela provoca e
evoca acdes de continuidade, mesmo com todas as adversidades, acredita nas trincheiras da luta
por meio da educacao.

Diante de suas limitacGes estruturais, pedagdgicas e financeira, suas problematicas e
diferentes escolhas ao longo desses anos, a EA respeita 0s sujeitos e isso faz com que a Escola
seja feliz em sua escolha pedagdgica, somente por esse carater. Porém, com o avancar da
pesquisa, sigo acreditando que o MPP precisa dimensionar melhor os objetivos da EA e definir
qual o publico que ela quer alcancar, isto € uma grande lacuna em minha concepcao, pois penso
que, para a EA continuar existindo, mudando e dando esperancas a muitos e muitas pescadores
e pescadoras artesanais da BTS, é preciso que ela faca escolhas pedagogicas e continue a trilhar
nas experiéncias, no que vem dando resultados positivos e aprenda a dimensionar os resultados
negativo.

No entanto, concluo esta Tese comprovando que, a Geografia e a Pedagogia das Aguas,
a partir da organizacéo do trabalho pedagdgico da EA, fortalece a identidade de pescador(a)
artesanal atuante e comprometido(a) com seu lugar e com seu territorio, e assim,

No rio e no mar: pescador na lutal!!!
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No acgude e na barragem: pescando a liberdade!!!
Hidronegdcio: Resistir!!!

Cerca nas aguas: Derrubar!!!

(Trecho da musica da Campanha pelo Territério pesqueiro)
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