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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo compreender o trabalho do
Tradutor/Intérprete de Libras (TILS) em aulas de Matematica, assegurando educacéao
de qualidade a todos. A pesquisa foi organizada em seis capitulos. De inicio
apresenta-se a introducdo, com informacbes sobre a escolha do tema, sua
importancia, o trabalho do TILS e a comunicacédo entre professor regente e o referido
profissional. No referencial tedrico, a pesquisa tece consideracfes a respeito do
profissional TILS na conjuntura escolar, visto que atua como mediador linguistico,
contribui no método educacional e convivio social dos alunos surdos. No capitulo
metodoldgico descreve-se a pesquisa, que tem cunho qualitativo e foi desenvolvida
com oito TILS que atuam em seis cidades do estado de Pernambuco e tem por
objetivo analisar e compreender o contexto de trabalho em diferentes realidades
escolares. Para tanto, os profissionais responderam um questionario organizado em
cinco topicos, que sdao: identificacdo dos participantes, formacdo e experiéncia
profissional, contexto geral e constitucional do trabalho, contexto especifico do
trabalho e consideragdes dos profissionais; contendo ao todo, 23 perguntas. Dentre
os resultados foi destacado pelos TILS alguns pontos relevantes para o
desenvolvimento do seu trabalho nas aulas de Matematica, como: a responsabilidade
pedagogica ser do professor, porém a comunicacdo entre eles é importante; o
companheirismo entre docente e TILS; o uso de materiais manipulaveis e ludicos, pois
seu uso auxilia ndo apenas na compreensao de conceitos matematicos pelos alunos
surdos, mas também na comunicacao; dificuldades na relacdo entre professor,
tradutor e funcionarios das escolas. Os dados também indicam que 0s sinais
especificos da disciplina de Matematica sdo um dos maiores desafios para os TILS, e
que o planejamento em conjunto das aulas pode minimizar este problema. Quanto as
reflexdes sobre as consideragdes do profissional TILS quanto ao contexto do seu
trabalho, foi discutido incentivos e estratégias visando a garantia de aprendizagem,
interacdo entre professor e TILS, entre outras. A presente pesquisa indica a
necessidade de se investir nos profissionais tradutores/intérpretes de Libras para que
eles possam, em conjunto com os professores da disciplina de Matematica, contribuir
com melhores estratégias pedagdgicas para a melhor insercéo dos alunos surdos nas

escolas de ensino regular.



Palavras-chave: Tradutor. Interprete. Matematica. Incluséo.



ABSTRACT

The present work as the main objective includes the work of Tradutor/ nterpreter de
Libras in the mathematics classrooms, ensuring quality education for all. The survey
was organized in six chapters containing top topics organized in four stages that are
as follows: questionnaire elaboration, questionnaire application for the TILS,
organization of data from cases and analysis of data. Initial, presenting, introducing
information on the subject school, its importance, TILS work, and communication
between Professor Regent and Tradutor/Interpreter de Libras. According to theoretic
reference, pesquisa tesse considerations in respect of the professional TILS in school
schooling, shown that all as a linguistic mediator, contribute to the educational method
and social conviction of the alumni surdos. If you want to know more about this quality
and develop it with some translators / interpreters of books of different cities from the
state of Pernambuco and analyze them objectively and understand the context of work
in different school realities. To this end, they will answer an organized questionnaire
with five topics, identification of participants, training and professional experience,
general and constitutional context of the work, specific context of the work, professional
considerations, depending on everything, winter and winter. Among the results, TILS
had some points relevant to the development of its work in the Mathematics rooms,
such as: pedagogical responsibility is that of professor, as well as communication
between them and TILS is important; or companionship between lecturer and TILS;
we will, however, use manipulative and playful materials, these resources will help us
to improve our understanding and communication. Has difficulties, between professor
and translator, functionaries, and the issue of resources used in the hall. The specifics
are one of the second major challenges in TILS, while being minimized in conjunction
with plan. How much reflections on the professional considerations of TILS how much
in the context of his work. Discussed incentives, strategies, the trader and the
guarantee of apprenticeship, interaction between professor and TILS, among others.
Presented here is the need to invest more in our professional / interpretive bookstores
in order to be able to work together with the managing director of the hall, contribute

with the best pedagogical strategies for better insertion of the above ones.
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1 INTRODUCAO

A escolha por investigar as dificuldades dos tradutores/intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) surgiu® por me identificar com um profissional que atuava
junto a alunos surdos na escola em que eu ministrava aulas de Matematica. Observei
gue as dificuldades dos alunos surdos geravam desafios para o0s
tradutores/intérpretes, pois faz a mediagcdo comunicativa entre todos os envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem.

A Inclusdo no contexto educacional tem como objetivo assegurar e garantir a
educacéo a todos os estudantes. Tem como proposta viabilizar as oportunidades com
equidade, valorizando assim, as diferencas entre os estudantes. As diferencas podem
envolver aspectos sociais, econdémicos, fisicos e outros.

A escola deve incluir todos, sem restricbes, sem nenhuma forma de
preconceito, a fim de desenvolver as potencialidades de cada aluno e a interacao entre
eles. A Lei n. 10.098/2000 estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogé&o da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
mediante a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espacgos publicos, no
mobiliario urbano, na construcao e reforma de edificios e nos meios de transporte e
de comunicacéo (BRASIL, 2000).

O ensino escolar dos estudantes com deficiéncia ndo se limita apenas a sala
de aula e ndo conta apenas com o apoio dos professores, coordenador pedagdgico e
gestor escolar. Outros profissionais atuam no espaco institucional das escolas, dentre
eles, destacamos o professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), o
profissional de apoio educativo, os brailistas e os tradutores/intérpretes de Libras
(TILS). Neste espaco, todos devem exercem suas funcdes de forma que atendam os
anseios dos alunos e das familias, que promova a interacdo entre todos os envolvidos.

O profissional de apoio educativo é responsavel por auxiliar os alunos com
deficiéncia nas tarefas propostas pelo professor da classe de ensino regular. O
professor de AEE tem o propésito de minimizar as dificuldades enfrentadas pelos

estudantes, eliminando as barreiras de modo que possa acompanhar as aulas na

1 Em alguns trechos sera utilizado o verbo na primeira pessoa do singular por se tratar de
considerag8es/colocagfes especificas apenas do autor deste trabalho.
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classe de ensino regular sem grandes prejuizos. Este profissional pode ainda
desenvolver o ensino de Libras e de Braille, além sugerir 0 uso de tecnologias
assistivas e comunicagéao alternativa.

Gradativamente as instituicdes escolares foram se habituando as leis
relacionadas a inclusdo. Mas, muitas dificuldades ainda permeiam a sala de aula,
porque é nesse espaco que a educacao escolar se concretiza, quando o aluno tem
contato com os colegas, com os professores e que 0s conteldos escolares séo
apresentados.

O TILS é um profissional importante para o aprendizado dos alunos surdos. Ele
€ o responsavel por eliminar a barreira da comunicacéo, visto que o tradutor/intérprete
realiza a traducao e a interpretacao da fala do professor e dos colegas de turma ao
estudante surdo. Assim, ao atuar com alunos surdos no ambiente escolar, o TILS
busca o entendimento das informacdes dos professores aos alunos e vice-versa.
Desse modo, atua como mediador no processo de ensino e de aprendizagem. Esse
fato indica a responsabilidade e a importancia do TILS na sala de aula.

Poucos sao os estudos que tratam do trabalho deste profissional no contexto
educacional e mesmo sendo um contexto Unico, ha algumas especificidades de sinais
das disciplinas, como na de Matematica.

Diante do exposto, elaboramos o0s seguintes problemas de pesquisa:

Como se da a atuacao do Tradutor/Intérprete de Libras em aulas de Matematica
em salas de ensino regular? Quais acdes podem contribuir com o trabalho dos
Tradutores/Intérpretes no processo de ensino de Matematica para estudantes surdos?

Nesse sentindo, Teruggi (2003), destaca através de sua propria experiéncia,
gue é fundamental que o TILS esteja inserido na equipe educacional, sabendo qual é
0 papel de cada um dos profissionais frente ao aprendizado do aluno. O autor destaca
ainda, que a atuacédo do TILS é tdo importante quanto a de qualquer outro integrante
da equipe, pois ele também tem responsabilidade na formacédo do estudante.

Entendemos que a responsabilidade pedagogica é do professor, porém é
importante ouvir as experiéncias dos intérpretes, uma vez que esse profissional
também esta inserido no processo de ensino e aprendizagem de Matematica dos

estudantes surdos.
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Segundo Lacerda e Goes (2000), o TILS vem ressignificando seu papel,
pretendendo que seu conhecimento e seu fazer mostrem suas peculiaridades na area
educacional, bem como o controle da fluéncia de Libras. O compromisso do TILS vai
além dos conteudos escolares, envolve a mediacdo entre o aluno surdo e os demais,
incluidos na conjuntura escolar.

De acordo com o exposto, a atual pesquisa pretender tecer consideracdes a
respeito do profissional TILS na conjuntura escolar, visto que atua como mediador
linguistico, contribui no método educacional e convivio social dos alunos surdos.
Sendo assim, ressalta-se a importancia que a instituicdo escolar esteja aberta a
cultura surda; planejando e possibilitando aos referidos estudantes o apoio
especializado, uma vez que visa preparar estes alunos para enfrentar os desafios,
tanto escolar, como no cotidiano, proporcionando oportunidades de igualdade para

todos os alunos.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

Compreender a atuacdo do Tradutor/Intérprete de Libras em aulas de

Matematica em salas de ensino regular de escolas do Agreste de Pernambuco.

2.2 ESPECIFICOS

e Investigar o papel do Tradutor/Intérprete de Libras no contexto educacional;

e Analisar o contexto de trabalho do Tradutor/Intérprete em aulas de
Matematica em classes de ensino regular do Agreste de Pernambuco;

e Apresentar as contribuicdes dos tradutores/intérpretes de Libras acerca do

seu trabalho em aulas de Matematica.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo apresentar-se alguns autores que desenvolveram estudos sobre
a incluséo, o trabalho do Tradutor/Intérprete de Libras (TILS) e a matematica. Dentre
os diversos estudos abordados, destacando-se as diferentes formas de entender e
como trabalhar com a diferenca dos alunos dentro de uma sala de aula.

Estas premissas surgem a partir da crescente necessidade de se buscar a
interacdo e o dialogo para melhoria do ensino e aprendizagem do aluno surdo, uma
vez que, na auséncia de mecanismos que facilitem a compreensdo geram muitos
prejuizos para a dindmica necessaria para a compreensdo dos conteudos
apresentados nas aulas. Um dos meios possiveis para tentar sanar certos déficits é a
presenca do tradutor, uma vez que sua contribuicdo € indiscutivel.

N&o ha um manual de instrucbes pré-estabelecido acerca de qual a melhor
maneira de ensinar alunos surdos, uma vez que a inclusdo requer mudancas nao sé
nas préaticas escolares, mas também nos modos de entender o proximo. Segundo
Lima (2015), a maioria dos professores de matematica ndo dominam a Libras,
acarretando assim, em um comprometimento do desenvolvimento da aprendizagem

do aluno, principalmente no ensino da matematica.

Recentemente professores das escolas comuns vém sendo
despotencializados em seu saber-fazer de diferentes maneiras, dentre
as quais se destaca o discurso do “nao-saber-lidar’, nao estar
preparado para “trabalhar com a diversidade dos alunos”. Essas faltas
sdo reiteradas por um numero significativo de docentes, que atuam em
diferentes niveis e em diversos espacos. No que tange a trabalhar com
alunos com necessidades educacionais especiais, o discurso é
recorrente e hegemdnico. (MENDES; ALMEIDA; HAYASHI, 2008, p.
75)

A compreensdao da inclusdo no contexto educacional vem sofrendo
modificacdes ao longo dos anos. A insercdo de alunos surdos nas escolas de ensino
regular ocorre por tras de um viés que afirma se tratar de incluséo, todavia, na pratica
se percebe algo muito diferente, posto que por tras desse discurso existe, muitas
vezes, uma manipulacdo de ensino e aprendizagem, na qual se veiculam indices de
aprendizagem dos alunos que ndo podem ser observados da mesma maneira em sua

pratica diaria. Isso se da, principalmente, por ficar cada vez mais evidente que um
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aluno surdo, pela auséncia do recurso auditivo, necessita de diferentes recursos para

a compreensao e construcdo da aprendizagem. Desse modo, s6 a insercdo no

ambiente escolar ndo é suficiente.
Além da interacdo dialdgica, a utilizacdo da Libras atua como
ferramenta e instrumento pedagogico/androlégico quando, através
dela, outros saberes e ciéncias sao intermediados como conhecimento
a ser compartilhado e construido [...] Parte-se do principio que o
processo de ensino e aprendizagem tém como perspectiva a
autoconsciéncia do sujeito que adquire confianca, autonomia e
liberdade, para a convivéncia entre diferentes com diferencas e
deficiéncias, mas que se tornam eficiéncias quando dialogadas
naturalmente com a coletividade. (FALCAO, 2015, p. 121)

Segundo Santos e Massuti (2008) a formacdo dos professores também
acontecem em sala de aula, e se os tradutores/intérpretes tivessem a chance de
operar com esses profissionais, isso pode ajuda-los nessa formac&o. Quadros (2004)
complementa, esclarecendo a importancia de os TILS disporem de um contato prévio
da disciplina e do contetdo que serd administrada pelo professor, pois contribuird com
0 uso de sinais especificos em sala de aula. Desse modo, o trabalho colaborativo entre
o docente e o TILS, faz-se mais efetivo na mediacdo dos contetdos nas aulas de
matemadtica, visando a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos
surdos.

Vale salientar que para gue essa dinamica venha a fluir bem, é necessario que
o TILS tenha uma boa qualificacdo na area para determinadas tematicas, como é o
caso da matematica, aqui abordada. Em contrapartida, € pouco efetivo que o
profissional tenha todos os certificados e experiéncias se ele n&do tiver um elo com o
professor, que, por sua vez, precisa estar apto a entender a importancia de buscar
sempre as melhores estratégias para abordar os contetdos que visa abordar. Acerca

disso, Lacerda (2010), esclarece que

E fundamental que o intérprete tenha conhecimento dos contetidos
ministrados e acesso a metodologia eleita pelo professor para abordar
as diferentes teméticas [...]. Trata-se de um processo educacional que
precisa ser revisto e repensado a cada momento para realmente
possibilitar a aquisicdo de conhecimento pela crianga surda, ja que em
geral as praticas de sala de aula eram pensadas apenas para 0s
alunos ouvintes. (LACERDA, 2010, p.126)
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Do mesmo modo, em casos em que se faz possivel, é importante reconhecer o
papel do tradutor/intérprete de Libras enquanto assessor do professor regente,
cabendo a ambos estarem inteirados e em conexao, 0 que auxilia expressivamente
no aprendizado do aluno surdo. Também é importante que esses profissionais
estejam cientes de que nem sempre sera possivel ofertar a este aluno uma
interpretacdo completa e literal de tudo que é dito em sala de aula, mas pela
interpretacdo a partir da qual o aluno sera capaz de realizar na apropriacdo do
conteuddo.

A presenga do Intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais
ndo garantem que as condigcbes especificas da surdez sejam
contempladas e respeitadas nas atividades pedagdgicas. Se a escola
nao atentar para a metodologia utilizada e curriculo proposto, as
préaticas académicas podem ser bastante inacessiveis ao aluno surdo,
apesar da presenca do intérprete de libras. (LACERDA, 2010, p. 128).

Nessa perspectiva, se propde uma variacdo das narrativas comumente
abarcadas nos discursos vigentes, ndo focando apenas na percep¢do de um Unico
grupo, mas também dar oportunidades a outras narrativas, aspirando sempre trazer
solucbes para as diversas dificuldades dos TILS, de modo a alcancar melhorias do

ensino e aprendizagem nas aulas de matematica para este publico alvo.

3.1 O TRABALHO DOS TRADUTORES/INTERPRETES DE LIBRAS E O ENSINO DA
MATEMATICA A LUZ DOS PESQUISADORES

Em relacdo ao ensino de matematica, os alunos podem apresentar algumas
dificuldades na compreensao dos conteldos, uma vez que a comunicacao oral
bastante utilizada no processo de ensino. Desse modo, compete ao professor fazer o
possivel para implementar subsidios em sua didatica que garantam o efetivo
entendimento por parte do corpo discente acerca do que é estudado em sala de aula.

No caso de ensino para estudantes surdos, ha um fator a mais a se incluir a
didatica, o fato de que nem sempre ha dominio por parte do professor da lingua
através da qual se comunicam os alunos surdos, a Libras. A comunicacdo com 0s

alunos surdos, ao contrario do que se compreendia ha alguns anos, ndo deve ser
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apenas por meio de leitura labial, posto que muitos deles ndo séo oralizados, recorre-
se, portanto, a intervencao por meio da parceria com os TILS.

De acordo com Martins (2009, p. 53) “a tensao existente em torno de questdes
relativas a formacéo de intérpretes de lingua de sinais € algo que vem persistindo ao
longo dos anos”, uma vez que, segundo a autora, a partir do decreto 5.626 de
dezembro de 2005, foi instituido que o TILS deve passar por um curso de formacao
de Traducé&o/Interpretacdo e/ou ser aprovado no Exame Nacional de Proficiéncia
(ProLibras). Esse exame, ainda de acordo com a autora, € composto por duas fases:
uma prova objetiva em Libras que avalia conceitos gerais e conhecimentos
especificos e uma prova pratica de traducao e interpretacdo que dura cerca de dez
minutos. Martins (2009) levanta certas criticas ao modelo, deixando a desejar no
quesito didatica.

No Brasil, em resposta a exigéncia do decreto 5.626 de dezembro de
2005 entrou em vigéncia o Exame Nacional de Proficiéncia
(ProLibras), desenvolvido pelo MEC em parceria com a UFSC,
considera habilidades e competéncias exigidas para a docéncia ou
traducdo e interpretacdo. Os docentes devem dominar habilidades que
contemplam a comunicacdo em situacbes do contexto escolar e
ensino de Libras, como componente curricular. O tradutor intérprete
apresenta o dominio de habilidades que contemplam traducdo e
interpretacdo da lingua de sinais para a Lingua Portuguesa.
(MARTINS, 2009, p. 53-54).

A parceria entre docente e TILS é o que pode possibilitar a melhor percepcao
do aluno surdo acerca do que vem sendo exposto em aula, sendo de vital importancia
em seu processo de construcdo do conhecimento.

De modo a facilitar esse processo, ha geralmente por parte do professor e dos
TILS, um esforgo coletivo em prol de melhorar sua dindmica. No entanto, existem
certos empecilhos que dificultam esse processo, que algumas vezes pode vir a ser
conturbado por falta de estrutura fisica das instituicdes de ensino, que nem sempre
permitem ao aluno uma localizagdo adequada para que esse consiga realizar uma
correta visualizagdo dos sinais interpretados; por falta dos recursos humanos
necessarios, como é o caso dos proprios TILS; e no caso especifico da matematica,
por falta de formas de explanar conceitos abstratos (como € o caso dos numerais, por
exemplo), uma vez que nem sempre ha na Libras a possibilidade para tal. De acordo

com Castro (2018, p. 37) “[...] mesmo que o professor conheca LIBRAS, ha uma
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dificuldade acrescida: a falta de sinais especificos para grande parte dos termos
matematicos. Uma das areas mais deficitarias € a Geometria”.

A dificuldade quanto a falta de sinais especificos nas aulas de matematica
evidencia a necessidade dos TILS trabalharem em conjunto com o professor,
buscando dirimir davidas e obstaculos que impossibilitem a interpretacao para correto
entendimento dos alunos surdos, frente a pouca possibilidade de literalidade em

alguns casos.

A importancia de contemplar os discursos dos TILS se justifica uma
vez que as narrativas deles podem oferecer, a area, perspectivas
ainda ndo contempladas pelos educadores matematicos em fungéo do
lugar que ocupam no processo pedagdgico e, desse modo, suas
interpretacbes sobre a Educagdo de Surdos podem trazer
interessantes provocac¢fes para a Educacao Matematica. (PORTO,
2019, p. 06).

Desse modo, busca-se nesse trabalho tornar um pouco mais visiveis algumas
das dificuldades e éxitos dos TILS, de modo a poder contribuir com a aquisicao de
conhecimento acerca da tematica. Para tanto, procuramos aporte de alguns
pesquisadores acerca do assunto abordado.

Para esta explanacdo, buscou-se com as contribuicdes ao tema trabalhado
realizadas por Lacerda (2003, 2005), em seus trabalhos intitulados “O intérprete
educacional de lingua de sinais no ensino fundamental: refletindo sobre limites e
possibilidades”, publicado em 2003; e “O intérprete de Lingua de Sinais em sala de
aula: experiéncia de atuacao no ensino fundamental”, publicado em 2005. Em ambos
os trabalhos, a autora discorre acerca do trabalho do intérprete em sala de aula de um
modo geral, o que acaba por abarcar, indiretamente, a matematica, sendo estd uma
das matérias lecionadas em todas as instituices de Educac¢éo Basica no Brasil.

Lacerda (2003) inicia por informar que a Conferéncia Mundial sobre Educacao
Especial, que culminou na Declaracao de Salamanca no ano de 1994, ganhou forcas
e muitos adeptos dentro da politica, gerando um movimento de respeito e equidade
para todos os cidadaos diferentes. Esse fato elevou as esperancgas de familias de
pessoas com deficiéncias, inclusive dos surdos. A referida Declaracdo sugere melhora
na educacao a eles oferecida. Todavia, a autora nos informa que na realidade essa

insercdo foi e tem sido feita com pouco cuidado, de modo que “o fracasso das
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experiéncias de aprender € mais numeroso que aquele das vivéncias de sucesso”
(LACERDA, 2003, p. 01).

Isso acaba por denotar que certas ideias sdo muito boas na teoria, mas nao
chegam a ser bem aplicadas quando se considera o montante de elementos
necessarios para que a educacao seja efetiva. A autora segue por informar que ha no
Brasil uma extensa politica de inclusdo, na qual os alunos surdos compartilham das
mesmas salas de aula que os alunos ouvintes, o que findou por deixar muito claro que
os alunos surdos enfrentavam, além de diversas questdes, uma grande dificuldade
em se comunicar com os professores, uma vez que ainda é insuficiente o numero de
pessoas ouvintes fluentes em Libras. Sobre esse contexto, Lacerda (2003) esclarece
gue poucas escolas procuram uma solucdo para o problema de comunicagédo e a
encontram nos TILS.

Todavia, ha diversas problematicas a serem solucionadas na interacao entre
os TILS e o ambiente escolar antes que essa relacao possa de fato ser benéfica para
todos os envolvidos. Lacerda (2003), inclusive, evidencia que ha muitos incbmodos
no inicio do processo, principalmente por parte do corpo escolar que costuma observar
no intérprete um intruso. E necessario que esse nivel de problema interno seja dirimido
a fim de que seja possivel que os TILS revelem aos professores as duvidas do aluno
e as proprias, podendo assim encontrar melhores formas de interpretar e traduzir o

contelido. A autora (2003) nos alerta para possiveis, e imensos, prejuizos:

O incdmodo do professor frente & presenca do intérprete pode leva-lo
a ignorar o aluno surdo, atribuindo ao intérprete o sucesso ou
insucesso desse aluno. Outra possibilidade é a de polarizar com o
intérprete desconfiando de sua atuacdo. [..] Se ndo houver
cumplicidade e aceitag¢éo entre professor e intérprete em sala de aula,
essas tensbes podem poér a perder as possibilidades de aprender da
crianca surda nesse espaco escolar. (LACERDA, 2003, p. 09).

Lacerda (2003) elucida que uma escola que pretende de fato solucionar os
problemas de comunicacdo e propor uma educacdo que seja realmente inclusiva,
precisa deixar abertos os espacos pedagogicos para que o tradutor/intérprete possa
também fazer parte dos processos de planejamento de metodologias e estratégias
para as aulas, “[...] uma vez que a surdez remete a um modo visual de apreensao do

mundo, que quando respeitado/favorecido pode possibilitar maiores oportunidades de
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desenvolvimento a pessoa surda” (LACERDA, 2003, p. 10). A autora ressalta que a
opinido do intérprete € muito importante, posto que ele possui conhecimentos acerca
da surdez e dos alunos que acompanha, sabe de suas limitagdes e potencialidades.
Por esse motivo, é importante que os TILS que atuam em sala de aula,
possuam também alguns conhecimentos pedagogicos. Se possuir formacéo em areas
afins a da educacéo, pode contribuir ainda mais, uma vez que sua tarefa ndo sera
apenas traduzir/interpretar o que esta sendo posto pelo professor, mas também
apresentar de modo mais claro para o aluno. Mesmo que neste processo precise
recorrer a exemplos e metodologias divergentes das utilizadas pelo professor,
Lacerda (2003) esclarece que o TILS ndo devem ser responsabilizados pela integral

educacéao do estudante, que é de fato, devida ao professor.

Em situacdes em que o tema proposto, ou a metodologia eleita seja
inadequada ao aluno surdo, o intérprete pouco ou nada pode fazer
para favorecer a aprendizagem. A inclusao do intérprete nao soluciona
todos os problemas educacionais dos surdos, sendo necessario
pensar a educacao inclusiva, em qualquer grau de ensino, de maneira
ampla e consequente. (LACERDA, 2003, p. 16).

Desse modo, Lacerda (2005, p. 358) esclarece que “[...] é importante que o
professor regente de classe conheca lingua de sinais ndo deixando toda a
responsabilidade da comunicacdo com os alunos para o intérprete”, sendo assim
necessaria a busca por uma formacdo em continuo progresso, pois “[...] a
responsabilidade pela educacéo do aluno surdo ndo pode recair sobre o intérprete, ja
que seu papel principal € interpretar” (LACERDA, 2005, p. 359).

A autora esclarece que é primordial que os papéis sejam melhor definidos em
sala de aula, de modo que todos, professor, TILS, alunos surdos e alunos ouvintes,
compreendam suas funcdes no objetivo a que todos se destinam naquele espaco, no
processo de ensino e aprendizagem coletivo.

O estudo realizado por Silva e Oliveira (2016), denominado “O trabalho do
intérprete de Libras na escola: um estudo de caso”, traz a analise do trabalho dos TILS
em uma escola municipal de Vitéria/ES, que possui uma proposta inclusiva. As autoras

discorrem acerca das principais perspectivas atreladas a educacdo de pessoas

surdas, informando que existe certo embate no que se refere a forma mais adequada
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para aquisicdo do conhecimento para pessoas com essa especificidade e nos atentam
a trés pontos principais: a educacao especial, a educacao inclusiva e a educacéo
bilingue.

A educacédo bilingue vem ganhando forca nos movimentos que defendem a
Lingua e a cultura surda enquanto manifestacdo de uma minoria linguistica e ndo de
um grupo de pessoas com deficiéncia. O movimento reivindica a educacao a partir da
Libras, como ja é feito em relac&o a povos indigenas com suas respectivas linguagens.
Enquanto isso, a educacgao especial, que nao deve ser confundida com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) oferecido na educacdo inclusiva, defende a
separacdo dessas pessoas em escolas especiais (especificas para pessoas com
deficiéncias), com professores treinados a lidarem com suas questdes. Por fim, a
educagéo inclusiva, mais abordada nos dias atuais, inclina-se na dire¢do de incluir
alunos surdos e ouvintes em salas de ensino regular, recorrendo portanto, a utilizacédo
do trabalho dos intérpretes e ao AEE, que incentiva a apreensao das Libras e auxilia
em demais questdes (SILVA; OLIVEIRA, 2016).

Na escola, o trabalho educativo organiza-se a partir da agédo de
diferentes profissionais e, mais recentemente, o intérprete de Libras
tem feito parte dessa organizacdo, participando dos processos de
ensino e de aprendizagem de alunos surdos e, consequentemente,

desse trabalho de constituicdo do sujeito surdo como parte de uma
coletividade. (SILVA; OLIVEIRA, 2016, p. 699).

No entanto, ndo foi exatamente essa a realidade encontrada pelas autoras em
seu estudo de caso. Elas evidenciaram que o intérprete tinha pouca oportunidade de
participar do planejamento pedagdgico, posto que havia muita demanda de trabalho
para poucos intérpretes, bem como o préprio contrato desses néo era atrelado a area
pedagdgica e sim, a administrativa. Apesar disso, Silva e Oliveira (2016) informam
gue havia por parte de um intérprete grande avidez em proporcionar o melhor servico
possivel, sendo esse muito dedicado em se organizar da melhor maneira que
conseguia, mesmo com carga extensa.

Esse tipo de problematica evidencia a necessidades de politicas publicas que
abordem melhor a questdo da inclusédo, tratando-a como prioridade na pratica, da
mesma maneira como € tratada na teoria. O discurso politico inclusivo precisa

ultrapassar as barreiras da fala, de forma metaférica e também denotativa. No trabalho



24

realizado por Silva e Oliveira (2016), o intérprete precisava revezar entre alunos e
turmas diferentes durante uma mesma aula para atender a demanda, o que acabava
por ndo ser completamente efetivo para nenhum dos envolvidos.

Silva e Oliveira (2016) também esclarecem que a postura e localizacdo dos
TILS mudam de acordo com o assunto e metodologia adotada pelo professor durante
a aula. Em uma aula expositiva explicativa, por exemplo, a partir de leitura o intérprete
pode ficar sentado em frente ao aluno, jA em uma aula em que elementos visuais sao
utilizados, o intérprete necessitava ficar préximo as imagens para que, assim, aponta-

las ao aluno a medida que o professor as aborda.

Durante uma aula de Matematica, em que o contetdo trabalhado era
equacao do primeiro grau com incégnita, o intérprete fez a opcao por
esse tipo de interpretacdo. Somente ao fim da explanagdo do
professor, ele repassava para o aluno aquilo que havia sido dito, uma
vez que, nesse caso, a estratégia adotada pelo professor regente foi a
de explicar o conteddo ao mesmo tempo em que resolvia a equagéo
no quadro. Assim, a realizagdo da interpretacdo simultanea néo seria
eficaz, pois ou o aluno olhava para a interpretacdo ou voltava sua
atencdo para o que estava sendo escrito no quadro. [...] Na acdo de
interpretar, [...] também fornecia explicagbes sobre a equacdo do
primeiro grau. (SILVA; OLIVEIRA, 2016, p. 705-706)

De acordo com o0 exposto, 0s pesquisadores esclarecem que os TILS nao
ocupam apenas um lugar de interlocutores no tangente a transmissdo de uma
mensagem, mas € parte integrante deste processo, alinhando-se ao que € colocado
de formas diversas, enfrentando dificuldades inUmeras e sendo voz em seus sinais
para aqueles que necessitam de especificidades em seu “ouvir”. Escancara-se,
portanto, a necessidade de atrelagem dos processos de ensino aos de interpretacao,
bem como aos ja citados.

Skiler (1998) destaca que a surdez ndo € homogénea, isto €, a comunidade
surda ndo é idéntica. Na comunidade surda diversas classes se fazem presentes,
como os surdos negros, as mulheres surdas, entre outros. Quanto ao processo de
ensino de estudantes surdos, o autor esclarece que ha maneiras diferenciadas de
proceder, mas é recorrente o conceito de que o surdo € um sujeito visual, portanto, 0s

recursos visuais devem fazem parte do processo de ensino.
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4 METODOLOGIA

Para atingir o objetivo geral de nossa pesquisa, que € de compreender a
atuacao do Tradutor/Intérprete de Libras em aulas de Matematica em salas inclusivas
sendo a maioria situadas no Agreste de Pernambuco, foi proposto um questionério
com os Tradutores/Intérpretes de Libras atuantes em escolas publicas e privada das
cidades Pernambucanas, via Google Forms.

A presente pesquisa se refere a uma abordagem qualitativa, que podem ser
utilizadas para designar questionamentos, observar participantes, seja de forma direta
ou indiretamente (BURGESS,1982; CHAPOULIE,1984). O insumo dos utensilios
gualitativos é coletado especificamente por meio de relatos, entrevistas, questionarios
e outros.

Segundo Minayo (2001, p. 21), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes; o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos fenbmenos que néao
podem ser reduzidos a variaveis”.

Em nossa pesquisa, o questionario sera o instrumento principal de coleta de
dados. Segundo Gil (1999), o questionario € uma técnica que consiste em mostrar aos
entrevistados uma série de questdes previamente elaboradas, que possuem o intuito
de apresentar a situacdo aqueles que estdo sendo interpelados, e por meio de suas
respostas, analisar o nivel de conhecimento dos entrevistados e a real problemética
do alvo de estudo.

Segundo Lakatos e Marconi (1999), o questionario se configura como um
instrumento desenvolvido dentro de determinados moldes cientificos, onde questdes
previamente definidas sdo criadas com intuito de compreender um determinado
assunto. Para Chagas (2000), cada questdo elaborada carece de analise individual,
buscando definir aquilo que realmente possa ser importante e deva constar no
guestionario final, avaliar se as questdes ndo sdo ambiguas ou de dificil entendimento
também é algo crucial, todo tipo de indagacdo quanto ao conteudo, forma, redagéo e
até mesmo sequéncia, devem ser feitas para cada questao.

Isto posto, a pesquisa apresenta uma proposta de aplicacdo de questionario

com perguntas de cunho qualitativo que serao interpretadas ao fim da realizagéo do
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processo de questionamento por meio de dados quantitativos que facilitardo ainda
mais a compreensao dos leitores.

Dessa forma, por meio do questiondrio, objetiva-se compreender e
Compreender a atuacao do Tradutor/Intérprete de Libras em aulas de Matematica em
salas de ensino regular de escolas do Agreste de Pernambuco, tais profissionais séo
elementos essenciais que devem estar presentes e inseridos na dindmica do processo
de aquisicdo do conhecimento por parte dos discentes.

A presente pesquisa foi realizada com tradutores/intérpretes de Libras de
diferentes cidades Pernambuco, sendo a maioria do Agreste Pernambucano,
buscando dessa forma, definir ndo s6 uma area de estudo, mas também obter uma
visdo mais ampla da problematica em uma determinada regido, esse fator por si s6
reitera a importancia desse tipo de estudo, uma vez que o0 mesmo abarca situacdes
gue podem ocorrer em outras regides similares.

Buscando atingir uma melhor confluéncia, ndo s6 na confeccdo do trabalho
como nos processos adotados, os procedimentos metodolégicos usados foram
divididos em etapas de forma sequenciada, o que, por sua vez, oferta uma
possibilidade de analise integrada do caminho trilhado até os resultados gerados na

pesquisa, oferecendo um nivel de compreenséo total e fragmentado para os leitores.

4.1 DETALHAMENTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada com oito tradutores/intérpretes de Libras que
atuam em aulas de Matemética em seis cidades do Agreste de Pernambuco. A
escolha por realizar a pesquisa com profissionais de diferentes cidades, tem como
premissa a compreensao do contexto de trabalho desses profissionais em diferentes
instituicbes escolares.

Devido ao momento em que estamos vivendo, em decorréncia da pandemia do
Covid 19, foi enviado um questionario via Google Forms aos TILS que atuam com
alunos surdos nas aulas de matematica em turmas do Ensino Fundamental II.
Respectivamente, eles séo de cidades diferentes do Agreste Pernambucano, como:
Bonito, Ribeirdo, Caruaru, Surubim, Recife.
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O questionario foi enviado via WhatsApp para um grupo de profissionais

tradutores/intérpretes e foi respondido por oito deles no periodo de 22 a 30 de julho

de 2021.

4.2 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi organizada nas seguintes etapas:

1. Elaboracédo do questionario;

2. Aplicagédo do questionério junto aos TILS;

3. Organizacao dos dados da pesquisa por categorias, que serdo apresentadas na

sequéncia;

4. Andlise dos dados.

Na sequéncia, apresentamos informacdes sobre o questionario.

4.2.1 Questionario

O questionario (Anexo |) tem por objetivo identificar e compreender o trabalho

desenvolvido por TILS no processo de ensino de Matematica a alunos surdos. Por

meio das perguntas, buscou obter dos entrevistados informacdes sobre suas

experiéncias, seu envolvimento a problematica abordada; o contexto das instituicdes

que atuam; as dificuldades que enfrentam no exercicio de suas func¢des, os fatores

externos e internos acabam influenciando na dindmica da profissdo, entre outras

coisas.

Com afinalidade de organizar e analisar os dados, o questionério foi elaborado

em cinco topicos, que sao:

1.
2
3.
4. Contexto especifico do trabalho: as aulas de Matematica: questdes de 3 a

Identificacdo dos participantes: questdes iniciais;
Formacdao e experiéncia profissional: questbes de 1 a 1.8;

Contexto Geral e institucional do trabalho: questbes de 2 a 2.3;

3.5;
Consideracoes dos profissionais quanto ao contexto do trabalho: questdes
de4a4.3.
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Na identificacdo, formacdo e experiéncia profissional foi questionada
informacgdes gerais dos participantes, com objetivo de compreender um pouco sobre
suas origens e formagéo profissional.

A compreensdo do contexto € fundamental para que a mensagem a ser
transmitida seja compreendida, por isso, foi necessario incluir no questionario o
contexto geral de perguntas como: tempo de trabalho, flexibilidade de horarios,
intervalos, entre outros. E no contexto geral que os entrevistados trazem informacdes
sobre a instituicao de ensino que atuam. Entender esse contexto é de vital importancia,
uma vez que ele pode fornecer elementos que colaborem com a fluidez do trabalho,
como também oferecer obstaculos para concretizacdo do mesmao.

No topico sobre o contexto especifico, buscamos informacdes sobre a atuacao
do TILS em sala de aula, nas aulas especificas de matematica, sua relacdo com o
professor de matematica e alunos, entre outras coisas. Entender como as aulas estédo
sendo ministradas para os estudantes surdos é pré-requisito para oferecer propostas
de melhorias.

No topico sobre as considerac6es do profissional TILS propomos reflexdes
sobre suas préticas. Por meio dele sdo analisadas as consideracfes dos profissionais
guanto ao contexto do trabalho em que vivem, como se configuram como 0s
elementos principais dessa equa¢ao e como € importante saber dos mesmos qual o

sentimento em relacéo a todo o quadro e o que esperam de mudancgas vindouras.

4.3 CATEGORIAS DE ANALISE

A partir dos tépicos abordados no questionario, foram criadas as categorias
para organizacao dos dados e analise, que tratam da: identificacdo dos participantes;
formacdo e experiéncia profissional; contexto geral e institucional do trabalho;
contexto especifico do trabalho: as aulas de Matematica e consideragbes dos

profissionais quanto ao contexto do trabalho.
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5 APRESENTACAO, ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Como mencionado, as categorias para organizacdo dos dados e analise sdo
respectivamente: identificacdo dos participantes; formacéo e experiéncia profissional;
contexto geral e institucional do trabalho; contexto especifico do trabalho: as aulas de
Matematica e consideracdes dos profissionais quanto ao contexto do trabalho. O
resultado foi organizado em quadros, para melhor organizacdo e apropriacdo das

analises.

5.1 APRESENTANDO OS PARTICIPANTES

Dentre os oito participantes, seis participantes sao do género feminino e dois,
do masculino. Essa informagao indica que 75% s&o mulheres e 25% sao homens,
mostrando que muitas mulheres tem optado muito por esta profissdo. A idade dos
TILS varia entre 25 anos e 58 anos, no entanto, a maior parte deles esta na faixa dos
40 aos 50 anos. Mesmo sendo uma profissao recente, temos uma diversidade na faixa
etaria. Os participantes residem em diferentes municipios do estado de Pernambuco,
apenas T1 e T4 sao residentes da mesma cidade (Bonito-PE), os demais sdo de
diferentes cidades. Em suma, considerando as regides pernambucanas, cinco sdo da
regido do Agreste de Pernambuco, logo é o maior grupo; os demais fazem parte das
seguintes regides: da Mata Sul, (Regido Metropolitana do Recife e em fronteira do
estado de Pernambuco com Bahia).

Quanto as redes de ensino que atuam, apenas o participante T8 atua na rede
particular de ensino e T5 faz fazer parte do particular e publica. Os demais: T1, T2,
T3, T4, T6 eT7 atuam da rede publica. Esse fato evidencia que os municipios e
estados estdo fazendo cumprir a lei n® 12.319 de 1° de setembro de 2010 que

determina a obrigatoriedade de se ter TILS nas escolas.

5.2 FORMACAO E EXPERIENCIA PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES

No quadro 1 apresentamos informacdes sobre a formacdo e experiéncia

profissional dos oito participantes da pesquisa.



Quadro 1 — Formacao e experiéncia profissional
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Pa
rti Temoo Procedim
ci Grau de Formagéao atua %0 Outras Escolha por entos
pa escolaridade especifica con%o experiéncia ser necessari
nt em Libras TILS s como TILS TILS 0s para
es ser TILS
Sim,
T1 | Especializacédo POs ~ 12 anos | . palestra§, A afinidade Fluéncia
graduacéao inauguracfes | pelos surdos.
, debates.
Ejrf]eﬁggia%? Contribuir com IPro_\f/_a de
T2 | Especializacdo . & 07 anos Sim ossurdosda | © a:SF')r'gsgao
Interpretacdo 'greja pratica
Bésico, .
Graduacao intermediario, ff?) Tn? éa{;:)m}zi Concurso
T3 Pedagogia, avancgado 04 anos N&ao uma c?ois:a\ Plblico
Letras/Libras (traducéo e natural
interpretacdo)
Se_mpre Fiz um
Cursos basico gostel, e para curso.
T4 | Graduagdo | intermediariol | 11 anos N&o tornar a Depois fui
ell comunicacao me
' dos surdos aperfeico-
mais facil. ando.
Pos- Intererete € . Casada com | Aula do EJA
T5 ~ traducéo pela 22 anos Sim
Graduacao SEP Surdo para surdos
Disponibili-
Pos- dade de
T6 Graduacio Avancado 08 anos Sim Alunos surdos | horéario para
& fazer o
curso TILS.
Pos- Educacéo Seruma Selecio
T7 ~ inclusiva do 08 anos Sim pedagoga SCIeG
Graduacao : : Simplificada
aluno surdo inclusiva
Libras e Oportunidade Curso
. ~ de técnico em
Pés- educacgéo . ~
T8 Graduacio inclusiva da 04 anos Sim . Emprego e _tradugao~e
essoa surda interesse pela interpretacao
P lingua em libras

Fonte: Autoria propria.

As analises realizadas a partir das respostas dos participantes indicam que

todos possuem graduacdo e formacdo especifica na area de Libras. Além da
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graduacéo, seis profissionais (T1, T2, T5, T6, T7 e T8) possuem Especializacdo/Pos
Graduacéo. Dentre estes, apenas T3 possui graduacédo especifica para a area. Os
dados indicam que os participantes realizaram cursos em diferentes niveis: basicos,
intermediarios e avancado; e inclusive, formacdo especifica a nivel de graduacao.
Esse fato € muito positivo, pois possibilita o crescimento pessoal e também, boa
atuacao na profissdo e vém de encontro com o decreto 5.626/2005 regulamenta a
atuacdo do TILS como uma profissdo exige a formagdo em nivel médio para
desempenhar o trabalho, entretanto, cursos especificos precisam ser realizados. Além
do nivel médio, cursos de graduacao também habilita a pessoa a ser um TILS.

Quanto ao tempo de atuacéo dos (TILS), os dados indicam que varia de 4 a 22
anos, resultando em uma média de atuacdo na profissdo para cada participante de 9
anos e meio. Acredita-se que, como em qualquer trabalho, quanto maior for o periodo
de atividade, mais experiéncias adquiridas o individuo absorve.

A respeito de outras experiéncias dos TILS, jA que o profissional pode
desenvolver trabalho em diferentes areas, como em empresas, instituicbes publicas,
estudios, emissoras, palestras, centros culturais, hotéis, bancos, instituicdes publicas
e privadas entre outras; a maioria dos participantes informam que possuem
experiéncias em outras areas, como em palestras, inauguracéo e debates. E fato que
a maioria dos TILS trabalha na area da educacado, porque a demanda por esses
profissionais em sala de aula é bem recorrente.

No decorrer de nossa vida temos que tomar decisdes, fazer escolhas, inclusive
na area profissional. Dentre os dados obtidos, verificou-se que ha uma diversidade de
motivacdes que os levaram a escolher a profissdo, dentre elas: poder contribuir na
igreja, ser casada com uma pessoa surda, gostar e achar a comunicacéo de surdo de
facil compreenséo, pela oportunidade de emprego, pelos alunos surdos e também,
buscar desenvolver o trabalho como pedagoga de forma inclusiva.

A lei 12.319/2010 afirma a necessidade de formacdo de nivel médio para
exercer a profisséo de tradutor/interprete em libras; e cursos confiaveis e reconhecidos
para formacg0es continuadas e em instituicdes de nivel superior. Tal regulamentacéo
deve ser levada em consideragéo para a contratacdo e efetivacado dos profissionais.
Dentre as informagOes obtidas, os participantes indicaram formas variadas nos

respectivos processos de contratacao. Eles indicaram prova de classificacéo e pratica
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(processo seletivo e concurso publico), analise de influéncia e de cursos de

aperfeicoamento.

5.3 CONTEXTO GERAL E INSTITUCIONAL DO TRABALHO

Neste trecho apresenta-se as informagfOes a respeito do contexto geral e
institucional dos oito TILS participantes da pesquisa. Destaca-se a descricdo da carga
horéaria, horario de intervalo e revezamento, bem como, a descricdo da rotina de

trabalho e formacdes oferecidas pelos participantes.

Quadro 2 — Contexto geral e institucional do trabalho

- A instituicdo e/ou
Horario de O6rgdos gestores
Pa intervalo? . 9 9
. Carga Descreva a rotina atual oferecem
rti > Revezamento ~
) horaria de trabalho da formagéo
ci entre os TILS L o .
como instituicdo em que continuada (ou em
pa da escola? . .
TILS. ' trabalha. servigo)? Se sim,
nt Explique como : .
expligue como é
es acontece. ~
essa formacgéao.
Como a e_scola € A cada horario de 40 mim =
de tempo integral . Nao referente a
T1 150 hrs ; ha o revezamento com
somos dois ; LIBRAS.
: outro interprete.
interpretes.
L Atendimento ao estudante Sim oferece de forma
S6 o intervalo :
~ em sala de aula e de forma online, mas
normal, ndo ha . . xLs
T2 200 hrs . remota através de video quase nao ha para a
revezamento pois s . e
. chamada, organizacao de area especifica de
atuo sozinha. . S
videos explicativos. TILS.
Sim. Antes da
Seguimos 0 mesmo pandemia tinhamos
horéario guatro encontros
do professor. Nao Acompanhamos o formativos por ano, de
T3 200 hrs ha revezamento estudante nas atividades maneira presencial.
porque cada TILS presenciais e remotas. Agora as formagfes
atua em uma sala sdo virtuais e a
de aula frequéncia depende da
necessidade.
No momento estamos
trabalhando de forma . .
. . ~ N&o. Quando preciso
Sim. SO tem um remota. Entdo o professor
T4 150 hrs fazer algum curso, eu
tradutor por turma. | manda a aula para o grupo
mesma pago.
e eu faco chamadas
de video explicando tudo.
N&o oferece, meus
T5 40 hrs Nao, Manha tarde noite conhecimentos séo
pagos por mim




33

Sala de aula regular,
T6 200 hrs N&o interpretando as aulas dos Cursos online
professores

Sim, temos horario
de intervalo como
T7 200 hrs | todos professores e
nao temos
revezamento.
S6 eu como
Intérprete na sala,
mas ha horario de
intervalo.

Chego na sala de aula e

. Sim! Pela GRE
comeco a interpretar

Meu turno de trabalho é o Formacéo continuada
noturno, porém as vezes a comum a todos os
aulas no contra turno colaboradores

T8 200 hrs

Fonte: Autoria prépria.

No quesito de carga horaria dos TILS dos participantes, as respostas indicam
gue o menor horario é de 40 horas e 0 maximo, de 200 horas mensais. Exemplificando,
T5 tem carga horaria de 40 horas; T1 e T4, de 150 horas; ja os demais, T2, T3, T6, T7
e T8 possuem carga horaria de 200 horas. Quanto ao horario de intervalo e
revezamento, T5 e T6 disseram que ndo tem horéario de intervalo, nem existe troca
com outro TILS, para assumir o horario seguinte. T1 informa que pelo fato da escola
ser tempo de integral, ha dois TILS, o que possibilita revezamento. T2, T7 e T8
descrevem que tem intervalo igual aos demais professores e que nao ha revezamento;
T2 esclarece que atua sozinha. T3 e T4, também seguem o mesmo horério de
intervalo dos professores, mas explicam que mesmo tendo outro profissional na
instituicdo, ndo ha revezamento, porque cada um atua em uma sala diferente.

Quanto a rotina de trabalho, diferentes realidades foram apresentadas pelos
participantes, como variagcdo na carga horéria e turno de trabalho, atendimento ao
estudante, suporte em aulas remotas e presenciais, auxilio no funcionamento da
escola, interpretacdo das aulas do professor, etc. Entende-se que essas diferencas
ocorrem devido a realidade e necessidade de cada aluno, instituicdo, gestdo escolar,
entre outras.

Segundo indicado pelos participantes, mais de 50% das instituicdes oferecem
formacgBes continuada ou em servico. Os participantes que fizeram tal indicacao,
esclarecem gue oferecem de forma online, mas quase ndo ha para a area especifica
de TILS (T2); que antes da pandemia da COVID-19 tinham quatro encontros anuais
de maneira presencial, agora, em periodo remoto as formacgdes passaram a ser online,
dependendo da necessidade da escola (T3); que formacbes séo oferecidos pela Gre

(Gerencia Regional de Educacao) responsavel (T7) e que a formag¢do continua do
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mesmo formato que tem para as outras areas de ensino (T8). Sobre o exposto, T4 e
T5 dizem que os cursos de formacfes e aperfeicoamento, quando necessario, sao
arcados pelos TILS.

O exposto indica que ndo ha uma regularidade quanto carga horaria, rotina de
trabalho, formacéo continuada, entre outras coisas. Entende-se que organizacdo do
trabalho dos TILS e deliberada por cada instituicdo da forma que considera mais

adequada e/ou conveniente.

Quadro 3 - Contexto especifico do trabalho

Diante de
sua
Quais as experiéncia Descreva Como
maiores , quais como é séo as
s Qual A
dificulda estratégias seu aulas de -
Pa sua 2. : s E apresentado
. des ~ tradutoérias relaciona matemati
rti relaca ' algum recurso
. encontr poderiam mento caesua
Ci 0 com ~ gue possa
adas ser usadas com os atuacgao
pa o prof. melhorar o
pelos para alunos e com o :
nt de : aprendizado do
TILS nas melhorar a demais professor
es Matem . O aluno surdo?
aulas de -~ aprendizag profissio de
. atica? . .
Mateméat em nais da matemati
ica? Matemaética escola? ca?
?
Alguns Ha uma Ludicidade. Uma boa A aula de Sim, muitas vezes
termos parceria, amizade, matematica ilustracdes
especificos. | uma troca se vé no éclarae demonstradas séo
de lugar dindmica essenciais para
estraté- surdos absorcéo dos
T1 gias. assim, conteudos.
entender
melhor
suas
necessida-
des.
Alguns Boa, Uso de Muito bom, | S&o boas, N&o, mas ela tenta
alunos sem temos materiais h&d uma boa | repeticdo desenhar tabelas,
base abertura visuais e interacéo, de mas € insuficiente.
basica, para concretos visando o explicacéo
percebo a solicitar como material bem estar a, utiliza
auséncia repeticdo dourado, do aluno, uma
T2 de apoio de abaco, bom linguagem
visual, mas | explica- producéo de andamento | simplese
alguns ¢do, bem | tabuada, entre nos clara, sinto
professores | e reforco outros. trabalhos e falta de
tentam nas na material de
minimizar | atividades comunicacg apoio
essa para ao. visual.
dificuldade. melhor
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fixacdo do
assunto.
Sinais Razoavel. Utilizar Excelente Tem Nao
especificos recursos momentos
e as visuais e que é dificil
lacunas imagéticos, para o
que reparar aula alunoeo
existem na com metodolo- intérprete
escolariza- gia especifica precisa de
cdo do para discente estratégias
T3 )
estudante surdo diferentes.
surdo. Alguns
professores
nao
aceitam o
intérprete
use
estratégias.
Os sinais Boa Atividades Muito bom. | O professor N&o
de ludicas, explica a
matematica ajudariam aula e eu
T4 | €0© tipo de muito. tento fazer
ala sem o surdo
nenhuma entenda.
pratica, as
vezes.
Falta de Otimo Professor de Muito bom Sou Na sala do AEE
compreen como matematica pedagoga | tem algumas coisas
-sdo compa- com conheci-
pelos nhaeiras, mento de
orgaos como libras e que na
T publicos intérprete | sala do AEE
as vezes realmente
vou ao funcionas-se
quero e para o
faco o aprendizado
papel do aluno surdo
deles
A Muito boa Usar mais Agora Na medida As vezes
abstracéo material estamos do
concreto em tempo possivel,
de entramos
pandemia, | em contato
contato pra ver
T6 apenas como
pela realizar
internet atividades
adaptadas
pra os
alunos
surdos
Os sinais Menos Estudo e troca | Reciproca Distante. Nao, S6 escritos
dos dos sinais ajuda. nos quadros! Nao
T7 ndmeros, especificos hé visuais.
formas
geomeétri-
cas
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Além da Muito boa | Se versado em Uma S&o muito Sim com uso das

formacao na classificadores relacéo tranquilas e | novas tecnologias
dos realidade auxilia profissional de facil digitais facilitou
intérpretes | ja que eu | bastante, além e bem comunica¢ | muito a visibilidade
na area de sou de estudar amistosa. do. dos assuntos.
T8 | matematica | formado | sobre técnicas
,haa em de traducéo.

escassez | Licenciatu

de sinais -raem
especificos. | matemati-

ca.

Fonte: Autoria prépria.

De acordo com os dados apresentados no quadro 3, entende-se que os TILS
(T1, T3, T4, T7, T8 e 0 T7) indicam como principal dificuldade em suas atividades de
Traducao e Interpretacdo nas aulas de matematica os sinais especificos da disciplina.
Além disso, destacam a falta de sinais especificos principalmente na area de
Geometria. T8. A falta de formacédo especifica na area de Matematica foi apontada
por um participante (T8), assim como a falta de conhecimentos bésicos por parte dos
alunos e a falta do apoio de materiais visual e atividades préticas (T2 e T4). A falta de
compreensao pelos orgaos publicos também foi apontada por (T5). T6 ndo fez
especificacdo das suas dificuldades nas aulas de matematica, somente falou em
abstracdo. Talvez esteja se referindo as caracteristicas relacionadas a linguagem e
raciocinio especificos da disciplina de Matemaética.

Sobre a relacdo dos TILS com o professor regente da disciplina de matematica,
houve uma variacdo de boa indicada pelo T7 a 6tima dita pelo T5. De diferentes
maneiras, a maioria dos TILS indicam que ha uma boa parceria entre eles e professor
regente, além da troca de estratégias, repeticdo na explicacao e reforco nas atividades
a partir da solicitacdo do tradutor/intérprete. T5 relatou que tem um 6&timo
companheirismo entre eles e que tem total liberdade de tomar a frente para fazer o
papel do professor, quando necessério para os alunos surdos compreenderem o que
esta sendo estudado. compreensdo em tais necessidades. Dois participantes (T3 e
T7) indicaram nado ter uma relacdo muito boa com o professor de Matematica.
Segundo Lacerda (2006),
comparecimento do TILS em sala de aula, pois sua fungéo vai além de uma tradug&o;

o professor regente nado pode desconhecer o

ele € o elo de comunicagdo entre o aluno surdo e professor, um colaborador do
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processo de ensino e aprendizagem. Para que a aprendizagem ocorra da forma como
planejada, o didlogo e a parceria entre esses profissionais € de suma importancia.

Com base nas experiéncias dos TILS quanto as estratégias que podem ser
usadas para melhorar o processo de aprendizagem da matematica dos alunos surdos,
alguns TILS (T1 e T4) apostam na ludicidade como uma ferramenta didatica que
podem ser usadas para melhorar as aulas de mateméatica. Para essa finalidade
também foi indicado o uso de material concreto e visual por, T2, T3 e T6. Tais
indicacdes vem de encontro como as colocacdes de Skliar (1998) ao afirmar que os
surdos ndo podem ficar restritos apenas a Libras por serem sujeitos visuais. A
experiéncia visual envolve outras questdes como, por exemplo, as significacoes
comunitérias e culturais. Dessa maneira, a utilizacao de recursos diversificados pode
fazer com que as aulas de matematica, passem mais compreensivas e atrativas tanto
para os alunos surdos, como 0s ouvintes.

A necessidade do professor de Matematica ter conhecimentos em Libras, em
sinais especificos e técnicas de traducdo foram apontadas por T5, T7 e T8. Além
disso, T5 explica que a sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) precisa
funcionar para melhorar o aprendizado dos estudantes surdos.

A relacdo de trabalho entre os TILS e demais funcionarios, por unanimidade
todos relataram terem relacfes positivas. Isso é muito bom, pois funcionarios que se
relacionam bem um com os outros, tendem a ser mais motivados e com isso, tendem
a realizar seu trabalho com mais eficacia. Assim como, podem pedir ajuda quando
necessario, visando o bem estar do aluno.

Quanto as aulas de matematica e sua atuagdo com o professor de matematica,
temos diferentes colocagfes: T1 explica que as aulas de matemética sao claras e
dindmica; T2, que as aulas de mateméatica sdo boas, além disso, explica que a
professora repete o que estd explicando e usa linguagem simples e clara, porém
reforca que falta o uso do material visual; T3 afirma que existe momentos em que é
dificil, tanto para ela, como para o aluno surdo, pois precisam de apoio e estratégias
diferenciadas e que alguns professores ndo aceitam o uso de estratégias diferentes,
dificultando assim, o aprendizado do estudante; T4, descreve que o professor faz as
exemplificacdes dos conteudos e o tradutor se esforca para que o aluno entenda o
gue o professor regente esta dispondo; T6 expressou que gquando necessario entra

em contato com o professor de matematica para que sejam feitas adaptacbes nas
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atividades dos alunos surdos ; T8 relatou que as aulas sao tranquilas e que é de facil
comunicacéo; as respostas de T5 e T7 — sou pedagoga e distante - ndo deixam clara
como séo as aulas de Matematica. Talvez, T7 queira dizer que a professora possui
certo distanciamento do aluno ou o apresentado esta distante da compreensdo do
mesmo.

Dentre os recursos utilizados em aula para auxiliar na aprendizagem do aluno
surdo, os participantes indicaram que sé@o usados recursos, muitas vezes o0 uso de
ilustracdes (T1), a utilizacdo de desenhos e tabelas (T2) e 0 uso de tecnologias digitais
(T8). A falta ou 0 pouco uso de recursos também foi indicada (T3, T4, T6 e T7). T5
salientou que na sala de AEE tem alguns materiais, porém nao sao utilizados.

As respostas dos participantes demarcam diferentes pontos/dificuldades
encontradas em sala de aula, como a relacdo com o professor regente, estratégias
gue possam melhorar a aprendizagem matematica, relacionamento com demais
funcionarios da escola, suas aulas e relagdo com professor de matemaética, recursos
apresentados que possam melhorar as aulas de matematica, entre outras coisas.

Os sinais especificos da disciplina foi uma das maiores dificuldades expostas
pelos TILS, entretanto, indicam meios que podem minimizar essa dificuldade, como a
elaboracado do planejamento em conjunto (TILS e professor de Matematica), professor
informar ao TILS antes da aula sobre o que seréa trabalhado. E indispenséavel falar em
contexto especifico sobre a importancia do elo entre professor regente e
tradutor/interprete. No geral, ha uma harmonia muito positiva quando se busca por

melhores resultados em sala de aula.

Quadro 4- Consideracdes do profissional quanto ao contexto do trabalho

Vocé, profissional da O Tradutor
Quais incentivos e Traducéo - Interprete de Que meios 0s
Pa investimento Interpretacédo, tem Libras nas TILS devem
rti deveriam ser feito alguma aulas de buscar para
ci feitos para estratégia para matematica, que hajauma
pa melhoria no dinamizar a sua garantem a boa interacéo
nt trabalho do pratica como aprendizage entre o
es Tradutor/Interpre intérprete de Libras m do aluno Interprete e o
te de Libras? nas aulas de surdo? Professor?
matematica?
N&o se resumir a Gosto muito de trabalhar | Sim, o aluno se Conhecimento
funcao de se dirigir formando situacbes que sente mais prévio dos
T1 ao aluno surdo expliquem o assunto que | seguro quando assuntos e
exclusiva do esta sendo ministrado. tem ddvidas em termos que
interprete, mas sim o perguntar possivelmente
ensino da lingua




desde o porteiro ao
diretor.

sabendo que
sera "ouvido".

seré trabalhado
nas aulas.

Investir em material
visual, expor
resumos nas

paredes das salas,
instrumentos

diversos das areas

Sempre utilizo um quadro
pequeno, para dispor
melhor a explicacéo, as
vezes fica muita coisa
junta no quadro, uso de
videos no You tube, para

Sim em parte,
pois se nédo
houver interesse
nada flui, € um
trabalho em
conjunto, &

Ser sempre ponte
aproximando o
estudante do
professor,
mostrando a
importancia de

T2 das disciplinas ao mostrar algo que o necessario aprender a lingua
alcance em salade | estudante ndo entendeu, parceria entre e dar voz ao
aula. incentivo & produgdo de | TILS, professor | €studante e néo
tabuada pelo aluno para e familia. falar por ele.
servir como material de
consulta entre outras
coisas.
Formacéao especifica Néao Nem sempre N&o esquecer
que o aluno é
responsabilidade
do professor
T3 regente. Pprtanto
€ de Vital
importancia o
dialogo entre o
professor e o
intérprete
Jogos ludicos para Sim. Quando o aluno néo Com certeza Respeitar o
eles aprenderem consegue aprender, vejo professor,
T4 com mais facilidade varias fo_rmas de poder mostrando que
ajuda-lo. estamos la s6
para transmitir
suas aulas.
Libras para todos Apenas acompanhé-los. Em parte. Planejar juntos
funcionérios e
reparticdo da
T5 escola, livros, os
meios de
comunicacao nas
duas linguas.
Cursos de libras em Trabalhando com Em parte, pois Se aproximar de
todas as disciplinas materiais concreto como ele sozinho ndo cada professor
o 4baco, material da conta disso, para juntos
dourado, etc. € preciso uma buscarem os
T6 acao de equipe melhores
multidisciplinar. caminhos pra
desenvolver a
aprendizagem do
aluno surdo.
Mais sinais N&o tenho feito. Possibilita o Conhecimento
especificos. acesso do aluno dos contetdos,
T7 afalado atividades...
professor,

conteddo...
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Além da valorizacao Na maioria dos casos N&o, pois Uma boa
profissional em tentou conversar com 0 depende comunicacao,
termos de professor de matemética também do profissionalismo e
remuneragao para usar mais imagens interesse do uma relagéo
salarial, a na sua explicacdo como proprio surdo. cordial ajudam
consciéncia da também mais objetos Porém a bastante.
importancia desse manipulaveis faceis de presenca do
T8 profissional na sala serem visualizados. _ tradutor
de aula no intérprete de
desenvolvimento libras é de suma
educacional dos importancia
surdos. para criacdo de
uma ponte entre
as linguas para
a compreensao
do aluno surdo.

Fonte: Autoria propria.

Com base nos dados acima, quanto ao contexto geral do trabalho, no
questionamento especifico quanto aos incentivos e investimentos para a melhoraria
do trabalho dos TILS, houve diferentes colocacfes por parte dos participantes, pois
cada um escreveu de acordo com suas vivéncias. Assim, T1 esclarece que o trabalho
nao deve se resumir a responsabilidade e funcdo de dirigir o aluno surdo
exclusivamente ao tradutor/interprete, o trabalho e a responsabilidade € de toda
equipe escolar, do porteiro ao gestor. Ja T2, indica a necessidade de se investir em
materiais visuais, cartazes com resumos has paredes das salas, instrumentos
diversos da area, ou seja, incluir ferramentas e métodos aos ja existentes. T3 acredita
que o0s incentivos e investimentos necessarios é apostar em formagéo especifica. T4,
vé o ludico como saida para se ter melhoria no trabalho dos TILS, fazendo com que
os estudantes surdos aprendam com mais facilidade. T5 menciona que uma forma de
se ter uma melhoria significativa no TILS é oferecer cursos de Libras para todos os
funcionarios e ter um departamento na escola responsavel pela comunicacdo nas
duas linguas (Lingua Portuguesa e Libras), contendo material especifico. T6 indica
com importante o oferecimento de curso de Libras para os professores de todas as
disciplinas. T7 destaca a necessidade da criacdo de sinais de Libras especificos a
disciplina. Por fim, T8 finaliza destacando a necessidade de investimentos no
profissional de TILS, como reajuste salarial e a valorizacao do profissional em sala de

aula e também, no desenvolvimento educacional dos surdos.
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O segundo questionamento trata de como o TILS tem buscado estratégia para
torna sua traducdo mais dinamica e compreensivel aos alunos. Os dados indicam que
a maioria dos participantes usam algumas estratégias visando o bem estar e a
aprendizagem do aluno. De maneira geral relatam as seguintes acodes: uso de
situacOes para explicar o conteido que estad sendo ministrado (T1); o uso de quadro
pequeno para melhor compreensédo, pois as vezes ha acumulo de muita coisa no
quadro principal, além disso, videos do Youtube, incentivo ao uso da tabuada, (T2);
acompanhamento na dificuldade apresentada pelos alunos e dinamizando sua
traducéo (T4 e T5); o uso de materiais concretos, como o0 abaco, material dourado e
outros (T6); dialogo com o professor regente para fazer o uso de imagens na sua
explanacdao, como também objetos manipulaveis faceis de serem visualizado (T8).
Trés participantes (T2, T3 e T7) afirmaram que ndo buscam estratégias para dinamizar
as suas aulas, ou seja, o0 uso de diferentes estratégias possibilita o enfrentamento dos
problemas e situacfes de varias esferas.

Quanto ao questionamento que trata da atuagcéao do TILS e a sua importancia
na aprendizagem dos estudantes, apesar das opinides estarem divididas, uns
concordam, outros ndo, dentre as justificativas destaca-se os alunos se sentirem mais
seguros (T1) e possibilitar o acesso dos contetdos (T8). Os participantes T2, TS5 e T6
acreditam que apenas em parte ha garantia do aprendizado do aluno surdo. De forma
semelhante, T2 e T5 destacam que se nao houver interesse, nada flui, que o trabalho
deve ser em conjunto, que a responsabilidade ndo é apenas dos TILS, mas o interesse
em aprender por parte do estudante surdo, também foi indicada por T8.

As colocacdes dos participantes vém de encontro com alguns autores
(LACERDA, 2005; MENDES, ALMEIDA e HAYASHI, 2008), que destacam a
importancia dos TILS na aprendizagem dos estudantes surdos, mas que iSSO néo
garante a aprendizagem. A parceria entre 0s demais profissionais da educacao e
familiares, assim como o uso de diferentes recursos nas aulas de Matemaética.

No questionamento “Que meios os TILS devem buscar para que haja uma boa
interacdo entre o Interprete e o Professor?”. De forma semelhante, T1 e T7 descrevem
gue é necessario que haja conhecimentos prévios do que sera trabalhado nas aulas,
assim como de termos especificos. T2 relata a importancia de aprender a Libras e dar

voz ao estudante para ele falar por ele. T3 e T8 ressaltam que indispensavel o dialogo
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entre professor e o tradutor/interprete, além do entendimento de que o aluno surdo é
de responsabilidade do professor regente (T3). Segundo T4, o respeito ao professor
e a compreensédo de que o papel do TILS é de traduzir/interpretar sua fala da melhor
forma possivel. TS5 e T6 indicam que além da boa interacdo, a realizacdo do
planejamento em conjunto entre professor e tradutor para que busquem os melhores
caminhos para desenvolver aprendizagem do aluno surdo.

Dentre as colocagdes dos participantes, em sintese, consideram relevantes no
trabalhos do TILS e do professor, a comunicacdo, os conhecimentos prévios dos
assuntos que serdo ministrados, planejamento realizado de forma coletiva, entre
outros. Consideramos que para que haja um boa interacdo entre os profissionais €
necessario companheirismo, confianca e a sensibilidade de se colocar no lugar do
outro, a empatia. Tal como afirma Lacerda (2011, p. 5), “[...] o objetivo principal nédo é
apenas traduzir, mas buscar, juntamente com o professor, meios diferenciados de
ensino para que o aluno surdo possa ser favorecido por uma aprendizagem
especificamente elaborada e pensada, e, consequentemente, eficiente...”

De acordo com o0 exposto a, destacamos a importancia do papel do TILS frente
a inclusdo escolar de estudantes surdos, no entanto, € preciso que meios sejam
oferecidos, assim como parcerias. Dentre as colocacdes dos participantes, destaca-
se a comunicacdo entre os profissionais. Cada um, de acordo com a sua funcéo,
possui responsabilidade na educacdo do estudante surdo, assim, quanto maior a

interacdo entre eles, melhores resultados no aprendizado do aluno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo no contexto educacional tem como objetivo assegurar e garantir a
educacdo a todos. Tem como proposta viabilizar as oportunidades com equidade,
valorizando assim, as diferencas entre os estudantes. As diferengas podem envolver
aspectos sociais, econdémicos, fisicos e outros. Desse modo, a pessoa surda tem o
direito linguistico, para tanto, ha legislacao que garante esse direito.

Ao se tratar da educacdo dos estudantes surdos, o direito linguistico
normalmente esta vinculado ao trabalho do TILS. Entretanto, muitas vezes, o papel
deste profissional € confundido com o do professor, porém séo profissdes distintas. O
papel do TILS é ouvir a aula dada pelo professor e interpreta-la para que o estudante
surdo tenha acesso as informacfes proferidas pelo professor. A pesquisa realizada
indica que muitas vezes o TILS busca estratégias e formas de melhor explicar o
contetdo ao aluno. A formacéo para atuar como TILS os capacita para interpretar e
traduzir. Porém, vale lembrar que ministrar a aula é responsabilidade do professor.

A escola que se objetiva a propor uma educacéo de fato inclusiva, deve ter
meios e deixar abertos os espacos pedagdgicos, a fim de que o para que o TILS possa
estar presente nos processos metodoldgicos e propor estratégias de ensino.

A pesquisa indicou que no caso especifico da aprendizagem de matematica
para alunos surdos, muitos sdo os desafios encontrados, uma vez que 0 proprio
professor, em sua maioria ndo possui nenhum conhecimento ou especializacdo em
Libras, o que poderia dificultar a forma de se comunicar com os alunos. A auséncia
de apoio visual nas aulas de Matematica foi apontada pelos participantes da pesquisa,
assim como o uso de materiais manipulaveis e ladicos. A falta de sinais especificos
da linguagem Matematica também foi apontada.

Por fim, ressaltamos que o objetivo ndo consiste somente na traducao, vai
muito além, onde professor e tradutor/interprete, devem buscar meios e metodologias
diferenciadas de ensino, a fim de que o aluno surdo possa ser favorecido por uma
aprendizagem especificamente elaborada e pensada, e, consequentemente, eficiente.

De forma geral, entendemos que a presente pesquisa apresenta informacdes
e propde reflexdes sobre as consideracdes do profissional TILS quanto ao contexto
do seu trabalho, incentivos e estratégias para melhor aprendizagem pelo estudante

surdo nas aulas de matematica, a importancia do TILS no processo de ensino e de
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aprendizagem dos estudantes surdos interacdo entre professor e TILS, entre outras.
Também é um pressuposto para outras pesquisas na area, como o desenvolvimento
de trabalho de forma colaborativa entre professor de classe de ensino regular e TILS
em aula de Matematica.
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ANEXO A — QUESTIONARIO: Tradutor/Intérprete de Libras (TILS)

Este questionario faz parte do Trabalho de Concluséo de Curso de Marlon José
da Silva e tem como objetivo geral “"compreender a atuacdo do Tradutor/Intérprete de
Libras em aulas de Matematica em salas inclusivas do Agreste de Pernambuco. A
pesquisa € orientada pelos professores, Dra. Jaqueline Aparecida Foratto Lixandréo
Santos e Me: Laerte Leonaldo Pereira, do Centro Académico do Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco (CAA/UFPE).

Esclarecemos que sera garantido o anonimato dos participantes, bem como de

suas informacdes pessoais.

Qual seu nome? Idade?
Género? (masculino, feminino, outro, ndo quero declarar).
1) Atua em que rede? (publica ou privada)
1.1) Qual o municipio que atua?
1.2) Qual seu grau de escolaridade? (ensino médio, técnico ou graduacao).

1.3) Tem alguma formacéo especifica em Libras?

1.4) Se possui formacao especifica em Libras, informe o curso.

1.5) Quanto tempo vocé atua como TILS? H& quanto tempo na area da
educacao?

1.6) Teve outras experiéncias como TILS fora do contexto educacional?

1.7) O que fez vocé escolher ser Tradutor/Interprete de Libras?

1.8) Quais foram os procedimentos necessarios para te tornar
Tradutor/Interprete de Libras na instituicdo que trabalha hoje?

2) Qual a sua carga horéaria como TILS?
2.1) Existe horario de intervalo? Existe algum processo de revezamento entre

os Tradutores/Interpretes que atuam na escola? Expligue como acontece.

2.2) Descreva a rotina atual de trabalho da instituicdo em que trabalha.
2.3) A instituicado e/ou orgaos gestores oferecem formacao continuada (ou em

servi¢o)? Se sim, expligue como € essa formacéao.
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3) Quais as maiores dificuldades encontradas pelos TILS nas aulas de Matematica?

3.1) Qual sua relagdo com o professor de Matemética?
3.2) Diante de sua experiéncia, quais estratégias tradutdrias poderiam ser

usadas para melhorar a aprendizagem Matematica?

3.3) Descreva como é seu relacionamento com os alunos e demais

profissionais da escola?

3.4) Como sédo as aulas de matematica e sua atuacdo com o professor de

matematica?

3.5) E apresentado algum recurso que possa melhorar o aprendizado do aluno

surdo?

4) Na sua opinido, quais incentivos e investimento deveriam ser feitos para melhoria
no trabalho do Tradutor/Interprete de Libras?

4.1) Vocé, enquanto profissional da Tradugao/Interpretacao, tem feito alguma
estratégia para dinamizar a sua pratica como intérprete de Libras nas aulas
de matemética? Se sim, descreva-a (S).

4.2) A presenca do Tradutor Interprete de Libras nas aulas de matematica,

garantem a aprendizagem do aluno surdo?

4.3) Que meios os TILS devem buscar para que haja uma boa interacdo entre

o Interprete e o Professor?



