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RESUMO

Este estudo tem como obijetivo identificar as representacfes sociais de estudantes
dos anos finais do ensino fundamental 1l (9° ano) de duas escolas do municipio de
Bezerros-PE, sobre a matematica, seu ensino e aprendizagem. Foi utilizado como
referencial tedrico a teoria das Representacfes Sociais de Moscovici, entendida
como “teorias acerca do senso comum” que sdo caracterizadas pela interagao social
do sujeito, compostas por pensamentos, ideias, definicbes e praticas sociais, em
torno da caracterizacdo desse sujeito, sobre a tematica abordada. Dessa maneira,
na metodologia, fez-se uso da aplicacao da livre-associagédo de palavras, seguida da
entrevista semiestruturada como aprofundamento das palavras evocadas por meio
das verbalizacdes coletadas. A pesquisa foi realizada com 16 alunos de uma escola
municipal e 16 alunos de uma escola estadual, perfazendo um total de 32
participantes subdivididos por recortes de género, em masculino e feminino, dos
quais, foram escolhidos quatro alunos/as de cada escola, divididos também por
género. A andlise das verbalizacdes permitiu uma visdo aprofundada sobre a opinido
dos sujeitos participantes, resultando em termos positivos por parte dos discentes
apontados/as por possuir sucesso na matematica e negativas pelos estudantes que
possuem fracasso na disciplina, em que ambos 0s sujeitos relatam a necessidade
de uma abordagem mais clara, dinamica e atrativa sobre os contelldos matematicos,

além de uma atencdo e interacdo maior dos professores com os alunos.

Palavras-chave: Representacdo Social. Matematica. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

This study aims to identify the social representations of students in the final
grades of elementary school Il (9th grade) of two schools in the municipality of
Bezerros-PE, Brazil, about mathematics, their teaching and learning. It was used as
a theoretical reference to the theory of social representations of Moscovici, as
"theories of common sense”, which are characterized by the social interaction of the
subject, composed of thoughts, ideas, definitions and social practices, in relation to
the characterization of this subject, about the thematic approached. Thus, in the
methodology, the application of free word association was used, followed by semi-
structured interviews as a deepening of words evoked through collected
verbalizations. A survey was conducted with 16 students from a school of the
municipality and 16 other students from a state public school, totaling up 32
participants subdivided by gender, male and female, from which four students from
each school were chosen, also divided by gender. An analysis of the verbalizations
allowed a deeper insight into the participants' opinions, resulting in positive terms on
the part of the students pointed for having success in mathematics and negative by
students who have some kind of discipline in which both subjects related to the need
for an approach. clearer, compelling and compelling about mathematical content, as

well as greater attention and interaction of teachers with students.

Keywords: Social Representation. Mathematics. Teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

Ter acesso a educacdo € algo de suma importancia para a sociedade. A
Educacao oportuniza a capacitagéo e a adquirir conhecimento que podem melhorar
a vida pessoal e profissional dos individuos na sociedade. A cada ano que passa,
diversas mudancgas ocorrem no setor educacional na forma critica e préatica, como
meio de aprimorar ainda mais o sistema educacional. Na busca de melhores
resultados, faz-se necessério citar o ensino e a aprendizagem de uma determinada
disciplina, tomando como exemplo a matematica, uma disciplina de suma
importancia para o meio social pelo seu grande peso de cobranca em avaliacées ou
por se fazer presente em diversas situagdes do cotidiano.

Mesmo a matematica se fazendo presente em varios setores sociais e sendo
bastante solicitada, vem ainda deixando a desejar no que diz respeito a resultados
obtidos no processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, assim como no Ensino Médio. Esses limites no processo de ensino e
aprendizagem e a falta de interesse demonstrado pelos estudantes em relagédo a
matematica podem estar relacionados a diversos fatores como a baixa qualidade na
estrutura escolar; a qualidade dos profissionais ligados a educacdo; o material
adotado para ser trabalhado; pela falta de interesse por parte de professores; pela
metodologias adotadas para determinado conteldo etc. Tais aspectos podem
contribuir para um pior ou melhor desempenho no processo de ensino e
aprendizagem.

Partindo do principio que a educacao brasileira tem problemas de evasao,
repeténcia e estudantes fora da faixa etaria escolar, nota-se que fatos como esses
contribuem para que ndo exista uma formacado na Educacao Basica que capacite os
cidaddos para solucionarem seus problemas cotidianos sem a utilizagcdo do
conhecimento matematico.

Vista como um grande peso escolar, a matematica € remetida como
componente obrigatdrio no curriculo escolar. E um componente curricular que traz
como objetivo preparar os estudantes para lidar com situagdes do cotidiano, assim,
como elemento selecionador para universidades, concursos e outras avaliagoes.
Silveira (2011) diz que a matematica é uma disciplina de suma importancia para a

sociedade, mas que no decorrer do tempo vem sendo segregada e temida por
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alguns estudantes que além dos baixos rendimentos, acabam categorizando-a como
pior componente disciplinar ou a mais temida, destinada apenas para os “alunos
muito inteligentes”.

Diante do baixo rendimento em matematica se faz imprescindivel
problematizar a respeito do porque desse rendimento, dessa dificuldade: o que leva
aos maus resultados? O que faz a maioria dos estudantes ndo gostarem da
matematica? O que fazer para mudar e melhorar 0 ensino de matematica? E,
consecutivamente, atrair o gosto dos estudantes pela disciplina, desmistificando
esse componente disciplinar, ocasionando, assim, uma melhora no processo de
ensino e aprendizagem sobre a referida disciplina no pais.

Contribuindo na compreensdo sobre o0s sentimentos, ideias, valores e
representacfes em relagcdo a matematica, a problematizacdo e compreensdo das
praticas sociais relacionadas ao ensino e aprendizagem podem ser alcancadas por
meio das representacfes sociais de discentes da Educacdo Basica acerca desse
componente disciplinar.

Nos estudos sobre representacdo social (RS) de GRACA; MOREIRA;
CABELLERO (2004), ALMEIDA (2011), SILVA (2013), SANTOS; GUSMAOQ (2016),
SILVA (2016), as representagcfes sociais (RS) sobre o ensino da matemaética,
geralmente, sdo marcadas como algo aterrorizante e de dificil aprendizado por parte
dos discentes. Como consequéncia, os alunos ficam com pouco interesse, 0 que
reproduz uma desigualdade social em que, coloca esse campo de saber como
lugares para privilegiados, para superdotados. Essa desigualdade € percebida na
educagdo em escolas do meio urbano e ainda mais em escolas do campo. Tais
visbes podem ser decorrentes da maneira como a pratica do ensino da matematica
acontece nesses espacos, dos contextos sociais e culturais e dos processos
hierarquizados existentes.

O ensino de matematica é um assunto de suma importancia a ser estudado,
pois como foi citado acima, é bastante comum ouvir de estudantes expressées como
“A matematica € muito dificil’, “A matematica ndo vai com minha cara”, “Nao gostei
de matematica”, “A matematica é a pior matéria”’, “A matematica é para poucos”
(SILVEIRA, 2000) o que na maioria das vezes causa no aluno um blogueio na sua
aprendizagem e consequentemente o seu desinteresse por esse campo do saber.

Esse desinteresse é decorrente de como as aulas foram planejadas,

abordadas e a forma que foram ministradas, ou seja, a falta de uma didatica que
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envolva os relacionamentos entre os conteudos com as atividades do cotidiano dos
alunos. Tais préaticas contribuem para (re) construir RS negativas que afastam os
alunos de se debrucarem sobre esse campo do saber. Assim, esse contexto acima
acaba contribuindo para um processo de ensino e aprendizagem pouco eficaz, que
reproduz desigualdades sociais e materializando discentes ndo criticos diante
desses processos educacionais que se categorizam como incompetentes para o
aprendizado do referido campo de saber.

A partir dessa ideia de como os discentes veem a matematica, de que forma a
disciplina estd sendo trabalhada e consecutivamente os efeitos esperados e
alcancados com a mesma, sobre uma determinada perspectiva, foram tomados
como materiais de estudo para o desenvolvimento dessa pesquisa alguns trabalhos
relacionados com as tematicas do ensino e aprendizagem da matematica e
representagfes sociais. Vale ressaltar que a finalidade dessa revisédo de literatura é
decorrente de mapear a producao de conhecimento sem ter a pretensao de esgota-
la.

A seguir, explicitaremos alguns estudos sobre a teméatica da representacao
social e a matemética como disciplina na educacdo formal. Busca-se mapear
algumas problematicas indicadas nessas pesquisas, as quais foram escolhidas por
ser proximo da ideia trabalhada em minha pesquisa, motivando assim, uma selecao
de oito trabalhos levantados no Google académico relativos a autores que
pesquisaram: a) a tematica das representacfes sociais e 0 ensino e aprendizagem
da matematica; b) do gosto pela disciplina de matematica; e c) das dificuldades
apresentadas diante do processo de ensino e aprendizagem.

Dessa maneira, 0s oitos estudos sdo: Graca, Moreira e Caballero (2004);
Berwanger e Mors (2009); Almeida (2011); Bitencourt e Batista (2011); Mendonga,
Silva, Cavalcante, Goncalves e Neto Silva (2014); Silva (2016); Costa (2017); Costa
e Queiroz (2018).

Assim, como dito anteriormente, foram considerados esses estudos com a
finalidade de mapear o campo do conhecimento, acerca das questdes da teméatica
das representacfes sociais sobre a matematica e os motivos que levam boa parte
das pessoas a terem dificuldades e ndo gostarem da referida disciplina.

O primeiro estudo a ser mencionado sdo o de Graca, Moreira e Caballero
(2004). Nesse estudo os pesquisadores enfatizam que o ato de lecionar matemética

nao se torne uma relagcdo pouco comunicativa, onde os alunos e professores nao
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estabelecem um vinculo aprendizagem-aprendizado, e sim, que ambos construam
um comportamento positivo, através de atitudes socioeducativas com ensino de
qualidade, afim de alcancarem um objetivo comum onde as duas partes sejam
favorecidas e a disciplina seja vista e aceita de forma prazerosa.

Partindo desse contexto, os autores propuseram como principal ideia para o
estudo, a identificacdo e caracterizacao das representacoes trazidas por professores
de matematica do Ensino Secundario, atual Ensino Médio, sobre a maneira de
ensino e aprendizagem da disciplina de matematica.

Graca, Moreira e Caballero (2004) retrataram em suas pesquisas alguns fatos
relevantes a respeito das representacdes sociais sobre a matemética, seu ensino e
a aprendizagem da disciplina, por meio de discussdes e dados colhidos como objeto
de estudo trazidos por um grupo de 48 professores de mateméatica do Ensino Médio.

Como aporte teorico foi utilizado a Representacdo Social. O autor Serge
Moscovici, indica que a origem da representacdo social tem sua base na
representacdo coletiva. Tal conceito foi desenvolvido por um dos fundadores da
Sociologia, Durkheim. Para Durkheim, o que faz uma sociedade continuar sendo
sociedade € fruto das representacdes coletivas que sdo incorporadas pelas
consciéncias individuais por meio do processo de socializacdo. Entretanto,
Moscovici (2013), aprofunda a teoria de Durkheim, afirmando que, na vida moderna,
representacdes coletivas ndo materializariam as varias representacées presentes na
diversidade da sociedade sendo um melhor conceito 0 uso de representacoes
sociais. Este conceito ajuda na compreensado das diversas teorias do senso comum
gue serve de referéncia para sentimento, ideias, emocoes e representacdes da vida
contemporanea.

Na investigacdo, os autores utilizam uma metodologia qualitativa na analise
dos dados produzidos pelos 48 professores do Ensino Médio, em Lisboa (Portugal).
Utilizaram-se o teste da evocacao hierarquizada e a analise estatistica com o0 uso do
programa SPSS, para a construcdo e coleta de dados para a investigacdo. A partir
desses instrumentos de coletas de dados, a pesquisa foi dividida em duas etapas,
sendo a primeira composta pela a evocacgao livre e a segunda pela hierarquizagao
dessas evocacgOes, ou seja, das representacfes evocadas pelos docentes sujeitos
da pesquisa.

Todo o processo de analise ocorreu sobre a representacdo social do ensino

de matematica. A partir das analises dessas representacdes sobre a matematica
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abordada por esses professores, percebeu-se que os docentes descreveram uma
caracteristica importante, apontada como um dos principais motivos contribuintes
para a falta de motivacdo dos alunos para com a disciplina de matematica, que € o
fato de professores com perfil retrégrado, classificados como tradicionais,
associando a matematica a demonstracdes e raciocinio através da deducéo.

Na segunda pesquisa apresentada nessa revisdo de literatura, Prediger,
Berwanger e Mors (2009) elegeram como objetivo compreender o que leva ao
desinteresse escolar dos alunos sobre a mateméatica. Os autores trazem a
importancia da matematica para a sociedade, suas aplicacdes e constru¢do de um
conhecimento conjunto com outras areas curriculares. Mesmo levando em
consideracdo que a matematica tem sua importancia cotidiana ela ainda permanece
com um alto indice de rejeicao.

Prediger, Berwanger e Mors (2009) chamam a atencdo para que nao basta
mudar apenas o0s conteudos a serem ensinados e sim a forma como esses
conteudos sdo apresentados. Tal foco também na forma contribui para uma
transformacdo na maneira de ensinar o conhecimento matematico.

Em sua pesquisa, Prediger, Berwanger e Mors (2009) levantam alguns
questionamentos sobre qual a relacdo dos discentes com a matematica; que
metodologia utilizada pelo docente no ensino da matemética; a formacao do docente
e quais seriam as principais dificuldades em ensinar matematica na visdao do
professor.

Os autores realizaram uma pesquisa de carater quantitativo e foi realizada em
escolas publicas (municipais). Aplicou questionario com 85 estudantes do 5° ano e
9° ano com o objetivo de analisar se ha diferenca no interesse pela a disciplina
nessas duas fases. Os professores também foram sujeito da pesquisa. O foco nos
docentes teve a finalidade de levantar as principais dificuldades para o ensino e
aprendizagem de matematica.

Os resultados obtidos na pesquisa mostram que os alunos dos anos finais do
fundamental | avaliaram a disciplina, alegando a matematica como facil e super
importante para a sociedade e o futuro dos mesmos. Tal avaliagédo foi contraditoria
ao relatado pelos estudantes do 9° ano. Estes definiram a matematica como uma
disciplina dificil, porém importante e ndo aceita pela a maioria dos estudantes que

participaram da pesquisa. Dessa forma, os autores destacaram os caminhos
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distintos a qual a pesquisa apontou através da diferenca entre as dificuldades
encontradas no processo de ensino e aprendizagem.

O terceiro estudo relata o nivel de desinteresse dos estudantes em relacdo a
matematica. Neste estudo, Almeida (2011) teve como objetivo, identificar as
possiveis representacdes sociais sobre mateméatica por parte dos docentes que sédo
professores em escolas que obtiveram bons e ruins resultados no IDEB. A autora
relata durante sua pesquisa que o foco foi baseado nos resultados de matematica do
SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica) que foi aplicada em
turmas de 5° ano do Ensino Fundamental I.

Em ambito geral, as regides Norte e Nordeste possuem notas abaixo da
média nacional, por exemplo, em 2011 a média nacional desejada para as escola
publicas foi de 5.0, enquanto a média da regido Norte foi 4,2 e no Nordeste 4,0
ficando bem abaixo do esperado e consecutivamente das demais regides Sul com
5,4, Sudeste com 5,4 e Centro-Oeste com 5,1.

Almeida (2011) também teve como referéncia a teoria da Representacao
Social, de Moscovici e a teoria do Nucleo Central das Representacdes Sociais, de
Abric como principais teorias para guiar na realizacdo do seu estudo. O autor exp0e,
que Representacdo Social, segundo Moscovici, € um conjunto de conceitos,
proposi¢coes e compreensdes originado na vida cotidiana por meio da comunicagao
interpessoal.

Nessa perspectiva, Almeida (2011) expds que para Sa, as RS sdo um
conjunto de fendbmenos e conceitos que envolvem teorias construidas para
compreendé-las em meio a um vasto campo psicossocial. Assim, a Teoria do Nucleo
Central (TNC) é um instrumento tedrico que serviu para especificar a estrutura das
representacfes sociais em nucleo central e elementos periféricos.

Almeida (2011) utilizou abordagens metodolbgicas quantitativas e qualitativas
com o objetivo de situar perspectivas de abordagem pluridimensional. A pesquisa foi
realizada em Recife, sendo o municipio dividido em seis regides para melhor
formulagédo, execucdo e avaliacdo. Realizou-se uma pesquisa e andlise sobre
representacdes sociais trazidas por varios professores de escolas das seis regides
diferentes do municipio de Recife, perfazendo assim, uma analise de dados sobre as
representacfes dos professores sobre o ensino de matemética. Vale ressaltar que
esses docentes pertenciam a escolas que tiveram um bom e ruim indice no IDEB em

relacdo a disciplina da matematica.
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A autora relata que aplicou o questionario Social-Cultural e um teste de Livre-
Associacdo. Esta ultima ferramenta visou identificar as representacdes sociais e sua
estrutura em nucleo central e elementos periféricos.

Apoés a aplicacdo dos questionarios e do teste de livre-associacdo, Almeida
(2011) utilizou o software Tridex alimentando-o com palavras fluentes pelos sujeitos
através da expressao evocada “Ensino de Matematica”, onde esta Unica expressao
foi questionada aos professores da escola com maior e menor resultado no IDEB,
com notas maior e menor que a meta proposta para o IDEB. Este software
possibilitou o tratamento das representacdes evocadas pelos docentes.

Os resultados obtidos através do processo metodolégico utilizado na pesquisa
da autora, foram divididos em trés partes: a primeira mostrou o perfil dos sujeitos da
pesquisa, seguida da analise de frequéncia de palavras expressas pelo sujeito com
relacdo a matematica e por fim, a escolha de duas palavras entre trés das quais
foram mais citadas, referenciando o uso de elementos das representacdes sociais
desses professores, sobre o ensino da matematica.

Como resultado, foi considerado que houve representacdes sociais sobre
uma mateméatica de medo. Docentes relatam uma imagem trazida ndo s6 pelos
discentes, como também por pessoas do meio social, sobre a matematica como uma
disciplina “complicada” e “para poucos”, tendo como consequéncia uma pratica
social sobre o ensino e aprendizagem da matematica que dificulta o aprendizado
uma vez que a maioria dos alunos sentem que esse campo de saber ndo é para eles
por ndo terem competéncia. Notou-se que esse baixo rendimento é causado muitas
vezes pelo medo com a disciplina de matematica, o que acaba refletindo em um
bloqueio na aprendizagem do aluno com a referida disciplina, um desinteresse por
parte do aluno em relacdo a mesma e consecutivamente um mau desempenho nas
avaliacdes sejam internas ou externas.

Nessa préoxima pesquisa, Bitencourt e Batista (2011) relatam que o mundo
estd cada dia mais sofrendo com mudancas em diversos setores. Mudancas que a
educacdo ndo consegue acompanhar, sendo bem comum vermos os professores de
hoje, dando continuidade ao perfil de professores de anos anteriores.

Dessa forma, nessa quarta pesquisa, 0os autores trazem a figura do professor
e do aluno como principais sujeitos em sua linha de investigacdo. Os autores

relatam que a ndo atualizacdo em métodos e recursos inovadores podem ocasionar
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um mau desempenho e consequentemente um desinteresse por parte dos
estudantes em relagdo a matematica.

Tal perspectiva rompe com ideias trazidas por parte de professores que
culpabilizam os discentes pelo desinteresse, como, por exemplo: “a ndo participacéo
em sala de aula”, “tirar suas duvidas em vez de permanecer calado”; “presta atencéo
na aula” e entre outros fatores.

Bitencourt e Batista (2011) tiveram como objetivo investigar os motivos que
levam os estudantes a ndo terem interesse pela matematica. Nessa falta de
interesse, 0s estudantes terminam nao participando integralmente das aulas de
matematica, ndo investindo no aprendizado desse componente curricular. Os
autores utilizam a observacdo em sala de aula para poder analisar o comportamento
e participacdo do aluno, averiguando até que ponto a mudanca de metodologia
poderia modificar o interesse do aluno para as aulas do referido componente
curricular.

Assim, os pesquisadores focaram onde estaria o problema na falta de
interesse dos estudantes ou nas metodologias utilizadas pelos docentes de
matematica, ou seja, essa falta de interesse seria uma causa ou uma consequéncia
da forma em que as aulas foram conduzidas e consecutivamente os conteddos
ensinados. A pesquisa foi de natureza qualitativa e usou como técnica de coleta de
dados: questionarios, uma entrevista informal e observacbes. A pesquisa foi
realizada com 24 alunos do 8° ano de uma escola do Mato Grosso, com faixa etéria
de 13 h4 17 anos. Os sujeitos da pesquisa foram divididos em duas etapas. Na
primeira foi aplicado um questionario com 19 alunos e na segunda etapa focou na
observacdo do participante em sala de aula a partir do ensino da geometria com a
mesma quantidade de participantes.

Os autores falam sobre a necessidade de capacitacao e atualizagéo por parte
do profissional e da escola em geral, que na maioria das vezes ndo possuem
recursos e matérias que dariam o suporte necessario para o professor, visto que
seria um auxilio ao profissional no desenvolvimento de suas atividades, assim a
escola € obrigada de certa forma a manter o método tradicional de ensino, o que
pode de alguma forma, ser um dos contribuintes para que haja esse desinteresse e
a falta de atencéo nas aulas de matematica, justamente por ndo inovar e ndo buscar
ferramentas que predam atencao do educando fazendo com o0 que 0 mesmo pense,

experimente, crie e tire suas proprias conclusées com relagéo ao conteudo.
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Dessa forma, os autores relatam que uma ma formacéo, a falta de condi¢cbes
de trabalho, a valorizacdo salarial, a falta de material e a lotacdo em sala de aula,
sdo alguns motivos que contribuem para que professor seja visto como um dos
motivos causadores do desinteresse dos educandos, que muitas vezes acabam
entrando na area de licenciaturas apenas por ndo ter conseguido cursar em outra
area e termina exercendo uma fungdo a qual nunca teve interesse, 0 que acaba
sendo uma consequéncia, visto que o mesmo ndo iria se sentir realizado na
profissdo e acabem nao buscando por métodos alternativos e ndo tendo dominio
pelos conteudos, contribuindo assim para o baixo desempenho.

Como uma possivel saida de uma metodologia ndo apropriada e do aumento
da falta de interesse por parte dos alunos, os autores propde se deve focar, por
parte da gestdo da escola e por parte dos professores em debates e discussbes
repensando em como as aulas poderiam contribuir para ultrapassar os referidos
obstaculos. O sucesso ou o fracasso dos alunos diante da mateméatica depende de
uma relacéo estabelecida desde, os primeiros dias escolares entre a matematica e
os alunos. Por isso o papel que o professor desempenha é fundamental na
aprendizagem dessa disciplina, e a metodologia de ensino e por ele empregada é
determinante para o comportamento dos alunos.

Tendo em vista as pesquisas abordadas anteriormente, percebe-se que o
conhecimento matematico é importante para entender e lidar com diversas situacdes
cotidianas e devido a sua importancia € necessario destacar a valorizacdo desta
disciplina por parte de alunos, professores e outras pessoas da sociedade.

A desvalorizacdo e/ou falta de interesse principalmente por parte de
estudantes com relacéo a disciplina de matematica € um fato bastante preocupante,
uma vez que essa disciplina é categorizada como complicada, dificil e que jamais
serd aprendida como demonstram alguns ditos populares.

A quinta pesquisa traz alguns desses discursos relatados por estudantes.
Mendonca, Silva, Cavalcante, Goncalves e Neto Silva (2014) destacam em sua
pesquisa por um lado, “a importancia da matematica para a sociedade, onde a
mesma possui aplicagdes em diversos setores” (2014 p. 01-02); por outro, €&
destacado o lado negativo que seria “as dificuldades apresentadas no ensino de
matematica, pois a mesma € vista e considerada como a pior disciplina que o aluno

encontra em sua vida estudantil” (2014, p. 05).
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Nesse caminho, os autores trazem como objetivo geral, compreender o ponto
de vista dos alunos sobre a Matemética, analisando alguns fatores que interferem na
relacdo entre o aluno e essa disciplina.

Como dito anteriormente, a quinta pesquisa tem uma abordagem sobre as
perspectivas dos alunos com a matematica e as dificuldades encontradas para o
ensino e aprendizagem dessa disciplina. A partir de tal contexto, os pesquisadores
citam tedricos que afirmam que as opinides de alunos séo reflexos de dizeres de
professores e pessoas da sociedade ao quais 0s mesmos estao inseridos.

Sobre as dificuldades encontradas no ensino de mateméatica, por parte do
professor, ocorre muitas vezes por falta de condicbes de trabalho, baixa
remuneracao, problemas pessoais, 0 tipo de formacdo docente, entre outros
motivos. Com relacdo a essas dificuldades encontradas para o0 ensino e a
aprendizagem de matematica, os autores, baseados em tedricos, apontam sobre a
importancia de o professor ter contato com o cotidiano escolar desde cedo, pois é
por meio da pratica escolar que este docente adquiri experiéncia e pdem em pratica
todo aprendizado no periodo académico e que o professor tenha formacdes que o
potencialize para um profissional investigador, critico, reflexivo e capaz de avaliar e
tracar metas para o aproveitamento escolar.

Os autores realizaram a pesquisa em uma escola estadual de uma cidade de
Alagoas, aplicando uma enquete com trés perguntas de multipla escolha, em uma
turma do 2° ano do Ensino Médio noturno, onde, participaram dessa enquete 17
alunos.

A enquete trouxe para os alunos, questdes voltadas a preferéncia deles sobre
cores e esportes, até chegar ao seu objetivo. A terceira pergunta questionava como
esses estudantes viam a matematica. Apds a enquete, foi solicitado que eles se
organizassem em grupos para trabalhar a estatistica nos resultados da enquete, por
meio de gréficos e tabelas.

Ao fazer perguntas sobre as preferéncias gerais dos alunos, o0s
pesquisadores pretendiam deixa-los mais a vontade e concentrados para responder
ao questionamento sobre seu relacionamento com a matematica. Ouviram
expressdes como “a matematica € um bicho de sete cabecas”, entre outras, e, partir
dai, mostraram quéo presente a matematica esta do cotidiano, através de exemplos
como calculadoras, o uso do dinheiro, sinais das operacfes mateméticas, simbolo

do infinito, etc.
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Com a organizacdo e andlise dos dados coletados, os autores observaram
que os itens mais presentes entre as respostas foram a forma do infinito pela qual
acreditam trazer uma imagem de uma matematica inacessivel e por justamente ser a
maioria entre os questionarios analisados, seguida do item bicho de sete cabecas,
também, bastante citado. Os autores analisam uma relagédo entre essa expressao e
a imagem de uma matematica geradora de medo e aversdo. Com relacao as demais
perguntas, notou-se que a opc¢ao calculadora e sinais das operacfes ndo foram
citados o que poderia ter sido estabelecido justamente por ter uma ligacdo maior
com a disciplina de matemaética.

O estudo de Silva (2016), sexta pesquisa em nossa revisao de literatura, traz
uma reflexdo sobre a educacao, sua importancia, perspectivas e atuacédo nos dia de
hoje. O referido estudo teve como objetivo identificar as representacdes sociais dos
discentes do curso de Matematica-Licenciatura, da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Dessa maneira, o estudo buscou identificar as representacoes
sociais sobre a disciplina de matematica, seu ensino e aprendizagem.

A pesquisa de Silva (2016) teve como fundamentacdo a Teoria da
Representacdo Social (TRS) e a Teoria do Nucleo Central (TNC). Silva ainda
abordou, os processos formadores das representacdes sociais, ou seja, a
Ancoragem e a Objetivacdo. Nessa perspectiva, a TNC tem duas func¢des por meio
do nucleo central: a primeira, a geradora em gue o0 elemento é responsavel por criar,
transformar e dar significados a outros elementos constituintes das representacoes
sociais; e a segunda, a organizadora. Essa tem a funcéo de determinar a natureza
das relacdes entre os elementos das representagcdes sociais.

Os elementos periféricos das RS possuem importante papel, funcdo
especifica e complementa a estrutura das RS. Os elementos periféricos assumem
trés importantes fungdes: concretizacao, regulacao e defesa, das RS.

A pesquisa de Silva (2016) é qualitativa e foi realizada por meio de duas
técnicas de coletas de dados: a livre-associacdo de palavras e a entrevista
semiestruturada. Por meio dessas ferramentas, Silva (2016) dividiu sua coleta de
dados em dois momentos, sendo elas, a) a livre-associacdo de palavras. Nesse
ponto, o autor péde observar as expressoes produzidas pelos discentes ao analisar
e fazer uma associacdo com as palavras dadas por Silva (2016). No segundo

momento, foi realizada a entrevista semiestruturada, para um aprofundamento dos
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sentidos a partir das evocagdes das palavras na livre-associagdo, composta por 32
estudantes de ambos os sexos.

Os resultados obtidos na pesquisa de Silva (2016) evidenciam que o conceito
e visdo que os alunos tém da matematica estédo relacionadas as atividades do seu
cotidiano, uma vez que as palavras obtidas na pesquisa demonstram associacdes
as suas vivéncias e concepc¢des com: calculos, expressodes, férmulas e nimeros.

O sétimo estudo é o de Costa (2017). Essa pesquisa focou nos reflexos de
discursos socioculturais dos estudantes, sobre o ensino de matematica, podendo
assim, esclarecer e justificar os reais motivos que os levam a baixos rendimentos no
processo de aprendizagem da matemética.

A autora fala de estudantes que se identificam com a disciplina de matematica
como, por exemplo: “Eu gosto de matematica”, “Matematica nao é dificil”,
“‘Matematica € minha disciplina preferida” entre outras expressodes, vista como
discursos raros entre os alunos. Para a autora, tais verbalizacdes sao associadas a
grupos restritos de alunos que se destacam na referida disciplina.

No entanto, o que é mais comum no cotidiano escolar ou até mesmo fora das
escolas sao as falas de estudantes que por algum motivo, ndo se identificam com a
disciplina, trazendo consigo, expressdes como: “Matematica é dificil’, “Matematica é
complexa”, “Matematica é chata”, “Matematica é complicada”, entre outras frases.

Costa (2017) expdem em seu texto, que a matematica por se tratar de uma
disciplina de linguagem especifica complexa e rica em sinais e determinadas regras,
requer um grande cuidado na maneira a qual a mesma € ensinada para 0s
estudantes. Assim, a forma com que a disciplina é trabalhada pode contribuir para a
desvalorizacéo e restringir a disciplina apenas como meio de solucionar problemas
encontrados em sala, ocasionando um pensamento desagradavel sobre a
matematica. Tais atitudes terminam deixando de lado a importancia de estudar a
matematica, limitando-a a enxerga-la de maneira desnecesséaria e sem importancia
para o meio social e para o dia a dia.

Com a sua linha de pesquisa voltada ao discurso, Costa (2017) assume sua
perspectiva teorica, expondo alguns conceitos como: formacgéo discursiva, sujeito do
discurso poder, poder saber, verdade, entre outros conceitos relacionados a teoria
de discurso de Foucault que serviu de referéncia para a autora na realizacdo de sua

pesquisa.
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Assim, o discurso € compreendido como situacdes vividas e ocasionadas,
através da comunicacao entre pessoas, seja, ela escrita, em fala ou em forma de
expressdes de suas ideias na maneira direta ou indireta e caracterizada através da
pessoa que fala ou a quem ela falara como cita a autora.

Com o intuito de compreender 0s possiveis discursos trazidos a partir de
algumas perspectivas dos alunos, com relacdo a dificuldade em matematica, a
autora utilizou em sua metodologia, a aplicacdo de um questionario de dez
perguntas com 104 alunos do 3° ano do Ensino Médio, em trés turmas de uma
escola semi-integral de um municipio da Mata Sul de Pernambuco.

A faixa etaria dos sujeitos da pesquisa esta compreendida entre 16 e 21 anos,
com predominancia em 16 e 17 anos, dos quais a maior parte destes alunos é de
género feminino. JA em relacdo aos resultados decorrentes da aplicacdo do
questionario, percebe-se, que boa parte dos estudantes participantes da pesquisa
opinou sobre o professor de matemética, seu dominio sobre o contelddo, sua
didatica de ensino, entre outros fatores que levou alguns entrevistados a fazerem
comparacdes entre seu atual professor e os demais presentes no decorrer de sua
trajetdria escolar, com relacdo ao modo de ensino de cada um dos seus professores.

Como resultados Costa (2017) exp0s que alguns discursos — como: “Nao
aprendo com esse professor”; “O professor ndo tem dominio do conteudo, como o
outro tinha”; “Quando estou quase aprendendo o professor ja estd mudando de
assunto, muda de conteudo”; “Nao consigo estudar para a disciplina de matematica”,
entre outros discursos que acarretam representacées negativas sobre o ensino e
aprendizagem de matematica.

Seguindo essa linha sobre as perspectivas dos discentes sobre a matematica,
a oitava e Ultima pesquisa, foi a desenvolvida por Costa e Queiroz (2018), que tem
como objetivo focar a Gtica dos alunos que conseguem estabelecer uma relacdo
positiva com a matematica. Tais estudantes va8o contra a corrente em que a maioria
dos estudantes tem uma visdo negativa em relacdo a matematica.

Costa e Queiroz (2018) utilizam o discurso como o principal objeto de estudo,
elencando breves abordagens sobre o discurso, enunciados, formagcdo e pratica
discursiva, entre outros. As autoras fazem referéncia a linha de pesquisa defendida
por Foucault por meio da formagao discursiva como “um conjunto de regras
anodnimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco que definiram em

uma época dada, e para uma area social, econémica, geografica ou linguistica dada,
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as condigbes de exercicio da funcdo enunciativa” (FOUCAULT apud COSTA;
QUEIROZ, 2018, p 3).Costa e Queiroz (2018) aplicaram questionarios em uma
Escola Estadual de Referéncia em Ensino Médio Semi-integral de uma cidade da
mata Sul de Pernambuco. O questionario foi aplicado com 104 estudantes dos quais
foram selecionados 48 discentes para responder a um conjunto ordenado de
perguntas discursivas para descobertas de mudltiplas realidades e resultados
singulares sobre o gostar da matematica, e assim, eleger as respostas positivas que
demonstrem possiveis afetamentos e vergar-forca sobre o que € falado por meio dos
discursos classicos atribuidos a matematica.

Ficou constatado que dentre os 45,83% que apresentaram respostas
positivas ao gosto pela matematica, 14,58% justificaram que possuem facilidade em
aprender por terem afinidade com a disciplina e conseguirem desenvolver as
atividades propostas pelos docentes, sem maiores dificuldades, enquanto 8,34% dos
participantes da pesquisa afirmam sentir paixdo pela matemética, sem haver
nenhuma explicacéo para o fato.

Com relacdo a aprendizagem na disciplina de matematica, 56,25% apontam
que a facilidade em aprender matematica esta ligada a responsabilidade pessoal,
relacionada a dedicacdo e interesse pela disciplina, enquanto 18,52% exp&em
gostar da matéria, mesmo néo tendo facilidade em aprendé-la. Sobre o rendimento
em matematica, mais de 50% dos sujeitos participantes da pesquisa apresentaram
um bom rendimento na disciplina, fato bastante pertinente, pois na pergunta
seguinte, 50% dos discentes expuseram a matematica como dificil ou razoavel,
enquanto os outros 50% n&o consideram a disciplina como dificil.

Dentre esses e outros resultados, Costa e Queiroz (2018) realizaram a
analise do discurso, tentando compreender como este se estabelece como verdade.
Através da analise de palavras e expressoées utilizadas nas respostas dos discentes,
as autoras perceberam que para 0s estudantes, as palavras e/ou expressoes:
“dedicacéo, a pratica, o esfor¢co para aprender e o interesse em superar as possiveis
dificuldades que venham a apresentar” ganham um sentido de receita para se
relacionarem tdo bem com a matematica. Tal receita dada pelos estudantes para se
ter sucesso na matematica assume o0 sentido em que o0s estudantes sé&o
responsabilizados pelo sucesso ou pelo fracasso. Assim, para esses estudantes, 0s

bons resultados sao reflexos da responsabilidade de cada um.
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A partir dos oito estudos expostos acima, tentamos organizar os dados em
quatro categorias: tema; objetivos, metodologia e resultados.

1.1Temas

Com relacdo aos temas das pesquisas utilizadas e expostas acima, nota-se
uma proximidade entre os estudos ao que refere a representacbes sociais dos
discentes e um estudo Unico estudo referente a representacdes de docentes sobre a
disciplina de matemética. Os temas desses estudos elencam pontos sobre
representacdo social, resultados obtidos com avaliacbes externas e internas em
matematica, desinteresse desses estudantes pela disciplina de matematica e
representacfes positivas e negativas acerca do ensino e aprendizagem da

matematica por parte dos discentes.

1.2 Objetivos

Ao observar os objetivos propostos pelos autores dos estudos selecionados,
foi possivel perceber que, de forma geral, eles estdo vinculados a representacdo
social sobre a matematica.

Vale ressaltar que, houve pesquisas que focaram nas dificuldades e
facilidades de estudantes diante do processo de ensino e matematica. Podemos
destacar que os objetivos ficaram em torno da: Identificacdo e caracterizacao das
representacfes sociais trazidas por professores de matematica do Ensino Médio e
sobre a maneira de ensino e aprendizagem da disciplina de mateméatica ou
representacdes sociais de alunos seja da Educacédo Basica ou do Ensino Superior
em relacdo a matematica; investigar os possiveis motivos que levaram o0s
estudantes a terem o desinteresse pela a matematica e acabem ndo participando
das aulas de matematica; além de se ter como objetivo observar a perspectiva dos

alunos conseguem se relacionar positivamente com a matematica.

1.3 Metodologias

Com relacédo as metodologias aplicadas nos estudos retratados aqui, destaca-
se a pesquisa de carater qualitativo. Tal natureza da pesquisa decorre que a
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representacdo social € uma forma de construgcdo social da realidade vinculada ao
mundo subjetivo dos atores sociais.

De forma geral, e em decorréncia da natureza qualitativa, a técnica que
predominou de coleta de dados foi a entrevista semiestruturada Ainda na busca das
representacdes sociais, foi utilizado a livre-associacdo, a aplicacdo do teste de
evocacao hierarquizada. Também foi utilizado o questionario para se fazer uma
triagem do quantitativo dos sujeitos da pesquisa para realizar a livre-associacao e as

entrevistas semiestruturadas

1.4 Resultados

Fazendo um breve resumo dos resultados encontrados nas pesquisas
expostas acima, temos: professores que se mantém com um mesmo perfil de
colegas de anos anteriores, ou seja, ultrapassados na forma de ensinar,
classificando-os como professores tradicionalistas; a metodologia do professor (a), o
dominio dos conteudos por parte do professor (a) foi insuficientes; por parte dos
alunos, destacamos que eles tém dificuldade em aprender os calculos de
matematica e, consequentemente, ha a falta de interesse em sala de aula, e com as
atividades desenvolvidas;

Com base nos estudos analisados e na TRS (Teoria da Representacao
Social) utilizada como base teédrica, optamos por utilizar a TRS em nosso estudo.
Pretendemos buscar representacdes sociais de estudantes do ensino fundamental
de escolas publicas e particulares da cidade de Bezerros-PE.

A partir do exposto acima, foi possivel realizar algumas indagacoées: “Que tipo
de dificuldade € encontrado no ensino da matematica®? “O que faz os estudantes
gostarem ou nao da referida disciplina”? “Que tipo de mudanca pode ocorrer para o
bom aproveitamento na disciplina”?

Levando em consideracdo as indagacdes acima, temos como problema de
pesquisa: quais sdo as representacdes sociais sobre a matematica por parte dos
discentes que tém sucesso e que nao tém sucesso na referida disciplina de escolas
da cidade de Bezerros nas séries finais do Ensino Fundamental I1.

Como dito anteriormente, nossa pesquisa visa expor algumas representacdes
sobre a disciplina de matematica, expostas por estudantes do nono ano de

diferentes escolas do municipio de Bezerros. No entanto, os estudos utilizados e
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expostos em nossa revisdo de literatura, foram de suma importancia para esta
pesquisa, estando ligada direta ou indiretamente com a tematica abordada e
contribuindo ainda mais com desenvolvimento desta pesquisa.

Os estudos utilizados, abordavam representacoes de alunos e também de
professores acerca da mateméatica. Assim, com estes estudos, podemos conhecer
diferentes visbes sobre representacbes da matemética em &ambitos social e
educacional. Diante disso, esta pesquisa € importante, pois busca identificar e expor
essas possiveis representacdes sobre tal disciplina, ou seja, como a matematica
esta sendo vista por estudantes, professores ou qualquer outra pessoa do meio
social e a partir dai, buscar ferramentas para melhorar o rendimento na disciplina e
consecutivamente, expressar representacfes positivas sobre ela.

Em seguida serédo apresentados 0s objetivos que norteiam este trabalho:

1.5 OBJETIVOS

1.5.1 Objetivo Geral

Analisar as representacdes sociais sobre a matematica por parte dos discentes
gue tém sucesso e que ndo tém sucesso na referida disciplina de escolas da

cidade de Bezerros nas séries finais do Ensino Fundamental Il.

1.5.2 Objetivos especificos

e Listar as representacOes sociais dos discentes sobre o processo de ensino e
aprendizagem da matemaética.
e Identificar quais sdo as representacdes sociais positivas sobre o ensino e
aprendizagem da matematica pelos discentes.
e Elencar as representacbes sociais negativas acerca do ensino e
aprendizagem da matematica pelos discentes.
No proximo capitulo, iremos aborda a Teoria da Representacdo Social e

Teoria do Nucleo Central utilizadas em nossa pesquisa.
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2 REPRESENTACAO SOCIAL E O ESPACO EDUCACIONAL

2.1 Estudo sobre a TRS (Teoria das Representacfdes Sociais)

A Teoria de Representacbes Sociais, foi desenvolvida por Serge Moscovici
em 1961, tomando como referéncia as Representacbes Coletivas de Emile
Durkheim. Moscovici (2013) destaca que essa teoria se desenvolveu na psicologia
social de uma forma diferenciada e totalmente adversa a da sociologia.

Moscovici (2013) traz em sua obra, que as representacdes presentes na
esfera do senso comum podem ser analisadas como ciéncias, pois tudo que
notamos sobre o mundo sdo de fato estimulos ao ambiente fisico ou quase fisico,

em que vivemos.

O que nos distingue é a necessidade de avaliar seres e objetos
corretamente, de compreender a realidade completamente; e o que
distingue o meio ambiente é sua autonomia, sua independéncia com
respeito a nés, ou mesmo, poder-se-ia dizer, sua indiferenga com respeito a
nés e as nossas necessidades e desejos (MOSCOVICI, 2013, p. 30).

Duveen (2005) se refere as representacdes sociais como o produto da
interagdo e comunicacdo entre as pessoas, tomando forma e configuracao
especificas a qualquer momento, sendo consequéncia do processo de influéncia
social.

Ainda sobre o fato das representacdes surgirem por meio da interacdo e
comunicagao de pessoas, Moscovici diz que “todas as intera¢gdes humanas, surjam
elas entre duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem representag¢des” (2013,
p. 40).

Nesse caminho, pessoas e grupos de pessoas criam representacfes em

decorréncia de uma comunicacéao e colaboragcao entre as mesmas.

Representacdes, obviamente, ndo sdo criadas por um individuo
isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida propria,
circulam, se encontram se atraem e se repelem e dao oportunidades ao
nascimento de novas representacdes, enquanto velhas representacdes
morrem (MOSCOVICI, 2013, p. 41).

De fato, possiveis representacbes sdo geradas por meio de interacao,
comunicacdo e vivéncia de pessoas em meio social, ligadas a conhecimentos

fluentes do cotidiano das pessoas. Além disso, a existéncia de uma familiarizacéo
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entre uma pessoa com outras pessoas ou um determinado objeto, categoriza a ideia
de que tais representacdes estdo presentes (MOSCOVICI, 2013).

A teoria de representacfes sociais, de Serge Moscovici vem se constituindo e
se destacando em um campo das ciéncias humanas e sociais ha mais de 50 anos
(ALMEIDA, 2009). Segundo Almeida (2009), a TRS foi iniciada no Brasil por meio de
estudantes brasileiros que haviam frequentado uma escola francesa na década de
1970, estudando e defendendo suas teses com referéncia a grandes nomes dessa
teoria como o seu criador Serge Moscovici e Denise Jodelet, outra grande referéncia
nessa area.

Almeida (2009) traz que a chegada da TRS ao Brasil, consolidou-se
oficialmente nos anos 1980 quando coincidentemente a psicologia social enfrentava
uma ma fase, tornando sua procura por um segmento minoritario, 0 que
consecutivamente causou uma maior forga e expanséo a essa nova teoria.

Citada anteriormente como referéncia na TRS e contribuinte com as ideias de
Moscovici, Jodelet (1985) diz que as representagdes sociais sdo “uma forma de
conhecimento socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visdo pratica e
concorrendo para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social’
(JODELET apud Silva, 2016, p. 18).

Seguindo essa ideia, Moscovici determina que as representacdes sociais

devam ser vistas como:

Uma maneira especifica de compreender e comunicar o que nés sabemos.
Elas ocupam, com efeito, uma posi¢cdo curiosa, em algum ponto entre
conceitos, que tém com seu objetivo abstrair sentido do mundo e introduzir
nele ordem e percepcgdes, que reproduzam o mundo de forma significativa
(2013, p. 46).

As representagfes sociais também podem ser definidas como uma
modalidade pratica de conhecimento para a comunicacédo e compreensao do ambito
social, material e ideativo como se refere Jodelet (2001) e aponto acima. Com
relacdo as formas de manifestacdes relacionadas as representagfes, a autora traz
gue as RS séo representadas por elementos cognitivos como imagens, conceitos,
categorias, teorias, entre outros elementos que de forma alguma se reduzira a
apenas componentes cognitivos. Elas sédo criadas e divulgadas por individuos ou
grupos, objetivando o desenvolvimento de uma tangivel comum, em busca de

propiciar a comunicagcdo. Nesse caminho, o nosso trabalho busca analisar as
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representacfes sociais sobre a matemética por parte dos discentes que tém
sucesso e que ndo tém sucesso na referida disciplina de escolas da cidade de
Bezerros nas séries finais do Ensino Fundamental Il.

Incrementando um pouco, mas essa questao da presenca de representacdes
no cotidiano das pessoas, (SPINK, 1993, p. 302) refere-se as representacdes
sociais, como “formas de conhecimento pratico, inserindo-se mais especificamente

entre as correntes que estudam o conhecimento do senso comum”.

Com relagéo aos elementos centrais dessa teoria, Jodelet afirma que:

Uma representacao social € uma forma de conhecimento ordinario, que
pode ser considerada na categoria de senso comum e que tem como
particularidade a de ser socialmente construida e partilhada. Tem um
objetivo préatico, ou seja, se apoia nas experiéncias das pessoas e tem um
papel de orientar e guiar a conduta das pessoas dentro de sua vida prética
e cotidiana. Produz uma visdo comum a um grupo social emergente, seja
uma classe social, seja um grupo cultural, e ajuda a manter uma visdo
comum que é considerada como uma evidéncia e certeza sobre o mundo
cotidiano (JODELET, apud Menin, Shimizu, 2005, p. 94-95).

Dessa forma, entende-se que as representacdes sociais surgem basicamente
de situacdes do cotidiano derivadas do senso comum, onde essas representacdes
sao facilmente construidas e compartilhadas. No préximo tépico, iremos abordar os

processos responsaveis pela formacao das representacdes sociais.

2.2 Os processos formadores da TRS

Como foi citado antes, as representacfes sociais surgem por meio de dois
processos formadores, que segundo Moscovici (2013) para obter uma boa fei¢édo
familiar, faz-se necessério o funcionamento desses mecanismos para 0 processo de
pensamentos advindos de uma recordagdo e fechamento passado. O primeiro
mecanismo tenta fundamentar ideias estranhas a respeito de categorias e imagens,
inserindo-as em um ambito comum, enquanto o segundo tenta objetiva-los, ou seja,
tornar algo abstrato em algo quase real, tornando as ideias geradas por meio do
pensamento, em coisas reais presentes no mundo fisico. A partir de agora, iremos
trazer algumas definicdes e falas de autores sobre os processos de Ancoragem e

Objetivagéao.
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2.2.1 Ancoragem

Como citado anteriormente, o primeiro mecanismo € a Ancoragem. Ele tenta
firmar concepcdes/ideias estranhas e restringi-las a categorias e imagens comuns,
ou seja, inseri-las em um contexto social familiar. Assim, a mesma faz uma
transformacdo a respeito de coisas desconhecidas e estranhas que produzem
incbmodo proprio do individuo em algo que busca comparar a paradigmas de
categorias julgadas adequada ao contexto social e familiar como cita Moscovici,

(2013). Nessa perspectiva, Moscovici define que ancorar é€:

Classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que ndo sao classificadas e
gue ndo possuem nome sdo estranhas, ndo existentes e a0 mesmo tempo
ameagadoras. NOs experimentamos uma resisténcia, um distanciamento,
guando ndo somos capazes de avaliar algo, de descrevé-lo a nés mesmos
ou a outras pessoas (2013,p. 61-62).

Ainda sobre Ancorar, a autora Jodelet indica o0 mecanismo é:

O enraizamento social da representacdo e de seu objeto dando-lhe
significado e utilidade. Trata-se da integracdo cognitiva do objeto
representado dentro de um sistema de pensamento pré-existente; € a
inser¢do organica de um pensamento constituido (JODELET apud Menin,
Shimizu, 2005, p 96-97).

A autora define esse mecanismo como “um processo que articula as trés
funcdes béasicas da representacdo: funcdo cognitiva de integracdo da novidade;
funcdo de interpretacdo da realidade; e funcdo de orientacdo das condutas e das
relagdes sociais” (1993, p. 486).

Moscovici (2013) afirma que a ancoragem serve de resisténcia, de como uma
barreira em direcdo a um objeto ou a uma pessoa, cuja, 0 meio de vencer/derruba-
la esta em primeiro lugar, relacionado a atitudes do sujeito em colocar essas
pessoas ou objetos como meio de categorizacdo, rotulando-os assim, com nome
comum ao meio social familiar. Logo, a representacdo do ndo usual ao mundo
familiar esta ligada a ideia de reproducdo dessa modelo a partir da autonomia em
comunicar, avaliar e divulgar algo mesmo que de maneira lenta.

Classificar algo que é inclassificavel e dar nomes a coisas que néo se tinham
nomes é de fato uma forma que o sujeito utiliza para representar determinado

corpo/objeto. Entdo, a representagdo € responsavel por denotar e classificar um

sistema para alocacdo de categorias e nomes, em que cada objetos e seres
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recebem valores positivos e negativos em uma escala hierdrquica, o que impede a
existéncia da neutralidade no sistema (MOSCOVICI, 2013).

Sobre o processo de ancoragem em que objetos e ou pessoas recebem
valores negativos e positivos, Moscovici (2013) cita a classificacdo que uma pessoa
categorizada como neurética, como judeu ou pobre. Tal avaliagdo e rotulacédo
contribuem para revelar e divulgar a teoria da sociedade em relagdo ao processo de
ancoragem. Assim, para classificar algo € preciso liga-lo ao que nés “confiamos a
um conjunto de comportamentos e regras que estipulam o que é, ou nao é,
permitido, em relagdo a todos os individuos pertencentes a essa classe”
(MOSCOVICI, 2013, p. 63).

Ainda segundo Moscovici (2013) categorizar alguém e/ou algum objeto,
significa a partir da escolha de paradigmas de nossa mente, estabelecer uma
relacdo positiva ou negativa sobre eles. Tentando expor de maneira mais clara o que
foi dito anteriormente e estabelecer uma relagdo com uma situagdo cotidiana, o
autor traz como exemplo a sintonizacdo de um programa de radio, onde o sujeito
desconheca o conteldo exposto e suponha que o programa apresentado no
momento seja uma novela, por ser parecido e/ou estando estd a paradigmas como
conversagao, enredo e outros fatos que retratem a vasta vivencia e experiéncia
adquirida por essas pessoas, expondo o quanto é facil concordar com o que
constitui um paradigma ao invés do grau de semelhanca dessas pessoas com eles.

Dessa forma, o autor relata que na maioria das vezes, as classificacées sao
feitas levando em conta as pessoas as quais € comparado a protétipos, o que
geralmente acabam sendo aceitos pela maioria como uma representacédo de uma
classe, cujo, as pessoas sdo escolhidas através da aproximacdo ou coincidéncia
com o objeto em estudo. Dessa maneira, Moscovici afirma que, inevitavelmente, as
pessoas estdo apenas acostumadas a perceber e escolher aquelas caracteristicas e
ou pessoas que de alguma maneira podem ser ancoradas ao universo do sujeito

gue esta realizando o processo de ancoragem.

2.2.2 Objetivagao

O segundo mecanismo formador das representacfes sociais é a objetivacao,

responsavel por unir e transformar a ideia de familiaridade e realidade, em algo
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essencial. Nesse caminho, toda representacdo torna real o que estd sendo
representado, ou seja, ganha materialidade (LEWIN apud MOSCOVICI, 2013).

Assim, a materializacdo de uma abstracdo segundo Moscovici:

€ uma das caracteristicas mais misteriosas do pensamento e da fala.
Autoridades politicas e intelectuais, de toda espécie, a exploram com a
finalidade de subjugar as massas (2013, p. 71).

Neste sentido, o autor define objetivar como “descobrir a qualidade i6nica de
uma ideia, ou ser impreciso; € reproduzir um conceito em uma imagem”.

Contribuindo com o pensamento de Moscovici, Jodelet expde que a objetivacao é:

A operacdo formadora de imagem e estruturante das representacdes.
Através da objetivagdo, busca-se tornar concreto, materializado aquilo que é
abstrato. Trata-se de pdr em imagens no¢des abstratas, de dar uma textura
material as ideias, ou ainda, fazer corresponder coisas com palavras, dar
corpo a esquemas conceituais (JODELET apud Menin, Shimizu, 2005, p.
96).

Para Jodelet, esse mecanismo € como uma implicacdo em fases de
construcdo de possiveis representacdes como: a) a selecdo e descontextualizardo
de informag6es em fungéo de critérios culturais ou normativos; b) a formacdo de um
nacleo figurativo, ou seja, uma estrutura de imagem que reproduzira de uma
maneira visivel uma estrutura conceitual; c) a naturalizacdo, através da qual o
modelo figurativo permitira uma concretizacdo dos elementos representados de
forma que passa, a fazer parte das coisas reais da natureza.

Moscovici (2013) explica que para que haja uma boa compreenséo sobre as
possiveis consequéncias de objetivar, faz-se necesséario a analise de fenbmenos
sociais bem diferentes como exemplos a adoracdo de herdis, a personificacdo das
nacoes, racas, classes, entre outras, o que de fato implica em representacdes que
transformam palavras em carne, ideias em poderes, no¢des ou linguagem em uma
linguagem de coisas. Para o autor, nossas representacdes tornam o ndo familiar em
algo familiar, o que de fato, acaba sendo um modo diferente de retratar a
dependéncia dessas representacdes sobre a memoria.

E por meio da soma de experiéncias € memorias comuns que surgem as
imagens, linguagem e gestos necessarios para superar o ndo familiar e suas
possiveis consequéncias, sendo, que as mesmas nao sdo inertes e nem mortas,
sendo sim, dindmicas e imortais (MOSCOVICI, 2013).
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Para Moscovici, dois meios sdo capazes de lidar com a memoria, sendo eles
a ancoragem e objetivagcdo. De modo que o primeiro mecanismo, a ancoragem, as
memorias sdo dirigidas para dentro e estdo em movimento, incluindo e excluindo
objetos, fatos e acontecimentos que séo classificados e rotulados por meio do tipo e
nome. O segundo mecanismo, a objetivacdo, € dirigido para fora o que constitui
conceitos e imagens que ajudam a unir e reproduzi-las ao mundo exterior, tornando,
assim, as coisas que ja sdo conhecidas a partir do que ja existe e consecutivamente
ja é conhecido. Desse modo, ao mesmo tempo em que vai ancorando também vai
tornando possivel a objetivacao (2013, p. 78).

A respeito das representacdes sociais, Sa (1996, p. 19) diz que “o termo
representacdes sociais designa tanto um conjunto de fenbmenos gquanto o conceito
gue os engloba e a teoria construida para explica-los, definindo um vasto campo de
estudos psicossociolégicos”.

Colaborando com Sa, Abric (2001, p. 19) expde que “a representacédo é, pois,
constituida por um conjunto de informacées, de crencas, de opinides e de atitudes
sobre um objeto dado”. Para o autor, o estudo sobre as representacdes contribui na

compreensao do comportamento dos individuos, pois:

Os comportamentos dos sujeitos ou dos grupos ndo sdo determinados
pelas caracteristicas objetivas da situagdo, mas pela representacdo dessa
situacao, dai a importancia do estudo das Representacdes Sociais (2001, p.
19).

Tal perspectiva € bastante interessante para ajudar no entendimento dos
comportamentos de grupos, como por exemplo, no comportamento dos estudantes
em relacdo a matematica. A partir dos estudos das representa¢cdes sociais sobre a
matematica pode tentar desconstruir valores negativos e excludentes no processo

de ensino e aprendizagem da referida disciplina.

2.3 Teoria do Nucleo Central e as Representacdes Sociais

Ao considerar as representacbes sociais numa abordagem estrutural,
destaca-se a Teoria do Nucleo Central (TNC) proposta por Jean Abric. A TNC tem
por finalidade aprofundar o conhecimento sobre representagcdo social, sua

metodologia e a pratica social. Dessa forma, Abric cita que “toda representagao
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social esta organizada em torno de um nucleo central e um sistema periférico”
(2001, p. 20).

Para Abric (2001), a teoria do nucleo central de uma representacéo social foi
proposta, por meio da inspiracdo de proposi¢cdes anteriores no ambito da Psicologia
Social Norte-Americana quanto a organizacdo centralizada dos fenémenos de
atribuicdo e de formacdo de impressdes. O autor propde que o ndcleo central é

elemento estrutural para as representacfes sociais. Dessa forma:

A organizacdo de uma representacdo social apresenta uma caracteristica
especifica, a de ser organizada em torno de um nucleo central, constituindo-
se em um ou mais elementos, que dao significado a representacdo (ABRIC,
2001, p.31).

Nesse caminho, nota-se que 0s elementos estruturais compostos pelo nucleo
central e os elementos periféricos sdo de suma importancia para verificacdo e
entendimentos de conteddos das representacgdes sociais. Como exposto logo acima.
As representacfes sociais sdo compostas por um nucleo central e por elementos
periféricos, o que implica dizer que ambos seguem juntos, ou seja, se houver
mudancas nos elementos periféricos, possiveis mudancas também ocorrerdo nas

representagoes.

Para Abric (2001), a ideia de nucleo central ndo esta diretamente ligada a
presenca de elementos e sim o significado em que o mesmo dara as possiveis
representacdes. Para o autor, o nucleo central (NC) possui duas funcdes essenciais,
sendo elas: a funcdo geradora e a funcédo organizadora. A funcdo geradora esta
ligada a criacdo, transformacdo e a significacdo de elementos presentes nas
representacdes sociais, enquanto a funcédo organizadora determina a natureza das
relacdes entres os elementos da representacao.

Além do nucleo central, o autor destaca também a presencas de elementos
periféricos dentro da TNC. Os elementos periféricos estdo presentes em torno do
nacleo central. Abric (2001) destaca trés funcdes importantes dos elementos
periféricos: a) funcdo de concretizacao; b) funcédo de regulacdo; e c) a funcdo de
defesa”.

Dessa forma, Abric (2001, p. 24) define essas trés funcbes como:
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Funcéo concretizacdo: diretamente dependente do contexto, resultado da
ancoragem da representacdo na realidade e permiti que ela seja revestida
de termos concretos, compreensiveis e imediatamente transferiveis. Integra
os elementos da situacdo em que a representacdo ocorre, fala do presente
e da vida do sujeito.

Funcao de regulacao: mais flexivel que os elementos centrais, os elementos
periféricos desempenham um papel essencial na adaptacdo da
representacdo até as evolucdes do contexto. Eles podem ser integrados na
periferia da representacdo, guardando as novas informagfes que surgem e
a transformacéo do ambiente. Itens que provavelmente serdo questionados
sobre os fundamentos da representacdo que podem ser integrados,
concedendo-lhes estatuto menor, seja reinterpretando-os no sentido de
significado central, ou - retornaremos a ele, concedendo a eles um carater
de excecdo, sob condicao;

Funcdo de defesa: o ndcleo central de uma representacdo resiste a
mudanca, pois sua transformacdo é causada por um distlrbio completo.
Portanto, o sistema periférico funciona como o sistema de defesa da
representacdo. (...) A transformacdo de uma representacdo sera operada
assim na maioria dos casos, transformando seus elementos periféricos:
mudanca de ponderacdo, novas interpretacbes, deformacbes, defesa
funcional, integracdo condicional de elementos contraditorios e no sistema
periférico que as contradicbes podem aparecer e seja sustentado.

Sendo assim, percebe-se uma grande relacdo entre o nucleo central e os
elementos periféricos na estrutura das as representa¢des sociais. Tal nacleo central
e elementos periféricos tém seu funcionamento como uma entidade dividida em
partes e papéis especificos, mas, sendo um complemento do outro (ABRIC, 2001).
Através desses estudos sobre representacdes sociais e sua estrutura, nucleo central
e elementos periféricos, tomamos essas teorias como ferramentas importantes a
minha pesquisa em foco: “EM CENA AS ESCOLAS DE BEZERROS:
REPRESENTAQC)ES SOCIAIS DE ESTUDANTES SOBRE O ENSINO E A
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA”, pois, essas teorias sobre as representacées
sociais guiaram todo o processo de compreensdo sobre as representacées dos
estudantes acerca da matematica.

Visando entender melhor as representacdes sociais sobre a Matemética,
apresentadas pelos estudantes de duas escolas de Bezerros-PE, dos anos finais do
Ensino Fundamental Il, foi utilizado a TRS para apontar os sentidos atribuidos por
eles acerca do um referido objeto, além, do uso de uma segunda teoria a TNC

responsavel por catalogar os dados encontrados.
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2.4 Educacao, Representacdo Social e Matemética

2.4.1 Educacéao e Representacao Social

Machado (2013) traz em seu estudo que desde meados dos anos 1980 até
inicio da década de 1990, a Teoria das Representacbes Sociais (TRS) vem
ofertando ao ambito educacional novas ferramentas para lidar com a diversidade e
complexidade da educacédo e do contexto escolar, direcionada a uma sociedade
moderna.

Nesse caminho, para Crusoé (2004) o fato da teoria das representacdes
sociais considerar o conhecimento do senso comum como um conhecimento
verdadeiro, ajuda a esclarecer determinadas praticas escolares decorrentes da
observacédo e/ou identificacdo de representacdes por parte de alunos e professores
sobre um determinado objeto, o que contribui ainda mais para compreenséo de
guestdes presentes em sala de aula.

Gilly (1989) aborda que o interesse sobre o conhecimento da TRS sobre fatos
ligados a educacao é decorrente do papel de conjuntos sociais presentes na prética
educativa. Assim, esses estudos feitos em campos educativos contribuem como
objeto de estudo para pesquisas mais gerais voltadas a construcao e funcédo das
representacfes sociais.

O autor exple ainda que a partir de algumas tramas sociais vinculados ao
sistema escolar, existem sempre alguns objetos extraidos de grupos sociais que
ocupam posicdes diferenciadas com relacdo a discursos politicos e administrativos,
assim como discursos de agentes institucionais de diferentes niveis de hierarquia e
discursos de usuarios. Sendo assim, mesmo que alguns desses fatos ndo sejam
suficientes e sequenciados, o setor educacional sera sempre favorecido a
construcédo, evolucao e transformacédo das representacdes sociais em meio a grupos
sociais, esclarecendo, assim, a importancia da constru¢do na relacédo afetiva entre
grupos e o objeto de sua representacgao.

Com relacdo ao sistema de representacdes sociais, Gilly (1989) afirma que
esse sistema é formado por contradicées, as quais assume um papel dominante
sobre as representagfes sociais, 0 que as confere o direito de niveis funcionais de

adaptacdes em relacdo aos os niveis de realidade, confrontados os sujeitos. Tal
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percepcdo corrobora para que aspectos construidos na intersubjetividade no
cotidiano educacional possam ser compreendidos em relacdo as possiveis
contradicdes que influenciam nas praticas educacionais e nos processos de ensino e

aprendizagem.

Nessa perspectiva, o autor afirma que as representacdes sociais permitem

aos sujeitos a:

possibilidade de preservar seu proprio equilibrio e sua prépria necessidade
de coeréncia no exercicio de suas praticas sociais e no entorno de suas
relacdes. Tudo isso é perceptivel tanto numa perspectiva diacronica, pela
retomada de esquemas dominantes em momentos diferentes da evolugéo
da escola, quanto huma perspectiva sincronica, pela andlise dos elementos
contraditorio do discurso, em um dado momento, e o estudo de sua
organizacdo em torno de significacbes dominantes justificadoras das
praticas (Gilly, 1989, p. 233).

Assim, o autor indica alguns fatos cruciais que acarretam diferentes discursos
sobre a escola. Fatos esses, como a reprovagao escolar e a desigualdade social que
tornam esses indicadores em representacdes negativas ao ambito escolar.
Ratificando Gilly, Mazzotti (2008) expde que os desafios enfrentados por professores
acabam sendo confrontados em sua pratica docente, no entanto, muitos sdo as
dificuldades, onde as condi¢des sociais interferem no processo de aprendizagem.
Percebe-se, que esses acontecimentos ocasionam um fracasso escolar na vida
dessas criancas de baixa renda, o que de fato se tornou um ponto preocupante no
campo educacional, encaminhando assim, para diversos estudos sobre percepcoes,
atribuicdes e atitudes por partes dos professores e estudantes. A partir dos estudos
realizados e das possiveis analises feita, 0 autor traz algumas indicacdes desses
estudos, ou seja, eles tém representacdes sociais que justificam a sua pratica

educacional:

(a) os professores tendem a atribuir o fracasso escolar a condi¢des sdcio-
psicoldgicas do aluno e de sua familia, eximindo-se de responsabilidade
sobre esse fracasso; (b) um baixo nivel socioecondmico do aluno tende a
fazer com que o professor desenvolva baixas expectativas sobre ele; (c) os
professores tendem a interagir diferentemente com alunos sobre o0s quais
formaram altas e baixas expectativas; (d) esse comportamento diferenciado
frequentemente resulta em menores oportunidades para aprender e
diminuicdo da autoestima dos alunos sobre os quais se formaram baixas
expectativas; (e) os alunos de baixo rendimento tendem a atribuir o fracasso
a causas internas (relacionadas a falta de aptiddo ou de esforco),
assumindo a responsabilidade pelo “fracasso”; (f ) o fracasso escolar
continuado pode resultar em desamparo adquirido. (Mazzotti, 2008, p. 20).
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Para Mazzotti (2008), os possiveis resultados explica a forma que se encontra
nos dias atuais a educacao das chamadas classes desfavorecidas, além de buscar
entender o que passa ha cabeca desses individuos, procurando compreender como
e porque essas percepcdes, competéncias, acdes e expectativas sdo edificadas e
preservadas, recorrendo aos sistemas de significacdo socialmente implantados e
divididos que as conduzem e comprovam.

Segundo o autor, o0 estudo das representacdes sociais € o caminho favoravel
para atingir esses propositos, pois, busca investigar como funciona e como se
constroem o0s sistemas de referéncias que utilizamos para a classificagdo de
pessoas e grupos, como também para interpretacdo de fatos decorrentes de
situagdes cotidianas. Logo, “relagbes com a linguagem, a ideologia, o imaginario
social e seu papel na orientagcao de condutas e das praticas sociais” (Mazzotti, 2008,
p. 21) sédo ferramentas as quais as representacdes sociais constituem elementos
importantes para andlise do mecanismo que acaba influenciando no processo

educativo.

2.4.2 Ensino de Matematica

O conhecimento matematico e/ou ideias formadas sobre a matematica néo
iniciam apenas a partir do ingresso do estudante na escola, mas sim, em seu dia a
dia, o qual os rementem a diversas situacdes que o leva a construir e utilizar esses
conhecimentos matematicos, como citam Silva, Rejane e Valdirene (2013). As
autoras também expdem que, mesmo utilizando esses conhecimentos, a maioria
dos alunos e das pessoas relata ndo saberem matematica, tendo como visdo, uma
matematica responsavel por criar e operar conjuntos de técnicas com simbolos que
nao fazem sentidos para eles.

No texto dos autores Mendoncga, Silva, Cavalcante, Gongalves e Neto Jo&o
(2014) eles referem-se a matematica como uma ferramenta essencial para o meio
social, a qual esta presente em diferentes situagfes e aplicacdes de diversos
setores. Por outro lado, os autores expfem que mesmo a matematica sendo de
fundamental importancia para a sociedade, a disciplina passa ainda por certo
preconceito por parte de algumas pessoas, familiares e principalmente por

estudantes que a consideram uma disciplina dificil e a pior da vida estudantil,
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caracterizando assim, uma representacdo negativa com relacdo a disciplina de
matematica.

Visto anteriormente que a visdo de alunos e de boa parte da sociedade a
respeito da matematica esta ligada a uma imagem de algo dificil e complicada para
compreender, Santos e Gusmao (2016) vem nessa linha de pensamento e aponta
em sua pesquisa que além de dificil, a disciplina de matematica é vista como algo
abstrato, o que remete a mesma, o titulo da matéria mais dificil e da matéria para
poucos, 0 que consecutivamente exigira dos estudantes um pouco mais de postura,
habilidade e dominio sobre essa disciplina. Dessa forma, essa situacéao reflete sobre
como se d4 essa construcao, vista que o estudante ao ingressar na escolar ainda na
infancia, ndo possui um conhecimento sistematizado sobre as disciplinas do
curriculo escolar e nem mesmo, um bom juizo de valor sobre elas.

A respeito desses titulos da matematica ser denotada como dificil e complexa,
remetendo-a a possiveis representacfes por parte dos estudantes e pessoas do
meio social, as autoras (Santos; Gusmao, 2016, p.01), dizem que, “é nas relacbes
estabelecidas na familia, na escola e nos demais espacos sociais que o0 processo de
rejeicio a Matematica vai sendo construido, sedimentando e fortalecendo-se

enquanto discurso coletivo”.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Visando compreender melhor, as Representacdes Sociais dos estudantes
sobre a Matematica e considerando os possiveis objetivos expostos no decorrer da
pesquisa, além do campo de pesquisa voltado a teoria das representacdes sociais
(TRS) de Serge Moscovici, fez-se uso de duas ferramentas aptas para captar e
identificar as representacdes dos sujeitos acerca da tematica exposta.

A pesquisa € de carater qualitativo, buscando identificar aspectos subjetivos
de possiveis representacdes expostas por estudantes das séries finais do ensino
fundamental 1l de duas escolas da cidade de Bezerros-PE, tracando as
representacfes sociais elencadas acerca do ndcleo central e dos elementos
periféricos dessas representacbes com relacdo ao sucessol/fracasso desses

estudantes na matematica.

3.1 Processos de coleta

Na coleta de dados, foram utilizadas duas ferramentas: a livre-associacao de
palavras e a entrevista semiestruturada, esséncias para a TRS e TNC, vinculadas a
esta pesquisa. No primeiro momento, foi realizada a livre-associacdo de palavras,
técnica essa, bastante utilizada em pesquisa sobre representacdes sociais, vista por
Sabrosa (2017) como uma técnica que se baseia no livre fluxo de pensamento, em
que o aluno dira o que vem em sua mente de maneira espontdnea com ou sem
sentido aparente.

Dessa forma, por ndo ser uma técnica controladora e por permitir que o
sujeito se expresse de maneira espontanea, permite uma maior compreensao e uma
pratica mais rapida dos elementos utilizados na identificacdo das representacdes
evocadas pelos estudantes das duas escolas sobre o ensino e aprendizagem da
matematica (ABRIC, 2001). O autor também cita em seu texto trés indicadores da
livre-associagdo, sendo eles: a frequéncia do item evocado, a média de frequéncia
de evocacao e importancia do item para os estudantes, referindo-se também, ao fato
se existe uma boa relacdo entre esses trés indicadores, consecutivamente 0s seus
elementos serdo os possiveis organizadores da representacdo no que diz respeito

ao nucleo central e aos elementos periféricos das representacées sociais.
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A segunda técnica utilizada nessa pesquisa foi a entrevista semiestruturada
que por meio de uma conversa com O sujeito (entrevista), busca relacionar,
aprofundar e associar as evocacdes trazidas na livre-associacdo possibilitando uma
melhor compreensdo sobre os sentidos dessas RS. Nesse tipo de entrevista é
utilizado um roteiro formado por um conjunto de perguntas predefinidas que podem
sem modificada acrescentando algo que tenha fluido com o decorrer da entrevista
caso seja necessario.

Nesse sentido, Manzini (2004) afirma que uma entrevista semiestruturada tem
foco em um assunto, pelo qual, é confeccionado um roteiro composto com as
principais perguntas que guiardo a entrevista, mas que complementadas por

guestdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.

3.2 Participantes da pesquisa

3.2.1 Livre-Associacdo de Palavras

Com relagcdo a primeira técnica utlizada para coleta de dados foi
selecionados uma amostra composta por 32 estudantes das séries finais do ensino
fundamental 1l (9° ano), de duas escolas do municipio de Bezerros-PE, sendo 16
estudantes de uma escola municipal e 16 de uma escola estadual. Ressaltando
também, que esta pesquisa fez uso de recortes de género, subdividindo cada grupo
escolar em dois outros de mesma quantidade de estudantes de acordo com o
género masculino e feminino, ou seja, em cada escola, selecionamos 8 mulheres e 8
homens.

Com relacdo a escolha dos 32 estudantes para participacdo na coleta de
dados, foi deixado por conta do professor de matematica da turma, cujo, o/a mesmo
(a) foi orientado (a) a selecionar os estudantes com relagcdo a bom, mau e regular
desempenho na disciplina de matematica, estando entre esse numero de
participantes, os quatros escolhidos para a entrevista selecionados também com
relacdo a bom e ruim desempenho sobre a matematica.

Antes de descrevermos os locais escolhidos para a realizacdo da coleta de
dados, faz-se necessario frisar os reais motivos que levaram a escolha dessas duas
escolas. A primeira escola a ser escolhida foi em ambito municipal, que utilizamos

como critério de escolha o melhor resultado em matematica das escolas municipais,
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obtido na ultima prova do SAEB realizada no ano de 2017, enquanto a escolha da
escola estadual foi feito por meio de aproximagdo com pessoas da escola e por o
municipio ndo dispor de tantas opc¢des, visto que a maioria das escolas estaduais do
municipio ficou em tempo integral e a pesquisa foi voltada a estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental I1.

Para o uso da livre-associacao, foi colocada aos participantes uma Unica
pergunta “O que vem a sua cabega quando vocé ouve/escuta falar...”, composta por
expressodes indutoras do tipo: “Matematica”, “Bom aluno de matematica”, “Mau aluno
de matematica”’, “Boa aluna de matematica”, “Ma aluna de matematica”, “Bom
professor de matematica”, “Mau professor de matematica”, “Aula boa de
matematica”, “Aula ruim de matematica”, “Sucesso na matematica” e “Fracasso na
matematica”.

Vale ressaltar que a aplicacao de livre-associacao foi direcionada ao sujeito
individualmente, deixando-os bem a vontade para escreverem palavras e
expressdes que veem a sua cabeca sobre expressdes induzidas pelo pesquisador.
Dessa forma, a primeira etapa de coleta de dados da pesquisa foi aplicada nas duas
escolas em um Uunico dia. Os estudantes foram separados e distribuidos nas
carteiras da sala de aula como meio de separar e evitar possiveis influencias e,
assim, repeténcias de palavras de algum colega que comprometeria os dados e
resultaria em uma analise equivocada.

Tal atitude teve o intuito de facilitar e ganhar tempo sobre a aplicacdo e ao
mesmo tempo, esclarecer de formar geral cada expressao indutora, evitando
davidas que venham afetar as possiveis evocacfes expressa pelos estudantes.
Sobre a organizacdo das palavras evocadas pelos estudantes e associadas aos
termos indutores propostos em nosso estudo, utilizamos o software openEvoc 0.84,
responsavel por processar a quantidade de vezes que as palavras aparecem em
funcdo da frequéncia, a média em que as palavras foram evocadas, expressando
sua ordem (primeiro, segundo, terceiro e assim por diante) e a quantidade de vezes
gue as palavras apresentadas pelos estudantes se repetiram. A partir disso, foi
possivel identificar os elementos centrais e periféricos expostos nas representacdes

sociais desses estudantes a respeito do Ensino e Aprendizagem da Matematica.

3.2.2 Entrevista Semiestruturada
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A segunda etapa da coleta de dados foi por meio de uma entrevista
semiestruturada. Nessa etapa foram selecionados 4 dos 16 alunos da escola
municipal e 4 dos 16 alunos da escola estadual contidos na primeira etapa da
pesquisa. Nessa selecdo, mais uma vez foi utilizada o recorte de género, divididos
entres dois alunos e duas alunas em cada escola. Como a pesquisa tem como
objeto de estudo as representacdes sociais sobre matemética, priorizamos entre os
4 alunos de cada escola, alunos que tenham bom desempenho em matematica e
estudantes que tenham mau desempenho. Abaixo, segue um organograma de como

foram subdivididos os sujeitos da pesquisa:

Figura 1 — Relacgao de escolha dos participantes das duas escolas para entrevistas semiestruturadas

MUNICIPAL

ESTADUAL

Fonte: O Autor (2019)

O organograma acima mostra a divisdo e o critério utilizado para a escolha
dos participantes para a segunda parte da coleta de dados, contando com oito
estudantes de ambas as escolas, sendo separados pelo professor da turma no
modo como a figura traz. A seguir, foi proposta uma discricdo e caracterizacdo dos

locais escolhidos para realizacdo desta pesquisa.

3.3 Descrevendo o local de coleta de dados

3.3.1 Escola | (Municipal)
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A Escola Municipal esta localizado na Rua Frei Caneca s/n, Centro de
Bezerros-PE, contando atualmente com 382 alunos matriculados e distribuidos em
dois turnos: matutino e vespertino. Pela manha, acontece o funcionamento de 8
turmas do infantil ao fundamental | e uma turma de sexto ano do fundamental Il e na
parte da tarde, funcionam as outras 6 turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.
Com relacéo a turma escolhida nessa escola para coleta e anélise de dados, como
exposto durante todo o texto, foi a turma do 9° ano, sendo, esta a Unica turma do 9°

ano composta por 29 estudantes.

3.3.2 Escola Il (Estadual)

A Escola Estadual esta localizada na Rua Dezesseis s/n, Nossa Senhora
Aparecida em Bezerros-PE, contando com 449 estudantes matriculados e divididos
nos trés turnos (matutino vespertino e noturno). A escola oferece a populagédo o
ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) e os programas de EJA e TRAVESSIA, além,
de trés turmas do ensino médio no periodo noturno. Com relacdo a turma escolhida
para coleta e analise de dados, foi o 9° “B” composta por 30 alunos, sendo ela uma

das trés turmas de 9° anos existentes nessa escola.

3.4 Caracterizando os sujeitos socialmente

Para uma melhor andlise e compreensdo das possiveis respostas geradas
pelos participantes entrevistados, isto €, os 4 estudantes de cada uma das escolas
selecionadas. Foi proposto um pequeno questionario sociocultural para identificar os
sujeitos da pesquisa e mapear por meio de indicadores a camada social dos pais
desses sujeitos. Fazendo uso de dados coletados nesse questionario como o nivel
de instrucdo e o meio de ocupacdo profissional desses pais. Sendo assim,
iniciaremos nossa andlise a partir dessas informacdes, em que também faremos uso
de géneros entre pais e mées, para separar e organizar as possiveis informacdes.

Diante disso, foi notorio que trés dos quatros pais dos estudantes da escola |
(Escola Municipal), ndo chegaram a concluir o Ensino Fundamental | ou I, além de
um deles que foi caracterizado com um nivel de instrucdo mais baixo com relagéo

aos demais, sendo ele ndo alfabetizado.
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Com relacdo a ocupacao profissional desses pais, predominou um maior
namero relacionado a agricultora, sendo que um dos pais foi identificado como
Empresario (proprietario de uma olaria) e outro nao foi identificado, pois, a estudante
informou nunca ter tido qualquer tipo de contato com o mesmo e ndo saber quase
nada sobre o mesmo.

Com relacdo as mées desses estudantes, trés de quatro maes foram
caracterizadas com um grau de instrucdo baixa com relacdo a quarta mae, pois, as
trés ndo chegaram a concluir o ensino fundamental | ou Il, enquanto a quarta méae
chegou a concluir o ensino médio. Ja em relacdo a ocupacdo dessas maes, 0 maior
namero delas foi identificado como agricultoras e a quarta como doméstica.

Sobre andlise da préxima escola (Escola Estadual), foi visto que dois dos
quatros pais ndo chegaram a concluir o ensino fundamental | ou Il, enquanto os
outros dois, ndo foram identificados pelos estudantes que relataram ndo conhecer e
nao ter contato algum com os mesmos. Diante disso, esses estudantes também néo
souberam informar a profissdo de seus pais for falta de contato. Dois deles definiram
a ocupacéo de seus pais como gargcom e o outro servidor publico.

No que diz respeito as maes, uma das quatro foi identificada como néo tendo
concluido o ensino fundamental | ou Il, duas delas foram declaradas como tendo
concluido o ensino médio e a quarta nao foi identificada, pois a estudante relatou
morar com seus avos desde crianca e nao ter contato algum com mae e pai.

JA em relacdo as profissbes das maes dos sujeitos entrevistados, foi
constatado que uma delas é agricultora, outra cozinheira, outra dona de casa e a
quarta ndo teve definicao profissional como mesmo ja citei logo acima, por falta de
contato desde a infancia como nos indica a estudante e anteriormente exposto aqui.

Diante dos fatos analisados e apresentados nos paragrafos anteriores,
constatou-se que um pouco mais de 50% dos pais e mées dos entrevistados nao
possuem o ensino fundamental completo.

Em relacdo aos demais ficaram separados em outras opcdes tais como:
analfabetos e ensino médio completo. Tudo indica que ha uma relacao entre o nivel
de escolaridade e a renda familiar demonstrada pelos sujeitos entrevistos, visto que
a renda familiar indicada pelos entrevistados ndo chega a ultrapassar dois salarios
minimos.

A seguir, prosseguiremos com a pesquisa, apresentando primeiramente as

evocacOes produzidas pelos estudantes a partir da livre-associacdo de palavras e
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em seguida, as respostas trazidas pelos alunos, através da entrevista semiestrutura
que contribuiu para elucidar sentidos evocados no primeiro momento (livre-

associacdo de palavras) sobre as representacdes sociais.
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4 REPRESENTACOES SOCIAIS ACERCA DO ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA

Nessa etapa da pesquisa, utilizaremos como dados de estudo todas as
entrevistas que nos forneceram elementos para catalogarmos e analisarmos com as
teorias voltadas ao Ensino e Aprendizagem da Matematica, direcionadas a alunos
com sucesso ou fracasso na matematica.

Como visto no inicio do capitulo metodoldgico, a pesquisa foi realizadas com
duas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental Il (9° ano), em duas escolas do
municipio de Bezerros-PE. No primeiro momento, analisamos os termos elencados
pelos sujeitos na técnica de livre-associacdo de palavras, catalogando todos os
termos evocados em ambas as turmas de forma geral. Para a segunda parte em
torno das informacdes coletadas na entrevista, separamos as informacdes coletadas
entre as duas escolas com o intuito de identificar, analisar e comparar as
representacdes geradas por esses estudantes de distintas localidades.

A partir disso, definimos a ordem dos participantes de cada escola da
seguinte maneira: 0os quatro primeiros sujeitos: Aluno 1, Aluna 2, Aluno 3, Aluna 4
correspondem aos estudantes da escola municipal e, seguindo essa mesma linha,
0s sujeitos: Aluno 5, Aluna 6, Aluno 7, Aluna 8 representam os estudantes da escola

estadual.

4.1 Caracterizagfes do sujeito

De inicio, caracterizamos 0s sujeitos por meio de um questionario
sociocultural aplicado no inicio da entrevista semiestrutura, visando a coleta de
possiveis fatos que colaborem com os discursos desses estudantes a cerca de sua
relacdo com a disciplina de matemaética.

O Aluno 1 tem 15 anos, reside na zona rural de Bezerros-PE, vem de uma
familia de classe média, cujo a renda da familia ele ndo soube informar, pois seus
pais sdo agricultores e empresarios (dono de uma olaria), mas ndo possui um grau
de escolaridade completo. Considera-se pardo e sua religido € catolica, mas nao
praticante como frisa o proprio entrevistado. Ndo possui henhum tipo de deficiéncia
e expoe ter reprovado uma vez o infantil na Escola José Paulo, localizada no distrito

onde o estudante reside.
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A Aluna 2 possui 19 anos e se considera branca, a mesma reside na zona
urbana, vinda de uma familia de agricultores, de baixa renda, vivendo a base de um
salario minimo, onde, seu pai parou de estudar nas primeiras séries do Ensino
Fundamental | e sua mae, concluiu o Ensino Médio. A estudante relata ndo seguir
nenhuma religido e ndo possuir nenhum tipo de deficiéncia. Além disso, a estudante
relata ndo morar sozinha, e que se mantém com menos de um salario minimo vindo
por meio do Bolsa Familia e ajuda de sua méae, ela relata ter reprovado o 5° ano por
guatro vezes na mesma escola que esta hoje.

O Aluno 3 de idade 15 anos se declarou de cor parda, reside com seus pais
na zona urbana, cujo pai é agricultor e a mae é dona de casa, sendo a casa mantida
com os dois salarios minimos de seus pais. Os pais ndo possuem escolaridade
completa, pois, 0 pai € analfabeto como cita 0 entrevistado e sua mae desistiu do
estudo no Ensino Fundamental I. O aluno 3 é catdlico, ndo possui nenhum tipo de
deficiéncia e nunca repetiu nenhuma série, mas faz questado de frisar que seu atraso
escolar, esta relacionado a fase da infancia, uma vez que ele teve que reprovar uma
série pois nao tinha idade suficiente perante as novas leis, para avancar de turma.

A Aluna 4 tem 15 anos, é catélica, ndo possuir nenhum tipo de deficiéncia,
considera-se branca. Ela reside atualmente na cidade com sua méae que é
doméstica, é de camada popular. Sua mée nao chegou a concluir os seus estudos,
possuindo apenas as séries iniciais do Ensino Fundamental 1. A entrevistada relata
desconhecer a profissdo de seu pai por falta de contato desde sua infancia, e nao
possui nenhuma reprovagao.

Na escola estadual, o Aluno 5 tem16 anos, € pardo, residente na cidade junto
com seus pais. O pai é garcom e nao concluiu o Ensino Fundamental. Sua méae é
dona de casa e concluiu o Ensino Médio. O entrevistado diz ainda, ser catolico, ndo
possui nenhuma deficiéncia e foi reprovado uma vez no sexto ano, na escola em
que estuda atualmente.

A Aluna 6 tem 14 anos, ndo possui nenhum tipo de deficiéncia, nunca repetiu
0 ano, considera-se mulata e sem nenhuma religido no momento, mora com seus
avos. A jovem exp0s que ndo teve nenhum contato com seus pais, desconhecendo
suas formacdes e profissdes, onde seus avos assumiram o papel de pais em sua
vida como ela mesma se refere, sendo eles agricultores e terem como escolaridade

apenas o inicio do Ensino Fundamental I.
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Com relacdo ao Aluno 7, ele tem 14 anos, considera-se pardo, ndo possui
deficiéncia e relata ndo seguir nenhum tipo de religiao. Morando com seus pais na
zona urbana. O pai € funcionario publico abandonando os estudos no Ensino
Fundamental e sua mae agricultora, cujo grau de escolaridade também é o Ensino
Fundamental incompleto. O entrevistado ndo tem nenhuma reprovagao nos anos
anteriores.

A respeito da oitava e Ultima estudante participante da pesquisa, a Aluna 8,
tem 15 anos, considera-se branca, catolica e ndo possui nenhuma deficiéncia. A
respectiva aluna teve apenas uma reprovagdo na disciplina de matematica. Ela
alega que néo foi tdo prejudicial como uma reprovacdo geral, mas que a levou para
uma progressdo parcial, fazendo com que esta estudante avance para préoxima
série, mas deva fazer novas provas no ano seguinte com contetdos do ano anterior,
dificultando ainda mais a vida dessa estudante que além dos conteludos anuais,
deve estudar também os anteriores. A entrevistada reside com sua mée na zona
urbana, relatando que a profissédo e escolaridade de seus pais € cozinheira e possui
o Ensino Médio completo, enquanto ao seu pai, 0 mesmo faleceu quando ela era
crianca e a estudante ndo soube informar seu grau de escolaridade nem que

profissao ele tinha.

4.2 Catalogando as Representacdes Sociais sobre o Ensino e Aprendizagem
de Matematica

Visando conhecer as possiveis Representacfes Sociais dos alunos sobre a
matematica, bem como, os termos que compde o0 ndcleo central da RS e seus
elementos periféricos, foi proposta aos entrevistados, o uso da livre-associacao de
palavras, exposta anteriormente no capitulo Ill. Através da organizacdo das palavras
elencadas pelos entrevistados, é notado que as RS com maior frequéncia aparecem
nas trés primeiras ordens de evocacdao referentes ao nucleo dessas representacoes,
enquanto, os termos mais evocados nas duas Ultimas ordens de evocagao

corresponde aos seus elementos periféricos.

4.2.1 Catalogando as representacdes sociais sobre a Matematica
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A partir da expressdao indutora “Matematica”’, observou-se as ideias
relacionadas ao nucleo central e elementos periféricos, cujo nucleo central foi
constituido pelos termos: numeros, contas e célculos. Nota-se, que essas
representacdes elencadas pelos estudantes associam a disciplina de Matematica a
uma imagem fortemente ligada ou setor de exatas, tragando um sentido de resolver
aplicacbes e exercicios vivenciados no cotidiano por meio de célculos e contas

necessarias para possiveis solucdes.

Eu acredito que os numeros sédo a formacdo da matematica e que as
contas e calculos giram em torno dela, pois quando cita a palavra
Matematica j& vem na cabega nuimero e as contas e calculos feitos
com eles (Aluno 3, escola municipal - 15 anos).

Célculos e contas sdo as coisas mais utilizadas nos dias de hoje
pelas pessoas, através dos niumeros e as contas feitas a partir deles,
€ que a humanidade tem uma nogéo sobre coisas ao seu redor,
gerando uma lembrancga tdo clara quando referem-se a Matemética
(Aluna 4, escola municipal — 15 anos).

O que vemos sempre em Matematica € puramente ndmeros e
contas, pois ndo se faz nada em mateméatica se vocé nao souber
nenhuma férmula ou ndo saber fazer nenhuma conta, pois tudo na
Matemética € composto por numeros e contas (Aluno 7, escola
estadual — 14 anos).

A nocdo de numero esta diretamente ligada a antiguidade, onde
desde cedo ja se contava e realizava célculos necessarios para a
sobrevivéncia e consecutivamente os calculos que resulta na
descoberta de algo (Aluna 8, escola estadual - 15 anos).

Ja os elementos periféricos das representacdes sociais sobre o termo indutor
*Matematica” trazem as palavras: geometria, professor e estresse, estas compdem
os dois ultimos termos de evocacédo. Vale ressaltar que essas palavras estdo bem
proximas das palavras que compdem o ndcleo central, sendo a mais proxima
“‘geometria” por ter uma grande ligacao com a matematica, fazendo parte da matriz
curricular dos estudantes, onde varios conteudos da geometria é visto durante o
ano.

O segundo termo, “professor”, foi elencado pelos estudantes pela forte ligagéao
entre escola, disciplina e docente, pois através dele o aluno constréi o aprendizado
sobre o conteudo, além do auxilio nos calculos e nas dificuldades que venham a

surgir. Contribuindo com o que foi dito, Madeira (2000) diz que as representagdes
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revelam um cendrio coletivo, mas a vivéncia e experiéncias individuais também
ocasionam possiveis influéncias.

Além disso, o termo “estresse” surgiu como uma palavra relacionada ao
elemento periférico que foi indagado posteriormente no momento das entrevistas
visando seu ter acesso ao sentido atribuido ao referido termo.

Assim, foi questionado em entrevista sobre o0 motivo de sua aparicdo ao se
referir ao termo indutor, cujos estudantes fizeram relacdo do surgimento desse termo
por conta dos termos iniciais, ao se utilizar contas, calculos e formas com bastante
frequéncia. Os sujeitos da pesquisa elucidam esses célculos como sendo dificeis e
complicados de entender, o que nos leva a intuir que causa estresse. Vejamos o0 que

os alunos dizem sobre essa situacao:

A Matematica é dificil, porque eu ndo me esforco, pois ela € muito
chata ai ndo gosto (Aluno 1, escola municipal - 15 anos).

E uma matéria dificil, porque algumas contas séo dificeis (Aluna 2,
escola municipal - 19 anos).

Uma matéria razoavel, pois nédo é dificil, mas também nao é facil, tem
suas coisas boas e ruins (Aluno 3, escola municipal - 15 anos).

E dificil, tenho dificuldade nas contas (Aluno 5, escola estadual - 16
anos).

A Matematica € complicada, pois mistura letras com numeros e fica
ruim para entender (Aluna 6, escola estadual - 14 anos).

Eu considero a matematica como qualquer outra disciplina, pois no
meu ver, quando se esforca e se dedica se da bem em qualquer uma
(Aluno 7, escola estadual - 14 anos).

Diante das falas dos entrevistados sobre seu gosto pela matematica, ficou
visivel que boa parte dos estudantes, nao se identifica com a disciplina e que a ver
como dificil e complicada, enquanto uma minoria afirma gostar ou a considera como
qualquer outra disciplina.

Um fato bem pertinente, pois as informacdes coletadas na entrevista
semiestruturada contribuem para compreensdo dos sentidos evocados sobre as RS
nas livres-associacdes, em que 0s entrevistados reafirmam que a dificuldade e o
gostar ou ndo da Matematica estdo ligados ao nivel das contas e solugdes, aos

possiveis céalculos e sua compreensao, a forma como é visto os conteudos, além, do
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envolvimento de numeros com letras, que dificultam ainda mais a aprendizagem,
como citam alguns participantes.

Buscando entender melhor essa relacdo do gostar e ndo gostar de
Matematica, lacamos questionamentos a cerca do atual desempenho e resultados
desses estudantes na referida disciplina. Também indagamos sobre a aptiddo com a
Matemética na infancia desses discentes, tentando entender e relacionar esse
gostar ou ndo da disciplina, desde as séries iniciais até a atual e descobrir se as
opinides desses estudantes se mantém ou se mudou de alguma forma, buscando os
reais motivos para essas possiveis mudancas.

A seguir, expressaremos as falas dos/das entrevistados/das sobre as
informacgdes propostas a cima, buscando uma melhor compreensao dessa relacéo
existente entres esses discentes e a Matematica. Dessa maneira, perguntar sobre o
desempenho na infancia e a relacdo dos sujeitos entrevistados com a Matematica,
foi bem interessante para aprofundar um pouco mais sobre evocacdes e 0s sentidos

expostos nas falas desses estudantes sobre a esta disciplina.

Tenho um péssimo desempenho em Matemética e ndo tiro boas
notas (...) nunca gostei da matematica (Aluno 1, escola municipal -
15 anos).

Meu desempenho em matematica é ruim, eu ndo consigo entender
nada, tento assistir video aula mais nédo consigo e ndo estudo muito
porque nao sei. (...) quando era pequena tinha bons resultados em
matematica, pois as contas eram mais faceis, mas depois do 6° ano
ficou mais dificil por isso deixei de gostar (Aluna 2, escola municipal -
19 anos).

Meu desempenho é bom e sim eu sempre tiro boas notas em
matematica (...) sempre gostei da matematica (Aluno 3, escola
municipal - 15 anos).

Gosto da matemaética e tiro notas boas por que estudo bastante para
a disciplina (...) gostava desde pequena, pois achava a disciplina facil
(Aluna 4, escola municipal - 15 anos).

Sou ruim em matematica, eu ndo consigo tirar boas notas (...) nunca
gostei de matematica (Aluno 5, escola estadual - 16 anos).

Mais ou menos, mais para ruim e sobre minhas notas elas ndo séo
tdo boas (...) nunca gostei da matematica, eu sempre achei muito
chata (Aluna 6, escola estadual - 14 anos).

E muito bom, costumo tirar nota méaxima (..) sempre gostei de
matematica (Aluno 7, escola estadual - 14 anos).
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Tenho um bom desempenho na disciplina e sempre tiro boas notas
(...) ndo gostava quando pequena, achava muito chata e tinha
preguica de estudar (Aluno 8, escola estadual - 15 anos).

Notamos através das falas coletadas nas entrevistas semiestruturadas que a
maioria dos discentes entrevistados possui um baixo rendimento em Matematica de
modo a ocasionar as baixas notas na disciplina, como os/as estudantes mesmos
expuseram. Entre os dados coletados e analisados na fala desses estudantes, ficou
pertinente que os quatro estudantes classificados pelo (a) professor (a), como ter
sucesso na Matematica, apresentaram respostas positivas com relacdo a seu
desempenho, alegando gostar e se esfor¢ar para alcancar seus objetivos, além de
expor positivamente o gosto por esta disciplina desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, na sua infancia até o dia de hoje. Enquanto os quatro estudantes
elencados pelo (a) professor (a) como tendo fracasso na Matemaética, relataram néo
gostar da disciplina desde muito cedo, ainda na infancia, além do baixo desempenho
na matéria, contribuindo assim, para os baixos resultados expressos nas falas
dos/das entrevistados/as.

Antes de continuar com as andlises e discursdes referente aos resultados
coletados na pesquisa, nota-se que durante todo o texto, foi citado véarias vezes os
termos “sucesso” e “fracasso” em matematica. Referente a isso, Zago (2011) define

o fracasso com o:

baixo rendimento do aluno, aquisicdo insuficiente dos conhecimentos e
habilidades, defasagem na relacao idade-série, reprovagdo, repeténcia,
interrupcdo escolar sem a obtencdo de um certificado, entre outras
designagGes com conotacdes negativas (p. 58).

Ja em relacdo ao sucesso em matematica ou em outra disciplina, o autor Gatti
(2008) diz que

os alunos percorrem 0s anos escolares em progressdo crescente,
desenvolvendo aprendizagens significativas relativas a conhecimentos
selecionados historicamente como relevantes para a vida na sociedade
contemporanea; resultado positivo relativo a aquisicdo de aprendizagens
escolares (p.45)

Assim, percebemos que 0 sucesso em matematica gira em torno dos bons
resultados obtidos pelos estudantes na disciplina, sobre a aprendizagem dos
conteudos, demonstra dominio sobre os calculos apresentados pelo professo,
apresenta aprovacdo na matéria, demonstra crescimento constante e bom

rendimento escolar. J&4 o fracasso na matematica, esta voltado as notas baixas,
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baixo rendimento na disciplina, a reprovacédo, ao desinteresse do estudante e a falta
de compromisso com essa e com as demais disciplinas.

Apé6s uma analise e definicdo sobre sucesso e fracasso na matematica, é
relevante frisar que a estudante 2 classificada pelo seu docente como nao possuindo
sucesso na Matematica, relatou gostar da matéria nas séries iniciais do Ensino
Fundamental |, deixando apenas de gostar a partir do 6° ano do Ensino Fundamental
II, por achar os conteudos mais dificeis e complicados, enquanto a estudante 8
classificada por sua professora como discente que possui sucesso na matematica,
expos nao gostar da disciplina quando era pequena e comecar a ter aprego pela
mesma a partir dos anos finais do Ensino Fundamental II.

O fato de alguns alunos nao apresentarem um bom desempenho na
Matematica € preocupante para professores, gestores, pais e até os proprios
discentes. Através desse mau desempenho, desinteresse e desgaste com a
disciplina sdo bem provaveis que esses estudantes passem a obter baixas notas,
transformando, assim, em uma barreira para a vida deles, que se ndo for combatida
acarretard a uma possivel reprovacéo na disciplina, além da perca de conhecimento.

A partir desse ponto, fizemos um resumo geral dos discursos expostos pelos
sujeitos da pesquisa a respeito de possiveis reprovacbes dos/das entrevistados/as
na Matematica.

Ao analisar as falas dos entrevistados, destacamos que dos oitos envolvidos
na segunda parte da coleta de dados desta pesquisa, apenas uma estudante falou

ter reprovado em mateméatica como exposto a seguir.

Reprovei matematica uma vez no 7° ano dessa mesma escola,
porque, eu ndo entendia os assuntos, nem a forma como o professor
ensinava e tinha vergonha de perguntar (Aluna 8, escola estadual -
15 anos).

Este fato é curioso, pois, a estudante 8 cujo relato mencionou a reprovacao
em Matemaética, foi definida pela professora, como uma aluna que possui bom
desempenho na referida disciplina. O que n&o quer dizer que o fato de reprovar
uma ou mais vezes, tornard este/esta estudante diferente dos demais ou sem
capacidade para recuperar, melhorar e mudar sua posi¢cao a gostar da Matematica.

Pelo contrario, a estudante relata que a partir dai, comecgou a enfrentar seus
medos e desafios e por influéncia de um professor do programa Mais Educacdao, ela

conseguiu melhorar seu interesse e saber sobre a matéria, despertando e
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ascendendo um desejo maior com a Matematica, chegando ao ponto de ser tonar

hoje, uma das melhores alunas da turma nessa disciplina.

Comecei a gostar de Matematica, porque acabei reprovando esti
matéria uma vez e tive que me dedicar bem mais, além de ter
conhecido no Mais Educacdo um o6timo professor de Matemética
chamado Aquiles, que sempre acreditou em mim e falava que eu era
capaz, me motivando e ensinando os conteddos de uma forma mais
facil, diferente e divertida, por isso comecei a prestar mais atengao
nas aulas e a me identificar com a matéria (Aluno 8, escola estadual -
15 anos).

Apés uma analise inicial do perfil social de cada estudante e as possiveis

relagBes deles com a Matematica, daremos continuidade a nossa andlise partindo

para a catalogacdo das palavras elencadas pelos participantes, complementando-as

com os discursos colocados a partir das entrevistas semiestruturadas, assim,

elucidando os sentidos evocados e as possiveis representacdes desses sujeitos

participantes da pesquisa.

4.2.2 Catalogando as representacfes sobre o bom aluno e boa aluna de Matemética

Com relacéo as evocacdes expressas pelos entrevistados sobre o termo “bom

aluno de matematica”, percebeu-se que as expressdes mais utilizadas e que formam

0 nucleo central da RS sdao: inteligente, esforcado e estudioso, verbalizadas pelos

sujeitos como:

s

Um bom aluno é sempre esforcado, gosta da matéria e ndo tem
nenhum bloqueio com a Matematica (Aluno 1, escola municipal - 15
anos).

Esse aluno ndo necessariamente deva ser inteligente, mas deve se
esforcar bastante e buscar sempre aprender o que o professor esta
passando (Aluna 4, escola municipal — 15 anos).

Ele estuda, se interessa, corre atrds, fazem tudo, ganham o visto,
tem o caderno completo e faz os trabalhos sdo tipo essas coisas
(Aluno 5, escola estadual - 16 anos).

Porque se o aluno néo for inteligente, ndo buscar estudar, mas se
esforcar quando necessario, € quase impossivel que ele seja bom
em Matematica (Aluna 8, escola estadual — 15 anos).

Analisando a fala dos sujeitos, fica bem nitido que a caracterizacdo de um

‘bom aluno de matematica” para eles, esta voltada a aquele aluno que busca
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sempre aprender os conteddos, ndo necessariamente ser inteligente como destaca
a estudante 4, mas sim, esfor¢cado, objetivando sempre vencer suas dificuldades,
estudando e cumprindo com todas as obrigacdes de estudantes para alcancar bons
resultados na matéria, como cita a aluna 4, 8 e o aluno 5, estando representado
pelas expressdes expostas e aprofundadas a partir das falas de todos participantes
em ambas as escolas.

Ja as expressdes que se aproximam das representag¢des sociais de um “bom
aluno de Matematica” e que caracterizam os elementos periféricos séo: fera, esperto
e comportado, ligados a uma ideia consolidada, em que um bom aluno, remete um
bom comportamento, seja dentro ou fora da escola, realizando sempre suas
atividades, obtendo bons resultados e se destacando em ambito escolar.

Ao se referir especificamente a Mateméatica, o que percebemos nas
evocacdes expressas pelos/as sujeitos/as € que o mérito de um bom aluno em
Matematica relaciona as palavras “fera” e “esperto” a um aluno inteligente. Assim, ha
um reforco do nucleo central com a questao da inteligéncia. Num outro aspecto, as
palavras comportado e esforcado nos remete a um estudante que mesmo hao
possuindo dominio sobre a disciplina, busca sempre prestar atencdo nas aulas,
esforcar-se e manter sua postura em sala, visando entender os célculos apresentas
e os bons resultados na matéria.

As associacbes realizadas pelos/as entrevistados/as a respeito do termo
indutor “boa aluna de matematica”, compdem o nucleo central da seguinte forma:

inteligente, esforcada e estudiosa, incrementada pelas verbalizagdes dos sujeitos:

E sempre esforcada, dedicada, inteligente e principalmente
interessada a aprender o que o professor esta explicando (Aluno 1,
escola municipal - 15 anos).

Essa aluna deve no minimo, buscar se esforcar para tirar boas notas
na disciplina (Aluna 4, escola municipal — 15 anos).

Ela quer aprender sempre mais, faz tudo direitinho, sempre busca
novos conhecimentos e estd sempre presente nas aulas (Aluna 5,
escola estadual - 16 anos).

Porque aluna que se esforcam mais e prestam sempre atencéo
tende a se darem bem na disciplina (Aluna 8, escola estadual — 15
anos).
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Percebeu-se, que os termos que compdem o0 nucleo central da RS tanto de
um “bom aluno” como “boa aluna” trazidos pelos estudantes sdo os mesmos. O que
nos faz pensar que esses sujeitos ndo facam mais distingdo alguma em relagéo ao
género, tratando tantos os sujeitos masculinos como as femininas de forma igual,
contraria a fatos antigos, em que havia certa hierarquia da figura masculina em
relacdo a figura feminina na questao da Matemética.

Com relacéo as verbalizacGes dos sujeitos, percebe-se entre as quatros falas
dos entrevistados de ambas as escolas, que a figura de boa aluna em matematica
seja norteada em torno de meninas inteligentes ou esfor¢cadas, que buscam sempre
bons resultados, estudando os conteudos, realizando os possiveis calculos,
cumprindo com todos o0s exercicios, trabalhos e atividades propostas, além de uma
boa postura em sala e sua frequéncia. Entretanto, também h& uma associacdo mais
forte com a questdo da disciplina relacionada ao comportamento o que, em geral,
remete a expectativa de sancionar um comportamento mais bem disciplinado, bem
comportando para as mulheres, enquanto que para os homens ha uma expectativa
de ser inteligentes para area das ciéncias da natureza (OLIVEIRA; MIRANDA, 2016;
NOGUEIRA; MIRANDA, 2017; OLIVEIRA; MIRANDA,; SILVA, 2018).

O conteudo dos elementos periféricos mais préximos do nucleo central sobre
‘boa aluna de matematica” foi compostos por: tira dez, responsavel e nerd. Esses
termos terminam reforcando a imagem da mulher como disciplinada o que confirma
0 nucleo central sobre “boa aluna de matematica” expressando a imagem de
meninas dedicadas aos estudos, e que almejam futuramente, boas profissdes e bom

engquadramento em cargos do meio social.

Eu considero como boa aluna, uma menina que sempre faz tudo, que
é responsavel (Aluno 1, escola municipal — 15 anos).

Uma menina que tira dez em matematica € porque é fera na
disciplina, ela dever ser inteligente, presta atencdo nas aulas e faz
todas atividades, além de tirar boas notas nas provas (Aluna 2,
escola municipal — 19 anos).

Para mim, uma pessoa nerd é aquela que sempre faz tudo direitinho,
presta atencdo nas aulas, nunca falta, sempre tira nota maxima e
gosta muito de estudar (Aluno 5, escola estadual — 16 anos).

Essas trés palavras para mim formam o perfil de uma boa aluna em
matematica, porque se a aluna é boa nesta disciplina, cumpre com
todas as suas obrigagfes, estudar muito, desenrolas os conteudos,
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tem sempre foco e tira dez nas provas, acho que € o bastante ser
vista como boa (Aluna 8, escola estadual — 15 anos).

4.2.3 Catalogando as representacfes sobre o mau aluno e ma aluna de Matematica

Ap6s uma andlise da tabela de evocacdes, estruturada pelo software Evoc,
ficou evidente que os termos mais centrais e frequentes relacionados a expressao
‘mau aluno de matematica”, foram: desinteressado, bagunceiro e preguicoso,
tracando uma imagem negativa sobre um aluno com baixo desempenho na
disciplina, refletida através dos termos evocados e confirmados nas verbalizacdes

dos entrevistados expostos a seguir:

Um aluno que ndo ta nem ai, ndo sabe da matéria, como ndo gosta
da matéria ndo quer fazer nada, ndo tem interesse, ndo é esforgado
e tanto faz passar ou nao (Aluno 1, escola municipal - 15 anos).

Quando o aluno possui essas caracteristicas € muito mais frequente
se darem mal na matéria (Aluna 4, escola municipal — 15 anos).

Quando ele ndo se interessa na vida, tipo, ndo faz as tarefas, esta
nem ai para os conteldos, tenta filar nas provas, sempre brinca a
aula toda, o professor reclama e ele fica rindo, pois ndo quer nada
(Aluno 5, escola estadual - 16 anos).

O conjunto desses elementos fazem com que esse aluno seja menos
capacitado em conseguir seus objetivos intelectuais na matematica,
tracando a ele uma imagem negativa como um mau aluno (Aluna 8,
escola estadual — 15 anos).

Em relacdo as verbalizacdes trazidas pelos estudantes, referente a um mau
aluno na disciplina de matematica, nota-se que todas as verbalizacdes dos
entrevistados em ambas as escolas, giram em torno de um perfil composto por
elementos que tragam o comportamento desses alunos em sala, assim, como o seu
conhecimento matemético e esforco em relacao a disciplina. Assim, caracteristicas
como desinteresse agregam pontos como “ndo cumpre com seus deveres”, “nao
presta atencao”, “ndo liga para aprendizagem” e muito menos para os “possiveis
resultados” como cita o estudante 1 da escola municipal, interligados as fala dos
aluno 5 e da aluna 8 cujo o primeiro aborda que esse desinteresse do aluno em
aprender pode ocasionar nele comportamentos inadequados em sala, a ponto de se

caracterizar como bagunca, enquanto a Ultima entrevistada afirmou que esse
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conjunto de evocacdes ditas pelos entrevistados, acabam gerando uma imagem
negativa desse aluno em relagéo a disciplina.

J& as expressdes que compdem os elementos periféricos sdo: ndo faz nada,
nota zero e faltar aula. Essas evocacoes reafirmam o que foi elencado anteriormente
em que ndo fazer nada nas aulas ou faltar muitas aulas, acaba prejudicando este
estudante, que por sua vez, tende a obter um baixo rendimento, contribuindo para
construcdo de um perfil de aluno desinteressado e bagunceiro tracado pelos
entrevistados.

A partir da organizacdo das palavras evocadas pelos sujeitos sobre uma “ma
aluna de Matematica”, fica evidente os termos centrais, que compde o nucleo central
das representagcfes compostas por: desinteressada, desatenta e bagunceira,

aprofundadas a partir das verbalizac6es expostas a sequir:

E uma pessoa ao contrario da outra, desinteressada, néo quer nada
com a vida, notas baixas, que simplesmente t4 nem ai para as notas,
para escola, e para o professor que esta na frente explicando (Aluno
1, escola municipal - 15 anos).

Uma aluna quando néo presta ateng¢éo nas aulas, dizemos que ela é
desatenta, pois acaba perdendo as explicagbes e os contetudos o
gue prejudica ainda mais quando ela ndo busca compensar o que
perdeu (Aluna 4, escola municipal — 15 anos).

Nao quer aprender a matéria, ela fica brincando, rindo o tempo todo,
ndo responde o0s exercicios e ndo busca novos conhecimentos
(Aluno 5, escola estadual - 15 anos).

Geralmente, sdo meninas que ndo pensam no futuro, pois para elas
tanto faz aprender ou nao, por que brincam o tempo todo e nao
demonstram a nenhum momento interesse em aprender (Aluna 8,
escola estadual — 15 anos).

Nota-se também que os termos que compdem o nucleo central da RS tanto
de um “mau aluno”, como “ma aluna”, evocados pelos estudantes, sdo quase todos
0s mesmos, diferindo apenas a expressao “desatenta” de “bagunceiro” e a ordem de
evocacao dos termos.

Com relacéo as verbalizagBes percebe-se que, assim como anteriormente no
mau aluno, essas verbaliza¢cdes também giram em torno de uma imagem negativa
dessa estudante, abordando pontos como: sua postura e comportamento em sala,

bem fortes nas falas do aluno 5 e da aluna 8. Ha4 também a falta de atencéo e
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vontade para aprender como expresso nas verbaliza¢des dos entrevistados, aluno 1
e aluna 4.

Ja os elementos periféricos gerados a partir dessa mesma expressao foram:
faltosa, erra as contas e chega atrasada enfatizando uma aluna que nao se
preocupa com a aprendizagem e, consecutivamente, com o seu futuro, pois acaba
se distanciando do conhecimento desde o momento que deixa de frequentar a
escola, sejam por ndo possuir o habito de chegar atrasada nas aulas, perdendo
parte das explicacdes do professor e ndo aprendendo os conteddos matematicos,

tendo como consequéncia o erro dos calculos.

4.2.4 Catalogando as representacfes sobre o bom e o mau professor de Matematica

Buscando verificar as RS dos/das alunos/as sobre a expressdao “bom
professor de matematica”, foram elencadas diversas palavras acercar do termo
indutor exposto pelos sujeitos da pesquisa. O conteudo do nucleo central foi
composto por: inteligente, legal e explica bem. Tais termos foram aprofundados a
partir das elucidacdes trazidas pelos/as sujeitos/as entrevistos/as para melhor

compreensao dos termos gerados.

Um bom professor tem que ser inteligente, pois é sinal que ele
domina os contetdos que vai ensinar (Aluno 1, escola municipal — 15
anos).

Para ser um bom professor, ele tem que explicar bem, com calma e
ajudar os alunos sempre que surgirem duvidas e ser legal com nés
alunos (Aluno 3, escola municipal — 15 anos).

Ser legal porque se matematica ja é complicada de entender imagina
com um professor chato (Aluna 6, escola estadual — 14 anos).

Em relacdo aos elementos periféricos gerados a partir do termo indutor séo:
ajuda, divertido e paciente, ganhando sentido através das verbalizacfes expostas
pelos alunos.

Ajuda seus alunos quando eles ndo entendem o0s assuntos e esta
sempre buscando novos conhecimentos (Aluna 2, escola municipal -
19 anos).

Nos da atencdo, ndo é apenas um professor e sim um amigo,
interage com os alunos, explica devagar e volta varias vezes até que
todos tenham entendido o contetdo (Aluno 3, escola municipal - 15
anos).
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Ele entende os alunos, ajuda os alunos, conversar com 0s que nao
guerem nada, ou seja, correr atras e motiva (Aluna 6, escola estadual
- 14 anos).

Se preocupa com a aprendizagem do aluno e se dedica o maximo
para que todos compreendam os conteddos (Aluna 8, escola
estadual - 15 anos).

Diante dos fatos apresentados acima, nota-se que a figura de um bom
professor para os estudantes gira em torno de um profissional inteligente e atencioso
e explica o conteudo de maneira clara e facil de entender. Percebe-se ainda, outros
termos como: um professor que ajuda seus alunos em seus deveres e atividades;
compreende os alunos com tranquilidade e calma, expondo seu lado extrovertido e
divertido, principalmente nas aulas.

Estabelecendo uma relagcédo entre o termo “bom professor de Matematica” e
as falas dos sujeitos das duas escolas, é notério que todas as respostas elencadas
pelos entrevistados, trazem um mesmo sentido que caracterizam o bom professor
COmMoO um ser amigo e compreensivo, que busca ajudar e tracar da melhor forma
estratégias e meios que faciltem e despertem o interesse dos estudantes pela
disciplina, além de motiva-los, voltando as explicagcdes sempre que for necessario.

Em sentido contrario ao exposto acima, foi proposto aos estudantes o termo
indutor “mau professor de mateméatica” termo esse, que estruturam o nucleo central
da RS por meio dos termos: chato, ignorante e faltoso expressdes que compde uma
imagem negativa sobre o professor, caracterizada pelos alunos como alguém que
nao tem maneiras de lidar e se comunicar com os alunos, age por impulso, ndo se
preocupa com os estudantes, nem mesmo interage com eles, além de ndo cumprir
com seus compromissos relacionados a frequéncia e pontualidade. Dessa maneira,

esses termos compdem a RS sobre ser mau professor.

E uma falta de respeito do professor com nés alunos, quando falta
muito e principalmente quando n&o avisa, pois vamos para escolar
para aprender e acabamos nos prejudicando a partir do momento
gue ndo temos aulas e perdemos os contetdos (Aluno 3, escola
municipal — 15 anos).

N&o gosto de professores chatos e ignorantes, pois acabam
intimidando agente e dificultando nossa aprendizagem (Aluno 7,
escola estadual — 14 anos).
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Um/a professor (a) que costuma faltar e chegar atrasado nas aulas,

sem compromisso com seu trabalho e ndo ensinar bem, para mim é

um/a mau/ma professor (a) (Aluna 8, escola estadual — 15 anos).
Enguanto os elementos periféricos gerados a partir dessa mesma expressao

foram: nem ai, ruim e cobra muito indicado nas falas dos entrevistados abaixo:

Quando ndo quer ajudar seus alunos, ndo tem interesse e ndo se
preocupa com aquele aluno que ndo querer nada e ndo pega no pé
dele para ele melhorar (Aluna 2, escola municipal - 19 anos).

E o tipo de professor que n&o interage, ndo ajuda, s6 quer correr com
o conteudo, quando tem davidas volta apenas uma vez e ainda bravo
e é ignorante (Aluno 3, escola municipal - 15 anos).

Ele ndo se preocupa pelo aluno, ndo vai atrds, nao esta nem ai para
0 conhecimento do aluno, é faltoso, ndo sabe explicar ou ndo tem
paciéncia (Aluna 6, escola estadual - 14 anos).

N&o liga para a aprendizagem dos alunos, ndo se esfor¢a, ndo tem
dominio nos contelidos e em sala, ndo se preocupa e sO pensa em
seu salario (Aluna 8, escola estadual - 15 anos).

Nota-se que os estudantes de ambas as escolas confirmam as evocacodes
geradas em torno do nucleo central e elementos periféricos tracadas a partir do
termo “mau professor de Matematica”. Esse sujeito € representado como um
profissional mal qualificado, despreocupado, sem compromisso com a escola, com
0s estudantes e com sua profissdo. Esses maus professores estdo apenas
preocupados com o aspecto financeiro e ndo pelo prazer e gostar do que faz, além
de ndo possuir dominio sobre o contetido trabalhado.

A segquir, serdo expostas algumas falas em torno de dois questionamentos
feitos no decorrer da entrevista e que fazem parte do roteiro semiestruturado. Foram
sublinhadas as questdes sobre como as aulas sdo de Matematica séo realizadas e o
método adotado pelo professor no processo de ensino e aprendizagem da referida
disciplina. Além das questbes citadas anteriormente, também solicitamos que 0s

alunos descem sugestdes para melhorar o ensino e aprendizagem da Matemética.

S&o boas, mais ndo quero aprender mesmo (...) fazer menos
calculos, tirar as letras das contas e trazer coisas diferentes (Aluno 1,
escola municipal - 15 anos).

As aulas séo bem legais e produtivas (...) as pessoas nao gostam da
disciplina, mais se tivesse outros recursos didaticos, acho que elas
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poderiam se sentir mais motivadas a aprender mais (Aluna 4, escola
municipal - 15 anos).

Eu acho que da para aprender, mais ndo da para gostar (...) eu
gueria aulas diferentes sobre cada assunto, para me incentivar mais
e fazer gostar um pouco (Aluna 6, escola estadual - 14 anos).

A explicacé@o do professor € sempre objetiva, o que facilita bastante a
aprendizagem (...) as aulas do jeito que t4 para mim esta 6timo
(Aluno 7, escola estadual - 14 anos).

Segundo relatos de 50% dos entrevistados, ou seja, quatro dos oito
participantes, suas aulas de matematica costumam serem boas como cita a aluno
A4 e o aluno A7. Esses alunos explicitam suas opinides sobre a aprendizagem por
meio da explicacdo do professor. Segundo estes estudantes, as explicacbes sao
sempre objetivas e suas aulas legais e produtivas. JA& o aluno Al e a aluna A6
dizem serem aulas boas e que da para entender, mais ndo despertam o interesse a
ponto de gostar da disciplina.

Diante dessas falas, foi proposto um questionamento aos entrevistados sobre
possiveis sugestdes que pudessem mudar para um melhor aproveitamento da aula
conduzida pelo professor de Matematica, despertando o gosto pela disciplina. Nesse
caminho. O aluno Al, a aluna A4 e a aluna A6 sugeriram aulas diferentes e
dindmicas, abordando todos os conteudos de forma tedrica e prética, fazendo uso
de novos recursos didaticos que possam facilitar um pouco mais a aprendizagem da
disciplina. Destacam-se as falas do aluno A7 da escola estadual, que explanou
gostar da forma que a aula esta sendo conduzida por sua professora, “as aulas sao
normais, sempre com explicacéo e exercicios em quadro e caderno, sem muita coisa
diferente, mas eu gosto das aulas dessa professora por que as explicagdes dela séo
sempre objetiva, o que facilita bastante a aprendizagem” e do aluno A1 que opina
fazer menos calculos nas aulas, além de retirar as letras presentes em contas

algébricas vista em sala.

4.2.5 Catalogando as representacdes sociais sobre aula boa e aula ruim de
Matematica

A partir da organizacdo das palavras evocadas pelos sujeitos sobre uma boa
aula de matematica ficam evidentes os termos que compdem o nudcleo central da

RS: divertida, dindmica e legal. Essas trés expressodes realcam e reforcam o sentido
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de que uma aula boa tem de sair da rotina, fazendo uso de recursos e ferramentas
didaticas, que dinamizem e consecutivamente a tornem essa aula mais prazerosa.

Assim, listamos a seguir algumas verbalizacfes:

E uma aula, onde podemos aprender coisas novas e diferentes de
forma divertida (Aluna 2, escola municipal - 19 anos).

Uma aula divertida, onde o professor interage com a gente e que ele
seja bacana, explique direito, de forma diferenciada, dindmica, dando
atencao ao aluno (Aluno 3, escola municipal - 15 anos).

Uma boa aula de matematica para mim é quando aprendemos coisas
novas e maneiras diferentes para facilitar e aprender o contetudo
mais rapido e nos preparar para o futuro (Aluna 6, escola estadual -
14 anos).

Que tenha muitas atividades, que seja uma aula bem produtiva e que
seja compreendida por todos (Aluno 7, escola estadual - 14 anos).

Fazendo uma analise das falas expostas acima, nota-se que todos o0s
estudantes retratam o termo boa aula de matematica, a uma aula dinamica, ou seja,
que saia da rotina, utilizando recursos didaticos que facilitem a aprendizagem,
ocasionando uma maior interacdo entre o professor da disciplina e os alunos da
sala.

Os elementos periféricos que compdem a RS “boa aula de matematica” sao:
ajuda, sem prova e trabalhos. Refletindo sobre as falas dos alunos acerca de uma
aula diferente e divertida que traga novidade no ensino da matematica. Outro ponto
destacado pelos estudantes foi que os conteudos ndo devem ser cobrados por meio
de provas, mas sim por trabalhos e atividades praticas que venham a surgir para
dinamizar, ajudar e consecutivamente facilitar a aprendizagem de matemética.

A partir da expressao indutora “aula ruim de matematica” elucidou-se um
sentido contrario ao que foi exposto acima, destacando os contetdos que compde o
nacleo central, composto por: chata, escrever muito e ndo explica. Tais termos

podem ser melhor compreendidos por meio das falas dos entrevistados:

Uma aula ruim de matematica é quando ndo conseguimos entender
nada do conteudo (Aluna 2, escola municipal - 19 anos).

SO escreve no quadro, ndo explica o contetdo, sé quer mandar
copiar no caderno sem interagir com nés alunos, sem dar atencao
necessaria 0 que torna a aula chata, tipo uma aula ruim mesmo
(Aluno 3, escola municipal - 15 anos).
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Quando o contelido nao fica claro e acabamos nao entendendo e fica
por isso mesmo (Aluna 6, escola estadual - 14 anos).

Uma aula que gera desinteresse para todos e que ndo chame tanta
atencdo, ou seja, nao € atrativa (Aluno 7, escola estadual - 14 anos).

Sobre os termos que compde os elementos periféricos em relacdo a
expressdo “aula ruim de Matematica”, os termos sdo: calculos, provas e muito
exercicio. Os alunos ndo suportam tantos exercicios e calculos presentes em todas
as aulas de Matematica. Eles também ndo acham interessante ter provas, visto que
ela ndo serve como critério de avaliagdo do nivel de aprendizagem sobre o
conhecimento relacionado a Matematica. Esses sentidos podem ser associado a
ideia elencada sobre a aula boa de matematica, em que o0s entrevistados
verbalizaram que uma boa aula de matemética sugeriam aulas mais dinamicas,
pratica e divertidas.

A seguir, exibiremos outras verbalizacbes coletadas na entrevista
semiestruturada, abordando agora a visdo dos entrevistados acerca de como sao

suas aulas de matematica:

Boa em parte e em outra ndo, pois o professor ensina direito e da pra
aprender, o ruim € que tem coisas que eu ndo quero aprender (Aluno
1, escola municipal - 15 anos).

Sé&o bem legais, atrativas, divertidas e me instiga muito a gostar da
matematica (Aluno 3, escola municipal - 15 anos).

Explicacdo no quadro, ruim e chata (Aluno 5, escola estadual - 16
anos).

Ta sendo a mesma coisa, chata e s6 escrevendo (Aluna 6, escola
estadual - 14 anos).

As verbalizacBes trazidas pelos participantes Aluno 1 e aluno 3 da escola
municipal retratam suas aulas como atrativas, legais e que instigam o0 gosto pela
disciplina, além do bom professor de matematica presente em sala, que segundo
eles, ajuda a tirar duvidas sempre que necessario, explicando o contetdo
pausadamente e com clareza, realizando atividades extras e praticas aos contetdos
abordados em sala de aula.

Por outro lado, os estudantes da escola estadual, relatam ndo gostarem da

disciplina, elucidando que as suas aulas sao “chata”, “ruim”, “dificil” e “morgada”, por

nao terem aulas descontraidas e diferentes. Eles expfem que essas aulas



67

diariamente sdo em sala de aula, fazendo uso apenas de explicagbes no quadro,
uso do livro didatico e varios exercicios copiados e resolvidos no caderno. Tais
caracteristicas indicam que essa aula € tradicional e formal, utilizando apenas
quadro e giz. Nesse caminho, Vieira (2014) afirma que tais aulas sdo monoldgicas,
com conteudos expressos nos livros didaticos, com apenas interagdo entre professor
e aluno, sendo pouca explorada no processo de ensino e aprendizagem. Tal aspecto

resulta em um baixo desempenho apresentado a estes estudantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Analisando de maneira geral os principais pontos tracados nesta pesquisa,
observou-se que o estudo procurou compreender as Representacdes Sociais sobre
0 ensino e a aprendizagem de matematica de um grupo de estudantes das séries
finais do Ensino Fundamental Il (9° ano) de duas escolas do municipio de Bezerros-
PE. Os estudantes que participaram foram selecionados pelos docentes da
disciplina, levando em consideracdo o0 sucesso e fracasso no desempenho da
matematica.

Utilizou-se de inicio, um estudo geral com as pesquisas de Graca, Moreira e
Caballero (2004); Almeida (2011); Costa (2017); Bitencourt e Batista (2011);
Prediger, Berwanger e Mors (2009); Mendonca, Silva, Cavalcante, Goncgalves e Neto
(2014); Costa e Queiroz (2018); e Silva (2016), com teméaticas semelhantes ao
estudo abordado aqui, aprofundando esses estudos, por meio do campo tedrico, o
qual se baseou na Teoria da Representacdo Social (TRS) de Serge Moscovici
(2013), levando em consideracfes outros pesquisadores da area como: Jodelet
(1989), Abric (2001) e S& (2000), com o intuito de juntar elementos que constitui as
representacbes sociais enquanto saber do senso comum, bem como O
conhecimento prético.

Na analise dos dados coletados na pesquisa, foram utilizados o procedimento
de livre-associacao de palavras e uma entrevista semiestruturada. A primeira etapa
visou a caracterizacao da estrutura das representacdes sociais sobre a matematica,
com a criacdo de catalogos para organizar e ordenar as evocacgfes citadas pelos
entrevistados, evidenciando os termos que compdem o0 nucleo central e os
elementos periféricos das representagdes sobre os termos impostos “matematica”,
“‘bom aluno de matematica”, “mau aluno de matematica”, “boa aluna de matematica”,
‘ma aluna de matematica”, “bom professor de matematica”, “mau professor de
matematica”, “boa aula de matematica”, e “aula ruim de matematica”. Tais
expressodes indutoras foram aprofundadas por meio das verbalizacGes realizadas
pelos sujeitos, durante as entrevistas semiestruturadas.

Nessa analise, chegamos a conclusdo que a matematica é ligada fortemente
pelos préprios estudantes a situagdes de seu cotidiano, contextualizados em sala e
verbalizados por eles através de expressdes comuns a seu vocabulo, como: “aula

pratica” e “dindmica”. Em relagdo ao termo indutor “matematica”, ficou explicito que
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esse termo esta vinculado as expressdes que compdem o nucleo central: “calculos”,
“‘numeros”, e “contas”, interligadas a figura do “professor”.

Com relacao a classificacdo de “bom aluno”, “boa aluna”, “mau aluno” e “ma
aluna” de matematica, foram encontradas representacdes iguais e bem proximas,
comparadas entre as do género masculino com a do género feminino, cujos relatos
de um/uma bom/boa aluno/a de matematica, estdo definidos como: alunos/as
inteligentes, esforcados/as, comprometidos/as, e dedicados/as, sendo totalmente
contrarias as evocacdes sobre um/uma mau/ma aluno/a em matematica,
caracterizados/as como: desinteressados/as, desatentos/as, preguicosos/as,
bagunceiros/as e faltosos/as.

Sobre as expressdes “bom professor’” e “mau professor” de matematica,
caracterizaram-se primeiramente bom professor como: inteligente, que sabe todo o
contelido, ajudando os alunos, principalmente os que mais tém dificuldades, que
deve dar mais atengdo, ser dinamico, tornando a aula mais atraente e divertida,
facilitando os conteudos. Enquanto mau professor aparenta ser chato e ignorante. O
gue influéncia bastante na interacao entre professor/aluno, ser faltoso e cobrar mais
do que ensinou, além de ndo oferecer aos estudantes ferramentas diferentes e
dindmicas que facilitem a sua aprendizagem e os motivem a estudar e gostar da
disciplina.

Ao se referir a uma “aula boa” e “aula ruim” de matematica, por um lado,
notou-se que uma boa aula é constituida divertida, que envolva dinamicas e
atividades diferenciadas, interligando os contetdos abordados em sala com
situacBes do proprio cotidiano do aluno, o que torna a aula mais atraente e divertida,
evitando aquela aula formal e repetitiva.

Por outro lado, uma aula ruim de matematica, € caracterizada como chata,
cansativa e monétona, onde o professor ndo explica o contetdo direito, ndo interage
com os alunos, nao realiza atividades diferenciadas, ficando apenas a explicacao e
muitos exercicios sendo vista como uma aula monétona e desinteressante para
esses alunos. Tal contexto muitas vezes acaba gerando diversas duvidas no

conteudo, mesmo depois da explicacéo e de tantos exercicios.

ApoOs os resultados expostos acima, bem como a andlise feita a partir das
falas dos sujeitos participantes da pesquisa, é pertinente que o0 ensino e

aprendizagem de matematica ainda sejam visto negativamente pela maioria dos
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alunos, o que influi pensar em possiveis melhorias conjuntas, que envolva tanto o
aluno como o professor. As mudancas que devem acontecer por parte dos alunos
estdo relacionadas com falta de esforco, dedicacdo, vontade em aprender,
desmotivacao e desinteresse causado por diversos fatores, os quais necessitam de
uma atencdo maior por parte de parentes, professores, amigos e toda sociedade.
Enquanto as mudancas que devem acontecer em relagdo ao professor refere-se a
melhoria em sua metodologia, com aulas mais dinamicas, a sua postura em sala,
formacdes e capacitacdes e aos recursos materiais que facilitem a aprendizagem e
consecutivamente despertem o interesse desses estudantes para a disciplina de

Matemaética.
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APENDICE A

ROTEIRO DAS LIVRES-ASSOCIACOES

Aluno:

Escola:
Idade:

O QUE VEM A SUA CABECA QUANDO VOCE OUVE/ESCUTA FALAR...

Matematica?

Bom aluno de matematica?

Mau aluno de matematica?

Boa aluna de matematica?

M& aluna de matemaéatica?

Bom professor de matematica?

Mau professor de matematica?

Aula boa de Matemaéatica?

Aula ruim de Matematica?
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APENDICE B

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS INDIVIDUAIS

e Perguntas Sociocultural

NOME:
ESCOLA:
IDADE:

1- Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )
2- Qual a sua idade?
3- Vocé se considera: () Branco(a) ( ) Negro(a) ( ) Indigena ( ) Pardo(a),
Mulato(a) () Amarelo(a) () Outros.
4- Qual seu municipio de residéncia?
5- Qual a sua procedéncia? () Zona Rural () Zona Urbana
6- Sua religiao?
7- Vocé apresenta algum tipo de deficiéncia?( ) Visual () Motora/Fisica
() Nao apresento nenhum tipo de deficiéncia
8- Em que data vocé ingressou nesta escola?
9- Vocé jarepetiu 0 ano? Se voceé repetiu, qual foi a série e a escola?
10-Como vocé realizou seus estudos de Ensino Fundamental | e 11?
() Escola publica municipal () Escola publica estadual () Escola particular
() Parte em escola publica e parte em escola particular () Outra situacéo
11-Qual é o nimero de membros da sua familia?
12-Qual é a renda mensal de sua familia? E por pessoa?
13-Profisséo dos pais?
14-O Grau de Escolaridade do seu pai é:
() Analfabeto () Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo (
) Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo ( ) Superior incompleto ()

Superior completo () P6s-Graduado

15-O Grau de Escolaridade da sua méae é:
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() Analfabeta () Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo (
) Ensino Médio incompleto ( ) Ensino Médio completo ( ) Superior incompleto ()

Superior completo () Pés-Graduada

e Perguntas Subjetivas

1- Cite duas disciplinas que vocé mais se identifica. Por qué?

2- Cite duas disciplinas que vocé nao se identifica. Por qué?

3- Como vocé define a disciplina de matematica? Por que vocé a ver dessa
maneira?

4- Como é o seu desempenho na disciplina de matematica? Costuma tirar boas
notas na disciplina?

5- Vocé gostava da disciplina de matematica quando estudava nas séries do
ensino fundamental | (1° ao 5° ano).

6- Vocé considera a matematica facil, dificil ou como outra disciplina qualquer?
Por qué?

7- Vocé ja reprovou a disciplina de matematica alguma vez? Se sim, qual ano e
quantas vezes e por que houve essa reprovagao?.

8- Vocé costuma revisar os conteudos de matematica com antecedéncia antes
da prova? Por que sim ou por que nao?

- Vocé costuma perguntar ao professor quando esta com duvidas?

10- A forma como a disciplina de matematica € ensinada na escola é faz de ser
compreendida? Por qué?

11- Que outra forma a matematica poderia ser melhor ensina?

12- Vocé tem algum parente (pai, made, irmdos, avos, etc) ou amigos mais
préximos gue gostam da matematica?

13- Vocé acha que esse parente ou amigo te influenciou de alguma forma?
Como?

14-  Vocé tem algum parente (pai, mae, irméos, avds e outros) ou amigos mais
proximos que nao gostam da mateméatica?

15- Vocé acha que esse parente ou amigo te influenciou de alguma forma?
Como?

16- Em algum momento da sua vida vocé passou por alguma situacdo que
ocasionou um baixo resultado ou até mesmo certo bloqueio na aprendizagem da
matematica?

17- Diariamente como costumam ser as aulas de matematica?

18- Como vocé avalia as aulas de matematica de sua escola? Vocé acha que a
forma que os contetdos estéo sendo ensinados € suficiente para a aprendizagem e
para se gostar da disciplina?
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19- Vocé acha necessario algo mais nas aulas de matematica que possa

melhorar o aprendizado e incentivar o gosto pela disciplina?

20- De forma geral, que tipo de aluno tem mais chances de ter sucesso
matematica? Por qué?

21- De forma geral, que tipo de aluna tem mais chances de ter sucesso
matematica? Por qué?

22- De forma geral, que tipo de aluno corre mais risco de fracassar
matematica? Por qué?

23- De forma geral, que tipo de aluna corre mais risco de fracassar
matematica? Por qué?

24- De forma geral, o que vocé acha que contribui para o sucesso
matematica? Por qué?

25- De forma geral, o que vocé acha que contribui para o fracasso
matematica? Por qué?

26- O que vocé elenca como pontos positivos na matematica?

27- O que vocé elenca como pontos negativos na matematica?

na

na

na

na

na

na

28- Existe alguma pergunta que né&o foi realizada que vocé ache ela importante

para ser falada sobre o sucesso ou fracasso do aluno com a matemética.?



APENDICE C

TABELA 1 - LISTA DE FREQUENCIAS E ORDENS DAS PALAVRAS -

MATEMATICA

Lista de palavras Freq 1° 2° 3 4 5° Média

=

Algarismo 1

Aula 1

=

Bom 1

[3=Y

=

Cansativa 1

[
-

coisa chata 2

N
[EnY

complicagao 3 1.33

=

curiosidade 1

=

Calculo 1

[3=Y

Circulo 1

dificuldade 5

w
N

Dificil 3

[
N
=
()]
~

N
=
=
[EY
N
N

dor na cabeca 5

N
[

Estresse 3

[

Exercicio 1

[ERN
[ERN
[N
[ERN
[ERN
a1

Figuras 4
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Fracédo 1 1 1

w

Geometria 3

=

Gréficos 1

=

importancia 1

[EEN
[ERN

interessante 1

=

levar a sério 1

[3=Y

Logica 1

Medidas 1

=

=

Morgacéo 1

[N
-
[N

multiplicacdo 2

nota 10 1

[

=

notas baixas 1

N
w
N
N
i

ndmeros 14 2.64

=

obrigatério 1

[

preguica 1

[EEN
N
N
[ERN

problemas 5

=

proporcao 1

[

Provas 1
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Raciocinio 1 1

-
-

Raizes

[EEN
[EEN
[ERN

Resultado

[EnY
[N

Retas

[EEN
[EEN
[ERN

Sabedoria

[
-

Sala

Sélido

[EEN
[N

[EEN
[EEN

Teste

N
N
N
o
(63}

Triangulo

Total 160
Fonte: O Autor (2019)
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APENDICE D

TABELA 2 - LISTA DE FREQUENCIAS E ORDENS DAS PALAVRAS - BOM

ALUNO DE MATEMATICA

Lista de palavras Freq 1> 2° 3° 4° 5° Média

=
=

Amigo

=
[En
=

Atencioso

-
[EnY

bom de célculos

-
[
-

Calculista

-
[

Certo

D
[
w
o
6]

Comportado

~
[EEN
N
N
[EEN
[EEN

Comprometido 3.33

=
[

Confiante

N
N

Criativo

N
[EEN
-
[EEN
[EEN

Dedicado 1.75

N
[
-
=
a1

Determinado

N
[EEN
[EEN

Educado

&
w
(61
SN
=

Esforcado 3.33

R
w
N
(63}
[ERN
[ERN
N

Estudioso

-
[En
-

Exemplar
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faz tudo 2 1 1

Focado 2 1 1 0.5

-
-

Gosta

Habilidoso

N
N

w
[EEN
-
[ERN
N

Interessado

-
[

Legal

Nerd

N
[EEN
-
[N
[N
=
~
a1

w
[
-
-
N

nota 10

Obediente

=
=

[N
[N

Paciente

=
[

Pensativo

N
=
[
=

Pontual

=
[3=Y

Prestativo

=

resolve problemas 1

w
w
N
[EEN
N
[EEN
[EEN

Responsavel 9

[E

sabe tudo 1

=

Tarefa 1

Whberivaldo 1 1

Fonte: O Autor (2019)
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APENDICE E

TABELA 3 - LISTA DE FREQUENCIAS E ORDENS DAS PALAVRAS - MAU

ALUNO DE MATEMATICA

Lista de palavras Freq 1° 2°  3° 4° 5° Média

Atrapalha 1 1

Atraso 1 1

Brincadeira 1 1 1

complicado 1 1

célculos errados 1 1

desatencioso 2 1 1 0.5

descomprometido 1 1

desinteressado 12 4 3 1 4 2.42

despreocupado 3 3

Dificil 1 1

displicente 1 1

Fala 1 1

falta aula 2 2

falta de atencéo 1 1
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faltoso 6 2 1 1 1 1 4.25
fracasso 1 1 1

ignorante 1 1

Lerdo 1 1

mal educado 1 1

mau aprendizado 1 1 1

notas baixas 6 2 1 2 1 2.5
nao entende 1 1
nao faz nada 5 2 1 2 0.8

ndo gosta de estudar 1 1 1

nao liga 1 1

ndo quer nada 2 1 1

nao se esforga 1 1

péssimo 2 2

relaxado 1 1

respondéo 1 1
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ruim em matematica 1 1

Cimemmaematca 11
sabe de nada 1 1

Csemimte 11
sem objetivos 1 1

Straonda 211
Timido 1 1

Fonte: O Autor (2019)
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APENDICE F

TABELA 4 - LISTA DEFREQUENCIAS E ORDENS DAS PALAVRAS - BOA

ALUNA DE MATEMATICA

Lista de palavras Freq 1° 2°  3° 4° 5° Média

Ajuda

N
=
=

SN
N
N
o
(6]

Atenciosa

[N
[3=Y

boa em célculos

-
[

boa mente

-
[EEN
[EEN

Calculista

Chata

-
[EY

al
[EEN
N
[EEN
-
N
N

Comportada

N
N

Comprometida

-
[EY

Curiosa

=
=

Desenrolada

Educada

N
=
=

=
[3=Y

Especial

o
[

estuda mais

o
[EEN
[ERN

Excelente

Exibida

=
=
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faz as atividades 1 1

-

faz trabalho 1

-
N
-

Fera 4 1.75

[EnY
=
[N

Frequente 2

Gentil 1

=

=

gosta de célculos 1

N
-
[EnY
o
N
w
w
-
N
-

Inteligente

=
=

Interpreta

Nerd

w
N
[EnY

-
[EnY

nota alta

w
[EEN
=
=
[EEN

notas boas

=
=

Orgulhosa

-
[EY

Participativa

=
=

Pensativa

=
=

Personalidade

=
=

Pontual

=
[E

presta atencéo

-
I

Respeita
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sabe calcular 1 1

sabe tudo 1 1

Seriedade 1 1

tira dez 2 2

Total 160
Fonte: O Autor (2019)
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APENDICE G

TABELA 5 - LISTA DE FREQUENCIAS E ORDENS DAS PALAVRAS - MA ALUNA
DE MATEMATICA

Lista de palavras Freq 1° 2°  3° 4° 5° Média

Bagunceira 7 2 2 1 2 2.43

Burra 2 1

=
o
o

[EnY
N

chega atrasada 3

=

Complicada 1

=
=
=

Conversa 2

[EnY

Copia 1

[

deixa em branco 1

N

Descomprometida 2

[EY
-

Desligada 1

Dificuldade 1

=

=

dificuldade nas quatro operacfes 1

[3=Y

Dispersa 1

Doidera 1 1

Erra 2 2

erra as contas 1 1



[

erra as contas 1

-
-

fala muito 2

-
-

faz barulho

=
[

fica nas redes sociais

=
=

Fracasso

Grita

-
[

[N
[3=Y

Inatil

()]
[
w
N

Irresponsavel 2.17

-
[

leva na brincadeira

[N
[3=Y

mexe no celular

=
[

nem liga

=
[

notas vermelhas

=
[3=Y

nao faz atividade

(o))
N
=
N
[
-
w
N

nao faz nada

N
[EEN
[EEN
-

nao liga

N
N

néo presta atencéo

=
[E
-

nao sabe

=
=

nédo se esforga
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=
=

néo se preocupa

w
w
-

Preguicosa

-
-
-

Péssima

=
=

Relaxada

-
-

Resenha

-
[

Respondona

w
N
[EnY
-
w
w

sabe de nada

=
=

sem foco

-
[

td nem ai

Timida 1

[3=Y

Fonte: O Autor (2019)
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APENDICE H

TABELA 6 - LISTA DE FREQUENCIAS E ORDENS DAS PALAVRAS - BOM

PROFESSOR DE MATEMATICA

Lista de palavras Freq 1> 2° 3 4° 5° Média

amigo 2 1 1

[EnY
[N

atento

N
[3=Y
[3=Y

atrativo

[EEN
[EEN

boa pessoa

w
[EEN
-
[EEN

brincalhéo 0.67

[EY
-

carinhoso

[EEN
[EEN
[EEN

coerente

[
=

compreende

N
[EY
-
o
[¢)]

comprometido

[EEN
[EEN

conselheiro

N
=
[

criativo

[EY
-

calculos

[EEN
[ERN

descontraido

[EEN
[ERN

diferenciado

N
[EnY
[EnY
N

dinamico 2.25
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dominio do contelido 1 1

-

educado 1

N
N

engracado

N
[EnY
[N
[N
(63}

ensina bem

-
-

estudioso

[EEN
[EEN
[EEN

explica

N
N
[EnY

explica bem

N
-
[

fala bem

[
-

faz dindmica

[EY
-

flexivel

[EEN
[EEN

humorado

©
w
N
w
=
N
N
N

inteligente

[EEN
[EEN

interesse

[EEN
[EEN

ler bastante

[EEN
[EEN

maneiro

N
N
[
H

Natan 1.75

~
[E
N
N
N

paciente 1.57

[
=

perseverante
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positivo 1 1

prestativo 1 1

resenha 2 2

responsavel 4 1 1 2 0.5

simpético 1 1 1

Total 160
Fonte: O Autor (2019)
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APENDICE |

TABELA 7 - LISTA DE FREQUENCIAS E ORDENS DAS PALAVRAS - MAU

PROFESSOR DE MATEMATICA

Lista de palavras Freq 1° 2° 3° 4° 5° Média

w
[EEN
[ERN
-
[ERN

arrogante

=
[

aulas cansativas

[N
[3=Y

Bruto

Calada

-
[

-
[

cansativo

-
~
[EEN
[N
w
N
-

chato 1.59

N
=
=

complicado

=
=

desatento

w
[E
N

desinteressado

dificil

=
=

=
=

distante

=
[3=Y

da nota baixa

=
=

enrola

N
[EEN
[ERN
[ERN
(63}

ensina mal

-
[En

estressado
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[

explicacao ruim 1

w
[ERN
-
-
[ERN

falador

N
N
-

falta muito

=
[EnY
[N

Feio

=
=

Fraco

Grita

=
=

~
N
[N
-
-
[N
N
w

ignorante

-
[

inteligente

-
[

irritante

-
[EnY

mal humor

N
N

metido

=
=

muito célculo

-
[E

ma pessoa

-
[

ninguém entende

N
[EEN
[EEN
[EEN

nao ajuda

a1
w
[ERN
[ERN
[ERN
»

ndo explica

=
=

nao instrui

a1
w
N
[
N

nao sabe ensinar
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passa muita coisa 1 1

-

reclama demais 1

-
N

rigido 3 0.33

=

sem dominio 1

=

sem paciéncia 1

Sério 1

=

[EEN
[N

s6 usa quadro 1

[
-

Tradicional 2

Total 160
Fonte: O Autor (2019)
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APENDICE J

DE MATEMATICA

Lista de palavras Freq 1° 2°  3° 4° 5° Média

Aplicativo 1 1

[En
=

Aprender 1

[3=Y

Apresentacgéo 1

-
[
-

atividades legais 2

[
-
-
9]

aula diferente 2

[EnY

aula paralela 1

[

aula vaga 1

=
[

bem explicada 2

[EEN
-
[EEN
-

boa explicagéo 3

N
Iy
Iy
w
w

Brincadeiras 3

[

Celular 1

[3=Y

Coeréncia 1

[

Contas 1

N

Conversar 2

=

Calculos 1
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TABELA 8 - LISTA DE FREQUENCIAS E ORDENS DAS PALAVRAS - BOA AULA



Descontraida 3 1 1 1 1

=
=

Diferente

-
-
-

Diversao

=
=

Ensino

-
-

escrever pouco

=
=

Explicativa

-
[EY
-

Facilidade

-
[

fazer nada

-
[

Facil

-
[EY
-

Formulas

N
[
=
o
a1

Interativa

=
[

Jogos

-
[EY
-

Legal

=
[

notas boas

=
[

novos métodos

=
=

Objetiva

=
=

Participacéo

N
N

passa rapido
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pouco exercicio 2 1 1 0.5

-

Professor 1

=

professor legal 1

w
[

Préatica 4

Quis 1

=

Rapida 2

N

[EnY
N

sem prova 3

=

Simples 1

Slide 3

[EnY
[EEN
[EEN
[EnY

[3=Y

temas bons 1

Trabalhos 3

N
[

troca de conhecimento 1 1

Fonte: O Autor (2019)
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APENDICE K

TABELA 9 - LISTA DE FREQUENCIAS E ORDENS DAS PALAVRAS - AULA
RUIM DE MATEMATICA

Lista de palavras Freq 1° 2°  3° 4° 5° Média

atividade 1 1

=
[

atividades

-
[EnY

atrasos

-
[

aulas paralelas

=
=

bagunca

[N
[3=Y

calcular

Chata

o
o
w
N
N
N
w
o

=
[

complicada

w
[EEN
-
[EEN
-

contas

w
[EEN
=
[EEN
=
a1

copiar

(63}
[EEN
=
[EEN
N
=
o

célculos

=
[3=Y

demora a passar

N
N

desinteressante

Dificil

N
N

-
A

davidas



equacgdes 2 1 1 1

estressante 1 1 1

-

exercicio 1

[

exercicios 1

=
=
=

explicacdo 2

[

falta de atencéo 1

-
[EnY
-

férmulas 2

=

horrivel 1

=

Lenta 1

[EnY

Longa 1

=

mau explicada 1

=
[

mesma coisa 2

[3=Y

morgada 1

muita conta 1 1

Notas 1 1

N
(=Y

néo explica 3 1.33

-
[E

ndmeros 2

[

perda de aula 1
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professor 2 1 1 0.5

professor chato 2 1 1 1

-

professor irresponsavel 1

=
[

professor sério

-
-

provas externas

=
=

reclamacgao

[N
[3=Y

responder

-
[

Ruim

=
=

salade aula

N
-
[EnY

sem contelido

=
[

sem dinamica

=
[

siléncio

N
[EEN
[EEN
o
a1

simulados

=
=

substituto

=
[
=

sO copia

N
[E
-

tedrica 1.5

=
=

tradicional

=
=

trocade aula
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Total 160

Fonte: O Autor (2019)



