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RESUMO

Sdo diversos 0s motivos para que uma pessoa queira se tornar
professor/professora, entretanto o inicio da docéncia apresenta algumas
dificuldades para o exercer da profissdo. Através da pesquisa aqui
apresentada, busca-se refletir sobre os primeiros anos da docéncia como
professor de matematica e suas dificuldades. Visto que se torna frequente a
inseguranca inicial da docéncia, havendo questionamentos do tipo: Sera que
estou preparado para lecionar? Buscando responder essa pergunta, a
principal funcdo da pesquisa sera analisar as dificuldades enfrentadas por
professores de Matematica do agreste de Pernambuco no inicio da docéncia,
elaborando um planejamento a partir de estudos realizados, passando pelas
motivacles, formacado e experiéncias do docente de matematica. Utilizando
de uma pesquisa qualitativa, com um questiondrio direcionado aos
professores do agreste de Pernambuco, para uma analise dos casos, através
das experiéncias vividas por eles. Entretanto o estudo poderia acarretar no
porqué dessas dificuldades, pois sdo notaveis as diversas situacdes politica,
econdmica e social vivenciada pelos professores, portanto, sabendo disso,
agui ndo ha a pretensdo de apontar erros profissionais, mas estudar e

entender os casos.

Palavras-chave: Docéncia. Dificuldades. Experiéncia.



ABSTRACT

There are several reasons why a person wants to become a teacher, however
the beginning of teaching presents difficulties for the exercise of the
profession. Through the research presented here “we seek to reflect on the
early years of teaching as a mathematics teacher”, and difficulties. Since it
becomes frequenting an initial questioning of teaching, am | prepared?
Seeking to answer this question, the main function of the research will be
analyzed as difficulties faced by the wild mathematics of mathematics
teachers in Pernambuco at the beginning of teaching, developing a plan from
studies carried out, passing through teachers, training and teaching teachers.
Use of a qualitative research, with a guide directed to the teachers of the
Pernambuco countryside, for an analysis of the cases, through the
experiences lived by them. However, the study can be considered as a policy
that is not valid as situations, economically and socially experienced,
therefore, knowing this, here there is no pretense of defining errors, but

studying and understanding experienced.

Keywords: Teaching. Difficulties. Experience.
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1 INTRODUCAO

Sao diversos 0os motivos para que uma pessoa queira se tornar
professor/professora, entretanto o inicio da docéncia vem seguido de
inUmeras incertezas, insegurancas e inquietacdes emocionais que a partir do
momento que dezenas de alunos estdo olhando pra vocé, elas transbordam,
dificultando assim, o exercer da profissao.

Visto que ha alunos da graduacao de Licenciatura em Matematica que
saem de sua formacédo sem vivéncia em sala de aula (com excec¢édo das
disciplinas de estagio supervisionado), quero dizer, sem lecionar por diversos
motivos, dentre eles trabalho, inseguranca ou oportunidades. Através da
pesquisa aqui apresentada, busca-se refletir sobre os primeiros anos da
docéncia como professor de matematica e suas dificuldade.

As formacgOes iniciais do professor, juntamente com a formacao
continuada, sdo de suma importancia para o desenvolvimento e 0 processo

profissional da docéncia:

Observa-se que o inicio da carreira constitui uma fase que
carece ser examinada no sentido de ampliar as analises sobre
esse periodo e apontar caminhos para reflexdo acerca dos
programas de formacao inicial e continuada de professores.
(AMORIM, 2017, p. 278)

Entretanto ndo € possivel afirmar que o aluno de licenciatura em
matematica termina seu curso seguro a lecionar a disciplina. Porém, partindo
do pressuposto de que o aluno ao assumir uma sala de aula, ele se torna um
professor e devera enfrentar diversos desafios, como dominar o conteudo
gue ensinard, criar um ambiente propicio para o ensino e aprendizagem da
disciplina, apresentar de forma clara, objetiva e de facil compreensao para
seus alunos, entre outros.

Além disso, ird enfrentar inUmeros ambientes sociais e culturais
diversos. Por esse motivo € introduzida nos cursos de licenciatura a disciplina
de estagios supervisionados, para que introduza o aluno/professor no

ambiente de sala de aula, para uma melhor adaptacdo do mesmo.
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Por sua vez, o ambiente social da escola se torna influenciador direto
na disciplina e na formacé&o do aluno, assim como também para o professor,
pois a partir do ambiente vivenciado, é possivel agenciar o dia a dia da sala
de aula. Um estudante, vindo de um ambiente social atordoado, geralmente
tende a ndo se manter focada a aprender, cabendo entdo ao professor
incentivar o aluno apermanecer frequentando a escola. Essa € uma
dificuldade recorrente de acordo com determinados ambientes sociais.

Mas, como saber se esta preparado para o desafio? Como se preparar
para essa etapa? Talvez na disciplina de estagio tenhamos alguma resposta
para essas perguntas, pois € por meio dela que o futuro professor pode
aplicar na pratica o que aprende nas aulas da licenciatura. No seu estagio,
ele “retira” suas ideias do papel, os conhecimentos adquiridos. Nesse
momento ele precisa conhecer o ambiente em que ira trabalhar para
aperfeicoar seus resultados, juntamente com o da sua turma.

Por outro lado, ocorre também um fator antes pouco discutido, mas
gue também tem sua interferéncia no andamento do rendimento escolar, a
situacdo politica, os interesses politicos podem influenciar muito devido a
luta, em sua grande maioria, por conquistas particulares.

E comum ouvir/ler que os 2 ou 3 primeiros anos de docéncia s&o
importantissimos para a decisdo e continuacdo na profissdo. Segundo
Hubermann (1992) o desenvolvimento da carreira é, assim, um processo e
ndo uma série de acontecimentos.

N&o deixando de lado o devir professor, como apresentado no inicio
guanto a motivacao pela profissdo, seus medos, insegurancas, esperanca,
etc. Sera dado o espaco para o professor se expressar, para falar sobre suas
experiéncias, tanto para os que atuam ha mais tempo, como para 0S
iniciantes.

A docéncia, portanto, tem varias barreiras e situagbes a serem
vividas/enfrentadas, entdo essa pesquisa foi pensada com aintencdo de
promover o estudo e reflexao sobre o inicio do periodo da docéncia, aqui sera
pensado sobre as dificuldades do professor mais especificamente em seus
anos iniciais, para que futuros professores que passam pelos mesmos
receios, venham a perceber que é de certa forma normal e que é comum

encontrar determinadas situagoes.
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O trabalho aqui produzido sera apresentado por capitulos que buscam
direcionar o sentido da pesquisa. Primeiro, sera discutido sobre as
motivacdes, ou seja, 0s motivos pelos quais alunos querem vir ser professor.
Segundo, serd apresentado um estudo sobre o curso de licenciatura em
matematica, que embora seja tido como licenciatura, ja esteve mais préximo
de bacharelado. E por fim, abordaremos as experiéncias sobre o que €, como
é definida e vivenciada.

Entendendo que o rendimento escolar dos estudantes e do professor
esta diretamente ligado ao ambiente vivenciado, a elaboragdo dessa
pesquisa serd efetuada de forma qualitativa, buscando analisar as
dificuldades enfrentadas por professores do agreste de Pernambuco no inicio
da docéncia.

Assim, sobre a perspectiva da visdo dos atuais professores, temos
como propdsito tranquilizar o futuro professor sobre suas possiveis
dificuldades e medos. Assim, buscamos reflexdes sobre o0s seguintes
guestionamentos: como se comportar diante das turmas? Como e quando
sera 0 momento? Estarei preparado? Os resultados da turma serdo
satisfatorios? Esses questionamentos a respeito do ser professor serdo

propostos a partir das vivéncias.

1.1 JUSTIFICATIVA

Visto que todo inicio de profissdo, seja qual for, existem suas
dificuldades e incertezas e sabendo que esse “‘medo” € comum, essa
pesquisa foi pensada para ajudar professores que estdo iniciando suas
atividades docentes, com o intuito de tentar facilitar no inicio da profissao,
para que o medo de iniciar numa sala de aula ndo o tomem por inteiro e que
nao os atrapalhe, identificando assim as principais dificuldades encontradas
e/ou que possam vir a aparecer.

O tema também é relevante, pois muitos dos discentes saem da
universidade sem nenhuma experiéncia vivida como docente em sala de
aula, o que dificulta ainda mais para 0 mesmo conduzir suas
responsabilidades como professores.

Particularmente estou terminando a graduacdo em Licenciatura em



12

Matematica sem exercer a funcdo, com excecdo dos estagios
supervisionados, por ter certo receio de como me portar diante a profisséo, o
ato de lecionar, e tentando ajudar futuros graduandos que venham a sentir o
mesmo, projetei minha pesquisa de Trabalho de Concluséao de Curso para o
tema do inicio da docéncia, buscando promover possiveis problemas a serem
enfrentados.

Sobre o ser professor, é preciso identificar maneiras possiveis de lidar
com a profisséo, entendendo também que a experiéncia é valida e pontual e

gue deve ser compreendido como e a que se trata essa experiéncia:

[...] os professores ja trazem consigo muitas experiéncias sobre
o ser professor, desde a sua propria trajetéria como estudante,
nas séries anteriores a formacéo inicial, bem como as novas
vivéncias culturais que se engendram no espago escolar e na
interacdo com o0s colegas professores e estudantes.
(GABARDO; HABOLD, 2011, p 88)

Podemos dizer entdo, que é importante atermos sobre 0 que vivenciou
o professor desde sua formacao até o ambiente escolar a que seré inserido,
para poder entender sobre suas experiéncias.

Portanto, a pesquisa aqui apresentada/produzida trara ao ser
concluida, novas formas de se evidenciar a profissdo do ponto de vista
iniciante, assim como tranquilizara, ou ao menos tentar, 0S novos
profissionais da éarea, acerca de suas responsabilidades, funcbes e até

necessidades como professor.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

De modo mais abrangente, a ideia desse trabalho € analisar as
dificuldades enfrentadas por professores de Matematica do Agreste de

Pernambuco no inicio da docéncia.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Descrever as principais dificuldades encontradas pelos professores de
Matematica.

Determinar as possiveis origens das dificuldades.

Verificar o nivel de interesse dos profissionais com relacdo a docéncia,

buscando certificar-se de suas expectativas para o futuro da profissao.
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3 MOTIVACOES E DESAFIOS

Nas ultimas décadas, a educacdo no Brasil passou por grandes
mudancgas, as escolas que antes eram apenas para as elites agora sao
adequadas para todos. A medida que o nimero de alunos aumenta, mais
escolas e professores bem formados sédo necessarios para consolidar a
democratizacdo da educacdo. O fato é que, embora o numero de escolas,
alunos e professores tenha aumentado, a qualidade da educacao oferecida

pela maioria das escolas no Brasil diminuiu. Nos ultimos anos, com o
prestigio e o valor dos professores na sociedade e com 0 seu estatuto
socioecon6mico, esta qualidade tem vindo a diminuir. Visto que nao ha muito
a que se apoiar, a procura pela profissdo consequentemente tende a diminuir.

Os motivos para que uma pessoa venha a se tornar
professor/professora sédo inumeros, dessa forma, o desejo € quem
movimenta o ser, desejar algo ou alguém faz que ele invista seu tempo e
suas forcas em determinado foco, para que se obtenham bons resultados.
De acordo com QUEIROZ (2016, p.1) “Quando uma pessoa deseja um
objeto, por exemplo, uma Ferrari, seu desejo ndo recai apenas no automaovel,
mas no que ele representa socialmente, no aglomerado de outros desejos
gue estdo intrinsecos neste.”. Dessa forma, ao desejar ser professor, vai
muito além de estar em uma sala de aula e ao final do més receber o valor
referente ao seu trabalho, refere-se ao prazer pelo exercer da profisséo,
refere-se ao sentimento existente por traz do ser, a historia e 0 peso que
carrega o ser professor, enfim ndo é simplesmente lecionar € viver a ensinar.

Embora toda dificuldade enfrentada, h& o interesse, partindo do

pressuposto que para se tornar profissional houve uma motivacéo anterior:

Nesse devir vao se moldando, ou seria melhor dizer, deixando-
se guiar pelas teorias que trazem consigo como deve ser ‘0’
professor, deparando-se com a realidade, compondo novas
explicagbes tedricas, novas formas de pensar, formando-se
docente, para em seguida reformar-se. (QUEIROZ, 2015, p.
162)
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Em sintese, o0 desejo ja existente dentro do individuo ao se deparar
com a realidade se molda de modo que uma “nova personalidade” é criada,
a “personalidade professor” (como aqui chamaremos), € a partir de como é
formado o professor como pessoa. Ele irA se adequar e adaptar-se ao
meio/sociedade a qual ira vivenciar no seu dia a dia.

Ao impor situagbes conflitantes, a estrutura de expectativas dos
educadores pode suscitar as mais diversas respostas impulsionadas pelo
desafio, a solucdo do problema é, portanto, baseada em uma resposta
estruturada, envolvendo o organismo, corpo, inteligéncia e desejo do sujeito,
e sendo horizontalmente transposta pelo permanente social, histérico,
cultural e ambiente de linguagem.

Ndo é comum encontrarmos discursos do tipo “eu gosto de
matematica” ou “matematica é facil’, como consequéncia geralmente essas
afirmacdes ndo vém seguidas de boas gargalhadas, e em sua grande maioria
€ de certa forma estranho escutarmos esse tipo de depoimento, portanto é
associado a um determinado e “seleto” grupo de alunos, algo que nao deveria
ser visto dessa forma. Torna-se entdo, comum esses alunos se tornarem os
futuros professores de matemética, contudo muitos optam por cursar outras
graduacdes mais atrativas do ponto de vista financeiro.

Contudo, o inicio da docéncia vem seguido de inimeras incertezas,
insegurancas e inquietagfes emocionais, além de enfrentar situacdes onde
a preparacdo pedaglgica tornasse insuficiente para o cargo a exercer.

Vejamos:

No inicio, sentia medo ao entrar em sala de aula. Apesar de
gostar muito de crianga, sentia uma responsabilidade enorme,
pois seria eu a iniciar tais criancas em um pensamento
sistematizado da Matematica, e era com isso que eu nao sabia
lidar. Percebia entdo que em minha formagédo como professora
de Matematica, em nivel de graduacdo, ndo havia abordado
certos aspectos importantes para uma melhor atuacéo
profissional. Os conteldos a serem trabalhados, seus
fundamentos, propriedades e procedimentos matematicos
diferenciados constituiam algo melhor dominado, porém néo

sabia como proceder pedagogicamente, ou seja, saber qual o
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melhor procedimento pedagogico, qual atividade era mais
adequada. Somente com o tempo e com a troca de experiéncias
€ que fui me sentindo mais segura. (BAUMANN, 2009, p.18)

Assim como a autora afirma, € comum entre os profissionais da area
da educacdo no inicio de sua carreira docente, sentir esse “medo”,
sensagdes que remetem a “borboletas na barriga”, ndo apenas com relagao
ao trabalho, mas como em alguns casos € iniciada a educacéao, o carater, o
pensamento da crianca/aluno, € recorrente que o professor se sinta
pressionado ao fato de estar responséavel por esse inicio. Dessa forma a
licenciatura vem tornando a mateméatica um pouco mais humanizada, no fato
de que vem tentando trazer disciplinas mais didaticas, com intuito de
amadurecer o pensamento formador dos docentes, fazendo assim que eles
tornem a mateméatica mais prética e facil para os alunos, porém a licenciatura
nem sempre prepara o profissional.

O ensino da Matematica torna-se de certa forma complicado se visto
da otica atual de estudos e ensinos, hoje € comum o celular nas méaos dos
alunos, do mesmo modo que as respostas estdo na palma de suas maos,
hoje qualquer que seja a questdo, conteddo ou desafio proposto pelo
professor ao aluno, basta “da um Google” e ali esta a resposta pronta,
entretanto o professor tem o desafio de incentivar o aluno a querer aprender
e chegar até a resposta, hoje é mais dificil aprender a responder que obter a
resposta.

Segundo Mercado (1999, p.14) “A mudanga na sociedade e suas
consequéncias na escola, geram inseguranca nos professores quanto aos
conteudos que devem ser ensinados e a metodologia a ser utilizada”. Essas
mudancas podem ser entendidas principalmente em sua grande maioria com
relacdo a questdes tecnologicas.

Sobre dificuldades referentes a matematica escolar, podemos afirmar

que:

Enquanto hd um movimento discursivo de dificuldade e restricéo
em relagdo a matematica escolar, ha um movimento contrario,

gue busca métodos, técnicas e prescricdes, ou seja, ha uma
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pratica discursiva e pedagdgica em busca de reverter os
discursos negativos em relacdo a disciplina. (COSTA e
QUEIROZ, 2020, p. 2)

A disciplina se destaca na diversidade de saberes e € preciso aprender
sua linguagem especifica, definida pelo sistema de notagéo, ou seja, tem
notagdo propria, conecta-se de acordo com certas regras. O caminho da
matematica € o habitual continua a ensinar na maioria dos casos seguindo o
formato de eventual desvalorizacdo cada aspecto dele. Contribuiram desta
forma e, portanto, sentiram a necessidade de abordar problemas
encontrados apenas em aula, de forma desinteressante e mecanica.
Colaborar a uma experiéncia desagradavel na qual ndo se pode
compreender aprende o assunto, levando alguns alunos a vé-lo de uma
forma completamente abstrata obviamente indtil.

Por sua vez, o ambiente social da escola se torna influenciador direto
na disciplina e na formacé&o do aluno, assim como também para o professor,
pois a partir do ambiente vivenciado, € possivel agenciar o dia a dia da sala
de aula. Um estudante vindo de um ambiente social atordoado, geralmente
tende a ndo manter-se focado a aprender, cabendo entdo ao professor
incentivar o aluno a permanecer frequentando a escola — uma dificuldade
recorrente de acordo com determinados ambientes.

Diante da demanda da atual reforma educacional por professores
profissionais, € pedido ao professor para fornecer uma nova postura que
expresse uma nao Isolado e fragmentado, mas que perdura por toda a vida,
exceto suplementar conhecimento para ajudar os professores a lidar com a
heterogeneidade dos alunos, e as necessidades das instituicoes
educacionais que se diversificam, incluindo o desenvolvimento de seus
capacidade de trabalhar em equipe. Nesse sentido, o desenvolvimento
profissional dos professores contém os mais diversos elementos que
compdem as atividades de ensino, a saber, o professor, a profissédo e a
instituicdo em que trabalha, e todos os seus elementos. Nessa perspectiva,
espera-se que os professores sejam vistos/recebidos como ativos durante

seu treinamento.



18

4 LICENCIATURA EM MATEMATICA

O cerne da educacdo matematica € prestar atencdo a formacao dos
alunos, individuos e cidadaos, em sua realidade comum, enfrentando a l6gica
existente na organizacao social e na cultura tecnoldgica. Tratar a matematica
€ um dos métodos do ser humano organizar o mundo, organizacéo essa, em
uma linguagem logica e facil de entender. A matematica € muito importante
tanto quanto, seu contelido, conceitos, logicas, linguagem e aplicagcbes. No
entanto, ndo € considerado como objetivo desta educacdo em si, mas como
uma espécie de seus diversos meios. Isso significa dizer que, tais
profissionais envolvidos na educacdo, principalmente a educacao
matematica, deve buscar compreender e premiar ideias, este campo do
conhecimento humano, sua légica de producédo, conceitos, habilidades e
capacidade de existir no campo e as leis que o regem no ensino.

Portanto, ao atentar para as possiveis implementacdes que possam
ocorrer e posicionar-se de forma aberta e critica ao analisa-las, poderdo se
empenhar por melhores condi¢cdes de trabalho e capacitacdo que atendam
ao nivel de escolaridade exigida pelos participantes.

Quando uma Diretriz Curricular para a formacdo de professores
(DCFP) é pensada, o desejo € elencar/elaborar as caracteristicas desejadas
para os profissionais que formarédo os futuros cidadaos de nossa sociedade,
ou seja, selecionam formas e métodos de forma a desenvolver o processo
de formacdo de cidadédos, tornando assim o professor como agente do
Estado.

Entretanto a formacdo do professor de matematica estd ou é o
suficiente para que ele seja/saia apto a lecionar? Para responder esse
guestionamento, iremos brevemente debater sobre a introducéo do curso de
licenciatura em matematica no Brasil e em seguida falaremos sobre a

importancia da formacg&o continuada para os professores.

4.1 BREVE RESUMO HISTORICO DA LICENCIATURA EM MATEMATICA
NO BRASIL

A iniciativa de implementacdo dos cursos de Licenciatura em
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Matematica no Brasil fora bastante contestada, visto que era questionado o

fato de ser pouco discutida a parte didatica do ensino. Dessa forma temos

que:

A formacdo de professores de matematica, no Brasil, teve em
seu inicio um modelo que ficou popularmente conhecido como
3+1, pois era um curso com duracdo de quatro anos, onde para
obter o diploma de licenciado o estudante deveria cursar trés
anos em conteldos especificos de matematica, seguido de um

ano de didatica. Era um curso amparado em uma tradi¢cdo

bacharelesca (Gollo Junior, 2018, p. 3)

Dessa forma o modelo formativo tras uma idéia principal de que para
ensinar cabe apenas ao docente a transmissdo de conhecimento aos seus
discentes, de modo que os conteudos da formacdo matematica e da
formacao do ensino de matemética ndo se cruzam, o que atualmente ainda
ndo ha um acordo de relacdo entre teoria e pratica, tornando muitos dos
professores submissos ao ensino mecanico.

A partir do atual Conselho Nacional de Educacédo (CNE), com a Lei
9.131, de 25 de novembro de 1995 que foi criado um 6rgéo do Ministério da
Educacéo que teria como intuito, formular Politicas Nacionais de Educacéo e
exercer assim competéncia sobre normativa, deliberativa e consultiva ao
Ministro da Educacdo. O que ocasionou o que CNE publicou os novos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), onde nele afirma uma urgéncia
de divisdo de perspectivas do ensino da matematica. S6 entdo foram
determinados conteddos minimos para os cursos de bacharelado e
licenciatura em matematica, como também foram projetadas habilidades a

serem exercidas pelos futuros profissionais da area. Dessas propostas:

Os curriculos dos cursos de Bacharelado/Licenciatura em
Matematica devem ser elaborados de maneira a desenvolver as
seguintes competéncias e habilidades. a) capacidade de
expressar-se escrita e oralmente com clareza e preciséo; b)
capacidade de trabalhar em equipes multi-disciplinares c)

capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e
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tecnologias para a resolucdo de problemas. d) capacidade de
aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional
também fonte de producdo de conhecimento e) habilidade de
identificar, formular e resolver problemas na sua area de
aplicacdo, utilizando rigor ldgico-cientifico na andlise da
situacao-problema Francisco César de Sa Barreto eds 4 f)
estabelecer relacBes entre a Mateméatica e outras areas do
conhecimento g) conhecimento de questdes contemporaneas h)
educacao abrangente necessaria ao entendimento do impacto
das solugdes encontradas num contexto global e social i)
participar de programas de formacdo continuada j) realizar
estudos de poés-graduacdo k) trabalhar na interface da
Matematica com outros campos de saber. No que se refere as
competéncias e habilidades proprias do educador matematico, o
licenciado em Matematica devera ter as capacidades de: a)
elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matemética para
a educacao baésica; b) analisar, selecionar e produzir materiais
didaticos; c) analisar criticamente propostas curriculares de
Matematica para a educacgédo basica; d) desenvolver estratégias
de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas
técnicas, férmulas e algoritmos; €) perceber a pratica docente de
Matematica como um processo dinamico, carregado de
incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde
novos conhecimentos sdo gerados e  modificados
continuamente; f) contribuir para a realizacdo de projetos
coletivos dentro da escola bésica. (BRASIL, 2002a, p.4)

Aqui é possivel identificar as semelhancas e diferencas entre o
bacharelado e a licenciatura, pode ser dito entdo que a licenciado é um
bacharel aprofundado nas didaticas, visto que todas as atribuicbes do
bacharel se encontram no curso de licenciatura, entretanto apesar de todas
as tentativas de superar o modelo “3+1”, no qual foi implementado no inicio
das licenciaturas brasileiras, o0 curso continua a ter duas areas de estudo que

pouco dialogam entre si.



21

Quando cita que o licenciado em matematica precisa perceber a
pratica docente como um processo dinamico, percebendo essa dificuldade
entre a pratica e a teoria do curso, se faz necessario uma formacéo
continuada, que possa a vir para qualificar o ensino de matematica nas salas
de aula.

Segundo De Souza (2014, p.36) “A formagéo de professores é um
tema central nos estudos e debates no campo da educagao e, mesmo sendo
geradora de inUmeras reformas educacionais, ainda esta longe de chegar-se
a um consenso acerca desta tematica”. Entretanto a formacéo inicial passou

a dar espaco pra formacgéo continuada como o proprio De Souza destaca:

0 centro das atencdes acerca da formacdo de professores
deslocou-se da formagé&o inicial para a formag&o continua,
sobretudo ao abordar agfes sobre as andlises das préticas
pedagdgicas; [...] bem como as discussbes em torno das novas
tecnologias no ensino e na aprendizagem. (2014, p.36)

Mencionando também o fato de que estd sendo enaltecida as
discussbes sobre as tendencias das novas tecnologias no ensino e

aprendizagem na educacéo.

4.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

As formacOes iniciais do professor, juntamente com a formacao
continuada, por sua vez, sdo de suma importancia para o desenvolvimento e
0 processo profissional da docéncia, entretanto ndo é possivel afirmar que o
aluno de licenciatura em matematica termina seu curso apto a lecionar a
disciplina, porém, partindo do pressuposto de que o aluno ao assumir uma
sala de aula, ele se torna um professor e devera enfrentar diversos desafios,
como dominar o conteddo que ira ensinar, criar um ambiente propicio para o
ensino e aprendizagem da disciplina, apresentar de forma clara, objetiva e
de facil compreenséo para seus alunos.

De acordo com estudos feitos por Amorim (2017, p.278), “o inicio da
carreira constitui uma fase que carece ser examinada no sentido de ampliar

as analises sobre esse periodo e apontar caminhos para reflexao acerca dos
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programas de formacao inicial e continuada de professores”. A autora alerta
sobre a formacéo continuada para o profissional da docéncia, visando a
questao do professor iniciante da docéncia, ou seja, é preciso preparar ele
para que seja mais facil sua incluséo na profissao.

Muitos dos cursos de formacdo continuada s&do promovidos por
instituicdes de ensino ou € comum as redes publicas de ensino oferecer esse
tipo de servico ao seu quadro de funcionarios, entretanto deveria com isso

buscar em suma amenizar os problemas e dificuldades dos professores.

[...] as dificuldades dos professores iniciantes podem ser
tomadas como referéncia para a formagdo continuada de
professores, problematizando com o0s docentes as
possibilidades e limites para realizagdo do seu trabalho,
dialogando com suas queixas e oportunizando seu
aperfeicoamento e desenvolvimento profissional. (AMORIM,
2017, p.285)

Porém uma formag&o continuada ndo € uma palestra, em uma
palestra € comum o especialista no assunto liderar apresentando o contetdo
e o desenvolvimento da atividade, numa formacédo continuada deve ocorrer
de forma diferente, os resultados e objetivos devem ser especificados, de
forma a serem definidos sob termos de conhecimento, “o formador € quem
seleciona as atividades que se supdem ajudar os professores a conseguirem
0os resultados esperados, como por exemplo, explicacdo, leitura,
demonstracdo, jogos de papeis, simulagdo, explicacdo, etc.” (IMBERMON,
2010, p.54)

Contudo, avangos tecnoldgicos também “assombram” os professores
atualmente, € necessario que estejam constantemente antenados as
novidades do mundo moderno, incluindo acesso e habilidade com as novas
tecnologias, € comum que o0s professores com maior idade sintam
dificuldades com o manuseio de aparelhos eletrbnicos, sejam celulares,
computadores, retroprojetores e outros.

Visto que a sociedade esta em constante evolucao € importante que o

professor se mantenha atualizado, seja no a&mbito tecnoldgico, profissional,
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educacional, etc. Pois, a todo 0 momento o professor é desafiado e colocado
a prova em sala de aula.

Sem formacdo adequada, os professores terdo dificuldade em
desenvolver uma melhor escolarizagdo e reduzir as taxas de abandono e
insucesso nas escolas. Portanto, é necessario desenvolver novos
aprendizados e conversas com esses profissionais. No que diz respeito as
fases iniciais da carreira de um professor, estas indaga¢gdes norteiam-se as
instituicdes de formacao e os sistemas educativos, que estdo em sua maioria,
nao acumulando muita atencéo a esta fase de suas carreiras. Entende-se
gue investir na formacao de professores € investir na melhoria do processo

de ensino e aprendizado.
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5 EXPERIENCIA

No dicionério a experiéncia & definida como qualquer conhecimento
obtido por meio dos sentidos, podemos dizer entdo que ao utilizar até mesmo
de nosso olfato ou paladar estamos vivenciando uma experiéncia,
simplificando, experiéncia € “tudo aquilo que nos acontece”.

Entretanto, Bondia, (2002) afirma que a experiéncia est4 cada vez
mais rara, primeiro pelo excesso de informagéo, segundo pelo excesso de
opinido e em terceiro lugar, pela falta de tempo e em quarto lugar pelo
excesso de trabalho.

Hoje com o tsunami de informacdes transmitidas, seja por noticiarios,
jornais, internet ou até mesmo no cotidiano do individuo, a experiéncia esta
se tornando cada vez menos vivida e esta sendo confundida com a
informac&o. E preciso entender, portanto que, informacéo € diferente de
experiéncia, saber trocar um pneu de um carro, por exemplo, ndo é ter
experiéncia em trocar um pneu, do mesmo modo pode ser citada a
licenciatura em matematica, a formacdo de o professor lhe ensinar e o
docente saem teoricamente sabendo os conteldos a serem lecionados,
porém ndo da a experiéncia do ser professor, algo que ele ir4 adquirir
lecionando, ou seja, quando “acontecer com ele.

Dessa maneira, todo sujeito sente-se na necessidade de opinar sobre
tudo e toda a informacéo traz a opinido, contudo ao se fazer de informacdes
e opinides o sujeito ndo se deixa viver a experiéncia, nao deixando que nada
0 aconteca, mas o0 sujeito nos dias atuais, é forcado a ter opinido e
informacédo, para se manter modernizado.

Huberman (1995) evidencia que os trés primeiros anos de profissao
determinam o inicio da docéncia, entretanto considera que é dificil saber
guando o professor ndo € mais iniciante.

Segundo Gabardo e Habold (2011, p.95) “o periodo inicial de carreira
e dificil e critico para os professores, sobretudo devido as escolas em que
sao alocados, as quais geralmente sédo as mais problematicas”.

A partir do momento que o professor comeca a lecionar em uma turma,
a responsabilidade por resultados recai sobre seus ombros, afinal de contas

ele esta a frente da turma. Podemos entender, portanto, seguindo a linha de
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pensamento dos autores acima, que se o0 professor conseguir enfrentar os
trés primeiros anos da docéncia provavelmente resistira a anos de profissao.
O que fazer entdo com relagéo a essa responsabilidade no inicio da docéncia
para que seja amenizada?

Sobre a carreira profissional docente podemos afirmar que:

Ha pessoas que “estabilizam” cedo, outras que fazem mais
tarde, outras que ndo fazem nunca e outras ainda estabilizam,
para desestabilizar de seguida. O desenvolvimento de uma
carreira é, assim, um processo € nao uma série de
acontecimentos. Para alguns, este processo pode parecer

linear, mas para outros, ha patamares, regressdes, becos sem

saidas momentos de arranque, descontinuidades.
(HUBERMAN, 1995, p. 37-38)

De acordo com o exposto, o desenvolvimento pessoal € algo que vai
depender do individuo, do contexto que esta inserido, assim, cada um tera
sua maneira pessoal de avanco, para alcancar patamares mais altos em sua
carreira profissional.

Do mesmo modo, no inicio da docéncia, ha pessoas melhores
preparadas para iniciar a licenciatura. Porém, quanto a essas pessoas
“menos preparadas”, nao quer dizer que estdo ou sdo menos qualificadas,
apenas quer dizer que ha situacdes pelas quais ele deverd passar para
assim, adquirirem mais experiéncia.

Por outro lado, deveriamos pensar em como melhorar essa situacao
inicial na docéncia, embora haja profissionais com anos de experiéncias que

ainda sintam a necessidade de qualificagao.

As primeiras experiéncias vivenciadas pelos professores em
inicio de carreira tém influéncia direta sobre a sua decisao de
continuar ou ndo na profissdo, porque esse € um periodo
marcado por sentimentos contraditorios que desafiam
cotidianamente o professor e sua pratica docente. Essa fase é
também marcada por intensas aprendizagens que possibilitam

ao professor a sobrevivéncia na profissdo. (GABARDO e
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HOBOLD, 2011, p.86)

Visto que 0s anos iniciais sdo considerados 0s mais perspicazes na
vida profissional dos docentes.

A experiéncias segundo Bondia (2002, p.28) “ja ndo € o que nos
acontece e o modo como lhe atribuimos ou ndo um sentido, mas o modo
como o mundo nos mostra sua cara legivel, a série de regularidades a partir
das quais podemos conhecer a verdade do que séo as coisas e domina-las.”
Embora seja mais complicado se atentar a essa, podemos entender que o
autor quer passar o pensamento de que o sujeito ndo ganha experiéncia, ele
adquire, na verdade ele vivencia a experiéncia, sdo maneiras como o0 mundo
mostra situacdes conflitantes que a partir delas é possivel refletir, aprender e
vivé-la, ai sim por fim o sujeito estara adquirindo/vivenciando a experiéncia.

Os momentos iniciais vividos pelos professores no inicio da docéncia
influenciam diretamente na deciséo de ingressar ou ndo na profissao, pois se
trata de sentimentos adversos que lutam contra a pratica cotidiana do
professor. Essa etapa também é determinada pelo aprendizado intenso,
permitindo que o docente sobreviva na profissdo, dessa forma o inicio da
docéncia é determinado como o mais dificil e critico da profissao.

Sobre o inicio na profissdo, Huberman (1995) cita um estagio de
“sobrevivéncia”’ e de “descoberta”, a sobrevivéncia, existem dificuldades ou
problemas, desses os professores debatem. J4, na descoberta, relata sobre
0 entusiasmo inicial, em assumir uma sala de aula. Para ele, é o aspecto da

descoberta € quem sustenta o aspecto da sobrevivéncia.

O aspecto da sobrevivéncia traduz o que se chama vulgarmente
o “choque do real”’, a confrontagdo inicial com a complexidade
da situacdo profissional: o tatear constante, a preocupacgdo
consigo proprio (“Estou-me a aguentar?”), a distancia entre os
ideais e as realidades cotidianas da sala de aula, a fragmentacéo
do trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a
relacdo pedagolgica e a transmissdo de conhecimentos, a
oscilagdo entre relagbes demasiado intimas e demasiado
distantes, dificuldades com alunos que criam problemas, com
material didatico inadequado, etc. (HUBERMAN, 1995, p.39)
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6 METODOLOGIA

E sabido que inimeros s&o os impulsos ou as influéncias para que
haja o desejo por lecionar, entretanto, como todas as escolhas realizadas tem
suas consequéncias. Dentre tais, estdo as dificuldades enfrentadas nos anos
iniciais da docéncia, porém, essas dificuldades sdo mais subjetivas que o
imaginado, pode ser medo, despreparo, inexperiéncia, entre outros. Assim,
esse estudo sera realizado para a identificacdo e analise dessas dificuldades
junto aos professores do agreste de Pernambuco.

O trabalho aqui apresentado ndo se sustenta por nimeros obtidos,
mas sim através de descritas vivenciadas. Assim se caracteriza como uma
pesquisa descritiva qualitativa, sendo feito, portanto, um questionario com
professores de Matematica do agreste de Pernambuco sobre suas vivéncias
na docéncia. Assim, através das respostas obtidas serdo analisados e
interpretados.

Portanto, a pesquisa foi realizada da seguinte forma: inicialmente sera
contatados os professores que participardo da pesquisa, em seguida, lhe
serdo apresentado o trabalho, para que haja a consciéncia sobre o que serao
guestionados. Nao havera a intencdo de exposicdo dos participantes, visto
que a pretensdo da pesquisa ndo é de qualificar os profissionais, mas
compreender suas dificuldades, para que os leitores que se identificam,
consigam um melhor rendimento.

O questionario foi elaborado pensando nas discussfes encontradas e
citadas por pesquisadores, sendo elas de carater politico, pedagdgico, social,
entre outros. Ndo sera abordado o intimo do profissional ou no carater do
mesmo, pois ndo sera debatido o profissional em si, mas as dificuldades que
enfrenta.

Como dito por Huberman (1992), € muito dificil estudar o ciclo de vida
profissional extraindo apenas, sequéncias, fases ou determinantes que
culminam em situagdes feliz ou infeliz. Ou seja, para analisar um ciclo de vida
que por si ja € algo bem abrangente, ndo cabe selecionar situa¢gdes/momento
especificos. Dessa forma estara generalizando, tornando ou denominando
comum momentos pontuais.

O questionario foi produzido com nove perguntas abertas, com o
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intuito de ser direto, onde o professor (participante da pesquisa) tera espacgo
livre para se expressar e sera feito na plataforma de um formuléario digital,
para que eles consigam responder no local que achar mais viavel.

Sera determinado um periodo para finalizacdo do questionario, como
também o numero de participantes/professores, a partir de entdo, havera o
estudo sobre as respostas obtidas para andlise e possiveis solu¢des ou
facilitadores para futuros profissionais da area.

6.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O questionario foi respondido por cinco professores, dos quais nao
serdo chamados por seus nomes respeitando a privacidade e integridade dos
mesmos, serdo entdo denominados, por nomes ficticios sendo eles, One.
Two, Three, Four e Five.

Esses Participantes sdo professores de Matematica do Agreste de
Pernambuco, deles, trés sdo homens e duas sdo mulheres. Eles atuam em
cinco cidades diferentes, sdo elas Bezerros, Saire, Caruaru, Santa Cruz do
Capibaribe e Belo Jardim. Os Participantes foram formados em sua
graduacdo por trés instituicbes de ensinos distintas, deles apenas um
trabalha em uma rede de ensino privada, os demais exercem sua fungao na
rede publica.

A professora One € uma mulher que trabalha na rede publica de
ensino, e é formada pela Faculdade do Belo Jardim, o professore Two e
Three sdo homens e foram formados pela Universidade Federal de
Pernambuco e também trabalham na rede publica de ensino, enquanto o
professor Four que também é homem e esta se formando na Universidade
Federal de Pernambuco, mas leciona na rede privada. Por fim, a professora
Five que é a outra mulher do grupo, foi formada pela Facol e trabalha na rede
publica de ensino.

Como visto, ha professores ainda em formac&do, como também ja
formados, existindo, portanto, carreiras profissionais distintas, desde aos

mais experientes até os iniciantes.

2.1 QUESTIONARIO
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Como vocé decidiu ser professor de matemética?

Vocé acha que saiu da universidade preparado para lecionar?
Quais eram suas principais dificuldades no inicio da docéncia?
O curso deixou vocé preparado com relacdo a sua formacao?
Ha quanto tempo vocé leciona?

O que vocé entende por experiéncia profissional?

Qual a importancia da formacgéo continuada para vocé?

O que pra vocé é ser professor?

O que esperar para 0s préximos anos na sua profissao?
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7 ANALISE DE DADOS

No estudo dos dados colhidos pelo questionéario, sera possivel a
percepc¢do de algumas discussoes ja elaboradas no texto que se faz presente
nas respostas dos Participantes. Sera discutido individualmente para em

seguida apresentar uma concepcéao geral dos dados colhidos.

7.10NE

A professora One, ja leciona a 32 anos e relata que sua deciséo pela
licenciatura em matematica se deu devido sua aproximacdo com a disciplina,
por ter mais facilidade de aprender, tomou interesse pela profissdo. Segundo
ela, sente/sentia que a saiu do curso preparada para lecionar, mas que no
inicio da docéncia sua maior dificuldade era controlar a indisciplina dos
alunos em sala de aula. Entende que sobre experiéncia profissional € o que
se adquire com o exercer da profissao.

Concorda que sdo necessarias e importantes as formacdes
continuadas, mencionando o fato de que o mundo estd em constante
evolucéo, precisando se atualizar referente as metodologias de ensino. Como
ja havia mencionado, de Souza (2014), que as formacdes continuadas estédo
sendo direcionadas em grande parte para as tendéncias tecnoldgicas
atuantes na educacao.

Ao perguntada sobre o ser professor diz ser um facilitador de
aprendizagem, indicador de caminhos para os alunos obterem sucesso. E
guanto as suas expectativas para o futuro da profissdo, cita as poucas

condi¢des de trabalho e reconhecimento, torcendo que venha a melhorar.

7.2TWO

O professor Two esta atuando na profissdo tem apenas um ano,
porém ja havia tido oportunidades de projetos desenvolvidos pela prépria
Universidade, o PIBID e Residéncia Pedagdgica, relatando também que os
projetos lhe ajudaram na formacado, preparando-lhe para o exercer da

profissédo ao termino do curso, totalizando entdo quatro anos que ja frequenta
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sala de aula, por sua vez, néo relata o fator finalidade com a disciplina, para
a decisdo pela docéncia. Ele menciona o interesse através de um projeto
realizado em uma primeira formacédo superior, quando foi monitor de
disciplinas e diz também que desde o inicio ja sabia que queria mesmo
lecionar.

Ele entende, por experiéncia profissional, como sendo o contato direto
com olocal de trabalho, vivenciando o cotidiano e refere-se a formacao
continuada como importantissima. Entretanto, alerta para o fato de que as
formacdes continuadas oferecidas pela prefeitura ndo acrescenta muito.
Concordando assim, com Amorim (2017) quando diz que as formacgdes
continuadas deveriam ser pensadas de acordo com as dificuldades
enfrentadas pelos professores, por consequéncia acredita que cada
professor deve correr atras de continuar sua formacéo, questiona também
que o tempo para preparacao de aula é sua maior dificuldade.

Two acredita na funcdo, que o professor aprende que o contato
humano e que é essencial para o seu crescimento, ndo limitando apenas ao
conteudo, mas como pessoa, entender o contexto social do aluno acolhendo
e sendo inclusivo para com as necessidades do proximo. Ele espera que a
profissdo seja rendimento do seu proéprio esfor¢o fazendo o melhor em sala

de aula e buscando estabilidade financeira a partir de um concurso publico.

7.3THREE

A escolha da profisséo pelo professor Three se deu de acordo primeiro
pela sua disponibilidade e segundo, pela afinidade com a disciplina. Destaca
que, por questbes de afinidade com a disciplina e proximidade da
Universidade com sua cidade, 0 mesmo optou por cursar Licenciatura em
Matematica, porém gueixa que ao final de sua formagédo ndo se sentiu apto
a lecionar, bem como o que o preparou foi o dia a dia em sala de aula. Ele
exerce 0 ha 8 anos, e apresenta dificuldades ao desafio de “tirar das
informacgdes repassadas pelos professores de Gabinete, instrugdes para a
realidade pratica”.

Assim como afirma Bondia (2002), a experiéncia se adquiri

vivenciando situacdes conflitantes, que fazem o sujeito refletir sobre tal.
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Three refere-se a experiéncia como aprender a ser professor. Cada aula
lecionada € para o professor transmissao de conhecimento e para o aluno,
construcdo de aprendizado, seja do conteido como da forma de transmiti-lo.
Acredita que a formacgé&o continuada é construtora de novas didaticas
e ajuda na construcao profissional.
Segundo Three, o professor € um transmissor de conhecimentos a ele
atribuido, esperando que os futuros profissionais sejam pessoas com amor a

profissao.

7.4FOUR

Esse Participante ainda esta em formacao, mas ja tem quatro anos
como docente. Four teve como motivagdo para 0 curso o apreco pelo
ambiente escolar e seu gosto pela matemética e acredita que o curso em sua
grande parte Ihe deixou pronto para lecionar colocando em cerca de 80% do
curso, contanto que continue a se especializar.

Assim como o professor Three, Four também reclama como conseguir
facilitar a transmissdo do conteddo para os alunos, entretanto ressaltando
gue ha alunos que apresentam maiores dificuldades e sobretudo ainda é
preciso lidar com alunos de diferentes niveis em uma mesma sala de aula,
esse que é um relato comum dos professores em diversos niveis de ensino.

Determina como altissimas a importancia da formacgéo continuada,
acrescenta ainda que € mais que necessario para lidar com os atuais alunos,
bem como relata De Souza (2014, p. 36) “a criacdo e implementacao das

propostas curriculares; bem como as discussbes em torno das novas
tecnologias no ensino e na aprendizagem”.

Quando guestionado sobre ser professor, disse que o ente com um
“agente da educacéo, alguém que estar na escola pra ajudar o aluno a se
desenvolver em varias areas. Sendo que professor, também se torna um
amigo, conselheiro e até psicologo em muitas situagdes”. Essa resposta recai
sobre a importancia da transformacao da antiga ideologia “3+1” dos curso de
matematica, vista com Gollo Jumior (2019) que afirma que os conteudos
matematicos aprendidos pelo futuro professor, ndo sera ensinado em suas

aulas e que o curriculo da matematica ainda € um curriculo que nédo dialoga
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entre si, pois na formacdo os alunos tém disciplinas de Fundamento
Geométrico, Geometria Analitica, Algebra Linear, mas nao aprendem sobre
como acolher o aluno e se lhe € fornecido essa discussédo, em sua maioria é
como disciplina eletiva ou carga horaria complementar.

Four segue, assim como todos, entendendo que experiéncia € a
pratica em sala de aula e os momentos de reflexdo sobre tal, esperando que
melhore as condi¢bes de trabalho e reconhecimento pela profissdo e de
modo pessoal, pretende continuar aprimorando-se buscando fazer a

diferenca em sala de aula.

7.5FIVE

A segunda mulher entre os professores que responderam ao
guestionario, Five leciona ha seis anos e, assim como Three, ndo se sentia
preparada ao sair da graduacao, sentindo muita dificuldade em preparar
aulas, pois muitos alunos ainda ndo possuem conhecimento de contetdos
base. O que facilitou, foi o fato de que sua escolha pela profisséo ja havia
sido tomada desde o ensino fundamental e no ensino médio s6 aumentou
por inspiracdes vinda dos seus professores.

Ela acredita que a formacdo continuada é uma boa opcao pra
aprimorar o conhecimento, porém acredita que da forma que é passada ndo
vé muito proveito. Esse questionamento poderia ser bem aproveitado se
seguido o pensamento de Imbermon (2010), que diz que o formador quem
levantaria as questbes a serem debatidas e aperfeicoadas para ajudar o
professor.

Segundo Five, ser professor “é compartilhar conhecimentos, conviver,
mostrar 0s possiveis caminhos a trilhar, contribuir para o pensamento
critico...”, porém acredita que a profissdo enfrentarq dificuldades e
desestimulos por parte dos alunos relacionados ao estudo da disciplina.

Situa¢Bes e momentos diversos vivenciados € a descricao referente a

concepcao de Five por experiéncia profissional.

7.6 CONCEPCAO GERAL DOS DADOS COLETADOS
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Mesmo que formados por trés instituicbes distintas, € possivel
identificar que ha respostas coincidentes, em seu inicio de docéncia ambos
tiveram suas dificuldades do mesmo modo vieram a decidir ser professor de

matematica por motivacdes pessoais, sobre esse inicio:

Se por um lado o inicio de carreira docente € importante, por
outro € um periodo dificil, onde o professor experiencia novos
papéis e se depara com inumeros desafios, tais como a
organizacdo das atividades em sala de aula, o relacionamento
com os estudantes e com o0s proprios colegas professores,
gestores e familiares. (GABARDO e HOBOLD, 2011, p.86)

As autoras ja alertam sobre determinados pontos que poderiam vir a
ser considerados como dificuldades, dentre eles dois foram citados pelos
professores, a organizacdo de atividades e a relagdo com o aluno,

explicitados no quadro a sequir:

3 - Quais eram suas principais dificuldades no inicio da

docéncia?5 respostas
One: Controlar a indisciplina dos alunos.
Two: Até hoje é o tempo para preparacdo de aulas.

Three: Tirar das informacdes repassadas pelos Professores de

Gabinete instrucdes para realidade pratica.

Four: Aprender formas simples de passar o contetdo pra alunos
com muita dificuldade, e lidar com alunos de diferentes niveis

em uma mesma sala de aula.

Five: Preparagdo das aulas em relacdo aos contetdos
programados pois os alunos ndo tem conhecimento de alguns

conteudos base.

A professora One cita a indisciplina dos alunos, os demais falam sobre
a organizagao das aulas, com atenc¢éo para o professor Four e a professora
Five, que fizeram relagdo com as duas dificuldades apresentadas, ou seja,

buscando um meétodo que facilitasse o aprendizado dos alunos que
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estdo/estavam vindo com déficit de aprendizagem.

Além dos professores Three e Five apresentarem negacdo com
relacéo ao fato de se sentirem que a faculdade ndo os deixou preparados a
lecionar, houve uma unanimidade com relacdo as formacfes continuadas,

vejamos:

7 - Qual a importancia da formacdo continuada para vocé?s

respostas

One: E necesséria, uma vez que as metodologias vdo mudando

ao longo do tempo, entdo precisamos estar atualizados.

Two: Importantissima, contudo, as formacdes das prefeituras nédo
ajudam em nada, acredito que cada profissional deve fazer isso

por conta.

Three: Apresentar uma didatica nova, e ajudar na construcdo

profissional

Four: Altissima, mais que necessario pra lidar com os atuais

alunos da escola

Five: Boa, porém da forma que é oferecida ndo vejo muito

proveito.

Embora haja criticas com relacdo a algumas formacgbes, todos
concordam que € necessario para atualizar-se principalmente em
metodologias e didaticas. Sobre essa perspectiva, De Souza (2014) ja
mencionava que ao longo do tempo os mais variados significados foram
atribuidos a formacdo continuada, configurando-se em propostas e
tendéncias de questdes das mais diversas justificativas e contextos podem
ser observados. Destacam-se reciclagem, capacitacdo, treinamento,
qualificacdo. Seja qual for a nomenclatura dada, ele vira acompanhado de
uma ideia de buscar intermediar um ensino mais adequado De Souza (2014,
p.43) “numa perspectiva mais classica da formacéao continua, pode-se afirmar
gue ainda hoje estes termos, assim como suas concepg¢des, sao utilizados
de modo n&o muito bem delineados”.

Esse é o questionamento sobre as formacgfes continuadas oferecidas

pelas redes de ensino publica, Two e a Five admitem ser necessério e
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importante para a formacéo do professore de matematica. No entanto, Five
diz ndo ser muito proveitoso, enquanto Two cita que as formacdes oferecidas
pela prefeitura ndo o ajudam em nada, acarretando a ele buscar cursos extra
curriculares voltados a sua area de formagdo e recomendando fazer o
mesmo.

Relacionado a respostas sobre o ser professor pode ser afirmado um

interesse mutuo em querer ajudar o proximo:

8 - O que pra vocé é ser professor?s respostas

One: E ser um facilitador da aprendizagem, um indicador de

caminhos para que o aluno alcance a aprendizagem

7

Two: E aprender que o contato humano é essencial para o
crescimento, ndo apenas no conteudo, mas como ser humano,
entender o contexto do outro, entender o contexto social do aluno,

isso para mim é ser professor.

Three: Aquele que transmite o conhecimento que a ele foi

atribuido

Four: Agente da educacéo, alguém que estar na escola pra ajudar
o aluno a se desenvolver em vérias areas. Sendo que professor,
também se torna um amigo, conselheiro e até psicélogo em

muitas situagbes

Five: E compartilhar conhecimentos, conviver, mostrar 0s
possiveis caminhos a trilhar, contribuir para o pensamento

critico. ..

Segundo One, temos um pensamento comum de que o professor deva
ser um transmissor de conhecimento, porém eles defendem como um
facilitador. M, mas também, ser um professor humano e compreensivo, como
mencionam Two e Four, lembrando o papel social que o professor precisa

assumir, ndo apenas ensinar, mas acolher o aluno.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Lecionar ndo é uma ciéncia exata, mesmo na disciplina de
Matematica, pois o0 meio de formacdo e que é exercida a funcdo ha seres
humanos envolvidos. Portanto, as dificuldades enfrentadas por professores
de matematica podem vir a ser repetidamente vivenciadas por outros varios
professores, isso ndo quer dizer que eles estejam errados ou que estejam
errando.

A discussao foi iniciada com o intuito de analisar as dificuldades
enfrentadas por professores de Matematica do Agreste de Pernambuco no
inicio da docéncia. A partir dessa andlise foi entdo em busca de focar o
campo de pesquisa a determinados pontos, chegando entdo nas principais
dificuldades encontradas pelos professores de Matematica, tornando
possivel a identificacdo do ambiente pedagdgico a que os professores
estavam vivenciando a docéncia.

Tomado como marco tedrico estudos de Huberman (1992) e Queiroz
(2016), acreditando que ambos acrescentariam no tema da pesquisa.
Huberman (1992) com a obra do ciclo da vida profissional dos professores,
engquanto Queiroz (2016) com seu pensamento sobre o hiperativismo socio-
cultural na educacéo.

Visando por meio delas responder as seguintes indagacdes: como
saber se esta preparado para o desafio? Como se preparar para essa etapa?
Para isso pesquisa seguiu a linha de raciocinio de iniciar investigando as
motivacdes que levam uma pessoa a querer ser professores, visto que a
docéncia inicia com a escolha pela profissdo. Passando pela formacéo dos
professores, um resumo do curso de licenciatura em matematica no Brasil e
a formacgéo continuada. Finalizando a fundamentacéo teodrica na experiéncia.
Foi elaborado por fim um questionario direcionados para professores
atuantes no Agreste do Estado de Pernambuco.

Durante a pesquisa foi percebido que o curso de Licenciatura tem
ainda que evoluir para uma melhor transicdo entre teoria e pratica, para
conseguir melhor atender aos seus licenciandos com sua formacé&o, porém
as formacdes continuadas s&o importantes para a evolugao e atualizagao dos

professores.
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Apés o questionario respondido, foi entendido que os professores
sentem em procurar meios que facilitem o aluno a aprender e que eles
procuram fazer a diferenca em sala de aula.

Portanto, verificou-se nessa pesquisa que embora o professor nédo se
sinta apto a lecionar ao sair da graduacdo, durante a vivéncia adquire
experiéncia, visto que n&o se ganha, mas vivéncia e reflete sobre.

Do mesmo modo, para  preparar-se é necessario
vivenciar/experienciar a docéncia, mas também buscar formacdes
continuadas para que seja otimizado, qualificado e atualizado o ensino, no
sentido metodoldgico e didatico.

Por fim, como dito no inicio, a pesquisa ndo busca conferir em certo
ou errado, assim ndo se esgotara em si mesma ou acaba aqui o debate sobre
0s assuntos aqui mencionados, impulsionando, portanto, outras pesquisas.
Podendo ainda, focar-se no fato de formacdes continuadas meregam atencao
especial para melhor utilizacdo das mesmas e também pensar em meios de
alinhar a licenciatura em matematica, para que assim, a teoria e a pratica
dialoguem entre si e que seja dada a didatica a mesma importancia dada ao

conhecimento especifico.
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