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RESUMO

A pesquisa de carater qualitativo busca analisar as praticas avaliativas
utilizadas no processo de ensino-aprendizagem do ensino de ciéncias
(quimica) nas series finais do Ensino Fundamental no municipio de Bonito-PE,
de forma especifica mapear os instrumentos avaliativos mais utilizados pelos
docentes, investigar a concepgao dos professores sobre avaliagcdo e
aprendizagem significativa, analisar sobre como os professores utilizam os
resultados da avaliagdo na perspectiva da aprendizagem significativa. Para
isso realizamos uma entrevista semiestruturada, com professores formados
que lecionam a disciplina de ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental,
nas escolas municipais da area urbana do municipio de Bonito no agreste
pernambucano. A pesquisa foi desenvolvida entre os meses de outubro e
novembro de 2019. As perguntas foram fundamentadas tendo como referéncia
norteadora de autores que trazem as discussdes sobre ensino e aprendizagem
de ciéncias, instrumentos da avaliagcédo, aprendizagem significativa. Foi possivel
concluir que existe fragilidade da atuacdo da coordenacdo pedagdgica no
municipio, embora os professores tenham dominio do trabalho que exercem
em sala de aula. Dentre as razdes citadas atribuiu-se que ainda é preciso
investir em qualificacdo dos profissionais que executam as formacdes
continuadas e exercem a funcéo de coordenadores pedagdgicos; E preciso que
as atividades das coordenacao pedagogica sejam pensadas para O0sS
professores do municipio, afim de discutir os tipos de avaliagdo, a
aprendizagem significativa, o ensino de ciéncias, as reflexdes que podem ser
feitas diante dos resultados das avaliagdes, propiciando dessa forma um
ambiente onde o professor possa desenvolver possibilidades de alteragdes
quando necessario em sua pratica docente, possibilitando aos docentes um
espago e subsidios que proporcionem a esses profissionais desenvolver
habilidades quanto profissionais e consigam desenvolver espagos onde seja
propicio ao aluno desenvolver habilidades para a formagao do sujeito critico,

reflexivo e ativo na sua realidade social.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Avaliagdo. Aprendizagem significativa.



ABSTRACT

The qualitative research seeks to analyze the evaluative practices used
in the teaching-learning process of science teaching (chemistry) of the final
grades of elementary school Il in the city of Bonito-PE and the objectives to
map the evaluative instruments most used by teachers. Investigate teachers'
design on assessment and meaningful learning. Analyze how teachers use
assessment results from the perspective of meaningful learning. For this we
conducted a semi-structured interview, conducted with graduated teachers who
teach the science discipline in the final years of elementary school I, in
municipal schools in the urban area of Bonito in Pernambuco agreste. The
research was conducted between October and November 2019. The questions
were based on the guiding reference of authors who bring discussions about
science teaching and learning, assessment tools, meaningful learning. It was
possible to conclude that there is fragility of pedagogical coordination in the city
although teachers have mastery of the work they perform in the classroom.
Among the aforementioned reasons, it was attributed that it is still necessary to
invest in the qualification of the professionals who perform the continuing
training and perform the function of pedagogical coordinators; It is necessary
that the activities of the pedagogical coordination are thought for the teachers of
the municipality, in order to discuss the types of evaluation, the meaningful
learning, the science teaching, the reflections that can be made in front of the
evaluation results, thus providing an environment. where the teacher can
develop possibilities for changes when necessary in his teaching practice.
Enabling teachers, a space and subsidies that allow these professionals to
develop skills as professionals and can develop spaces where it is conducive to
the student to develop skills for the formation of critical, reflective and active
subject in their social reality.

Keywords: Science teaching. Evaluation. Meaningful learning.
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1 INTRODUCAO

Como professores dos anos finais do Ensino Fundamental, especificamente
com turmas do 9° ano (antiga 8 serie) observamos a grande dificuldade que os
professores tém em avaliar os alunos das séries finais corretamente. Esta dificuldade
pode ser explicada, entre outras razdes, diante das duvidas em rela¢do a elaboracdo do
planejamento, escolha de atividades relevantes, selecdo de conteudos e analise de
metodologias que atendam as necessidades dos alunos. Diante destas observagdes
surgiu a inquietagdo em desenvolver uma pesquisa sobre a tematica que possibilita
contribui¢des a agdo avaliativa desenvolvida pelo professor, permitindo que reflita sobre
suas praticas avaliativas, novos métodos avaliativos, em que possa observar mais seus
alunos no dia-dia em sala de aula.

A pratica da avaliagdo, esteve impulsionando os docentes buscarem solugdes
para questdes postas pela realidade, levando a novas conquistas ¢ descobertas, mas, ao
mesmo tempo em que pode gerar crescimento e descobertas, pode, também, gerar
marcas negativas na vida do aluno. Por isso, o ato de avaliar deve estar fundamentado
em atitudes construtivas, baseadas na ética e no respeito. No contexto escolar,
verificamos que, desde a criagdo da escola como espago privilegiado para escolarizagao
de alunos, gerou-se, um espago favoravel ao desenvolvimento de uma concepgao tedrica
de educacgdo. Segundo Luckesi (2002), avaliacdo ndo se d4 nem se dard num vazio
conceitual, mas sim dimensionada por um modelo tedrico de mundo e de educacdo,
traduzido na pratica pedagdgica. Mas quais sdao atualmente esses modelos? Como se da
a pratica pedagogica da avaliagdo no campo da educa¢d@o? Tendo em vista que nas
escolas ainda segue percurso da pedagogia tradicional e tecnicista, ¢ ambas tém o
mesmo objetivo conservador. A avaliacdo escolar, fundamentada nestes percursos,
apresenta-se. “autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia dessa perspectiva de
sociedade, que exige controle e enquadramento dos individuos nos pardmetros
previamente estabelecidos de equilibrio social” (LUCKESI, 2002, p. 32).

De forma geral, durante a ado¢do de pedagogias tradicionais, percebe-se muito
medo por parte dos alunos ao ouvirem: “proxima semana sera nossa avaliacdo”. Muitos
alunos ficam tensos e pressionados com medo da avaliagdo, se perguntando quais
questdes pode cair na prova? Haverd quantas questdes? As questdes serdo abertas ou
fechadas? Serd em dupla? Consultada? Bem ¢ melhor tentar decorar o assunto e os

exercicios feitos em sala de aula. Para muitas pessoas avaliar significa apenas atribuir
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uma nota e classificar os alunos em aprovados e reprovados, ¢ ainda hoje muitos
professores adotam este método de avaliagdo.

Este tipo de avaliagdo visa avaliar todos os alunos de uma mesma forma,
igualmente, como se todos os alunos em sala de aula, tivessem pensamentos e
comportamentos iguais. Descarta totalmente o desenvolvimento integral do aluno ou
suas demais habilidades. Este tipo de avaliagdo leva a dificuldades no processo de
aprendizagem, pois, ndo faz uma inter-relagdo entre contetidos ou disciplinas, ¢ nem
demonstra o trabalho do professor. Essa marca negativa da avaliagdo vem sendo
modificada a medida que melhora a formag¢ao docente e que o professor passa a ver
mais sentido quando tem que mensurar ¢ quantificar o saber deixa de identificar e
estimular os potenciais individuais e coletivos adotando novos métodos e técnicas de
avaliacao.

Nos ultimos anos, o conceito de avaliar tem sido modificado, avaliar trata-se de
um processo continuo que ocorre no dia-dia do aluno de maneira integrada em um
aspecto mais amplo que influencia de uma forma ou de outra na agdo educativa,
exigindo do professor que ele esteja consciente quando o aluno estd assimilando os
contetdos ou ndo. Leva o professor a refletir se sua metodologia adotada esta surtindo
efeito na aprendizagem do aluno e a formar as decisdes que possibilite atingir os
resultados esperados, planejar atividades, sequéncias didaticas ou projetos de ensino,
com os respectivos instrumentos avaliativos para cada etapa. Est4 futura visao de avaliar
¢ totalmente positiva, porque o professor passa a prioriza todo o processo, de uma vez
realizado de forma integrada e coerente com o processo como um todo. Ao uso de uma
didatica interativa, o professor assume a responsabilidade junto com o aluno e a relagao
entre professor-aluno fortalece o desenvolvimento do aluno.

Também pode ser observada em muitos professores, a grande dificuldade que
os mesmos tém de utilizar as técnicas de avaliacdo. Deixando de entender que os
resultados de pesquisa, trabalhos, resolugdo de questdes problemas e provas
consultadas, contribuem no desenvolvimento do aluno. No entanto, ao fazer uso dessas
técnicas de avaliar, consegue dialogar com o aluno na busca de corrigir o erro e
redirecionar o aluno a uma nova aprendizagem.

Sendo assim, o presente trabalho tem como questdo problema analisar as
praticas avaliativas utilizadas no processo de ensino-aprendizagem do ensino de
ciéncias (quimica) das series finais do Ensino Fundamental no municipio de Bonito-PE.

E como objetivo especificos de mapear os instrumentos avaliativos mais utilizados



13

pelos docentes; Investigar a concepgao dos professores sobre avaliagdao e aprendizagem
significativa; Analisar sobre como os professores utilizam os resultados da avaliagdo na

perspectiva da aprendizagem significativa.

1.1 objetivos

1.1.1 objetivo geral
Analisar as praticas avaliativas utilizadas no processo de ensino-aprendizagem do
ensino de ciéncias (quimica) das series finais do Ensino Fundamental no municipio de

Bonito-PE.

1.1.2 objetivos especificos
e Mapear os instrumentos avaliativos mais utilizados pelos docentes.
e Investigar a concepcao dos professores sobre avaliagdo e aprendizagem
significativa.
e Analisar sobre como os professores utilizam os resultados da avaliagao

na perspectiva da aprendizagem significativa.
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2. REVISAO DE LITERATURA
2.1 Ensino e aprendizagem de ciéncias

Podemos relacionar alguns fatores que podem colaborar para dificultar o
ensino de ciéncias: A linguagem cientifica isso porque os alunos demonstram
dificuldades de compreensao dos termos, simbolos e conceitos relacionados a quimica.
E possivel destacar também a existéncia da dificuldade dos professores na pratica
docente na disciplina de ciéncias especificamente nos conteudos de quimica. O
professor titular da disciplina comumente nao tem a formagao para ministrar as aulas de
ciéncias por ser formado em outras areas o que pode ocasionar em dificuldades em sua
pratica docente. Metodologias inadequadas também um dos fatores que estdo
interligados com as dificuldades na compreensdo da ciéncia isso porque € preciso
reconhecer que cada estudante e cada turma ¢ diferente na forma que aprendem e ter a
flexibilidade de adaptar as metodologias ¢ essencial. Os livros didaticos podem
colaborar ou simplesmente dificultar a aprendizagem se nao for escolhido de forma
correta ¢ levando em consideragdo a realidade do publico que a escola atende. O
professor pode influenciar negativamente com a falta de relacdo entre a ciéncia com a
realidade do aluno consequentemente distanciando e desmotivando o aluno com os
conhecimentos cientificos.

Os autores Pozo e crespo (2009) pontuam algumas das dificuldades
caracterizadas como comuns na aprendizagem de quimica séo elas: Concepcéo continua
da matéria que é representada como um todo indiferenciado. Indiferenciacdo entre
mudancas fisicas e mudancas quimicas. Atribuicdo de propriedades macroscépicas a
atomos e moléculas. Identificacdo de conceitos como por exemplo, substancia pura e
elemento quimico. Dificuldades para compreender e utilizar o conceito de quantidade de
substancia. Dificuldades para estabelecer as relagbes quantitativas entre massas,
quantidades de substancia, nimeros de atomos e etc. explicacdes baseadas no aspecto
fisico das substancias envolvidas quando se trata de estabelecer as conservacgdes apos
uma mudanga na matéria. Dificuldades para interpretar o significado de uma equagéo
quimica justada.

Pozo e Crespo (2009) ainda afirmam que:

De fato, como consequéncia do ensino recebido os alunos adotam atitudes
inadequadas ou mesmo incompativeis com os proprios fins da ciéncia, que se
traduzem sobretudo em uma falta de motivacdo ou interesse pela
aprendizagem desta disciplina, além de uma escassa valorizagdo de seus
saberes. (Pozo e Crespo, 2009, p.17).
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Diante dos fatores que podem dificultar no ensino de ciéncias € preciso
repensar a pratica docente a fim de considerar o aluno o sujeito ativo em seu processo
de formacdo. Para isso é preciso que o docente compreenda que o estudante para ser
ativo no seu préprio aprendizado é necessario que esteja motivado. A motivacdo tem
razbes extrinsecas e intrinsecas. A motivacdo extrinseca é composta de uma falsa
motivacdo, pelo fato de a mesma apresentar duas dificuldades: A primeira é motivar
através do castigo. Quando o aluno tem resultados positivos gera recompensa do
contrario com os resultados negativos gera o castigo que gradativamente diminui a
conduta do aluno e o interesse em aprender. O segundo problema é o controle
enfatizado da aprovacéo e reprovacao que ndo tem tanta eficacia nos alunos atualmente,
pois os alunos ndo valorizam a aprovacao ou reprovagdo. A motivagdo intrinseca é uma
verdadeira motivacdo onde o aluno se mobiliza a aprender a dar significados ao que
aprende, formula metas do quer aprender e como aprender. Ele se mostra disposto em
aprender ao invés de ser simplesmente aprovado sendo entdo a motivacao intrinsecas o
oposto da motivagdo extrinseca. POZO E CRESPO (2009).

Diante dos esclarecimentos dos diferentes tipos de motivacdo, o docente
precisa considerar outras possiveis estratégias metodologicas em suas aulas, que
possibilitem ao estudante despertar o interesse na disciplina e consequentemente tornar-
se sujeito ativo em sua aprendizagem. Pozo e Crespo (2009) nos descrevem algumas
estratégias que podem contribuir para a pratica docente levando em consideracdo a
realidade e particularidade de cada turma. Ensino por descoberta, ensino expositivo, o
ensino por meio do conflito cognitivo, ensino por meio da pesquisa dirigida. O ensino
por descoberta faz mencédo a ideia que o ensino deve ser baseado em experiéncias que
aumente a curiosidade dos alunos por investigar e fazer novas descobertas, como 0s
cientistas em séculos passados. O ensino expositivo diferentemente das argumentacoes
de que é ruim pode contribuir positivamente no aprendizado desde que leve-se em
consideracdo a forma que sera exposto o conteudo. Pois se ndo houver cautela,
planejamento e principalmente consideracdo as particularidades de como os alunos
aprendem essa estratégia pode ndo contribuir positivamente na aprendizagem dos
estudantes. O ensino por meio do conflito cognitivo traz a ideia construtivista onde
afirma que o aluno constroi seu préprio conhecimento e sempre esta consciente de suas
limitacOes e sabe resolve-las. O ensino por meio da pesquisa dirigida se assemelha a
pesquisa dirigida mas se distingui pelo fato do ensino por meio da pesquisa pode ter o
trabalho como guia para o trabalho didatico em sala de aula.
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2.2 instrumentos da avaliagcao

A avaliacdo € um momento de reflexdo que o docente pode realizar sobre sua

pratica, o aprendizado e as alteragdes que pode realizar para que alcance os objetivos da

aprendizagem. Na perspectiva de Libanio a avaliacéo é:

Uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Através
dela, os resultados que véo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sdo comparados com os objetivos propostos, a fim de
constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as correcées
necessarias. A avaliacdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professor como dos alunos. Os dados coletados no
decurso do processo de ensino, quantitativos ou qualitativos, séo
interpretados em relacdo a um padrdo de desempenho e expressos em juizos
de valor (muito bom, bom, satisfatorio, etc.) acerca do aproveitamento
escolar.

A avaliagdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de provas
e atribuicdo de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre funcées
pedagdgico-didaticas, de diagndstico e de controle em relagdo as quais se
recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar. (LIBANEO,
1994, p. 195).

Fornecendo assim dados que podem auxiliar o professor a realizar mudancas

significativas em sua pratica. Mudancas direcionadas e paralelas ao processo de ensino

e aprendizagem. E para isso é preciso ter conhecimento sobre os tipos de avaliacdo e a

funcdo de cada uma. Existem trés tipos de avaliacdo: diagnostica, somativa e formativa,

cada uma com fungdes distintas que podem ser realizadas em momentos diferentes e de

forma continua ao processo de ensino e aprendizagem. A avaliacdo diagnostica para Gil

distingui que:

constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relagcdo
aos contetidos a serem abordados, com essa avaliagdo, busca-se identificar as
aptiddes iniciais, necessidades e interesses dos estudantes com vistas a
determinar os conteldos e as estratégias de ensino mais adequadas. (GIL,
2006, p. 247).

Com objetivos distintos a avaliacdo diagnostica para Blaya destaca que:

Avaliacdo Diagnéstica tem dois objetivos bésicos: identificar as
competéncias do aluno e adequar 0 aluno num grupo ou nivel de
aprendizagem. No entanto, os dados fornecidos pela avaliagdo diagnostica
ndo devem ser tomados como um "rétulo™ que se cola sempre ao aluno, mas
sim como um conjunto de indica¢Bes a partir do qual o aluno possa conseguir
um processo de aprendizagem. (BLAYA, 2007).

Tomando como base os dados obtidos com a avaliacdo diagnostica o

docente pode planejar suas estratégias didaticas, distinguir os diferentes niveis que 0s

alunos apresentarem, no entanto, rotula-los.
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Outra forma de avaliar o aluno é com a avaliacao formativa. Para Boniol
e vial (apud WACHOWICZ E ROMANOWSKI define a avaliagdo formativa como:

A avaliagdo formativa consiste na pratica da avaliagdo continua realizada
durante o processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de melhorar as
aprendizagens em curso, por meio de um processo de regulacdo permanente.
Professores e alunos estdo empenhados em verificar o que se sabe, como se
aprende o que ndo se sabe para indicar os passos a seguir, o que favorece o
desenvolvimento pelo aluno da pratica de aprender a aprender. A avaliacéo
formativa é um procedimento de regulacdo permanente da aprendizagem
realizado por aquele que aprende. (BONIOL E VIAL apud WACHOWICZ E
ROMANOWSKI, 2003, p. 126).

Para os autores a avaliacdo formativa é um processo continuo que tem por
objetivo melhorar a aprendizagem, mapeando o que se sabe a forma que se estar
ocorrendo o processo de aprendizagem e 0 que néo esta sendo aprendido pelo aluno
para assim tracar estratégias que auxiliem o desenvolvimento do aluno em aprender a

aprender. Colaborando com a definigdo acima Gil define avaliagdo formativa em que:

A avaliacdo formativa tem a finalidade de proporcionar informagfes acerca
do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que o
professor possa ajusta-lo as caracteristicas dos estudantes a que se dirige.
Suas fungdes sdo as de orientar, apoiar, reforcar e corrigir. (GIL, 2006, p.
247, 248).

A avaliacdo somativa tem um enfoque tradicional onde Gil define como:

Uma avaliacdo pontual, que geralmente ocorre no final do curso, de uma
disciplina, ou de uma unidade de ensino, visando determinar o alcance dos
objetivos previamente estabelecidos. Visa elaborar um balango somatério de
uma ou varias sequéncias de um trabalho de formacdo e pode ser realizada num
processo cumulativo, quando esse balango final leva em consideragdo varios
balancos parciais. (GIL, 2006, p. 248).

Na visdo do autor a avaliagdo somativa apenas ocorre ao final do curso
considerando os trabalhos realizados sem enfatizar um feedebaek tanto para os alunos
guanto para os professores para que ambos reflitam no processo de ensino e
aprendizagem em tempo para repensar e redefinir estratégias que contribuam no
crescimento continuo da aprendizagem.

Neste sentido Wachowicz e Ramanowski afirmam que:

A avaliacdo somativa manifesta-se nas propostas de abordagem tradicional,
em que a conducdo do ensino estd centrada no professor, baseia-se na
verificacdo do desempenho dos alunos perante os objetivos de ensino
estabelecidos no planejamento. Para examinar os resultados obtidos, sdo
utilizados teste e provas, verificando quais objetivos foram atingidos
considerando-se o padrdo de aprendizagem desejavel e, principalmente,
fazendo o registro quantitativo do percentual deles. (WACHOWICZ e
RAMANOWSKI, 2003, p. 124,125).
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Para os autores a avaliacdo formativa restringe-se apenas a em classificar os
alunos alcancaram ou ndo os objetivos de ensino propostos no planejamento e quais 0s

objetivos que foram alcancados.
Quadro 1: sintese das Modalidades e Funcdes da Avaliacdo Escolar. Fonte: Haydt (1997).

MODALIDADE | FUNCAO | PROPOSITO EPOCA

Verificar a presenga ou auséncia | Inicio do ano,
de pré-requisitos para novas | Semestre
Diagnostica Diagnosticar | aprendizagens. Detectar | letivo ou
dificuldades especificas de | unidade  de
aprendizagem, tentando identificar | ensino

suas causas.

Constatar se 0s  objetivos | Durante 0 ano
Formativa Controlar estabelecidos foram alcancados | letivo, isto é,
pelos alunos. Fornecer dados para | a0 longo do
aperfeicoar o processo de ensino- | processo  de
aprendizagem ensino-

aprendizagem.

Classificar os resultados de | Ao final de
Somativa Classificar | aprendizagem alcancados pelos [um ano ou

alunos, de acordo com os niveis de | semestre

aproveitamento estabelecidos. letivo, ou ao
final de
unidade  de
ensino.

Quadro- sintese apresenta de forma resumida as modalidades de avaliagdo
diagnostica, formativa e somativa, a funcéo, o proposito e a época que cada uma pode
ser utilizada.

Ainda podemos acrescenta a essa discusséo, a auto avaliacdo que contempla
0 aluno como sujeito ativo e participativo em seu processo de ensino e aprendizagem.

Para Mizukami esta associada a defini¢do de que:

A verdadeira avaliagdo do processo consiste na autoavaliagdo ou avaliacdo
mUtua e permanente da pratica educativa por professor e alunos, qualquer
processo formal de notas e exames, deixa de ter sentido em tal concepg¢do. No
processo de avaliacdo proposto, tanto os alunos como os professores saberdo
quais suas dificuldades, quase seus progressos. (MIZUKAMI, 1986, p. 102).
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De acordo com os autores a autoavaliagdo tem o aspecto qualitativo o qual
possibilita a autoavaliacdo do processo de ensino e aprendizagem tanto para o professor
quanto para o aluno.

Partindo do esclarecimento das possiveis modalidades de avaliagdo é
necessario que o docente em sua pratica tenha cautela na escolha do instrumento de

avaliacdo para ser utilizado com os discentes como afirma Rampazzo (2011) que:

Para escolher um instrumento de avaliagdo, é necessario conhecer as
possibilidades, aplicacdo e limitagGes dos instrumentos. Os instrumentos de
avaliag8o possibilitam o acompanhamento da aprendizagem do aluno, visto
que expressam o que o aluno aprendeu, deixou de aprender ou ainda precisa
aprender. Os instrumentos apresentam registros de diferentes naturezas:
expressa pelo proprio aluno (provas, cadernos, textos e outros) ou expresso
pelo professor (pareceres, registro de observagéo, fichas e outros).

Os instrumentos considerados para avaliacdo do estudante precisam condizer
com os objetivos que se pretende alcangar pois existe diferentes tipos de objetivos de
aprendizagem. E preciso considerar que um determinado instrumento de avaliagdo
podera ou ndo se enquadrar adequadamente aos objetivos pretendidos. Um equivoco
que pode ser bastante comum que é considerar que um Unico instrumento servira para
todas as avaliacOes.

Existem diversos instrumentos avaliativos Rampozzo descreve que:

Ao lado dos aspectos que envolvem a escolha do instrumento de avaliacéo,
professor dispde ainda, de um nimero significativo de instrumentos. [...] 0s
instrumentos mais comuns no uso diario do professor e que propiciam maior
possibilidade de aplicagdo na préatica didria. Sdo [...] a prova, a observacéo, o
portfélio, o relatério, conselhos de classe e o mapa conceitual.
(RAMPAZZ0, 2011, p. 07).

Em relacdo aos instrumentos apontados pelo autor compreendemos que a
prova ainda € um dos instrumentos, mas utilizados em dois formatos: discursiva ou
objetiva. A observacdo se utilizada corretamente pode contribuir na tomada de decisdes
do docente afim de contribuir com a aprendizagem do aluno, para iSSo € necessario
fazer registros de observacdo ou de episodios ou de fatos significativos, fichas de
observacao e lista de verificagdo  ou checklist, como apontam Sant’Anna (1995) e
Salinas (2004). O relatorio € caracterizado como um documento escrito pelo aluno,
narrando a atividade desenvolvida. O portifolio se caracteriza como uma coletanea de
atividades produzidas pelo aluno em que é discutido e analisados com o aluno sua

evolucgdo. Conselho de classe esse instrumento de avaliacdo deve ser usado como forma
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de analisados os alunos como um todo na busca de refletir possiveis formas de melhorar
a turma. O mapa conceitual permite que o aluno exponha conceitos e os relacione nas
possiveis relacBes existentes proporcionando ao professor visualizar o que o aluno sabe
sobre determinado assunto, com o uso do mapa conceitual € possivel também analisar e
visualizar o que o aluno aprende nas relacdes que faz com os conceitos.

E preciso destacar que independente do instrumento de avaliagio a ser
utilizado tanto o professor como os alunos precisam ter clareza dos objetivos a serem
atingidos e de como realizar a atividade proposta pelo professor.

2.3 aprendizagem significativa

O conhecimento é significativo por defini¢do. E o produto significativo de
um processo psicologico cognitivo (“saber”) que envolve a interagdo entre
ideias “logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores
(“ancoradas”) relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou
estrutura dos conhecimentos deste) e 0o “mecanismo” mental do mesmo para
aprender de forma significativa ou para adquirir e reter conhecimentos
(AUSUBEL, 2003, folha de rosto).

Para Ausubel a aprendizagem significativa ocorrera quando o aluno relaciona
uma nova informacdo ao conhecimento que ja existe, essa relacdo torna a nova
informacao relevante para o aluno havendo assim a interacdo com os subsuncores .Onde
é possivel considerar que os conceitos no cérebro dos humanos se organizam em
herarquias,ou seja, ao compreender um conceito o cérebro classifica em ordem o que é
mais geral ou que faz parte do conceito geral. “(...) a maioria da aprendizagem e toda a
retencdo e a organizacao das matérias é hierarquica por natureza, procedendo de cima
para baixo em termos de abstragdo, generalidade e inclusao”, modificando-se nas “(...)
regides de maior incluséo para as de menor, cada uma delas ligada ao degrau mais
acima na hierarquia, através de um processo de subsuncdo (...) de conceitos e de
proposi¢cbes menos inclusivos, bem como caracteristicas de dados informativos
especificos” (AUSUBEL, 2003, p. 60; 166).

A aprendizagem mecénica € tida como uma aprendizagem que pouco contribui
para o aluno visto que se caracteriza como um aprendizado onde o aluno néo faz relacao
entre os conceitos apresentados e os subsuncgores porem Pontes Neto (2001, p. 65) se

posiciona de forma contraria:

(...) um certo grau de mecanicidade, ndo deve ser desprezada porque também
conteddos que ndo podem ser substantivamente modificados sdo necessarios
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no dia a dia”. Para o mesmo autor (p. 78), (...) nem sempre o que aprende-se
significativamente é compativel com o conhecimento especializado de uma
determinada area”, ou o “desejavel”.
Onde a aprendizagem mecanica contribui para existéncia de subsungores que
podem posteriormente ser associados com outros conhecimentos. Para que a
aprendizagem significativa ocorra é necessario levar em consideracao as condi¢des que
para Ausubel (2003) influencia na aprendizagem:

Que o proprio material de aprendizagem possa esta relacionado de forma nao
arbitraria ( plausivel, sensivel e ndo aleatério) e ndo literal em qualquer
estrutura cognitiva apropriada e relevante ( i.e., que possua significado
“logico” e 2) que a estrutura cognitiva particular do aprendiz contenha ideias
ancoradas relevantes, com as quais se possa relacionar 0 novo
material.(AUSUBEL,2003,P.1).

Na primeira condi¢cdo onde o material precisa contribuir para a aprendizagem
significativa, ou seja, € preciso que o material tenha em sua estrutura de forma logica
contribuir para a aprendizagem significativa, é necessario ressaltar que tendo o material
sua estrutura significativa ndo quer dizer necessariamente que havera a aprendizagem
significativa. Visto que é preciso que haja interacdo entre 0s novos conceitos e as ideias
previamente ancoradas como € descrito na segunda condicao.

Ainda é possivel considerar outros fatores que podem interferir na
aprendizagem do aluno Moriningo, (2011) faz mencé&o a alguns desses fatores que:

[....] podem ser condicionados pela escola, pela situagdo familiar, por
caracteristicas da personalidade da crianga, como ansiedade excessiva,
temperamento dificil, desconfianca exacerbada,perfeccionismo,sentimento de
inadequacéo, por dificuldades de educacdo, caracterizadas pela falta de
oportunidades pedagdgicas eficientes, despreparo de professores para atender
a demanda da populagdo educacional, falta de compromisso docente com as
etapas de desenvolvimento da crianca e do adolescente, ou por deficiéncias
organicas,fisioldgicas,provenientes da carga reeditaria ,as quais interferem na
capacidade de aprender, lembrar e raciocinar.( MORININGO,, 2011,

p.133)

Fatores esses muitas vezes desconsiderados pelos docentes no momento da
avaliacdo que reflete drasticamente em sua aprendizagem, se o docente ndo estiver

sensibilizado a essas situacdes. Moreira,1999 afirma que:

Diante da compreensdo dos condicionantes que podem influenciar na
aprendizagem significativa, é preciso que o professor compreenda das
atividades quando o novo conhecimento é agregado. (MOREIRA,1999, P.15)

Para Ausubel € possivel solicitar aos estudantes atividades que podem indicar

que houve aprendizagem significativa, porém, é preciso saber quais as condicGes para
elaborar essas atividades (MOREIRA,1999, P.15)
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[...] Ausubel chama atencdo para o fato de que o aprendiz ndo é capaz de
resolver um problema, isso ndo significa, necessariamente, que ele
tenha somente memorizado os principios e conceitos relevantes a
solucdo de problemas, pois esta implica, também, certas habilidades
além da compreensdo. Outra possibilidade é solicitar aos estudantes que
diferenciem ideias relacionadas, mais ndo idénticas ou que identifiquem os
elementos de um conceito ou proposi¢do de uma lista contendo, também, os
elementos de outros conceitos e proposicoes similares. Além dessas, uma
outra alternativa para testa a ocorréncia da aprendizagem significativa é a de
propor ao aprendiz uma tarefa de aprendizagem, sequencialmente depende de
outra, que ndo possa ser executada sem um perfeito dominio da precedente.

A partir das evidencias pode ser analisada a aprendizagem significativa. O
docente pode repensar a elaboracdo de atividades e praticas docente onde o aluno possa

externar o que foi aprendido.
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3 METODOLOGIA
3.1 O caminhar: instrumentos de coleta/producio dos dados e o campo

A pesquisa desenvolvida baseou-se na pesquisa qualitativa tendo carater
exploratorio, pois o pesquisador vai ao campo realizar levantamento de dados do seu
publico alvo, objetivando compreender e interpretar determinados comportamentos,
dialogar e ouvir a opinido e as expectativas dos individuos participantes. Portanto, a
mesma ndo tem o intuito de obter nimeros como resultados, mas possibilitar ao
pesquisador em ter uma visdo que possa indicar o caminho para tomada de decisdao

correta sobre uma questao-problema.

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados,
envolve a obtengdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos,
ou seja, dos participantes da situagdo em estudo (GODOY, 1995, p.58).

A pesquisa exploratéria ¢ Otima para aprofundar conhecimentos ja
quantificados ou quando se deseja criar uma base de conhecimentos para s6 depois
quantifica-los. Segundo Kinnear e Taylor (1996) os objetivos da pesquisa exploratoria
incluem situagdes em que temos que: Identificar propostas de pesquisa, desenvolver
uma formulacdo mais precisa de um problema ainda vagamente identificado,
familiarizar-se e elevar o conhecimento e a compreensdo de um problema. Estabelecer
prioridades em relagdo a significancia das varias variaveis do problema, estabelecer
prioridades para pesquisas futuras, ganhar perspectivas no que diz respeito a gama de
variaveis que existem em um determinado problema de pesquisa.

Ressalto que segundo Zinkmund (2006), que por se tratar de um método
exploratdrio e qualitativo, ndo fornece resultados conclusivos capazes de determinar um
caminho a ser seguido. Ele visa apenas conhecer mais um assunto trazendo novas
questdes a serem pensadas e estudadas.

Dessa forma a pesquisa buscou observar as formas de avaliagdo dos
professores, como também as praticas de ensino em sala de aula, focando nas formas de
como os instrumentos de avaliacdo sdo selecionados para serem utilizados e as
compreensoes dos professores sobre a aprendizagem significativa.

3.1.1 participantes
A pesquisa foi realizada com professores de ciéncias do 9° ano do
Colégio Municipal Paulo Viana de Queiroz localizado no municipio de Bonito-PE, com

trés professores que ministram a disciplina de ciéncias nos anos finais do Ensino
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Fundamental,a escolha desse grupo se deu pela observacdo das inquietagdes dos

professores da rede municipal.

3.1.2 coleta/produgdo dos dados

A coleta/producao foi realizada através de entrevista semiestruturada tendo no
total de 12 perguntas que foram construidas e fundamentadas nos autores do referencial
citados ao longo da pesquisa. Pozo e Crespo (2009) para as perguntas 01, 02 e 03,
Libanio (1994) para a pergunta 04, Gil (2004) para a pergunta 05, Romanowski (2003)
para as perguntas 06 e 07, Mizukami (1986) para a pergunta 08, Rampozo (2011) para a
pergunta 09, Moreira (2003) para a pergunta 10, Moreira (2003) para a pergunta 11,
Morinigo (2011) para as perguntas 12. As perguntas foram criadas em topicos de acordo
com o referencial tedérico discutido na pesquisa. A seguir estdo descritas as perguntas

realizadas durante a entrevista.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A partir de nossas analises apresentamos as respostas dos docentes a entrevista
realizada referente ao topico: Ensino e Aprendizagem de Ciéncias.

No quadro 2 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 01 da entrevista.

Pergunta 01: E m sua pratica docente vocé relaciona a ciéncia com a realidade do aluno?
Descreva o contetido e uma situacdo do cotidiano do aluno que vocé relacionou para

abordar o conteudo.

Professor P1:Sim, como exemplo de conteudo citado as transformagdes do estado fisico
da matéria usando como substancia a dgua. Quando como exemplo cito atividades do
cotidiano como a produc¢do de gelo na geladeira de casa (solidificacdo), quando a dgua ¢
colocada pra ferver pra cozinhar algum alimento (vaporizacdo), quando se tira uma

garrafa da geladeira e ela fica cheia de bolinhas de dgua por fora (condensagao)

Professor P2 : Sim, Ano passado eu lecionava quimica (hoje ¢ ciéncias voltado para area
bioldgica 7° e 8° ano), e um dos assuntos dados foi propriedades da matéria, assunto este
que o aluno se assustava quando via o nome de algumas propriedades, contudo ficava
claro ao relacionar com algo da vivencia do mesmo (como divisibilidade, na qual a
matéria pode ser dividida até certo ponto, contudo ndo alteraria sua propriedade, um
exemplo dado foi com uma folha de papel, no qual foi cortada diversas vezes, contudo a

mesma nao deixou de ser papel).

Professor 03: Relaciono com certeza, modelo atobmico de Bor. Relacionei com os fogos
de artificio para explicar o motivo pelo qual os fogos quando estouram vemos luzes no
céu aproveitei para comentar sobre niveis de energia dos dtomos em seus estados de
excitagdes. Quando associo os conteudos com a realidade do aluno, eles os alunos ficam
mais interessados e acabam perguntando outras curiosidades voltadas a ciéncia para os
alunos realizarem e discutirmos em sala funciona super bem. Pois essas atividades
ajudam 4 desenvolver nos estudantes o habito da pesquisa, alguns ndo expressa simpatia

pela atividade pois constatei que € pelo fato de tira-lo da zona de conforto.

Quadro 02: Fala dos professores, referente a pergunta 01 da entrevista.

E possivel perceber na fala dos professores que existe preocupacio em
relacionar os contetdos das disciplinas de ciéncias especificamente de quimica com a
realidade do aluno. Os docentes relatam utilizar a relacdo entre os conteudos com uma
situacdo do cotidiano para tornar a explicagdo de contetdos que existe dificuldades na

compreensdo mais acessivel. Os relatos dos professores referentes a pergunta 01 e 03
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sao totalmente coerente com a argumentacdo de Pozzo e Crespo (2009) onde os
conteudos citados que existe dificuldades para compreensdo, sdo semelhantes aos que os

autores caracterizam como dificuldades comuns na aprendizagem de quimica.

No quadro 3 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 02 da entrevista.

Pergunta 02: Vocé associaria suas estratégias didaticas em alguma ou algumas das
estratégias asseguir:

Ensino por descoberta — onde o estudante ¢ estimulado a fazer suas novas descobertas.
Ensino expositivo — onde o professor expde os conceitos e o aluno se mantem de forma
passiva. (Nao significa que ¢ uma forma negativa de estratégia didatica).

Ensino por meio de conflito cognitivo — onde o aluno ¢ tido como sujeito ativo no seu
processo de ensino. Nesta estratégia o professor estimula o aluno a ser protagonista do
seu aprendizado.

Ensino por meio da pesquisa dirigida — onde a pesquisa dirigida é usada como guia para

o trabalho didatico.

Professor P1:Ensino expositivo — onde o professor expde os conceitos € o aluno se
mantem de forma passiva. (Nao significa que ¢ uma forma negativa de estratégia
didatica).

Ensino por meio da pesquisa dirigida — onde a pesquisa dirigida ¢ usada como guia para

o trabalho didatico.

Professor P2: Ensino expositivo — onde o professor expde os conceitos € o aluno se
mantem de forma passiva. (Nao significa que ¢ uma forma negativa de estratégia

didatica).

Professor 03: Ensino por meio de conflito cognitivo — onde o aluno ¢ tido como sujeito
ativo no seu processo de ensino. Nesta estratégia o professor estimula o aluno a ser
protagonista do seu aprendizado.

Ensino expositivo — onde o professor expde os conceitos € o aluno se mantem de forma

passiva. (Nao significa que € uma forma negativa de estratégia didatica).

Ensino por descoberta — onde o estudante ¢ estimulado a fazer suas novas descobertas.

Quadro 03: Fala dos professores, referente a pergunta 02 da entrevista.

A partir das respostas, os professores diferenciam nas respostas. O professor

P2, utiliza apenas um tipo de estratégia. Ja os professores P1 e P3 sdo mais flexiveis ao
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tipo de estratégia que usam em cada turma. Este resultado colabora ao entendimento de
Pozzo e Crespo (2009) que afirmam que para utilizar as estratégias didaticas ¢ preciso
levar em consideracdo a realidade e particularidade de cada turma.

No quadro 4 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 03 da entrevista.

Pergunta 03: Quais as dificuldades vocé associaria a aprendizagem de quimica que 0s

alunos demonstram?

Professor P1:Que ¢ pouco abordada nas séries iniciais de forma mais concreta; por
apresentar um aspecto mais abstrato de tudo; que o sistema exige mais dos componentes

curriculares portugués e matematica.

Professor P2: Nomenclatura que em alguns assuntos podem ser utilizadas, e também a

questao de trazer o que ¢ abstrato para a visao do aluno.

Professor 03: Os simbolos, o comportamento microscdpico das moléculas. O costume

na zona de conforto.

Quadro 04: Fala dos professores, referentes a pergunta 03.

A partir de nossas analises apresentamos as respostas dos docentes a entrevista
realizada referente ao topico: Instrumentos da avaliagao.
No quadro 5 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 04 da entrevista.

Pergunta 04: (Libaneo,1994, p.195) descreve a avaliagdo como:

A avaliagdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagao de prova e
atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre funcdes
pedagdgico-didaticas, de diagndstico e de controle em relagdo as quais
recorrem a instrumentos de verificacdo do rendimento escolar. (Libanio,1994,
p.195).

Vocé concorda com a visdo de Libanio ,1994, onde a avaliagdo é instrumento

de verificagdo do rendimento escolar? Em sua percepcdo os resultados da avaliagéo

refletem em seu trabalho quanto professor e o trabalho do aluno?

Professor P1:0 sistema educacional pede esse tipo de mensuragdo para verificacao de
aprendizagem. Diante desse instrumento eu concordo em parte sobre o resultado refletir
o trabalho do professor e do aluno, pois existe diversos fatores que podem comprometer
1sso, pois o professor pode ter dado seu melhor, e o aluno nao ter aprendido e nem se
mobilizou a buscar, portanto a nota baixa de um aluno ndo somente ¢ responsabilidade

da metodologia do professor.
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Professor P2: A avaliagdo ndo mensura o conhecimento, eu tiro como exemplo alunos
meus deste ano, ao fazer a revisao um dia antes do teste, aluno por aluno se direcionou a
mesa onde estava, e fiz varias perguntas a cada um, todos me responderam
perfeitamente, as mesmas perguntas feitas foram colocadas no teste, ¢ maioria dos
alunos que sabiam responder aquela questao ndo obtiveram bom resultado nas mesmas,
ou seja, a avaliagdo por muitas vezes se torna uma aversao para o aluno, fazendo com

que o mesmo fique nervoso se perdendo nas suas respostas.

Professor 03: Diante das exigéncias do sistema educacional a avaliacdo ¢ obrigatdria
independente do instrumento que o professor utilize. Os resultados das avaliagdes
muitas vezes ndo refletem no meu trabalho quanto docente, mas acredito que reflete

bastante a importancia que ¢ destinada a disciplina pelo aluno.

Quadro 05: Fala dos professores, referentes a pergunta 04 da entrevista.

As respostas dos professores sdo positivas no argumento, de que fazem uso da
avaliagdo na escola. Porem todos sdo contrarios a visao de Libanio (1994) para o qual a
avaliagdo ¢ um instrumento de verificagdo do rendimento escolar. Diante das respostas
dos professores é possivel perceber que todos ndo concordam que a avaliagdo nao
reflete o trabalho docente nem o desempenho do aluno.

No quadro 6 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 05 da entrevista.

Pergunta 05 Sobre avaliagdo como diagnostica (Gil ,2006, p.247) caracteriza como:

Constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relacdo
aos contetidos a serem abordados, com essa avaliacdo, busca-se identificar as
aptiddes iniciais, necessidades e interesses dos estudantes com vistas a
determinar os contetdos e as estratégias de ensino mais adequadas. (Gil
,2006, p.247).

Vocé realiza a avaliacdo diagnostica? Se sim, vocé realiza no inicio do ano, no
inicio de cada unidade, no inicio de cada contetdo ou em quais periodos?

Vocé concorda com Gil, 2006 quando o mesmo afirma que a avaliagdo
diagnostica pode auxiliar o professor a determinar os conteidos e estratégias de ensino
adequadamente? Se ndo utiliza a avaliacdo diagnostica como faz para identificar os

pontos fortes e fracos na aprendizagem dos alunos na turma?

Professor P1:Realizo no inicio do ano. Sim, ¢ importante avaliar diagnosticando os
pontos fracos e fortes da turma, para o planejamento adequado de conteudos e

metodologias
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Professor P2: Geralmente as avaliagfes diagndsticas sdo realizadas no inicio do ano,
contudo busco fazer uma analise durante todo o contetdo para saber como os alunos
estao prosseguindo ao “andar” do contetudo, e também para saber o quanto eles ja sabem
em relacdo a0 mesmo. Sim, pois € através dela que podemos identificar as possiveis
dificuldades dos alunos e erros de conteudos que podem ter vindo de séries anteriores
como por exemplo (durante a aplicagdo do diagndstico o aluno teria respondido que ele
viu na série anterior que energia nuclear ¢ uma das que mais vem poluindo o ambiente,
contudo a energia nuclear ¢ uma das mais limpas que existe, e ¢ raro algum acidente
nuclear ocorrer, contudo quando o mesmo acontece um desastre ambiental ¢

ocasionado)

Professor 03: Realizo sim, prefiro realiza no inicio de cada conteitdo em cada
unidade.Sim,concordo,me ajuda bastante em como abordar o contetido em cada turma
inclusive na linguagem que irei utilizar s6 ndo abro mao do termo cientificos, pois

considero primordial os alunos se familiarizarem com a linguagem cientifica.

Quadro 06: Fala dos professores, referentes a pergunta 05 da entrevista.

As respostas apresentadas sdo totalmente positivas quando questionados se
realizam a avalia¢do diagnostica. Porém, divergem na prioridade em que realizam esse
tipo de avaliag¢do o professor P1 faz apenas no inicio do ano ja os professores P2 e P3 a
partir das respostas, fazem com frequéncia maior durante o ano letivo. Os professores se
expressam de forma positiva e concordam com a caracterizagdo de Gil (2006) sobre a
avaliacdo diagnostica que pode contribuir para um levantamento das aptiddes iniciais,
necessidades e interesses dos estudantes objetivando a escolha das estratégias didaticas
aprovada para serem utilizadas.

No quadro 7 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 06 da entrevista.

Pergunta 06: Sobre avaliagdo formativa Wachowicz e Romanowski, (2003) Define
como:

A avaliagdo formativa consiste na pratica da avaliacdo continua realizada
durante o processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de melhorar
as aprendizagens em curso, por meio de um processo de regulagdo
permanente. Professores e alunos estdo empenhados em verificar o que se
sabe, como se aprende o que ndo se sabe para indicar os passos a seguir, o
que favorece o desenvolvimento pelo aluno da pratica de aprender a aprender.
A avaliagdo formativa ¢ um procedimento de regulagdo permanente da
aprendizagem realizado por aquele que aprende. (Boniol e Vial Apud
Wachowicz e Romanowski, 2003, p. 126).

Vocé faz uso da avaliagdo formativa? Se sim, quais os objetos que vocé realizou em sua
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pratica diante dos resultados dos alunos? Se ndo faz uso da avaliacdo formativa como

faz para identificar o que se sabe, o que ndo se sabe por parte dos alunos?

Professor P1:Sim, realizo e a partir de atividades avaliativas (pesquisas individuais e
coletivas, testes, seminarios) que podem ser de varias maneiras, mas com o objetivo de
indicar como anda o processo de ensino aprendizagem, dando um norte para ambos 0s

envolvidos, o professor e aluno

Professor P2: Esse ¢ um termo novo pra mim, mas creio que a avaliagao formativa se da
através dos debates em sala de aula e na hora da explicagdo onde os alunos tiram suas
duvidas e também acrescentam por muitas vezes informagdes extras, dividindo o que o

mesmo sabe com a turma e comigo.

Professor 03: Fago uso da avaliacao formativa durante as aulas que estava abordando o
conteudo de balanceamento de equag¢des quimicas fiz uma atividade avaliativa e
constatei que os alunos estavam com dificuldades na compreensao nas quantidades de
cada elemento quimico envolvido na equagdo .Entdo resolvi propor uma atividade onde
os alunos escolheriam uma equacdo quimica balanceariam corretamente e
posteriormente desenhariam bolinhas que representariam a quantidade de cada elemento
quimico tanto do lado dos reagentes quanto dos produtos. Cada elemento tinha uma cor

especifica.

Quadro 07: Fala dos professores. Questao 06 da entrevista.

E possivel perceber na fala dos professores que utilizam a avaliagdo formativa
em sala de aula e concordam com a definicio de Wachowicz e Ramanowsk (2003)
quanto a funcdo e os objetivos da avaliagao formativa. Também ¢ possivel perceber no
professor P1 a dificuldade de exemplificar um objetivo realizado em sua pratica diante
dos resultados apos uma avalia¢do formativa a ser realizada. O professor P2 assume que
o termo de avaliacdo formativa era desconhecido porem acredita que realiza com os
alunos através de debates. Ja o professor P3 conseguir descrever com clareza um
objetivo da avaliacdo formativa e exemplifica como prop6s uma atividade que se pode
sanar a dificuldade expressada pelos alunos.

No quadro 8 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 07 da entrevista.

Pergunta 07: Sobre avaliagdo somativa que na defini¢éo de (Wachowicz e Romanowski,
2003, p. 124,125) ressalta que:

A avaliacdo somativa manifesta-se nas propostas de abordagem tradicional, em
que a conducédo do ensino esta centrada no professor, baseia-se na verificagao
do desempenho dos alunos perante os objetivos de ensino estabelecidos no
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planejamento. Para examinar os resultados obtidos, sdo utilizados teste e
provas, verificando quais objetivos foram atingidos considerando-se o padrao
de aprendizagem desejavel e, principalmente, fazendo o registro quantitativo
do percentual deles. (WACHOWICZ e RAMANOWSKI, 2003, p. 124,125).

vocé faz uso desse tipo de avaliagdo? Em sua percepgéo esse tipo de avaliacao
contribui para verificar se os objetivos de aprendizagem sé&o alcangados?

Professor P1:Faco uso, de certa forma contribui para mensurar a aprendizagem, ¢ se
torna necessaria diante do sistema educacional atual, que pede uma avaliagdo mais

abrangente, compreendendo varias areas, mas termina na mensuragao através de nota.

Professor P2: Sim utilizo os métodos citados acima, contudo como ja foi dito creio que
uma avaliacdo ndo va mensurar a questao de objetivos atingidos por conta da aversdo de
alguns alunos a avaliacdo, creio que posso observar se os mesmos foram atingidos
através de pequenas discussdes em sala de aula, juntamente com a questdo de perguntas

e respostas sem consultar nenhum material.

Professor 03: Fago sim, fago uso pelo mesmo motivo de ser um tipo de avaliagao
rotineira ¢ pela justificativa de que os alunos precisam se adaptar a esse tipo de
avaliacdo pois existem as avaliagdes externas, mas, particularmente ndo gosto de faze-
la. Ndo acredito que contribua muito pois os conteudos de ciéncias que ministra sdo
abstrato ao amadurecimento dos alunos. Por isso prefiro propor outras atividades onde
os alunos podem visualizar os conceitos que sdo expostos em sala e argumentar sobre o

que estar ao seu redor.

Quadro 8:Fala dos professores, questao 07 da entrevista.

As respostas dos professores foram majoritariamente positivas para o uso da
avaliagdo somativa na defini¢do de Wachowicz e Ramanowski (2003). Porém € possivel
perceber divergéncia nas respostas dos professores quanto a definicdo de que a
avalia¢do formativa verifica o desempenho do aluno. O professor P1 concorda que esse
tipo de avaliagdo contribui para verificar os objetivos de aprendizagem alcangados. Ja
os professores P2 e P3 discordam que esse tipo de avaliagdo possa contribuir para
verificar os objetivos de aprendizagem alcancados. O professor P3 consegue ir mais
adiante argumentando que esse tipo de avaliacdo ¢ insuficiente para contemplar os
objetivos da aprendizagem visto que a ciéncia ¢ abstrata, sendo necessdria que a
avaliacdo seja de forma diferente. E também os professores P1 e P3 deixaram claro que

fazem uso da avaliagdo pela necessidade do sistema educacional.
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No quadro 9 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 08 da entrevista.

Pergunta 08: Na definicdo de Mizukami a autoavaliacdo consiste como:

A verdadeira avaliacdo do processo consiste na autoavaliacdo ou avaliacdo
mUtua e permanente da pratica educativa por professor e alunos, qualquer
processo formal de notas e exames, deixa de ter sentido em tal concepcdo. No
processo de avaliacdo proposto, tanto os alunos como os professores saberdo
quais suas dificuldades, quase seus progressos. (MIZUKAMI, 1986, p. 102).

Como professor vocé ja se realiza esse tipo de avaliagdo? se sim quais
dificuldades e progressos tanto do professor quanto dos alunos vocé pontuaria (pode ser
de uma situacdo especifica). vocé considera que esse tipo de avaliacdo contribui em sua
pratica docente? Se ndo, a avaliacdo critica poderia a partir de agora torna-se um tipo de

avaliacdo a ser considerada em sua pratica quanto docente?

Professor P1:Esse tipo de avaliagdo considero polémica, pois choca com varias
situagdoes de cotidiano e de sistema. Como professora eu tenho adotado a avaliagao
como processo, observando varios aspectos como participacdo, oralidade, frequéncia,
comportamento além dos trabalhos e atividades avaliativas. Como professora, tem a
percep¢ao do aluno e do professor de considerar e valorizar outras habilidades para
poder mensurar e validar uma nota final ao qual os alunos precisam ter como padrao do

sistema.

Professor P2: Por muitas vezes ndo sé eu mas todos os professores fazem um debate
particular de como estd sendo a vivéncia em X sala de aula, e a partir de tais reunides
podemos ver nossa questao de pratica, se a turma ja vem com um desempenho baixo por
falta de interesse mesmo, ou o que podemos fazer para mudar nossa pratica, para assim

haver uma mudanga positiva em determinada classe.

Professor 03:Sim, prefiro sugerir em minhas aulas outros tipos de atividades onde posso

dialogar e questionar meus alunos, constatei que desta forma eles criticam e refletem.

Quadro 9: Fala dos professores, questdo 8 da entrevista.

Ao analisar as respostas dos professores € possivel perceber que os professores
P2 e P3 se aproximam em sua pratica da forma com que a avaliacdo ¢ descrita por
Mizukami (1986) no que se refere a ndo realizar o processo formal de metas e exames,
o professor P2 debate com outros professores a situa¢do da turma .O professor P3 ¢ o
que mais se aproxima em sua resposta da forma que a autoavaliagdo deveria ser
utilizada. Ja em relagdo a resposta do professor P1 € possivel concluir que o mesmo nao

realiza a avaliacdo critica.
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No quadro 10 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 09 da entrevista

Pergunta 09: Diante dos diferentes tipos de instrumentos de avaliacdo, a prova
descritiva, objetiva, a observacdo, portifélio, conselho de classe, mapa conceitual. Qual
e quais vocé adota como forma de avaliar seus alunos. Partindo de quais informacoes

vocé escolhe o instrumento que sera utilizado para avaliar os alunos?

Professor P1:Utilizo todos os modelos que foram citados acima. Pois a avaliacdo nao
pode ser por um Unico instrumento, mas sim um processo, que precisa ser analisado em
seus diferentes aspectos enquanto ser em constru¢do, seguindo uma linha construtivista

educacional

Professor P2: Ultimamente venho utilizando mais a questdo da observacdo em sala,
como eles estdo lidando com os contetidos, em segundo plano vem o teste e as provas, e

por fim o portifélio com todas as atividades praticas produzidas durante os bimestres.

Professor 03:No inicio apenas utilizava prova objetiva e aos poucos fui fazendo uso dos
instrumentos citados, excerto mapa conceitual que infelizmente nao encontrei espago
para introduzi-lo pois € preciso primeiro explicar para os alunos como fazer para depois

torna-lo um instrumento rotineiro.

Quadro 10: Fala dos professores, questao 09 da entrevista.

A partir das respostas dos professores todos fazem uso de mais de um
instrumento de avaliacdo concordando com a concep¢do de Rampozzo (2011) sobre
esses instrumentos proporcionarem maior possibilidade de aplicagdo na pratica docente.

A partir de nossas andlises apresentamos as respostas dos docentes a entrevista
realizada referente ao topico: Aprendizagem significativa.

No quadro 11 a seguir apresentamos as falas dos professores referente a

pergunta 10 da entrevista.

Pergunta 10: Ao ministrar suas aulas e ao propor suas atividades para os alunos
realizarem vocé considera a realidade do aluno introduzindo e fazendo relagGes com sua
aula? Se sim, qual a importancia e de contribuigdes que vocé considera que existem ao
fazer essas correlagdes em sua aula? Se ndo faz, vocé consideraria elaborar suas aulas

futuras nessa perspectiva?

Professor P1:Sim, levo em consideracdo a realidade dos alunos, quando ndo

especificamente diante de conteudos mais globais, sempre tento relacionar com o local.
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E importante aproximar as informagdes para se tornar mais interessante e pratica.

Professor P2: Sim, por muitas vezes durante as explicacfes os alunos dao exemplos de
familiares que ja passaram por X coisas e contam todo o processo (um exemplo € na
aula de virus e bactérias), compartilhando com toda a turma como é o processo de
recuperacéo para tal doenca. E tal questdo que muitas vezes torna a aula interessante e

aberta a dialogos, possiveis hipoteses e solucdes.

Professor P3: Sim, prefiro sempre fazer dessa forma relacionando com a realidade do
aluno. Pois a ciéncia tem termos e definigdes que sdo bastante abstratas e fazer as
relacdes com situagdes em que vivenciamos torna as aulas mais atrativas e

compreensivas.

Quadro 11: Fala dos professores, questdo 10 da entrevista.

As respostas acima sdo totalmente positivas colaborando com a teoria de
Ausubel (2003) em que para que o aluno aprenda de forma significativa é preciso partir
das ideias que os alunos ja tem para que possa adquirir e reter conhecimento.

No quadro 12 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 11 da entrevista.

Pergunta 11: Moreira 1999 ao escrever sobre a teoria da aprendizagem significativa de
Ausebel, onde considera que existam possibilidades de evidenciar a aprendizagem

significativa do aluno ele afirma que:

[...] Ausubel chama atencdo para o fato de que o aprendiz ndo é capaz de
resolver um problema, isso ndo significa, necessariamente, que ele tenha
somente memorizado 0s principios e conceitos relevantes a solugdo de
problemas, pois esta implica, também, certas habilidades além da
compreensdo. Outra possibilidade é solicitar aos estudantes que diferenciem
ideias relacionadas, mais ndo idénticas ou que identifiquem os elementos de
um conceito ou proposicdo de uma lista contendo, também, os elementos de
outros conceitos e proposi¢des similares. Além dessas, uma outra alternativa
para testa a ocorréncia da aprendizagem significativa é a de propor ao
aprendiz  uma tarefa de aprendizagem, sequencialmente depende de outra,
que ndo possa ser executada sem um perfeito dominio da precedente.

vocé ja solicitou atividades gque se assemelham em algum ponto desta teoria?

Professor P1: Sim, ¢ importante fazer esse tipo de atividade com uma ldégica coerente de
dependéncia e de relagdes para que o aluno perceba a inter-relacdo entre os contetidos

no processo de aprendizagem

Professor P2: Sim, uma delas foi “qual € a cor do sol?” (que foi uma das que mais gerou
debates) muitos pensaram que era laranja ou avermelhado, contudo, ninguém teria

chegado a resposta correta (que no caso era BRANCO).
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Professor P3: Sim, propondo sempre atividades onde a questdo posterior s6 serd

respondida se o estudante responder a anterior.

Quadro 12: Fala dos professores, questdo 11 da entrevista.

Ao analisar as respostas dos professores todos respondem que realizam
atividades que se assemelham a concepgao de Ausubel descrita por Moreira (1999) onde
existam possibilidades de evidenciar a aprendizagem significativa dos alunos.

No quadro 13 a seguir apresentamos as falas dos professores referentes a

pergunta 12 da entrevista.

Pergunta 12: O autor Moriningo (2011) ressalta alguns fatores que podem também

influenciar negativamente na aprendizagem do aluno:

Podem ser condicionados pela escola, ela situagdo familiar, por caracteristicas
da personalidade da crianga, ansiedade excessiva, temperamento dificil,
desconfianga exacerbada, perfeccionismo, sentimento de inadequagdo, por
dificuldades de educacdo, -caracteristicas pela falta de oportunidades
pedagodgicas eficientes, despreparo de professores para atender a demanda da
populacdo educacional, falta de compromisso docente com as etapas de
desenvolvimento da crianga e do adolescente, ou por deficiéncias organicas,
fisiologicas, provenientes de cargas hereditarias, as quais interfere na

capacidade de aprender, lembrar e raciocinar. (MORININGO, 2011,
p.133).

Em sua carreira docente qual desses fatores vocé€ ja vivenciou e quais outros

acrescentaria como fatores que influencia negativamente na aprendizagem do aluno?

Professor P1: Ja vivenciei varias situagdes citadas acima, as questdes de deficiéncia
organica e fisiologica, e de problema familiar, de transtorno de comportamento, mas
umas das coisas que mais influéncia de forma negativa no processo de aprendizagem ¢ a

indisciplina e falta de interesse dos discentes.

Professor P2: Por a escola se localizar em uma area perigosa, o maior desafio é a
questdo do apoio familiar (pois alguns alunos sé estdo na escola por conta do bolsa
familia), o comportamento agressivo, e a mais alarmante s&o alunos que vem do
fundamental sem saber ler ou escrever, ou por muitas vezes eles leem mas nédo

conseguem interpretar o que esta lendo.

Professor P3: Vivenciei todos excertos a falta de compromisso de muitos professores
com as etapas de desenvolvimento da crianga e do adolescente. Acrescentaria o fator
familiar, pois a escola, o estudante e a familia é um tripé que s6 funciona com éxito se
cada realizar seu trabalho com compromisso, a falta de interesse do aluno reflete a
insignificancia que a familia atribui a escola e aos profissionais que nela atuam. Essa

insignificancia € vista nos plantdes pedagdgicos.

Quadro 13: Fala dos professores, questdo 12 da entrevista.
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Diante das respostas dos professores todos ja vivenciaram em sua pratica
docente a maioria dos fatores descritos por Moriningo (2011) que podem influenciar
negativamente na aprendizagem do aluno e ainda ressaltam alguns dos condicionantes

que possivelmente sdo mais rotineiros em sua pratica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados apresentados através das repostas dos professores indicam que os
professores compreendem a relevancia de relacionar os contetidos com a realidade do
aluno especificamente nas aulas de ciéncias, ¢ possivel também compreender que os
professores tem a sensibilidade para identificar os conteudos onde existem dificuldade
para serem compreendidos pelo aluno. Diante das respostas ¢ possivel que haja
professores que ainda fazem uso apenas de um unico tipo de estratégia didaticas
situagdo essa que ainda ¢ preocupante pois cada turma tem necessidades diferentes que
poderiam ser analisadas e diante delas repensada a pratica docente afim de haver o uso
de diferentes estratégia didatica podendo ter consequéncia maior com relagdo a tornar o
aluno um sujeito ativo no seu processo de aprendizagem.

A partir das respostas dos professores entrevistados a compreendemos que,
contrarios ao argumento de Libanio (1994) onde a avaliagdo reflete o rendimento
escolar. os professores sdo enfaticos quanto a nao associarem os resultados dos alunos
em avaliagdes ao trabalho desenvolvido por eles na escola .Quando questionados sobre
os tipos de avalia¢do se realizam em sua pratica docente, no geral as respostas foram
positivas porem € possivel perceber que os professores ainda precisam ter clareza sobre
os tipos de avaliagdo que existem, os objetivos de cada uma ,como, quando e porque
realizar cada tipo de avaliacdo como interpretar os resultados afim de compreender as
condi¢cdes da aprendizagem de cada turma e também onde pode haver mudangas em sua
pratica docente, para que possa vir a refletir positivamente nos resultados das
avaliagcdes. Também ¢ possivel perceber que a pratica de avaliar ¢ um trabalho solitario
se restringindo apenas ao professor que faz as avaliagdes e as reflexdes e providéncias a
serem executadas ficam a cargo unicamente do professor. Em momento algum durante a
entrevista ¢ citada a colaboracdo de coordenadores para auxiliarem os docentes nas
possibilidades possiveis de sanar as dificuldades apresentadas como resultado das
avaliagdes.

Ao analisarmos as repostas referentes instrumentos de avaliagdo as respostas
no geral sdo positivas, porém ¢ possivel compreender que os professores tem
dificuldades em realizar alguns instrumentos de avaliagdo o que € preocupantes pois
cada instrumento pode refletir na aprendizagem de objetivos diferentes e propor aos
alunos a experiencia com esses diferentes instrumentos de avaliacdo.

Os dados apresentados a partir das respostas dos professores indicam no geral

que ¢ de dominio dos professores os beneficios da teoria de Ausubel porem também ¢
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possivel concluir que os professores precisam aprofundar os conhecimentos nesta teoria,
para que possa faze-la em sua pratica didatica com maior qualidade. E preciso haver
momentos, seja durante as formacgdes continuadas ou em momentos especificos e
pontuais, que discutam a avaliagdo de forma a esclarecer aos docentes as possibilidades,
auxiliando-os na construgdo de saberes novos. As estratégias de ensino que podem ser
realizadas, como podem ser executadas da melhor forma, as caracteristicas que
comtemplam a aprendizagem significativa, como colocar em pratica de forma
consciente, interpretando as possibilidades de haver aprendizagem significativa. Essas
discursodes precisam ser mediadas por pessoas que primeiro tenha dominio conceitual e
pratico no acompanhamento das agdes voltadas a aprendizagem, avaliagcdo e ensino de
ciéncias ¢ em segundo lugar pessoas que tenham familiaridade com a realidade da
escola para que todas as discussdes sejam proximas e realizaveis.

Como pesquisas futuras podemos sugerir que sejam voltadas aos impactos
da atuagdo da coordenagdo na pratica docente, na aprendizagem dos alunos, no reflexo

das avaliagOes externas.
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APENDICE A - ENTRVISTA DOCENTE

ENTREVISTA - DOCENTE

Toépico 1 Ensino e aprendizagem de ciéncias

01 — E m sua pratica docente vocé relaciona a ciéncia com a realidade do aluno?
Descreva o conteido e uma situagdo do cotidiano do aluno que vocé relacionou para
abordar o contetido.

02- Vocé associaria suas estratégias didaticas em alguma ou algumas das estratégias
asseguir:

Ensino por descoberta — onde o estudante ¢ estimulado a fazer suas novas descobertas.

Ensino expositivo — onde o professor expde os conceitos € o aluno se mantem de forma
passiva. (Nao significa que ¢ uma forma negativa de estratégia didatica).

Ensino por meio de conflito cognitivo — onde o aluno ¢ tido como sujeito ativo no seu
processo de ensino. Nesta estratégia o professor estimula o aluno a ser protagonista do
seu aprendizado.

Ensino por meio da pesquisa dirigida — onde a pesquisa dirigida é usada como guia para
o trabalho didatico.

03 — Quais as dificuldades vocé associaria a aprendizagem de quimica que os alunos
demonstram?

Topico 2 Instrumentos da avaliacio

04-(Libaneo,1994, p.195) descreve a avaliagdo como:

A avaliacdo ¢ uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de prova e
atribuigdo de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma aprecia¢do qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre fungdes
pedagodgico-didaticas, de diagnéstico e de controle em relacdo as quais
recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar. (Libanio,1994,
p.195).

Vocé concorda com a visao de Libanio ,1994, onde a avaliacao ¢ instrumento de
verificagdo do rendimento escolar? Em sua percepcdo os resultados da avaliagdo
refletem em seu trabalho quanto professor e o trabalho do aluno?

05-Sobre avaliagdo como diagnostica (Gil ,2006, p.247) caracteriza como:

Constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relagdo aos
conteiidos a serem abordados, com essa avaliagdo, busca-se identificar as
aptidoes iniciais, necessidades e interesses dos estudantes com vistas a
determinar os contetdos e as estratégias de ensino mais adequadas. (Gil ,20006,
p.247).

Vocé realiza a avaliagdo diagnostica? Se sim, vocé realiza no inicio do ano, no
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inicio de cada unidade, no inicio de cada contetdo ou em quais periodos?

Vocé concorda com Gil,2006 quando o mesmo afirma que a avaliagdo
diagnostica pode auxiliar o professor a determinar os conteudos e estratégias de ensino
adequadamente? Se ndo utiliza a avaliacdo diagnostica como faz para identificar os
pontos fortes e fracos na aprendizagem dos alunos na turma?

06-Sobre avaliagdo formativa WACHOWICZ E ROMANOWSKI, 2003, p. 126).
Define como:

A avaliagdo formativa consiste na pratica da avaliagdo continua realizada
durante o processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de melhorar as
aprendizagens em curso, por meio de um processo de regulacdo permanente.
Professores e alunos estdo empenhados em verificar o que se sabe, como se
aprende o que ndo se sabe para indicar os passos a seguir, o que favorece o
desenvolvimento pelo aluno da pratica de aprender a aprender. A avaliagdo
formativa ¢ um procedimento de regulacdo permanente da aprendizagem
realizado por aquele que aprende. (BONIOL E VIAL APUD WACHOWICZ E
ROMANOWSKI, 2003, p. 126).

Vocé faz uso da avaliacdo formativa? Se sim, quais os objetos que vocé realizou
em sua pratica diante dos resultados dos alunos? Se ndo faz uso da avaliacao formativa
como faz para identificar o que se sabe, o0 que ndo se sabe por parte dos alunos?

07-Sobre avaliagcdo somativa que na definicdo de (WACHOWICZ E ROMANOWSKI,
2003, p. 124,125) ressalta que:

A avaliag@o somativa manifesta-se nas propostas de abordagem tradicional, em
que a condugdo do ensino esta centrada no professor, baseia-se na verificacdo
do desempenho dos alunos perante os objetivos de ensino estabelecidos no
planejamento. Para examinar os resultados obtidos, sdo utilizados teste e
provas, verificando quais objetivos foram atingidos considerando-se o padréo
de aprendizagem desejavel e, principalmente, fazendo o registro quantitativo
do percentual deles. (WACHOWICZ e RAMANOWSKI, 2003, p. 124,125).

vocé faz uso desse tipo de avaliagdo? Em sua percepcao esse tipo de avaliagdo
contribui para verificar se os objetivos de aprendizagem sdo alcangados?

08-Na definicao de Mizukami a avaliagdo critica consiste como:

A verdadeira avaliagdo do processo consiste na autoavaliagdo ou avaliacio
mutua e permanente da pratica educativa por professor e alunos, qualquer
processo formal de notas e exames, deixa de ter sentido em tal concepcdo. No
processo de avaliagdo proposto, tanto os alunos como os professores saberdo
quais suas dificuldades, quase seus progressos. (MIZUKAMI, 1986, p. 102).

Quanto professor vocé ja se realiza esse tipo de avaliagdo? se sim quais
dificuldades e progressos tanto do professor quanto dos alunos vocé pontuaria (pode ser
de uma situacao especifica). vocé€ considera que esse tipo de avaliacdo contribui em sua
pratica docente? Se ndo, a avaliagdo critica poderia a partir de agora torna-se um tipo de
avaliagdo a ser considerada em sua pratica quanto docente?
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09-Diante dos diferentes tipos de instrumentos de avaliagdo, a prova descritiva, objetiva,
a observagdo, portifélio, conselho de classe, mapa conceitual. Qual e quais vocé adota
como forma de avaliar seus alunos. Partindo de quais informagdes vocé escolhe o
instrumento que sera utilizado para avaliar os alunos?

Toépico 3: Aprendizagem significativa

10-Ao ministrar suas aulas e ao propor suas atividades para os alunos realizarem vocé
considera a realidade do aluno introduzindo e fazendo relagcdes com sua aula? Se sim,
qual a importancia e de contribui¢cdes que vocé considera que existem ao fazer essas
correlagdes em sua aula? Se ndo faz, vocé consideraria elaborar suas aulas futuras nessa
perspectiva?

11- Moreira 1999 ao escrever sobre a teoria da aprendizagem significativa de Ausebel,
onde considera que existam possibilidades de evidenciar a aprendizagem significativa
do aluno ele afirma que:

[...] Ausubel chama atencdo para o fato de que o aprendiz ndo é capaz de
resolver um problema, isso ndo significa, necessariamente, que ele tenha
somente memorizado o0s principios e conceitos relevantes a solucdo de
problemas, pois esta implica, também, certas habilidades além da
compreensdo. Outra possibilidade ¢ solicitar aos estudantes que diferenciem
ideias relacionadas, mais ndo idénticas ou que identifiquem os elementos de
um conceito ou proposicdo de uma lista contendo, também, os elementos de
outros conceitos e proposi¢des similares. Além dessas, uma outra alternativa
para testa a ocorréncia da aprendizagem significativa é a de propor ao aprendiz
uma tarefa de aprendizagem, sequencialmente depende de outra, que ndo possa
ser executada sem um perfeito dominio da precedente.

voce ja solicitou atividades que se assemelham em algum ponto desta teoria?

12- O autor Moriningo .2011 ressalta alguns fatores que podem também influenciar
negativamente na aprendizagem do aluno:

Podem ser condicionados pela escola, ela situacdo familiar, por caracteristicas
da personalidade da crianga, ansiedade excessiva, temperamento dificil,
desconfianga exacerbada, perfeccionismo, sentimento de inadequagdo, por
dificuldades de educacdo, caracteristicas pela falta de oportunidades
pedagodgicas eficientes, despreparo de professores para atender a demanda da
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populagdo educacional, falta de compromisso docente com as etapas de
desenvolvimento da crianga e do adolescente, ou por deficiéncias organicas,
fisiologicas, provenientes de cargas hereditarias, as quais interfere na
capacidade de aprender, lembrar e raciocinar.

Em sua carreira docente qual desses fatores vocé€ ja vivenciou e quais outros
acrescentaria como fatores que influencia negativamente na aprendizagem do aluno?



