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Palavra Prima uma palavra s, a crua palavra que quer dizer tudo
anterior ao acontecimento, palavra. Palavra viva palavra com
temperatura, palavra que se produz muda feita de luz mais que
vento, palavra. Palavra décil palavra d’agua para qualquer moldura
gue se acomoda em balde, em verso, em magoa qualquer feicdo de
manter palavra. Palavra minha matéria, minha criatura, palavra que
me conduz mudo e que me escreve desatento, palavra talvez, a noite
guase palavra gue um de nés murmura que ela mistura as letras, que
eu invento outras pronuncias do prazer, palavra. Palavra boa ndo de
fazer leitura, palavra mas de habitar fundo o coracdo do pensamento,
palavra. (HOLANDA, 1995)



RESUMO

Este trabalho delimitou como objetivo analisar o ensino de gramatica em
perspectiva dialégica a partir da especificidade do género discursivo charge. Nesse
sentido, a partir do referencial tedrico de autores que compdem o circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 2006 [1979]); MEDVIEDEYV, 2016 [1928]) e VOLOCHINOV, 2017 [1929]),
nossa pretensao foi realizar um estudo descritivo analitico que revisitasse 0 ensino
de gramética tradicional que é evidenciado a partir do género charge em Livros
Didéticos e, a partir dessa investigacdo, realizar uma intervencdo propositiva, ou
seja, propor novas metodologias para o ensino de graméatica em sala de aula, por
meio do género discursivo Charge. Desse modo, procederemos, ao trabalhar com as
charges em uma turma do 9° ano, pela instituicdo de uma sequéncia didatica com a
proposta de auxiliar os discentes a dominar o género escolhido cuja escrita ou fala
se da de maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicac¢do (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004). Quanto ao problema de pesquisa, parte da vivéncia do autor
enquanto professor nos anos finais do Ensino Fundamental, ao se deparar com
estudantes que apresentam muitas dificuldades de interpretacéo de textos, estando,
estes, presos a construgcdes puramente gramaticais da lingua. Nossa hipotese é a
de que o estudo dos géneros discursivos permite que os alunos ndo apenas se
prendam a estrutura do enunciado, mas também a trés dimensdes em conjunto:
conteddo temético, estilo e forma composicional (BAKHTIN, 2006). Como objetivos
especificos, temos: a) averiguar a importancia da linguagem em perspectiva
dialégica para potencializar o ensino de gramética; b) verificar, por meio do género
do discurso charge, como se podem trabalhar situacdes reais de uso da lingua; c)
propor um estudo centrado ndo apenas na estrutura das palavras e frases, mas
articulando com a interacdo, por meio das contribuicdes da Andlise Dialégica do
Discurso (BRAIT, 2006); d) oportunizar aos estudantes o contato com materiais que
propiciem reflexdes sobre o0 uso da gramatica em materialidades textuais; e)
contribuir, por meio deste estudo, para estimular um trabalho escolar com a
gramatica via interacdo discursiva. Quanto aos aspectos metodoldgicos, trata-se de
uma pesquisa bibliografica e documental, de cunho qualitativo-interpretativo,
desenvolvida a partir da averiguagdo das andlises das charges feitas pelos
estudantes do 9 ° ano de uma escola publica do espa¢co campesino - a Escola

Municipal Intermediaria Rufina Borba — na cidade de Bezerros, interior do Estado de



Pernambuco. Como resultados e conclusées, ao longo do trabalho, foi possivel
verificar que o ensino da gramatica nao deve ser perpassado aos alunos apenas
enquanto estrutura na educacdo basica brasileira, mas devem ser levantadas
guestdes de ordem linguistico-discursiva, e trouxemos o ambito dialégico da
linguagem, com base em Bakhtin e o Circulo. Compreendemos que apos a
proposicao de aplicacdo da sequéncia didatica e coleta dos dados com os alunos do
9° ano, percebe-se o quanto haveria de enriquecimento de suas interpretacdes

sobre a gramatica.

Palavras-chave: Ensino de Gramética; Perspectiva dialogica; Charge.



ABSTRACT

This paper delimited as objective to analyze the teaching of grammar in a
dialogic perspective from the specificity of the discursive genre charge. In this sense,
from the theoretical framework of authors who make up the Bakhtin circle (BAKHTIN,
2006 [1979]); MEDVIEDEV, 2016 [1928]) and VOLOCHINOV, 2017 [1929]), our
intention was to carry out an analytical descriptive study that would revisit the
teaching of traditional grammar that is evidenced from the cartoon genre in
Textbooks and, from this investigation, carry out a propositional intervention, that is,
to propose new methodologies for teaching grammar in the classroom, through the
discursive genre Charge. Thus, we will proceed, when working with the cartoons in a
9th grade class, by instituting a didactic sequence with the purpose of helping
students to master the chosen genre whose writing or speech is more appropriate in
a given communication situation ( DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). As for the research
problem, part of the author's experience as a teacher in the final years of elementary
school, when faced with students who have many difficulties in interpreting texts,
they, these, stuck to purely grammatical constructions of the language. Our
hypothesis is that the study of discursive genres allows students not only to be
attached to the structure of the utterance, but also to three dimensions together:
thematic content, style and compositional form (BAKHTIN, 2006). As specific
objectives, we have: a) investigate the importance of dialogic language to enhance
the teaching of grammar; b) verify, through speech genres, real hypotheses of
language use, and c) propose a study centered not only on the structure of words,
but articulating with an interaction, through the contributions of Dialogic Discourse
Analysis (BRAIT, 2006 ); d) Awaken students to reflections on the use of grammar on
textual materialities e) outline a study that contributes to stimulating the study of
grammar via discursive interaction. As for the methodological aspects, it is a
bibliographical and documentary research, of a qualitative-interpretive nature,
developed from the investigation of the analyzes of the loads made by the 9th grade
students of a public school in the countryside - the Rufina Borba Municipal
Intermediate School - in the city of Bezerros, in the interior of the State of
Pernambuco. As results and results, throughout the paper, it was possible to verify
that the teaching of grammar should not be passed on to students only as a structure

in Brazilian basic education, but linguistic-discursive issues and problems in the



dialogic scope of language should be raised, based on Bakhtin and the Circle. We
understand that after proposing the application of the didactic sequence and
collecting data with 9th grade students, it is clear how much there would be

enrichment of their interpretations of grammar.

Keywords: Grammar teaching; Dialogic perspective; Cartoon.
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1 INTRODUCAO

Trabalhar com o0 ensino de gramatica em perspectiva dialégica, na
especificidade do género do discurso charge, requer do professor pesquisador que
ele operacionalize alguns deslocamentos historicos, bem como posicionamentos
diante do tema. Torna-se aqui imprescindivel explicitar, brevemente, o que se
compreende por “perspectiva dialégica”, ainda que nao seja facil tratar do conceito
de “dialogismo”. Inicialmente, falar em abordagem dialégica do discurso! é se
reportar a uma perspectiva tedrica que articula trés grandes conceitos: linguagem,
sujeito e historia.

A Andlise Dialégica do Discurso consiste em “uma expressdo que faz
referéncia ao pensamento do filésofo russo Mikhail Bakhtin (1895-1975), em dialogo
com 0s pressupostos sociologicos de Pavel Medviédev (1891-1938) e de Valentin
Voléchinov (1895-1936)" (SANTANA; SILVA-JUNIOR; FRANCELINO, 2020, p. 121),
gue foram integrantes do chamado Circulo de Bakhtin. Nesse direcionamento
argumentativo, “analisar dialogicamente um discurso € situa-lo historicamente,
averiguar suas condi¢cBes socioideologicas e extraverbais de producdo e coloca-lo
em relacdo com outros discursos na complexa cadeia da comunicagao socioverbal’
(SANTANA; SILVA-JUNIOR; FRANCELINO, 2020, p. 121). Ao tratar de Dialogismo,

afirma Bakhtin que

a Unica forma adequada de expressao verbal da auténtica vida do
homem é o dialogo inconcluso. A vida € dialégica por natureza.
Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa inteiro e com toda a
vida: com os olhos, os labios, as méaos, a alma, o espirito, todo o
corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra
no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio universal
(BAKHTIN, 2006 [1979], p. 348, grifos meus).

Podemos depreender, das palavras do autor, que a vida, e
conseqguentemente a linguagem que mobilizamos, é dialégica por natureza. Isso

serve para compreendermos que em quaisquer que sejam as esferas em que

1 Por se tratar de um grande campo tedrico-metodoldgico, a abordagem dialégica do discurso
também abarca o estudo de esferas mais especificas de uma lingua, como a Gramatica. Desse
modo, estamos ancorados na Teoria dialégica da Linguagem para sustentar esse estudo sobre o
ensino de Gramatica.
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estejamos inseridos na cadeia comunicativa, ali haver4d a presenca do didlogo
inconcluso, havera abertura para mais de uma interpretacao.

No que diz respeito a Gramatica Normativa, esta constitui-se como um
dispositivo de saberes milenar, a determinar aspectos de correto e incorreto na
escrita da lingua desde a manifestacdo cultural dos gregos e romanos. Conforme
sera discutido em linhas posteriores, “a gramatica como a conhecemos hoje, isto €,
um livro contendo as regras de como falar e escrever corretamente a lingua
materna, teve origem na Espanha de Isabela Castela” (DUTRA, 2003, p. 16-17).

Nessas vias argumentativas, em uma espécie de ruptura com prismas
puramente tradicionais e no¢des apenas de certo x errado da Gramatica Tradicional,
a Linguistica, embora tenha o seu aparato teérico-metodolégico firmado ao longo de
cerca de cem anos como ciéncia (tomando como base o século XIX e inicio do
século XX), ndo delimitou como proposta e foco tedrico-metodolégico trabalhar com
a linguagem em sua dimenséo discursiva. Isso se justifica pelo carater dindmico e
responsivo-ativo da lingua (BAKHTIN, 2006 [1979]).

E preciso ressaltar que, ap6s a década de 1960, inaugura-se uma nova
eépoca, em que se apresentam disciplinas que contemplam a exploracdo de
categorias como contexto, sentido, sujeito e discurso. Dentre elas, a Andlise
Dialégica do Discurso, doravante ADD, que constitui nosso aporte teorico, que busca
foco na linguagem em situacfes de uso (FIORIN, 2006). Nosso foco se da em
analisar a construcdo da linguagem ndo de forma mecanica, mas em suas
dimensdes viva e real (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Quando falamos nessa nova
época é importante especificar que se constitui como a abertura de horizontes para
multiplos pensamentos que romperam com perspectivas puramente imanentistas e
tradicionais do ponto de vista estrutural. A imanéncia ou ainda o teoreticismo, de

acordo com Renfrew, consiste em:

uma das doencas-chave do pensamento moderno (particularmente
do pensamento cientifico). Teoreticismo é o nome dado por Bakhtin a
todas as formas de pensamento que imaginam que a cogni¢ao - ou a
descricao daquilo que ele chama de “conteudo/sentido” de todo ato —
esgota seu pleno valor ou significacdo, e 0 “ato” é explicitamente
entendido como englobando tanto pensamentos e afirmacdes quanto
acoes.

O pensamento puramente teorético — quer dizer, abstrato — ndo pode
acessar 0 que poderia ser considerado como o d&mago absoluto do
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pensamento de Bakhtin: “o evento Unico do Ser” (RENFREW, 2017,
p. 43).

A partir de leituras de Weedwood (2002) e Fiorin (2006), entendemos que
textos de pensadores como Foucault, Derrida, Bakhtin, Pécheux, entram em cena,
isso porque a Linguistica, no século, XX retoma o caréater cientifico dos estudos da
linguagem. No entanto, lingua e linguagem passam a dialogar com perspectivas de
grandes areas de saber, como inumeras ciéncias (como a filosofia, a logica, a
filologia, por exemplo). Parte dessas investigacbes sobre a linguagem, nessas
ciéncias, rompe com paradigmas que nao retiram o homem da paralisia do
conteudismo.

Dito isso, quando pensamos especificamente na Educacdo Basica,
entendemos que esta se constitui como uma etapa de suma importancia para o
desenvolvimento do estudante, pois € nela que se alicercam os fundamentos, bem
como se inicia o trajeto em busca de sujeitos que acreditem na pesquisa e no fazer
cientifico como ferramentas para transformacdo e constru¢do do conhecimento.
Cabe mencionar que o ensino de gramatica nem sempre considerou a linguagem em
uso, mas durante muito tempo focalizou formas na perspectiva do que é correto e do
gue € incorreto.

Este trabalho tem como objetivo geral analisar o ensino de gramatica em
perspectiva dialdgica, a partir da especificidade do género discursivo charge. Para
tanto, além de uma reflexdo tedrica, apresentamos uma intervencao propositiva a
partir do estudo de trés charges, na tentativa de mostrar como se materializa o
ensino de gramética a partir da perspectiva dialégica da linguagem. Pretendemos,
entdo, trabalhar especificamente com o género charge, com estudantes do 9° ano,
na disciplina Lingua Portuguesa, no campo das relacdes dialégicas (BAKHTIN,
2006).

Como objetivos especificos, temos:

a) averiguar a importancia da linguagem em perspectiva dialdgica para

potencializar o ensino de gramatica;

b) verificar, por meio do género do discurso charge, como se podem trabalhar

situacdes reais de uso da lingua;
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c) propor um estudo centrado ndo apenas na estrutura das palavras e frases,
mas articulando com a interacdo, por meio das contribuicdes da Andlise
Dialdgica do Discurso (BRAIT, 2006);

d) oportunizar aos estudantes o contato com materiais que propiciem

reflexdes sobre o0 uso da gramatica em materialidades textuais;

e) contribuir, por meio deste estudo, para estimular um trabalho escolar com a

gramatica via interacao discursiva.

O problema de pesquisa partiu da nossa vivéncia de professor dos anos finais
do Ensino Fundamental. Nessa etapa de escolarizacao, € frequente nos depararmos
com estudantes que apresentam muitas dificuldades de interpretacdo de textos,
ficando presos a questdes puramente gramaticais da lingua. Percebemos que, ao
propormos analises linguisticas ou discursivas dos textos, a maioria dos alunos
realiza apenas analises morfossintaticas, ndo explorando as relacdes entre os
enunciados para constru¢cdes mais elaboradas. De igual modo, os estudantes ainda
nao conseguem estabelecer relacdes de sentido entre enunciados.

Assim, este trabalho partiu da seguinte questao-problema: Como o ensino de
gramatica pode ser repensado por meio da abordagem dialégica da linguagem,
especificamente através do género charge?

Nossa hipotese era a de que o estudo dos géneros discursivos permite que 0s
alunos extrapolem a estrutura do enunciado e consigam perceber, nos textos, trés
dimensdes em conjunto: (1) o conteudo tematico, (2) o estilo e (3) a forma
composicional (BAKHTIN, 2006). Sendo os géneros do discurso formados por esses
trés elementos constitutivos, isso provoca os alunos para que figuem atentos nao
apenas a estrutura do enunciado, ou seja, 0s alunos nao estardo centralizando suas
analises na gramatica, mas percebendo como as palavras ganham novos sentidos
em relacdo umas as outras, e sobretudo como novas interpretacdes podem surgir a
partir das condi¢cdes de producdo: quem fala? Onde fala? Em que época fala? De
gue modo fala?

Nesse sentido, compreendemos que a funcdo do(a) professor(a) de Lingua
Portuguesa ndo é propriamente a de ensinar a lingua em perspectiva estrutural,
explorando seus aspectos gramaticais, mas sobretudo ajudar os estudantes a
empregar a lingua nos mais diversos instrumentos de analise, que permitam, em

diferentes situacdes, 0 uso criativo e 0 uso consciente dos recursos de expressao
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oferecidos pelas variedades do portugués. Como bem afirma Faraco (2008, p.25):
“‘Refletir sobre a estrutura da lingua e sobre o seu funcionamento social é atividade
auxiliar indispensavel para o dominio da fala e da escrita.”

Assim, um pequeno levantamento sobre as principais pesquisas disponiveis
no Brasil sobre os géneros do discurso evidencia que a maioria dos trabalhos da
preferéncia ao uso de géneros discursivos da escrita, conforme se vé em Francelino
(2013, p. 9): “...Possenti (2002), Orlandi (1988, 1997, 2000, 2001a, 2001b), Gallo
(1992), Gregolin (2001), Tfouni (2001, 2005), Magalhdes (2003), Coracini (1999)".
Em contrapartida, nosso trabalho apresenta uma proposta interventiva que nao
apenas direciona a géneros da escrita, mas, ao dialogar com estes, também

oportuniza o reconhecimento de elementos verbo-visuais. Na ética de Brait,

Ao tratarmos do verbo-visual, da verbo-visualidade, é necessario,
antes de mais nada, distinguir alguns aspectos fundamentais. De um
lado, temos os estudos do visual, especialmente os ligados a arte. E
disso que tratamos com a referéncia as obras que recuperam,
diferentemente, os trabalhos do Circulo para a leitura e interpretagéo
do visual, da cultura visual. Qutra coisa € um estudo que procura
explicar o verbal e o visual casados, articulados num Unico
enunciado, o que pode acontecer na arte ou fora dela, e que tem
gradacdes, pendendo mais para o verbal ou mais para o visual, mas
organizados num unico plano de expressdo, numa combinatéria de
materialidades, numa expressdo material estruturada, para utilizar
palavras cunhadas por Voloshinov em Marxismo e filosofia da
linguagem (BRAIT, 2013, p. 50, grifos da autora).

Quando compreendemos as explicacbes da pesquisadora acerca da
pluridimensionalidade da verbo-visualidade, ou ainda de diversas instancias entre a
palavra e a imagem, vemos que o0 que se propde neste trabalho ndo consiste
apenas em um trabalho com género escrito, mas em um didlogo mais plural, denso
entre os interlocutores/sujeitos ativos, até porque a abordagem dialégica prevé uma
multiplicidade de dialogos e de sentidos na interpretacao/selecdo do enunciado.

A teoria que fundamenta esses estudos reune autores como Bakhtin (1993;
2006; 2013), Volochinov (2017), que nos fornecem a base para discutir os principais
conceitos sobre dialogismo e interagéo na linguagem. Em terreno brasileiro, Almeida
(2013) traz reflexdes sobre a importancia da leitura no contexto educacional, em que
a aprendizagem esta voltada para a leitura de géneros discursivos para a formacéo

de um leitor critico. Desse modo, recorremos também a Almeida (2013), em
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reflexdes sobre a importancia da leitura no contexto educacional e, no nosso caso
especifico, sobre o ensino de gramatica em leituras reflexivas e, consequentemente,
na formacao de leitores responsivos ativos.

Para aprofundarmos um pouco mais os dialogos no sentido de leitores
criticos, bem como responsivos ativos, recorremos inicialmente a Bakhtin, bem como
a alguns interlocutores em terreno brasileiro, como Santana e Silva-Junior (2020),
em seu texto Compreensdo responsiva ativa e autonomia relativa do sujeito no
ensino e na aprendizagem da escrita: uma analise interpretativista, publicado na
revista Working Papers em Linguistica?.

Cabe frisar que nossa pretensédo foi realizar um estudo descritivo- analitico
gue revisitasse 0 ensino de gramatica tradicional que é evidenciado a partir do
género charge em livros didaticos e, a partir dessa investigacao, realizar uma
intervengcdo propositiva, ou seja, propor novas metodologias para o ensino de
gramatica em sala de aula, por meio do género discursivo charge. Desse modo,
procederemos, ao trabalhar com as charges em uma turma do 9° ano, pela
instituicho de uma sequéncia didatica com a proposta de auxiliar os discentes a
dominar o género escolhido cuja escrita ou fala se da de maneira mais adequada
numa dada situagéo de comunicacdo (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Na construcdo de posturas criticas e responsivas, abordada com mais
intensidade em Bakhtin (2006 [1979]), encontramos subsidio teérico para as
interacdes discursivas de sala de aula no sentido de potencializar a aprendizagem
dos sujeitos, visto que, “ao identificar os graus de compreensao de seus alunos, 0
professor pode reelaborar as préaticas pedagogicas para que elas se aproximem
mais diretamente do publico-alvo” (SANTANA; SILVA-JUNIOR, 2020, p. 32). Diante
de sujeitos que possuem uma consciéncia critica e responsiva ativa, assim reflete o
filosofo russo Bakhtin: “uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total
ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do
ouvinte esta em elaboracdo constante durante todo o processo de audicdo e de
compreensao desde o inicio do discurso” (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 271).

2 Segundo os autores “Dentro da area reflexiva e transdisciplinar da Linguistica Aplicada (LEFFA,
2001; MOITA LOPES, 2006), este trabalho propde uma reflexdo acerca da compreensao responsiva
ativa e da autonomia relativa de alunos inseridos num contexto de ensino e aprendizagem da escrita
em lingua portuguesa sob a Gtica interpretativista. Para tanto, retomamos os conceitos de dialogismo
e de compreensdo responsiva ativa, formulados nos escritos do chamado Circulo de Bakhtin
(VOLOCHINOV, 2017[1929]; BAKHTIN, 2006 [1979]) e autores subjacentes”.
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Bakhtin (2013) afirma que o ensino da gramatica deve ser realizado
estabelecendo-se uma relacdo entre o procedimento metodolégico e a interacao
verbal. Nessa perspectiva, “as formas gramaticais ndao podem ser estudadas sem
que se leve sempre em conta seu significado estilistico” (BAKHTIN, 2013, p. 23). E 0
gue propde a abordagem dialégica? “Ajudar os alunos a entender o que muda
guando escolho esta ou aquela palavra, esta construcdo sintatica em lugar de outra”
(BAKHTIN, 2013, p. 14).

Nesse direcionamento interpretativo, partimos dos pressupostos de que 0s
géneros do discurso séo tipos de enunciados relativamente estaveis, caracterizados
por um conteddo tematico, uma construgdo composicional e um estilo (BAKHTIN,
2006).

E nesse mesmo horizonte de pensamento que Brait (2005) compreende a
abordagem dialégica como uma teoria que ganha respaldo “na busca da
compreensao das formas de producédo do sentido, de significacdo, e as diferentes
maneiras de surpreender o funcionamento discursivo” (BRAIT, 2005, p. 87). Foi essa
postura que impeliu Bakhtin na busca de uma estética e de uma ética da linguagem
em que aparecem, na literatura, Rabelais (1494-1553) e Dostoiévski (1821-1881).

Conforme Bakhtin, as rela¢gBes dialdgicas sdo extralinguisticas (BAKHTIN,
2005 [1963]), uma vez que elas se estabelecem numa dimensao que circunscreve 0
sistema da lingua, ndo se esgotando nele, mas estabelecendo-se via interacao
discursiva (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Nas palavras do autor,

as relacbes dialogicas sdo irredutiveis as relagcbes logicas ou
concreto-semanticas, que por si mesmas carecem de momento
dialogico. Devem personificar-se na linguagem, tornar-se
enunciados, converter-se em posices de diferentes sujeitos
expressas na linguagem para que entre eles possam surgir relacdes
dialégicas (BAKHTIN, 2005 [1963], p. 209).

Para atender aos objetivos aqui descritos, este trabalho esta organizado nas
seguintes sec¢des, além da Introducdo e das Consideracdes finais: na segunda
secao, intitulada “Da graméatica normativa a teoria dialégica da (lingua)gem: um
pequeno trajeto”, buscamos estabelecer um debate histérico-conceitual da
abordagem dialdgica para os estudos da linguagem e, consequentemente, da

Gramatica; na terceira secao, cujo titulo é “Consideracdes sobre o género discursivo
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charge”, procuramos discutir, por meio da abordagem dialdégica do discurso, a
constituicdo desse género; na quarta secdo, explicitamos alguns dos nossos
procedimentos metodologicos, detalhando os caminhos trilhados para composicao
da pesquisa, bem como a escolha dos dados; e, por fim, na quinta sec&o,
apresentamos nossa Intervencao propositiva: analisando charges, na qual consta a
parte analitica da nossa pesquisa.
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2 DA GRAMATICA NORMATIVA A TEORIA DIALOGICA DA LINGUA(GEM):
UM PEQUENO TRAJETO

7

Para a especificidade desta sec¢do € valido trazer, de forma didatica, uma
divisdo formulada por Geraldi (1984), em que a lingua pode ser concebida em trés
grandes tendéncias:

1) a lingua como expressao/representacdo do pensamento, defendida na

tradicdo gramatical grega, passando pelos latinos, atravessando Idades

Média;

2) a lingua como instrumento/ferramenta de comunicacéo, em que a lingua “é

vista como um cdédigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam

segundo regras e que é capaz de transmitir uma mensagem, informacfes de

um emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22);

3) a lingua como forma de interacdo (BAKHTIN, 2006; VOLOCHINOV, 2017).

E nessa Ultima linha de pensamento que estamos inseridos, pois é nossa

proposta trabalhar a gramatica como forma de interacdo, ou seja, nao

percebendo os elementos da lingua individualmente, mas como cada
enunciado ganha novos sentidos a partir do momento em que uns interagem
com outros.

Dessa forma, diferentemente dos estudos focados na forma e na estrutura
vigentes na segunda metade do século XIX3 e parte do século XX, o sujeito se torna
central quanto aos estudos da concepc¢ao de lingua. H4, portanto, a demarcacéo de
uma fronteira entre a linguistica estrutural da primeira metade do século XX, e a
linguistica desenvolvida a partir da década de 60, em que o sujeito e a linguagem
séo pensados a partir dos prismas de interagéo e do dialogismo.

Esse periodo concernente & segunda metade do século XX consiste em
producdes, no ambito das ciéncias humanas, que enxergam mecanismos de
linguagem que estdo para além de bases puramente gramaticais, como afirma
Bakhtin (1993, p. 81):

3 Cabe salientar que na segunda metade do séc. XIX a Linguistica nem era ainda consagrada como
Ciéncia.
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Temos em vista ndo o minimum linguistico abstrato da lingua
comum, no sentido do sistema de formas elementares (de simbolos
linguisticos) que assegure um minimum de compreensao ha
comunicacdo pratica. Tomamos a lingua ndo como um sistema de
categorias gramaticais abstratas, mas como uma lingua
ideologicamente saturada, como uma concepcdo de mundo, e até
como uma opinido concreta que garante um maximum de
compreensdo mutua, em todas as esferas da vida ideolégica. (Grifos
do autor).

Ou seja, sob essa perspectiva, o funcionamento da lingua ndo esta preso a
formas gramaticais e os sentidos ndo estdo presos a unidades minimas de
interpretacdo. Enxergar o ensino de gramatica pela perspectiva dialdgica é a nossa
proposta, pois averiguamos a linguagem em movimento, como 0s sentidos se déo a
partir do momento em que as palavras entram em relagdo umas com as outras na
cadeia enunciativa.

Sobre a gramatica (e suas formas de abordagem), ha iniUmeras concepcgoes e
postulados. Para o propésito de nosso trabalho, recorremos aos que consideramos
principais, tendo em vista sua repercussdao em terreno brasileiro e uso nas
instituicdes escolares.

O senso comum acredita que a gramatica seja uma simples transmissora de
regras e (im)possibilidades linguisticas que sdo repassadas e transferidas para o
aluno em sala de aula, porém varios linguistas desmitificam essa ideia. Por exemplo,
Franchi (2006, p, 25) considera a gramatica como um “saber linguistico que o falante
de uma lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua propria
dotacdo genética humana, em condicdes apropriadas de natureza social e
antropolégica”. Além disso, afirma que depende do amadurecimento sobre o que a
lingua e seus principios representam e sobre o0 modo como essa € repassada para
0s sujeitos aprendentes. Diante de tais consideragdes, Franchi (2006, p. 28) elenca

0s seguintes pontos que sao ilusérios, tendo em vista as gramaticas tradicionais:

i) Existe uma modalidade culta e bela; outra, coloquial feia e vulgar;

i) Para estabelecer o paradoxo do ponto i toma-se como base a pratica de bons
escritores;

iii) Com base no uso consagrado pelos bons escritores e o referente dos

especialistas e professores, sabe-se 0 que se pode e o que ndo se pode falar
Ou escrever;

iv) Falar e escrever bem, sobretudo escrever bem, é uma habilidade a ser
desenvolvida na escola;



25

V) Saber gramatica significa ndo somente conhecer normas de bem falar e
escrever, mas ainda usa-las ativamente na producao dos textos.

Ja na perspectiva de Possenti (1996, p. 61-62), a gramatica pode assumir trés
acepcoes: i) “Conjunto de regras que devem ser seguidas”; ii) “Conjunto de regras
que sao seguidas”; iii) “Conjunto de regras que o falante domina”. Borges Neto
(2012) defende que a gramatica tradicional (GT) se constitui como uma teoria
linguistica que teve sua formacdo completada ja na Ildade Média e é alicerce do
pensamento sobre as linguas humanas em, pelo menos, grande parte do ocidente.
Em outras palavras, a gramética tradicional sempre esteve presente na cultura
ocidental, ou como forma de reprimir 0os usos linguisticos informais, ou como forma
de descrever a lingua. Por ser uma teoria linguistica, a gramatica tradicional €, na
Otica de Borges Neto (2012, p. 89):

(...) uma teoria das linguas humanas (...). Como toda teoria, a GT
[gramatica tradicional] possui um conjunto de pressupostos que
constituem o seu ndcleo e alguns “modelos de analise” que
normalizam as formas a serem obedecidas pelas analises de linguas
particulares (ou fenbmenos particulares) efetuadas pelos gramaticos.
Em outras palavras, as analises propostas pelos gramaticos devem
seguir determinadas linhas de raciocinio (e obedecer aos
pressupostos) para que sejam aceitas como analises “legais” dentro
de seu quadro tedrico.

Com pequenas mudancas nhas discussfes sobre o0 ensino de lingua materna,
no Brasil, a partir da década de 80, inUmeras abordagens surgem para subsidiar as
praticas pedagodgicas dos professores e novas abordagens tentam ver a gramatica a
partir do texto e de suas multifuncionalidades. Uma dessas abordagens foi a pratica
de andlise linguistica, que ja é bastante discutida, tanto nas universidades federais
guanto na educacdo bésica pelos professores de portugués. Nesse sentido, a

analise linguistica se constitui, entdo, como uma:

BN

[...] alternativa a pratica tradicional de conteddos gramaticais
isolados, uma vez que se baseia em textos concretos e com ela se
procura descrever as diferentes operacdes de construgdo textual,
tanto num nivel mais amplo (discursivo) quanto num nivel menos
(quando se toma como objeto de estudo, por exemplo, uma questéo
ortogréafica ou moérfica) (SUASSUNA, 2012, p. 13-14).
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Partindo desse ponto de vista, a pratica de analise linguistica surge como
uma alternativa, entre inimeras, de alterar a cena do ensino de gramética na
educacao basica. A analise linguistica € sinbnimo de fugir de conteldos gramaticais
isolados que em nada se conectam e que instiga o aluno a compreender o sentido
de estudar Lingua Portuguesa na escola.

Entendemos que existe uma vasta literatura sobre o ensino de gramética no
Brasil. A discusséo sobre a necessidade de o ensino de gramatica ser pautado em
perspectiva dialégica ja tem uma vasta producdo. Retrocederemos a Geraldi (1984),
obra que traz o termo “analise linguistica”, além das expressfes “atividade
epilinguistica” e “atividade metalinguistica” termos também usados nos PCN
(BRASIL, 1998, p.30).

Cabe salientar que os PCN foram elaborados com base no pensamento de
Bakhtin sobre interagéo e dialogismo, motivo que nos faz recorrer a tal documento
como suporte para a pesquisa. Assim, “toda educacdo comprometida com o
exercicio da cidadania precisa criar condicdes para que o aluno possa desenvolver
sua competéncia discursiva” (BRASIL, 1998, p.23). Em uma sessdo em que discute
sobre texto, efeitos de sentido e instrumentos de comunicacdo, os PCN apresentam

que

Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de
utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de
sentido e adequar o texto a diferentes situacdes de interlocucéo oral
e escrita. E 0 que aqui se chama de competéncia linguistica e
estilistica. Isso, por um lado, coloca em evidéncia as virtualidades
das linguas humanas: o fato de que séo instrumentos flexiveis que
permitem referir o mundo de diferentes formas e perspectivas; por
outro lado, adverte contra uma concepc¢ao de lingua como sistema
homogéneo, dominado ativa e passivamente por toda a comunidade
que o utiliza (BRASIL, 1998, p.23).

Por essa linha de raciocinio, “sobre o desenvolvimento da competéncia
discursiva, deve a escola organizar as atividades curriculares relativas ao ensino-
aprendizagem da lingua e da linguagem” (BRASIL, 1998, p.23).

O principio dialdgico da linguagem, central no pensamento do Circulo de
Bakhtin, sustenta/defende que a linguagem — é materializada em forma de
enunciados, escritos e/ou orais, de modo relativamente estavel, e assim se originam

0s géneros do discurso, como afirma Bakhtin (2016, p. 12, grifos nossos), “[...] cada
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campo da utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros discursivos”.

De acordo com a BNCC#, cabe ao componente Lingua Portuguesa dispor de
contetdos que proporcionem aos estudantes experiéncias que “contribuam para a
ampliagcdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2017, p. 65-66). Além disso, torna-se
pertinente pontuar que os componentes de Lingua Portuguesa da BNCC dialogam
‘com documentos e orientacbes curriculares produzidos nas Ultimas décadas
buscando atualizd-las em relacdo as pesquisas recentes da area e as
transformacdes das praticas de linguagem ocorridas neste século [...]” (BRASIL,

2018, p. 67). Nesse sentido, consta na BNCC que se assume

a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para os quais a linguagem € “uma forma de agdo interindividual
orientada para uma finalidade especifica: um processo de
interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 2018,
p. 67).

Assume-se, nos documentos, uma perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, j& identificada, por exemplo, nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem €& “uma forma de acé&o interindividual orientada
para uma finalidade especifica: um processo de interlocucdo que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia”
(BRASIL, 2018, p. 67).

Com base no estudo da gramatica por meio dos géneros discursivos situados,
ou seja, por meio de da perspectiva dos géneros do discurso, recorremos a Bakhtin
(2006 [1979], p. 289), para quem

4 Tal documento consiste em “[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacgdo (PNE)” (BRASIL, 2018, p. 1).
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[a] fala s6 existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de
um individuo: do sujeito de um discurso-fala. O discurso se molda
sempre a forma do enunciado que pertence a um sujeito falante e
nao pode existir fora dessa forma. Quaisquer que sejam o volume, 0
contetdo, a composicdo, 0s enunciados sempre possuem, COmo
unidades da comunicacao verbal, caracteristicas estruturais que lhes
sdo comuns e, acima de tudo, fronteiras claramente delimitadas.

Afirma Brait (2013, p.9-13) que “[...] Bakhtin também se preocupava com um
ensino que, tratando abstratamente a lingua, ndo lograva de fato ensinar seu
comportamento vivo aos alunos.” Por meio da Analise Dialdgica do Discurso, a
gramatica pode contribuir para a potencializacdo do saber cientifico, se a tratarmos
de maneira adequada, bem como por fornecer resultados sem focalizar os métodos
de obté-los. Para o tedrico Volochinov, a lingua é caracterizada discursivamente, e

este tece as seguintes proposicoes:

1. A lingua como sistema estavel de formas normativas e idénticas é
somente uma abstracdo cientifica produtiva apenas diante de
determinados objetivos praticos e teoricos. Essa abstragdo ndo é
adequada a realidade concreta da lingua.

2. A lingua é um processo ininterrupto de formacao, realizado por
meio da interagdo sociodiscursiva dos falantes.

3. As leis de formacéo da lingua ndo sdo de modo algum individuais
e psicoldgicas, tampouco podem ser isoladas da atividade dos
individuos falantes. As leis da evolugdo linguistica sé&o
essencialmente leis socioldgicas.

4. A criacdo da lingua ndo coincide com a criacdo artistica ou
qualquer outra criacdo especificamente ideolégica. No entanto, ao
mesmo tempo, a criagdo linguistica ndo pode ser compreendida sem
considerar os sentidos e os valores ideolégicos que a constituem. A
formacdo da lingua, como qualquer formacdo histérica, pode ser
percebida como uma necessidade mecanica cega, porém, também
pode ser “uma necessidade livre, ao se tornar consciente e
voluntéria.

5. A estrutura da enunciagdo é uma estrutura puramente social. O
enunciado como tal existe entre os falantes. O ato discursivo
individual (no sentido estrito do termo “individual”) é um contradictio
in adjecto (VOLOCHINOV, (2017 [1929], p. 224-225, grifos do autor).

Volochinov se posiciona contra a perspectiva de estudos formalista que via a
lingua apenas como um conjunto de normas imutaveis, como previa Saussure, por
exemplo. No prefacio de Questdes de estilistica no ensino da lingua, realizado por

Beth Brait, afirma-se que
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h& explicitamente nesse trabalho de Bakhtin a demonstragcédo de que
ele estava atento ao contexto escolar e a crise do ensino de lingua
em curso desde o inicio do século XX, e que sua atuagéo consistia,
dentre outras coisa, em rever a posi¢do do ensino da gramatica na
escola, considerando que uma, certa estilistica, entdo no centro de
suas preocupacdes, poderia, se articulado a gramatica, auxiliar os
professores e levar os alunos a um conhecimento ativo de
procedimento caracteristico da lingua literaria e, também, da lingua
do cotidiano, da lingua viva, em uso (BRAIT, 2013, p.11).

Entendemos, de acordo com o pensamento de Brait, que “[...] o principal
objetivo de quem ensina lingua é levar o aluno a ler e escrever com autonomia,
tornando-se sujeito dessas atividades interligadas para a constituicdo de sua
condicao de cidadao” (BRAIT, 2013, p.16).

A perspectiva desta pesquisa é que o estudante se torne um sujeito ativo na
construcdo dos saberes gramaticais sobre a sua lingua. Nos termos de Bakhtin, “a
oracdo enquanto tal, em seu contexto, ndo tem capacidade de determinar uma
resposta; adquire essa propriedade (mais exatamente: participa dela) apenas no
todo de um enunciado” (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 297). Bakhtin estava chamando a
atencdo para o fato de que o termo oracional ou o conjunto de palavras que,
formalmente, convencionou-se chamar de frase, ndo possui sentidos em seu estado
de imanéncia, quando se fecha para outros campos de interpretacao.

A partir de tais instancias interpretativas, a oragcdo que se transforma em
enunciado completo “adquire novas qualidades e particularidades que néo
pertencem a oragcdo, mas ao enunciado, que ndo expressam a natureza da oragao,
mas do enunciado e que, achando-se associadas a oracdo, completam-na até torna-

la um enunciado completo” (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 297). Assevera 0 critico que

as pessoas nédo trocam oracdes, assim como ndo trocam palavras
(numa acepcgdo rigorosamente linguistica), ou combinacdes de
palavras, trocam enunciados constituidos com a ajuda de unidades
da lingua — palavras, combinacdes de palavras, ora¢gbes; mesmo
assim, nada impede que o enunciado seja constituido de uma Unica
oracdo, ou de uma Unica palavra, por assim dizer, de uma Unica
unidade da fala (0o que acontece sobretudo na réplica do didlogo),
mas nao é isso que convertera uma unidade da lingua numa unidade
da comunicacéao verbal (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 297).
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A proposta bakhtiniana ndo é a de eliminar o estudo de gramatica na escola,
mas sobretudo inseri-lo em uma perspectiva enunciativa da linguagem, em
abordagem dialogica, ou seja, analisando suas condicbes de producédo. Dessa
forma, o estudo da gramética torna-se parte fundamental do estudo da linguagem.
Corroborando a teoria bakhtiniana dialdgica do ensino de linguas, em perspectiva de
estratégias de leitura (SOLE, 1998), sdo tecidos os PCN, ao afirmarem:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como
unidade de ensino e a nocdo de gramatica como relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem, as atividades
curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a
atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos
orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e
escritos, que devem permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os
multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construcdo de

instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua
competéncia discursiva. (BRASIL, 1998, p.27)

Dito de outra forma, quando a linguagem é trabalhada e compreendida como
atividade discursiva, quando os interlocutores fazem uso da lingua para suas
necessidades enunciativas, tanto os elementos verbais quanto extraverbais sao
elencados como protagonistas. Assim, essa pratica constante de reorientacdo da
leitura em atividades de Lingua Portuguesa ganha significacdo e novos sentidos ao
ser materializada nas relagcdes sociais concretas. Essa significacdo €, portanto,
flexivel e variavel. Assim, a atividade discursiva é gestada por Volochinov (2017
[1929]) como um fendmeno social, que se instaura na realidade fundamental da
lingua, e esta no sentido de material verbal e processo social. Nessa perspectiva
sociologica, a enunciacdo, estd concatenada ao contexto mais amplo de uma
determinada comunidade linguistica, 0 que se compreende também como produto
da interacao social.

Na otica de Bakhtin, “cada palavra exala um contexto e os contextos em que
leva sua vida socialmente tensa; todas as palavras e formas sédo povoadas de
intengdes.” (BAKHTIN, 2015, p. 69). E, nesse direcionamento, investigaremos o
fenbmeno dialégico da linguagem para o estudo da gramética no ensino

fundamental. Torna-se pertinente mencionarmos que essa postura visibiliza o
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posicionamento do pesquisador, o qual se responsabiliza por suas enunciacdes, por
suas delimitacdes, suas escolhas.

Tal postura corresponde a um modo particular de estudos que considera a
histéria e a ideologia, assim como o espaco e o tempo da enunciacdo. E direcionado
pelos PCN que “o modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica
metodologia de definicdo, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma
pratica que parte da reflexdo” (1998) produzida pelos alunos mediante a utilizacéao
de uma terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do
professor, do conhecimento gramatical produzido (BRASIL, 1998, p. 29). Isso implica
a “necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes” (BRASIL, 1998, p.
29).

O professor da sala de aula convoca concepcdes sobre ensino e objeto de
ensino, assim como sobre experiéncias profissionais do docente e de outras ordens
como, por exemplo, suas vivéncias nos cenarios politico e religioso. E um momento
especifico do fazer docente que requer compromisso com uma postura reflexiva
sobre a construcdo do conhecimento em sala de aula. Torna-se oportuno mencionar
gue essa proposta didatica é imprescindivel para o ensino e aprendizagem que
articula gramatica e ensino e revela a grande contribuicdo das teorias para o ensino
contemporaneo, ao revelar que o processo de ler e escrever é dinamico, flexivel e
criativo, como é a linguagem. Segundo Bakhtin (2016, p. 54, grifos nossos), “[...] a
experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em
uma interacdo constante e continua com os enunciados individuais dos outros. [...]".
Desse modo, tudo o que produzimos “é pleno de palavras dos outros, de um grau
vario de alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade...
Essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo
gue assimilamos, reelaboramos e reacentuamos” (BAKHTIN, 2016, p. 54, grifos
NOSSOS).

Para deixarem claros seus posicionamentos, Volochinov (2017 [1929]) e
Bakhtin (2006 [1979]) expdem ideias segundo as quais, tomado o termo dialogo em
seu sentido estrito (aquele em que duas pessoas se comunicam face a face ou no
caso de dois personagens que dialogam entre si em um conto), ha percep¢édo de

uma das formas importantes de interacao verbal.
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Entretanto, para essa especificidade, o conceito de interacdo n&o
corresponde ao que fora promulgado pelo formalismo. “O termo dialogo, ao ser
valorado em um sentido mais amplo, estaria presente em todo tipo de comunicacao,
incluindo ai a conversa face a face” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 219). Ao
exemplificar um livro como um discurso verbal impresso, o estudioso russo esclarece
que “o discurso escrito participa de uma de uma espécie de discusséo ideoldgica em
grande escala: ele responde, refuta ou confirma algo, antecipa as respostas e
criticas possiveis, busca apoio e assim por diante.” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p.
219). E este tipo de conduta interacional estabelecida entre os discursos/enunciados
gue o circulo designara relacéo dialégica, conforme estudos pontuados por Santana
(2018).

Com relacdo as discussfes que pairam em torno dos géneros do discurso,
cabe mencionar que aquilo proposto no classico Os géneros do discurso (BAKHTIN
(2006, [1979]), ao nosso ver, nao é suficiente, ainda que seja importante mencionar
suas trés dimensdes: forma de composicdo, conteudo temético e estilo. Para Sobral
(2011, p.39), em diversas obras, como Marxismo e Filosofia da Linguagem
(Volochinov), em O método formal nos estudos literarios (Medvedev), “Bakhtin faz
um longo “histérico de género”, em Para uma filosofia do ato e em Arte e
responsabilidade (em que o conceito de “género” esta, por assim dizer,
“interiormente presente)”. (grifos nossos).

Isso significa que o pesquisador brasileiro fez observacgdes incisivas tanto na
obra de Volochinov quanto na de Medviédev e de Bakhtin, em momentos
especificos de remissdo aos géneros do discurso, até mesmo uma espécie de
histérico do género. Em trechos especificos dos textos mais antigos e filosoficos,
Para uma filosofia do ato e em Arte e responsabilidade, o conceito de género estaria
mais interiorizado, ou seja, ndo aparece de forma tdo explicita quando em outros.

Em Problemas da Poética de Dostoiévski, Bakhtin afirma que

ao hascer, um novo género nunca suprime nem substitui quaisquer
géneros ja existentes. Qualquer género novo nada mais faz que
completar os velhos, apenas amplia o circulo de géneros ja
existentes. Ora, cada género tem seu campo predominante de
existéncia em relacdo ao qual € insubstituivel [...] A0 mesmo tempo,
porém, cada novo género essencial e importante, uma vez surgido,
influencia todo o circulo de géneros velhos: o novo género torna os
velhos, por assim dizer, mais conscientes, f4-los melhor conscientizar
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0S seus recursos e limitagdes, ou seja, superar a sua ingenuidade.
(BAKHTIN, 2008 [1929], p.340).

O filésofo russo chama a atencéo para o fato de que os géneros do discurso
nao entram na corrente incessante da linguagem no sentido de substutibilidade, haja
vista que cada género tem suas delimitacbes e seus pontos dimensionais —
caracteristicas exclusivas. Além disso, cada género ira influenciar outros a partir de
suas condicbes de aparicdo, ja que se adequam a época em que estdo inscritos. A
guestdo da consciéncia é ressaltada porque cada sujeito que produz os géneros é
consciente, e estes séo produzidos em um ritmo de configuragdo espacgo-temporal,
para atender as demandas sdcio-historicas daquele curso.

Esses textos nos orientam, sobretudo, na percep¢ao dos materiais que foram
selecionados para realizacdo da intervencdo propositiva. Deixamos claro que nédo
atuamos em sala de aula de forma presencial, mas desenvolvemos metodologia
para que demais pesquisadores possam colocar em pratica.

Quanto as particularidades do género discursivo charge, compreende-se que
este é relativamente estavel, constituido de um todo enunciativo entre o verbal e o
nao verbal, resultando assim em um discurso verbo-visual. Esse todo também pode
ser denominado de arquitetdnica do enunciado, que ndo agrega apenas forma e
material, mas também o contetdo.

No ambito dos estudos de género do discurso, portanto, a charge consiste em
um tipo de enunciado que exagera, propositadamente visando a producao de efeitos
de humor (SANTANA; GUEDES; LIRA, 2017). No que diz respeito a estrutura
composicional, trata-se de um género curto. A charge se alicerca no meio politico,
ideoldgico e social e utiliza frases de efeito e ironia, de recursos imagéticos, como
caricaturas, imagens metaforicas e simbolos (SANTANA; GUEDES; LIRA, 2017).

Nessas condi¢des, para Francelino (2011, p. 05), as caracteristicas desse
género agregam-se pela veiculacdo de “uma posicéo ideoldgica, uma visao de
mundo, um ponto de vista acerca de um objeto de discurso”.

Outras consideracdes sobre o género discursivo charge serdo aprofundadas

na secao a sequir.
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3 CONSIDERACOES SOBRE O GENERO DISCURSIVO CHARGE

A palavra charge é de origem francesa. Etimologicamente, tem sentido de
“carga’, e expressa a ideia de que alguém pesou ou exagerou de propésito por meio
de uma expressao verbal. J& dentro dos estudos enunciativos e especificamente no
ambito dos estudos de género, a charge pode ser compreendida como um tipo de
enunciado que trara grande enfoque aos elementos e detalhes do carater de uma
pessoa, grupo social ou ainda de um objeto, para torna-lo cémico. Pontuamos isso
porque, por exemplo, no amago dos estudos linguisticos estruturalistas ou
gerativistas, a no¢cdo de enunciado se diferencia, entdo certamente a charge nao
consistiria nesse enunciado como processo historico social.

O mais interessante a mostrar para os discentes é que ndo devemos entender
a charge apenas sob seus aspectos morfossintaticos, mas sobretudo os aspectos
axiologicos (BAKHTIN, 2006) presentes em sua construcdo dialégica. Partiremos

dessa articulagao para afirmar que

0 género é uma forma tipica de todo o enunciado. Uma obra s se
torna real quando toma a forma de determinado género. O
significado construtivo de cada elemento somente pode ser
compreendido na relagdo com o género... 0 género é uma totalidade
tipica do enunciado artistico... (MEDVIEDEV, 2016 [1928], p. 193).

Quando falamos em aspectos axiologicos, estamos nos referindo aos tons
que estdo nas falas dos sujeitos sociais ou personagens, e essas falas sao
estrategicamente elaboradas pelo autor do enunciado, no intuito de pér em confronto
vozes, e de construir um pensamento que se consolida. Tais estratégias fazem parte
de um projeto autoral, haja vista que o autor € uma consciéncia englobante, de
acordo com Bakhtin (2006). Ser& muito produtivo e interessante explicar aos alunos
gue uma charge possui seus sentidos na base do diadlogo social, e cada um deles
pode se tornar um leitor capaz de compreender 0 que perpassa aquela construcao
de vozes presentes.

Afinal de contas,
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a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgcdo, mas pelo
fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacdes. A interacao verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua. (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p.
229).

Conforme Volochinov, ndo seria por um viés morfossintatico da lingua nem
pelo monologismo ou ato psicofisiolégico da sua produgdo, mas a constituicdo da
linguagem se da no tato social, na interacdo verbal ou discursiva, ou seja, quando
percebemos o dinamismo da linguagem por meio de praticas sociais efetivas.

Esclareceremos para os alunos, em passo a passo, que € preciso estar
atento, para além das constru¢cdes gramaticais presentes nas charges, para as
construcdes de sentidos situadas historicamente, pois os mdultiplos sentidos sao
percebidos quando ocorre o dialogo: “um ponto de vista a outro ponto de vista, uma
avaliacdo a outra avaliagdo, um acento a outro acento (e ndo como dois fendmenos
linguisticos abstratos)” (BAKHTIN, 2015, p. 99).

De igual modo, € preciso também sempre termos em mente que falar de
charge é também falar de género do discurso. Como o propésito deste trabalho
consiste em refletir sobre o ensino de gramatica por meio do género charge, faz-se
necessario que possamos ir explicitando a charge como género do discurso ou
género discursivo.

E preciso se reportar ao trajeto composicional de Bakhtin (2016, [1952-1953]).
Nesta producdo, o filésofo desenvolve de forma detalhada a concepcdo de
dialogismo de forma que o ensino de gramatica ndo pode ser entendido apenas
como unidade da lingua. Na obra referida o autor elenca algumas particularidades

do enunciado, no caso da charge® em que as especificidades distinguem cada

5 Reitera Sousa (2009, p. 31) que “De acordo com Possenti (1998), o texto humoristico néo traz nada
de novo no que diz respeito aos temas, pois todo dito € um ja-dito, ou seja, 0 humor retoma discursos
existentes. Por isso, o novo estd na forma peculiar de tratar estes temas, esta no acontecimento de
sua volta (Foucault, 1996). Temas tabus como o racismo, o homossexualismo e a politica, entre
outros, ndo seriam possiveis, ou seriam tratados com muita cautela por outros discursos que nao
fosse o humoristico. Os discursos séo constituidos ao longo do tempo, em uma sociedade, ou seja,
sdo determinados sdcio-historico-culturalmente. Sao valores constituidos ideologicamente

e, através do discurso (aquilo que é efetivamente dito), sdo manifestos e disseminados. Resumindo: o
discurso é efeito de sentido entre interlocutores, em uma dada situa¢@o histdrica, conforme afirma
Orlandi (2001)” (SOUSA, 2009, p. 31).
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elemento da oragdo, tais como: a alternancia entre os sujeitos falantes e relativa
estabilidade dos enunciados.

Segundo Bakhtin (2016, p. 54, grifos nossos),

[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e
se desenvolve em uma interacdo constante e continua com o0s
enunciados individuais dos outros. [...] Nosso discurso, isto &, todos
0S nossos enunciados (inclusive as obras criadas) é pleno de
palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de
assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade e de
relevancia. Essas palavras dos outros trazem consigo a sua
expressdo, o0 seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, e
reacentuamos.

Quando Bakhtin discute sobre a experiéncia discursiva individual do falante,
por meio da interacdo continua e constante, identificamos a representacdo de uma
fala viva, e o0 enunciado é acompanhado de uma atitude responsiva ativa por parte
do sujeito locutor. E nesse sentido que Bakhtin se expressa: “Toda a compreens&o €
prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte
torna-se o locutor’. (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 271), isso porque a interacao
discursiva simboliza as vozes e a escuta dialdgica, em um processo constituido
responsiva e ativamente.

Ao trabalhar com a charge em sala de aula em aporte dialégico, é importante
gue os alunos atentem para as seguintes questoes:

1) Quem escreveu a charge?

2) O que mais chama a sua atencédo na charge: os elementos verbais ou 0s
nao verbais?

3) Quando vocé |é as palavras da charge sem relacionar umas as outras,
vocé consegue compreender toda a charge? Por qué?®

4) E quando vocé Ié as palavras relacionando umas as outras, vocé consegue

compreender toda a charge? Por qué?

6 Aqui cabe uma justificativa para essa pergunta. Quando mencionamos sobre alunos que nio
relacionam umas palavras as outras, trata-se de uma leitura superficial, o0 que se chamaria de leitura
mecanica, descontextualizada. Quando os alunos leem e relacionam as palavras estdo engajados em
producédo de sentidos, e o o leitor/produtor de textos passa a construir em situagfes de producéo.
Essa atitude potencializa a aprendizagem, visto que passa a ser relativamente autdnomo, porque
essa autonomia foi estimulada por meio de releituras do texto. Na concepg¢édo da AD e da ADD, ler é
sindnimo de compreender. Quando alunos mapeiam o texto mas ndo compreendem, significa que
nao leram.
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5) Quando a charge foi produzida?

6) Qual o objeto da critica feita na charge?

7) A charge em questéo traz marcas ideoldgicas da época em que foi escrita?

Ao enxergarmos a charge como um género do discurso’, isso se deve ao fato
de ela apresentar, em sua estrutura, certa estabilidade, com caracteristicas que
agregam uma funcdo/objetivo, a exemplo da presenca constitutiva de elementos
verbais e ndo verbais, do elemento ndo-verbal, ironia, critica e fatos politicos por
meio do humor. Além disso, o principal motivo pelo qual afirmamos que a charge é

um dos géneros discursivos é a fungdo desse tipo relativamente estavel.

Sobre a fungcéo do género, Bakhtin (2003, p.266) esclarece:

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que
correspondem as condi¢cdes especificas de dado campo. Uma
determinada funcdo e determinadas condicbes de comunicacao
discursiva, especificas de cada campo, geram determinados
géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estaveis.

Desse ponto de vista, compreendemos que a charge possui duas funcdes

comunicativas basicas: humor e critica (SOUSA, 2009).

3.1 A CHARGE COMO GENERO DO DISCURSO

O género chargico, desde sua criagado, “tratou de temas relacionados a
politica e ainda hoje o faz, mas sempre com humor. De acordo com Possenti (1998),
se existe um tipo de discurso tipicamente critico, 0 é o discurso humoristico sobre

politica” (SOUSA, 2009, p. 31). Nas charges, um dos elementos primordiais que

’ Dessa forma metodoldgica, compreendemos que “Ao nascer, um novo género nunca suprime em
substitui quaisquer géneros ja existentes. Qualquer género novo nada mais faz que completar os
velhos, apenas amplia o circulo de géneros ja existentes. Ora, cada género tem seu campo
predominante de existéncia em relacdo ao qual é insubstituivel [...] Ao mesmo tempo, porém, cada
novo género essencial e importante, uma vez surgido, influencia todo o circulo de géneros velhos: o
novo género torna os velhos, por assim dizer, mais conscientes, f4-los melhor conscientizar os seus
recursos e limitacdes, ou seja, superar a sua ingenuidade. (BAKHTIN, 2008 [1929], p.340)".
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podemos identificar juntamente com os alunos € o interdiscurso, que sédo diadlogos

entre discursos a partir dos elementos que compdem o enunciado.

O interdiscurso, em resumo, é a relacdo entre os discursos. Nessa
perspectiva, ndo existe discurso puro/homogéneo, pois, ndo €
possivel separar os discursos em compartimentos e afirmar: este é
discurso religioso, aquele é discurso politico... Eles podem estar téo
entrelagados que ndo se sabe quando um comeca e o0 outro termina.
Mas neste trabalho, tentaremos ndo classificar, mas constatar a
presenca desses discursos.

A relacdo entre os discursos, essa trama, essa ordem arriscada do
discurso, é que deve ser privilegiada nos estudos sobre a linguagem,
pois, como afirma Bakhtin (1981), a natureza da linguagem é
essencialmente polifénica, ou seja, € permeada por diversas vozes.
Contudo, é possivel perceber e reconhecer alguns discursos nesse
emaranhado de vozes. Os ditos sdo reconheciveis e mostrados nos
discursos. Esse é outro elemento que encontramos nos textos: a
intertextualidade. Podemos definir esse mecanismo como a
manifestacdo de outros textos. Essa manifestacdo pode ser
detectada, desde que o analista tenha conhecimento prévio dos
textos utilizados/inseridos pelo autor (SOUSA, 2009, p. 33).

Além disso, é interessante perceber que o género chargico apresenta, dentre
as suas principais caracteristicas, a sua “manifestacdo comunicativa condensada de
multiplas informacdes” e a “contemporaneidade” (ROMUALDO, 2000, p.01) relativa a
fatos politicos aos quais faz referéncia. Isso significa, também, que transpbe
informacdes de forma resumida e sintética, ao se referir a um fato temporalmente
proximo, o que, para Medviédev (2016), trata-se de um contexto imediato.

Quando reconhecemos a charge por meio de suas caracteristicas verbo-
visuais, demarcam-se suas caracteristicas, de modo que a interpretacdo de fatos
mais antigos ndo causa confusdes com a atualidade da charge, mas se torna mais
facil reconhecer aqueles elementos que sdo retomados. Escolhemos, portanto, a
charge, j& que esse género vai promover uma aula de forma interativa, permitindo
gue todos os alunos entrem em unidade de conhecimento e de interpretacdo dos
materiais que forem trabalhados em sala de aula.

Bidarra e Reis compreendem que

uma das manifestacbes literdrias que vém ganhando espago na
sociedade de uma maneira geral e, em particular, nas escolas, séo
as charges. Género rico em informacgfes, expressas por meio de
desenhos e caricaturas, acompanhados ou ndo por textos escritos,
as charges constituem um excelente material pedagdgico para ser



39

trabalhado com os alunos. Com suas caracteristicas
interdisciplinares e dindmicas, as charges se revelam um grande
desafio para os alunos, porque, através delas, eles se veem
obrigados, dentre outras coisas, a fazerem inferéncias entre o dito e
0 nédo dito no texto. Tal provocacéo tende a despertar nos alunos o
interesse, a curiosidade, a pesquisa, fazendo deles individuos
criticos e realmente reflexivos (BIDARRA; REIS, 2013, p. 151, grifo
Nosso).

Para Bidarra e Reis, “no caso de charges, um dos requisitos fundamentais é o
estabelecimento da intertextualidade, mormente com o envolvimento de outros
textos jornalisticos” (BIDARRA; REIS, 2013, p. 151). Isso significa dizer que, se
estivermos desprovidos dos acontecimentos e conhecimentos prévios
(conhecimentos de mundo e linguistico, por exemplo), a interpretacdo diante do
objeto sera falha. Ou seja, se os alunos nao tiverem acesso as condicdes soOcio-
historicas que sobre determinam o enunciado, eles certamente ndo compreenderdo
0 que esta querendo significar.

Nesse sentido, “por se tratar de um género composto pela mistura de
linguagem verbal com a néo verbal (pictorica), a charge tem sido considerada um
material muito rico para ser trabalhado com alunos em salas de aulas” (BIDARRA,;
REIS, 2013, p. 151). E tanto que o conhecimento acerca desse género requer
saberes atrelados a fatores historicos, geogréficos, artisticos e de linguagem. O
carater humoristico, informativo e opinativo das charges, bem como a ampla
circulacao social que assumem, fazem da charge um instrumento importante para a
formacdo de alunos criticos e reflexivos, atributos cada vez mais solicitados pela
sociedade (BIDARRA; REIS, 2013).

E comum algumas pessoas confundirem o género charge com outros
géneros, como caricatura e cartum. A esse respeito, Teixeira e Angelo (2010, p.95)

explicam que esses géneros,

embora tenham tracos comuns, cada um [...] tem a sua prépria
especificidade. A caricatura, tal como definida em Romualdo (2000,
p. 20), € a representacdo da fisionomia humana com caracteristicas
humoristicas. Busca-se, nesse género, dar um toque cémico, uma
espécie de deformacdo naquilo que se destaca na figura retratada,
como, por exemplo, os dentes do jogador de futebol Ronaldinho
Gaucho, que ganham tamanho exagerado, causando o humor da
caricatura. Ja o cartum focaliza uma realidade genérica, mais ligada
ao cotidiano, busca retratar comportamentos humanos, suas
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fraquezas, habitos e comportamentos, trata-se de uma critica de
costumes. E neste ponto que charge e cartum acabam se
diferenciando, porque, ao passo que 0 cartum visa uma realidade
comum, a charge retrata uma realidade mais especifica, presa a
determinados fatos, geralmente politicos e de conhecimento publico.

O estudo de Teixeira e Angelo (2010) apresenta a importancia de sabermos
diferenciar cada género, apesar de haver, ainda, certa confusdo quando vamos
reconhecer alguns. Ao mencionar o exemplo dos géneros charge, caricatura e
cartum, que geralmente causam certa indefinicho no momento da classificagéo ou
se seu reconhecimento, os autores irdo apontar para um aspecto importante, que
seria 0 da averiguacdo de suas caracteristicas. Assim como na producdo, para que
se concretize a leitura, deve haver indicios da autonomia relativa dos alunos, de
acordo com as instancias de poder e estratégias argumentativas que se instalam na
sala de aula. Assim, importa o0 modo com que determinados alunos articulam
diferentes conhecimentos e se utilizam das estratégias argumentativas para

identificacdo dos géneros.

3.2 UMA EXEMPLIFICACAO DA CHARGE E SUAS CARACTERISTICAS

No contexto que problematiza e agencia a producéo de imagens e palavras
no intuito de registrar eventos sobre o Coronavirus e a base governamental atual em
terreno brasileiro, podemos verificar um exemplo de charge contemporanea, que
reinsere em discussdo o atual caso da utilizacdo de uma das vacinas para

imunizacéao da Covid-19.
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Figura 1 - No alvo

. — B, 70555 s

Fonte: https://www.hsctotal.com.br/noticias/charqe-do—ze-assilva—no—alvo

O enunciado, de autoria de Zé Dassilva, consiste em uma charge, e podemos
reconhecer esse género pelos seus elementos componentes. Observe-se que,
pensando em um ensino de gramatica que ndo se prenda aos padrdes gramaticais,
é preciso que o professor enxergue para além da definicdo morfolégica®.

Isso ndo significa que devamos excluir ou n&o considerar questoes
estruturais, porque sao muito importantes e sado a base de sustentacdo de qualquer
palavra, oracdo, enunciado. A estrutura se constitui como ponto nevralgico da
compreensao de um enunciado. O que defendemos aqui, no que se refere ao ensino
de gramatica, é que este ultrapasse os limites impostos pela tradicdo gramatical, que
visa e oficializa para o ensino apenas classificacdes em niveis morfossintaticos.

Pensar em um ensino de gramatica que extrapole a abordagem tradicional
significa que devemos analisar o termo “Coronavac” ndao apenas como um
substantivo, feminino, singular. Mas, apds trabalhar com essa classificacao e suas
especificidades, o professor pode adentrar nos aspectos histéricas do enunciado,
como a importancia dessa expressdo. O que significa a expresséo CORONAVAC,

& Morfologicamente a palavra conoravac seria entendida como um substantivo feminino, singular.
Essa definicdo n&o permite correlacionar o item lexical com os outros elementos que estdo presentes
no enunciado.


https://www.nsctotal.com.br/noticias/charge-do-ze-dassilva-no-alvo
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no contexto em que a charge foi produzida? Quais sao as intengdes do autor com
essa construcdo? E mais que isso: 0s elementos imagéticos, como o compartimento
da vacina e 0 sujeito que esta na parede, sédo significativos? Contribuem para a
compreensao?

Tudo isso pode e deve ser objeto de reflexdo com os alunos em sala de aula,
para que eles possam perceber os caminhos impulsionados por essa perspectiva
dialogica da linguagem.

Ao implementar uma discussao desse porte, o professor pode explorar
guestdes de cunho histérico. Como uma simples palavra pode ter tanta significacao
no contexto de uma charge? Para ajudar os alunos a encontrarem respostas para
essa pergunta, € importante o professor refletir com os alunos sobre os ultimos
acontecimentos da pandemia provocada pelo Coronavirus, sobre o proéprio
coronavirus, sobre como a pandemia foi tratada pelo governo federal, e depois
instigar uma interpretagcdo da charge como um todo, ou seja, na relagédo entre a
palavra que esta posta nela e todo o contexto cultural, social, histérico.

Uma primeira questao a ser levantada é: Por que a necessidade dessa vacina
Coronavac? Ela é benéfica para a populacédo? Ela foi criada para conter qual virus?
E 0 que nos podemos compreender por esse virus, que se chama CORONAVIRUS,
causador de uma doenga chamada COVID-19?

E necessario que o professor ensine para seus alunos que existem lugares
seguros de busca pela internet, assim como existe a propagacdo de muitas
informacgBes falsas em sites ndo confiaveis. No caso especifico da charge que
estamos analisando, a quais enderegos eletronicos e campos de pesquisa recorrer?

Consideramos que ha dois sites principais:

1 — O portal eletrdnico da ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE (OMS)°.

% Consta no portal da OMS que “Os sintomas mais comuns do COVID-19 sio febre, tosse seca e
cansaco. Outros sintomas que sdo menos comuns e podem afetar alguns pacientes incluem dores
frequentes, congesté@o nasal, dor de cabecga, conjuntivite, dor de garganta, diarreia, perda de paladar
ou cheiro ou erupgcao cutanea na pele ou descoloracdo dos dedos dos pés ou dos pés. Esses
sintomas geralmente sdo leves e comecam gradualmente. Algumas pessoas ficam infectadas, mas s6
tém sintomas muito leves. [...] Cerca de 1 em cada 5 pessoas fica gravemente doente e desenvolve
dificuldade para respirar. Pessoas mais velhas e aqueles com problemas médicos subjacentes, como
presséo alta, problemas cardiacos e pulmonares, diabetes ou cancer, ttm maior risco de desenvolver
doencas graves. No entanto, qualquer um pode pegar COVID-19 e ficar gravemente doente. Pessoas
de todasas idades que experimentam febre e/ou tosse associadas a respiracdo/falta de ar,
dor/pressdo toracica ou perda de fala ou movimento devem procurar atendimento médico
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2 — O Site do Ministério da Saude do Brasil.

Nos ultimos meses a populacéo averiguou, por meio dos principais noticiarios
do mundo (LE MONDE10, 2020; THE NEW YORK TIMES11, 2020; EL PAiS12,
2020a; 2021), que estudos cientificos direcionavam para eficacia de 50% da vacina,
ainda com os estudos em fase de testes. A matéria publicada no The New York
Times (2020) afirmava que a CoronaVac “funciona ensinando o sistema imunolégico
a produzir anticorpos contra o coronavirus SARS-CoV-2. Os anticorpos se ligam a
proteinas virais, como as chamadas proteinas spike que cobrem sua superficie”. O
jornal El Pais publicou que a “Coronavac atinge 78% de eficacia em testes no Brasil,
segundo o Governo de S&do Paulo” (EL PAIS, 2021). Do mesmo modo foi divulgado
por meios midiaticos'® que “Estudos comprovaram que a vacina do Butantan tem
eficacia de 100% para casos graves e moderados” (EL PAIS, 2021).

Sobre o fato de escolhermos a charge, nos Parametros Curriculares
Nacionais/ PCN's (BRASIL, 1998), h& sugestdes para que a leitura e a producdo de
textos sejam desenvolvidas de maneira adequada e util ao universo escolar, de
forma que "um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de
utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e
adequar o texto a diferentes situacdes de interlocucao oral e escrita” (BRASIL, 1998,

p. 23). Desse modo,

imediatamente. Se possivel, recomenda-se ligar para o profissional de satde ou unidade de saude o
guanto antes para que 0 paciente possa ser direcionado para a clinica certa (OMS, 2020, s. p.,
traducdo nossa)”.

10 Disponivel em: https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/rfi/’2020/06/24/infectologista-frances-diz-
gue-vacina-contra-a-covid-19-e-improvavel.htm Acesso em: 12.01.2021.

11 Disponivel em: https://www.nytimes.com/interactive/2020/health/sinovac-covid-19-vaccine.html
Acesso em: 12.01.2021.

12 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2021-01-07/coronavac-atinge-78-de-eficacia-em-
testes-no-brasil-sequndo-o-governo-de-sao-paulo.html Acesso em 10.01.2021.

13 De acordo com estudos realizados por Silveira e Santana, “Assim, o novo coronavirus SARSCOV-
2) causa a doenca denominada COVID-19 iniciada na China em dezembro de 2019. Numa entrevista
a BBC7 o chefe da OMS, Tedros Adhanom Ghebreyesus, mencionou sobre a denominagéo do virus:
"Tivemos que encontrar um nome que nao se referisse a uma localizacdo geografica, a um animal, a
um individuo ou a grupo de pessoas, e que também seja pronunciavel e relacionado a doenca".
Segundo o Ministério da Saude as formas de transmissao ainda estdo sendo estudadas/elucidadas,
mas pode ser mencionado que a disseminacdo se da via exposicdo a goticulas respiratérias ou de
contato. Assim, qualquer pessoa que tenha tido contato cerca de um metro com alguém com
sintomas respiratorios pode ter sido exposta. Entre a exposi¢do e o aparecimento de sinais (ainda ha
0 caso dos assintomaticos) pode haver um periodo de até duas semanas” (SILVEIRA; SANTANA,
2020, p. 102).
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Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogao
de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino. Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de
ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcao
de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas.

De acordo com Romualdo (2000, p.197), “a polifonia, a ambivaléncia e o
humor do texto chargico fazem com que ele afirme e negue, eleve e rebaixe ao
mesmo tempo, obrigando o leitor a refletir sobre fatos e personagens do mundo
politico”. Na otica interpretativa de Romualdo, o género chargico, com suas
caracteristicas, trata de temas relacionados a politica e cujas personagens sempre
irdo dialogar no sentido de humor. Consiste, portanto, em um tipo de discurso critico
e humoristico que reinsere em discussdo a politica contemporanea. Além disso,
dentre as primordiais caracteristicas do género chéargico esta a ambivaléncia, ou
ainda os sentidos plurais, haja vista que seres humanos séo trazidos para cena e
fatos sdo representados com a carga da ironia, provocando o riso.

Isso se deve ao fato de que “a charge se mostra como um poderoso
instrumento de critica, devendo ter lugar privilegiado nas instituicbes jornalisticas
que defendem o discurso pluralista” (ROMUALDO, 2000, p. 197). Esse principio da
vasdo a uma das principais caracteristicas que podem ser desenvolvidas com os
alunos em sala de aula no trabalho com a charge, que é a interacdo. Desse modo,
na medida em que afirmamos que “[tjoda compreenséo é dialdgica” (VOLOCHINOV,
2017 [1929], p.232), estamos querendo dizer que, quando um enunciado estd na
base da compreensdo, esta ndo apenas para mim, mas para um outro, esse

processo é dialdgico, € interativo e dinamico.
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3.3 DA TEORIA PARA A SALA DE AULA: PROPOSTAS PARA APLICACAO DA
CHARGE

Faz-se de extrema importancia ndo apenas teorizar sobre o género charge,
pois isso seria cair na beira do teoricismo. Nossa intencdo, com essa secado, é
apresentar propostas para a aplicacdo da charge em sala de aula tendo em vista o
ensino de graméatica em perspectiva dialdgica.

Na perspectiva discursiva de Teixeira e Angelo (2010, p. 94),

Lugar de destaque em jornais, a charge, nascida da caricatura,
surgiu no Brasil em meados de 1830. As ilustracdes caricaturais
foram ganhando espaco nos jornais aos poucos, pois inicialmente
eram veiculadas em folhetos separados e descontextualizados dos
textos verbais (ROMUALDO, 2000). Atualmente esse género
discursivo é presencga diaria em jornais de grande circulacdo e,
muitas vezes, vale por uma matéria, ja que pode apresentar de forma
condensada toda a noticia em um unico quadro ilustrado.

Ainda na perspectiva desses autores, respaldados em Bakhtin (2003), quando
formos apresentar a charge como um género discursivo, € preciso que levemos em
consideracdo trés elementos essenciais e interligados, em que género se
fundamenta: o conteddo teméatico, em outras palavras, o objeto e a finalidade
discursivos, o0 que € dizivel por meio do género (TEIXEIRA; ANGELO, 2010); a
construgdo composicional, ou seja, 0s aspectos estruturais compartilhados pelos
textos pertencentes aos géneros; o estilo, representado pelos tracos lexicais e
gramaticais da lingua (TEIXEIRA; ANGELO, 2010).

Respaldados nos estudos dos pesquisadores, podemos reportar uma série de

formulacdes que podem ser colocadas para os alunos:

Em que tipo de veiculo de comunicacao a charge esta sendo publicada?
Qual o posicionamento ideoldgico desse veiculo?

Quem produziu a charge?

De que lugar social o autor fala?

Com que proposito a charge foi produzida?

Quem € o interlocutor pretendido?
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Que reacao-resposta o interlocutor pode dar a essa charge? Em que meio historico
a charge foi produzida?
Que fatos estavam em pauta na sociedade no momento da producao?

Perceba-se que estas interpelacdes, ou ainda provocacdes, instigam o0s
alunos a escavarem os sentidos multiplos da charge.

Na concepgédo de Santana, “a palavra interacdo, no ambito dos estudos do
Circulo de Bakhtin, ndo se restringe a relagado face a face entre dois individuos”
(SANTANA, 2018, p. 53). Isso significa que a interacdo ndo esta apenas ligada ao
ato de se comunicar face a face de uma ou mais pessoas, nem também preso as
paredes da sala de aula. Até mesmo a distancia, quando os alunos se colocam no
lugar de pesquisadores, e dialogam com todas as vozes que estdo presentes
naquele enunciado, isso € interacao verbal.

A charge estimula o significado de carregar, exagerar e até mesmo um ataque
violento, consiste na subdivisdo da caricatura. Nessas circunstancias, “a charge
pode ser definida como um género discursivo visual que busca, através do humor,
criticar fatos ou acontecimentos, em geral de natureza politica” (TEIXEIRA;
ANGELO, 2010). Podemos dizer que o texto chargistico “é caracterizado pelo
"exagero" com que sao retratados 0S personagens, Cujo recurso visa ao ataque
critico a determinados temas sociais e politicos, ao mesmo tempo em que provoca 0
riso por meio do humor” (TEIXEIRA; ANGELO, 2010)%*. Assim, na medida em que
reconhecemos que se trata de uma associacdo entre o texto verbal e o pictorico,

podemos compreender que

14 Comentam Teixeira e Angelo (2010, p. 97) que “O tragado das letras que compdem o verbal, a
forma dos bal6es que representam a fala, sinais de pontuacéo, expressoées faciais, cores, enfim todos
os elementos estao carregados de significacdo e devem ser observados atentamente para tornar a
leitura mais eficiente. Toda a charge retrata assuntos atualizados, reais, temas que estdo sendo
debatidos naquele momento na sociedade, por isso prendem-se ao tempo, ou seja, € um texto
temporal e sua interpretacdo depende, muitas vezes, de rela¢Bes intertextuais. Exige-se que o leitor
esteja inteirado com o que se passa ho mundo a sua volta e faca inferéncias para realizar a leitura do
texto chérgico ou, ainda, busque complementar a leitura deste texto com a leitura de outros textos”.
Concordam, assim como Romualdo, para quem “Se o leitor do texto chargico € um individuo bem
informado, integrado nas questdes e acontecimentos politicos de sua época, ha a possibilidade de
gue ele compreenda e capte o teor critico de algumas charges, sem ler os outros textos presentes no
jornal, com os quais elas se relacionam intertextualmente. Mas se ele ndo conhece o fato, a situacéo
ou personagens presentes na charge, ou se ainda deseja precisar as informagfes acessorias,
buscara o auxilio dos textos que mantém relagdes com o chargico” (ROMUALDO, 2000, p. 42).
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Este tipo de género apresenta uma certa quantidade de recursos
linglisticos; no entanto, é bastante comum em algumas charges o
desenho de um baldo com apenas um sinal de pontuagédo ( ou a
pontuagdo apenas). Sendo assim, a pontuagdo deve ser entendida
nao s6 como elemento necessario a producédo textual, mas também
com elemento gréafico que compde e estrutura a imagem. Enfim,
deve-se considerar os elementos da sintaxe visual a partir dos
elementos constituintes da imagem: cor, ritmo, volume, composi¢ao
direcdo e , a partir desses aspectos, adotar um método de leitura das
imagens de sentido (SOUZA, MACHADO, 2005, p. 59).

Conforme o estudo de Souza e Machado, é possivel desdobrar alguns
elementos importantes que giram em torno do género Charge. No tocante a questdo
da pontuagédo, voltamos também a mencionar a importancia do ensino de gramatica
gue nao se paute por questdes formalistas, mas sobretudo discursivas. Na charge
tanto a imagem quanto a escrita se "completam na producéo dos efeitos de sentido”
(SOUZA, MACHADO, 2005, p. 59).

Rocha também nos ajuda a compreender que “No contexto sdcio-cultural, a
charge é um género discursivo que lida com o repertdrio imediato, operando com a
selecdo e combinacdo de elementos para criar uma cena” (ROCHA, 2013, p. 10).
Assim, de acordo com a pesquisadora, “por ser temporal, depende da visdo de
mundo do leitor para ser reconhecida, além de tratar necessariamente de assuntos
atuais. Para os autores do Dicionario de Comunicagdo” (ROCHA, 2013, p. 10).
Constitui-se como um tipo de enunciado cujo objetivo € a critica humoristica de uma
acao ou acontecimento, em geral de natureza politica.

Nessa linha de pensamento, “Por ser combativa, tem lugar de destaque em
jornais, revistas e na Internet. Portanto, ampla podera ser a leitura interpretativa por
nela se constatar a presencga da linguagem, da historia e da ideologia” (SILVA, 2004,
p. 13) Ainda de acordo com Rocha, a charge transmite sempre uma piada, com ou
sem palavras e pressupde que o leitor a complemente, cujo efeito reside na
capacidade do seu criador em transmitir seus pensamentos através de imagens ou
palavras, cabendo ao leitor decifrar a mensagem original e complementa-la de
acordo com a sua visdo de mundo.

Compreendemos, por fim, que a charge se faz como um género
imprescindivel para potencializar o ensino de gramatica, uma vez que convoca para

0 processo de ensino e aprendizagem discursos sociais.
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Na secdo seguinte, vamos expor os procedimentos metodolégicos que
adotamos para, além da distribuicdo dos dados em termos estruturais e funcionais, a
averiguacdo das analises das charges propositivas, que seriam feitas pelos
estudantes do 9 © ano de uma escola publica do espaco campesino - a Escola
Municipal Intermediéria Rufina Borba — na cidade de Bezerros, interior do Estado de
Pernambuco.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste trabalho, optamos por uma pesquisa bibliografica, de abordagem
gualitativa, que se caracteriza pela qualificacdo dos dados coletados, a partir do
momento em que discorremos sobre a problematizacdo. Assim, “A pesquisa
gualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagao etc.”
(GOLDENBERG, 1997, p. 34).

Na otica do pesquisador e analista, os pesquisadores que adotam a
abordagem qualitativa atuam adversamente em relacéo ao pressuposto que defende
um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, uma vez que as ciéncias
sociais tém sua especificidade, o que pressupde uma metodologia prépria. “Assim,
0s pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da
vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir
gue seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa” (GOLDENBERG, 1997, p.
34).

Por meio da abordagem qualitativa, buscamos compreender os fendmenos de
linguagem no contexto do ensino de gramatica, ja que esta abordagem é essencial
para a interpretagdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados do estudo.
Assevera Minayo que

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
varidveis. Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e
Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem
alargado seu campo de atuacdo a areas como a Psicologia e a
Educacao. A pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela
subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador
(MINAYO, 2001, p. 14).

Na medida em que buscamos respaldo tedrico e analitico por meio de
levantamento bibliogréafico, a pesquisa também € exploratéria, jA que esses dados

nortearao a compreensao.
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Quanto ao tipo de pesquisa, utilizamos como metodologia a pesquisa
bibliografica e a documental, pois, além e revisitarmos as obras sobre o tema,
recorremos a documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), bem como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Curriculo de Pernambuco ensino fundamental anos finais.

Tendo em vista que o ato de ler constituir-se de uma fonte prazerosa como
uma atividade simples em busca de significados e sentidos com outras atividades
comunicativas. Sendo assim, no que concerne o processo de pesquisa, Gil (2007,
p.17) se refere a pesquisa podendo ser definida como “um procedimento racional e
sisteméatico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo
propostos... desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e discussdo dos

resultados”. Assim segundo as autoras Marconi e Lakatos (1992),

s

a pesquisa bibliografica é o levantamento de toda a bibliografia ja
publicada, em forma de livros, revistas, publicacdes avulsas e
imprensa escrita. A sua finalidade é fazer com que o pesquisador
entre em contato direto com todo o material escrito sobre um
determinado assunto, auxiliando o cientista na analise de suas
pesquisas ou na manipulacdo de suas informacdes. Ela pode ser
considerada como o primeiro passo de toda a pesquisa cientifica
(MARCONI e LAKATOS, 1992, p. 75)

Esta pesquisa serd desenvolvida a partir da averiguagdo das analises das
charges (analises feitas pelos estudantes) do 9° ano de uma escola publica do
espaco campesino — a Escola Municipal Intermediaria Rufina Borba — na cidade de
Bezerros, interior do Estado de Pernambuco. Caracteriza-se por ser de natureza
aplicada e tem por objetivo gerar novos conhecimentos e reflexdes em relacédo a

analise dialégica.
E por que a escolha da aula como espaco para trabalhar charges?

Nosso intuito e propdsito, com aula, € observar o processo de constru¢do do
discurso presente nas charges no desenvolvimento do evento enunciativo aula, uma
vez que esse nos condiciona a tracar o percurso dialégico da producdo dos
sentidos. Isso facilita a compreensdo dos dados e do conteddo ministrado,

traduzindo-se em uma sequéncia de sobreposicdo de vozes que, articuladas sob as
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mais variadas formas, constituem o autor e seu discurso (FRANCELINO, 2007).
Sobre isso, importa recorrermos a Marcuschi (2005), o qual apresenta uma breve
discussédo sobre a aula expositiva, em que ressalta que o termo aula é vago e
insuficiente para designar a variedade de eventos que recebe tal nome. Na 6Optica de

Francelino,

A aula pode variar segundo uma série de fatores, tais como o
ambiente, meios, canais, interesses, niveis de formacdo, graus de
formalidade etc. Nesse sentido, ndo podemos definir uma
configuragdo fixa que caracterize este género, embora possamos
identificar alguns elementos comuns que possibilitem certa
estabilidade. Sdo sempre interativas, em graus diversos, e podem,
ainda, ser dialogadas, uma vez que interatividade nao se confunde
com dialogo (FRANCELINO, 2007, p, 24-25).

De acordo com o pesquisador Francelino, ha uma multiplicidade de campos
de sentido que podem ser agucados tendo em vista 0 género aula, e a partir de
diversos fatores, como o0 ambiente e 0 espaco escolar. Quanto a Marcuschi, este
classifica 0 género aula em quatro categorias, levando em consideracédo o fato de

gue a aula € um género bastante heterogéneo:

1) aula ortodoxa: neste tipo de aula, o professor apresenta o
contetdo da aula e o desenvolve, dominando o turno e ndo se
desviando do tema tratado; 2) aula socratica: neste tipo, o professor
nao expbe claramente o tema da aula a ser tratado. O assunto é
tratado a partir de um dialogo que é conduzido pelo professor com
0 intuito de extrair do aluno o conhecimento que ele traz para a sala
de aula; 3) aula caleidoscopica: formato que se caracteriza pela
participacdo mais frequente e espontanea do aluno na condugéo do
tépico, que é abordado de forma menos linear, menos perceptivel
pelo aluno; 4) aula desfocada: neste tipo de aula, ndo ha,
aparentemente, um tépico bem determinado, ocorrendo uma grande
dispersao do assunto da aula. Segundo Marcuschi ha, nessas aulas,
sensacao de falta de planejamento; sdo pouco produtivas, sem tema
central, e muitas vezes perdem-se em interminaveis discussdes
sobre questBes paralelas em que o professor discute com os alunos
ou trata de temas pessoais. (MARCUSCHI, 2005, p. 58).

Nesse sentido, a partir do instante em que Francelino considera a aula como
género discursivo, traz algumas conceptualizagdes: “a aula caracteriza-se como um
género discursivo de natureza oral, interativa e, em algumas situacdes, dialogada”
(FRANCELINO, 2007, p. 25). E nesse momento de concretude das relacbes

dialégicas durante a aula, tornam-se visiveis as vozes em alternancia dos sujeitos;
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“diversas posicdes ideologicas e axiologicas revelam-se no momento de execucao
da aula, pois a sua producdo da-se num quadro institucional caracterizado pela
multiplicidade de vozes que ai aparecem” (FRANCELINO, 2007, p. 25). Além disso,
“‘este género apresenta uma configuracdo enunciativa e discursiva marcada pela
pluralidade, heterogeneidade” (FRANCELINO, 2007, p. 26).

A partir das consideragdes de Francelino (2007), podemos compreender que
a sala de aula pode ser interpretada como uma arena para a manifestacdo de
relacbes dialdgicas, e pensando no caso especifico charge, esse pode ser
perpassado aos sujeitos alunos tendo em vista suas capacidades interpretativas. A
partir do instante em que o ensino de gramética é perpassado tendo como foco a
aprendizagem dos discentes, o alcance sera a pluralidade e a heterogeneidade.

Nosso corpus é formado por 3 (trés) charges presentes na Proposta de
atividade do LD/EF dos capitulos 5 e 7, extraida da segunda sec¢éo do livro didatico
Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018). A escolha
das analises das charges realizadas para que pudéssemos trabalhar de forma clara
e objetiva com ao tema atual e com amplo leque de possibilidades de observacao de
comportamento da gramatica, o que fundamental para que esses sujeitos percebam
a dinamicidade da linguagem, ja devem ter um certo dominio dos saberes
gramaticais. Nossa escolha também foi motivada por sua potencialidade
argumentativa, na medida em que identificamos a existéncia de estratégias dos
autores para agucar o senso critico dos alunos, ndo permanecendo apenas em

niveis estruturais da Lingua Portuguesa.

Desse modo, procederemos, ao trabalhar com as charges em uma turma do
9° ano, pela instituicdo de uma sequéncia didatica. Segundo Dolz e Schneuwly
(2004, p. 97), uma sequéncia didatica € a “ferramenta que redne um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
determinado género textual, sendo ele oral ou escrito”. Nesse sentido, a sequéncia
didatica que elaboramos teve o propoésito de auxiliar os discentes a dominarem o
género escolhido, “permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicacao” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 9).

A seguir, apresentamos 0s aspectos estruturais da instituicdo — lécus — da

pesquisa e dos sujeitos.
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4.1 ASPECTOS ESTRUTURAIS DA INSTITUICAO E DOS SUJEITOS

A Escola Municipal Intermediaria Rufina Borba, Instituicdo Publica,
pertencente ao Municipio de Bezerros/PE, localiza-se em Sapucarana, |l Distrito. Foi
fundada no dia 01-02-1981 com o intuito de suprir a necessidade estudantil dos
moradores que, na época encerravam seus estudos na 4° série, hoje 5° ano do
fundamental (Anos Iniciais). Esse feito foi de grande importancia para essa
comunidade pois atendeu a um pleito muito antigo dos moradores. Sapucarana
ganhou muito mais que uma escola pois sua importancia a nivel social é
indescritivel. Ela representa a dignidade do homem do campo sendo respeitado e
atendido dentro de sua prépria comunidade, vendo seus valores serem validados e
transporem geracoes.

Atualmente a escola atende a uma clientela de aproximadamente 570
educandos nas modalidades Fundamental (Anos Iniciais, Anos Finais e EJA), e
continua a fazer seu papel como disseminadora de conhecimentos e propagadora
da cultura e tradicOes locais, sem deixar de se adequar aos novos tempos que
requerem saberes locais e externos para execucdo de um trabalho voltado para
valores, que nesse tempo da tecnologia avangada, requer uma atencao especial.

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracéo, € a etapa mais longa da
Educacgéo Basica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos. Ha, portanto, criangas e
adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por uma série de mudancas
relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre
outros. Como ja indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos (Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010) 28, essas mudancas
impdem desafios a elaboracdo de curriculos para essa etapa de escolarizacéo, de
modo a superar as rupturas que ocorrem na passagem nao somente entre as
etapas da Educacdo Basica, mas também entre as duas fases do Ensino
Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais. A BNCC do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, ao valorizar as situagcfes ludicas de aprendizagem, aponta para a
necessaria articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacéao Infantil.

A Secretaria Municipal de Educacao de Bezerros considerando a suspensao
das aulas desde o dia 17 de marco de 2020, em virtude da situacdo pandémica
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vivenciada atualmente, sugere atividades para atender as necessidades dos nossos
estudantes, no tocante ao néo distanciamento de seus estudos durante esse
periodo. Por meio do Parecer CNE/CP N°: 5/2020 de 28/4/2020 e Resolucéo
CEE/PE n° 03 de 19/03/2020, o Ministério da Educacao (MEC) se manifestou sobre
a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a
situacdo de pandemia da COVID-19. Desta forma, os professores passaram a dar
aulas virtuais assincronas, gravadas e postadas na plataforma da escola, nos grupos
de WhatsApp que também serviram para um contato mais proximo para feedback
das atividades propostas; para orientacdes e socializagdo de todos 0s sujeitos

envolvidos.

4.2 PASSO A PASSO COM A DISPOSICAO DAS AULAS

Aqui formulamos um passo a passo com a disposicdo das aulas para

instituicdo da intervencao propositiva por meio de uma sequéncia didatica:

12 aula: Observar o contexto sociointeracional dos sujeitos pesquisados, ou
seja, o levantamento de informacdes sobre 0s sujeitos.

22 aula: Apresentar o género charge, explorando suas caracteristicas: forma,
contetdo e material, por meio de questionario semiestruturado.

32 aula: Explicitar as andlises de charges tendo em vista a perspectiva
dialégica do discurso, analisando o género em trés etapas: primeiramente
analisando a forma/estrutura: o que faz com que esse género seja uma charge?

42 aula: Iremos focar no reconhecimento do material, que elementos
constitutivos fazem com que reconhegcamos que se trate de uma charge? Que
principais noticias uma charge traz?

52 aula: Esse momento consiste na analise do conteido, em que é o
momento de explorar também a lingua (a graméatica) tendo em vista o contexto
s@cio-histoérico do enunciado.

A segquir, dispomos de um quadro explanativo da disposicéo das aulas.



Quadro 1 - Explanacdo de aulas

55

DISPOSICAO DAS AULAS

DINAMICA DE CADA AULA

12 aula

Observagcdo do contexto sociointeracional dos
sujeitos pesquisados, ou seja, 0 levantamento
de informacgdes sobre 0s sujeitos, por meio de
guestionario semiestruturado.

22 aula

Apresentacdo do género charge, explorando
suas caracteristicas: forma, contetdo e material.
Aqui também fazemos uma investigacdo por
meio que questionario semi-estruturado sobre o
conhecimento dos alunos sobre charge e
gramatica.

32 aula

Explicitar as analises de charges tendo em vista
a perspectiva dialogica do discurso, analisando
0 g@énero, primeiramente analisando a
forma/estrutura: o que faz com que esse género
seja uma charge?

42 gaula

Iremos focar no reconhecimento do material,
gue elementos constitutivos fazem com que
reconhecamos que se trate de uma charge?
Que principais noticias uma charge traz?

52 aula

Esse momento consiste na analise do conteudo,
em que é o momento de explorar também a
lingua (a gramética) tendo em vista o contexto
sécio-historico do enunciado.

Fonte: acervo do autor

Uma observacdo muito importante precisa, aqui, ser feita: é justamente por

meio dessas aulas, através de uma sequéncia didatica, que pretendemos ensinar e

explicar para todos o0s sujeitos pesquisadores que 0 ensino de gramatica pode ser

realizado ndo apenas sob os moldes do estruturalismo, mas também em dimenséao

dialégica, discursiva, tendo como base o0s principios teorico-metodologicos de

Bakhtine Voléchinov.

Conforme j& mencionado, na 22 aula, além da apresentacdo do género

charge, explorando suas caracteristicas: forma, conteddo e material, também

fazemos uma investigacdo por meio que questionario semiestruturado sobre o

conhecimento dos alunos sobre charge e gramatica.
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Ei-lo na péagina seguinte:

Quadro 2 - Questionario semiestruturado
UNIVERSIDADADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO

Professor; ISRAEL JOSE DE LIMA JUNIOR

1 O quevocé compreende por Gramatica?

2 Paravocé agramatica ajuda a compreender enunciados?
Justifique sua resposta.

3_Sobre o género charge, vocé ja o conhecia?

4 O que vocé compreende sobre as caracteristicas do género
charge?

5 Nas aulas de Lingua Portuguesa, vocé se sente mais a vontade
guando trabalhamos a gramatica em didlogo com outros saberes?
Explique o porqué.

6_Vocé acha que trabalhando aspectos gramaticais por meio de um
género como a charge facilita a compreenséao sobre o enunciado?

Apés a distribuicdo do questionario e os alunos terem respondido, € o
momento de debate acerca das questdes:

Esse momento ndo consiste apenas no sentido da distribuicdo de um
material, pois, como sabemos, também € papel do professor refletir juntamente com
os alunos sobre o assunto que sera ministrado. A cada pergunta realizada, nés
iremos fazer com que os alunos reflitam sobre a gramética, e mais que a importancia
de um ensino tradicional, conduzi-las a perceber a importancia de se trabalhar com

gramatica em uma perspectiva dialogica.
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E preciso ter em mente que o senso comum acredita que a gramatica é mera
transmissora de regras, e ndo negamos o fato de que foi apropriada durante muito
tempo a servico de um formalismo radical. No entanto, sabemos que nado séao
informacdes nem palavras soltas que que devem ser transferidas para o aluno em
sala de aula. Franchi (2006, p, 25) no seu livro Mas o0 que é mesmo gramatica?
aponta gramatica como um “saber linguistico que o falante de uma lingua
desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua propria dotacdo genética
humana, em condic¢des apropriadas de natureza social e antropolégica”.

Por ser uma teoria linguistica, a gramética tradicional €, segundo Borges Neto

(2012, p. 89):

(...) uma teoria das linguas humanas (...). Como toda teoria, a GT
[gramatica tradicional] possui um conjunto de pressupostos que
constituem o seu nucleo e alguns “modelos de andlise” que
normalizam as formas a serem obedecidas pelas andlises de linguas
particulares (ou fenbmenos particulares) efetuadas pelos gramaticos.
Em outras palavras, as analises propostas pelos gramaticos devem
seguir determinadas linhas de raciocinio (e obedecer aos
pressupostos) para que sejam aceitas como andlises “legais” dentro
de seu quadro tedrico.

Diante dessa reflexdo, precisamos estabelecer didlogos a favor de uma
mudanca na pratica pedagoégica do ensino de gramatica, sobretudo no que diz
respeito ao uso de géneros. Mudar a metodologia com que perpassamos 0 ensino
de gramatica implica mudar o olhar sobre a prépria gramética. Nao € algo forgado,
mas implica ainda descobrir como essas mudancas de perspectiva repercutem em
sala de aula. Nesse campo de aprendizagens, surgem 0s questionamentos que nos
induzem, enquanto docentes, a pensar sobre novos parametros para o ensino de
gramatica, e a que propomos € a abordagem dial6gica.

No caso especifico do género charge, que foi de pergunta para conhecimento
dos alunos, remontamos a Bakhtin (2013a [1963], p. 121) quando afirma que “O
género sempre é e ndo € o mesmo, sempre € velho e novo ao mesmo tempo [...] O
género vive do presente, mas sempre recorda 0 seu passado, 0 seu comego’.
Bakhtin compreende que “Ao nascer, um novo género nunca suprime nem substitui

guaisquer géneros ja existentes. Qualquer género novo nada mais faz que completar
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os velhos, apenas amplia o circulo de géneros ja existentes” (2013b [1963], p. 340).
Nesse sentido, “cada novo género essencial e importante, uma vez surgido,
influencia todo o circulo de géneros velhos: o novo género torna os velhos, por
assim dizer, mais conscientes, fa-los melhor conscientizar os seus recursos e
limitagcbes, ou seja, superar a sua ingenuidade” (BAKHTIN, 2013b [1963], p. 340).

A partir de Bakhtin é possivel compreender que falar em velhos e novos
géneros também ¢é falar de adequa-los as situacdes especificas em que se
encontram. A charge, por sua singularidade, ndo terd as mesmas caracteristicas que
outro, como um jornal, mas ira estabelecer dialogos por meio de informacgdes que ja
sao advindas de outra forma, por meio da ironia ou do humor. Por isso mesmo que
guando um novo género surge ndo ha supressdo nem substituicdo de anteriores,
mas ha uma perspectiva de complementacédo, € uma ampliagdo no horizonte dos ja
existentes.

De que forma, por exemplo, a graméatica ajudaria a compreender enunciados?
Por meio de uma abordagem dialdgica. Isso é repensar o ensino de gramatica. Além
do que ja vimos falando, a concepcéo de lingua/linguagem formulada pela teoria
dialégica configura uma inter-relacdo continua entre linguagem e sociedade
(BAKHTIN, 2011), que credibiliza a existéncia de uma lingua viva (VOLOCHINOV,
2017), com discursos concretos e vivos, estes sendo produzidos no que Voléchinov
(2017) denomina interacao discursiva.

Apos dialogar por exemplo sobre as caracteristicas do género charge com 0s
alunos, seria muito interessante observar os motivos pelos quais alguns alunos se
sentem mais a vontade quando trabalhamos a gramatica em dialogo com outros
saberes. E de extrema importancia perceber que o contexto vai sempre remeter a
um tema especifico, também conduzido pelas condicbes socio-historicas. Para
Zozzoli (2016, p. 115-116),

0s temas sdo muito frequentemente intrincados uns aos outros no
dialogo social. Eles ndo pertencem a um dominio preciso, a lugares,
a culturas ou a épocas precisas, mas podem ser mais ou menos
frequentes em determinadas circunstancias, de acordo com as
oscilacbes das tendéncias socio-histéricas, numa escala global
(mundial) ou numa escala nacional ou local, assim como os
acontecimentos.
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Bakhtin (2008 [1929]) atesta que uma oragao envolvida pelo contexto se
incorpora ao todo por meio de um enunciado pleno. Dessa maneira, a compreensao
do enunciado de se da quando os sujeitos integrantes da interagcdo em dialogo social
estdo envolvidos num mesmo processo de ensino e aprendizagem. E entdo que,
apos discursar juntamente com os alunos, conduzindo a um novo horizonte para o
ensino de gramatica, chegamos a 32 aula.

A sequir, iremos focar apenas no momento em que ja adentramos as

analises, ou seja, o dinamismo a partir da 32 aula.



5 INTERVENCAO PROPOSITIVA: ANALISANDO CHARGES

Aqui ja adentramos as especificidades das analises, ou seja, o dinamismo a

partir da 32 aula.
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Apds a explicitacdo desse primeiro momento da analise com o género charge

e simulagdo de analise linguistico-discursiva com os alunos, passamos para a etapa

pratica, em que os percebemos como 0s alunos exercitariam seu conhecimento por

meio da andlise das charges selecionadas:

Charge 1 - Violéncia nas Escolas

5. Agora, observe a charge:

PRONTO, FILHINHA!
AGORA VOCE JIA Pobe
IR PARA A ESCOLA...

124

Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Luci Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua

Portuguesa — 9° ano

Charge 2 - Noticiantes

5. Leia a charge a seguir:

3EM-VINDO/
a9

e

16POSITVOS
ol

\.
E A PIOR PARTE
ELES ME USAVAM
PRA COMPARTILHAD
FAKE NEWS
TODOS OS pias/

& Edicio 22

GALASTRI, André. Noticiantes, Bariri (SP), 3 ago. 2018.
Disponivel em: <https:/bit.ly/2KIYbVn>. Acesso em: 29 set. 2018.

184

Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Luci Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua

Portuguesa — 9° ano
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Charge 3 - Desemprego

5. Segundo dados do IBGE (2018), 0 desemprego entre os jovens é o dobro do percentual geral, che-
gando a 26,6% do total. Agora leia a charge a seguir e responda as questdes:

Emprego no
Brasil & uma 8
miragem... §

LUCAS, Thiago. Desemprego. Humor polltico, 17 ago. 2018.
Disponivel em: <https://bitly/2z2VOL7>. Acesso em: 29 set. 2018,

J

Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Luci Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua
Portuguesa — 9° ano

Apds o primeiro momento de apresentacdo e breve contextualizacdo das
charges, enfatizamos na apresentacdo especifica do género charge, explorando
suas caracteristicas: forma, contetdo e material.

Todas aquelas perguntas que foram feitas acima serdo respondidas
conjuntamente com os alunos, apés um momento inicial de didlogo com eles e
busca por respostas, sempre explicando que a gramatica é de extrema importancia
para a compreensdo dos enunciados, mas que 0s elementos presentes na charge
ndo devem ser vistos de forma isolada, mas sempre 0s elementos linguisticos inter-
relacionados, para construcao dos sentidos.

Aqui recuperamos uma das interpelacdes para respondé-la:

1 O que faz com que esse género seja uma charge?

Aqui é o momento de reconhecimento do género charge por meio ndo apenas
de seus aspectos estruturais, mas sobretudo funcionais, e trabalharemos com os

alunos a imagética tendo em vista todos os elementos que comp8&em a charge.
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42 aula:

Este momento consiste na quarta aula, em que sera feito o reconhecimento
do material: que elementos constitutivos fazem com que reconhegamos que se
trate de uma charge?

Nesse instante em que disporemos, visualmente, a charge para os alunos,
consideramos necessario adentrar a representacao das cores, pois importam muito
os sentidos multiplos de sua composigéo. Para Brusatin (1991, p. 84), “[...] o campo
das cores € um territério com fronteiras irregulares localizadas em algum lugar entre
as ciéncias e as artes, entre a fisica e psicologia, uma terra cuja configuracdo
constitui uma fronteira entre estas duas culturas diversas.” A partir do instante em a
charge é interpretada como uma “obra-enunciado” (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 279),
cada tom significa dentro do plano que se desintegra em elementos verbais e nao-
verbais. Os estudos de Brusatin (1991) indicam que o marrom, por exemplo, evoca
aspectos da angustia e da auséncia de energia.

Por meio do reconhecimento do material também fazemos comparacdes. O
gue ha em uma charge de exclusivo que a diferencia de outro género, como a tira
em quadrinhos? Esse é o momento de explicitar para os alunos as caracteristicas
gue definem cada um dos géneros, exemplo, na tira em quadrinhos vai ser muito
comum a repetibilidade de diversos quadros em que as falas séo divididas.

Além dessa parte, também sera preciso trabalhar com os alunos: Que
principais noticias uma charge traz? Pede-se para que os alunos facam essa

pesquisa em casa e tragam para a discussao que inicia a proxima aula.

52 aula:

A 52 aula consiste na andlise do conteudo, em que é o momento de
explorar também alingua tendo em vista o contexto histérico.

Nessa etapa de analise do conteudo, entende-se que a charge atribui espaco
para que seus leitores tenham mais autonomia na construcdo da sua posi¢ao sobre
determinada pratica social. Tendo em vista essa perspectiva, Rodrigues, Silva Junior
e Santana (2021, p. 27) atestam que “diferentes veiculos impressos e digitais se
utilizam das charges como um modo de instituir a preocupagdo com os problemas

sociais de modo que o leitor possa compreender ativamente as questbes que
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norteiam as suas praticas”. Para os mesmos autores, “A charge [...] € um importante
contributo para atividades de ensino, por exemplo, quando os alunos podem
apresentar guestionamentos a respeito dos elementos que constituem 0 género
charge em determinado meio de circulacdo” (RODRIGUES; SILVA JUNIOR;
SANTANA, 2021, p. 27).

Diante disso, Andrade (2011, p. 156-157) afirma que

Quanto ao chargista, este enunciador primeiro, ele realiza seu ato
como resposta as coisas de um mundo posto, cujo passado esta
continuamente sendo ressignificado ou interpretado,
concomitantemente a um futuro sempre adiante do nariz, que se faz
presente ad infinitum. Este primeiro-enunciador é ja, pois, um
segundo que, interpelado pelos atos e discursos do homem em
sociedade, da sua contribuicdo, refutando, acrescentando,
concordando, criticando, apoiando, demonizando, sacralizando,
contestando, dentre outras acdes, tornando-se, esse mesmo
enunciador (chargista) mais um elo na cadeia de enunciados postos
em circulagdo nas midias (ANDRADE, 2011, p. 153, grifos do autor).

Nessa linha de pensamento, a producdo de uma charge tendo em vista o
contetido envolve elementos ndo apenas gramaticais e linguisticos, mas sobretudo
discursivos, que agregam criticas diversas as praticas sociais como modo de
acentuar o papel dialégico do sujeito em suas diferentes leituras diante da charge.
Algo essencial a ser repassado para os alunos € que eles podem reconhecer o
género charge por meio de caracteristicas especificas que o constituem. Geralmente
na charge havera elementos escritos e também imagens, e sempre havera aspectos
da linguagem voltados para a ironia ou de situacdes absurdas da sociedade, e

geralmente serd preciso um raciocinio mais elaborado para compreendé-la.

Entdo, num primeiro momento se ensina que por meio da forma € possivel
reconhecer a charge e diferencia-la da tira em quadrinhos, por exemplo, pelo tato
visual. Apesar de ambas tecerem criticas sociais, mas a charge tem caracteristicas
especificas e também ndo se repetem em uma série de elementos como a tira em
guadrinhos.

Na 52 aula temos em vista a perspectiva dialdgica do discurso, e o0 género

serd analisado em trés etapas: primeiramente analisando a forma/estrutura: o que
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faz com que esse género seja uma charge? A segunda etapa consiste no
reconhecimento do material, que elementos constitutivos fazem com que
reconhecamos que se trate de uma charge? Que principais noticias uma charge
traz? E a terceira etapa consiste na analise do contetdo, em que é o momento de
explorar também a lingua tendo em vista o contexto histérico.

Entdo, retome-se a primeira charge, para analise:

Figura 2 - Charge Violéncia nas Escolas

5. Agora, observe a charge:

PRONTO, FILHINHA!
AGORA VOCE JA Pobe
IR PARA A ESCOLA...

ARIONAURQ. Violéncia nas escolas. Arionauro Cartuns, 8 abr. 2016
Disponivel em: <https:/bit.ly/2KHJOFi>. Acesso em: 29 sel. 2018.

124

Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Luci Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua
Portuguesa — 9° ano

A charge supracitada, que tem por titulo Violéncia nas escolas, extraida do
material Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa — 9° ano, organizado por
OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Luci Aparecida Melo, remete a um contexto em
gue uma adolescente esta sendo abordada pela mae que estd com supercuidado
em relacdo a sua filha.

Em contexto brasileiro, em decorréncia do grande crescimento de mortes e
assassinatos de adolescentes nos 10 (dez) ultimos anos no Brasil, o autor da charge
faz referéncia a preocupacédo que perpassa pai, mae ou outro responsavel pelo filho

ou pela filha.
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Nesse direcionamento, ancoramo-nos em Bakhtin (2013), para quem 0 ensino
de gramatica deve ser realizado estabelecendo-se uma relacdo de interacéo verbal
em perspectiva dialégica da linguagem. Nessas vias de entendimento, “as formas
gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se leve sempre em conta seu
significado estilistico. Quando isolada dos aspectos semanticos e estilisticos da
lingua, a gramatica inevitavelmente degenera em escolasticismo” (BAKHTIN, 2013,

p. 23). Afinal de contas,

cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de
comunicacao discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de
tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um
determinado campo: ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se
neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em
conta. (BAKHTIN, 2011, p. 297).

Como estamos tratando do ensino de gramética, torna-se imprescindivel olhar
para as palavras para além da perspectiva gramatical tradicional, que iria
estabelecer categorizacdes em niveis morfolégico e sintatico. Quando adentramos
ao ensino de gramatica sob horizonte dialégico, isso significa que enxergamos as
palavras no rito de sua funcionalidade.

Inicialmente vemos o baldao em que esta escrito: “Pronto, filhinha!” Agora vocé
ja pode ir para a escola...”. percebe-se que apenas esse contexto tem um valor
significativo, se tecermos olhares morfossintaticos. No entanto, sob prisma do ensino
de gramatica voltado para o ambito dialdgico, observaremos todos os elementos
constituintes do enunciado, ou seja, da charge. Quando essas palavras se unem aos
objetos que estdo vestindo a menina como um colete a prova de balas e uma bolsa
de primeiros socorros caso ela se machuque, percebemos que as palavras
significam muito mais do que caso fossem interpretadas em perspectiva da
gramatica tradicional.

Seria 0 caso, por exemplo, de se remeter ao que € previsto nas Gramaticas
Normativas de Referéncia (GNR), que fazem parte do conjunto de obras que

deslegitimam alguns usos da Lingua Portuguesa, como diz Faraco (2011, p. 268):
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[esses] manuais que emitem juizos categdricos sobre os fatos
linguisticos; manuais que tém uma atitude sempre condenatéria (é
erro, e pronto); que, ndo raras vezes, desqualificam os falantes
(gosto sempre de mencionar, como exemplo disso, a “a graciosa”
expressdo com que um desses manuais nos trata — “quadrilha de
dilapidadores do idioma”).

Ainda referindo-se a charge, esta escrito o item lexical “colete”. Consta no
dicionario Michaelis que Colete seria “Peca de vestuério, curta e sem mangas, que
se usa por cima de camisa, blusa etc.; gilé. 2 Vespartilho. 3 Parte da culatra do
canhdo. 4 Resguardo de madeira ou arame, nas hastes dos arbustos.

5 Vtamandud-mirim”. (MICHAELIS, 2018). Entretanto, ao averiguarmos a palavra

“colete” em ambito dialdgico, percebemos que ela sé ganha sentido quando
relacionada a todos os outros elementos componentes do enunciado, ou seja, € um
reconhecimento de que a charge também é composta ndo apenas por outras
palavras constituintes, mas também por imagens. O plano imagético é
extremamente significativo em relagdo aos sentidos plurais do enunciado.

Nesse sentido, nao significa um colete comum, mas dai vem o tom da critica,
porque ndo € comum para uma crianca estar caminhando para a escola com um
colete a prova de balas. Isso reforca, em tom irénico, que a charge é responsavel
por trazer esses elementos do riso na constituicdo dos sentidos e também alicerca
nossa proposta de trabalhar com o ensino de gramatica em perspectiva dialogica.

Na oOtica discursiva bakhtiniana, “cada palavra exala um contexto e os
contextos em que leva sua vida socialmente tensa; todas as palavras e formas séo
povoadas de intengdes.” (BAKHTIN, 2015, p. 69). Isso significa que sob
direcionamento do filésofo, investigamos o fenbmeno o ensino da gramatica em
perspectiva dialégica em charges, que correspondera a um modo particular que as
comunidades virtuais utilizam para atrelar novos significados no tempo e no espaco.

Passemos a 22 charge:


https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/espartilho/
https://michaelis.uol.com.br/busca?palavra=tamandu%C3%A1-mirim&r=0&f=0&t=0
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Figura 3 - Charge Noticiantes

5. Leia a charge a seguir:

Y &

.E A PIOR PARTE,

3EN-VNOO] ELES ME usavam
("K) PRA COMPARTILHAR
DA ) FAKE NEWS !
or5P0SS* TODOS Os pias/
s:m:_ir ’ 7

/@ Edigio 22

GALASTRI, Andre. Noticiantes, Bariri (SP), 3 ago. 2018.
Disponivel em: <https://bit.ly/2KIYbVn>. Acesso em: 29 set. 2018.
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Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Luci Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua
Portuguesa — 9° ano

Perceba-se que o proprio titulo da charge ja remete a uma compreensao
diferente do que seria observado, por exemplo, no dicionario. A charge intitulada
Noticiantes, extraida do material Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa — 9° ano,
organizado por OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Luci Aparecida Melo. Diante de
nossa critica a uma fonte de busca de pesquisa, hdo estamos nos posicionando aqui
contra o uso dos dicionarios, mas chamando a atencéo para o fato de que existem
sentidos e significagcdes outras que nao sejam aquelas que foram durante tanto
tempo apreendidas como verdadeiras, com sentidos fechados e acabados.

Assim, recorremos a Bakhtin (2016, p. 63-64, destaque do autor), o qual explica

que

Ao falar, sempre levo em consideracdo o campo aperceptivo da
percep¢do do meu discurso pelo destinatario: até que ponto ele esta
a par da situacédo, dispde de conhecimentos especiais de um dado
campo cultural da comunicacéo; levo em conta as suas concepcdes
e convicgles, 0s seus preconceitos (do meu ponto de vista), as suas
simpatias e antipatias — tudo isso ira determinar a sua ativa
compreensédo responsiva do meu enunciado. Essa consideragéo ira
determinar também a escolha do género do enunciado e a escolha
dos procedimentos composicionais e, por ultimo, dos meios
linguisticos, isto é, do estilo do enunciado.



68

Esse levar em consideragdo o outro na composi¢cdo e na convocagao dos
enunciados € muito importante para pensarmos 0 ensino de gramatica. Ha na
charge uma disposicdo de cadeiras e em cada cadeira ha alguns aparelhos
eletronicos, tais como computador de mesa, notebook, celular e tablet. Da cadeira
central em que ha um celular, sai um baldo em que constam as seguintes palavras:
“E a pior parte: eles me usavam para compartilhar fake News todos os dias”.

O autor criador André Galastri compde essa charge e torna-se mais claro que
a palavra “noticiantes” ndo teria sentido se fosse tomada sozinha, em perspectiva
gramatical, o que seria fonte de um ensino direcionado para a perspectiva tradicional
do ensino de gramatica. Entdo, quando o celular ganha voz e diz: “eles me usavam
para compartilhar fake News”, torna-se evidente que esta se referindo aos
noticiantes. Mas como sabemos que estd se referindo aos noticiantes? Como
estabelecer essa relacdo? No ato da explicacdo para os alunos é preciso ficar claro
que temos que relacionar as palavras aos outros elementos do texto, e ndo as tomar

de forma isolada. Segundo Bakhtin (2016, p. 54, destaques nossos),

[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e
se desenvolve em uma interagdo constante e continua com o0s
enunciados individuais dos outros. [...] Nosso discurso, isto é, todos
0S nossos enunciados (inclusive as obras criadas) € pleno de
palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de
assimilabilidade, de um grau véario de aperceptibilidade e de
relevancia. Essas palavras dos outros trazem consigo a sua
expressdo, o0 seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, e
reacentuamos.

Ao assumir essa postura responsiva de explicar aos alunos a importancia da
gramatica, mas ao mesmo tempo situa-los de gque novos sentidos surgem para cada
palavra em seu contexto de enunciacdo se torna primordial. E entdo se adentra ao
contexto do enunciado: por quais motivos esses anunciantes estavam o tempo
inteiro usando as fake News? Em que época? Aqui ndo € preciso se distanciar do
ambito gramatical morfossintatico, mas reconhecer que se pode ultrapassa-lo.

A seguir, observemos a terceira e ultima charge.
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Figura 4 - Charge Desemprego

5. Segundo dados do IBGE (2018), o desemprego entre os jovens é o dobro do percentual geral, che-
gando a 26,6% do total. Agora leia a charge a seguir e responda as questées:

AGO LUCAS

THi

LUCAS, Thiago. Desemprego. Humor politico, 17 ago. 2018.
Disponivel em: <https://bit.ly/2zz2VOL7>. Acesso em: 29 set. 2018.

J

Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Luci Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua
Portuguesa — 9° ano

Esta charge, que tem por titulo Desemprego, extraida do material Tecendo
Linguagens: Lingua Portuguesa — 9° ano, organizado por OLIVEIRA, Tania Amaral,
ARAUJO, Luci Aparecida Melo, remete a uma cena que remonta ao desemprego no
Brasil.

Vamos supor que o professor ou a professora responsavel por ministrar aulas
de Lingua Portuguesa e estivesse agenciando uma aula de gramatica solicitasse
gue os alunos pesquisassem no livro de gramatica o significado de cada palavra
presente no enunciado. Nesse caso, eles buscariam o significado de seis itens

lexicais: “Emprego” “no” “Brasil” “é¢” “uma” “miragem”. Em perspectiva morfoldgica
irlam classificar em substantivo, preposi¢do + artigo, substantivo, verbo, numeral,
substantivo. Reconhecemos a importancia de que, no ensino de gramatica, o/a
docente possa conduzir os alunos a reconhecerem essas classificagcdes. No entanto,
gueremos chamar atencao para o fato de que os sentidos ndo sao apenas esses, e
gue por meio apenas dessas classificagfes se torna impossivel compreender o todo
do enunciado.

Afirma Brait (2013, p.9-13) que, em contexto russo, “[...] Bakhtin também se

preocupava com um ensino que, tratando abstratamente a lingua, ndo lograva de
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fato ensinar seu comportamento vivo aos alunos.” Para a autora, no prefacio a uma

das obras de Bakhtin,

Ha explicitamente nesse trabalho de Bakhtin a demonstragcéo de que
ele estava atento ao contexto escolar e a crise do ensino de lingua
em curso desde o inicio do século XX, e que sua atuagao consistia,
dentre outras coisa, em rever a posicdo do ensino da graméatica na
escola, considerando que uma, certa estilistica, entdo no centro de

Y

suas preocupacles, poderia, se articulado a gramatica, auxiliar os
professores e levar os alunos a um conhecimento ativo de
procedimento caracteristico da lingua literaria e, também, da lingua
do cotidiano, da lingua viva, em uso (BRAIT, 2013, p.11).

Torna-se valioso refletir sobre isso porque quando associamos todas as
palavras em nivel dialégico, ou seja, sob prisma do ensino de gramatica em
perspectiva dialégica, percebemos multiplas possibilidades de compreensao, além
de que todos os elementos do enunciado estardo em correlagdo. Quando umas
palavras se relacionam as outras, os alunos compreendem que a charge empreende
uma critica ao desemprego no Brasil, e por esse motivo é que o emprego € uma
miragem, ou seja, uma iluséo para grande parte dos brasileiros, principalmente os
da classe média baixa.

A placa “ha vagas” também ¢ ilusdria. O autor, estratégico, ainda compds um
cenario parecido com o de deserto, em que é comum as pessoas terem miragens de
fontes de agua devido a intensa seca. Desse modo, demonstra-se a primazia em
nossa proposta de ampliar o horizonte de interpretacdo do ensino de gramatica
tradicional para o ensino de gramatica dialogico.

Aqui solicitar-se-4 que os alunos realizem analises dos enunciados verbais,
mas sempre relacionando com toda a materialidade discursiva. Novamente sera
explicitado aos alunos que esse reconhecimento dos termos gramaticais nao
consiste em algo fechado, como se cada palavra tivesse sentido por si propria, mas
entendemos que cada palavra ganha novos sentidos quando relacionadas umas as
outras na cadeia enunciativa. Ao fim da aula, recolheremos os materiais.
Realizaremos a avaliagdo, juntamente com os alunos, em sala de aula, de duas
respostas das atividades, e selecionaremos as 10 (dez) atividades que mais se
aproximaram de uma abordagem de estudos gramaticais em perspectiva dialégica

da linguagem. Essas dez atividades compdem 0S n0OSSOS corpora, em que
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averiguaremos como se 0s alunos compreenderam o ensino de gramatica a partir da

perspectiva dialdgica da linguagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho, foi possivel verificar que o ensino da gramatica néo
deve ser perpassado aos alunos apenas enquanto estrutura na educacao basica
brasileira, mas devem ser levantadas questdes de ordem linguistico-discursiva, e
trouxemos o ambito dialdgico da linguagem, com base em Bakhtin e o Circulo.

Ao trazer para sala de aula os géneros do discurso, € N0 nNOSSO caso
especifico sera o género charge, o professor tem a possibilidade de enriquecer o
ensino de gramatica, explorando nédo apenas elementos estruturais da lingua, mas
seus diversos sentidos no contexto, em como 0s enunciados se relacionam uns com
0S outros.

Essa perspectiva de ensino promove 0 entrecruzamento verbal,
proporcionando aos alunos que reflitam sobre a linguagem de modo a compreender
a linguagem em uso, e nao se prendendo a conceitos fechados promulgados pela
gramatica tradicional. Torna-se de extrema importancia trabalhar com a lingua viva,
em seus horizontes histérico e ideoldgico.

Compreendemos que ap0s a proposicao de aplicacdo da sequéncia didatica e
coleta dos dados com os alunos do 9° ano, percebe-se o quanto haveria de
enriquecimento de suas interpretacdes sobre a graméatica. O objetivo de propor a
andlise da efetivacdo do ensino de gramética a partir da perspectiva dialégica da
linguagem, por meio dos géneros do discurso, foi cumprido, e o fizemos a luz da
Teoria Dialégica da Linguagem. A charge corresponde a um modo particular de
escolhas comunidades virtuais e serdo de fundamental relevancia para observacéo
do dinamismo da linguagem, para o ensino de gramatica.

Esperamos que esse trabalho possa influenciar demais pesquisadores e
estudiosos a se debrucarem sobre pesquisas que reinsiram em discussao e tragam
novas propostas sobre 0 ensino de gramatica, assim atuando como um dispositivo

nesses intercaminho da linguagem.
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UNIVERSIDADADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucdo CEPE 3693/2009)

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE GRAMATICA SOB ABORDAGEM
DIALOGICA PARA COMPREENSAO DE ENUNCIADOS

Eu, XXXXXXXXXXXXXXXXX, estudante do Mestrado Profissional em Letras
da Universidade Federal de Pernambuco o(a) convido a participar da
pesquisa “ENSINO DE GRAMATICA EM PERSPECTIVA DIALOGICA:
TRABALHANDO COM O GENERO DISCURSIVO CHARGE”.15

Vocé, aluno(a), foi selecionado (a) e convidado a responder um
guestionario semiestruturado com topicos sobre o ensino de base dialdgica,
para perceber se vocé ja tem conhecimentos sobre essa perspectiva de
ensino e aprendizagem. Sua participagdo nessa pesquisa auxiliard na
obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos,
proporcionando maiores informacdes e discussbes que poderdo trazer
beneficios para a éarea Letras e Ensino. O pesquisador realizara o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas
durante o trabalho.

Todas as informacbes obtidas através da pesquisa serdo

15 Aqui importa esclarecermos que reconhecemos a importancia do Comité de Etica para pesquisas
gue envolvem sujeitos, no entanto, nossa pesquisa € apenas propositiva, € ndo havera efetividade
pratica no sentido de contato com o0s sujeitos.


http://www.comitedeetica.ufop.br/arquivos/documentos/CEPE3693.pdf

confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as
etapas do estudo. Caso haja mencao a nomes, a eles serdo atribuidas letras,
com garantia de anonimato nos resultados e publicagdes, impossibilitando

sua identificacéo.

Solicito sua autorizag&o. Se voceé tiver, nobre estudante, tiver qualquer
problema ou duvida durante a sua participacdo na pesquisa podera chamar a
mim, professor responsavel pelo desenvolvimento dessa pesquisa junto a
professora Dra. Ana Lima, uma das responsaveis pelo acontecimento da

pesquisa.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha

participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Nome do Participante
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