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RESUMO

Este trabalho surge a partir do interesse em estudar a avaliagdo da aprendizagem ainda durante
a metade do curso de graduagao, ao vivenciar a disciplina de avaliacdo da aprendizagem. Mas
recebeu um maior direcionamento, a partir do estabelecimento das atividades remotas devido a
pandemia da COVID-19 que alterou as formas de realizacdo das atividades pedagogicas,
incluindo os processos avaliativos. Bem como da percepcdo da auséncia de estudos dos
processos de avaliacdo da aprendizagem realizados no ensino superior. Partindo dessa
realidade, esse estudo busca analisar quais os sentidos de avaliagdo da aprendizagem dos
professores do curso de quimica-licenciatura da UFPE-CA. Para isso, se propde a mapear as
diferentes atividades avaliativas estabelecidas pelos professores antes e durante as atividades
remotas, assim como identificar quais as concepc¢des de avaliacdo da aprendizagem que 0s
professores possuem. Enquanto referenciais tedricos utiliza-se dos estudos de avaliacdo da
aprendizagem de autores como Luckesi (1990), Fernandes (2009), Ferreira (2007), Freitas
(2017) e Alvarez Méndez (2002). Este trabalho é de natureza qualitativa, classificado como
uma pesquisa descritiva, cujos participantes sao os professores do curso referido anteriormente.
A coleta de dados foi feita a partir de um questionario online na plataforma do Google Forms,
com os dados sendo analisados a partir da perspectiva de analise de contetdo de Bardin (2016).
Os resultados nos mostram que os professores se utilizam de diversos instrumentos para a
realizacdo dos processos avaliativos e que as atividades remotas promoveram o uso de recursos
que ndo eram utilizados anteriormente ou que nao eram tidos como protagonistas do processo
avaliativo. A partir das analises também foi possivel identificar que os sentidos de avalia¢do da
aprendizagem relatados pelos professores se aproximam do que é estabelecido enquanto
avaliacdo alternativa (Alvarez Méndez, 2002) e avaliagdo formativa pontual e continua

(Fernandes, 2009), ndo se aproximando da avaliacao tradicional.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Ensino superior. Atividades remotas.
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1 INTRODUCAO

A avaliacéo da aprendizagem é um dos pilares que sustentam o fazer educacional, sendo
fundamental para a regulacdo do processo de ensino-aprendizagem, a partir do momento que
permite ao professor e ao aluno aprenderem e refletirem sobre o desenvolvimento da construgéo
do conhecimento de forma critica e argumentada (ALVAREZ MENDEZ, 2002, p. 14). Dessa
forma, ela deve acompanhar todo o processo educativo propiciando a levantada de informagdes
que possibilitem uma construcdo mais concreta tanto para a préatica do professor, quanto para
as acOes do aluno.

Apesar desse cunho investigativo da avaliacdo da aprendizagem, ha diferentes formas
de realizé-la e a que sera utilizada dentro de um processo de ensino depende da visdo que 0
professor, dentro de sua liberdade profissional, possui. Sendo assim, cabe a ele orientar o
processo de avaliagdo da aprendizagem em consonancia com os parametros que ele objetiva
atingir. Em vista disso, é de suma importancia que os professores possuam entendimento sobre
0 que € o processo avaliativo, quais dimensdes ele possui e qual sua relevancia, para que possa
tracar os melhores caminhos a serem percorridos pelos sujeitos do fazer educacional.

E sabido que durante a vivéncia da pandemia da COVID-19 e a necessidade da
implantacdo do ensino a partir de atividades remotas, onde 0s encontros entre professores e
alunos da-se de forma virtual assincrona ou sincrona, ocorreu um processo de intensivas
adaptacdes de todo o sistema educacional a essa nova realidade, buscando a implementacéo de
diferentes recursos metodoldgicos na tentativa de garantir a ocorréncia do processo de ensino-
aprendizagem em tempos de distanciamento fisico em que os professores quase ndo veem 0s
alunos e vice-versa. Bem como, o processo de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes
também precisou se adequar aos novos moldes das atividades remotas, pois 0 acompanhamento
da construcdo do conhecimento do aluno foi dificultado.

No universo do ensino superior e, mais especificamente, em um curso de licenciatura, a
avaliacdo da aprendizagem ganha maior responsabilidade. Uma vez que ali ocorre a preparagdo
de novos professores que também deverdo realizar o processo de avaliacdo da aprendizagem.
Entdo, € importante que possamos analisar como os professores entendem a avaliacdo da
aprendizagem no ensino superior e como isso orienta o levantamento dos recursos que serao
usados no processo avaliativo. Mesmo diante dessa perspectiva, a escassez de trabalhos que
discutam a avaliagdo da aprendizagem no ensino superior mostra que a discussao ainda esta em

processo de construcdo e, sendo assim, é uma area que carece de estudos.



Esse interesse pela avaliacdo da aprendizagem teve sua origem durantes os estudos da
disciplina na graduacdo, que me permitiram discutir mais sobre a temética, inclusive com a
producéo de trabalhos. Mas durante a vivéncia das atividades remotas estabelecido pela UFPE
um campo mais especifico que me chamou a atencdo e despertou a curiosidade foi o da
avaliacdo da aprendizagem no ensino superior, uma vez que faco parte da realizacdo dessas
atividades de avaliagéo e, enquanto aluno de um curso de formacdo de professores, sei que as
atividades avaliativas realizadas pelos professores podem servir de modelo para 0s processos
que os novos profissionais que estdo sendo formados.

Dessa forma, essa inquietacdo gerou o questionamento que subsidia esse trabalho, que
busca analisar que sentidos de avaliacdo da aprendizagem o professor utiliza para orientar as
atividades avaliativas durante a vivéncia pedagdgica ao longo de suas aulas. Para isso, € preciso
que identifiquemos quais as atividades avaliativas que o professor se utiliza e caracterizemos
quais ele utilizou durante as atividades remotas. Além disso, é necessario que identifiguemos
quais os sentidos de avaliacdo da aprendizagem podem ser extraidos a partir das suas descri¢des

do que é e de como ocorre 0 processo avaliativo.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar que sentidos de avaliacdo da aprendizagem orientam as atividades avaliativas

de professores do Curso de Quimica-Licenciatura da UFPE-CA.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Mapear as atividades avaliativas estabelecidas pelos professores;

e Caracterizar as atividades avaliativas estabelecidas pelos professores durante o periodo
de aulas remotas;

e ldentificar quais os sentidos de avaliacdo da aprendizagem que os professores

apresentam em suas falas.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR A PARTIR DE
EVENTOS ACADEMICOS

A partir de pesquisas realizadas em dois dos maiores congressos de educagdo do pais —
CONEDU e ENEQ - realizados nos ultimos 2 anos, apenas 2 artigos discutiam 0s processos de
avaliacdo da aprendizagem no &mbito do ensino superior na perspectiva dos professores.

Quadro 1 — Artigos que discutem a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva de professores do ensino

superior

TITULO AUTORES EVENTO

Avaliagdo e aprendizagem: Camila Santos, Ivanneide S. Oliveira,

. 0 -
perspectivas de alunos e Luana C. M. Silva, Midiane C. Gomes, 20°ENEQ
professores em um curso de Wilmo E. E. Junior 2020
licenciatura em quimica. Y '
Olhares dos professores e Juliana Soares Vanderley, Charlene
P . Lima Alexandre da Silva, Jéssica
alunos do curso de pedagogia . ‘. VII CONEDU -
x x Mayara Santos Silva Souza, Robéria
em relagéo a concepcao de 2020

Goncalves dos Santos, Rosilene Felix

avaliacdo da aprendizagem Mamedes

Fonte: o autor

O primeiro artigo, buscou identificar as préaticas, concepcdes e perspectivas dos docentes
e estudantes de um curso superior de licenciatura em quimica a partir da realizacdo de
entrevistas com 3 professores e 5 discentes do curso. Para realizar essa pesquisa, perguntou-se
aos participantes o que eles entendiam por avaliacdo, qual a eficacia da avaliacdo, a maneira
que a avaliacdo € realizada e como ela influencia na aprendizagem. Enquanto o segundo foi
realizado com alunos e professores do curso de licenciatura em pedagogia, mas também
buscando entender quais as concepc¢des que 0s docentes possuem acerca da avaliacdo da
aprendizagem, quais as formas como a avalia¢do da aprendizagem se processa, quais problemas
sdo encontradas na hora de avaliar, além de analisar o que os professores esperam do processo
avaliativo.

Essa caréncia de trabalhos promove uma necessidade do estabelecimento de mais
estudos sobre a area, uma vez que é necessidade basica do processo educacional que o professor
entenda o seu processo avaliativo. Esses professores que participaram dos estudos séo de cursos
de licenciatura, o que pelo menos demonstra o interesse de se pesquisar como 0S cursos de

formacé&o dos professores lidam com os processos avaliativos.
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3.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: O QUE E?

O termo avaliagdo possui um campo semantico imenso, o que promove uma diversidade
de significados e interpretacdes muito distintas, dentro do contexto educacional, nos referimos
a avaliacdo da aprendizagem. Entretanto, mesmo que estabelecamos essa limitacdo conceitual
ainda ha muita confuso sobre o que ¢é a avaliacio da aprendizagem. Segundo Alvarez Méndez
(2002), a avaliagao néo se limita a medicao, qualificacéo, correcéo, classificacdo, entre outros,
mas utiliza e ultrapassa estes. Uma vez que esses s&0 meros instrumentos, que de forma isolada,
desconectada da realidade e dos processos de ensino ndo trazem informacéo efetiva, a ndo ser
dados que tém apenas valor simbolico.

Na verdade, é a partir dela que os professores refletem sobre suas praticas, que os alunos
refletem sobre suas condutas e assim, 0 processo de ensino-aprendizagem pode ser
reconstruido, reafirmado, melhorado. Segundo Freitas (2017, p. 14), “A avaliagdo alimenta o
processo dando dicas ao professor e ao aluno sobre o que foi ensinado e aprendido.”. Mas vale-
se salientar que para que esta atividade ocorra de forma plena, ndo é possivel a sua realizacao
de qualquer maneira, uma vez que € necessaria uma conduta que esteja a servigo dos processos
formativos. Se realizada fora destes parametros, a avaliacdo da aprendizagem esvazia-se de
sentido.

Podemos refletir sobre a situacdo na qual um aluno ao longo de seu processo de
aprendizagem foi submetido a uma prova, como instrumento do processo avaliativo, fez a prova
e recebeu uma nota ruim. Esse foi um processo de avaliacdo da aprendizagem coerente com 0
que foi descrito anteriormente? Na verdade, s6 poderemos responder a partir do momento que
aja delimitacdo, por parte do professor, do que vai ser produzido a partir dessa nota. Isto é, o
docente consegue realizar uma analise dentro do resultado que permita melhoria do processo
de ensino-aprendizagem?

De acordo com Luckesi (1990, p. 74), em posse do resultado do aluno o professor pode
tomar realizar trés acGes: registrar a nota na caderneta, oferecer a oportunidade de realizar outra
prova, caso o resultado tenha sido ruim ou observar e refletir sobre as dificuldades encontradas
pelo estudante, para direcionar sua a¢do pedagogica dentro delas e propor um caminho que visa
efetivar a aprendizagem. Ou seja, o resultado em si pode ser um dado, simples e que ndo traga
nenhuma informacéo de quais 0s desvios que 0 aluno possui e quais 0s aspectos que precisam
ser reforgados ou pode ser um organizador da conduta do processo educativo para a construgdo

da aprendizagem. O problema é que, de acordo com Luckesi (1990), a primeira e a segunda
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acdo, ou seja, o simples registro de notas ou a possibilidade de refazer uma avaliagdo séo as
mais utilizadas. Ou seja, seguindo essas a¢fes 0 que temos é um processo que visa a construcao
de notas, a aprendizagem n&o estd em um primeiro plano.

Além disso, é preciso que tomemos consciéncia acerca da posi¢do da avaliacdo dentro
do processo de ensino aprendizagem, pois estamos acostumados a colocé-la ao final de todo o
processo didatico, inclusive devido a estruturacdo dos planos de aula, nos quais temos 0s
contetidos, os objetivos, a metodologia e ao final de tudo vem a avaliagcdo. Sendo assim, ndo
podemos concebé-la como algo pontual, final e que subordina o contedo e o método. A
avaliacdo, ainda segundo Freitas (2017, p. 15) deve estar em consonéncia e paralela aos
objetivos, formando um par, orientando todo o processo e que quando ndo tratada desta forma,
a avaliacdo da aprendizagem renova um caréter classificatorio. Infelizmente, este tem sido o
papel da avaliacdo dentro das escolas da educacgéo basica e até das universidades.

Segundo Fernandes (2009, p. 29), ha uma tendéncia mundial na percepcdo da
necessidade de uma mudanca de paradigmas em relacdo a forma de realizar a avaliacdo da
aprendizagem. Uma vez que nos encontramos em uma sociedade que modifica o sistema
educacional em diversos aspectos: sociais, politicos e curriculares. Isto €, ocorre um movimento
de manutencdo dos processos avaliativos utilizados ja ha tempos, mesmo com as novas

perspectivas de educacdo que sdo construidas com o avanco da humanidade.

3.3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS CURSOS DE LICENCIATURA

O curso de licenciatura visa a formacao dos professores para a sua atuacdo em areas
especificas dentro do ensino basico. Essa preparacdo para o trabalho reline diversas vertentes
do processo educacional, desde o estudo da prépria disciplina a qual ensinardo, aos principios,
recursos e métodos que podem ser utilizados para que os professores possam promover junto
aos alunos a construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem, por ser uma vertente fundamental na
organizacdo do trabalho pedagogico, ganha ainda mais sentido quando nos referimos aos cursos
de formacao de professores. Uma vez que as experiéncias que sdo vivenciadas durante o curso,
irdo impactar diretamente na atuacdo desse profissional e consequentemente dos préximos
profissionais que passardo pela méao deste professor. De acordo com o Conselho Nacional de
Educacdo, orgdo vinculado ao MEC, em seu parecer que estabelece as diretrizes curriculares

para os cursos superiores de licenciatura CNE/CP 009/2001 “ele [o professor] aprende a
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profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar, porém, numa situacgdo invertida. Isso implica
que deve haver coeréncia entre o que se faz na formagdo e o que dele se espera como
profissional”. Ou seja, a constru¢do do processo formativo dos estudantes de licenciatura,
incluindo a avaliacdo da aprendizagem, precisa ter como parametro aquilo que se espera dos
préximos profissionais que atuardo nos espacos educacionais. Dessa forma, 0s cursos
superiores precisam estar conectados com a realidade externa e se adaptarem aos diferentes
objetivos que se estabelecem na sociedade, dentro das perspectivas social, educacional e
profissional futuras.

Entretanto, essa ndo é a realidade encontrada nos cursos de licenciatura. De acordo com
Luz (1994), “A avaliagdo no sistema escolar, como um todo, ¢ em especial no ensino superior,
tem sido um fator estrangulador e incoerente com o discurso de democratizacdo que se
apregoa”. Ou seja, a forma como o processo avaliativo tem sido realizado ndo esta a servigo da
aprendizagem e da preparacdo do profissional para a sua atuacdo, na verdade é utilizada como
ferramenta de quantificacdo, de repressdo, de promoc¢éo da disciplina dentro da sala de aula.
Essa realidade implica na instalacdo de um ciclo de manutencdo dos mesmos processos
avaliativos vivenciados ao longo da formacéo enquanto estudantes.

E preciso entdo que os cursos de licenciatura possuam uma maior énfase no
entendimento de como ocorrem 0s processos avaliativos, uma vez que além do cenario descrito
anteriormente, esses cursos sao caracterizados por apresentarem “indices altos de desisténcia,
grande numero de reprovacdes de alunos e as maiores dificuldades enfrentadas ao longo da
formagdo.” (BARBOSA, 2011). Ainda segundo a autora, € preciso que se investigue o0s aspectos
que levam a esta realidade, como entender qual a concepcdo que o professor tem de como 0s
alunos aprendem e entender qual a maneira como o processo avaliativo tem sido realizado. Isto
é, mesmo sendo um curso que forma professores, ndo ha uma cultura de reflexdo dentro de sua
propria existéncia para a remodelacdo dos processos avaliativos, utilizando-se sempre dos
Mesmaos recursos.

Dessa forma, a promocao de uma maior diversidade de instrumentos que, além de buscar
superar as dificuldades encontradas, apresente aos professores em formacdo essas diferentes
formas de avaliar € fundamentalmente necessaria, para que o futuro docente possa ter acesso
aos diferentes modelos e possibilidades de construcdo dos processos avaliativos. De maneira
que, ao realizar sua pratica, possa elencar aquele que mais é coerente com 0s objetivos que

pretende atingir com uma determinada acdo pedagdgica.
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Sendo assim, investigagdes que buscam entender como ocorrem 0S Processos
avaliativos dentro dos cursos de ensino superior sdo fundamentais para o estabelecimento de
como se d4 o panorama corrente dos processos avaliativos de forma que se permitam o

estabelecimento de planos de mudancas.

3.4 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E ATIVIDADES REMOTAS

Diante dessa nova realidade a qual estamos submetidos, de regras de distanciamento e
de convivio por conta da pandemia da COVID-19, o MEC autorizou as instituicdes de ensino
da rede bésica e superior do nosso pais a adotarem um regime de atividades ndo presenciais
enquanto durar o estado de pandemia no Brasil. Dessa forma, as redes de ensino publicas e
particulares, de nivel basico ou superior precisaram se adaptar a uma nova situacédo de ensino a
qual ndo estavamos acostumados. Todo o processo de ensino-aprendizagem sofreu
modificacdo, incluindo as préaticas avaliativas, de forma que pudessem se adequar as atividades
remotas. Para ajudar nessa adaptacdo o Conselho Nacional de Educacdo, lancou um parecer
com orientacdes para que o sistema educacional possa se remodelar.

Entre essas orientacfes, hd recomendacbes sobre a realizacdo da avaliacdo da
aprendizagem. De acordo com o parecer CNE/CP n° 5/2020 “E importante garantir uma
avaliacdo equilibrada dos estudantes em funcdo das diferentes situacdes que serdo enfrentadas
em cada sistema de ensino.” Sendo assim, ¢ necessario que as avaliacdes da aprendizagem
sejam condizentes com as realidades enfrentadas pelos alunos, de forma a conseguir fornecer
um processo mais igualitario para todos.

Além disso, 0 mesmo parecer fornece sugestfes de atividades pedagdgicas que podem
ser utilizadas como instrumentos avaliativos, que permitam aos professores e as escolas
entenderem como esta ocorrendo o processo de apreensdo do contetdo por parte dos alunos.
Entre estes instrumentos, tém-se a criacdo de listas de exercicios, de questionarios de
autoavaliacdo, a elaboracdo de uma pesquisa cientifica, avaliacdes orais, a frequéncia de acesso
as videoaulas, por exemplo. Percebe-se que o CNE preconiza uma diversificacdo dos meios
avaliativos de forma a possibilitar um processo mais abrangente e que fuja dos padrdes
normalmente estabelecidos.

Entretanto, o governo federal ndo homologou essas orientacdes de avaliacdo propostas
pelo conselho. Dessa forma, as instituicbes de ensino comecgaram a trilhar os caminhos da

aprendizagem no escuro. Esse processo de “liberdade” dentro da proposicdo de processos
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avaliativos estimulou mudancas no cenério da avaliagdo, onde os professores buscam
ressignificar este conceito que possui um cardter tradicional muito arraigado dentro das

instituicOes de ensino. De acordo com Souza e Almeida (2020):

A reinvencdo dos processos educacionais amplia a possibilidade de utilizacdo de
ferramentas digitais e midias sociais para estimular e orientar os alunos. Assim,
tornando a acdo de avaliar ainda mais desafiadora, pois se faz necessario também
reinventar os tradicionais processos de avaliacdo adotados

O uso de jogos e aplicativos tem sido ampliado durante as atividades remotas e sdo
utilizados como ferramentas avaliativas, buscando ndo trazer a ideia de classificacdo e
segmentacdo dos alunos, mas de acompanhamento do seu processo de aprendizagem. Segundo
Amaral (2020), acompanhar o processo de desenvolvimento do aluno é a melhor maneira de se
realizar a avaliagdo da aprendizagem. Além disso, o professor deve “buscar meios de avali¢do
que demandem a participacéo ativa dos alunos num processo de construcao, por exemplo, com
métodos que passem pela conclusdo de etapas e que possibilitem praticas de feedback.”
(AMARAL, 2020).

A partir dessas construcdes, a realizagédo de atividades remotas se estabelece enquanto
uma grande possibilidade de quebra de paradigmas dentro do processo avaliativo. Uma vez que
a maior disponibilidade de recursos e ferramentas digitais e a possibilidade de realizacéo de
atividades sincronas e assincronas fornece grandes modalidades de acompanhamento da
aprendizagem dos alunos e reflexdes do professor. De forma que se evite a realizacdo de uma
avaliacdo da aprendizagem classificatdria, punitiva, selecionadora e excludente, em detrimento
de um acompanhamento critico, de reflexdo, de aprendizado e construc&o. E este panorama que
serviu para promover o desenvolvimento desta pesquisa, no sentido de buscar compreender
quais os sentidos de avaliacdo da aprendizagem que sdo lancados pelos professores durante a
realizacdo a construcao e realizacdo das suas praticas avaliativas durante as atividades remotas,

com todos essas possibilidades de ferramentas a seu dispor.
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4 METODOLOGIA

4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, uma vez que ao buscarmos analisar
quais as concepgdes que os professores possuem acerca da avaliagdo da aprendizagem, ndo ha
centralizado na pesquisa uma tentativa de quantificar as concepcdes, ou algo nesse sentido. Mas
sim, caracterizar as préaticas avaliativas gerais dos professores e as que foram estabelecidas
durante o periodo remoto. O que é corroborado por Prodanov e Freitas (2013, p. 114) ao
afirmarem que em uma abordagem qualitativa “o pesquisador faz uma abstracdo, além dos
dados obtidos, buscando possiveis explica¢fes (implicitas nos discursos ou documentos), para
estabelecer configuragdes ¢ fluxos de causa e efeito”. Ou seja, neste tipo de pesquisa, os dados
néo serdo transformados em nimeros para efeito de comparagéo ou de contagem, mas sim como
subsidios para discussdes individuais.

Além disto, esta pesquisa é classificada de acordo com os objetivos como uma pesquisa
descritiva, uma vez que de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 52) “[Uma pesquisa
descritiva] visa a descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis.”. Dessa forma, procurou-se estabelecer a
caracterizacdo das concepcdes e das praticas avaliativas a partir de quadros de referenciais

teoricos, elencando as vertentes das quais mais se aproximavam.

4.2 PARTICIPANTES E CAMPO DE PESQUISA

Os sujeitos desse estudo sdo os professores do curso de Quimica — licenciatura da
Universidade Federal de Pernambuco, no campus Agreste, que aceitaram fazer parte do
processo de obtencdo dos dados, o que representou um total de 6 professores dentro de um

universo de 21 que fazem parte do curso.

4.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O instrumento utilizado para a producdo dos dados foi um questionario on-line realizado
a partir da ferramenta Google Forms, distribuido por meio de um link de acesso a plataforma

Google Forms, a ser enviado ao e-mail dos participantes da pesquisa. Esse questionario foi
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formulado com questBes abertas que estdo inseridas no apéndice lao fim desse trabalho. Essa
estrutura de perguntas foi utilizada por que, de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 108)
“os respondentes ficam livres para responderem com suas proprias palavras, sem se limitarem

a escolha entre um rol de alternativas.”.

4.4 ANALISE DOS RESULTADOS

A analise dos dados foi feita a partir da analise de contetdo, que segundo a perspectiva
de Bardin (2016, p.37) “E um conjunto de técnicas de analise de comunicag¢des”. Para além
disso, de acordo com Céamara (2013, p. 182) ao se usar esse conjunto de técnicas o pesquisador
tem por objetivo compreender o0 que esta por tras das mensagens obtidas a partir da coleta dos
dados, buscando entender o que foi dito e o que levou aguela mensagem a ser dita. Ou seja,
busca-se uma compreensdo da comunicacdo de uma forma mais completa, a qual se permite
fazer inferéncias.

Para a ocorréncia dessa andlise, Bardin (2016) indica a realizacdo de trés fases, sendo
elas: a pré-andlise, exploracdo do material e o tratamento dos resultados. A primeira etapa
compreende a organizacao dos dados obtidos. Nesse sentido, a autora indica a necessidade da
realizacdo de passos, iniciando-se com a leitura flutuante dos dados, em seguida a escolha dos
documentos a serem analisados, a formulacdo de hipoteses e objetivos, a referenciacdo dos
indices e elaboracdo dos indicadores e por fim a preparacdo do material. (Bardin, 2016). Neste
trabalho, procedemos realizando a leitura flutuante dos dados obtidos a partir do formulario.

Em seguida, ao procedermos para a etapa da exploracdo do material, inicia-se a criacéo
das unidades de registro, que segundo Bardin (2016, p. 134) “¢ a unidade de significagdo
codificada e corresponde ao segmento de contetdo, considerado a unidade de base, visando a
categorizacdo.” Nesse trabalho, o tema foi escolhido como unidade de registro, uma vez que
estd relacionado “ndo apenas componentes racionais, mas também ideoldgicos, afetivos e
emocionais” (FRANCO, 2008, p. 43). Para a realizacdo dessa fase, ocorreu a sistematizacéo
das repostas dadas pelos participantes em categorias de acordo com as classificacBes de
avaliacdo da aprendizagem estabelecidas por tedricos da avaliacdo da aprendizagem.

Ap0s isso, realiza-se o tratamento dos resultados para que os dados obtidos possam ser
“significativos e validos”, Bardin (2016, p.131). Essa Gltima fase permite e propde ao
pesquisador “ir além do conteudo manifesto dos documentos”, Camara (2013, p. 188). De

acordo com Santos (2011, p. 386) “na fase de interpretagdo dos dados, o pesquisador precisa
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retornar ao referencial teorico, procurando embasar as analises dando sentido a interpretacdo.”.
Sendo assim, ocorrem retomadas e reflexdes acerca dos dados em relacdo ao que se tem na
literatura sobre o tema que € libertado na unidade de contexto, dividindo a anélise nas seguintes
categorias: atuacdo e experiéncia docente, caracterizacdo das atividades avaliativas,
caracterizacdo das atividades avaliativas durante o periodo remoto e sentidos de avaliacdo de
aprendizagem mobilizados nos relatos dos professores.

E importante ressaltar que os sentidos de avaliacdo da aprendizagem foram
estabelecidos nesse trabalho por meio de articulagdes entre a fala dos professores, ao descrevem
suas atividades avaliativas e 0 que entendem enquanto avaliacdo da aprendizagem, e 0s estudos

propostos por Alvarez Méndez (2002) e Ferreira (2007).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 ATUACAO E EXPERIENCIA DOCENTE: CONHECENDO OS PROFESSORES

Todos os professores tiveram seu sigilo mantido. Dessa forma, ao remetermo-nos a
algum professor ou realizarmos citagdes de suas falas, estes serdo identificados a partir das
siglas: p1, p2, p3, p4, p5 e p6.

Para caracterizarmos os participantes da pesquisa dentro da andlise, algumas perguntas
iniciais buscavam coletar dados sobre a experiéncia docente dos sujeitos. Os dados foram
reunidos na figura a seguir.

Figura 1 — Descricdo da formacéo e atuacéo dos professores

Professor pl

eLicenciatura, mestrado e doutorado em Quimica
eAtuaa 12,5 anos no ensino superior
*11 anos em curso de licenciatura

Professor p2

eDoutorado em Educagdo
eAtua a 15 anos no ensino superior
eAtuou também na educacgdo basica

Professor p3

eDoutorado em Educagdo
eAtua a 25 anos no ensino superior
eSempre atuou em cursos de licenciatura

Professor p4

elicenciatura em Biologia
eAtua a 13 anos no ensino superior
eAtuou na educagdo basica

Professor p5

eDoutorado
eAtua a 13 anos no ensino superior
eAtuou em curso de bacharelado

Professor p6

eDoutorado
*10 anos
eAtuou em bacharelados e cursos de pds-graduacgdo

Fonte: o autor

A partir das respostas ao questionario pudemos identificar que dos 6 professores que
responderam a pesquisa, pelo menos 2 deles, passaram em algum momento de sua formacéo

académica pelo curso de licenciatura, o que pressupde a vivéncia de estudos sobre a avaliagcdo
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da aprendizagem enquanto disciplina presente na grade curricular, uma vez que é uma premissa
na formacédo docente.

Além disso, os dados obtidos nos mostram que os professores possuem vivéncia de
ensino no nivel superior, com o docente de menor experiéncia ja atuando ha 10 anos e o de
maior experiéncia ha 25 anos. Ressalta-se ainda que é comum a todos os docentes a maior
pratica nos cursos de licenciatura. Nesse sentido, dado o exercicio de sua profissdo, 0s
professores passam pelo processo de analisar suas préaticas avaliativas, independente de terem
passado pelos cursos de formacao de professores — enquanto estudantes — ou néo, de terem feito
cursos voltados ao processo avaliativo ou ndo. Uma vez que, o exercicio docente exige o
planejamento e realizacdo de atividades avaliativas. Dessa forma, todos os professores tém
experiéncia com o processo de avaliacdo da aprendizagem e, sendo assim, podem estabelecer
conceitos sobre a forma como realizam-na.

Mas vale-se salientar que esses conceitos que sao estabelecidos pelos professores néo
sdo fixos, imutaveis. Uma vez que ao longo do exercicio docente, ocorrem mudangas de
percepcOes, novas realidades educacionais que propde a alteracao da realidade profissional, do
fazer docente e consequentemente dos conceitos estabelecidos. Os proprios professores
ressaltam isso, quando foram perguntados sobre a experiéncia docente, o professor pl
respondeu “uma oportunidade de constante aprendizagem ¢ reflexdo sobre o processo de ensino
e aprendizagem.”, iSso nos mostra que mesmo um profissional com mais de 12 anos de trabalho
docente, aprende durante a sua pratica. O que corrobora com a descri¢cdo de Tardif (2000),
quando o autor afirma que o saber profissional dos professores sdo, entre outras coisas,
temporais, uma vez que “sao utilizados e se desenvolvem no ambito de uma carreira, isto €, de
um processo de vida profissional de longa duracao do qual fazem parte dimensdes identitarias
e dimensdes de socializacdo profissional, bem como fases e mudancas.”

Nesse mesmo direcionamento, o professor p3 ainda vai mais longe ao afirmar que
“compreendo as experiéncias como algo vivo, saltitante e exigente em termos de empenho
criativo e consequente, mediante cada cenario contextual”. Essa fala caracteriza a docéncia
como algo vivo, sendo assim, estabelece relacdes, depende de outros. A partir dessas interacdes
h& modificacdo do processo de ensino-aprendizagem, em relacdo as metodologias que o
professor se utiliza, em relacdo ao processo de avaliacdo da aprendizagem, as ferramentas
didaticas e os instrumentos mobilizados.

Indo no mesmo sentido de propor uma acéo de renovagao de acordo com as vivéncias

que sdo estabelecidas ao longo do tempo com os estudantes, o0 professor p4 que responde “é
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uma atividade que se recicla a cada semestre com o contato com novos discentes. Visto que
tenho observado a necessidade de acOes diferenciada que promovam um papel ativo do
estudante no processo de aprendizagem”. E importante destacar nessa fala a presenca de uma
percepcao do professor em relacdo ao papel do aluno, indicando que este deve ter um papel
mais ativo, dentro do seu processo. Pois como € indicado por Fernandes (2009, p. 33) “As
aprendizagens significativas [...] sdo reflexivas, construidas ativamente pelos alunos e auto-
reguladas”. Ou seja, € necessario que o estudante possa atuar sobre 0s conhecimentos que estuda
para conseguir aprendé-lo efetivamente.

O fato de o professor p4 reconhecer que ha necessidade dessa mudanca na perspectiva
do papel do aluno permite a observacdo de que as agdes que s@o normalmente realizadas nao
trazem, necessariamente, o protagonismo para o aluno, fazendo-o ser coadjuvante na sua
propria caminhada de aprendizagem. Uma vez que nédo ha reflexdes de como esta ocorrendo o
seu aprendizado, o conhecimento chega ao aluno pronto para ser assimilado, sem a existéncia

de uma assimilagéo critica, por exemplo.
5.2 ATIVIDADES AVALIATIVAS APONTADAS PELOS PROFESSORES

Perguntamos aos professores como eles pensavam as estratégias avaliativas para realizar
a avaliacdo da aprendizagem e como acompanhavam os resultados dos alunos. A partir das
respostas dos professores, foi possivel mapear aos principais recursos dos quais se utilizavam
para realizar os processos avaliativos, bem como descrever o que eles esperam obter a partir do
USO desses recursos.

Figura 2 — Principais atividades elencadas pelos professores

Elaboracgdo

Construgdo
. de linha do
Leitura e tempo

resenha
. de textos fAnslise
videos

Discussoes
Seminarios durante as
aulas

de mapas
conceituais

Fonte: o autor
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Sendo assim, ao responder & pergunta de quais eram as atividades avaliativas que

propunha, o professor p1 afirmou:

Busco estratégias que envolvam os alunos em situacGes que eles precisem pensar
sobre os conteddos abordados , mas durante muito tempo essas estratégias envolviam
apenas as provas e listas de exercicios . Atualmente, tenho tentado incluir outras
formas de avaliacdo como leitura de textos; elaboracdo de mapas conceituais/linhas
de tempo etc.; analise de videos; atividades que os alunos podem refazé-las apos
corrigidas e a participacéo do aluno durante as aulas.

A resposta indica que ha um movimento de realizar atividades que pressupde um maior
protagonismo do estudante dentro de seu processo de ensino-aprendizagem, envolvendo
também dimensdes de desenvolvimento de criticidade. N&o s, as estratégias preveem uma
diversidade de instrumentos, como é preconizado pelo CNE em seu parecer n® 5/2020, buscando
abranger as diferentes realidades dos alunos. Ha tambem a existéncia de um movimento de
feedback, uma vez que o professor permite ao aluno refazer as atividades apos a realizacao de
uma correg¢do, movimento este defendido por Amaral (2020).

Observando entéo a resposta do professor em relacéo a quais atividades avaliativas séo
propostas para os alunos percebemos que ha, por parte do docente, a preocupacao de entender
como esta ocorrendo o processo de aprendizagem do aluno. Além disso, existe um movimento
de o professor tomar a avaliagdo da aprendizagem nao como um metodo punitivo, mas sim de
fornecer subsidios para o professor analisar o que ha de errado e propor a corre¢do por parte do
aluno.

Ademais, ao tratar sobre 0 acompanhamento dos resultados da avaliacdo o professor pl

discorre que:

Os resultados das atividades me mostram se estou usando estratégias apropriadas e se
meus alunos estdo conseguindo entendé-las. Inicialmente, considero as notas da
turma, observando o percentual de alunos que conseguiram ter um bom desempenho,
isso ird me nortear quanto as estratégias utilizadas. Nos casos em que uma minoria
ndo teve bom desempenho, eu observo como esses alunos se sairam durante todas as
atividades, em alguns casos tento conversar com o aluno, individualmente, para tentar
identificar sua dificuldade e ajuda-lo.

De acordo com o que foi relatado pelo professor, percebe-se que ha sim uma
preocupacdo com o resultado que sera obtido pelos alunos, entretanto, este ndo é fruto de um
processo Unico e definitivo que selara o destino do aluno, mediante um processo classificatorio.
Uma vez que as notas sao também indicativos das estratégias que o professor esta usando. Isto
é, sdo dados que permitem reflexdes sobre a pratica do docente. Além disso, o professor busca

entender, junto com o aluno, quais as dificuldades que ele esta enfrentando para ajuda-lo.
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Indo em outra direcdo, ao responder a pergunta sobre como ocorre 0 processo de escolha
das atividades avaliativas, o professor p2 afirmou que ele se da “Lendo, pensando, e procurando
adotar procedimentos que dialoguem com o perfil da turma.”. Nesse sentido, as estratégias
avaliativas ndo sdo escolhidas ao acaso, elas pressupdem uma nogéo de como sao os alunos e
qual o perfil que eles possuem. Sendo assim, o professor busca ndo utilizar de métodos
enrijecidos, padrdes dentro de qualquer situacdo. Para além disso, ao responder sobre o
acompanhamento do desempenho, o professor p2 respondeu o seguinte “o desempenho é
avaliado mediante atividades em grupo, com apresentacdo de seminarios e em atividades
escritas de forma individualizada.” Dentro de sua fala, o professor ressalta a existéncia de mais
de um instrumento de avaliacdo, que propde a derrubada de um movimento de avaliagdo una.
Ainda mais, 0 uso de recursos que pressupde 0s comentarios e maior participacdo dos alunos,
busca analisar sua criticidade frente aos contetdos trabalhados.

Ja quando observamos a resposta do professor p3 em relacdo a como pensa suas
estratégias avaliativas, este disse que “Tenho proposto a estratégia de participagédo ativa dos
estudantes em termos de discusséo tedrica (ja que tenho lecionado disciplinas dessa natureza)
e de construcdo mensal de uma sintese escrita.” Ou seja, o professor busca estimular a
participacdo ativa dos alunos dentro do processo de avaliacdo, busca analisar o seu
desenvolvimento critico dentro dos contetidos trabalhados e tudo isso ocorrendo de forma
continua e paralela ao processo de ensino. O professor ainda afirmou que a recepgédo de suas
estratégias avaliativas € muito positiva, e 0s alunos sdo estimulados a construir o seu
conhecimento, “afastando-se dos fantasmas assustadores da avaliacdo em termos punitivos.”
(p3).

A fala do professor p3 nos mostra que ele busca superar a realidade enfrentada pelos
sujeitos do processo educacional que encontram na avaliacdo um instrumento de poder e
penalizacao. Dessa forma, o professor traz para o processo avaliativo uma diferente perspectiva,
visto que ao estabelecer um desenvolvimento para a avaliagdo dentro de uma realidade de
estimulo e acompanhamento, o professor propde “incorporar o aluno a um novo processo de
produgdo do conhecimento, onde ele se sinta incluido.” (FREITAS, 2017, p. 32). Dessa forma,
0 processo avaliativo ndo se encaixa na realidade de um instrumento de dominio de uma parte
sobre a outra.

Descrevendo também como acontece o acompanhamento dos resultados obtidos a partir
das atividades avaliativas, o professor p3 indica que ndo acompanha sé as notas, mas que “Fico

atento a qualidade do texto/sintese e do nivel de interesse manifesto nas discussdes em sala de
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aula se, de fato, sinaliza o cumprimento das leituras indicadas e a sua socializagdo junto aos
demais.”. Sendo assim, demonstra que a nota ndo é o principal fato a ser analisado dentro do
processo avaliativo. Uma vez que também analisa a participacdo dos alunos dentro dos
momentos pedagogicos propostos, dentro das atividades solicitadas e da socializacdo de
registros e opinides. Ou seja, compreende que esses também sdo elementos pertinentes ao
acompanhamento do processo de formagéo dos alunos.

Pensando também na interacdo dos alunos e no aumento da participacdo durante 0s
momentos de aula, o professor p4 ao descrever como pensa as suas estratégias avaliativas

afirmou:

Trabalho com a participagdo/envolvimento nas discussfes em sala de aula ligadas a
sua area de atuacdo. Desta forma, procuro envolvé-los no processo ensino-
aprendizagem. Pois, tenho observado que é uma forma de trazé-los para a socializacdo
das teméticas debatidas. Assim, a probabilidade do envolvimento do grupo é maior,
consequentemente possibilita uma observacéo sobre a compreensao do que esta sendo
discutido. Ou seja, a avaliacdo esta condicionada a aprendizagem, envolvimento seja
com sua fala/escrita entre outros aspectos.

Esse professor ressalta que o envolvimento do aluno dentro do processo avaliativo € um
dos pontos importantes na sua estratégia avaliativa. Demonstrando ainda que a avaliacdo da
aprendizagem deve ser realizada de forma a socializar as constru¢des do conhecimento por
parte dos alunos e a propor desenvolvimento da criticidade dos estudantes frente ao que é visto,

discutido dentro da sala de aula. O professor ainda acrescenta:

Tenho observado que um percentual significativo se envolve nas
discussdes/producdo/entrega/socializacdo das atividades. Entretanto, ainda existe
estudantes que pretendem/gostam das avaliagdes formais como seminarios/
"provas”...exercicios...entre outras formas de se avaliar.

Ou seja, o professor demonstra a utilizacdo de diferentes instrumentos avaliativos,
buscando atingir o maior nimero de estudantes, considerando as diversas realidades. Mas nota,
que ainda ha estudantes que se sentem mais a vontade com 0s instrumentos mais comuns de
avaliacdo como as provas. Além disso, ao descrever como acompanha os resultados dos
estudantes, afirmou que ela € realizada a partir da participacao das atividades realizadas em sala
de aula, categorizando-a como “continua, ndo pontual” (p4).

Em suma, de acordo com o professor p4 o processo em si € o fator chave dentro do
resultado que ele concedera ao aluno, ndo é um momento especifico, normalmente ao fim do
processo, quem sera responsavel pela avaliacdo da aprendizagem do aluno, pois como afirma
Alvarez Méndez (2002, p. 17) “Avaliar somente no final [...] é chegar tarde para garantir a

aprendizagem continua e oportuna. Neste caso e neste uso, a avaliacdo sé chega a tempo para
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qualificar.”. Ou seja, ao propor uma estratégia avaliativa continua o professor da a entender que
busca acompanhar o processo de aprendizagem do aluno.
J& o professor p5 toma como ponto principal o processo de adaptacdo as diferentes

realidades que encontrard, sendo assim afirma que a escolha das atividades avaliativas ocorre:

Mediante as disciplinas que s@o ministradas, a turma . N&o ha nada 'engessado’, entdo
0 'pensamento’ € mediante o que se pretende atingir na disciplina, que esta atrelado ao
objetivo da aula e assim, ver quais melhores formas de se identificar se o estudante
apreendeu ou ndo as informacdes que foram passadas nas aulas, e assim, se eles
construiram o conhecimento necessario sobre estas informacGes.

Pela resposta do professor, podemos notar que as estratégias avaliativas sdo regidas por
meio dos objetivos que sdo pretendidos de serem alcancados ao longo da disciplina e tem como
proposta identificar se o contetdo, trabalhado em sala, foi ou n&o construido pelo aluno. E
possivel descrever também a existéncia de diferentes instrumentos que o professor pode utilizar,
uma vez que ele indica que nao ha nada “engessado”. O que mostra a preocupacéo do professor
em escolher coerentemente os instrumentos a serem utilizados, frente aos objetivos que se
pretende atingir. Para além disso, ao descrever como acontece 0 acompanhamento da

aprendizagem dos alunos, o professor descreveu que:

A nota é a Ultima coisa a ser construida, entdo, eu ndo acompanho a nota, eu
acompanhando o desenvolvimento dos estudantes a cada atividade, discussdo
realizada em sala de aula. E assim, dificilmente eles questionam a nota final, porque
compreendem que ela é resultado de tudo o que foi desenvolvido no decorrer da
disciplina.

Nessa fala, podemos perceber que para o professor a nota ndo é o ponto chave do
processo avaliativo. Na verdade, a ele interessa acompanhar o processo de construcao do
conhecimento do aluno, indicando que a avalia¢cdo ndo ocorre em um momento Unico, mas sim,
que ela é continua em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem. Uma vez que o professor
ndo busca um processo de verificacdo, de medicao, mas sim de desenvolvimento da avaliacdo
da aprendizagem a partir das diferentes situacdes didaticas que vao ocorrendo.

Indo em outra direcdo, o professor p6 ao indicar como pensa suas estratégias avaliativas,
afirmou que elas sdo estruturadas com base em estudo de artigos na area da avaliacdo da
aprendizagem. Ao caracterizar como acompanha as notas, afirmou que “o acompanhamento do
desenvolvimento do aluno da-se por meio de diferentes tipos de atividades e por conversas
individuais, nos casos em que ¢ preciso um maior empenho do estudante.” O professor néo
deixa claro quais as estratégias que se utiliza para realizar a avaliacdo da aprendizagem, mas

mostra que ha diversidade entre estas. Além disso, pontua a ocorréncia de dialogo com o



27

estudante em situagdes de falta de participagdo dentro do processo de construcdo do
conhecimento.

Ou seja, ha na sua fala a presenca de elementos que propde uma preocupacdo do
professor para com o processo de construcdo da sua aprendizagem, evidenciando uma maior
interac&o entre o professor e 0 aluno para a formacao do estudante. Como defendido por Ferreira
ao afirmar que “Através da comunicagdo estabelecida entre professor e alunos, por meio do
didlogo produzido na interac¢do, é possivel aceder a informacdes que permitem situar o aluno
no seu processo de aprendizagem.” (FERREIRA, 2007, p. 81). O que nos mostra a importancia
dessa comunicacéo, de forma que o aluno possa compreender 0 seu processo e assim refletir

sobre ele.

5.3 AS ATIVIDADES AVALIATIVAS MOBILIZADAS DURANTE O PERIODO
REMOTO

Tendo em vista os processos de adaptacdo que foram necessarios serem realizados
devido ao estabelecimento da modalidade de ensino a partir de atividades remotas, buscamos
também entender se esta realidade nova, provocou mudancas nas estratégias avaliativas que
foram mobilizadas pelos professores. Sendo assim, perguntamos como € a experiéncia de se
realizar a avaliacdo da aprendizagem a partir dessa nova modalidade, quais instrumentos 0s
docentes utilizaram para realizar esse processo e como acompanharam a construcdo do
conhecimento do estudante

Analisando entdo as respostas do professor pl, inicialmente sobre a experiéncia de
realizar o processo de avaliagdo a partir de atividades remotas, este indicou que esta
“enfrentando uma realidade desafiadora e que permite muito aprendizado.” (p1). Mas indica
que ainda a muito a ser aprendido. O que demonstra uma viséo de que os diferentes cenarios
gue sdo vivenciados, nesse caso, as atividades remotas, promovem mudancas que exigem
processos de reorganizacdo dos professores, de estudo. Diante dessa nova faceta, o professor
pl elencou quais os instrumentos que mobilizou “passei a considerar mais a participacdo na
aula, a realizacao das atividades propostas nas aulas assincronas (leitura de textos, elaboracéo
de mapas, analise de videos), a realizacdo da prova”. Sendo assim, o docente exprime um
movimento de mudanca na realizacdo do processo avaliativo perante o que ocorria

anteriormente. Evidenciando que o processo avaliativo ndo acontece da mesma forma que na
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realidade presencial, o que indica que as atividades avaliativas, assim como 0 processo de

ensino deve ser adaptado. Este professor ainda acrescenta:

Acho que foi necessaria uma adaptacdo no sentido de buscar estratégias em que cada
aluno tivesse que apresentar seu conhecimento sem copiar de alguma fonte . Mas
apesar disso, consigo identificar que muitos deles tem tido um bom desempenho,
porque percebo isso quando analiso as atividades realizadas por eles.

Essa fala indica que além de realizar o processo de mudanca nas estratégias, o professor
se preocupou também em mitigar as acdes de plagio dos alunos dentro dos instrumentos
avaliativos, o que reduziria os processos de assimilacdo criativa e critica do aluno dentro da
situagdo de ensino-aprendizagem.

Quando perguntamos ao professor p2 quais o0s instrumentos avaliativos proposto por ele
aos seus alunos, este indicou que se utilizou de seminarios e atividades dissertativas. Nesse
sentido, traz atividades que exigem dos estudantes participagdo ativa, promovendo discussdes
de ideias. O professor ainda avalia a experiéncia, dentro das atividades remotas, de forma
positiva. Mas ressalta que “o desempenho foi bom, embora, em alguns casos, talvez, se
determinadas atividades tivessem sido realizadas presencialmente, o resultado pudesse ter
ocorrido de modo mais eficaz.”. Em sua resposta, 0 professor associa a realizacao da avaliagcdo
da aprendizagem de modo remoto com uma certa ineficacia.

Indo na contram@o dos professores anteriores, o p3 afirmou que as suas estratégias
avaliativas permaneceram as mesmas e que foram bem aceitas pelos estudantes. Diante disso,
podemos afirmar que o professor ndo enxergou nessa nova modalidade de ensino a necessidade
de alterar os processos avaliativos, entendendo que poderiam acontecer da mesma forma que
em um regime de aulas presencial. Entretanto, ressalta que ndo foi um processo rapido para
obter a participagao dos alunos ao longo das aulas “Um pouco mais dificil em termos de uma
participacdo mais ampliada e significativa; no entanto, as tematicas ensejadas de cada aula vao
crescentemente mobilizando os pares envolvidos. E um processo!” (p3). Ou seja, houve uma
dificuldade do professor em conseguir chamar os alunos a participarem, pelo menos
inicialmente, dos processos avaliativos ja usados anteriormente, mas que agora chega até aos
alunos de forma diferente.

Ainda de acordo com o professor p3, essa foi uma situacao ja esperada, diante do novo
cendrio que estava sendo vivenciado e ainda acrescenta, que apesar de ter sido uma experiéncia
positiva, ainda ha lacunas em relacdo ao processo de avaliacdo da aprendizagem realizada
dentro dos pardmetros presenciais, uma vez que “0 contato fisico possibilita outros aspectos

socioafetivos que incrementam os processos aprendentes. (P3)”. Isto é, mesmo descrevendo



29

que as estratégias avaliativas permaneciam as mesmas, o professor nota que ha lacunas quando
ocorreu essa transposi¢do, uma vez que de acordo com o docente, outros elementos, como 0
contato fisico, que também contribuiam para o processo de ensino-aprendizagem foram
eliminados.

Essa visdo do professor em relacdo a interacdo é coerente com 0 pensamento de
Vygotsky em relagdo ao processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos seres humanos,
0 que é observado na discussao de Fontana e Cruz (1997, p. 64) ao afirmarem que na perspectiva
histérico-cultural os processos de aprendizado séo realizados socialmente e dependem de como
as relagdes sdo estabelecidas. Ou seja, a dificuldade da interacdo com outros estudantes e com
o0 proprio professor dificulta a construgdo do conhecimento.

Ja quando analisamos a resposta do professor p4 em relagdo a quais instrumentos se
utilizou durante as atividades remotas, este elencou instrumentos como producdo de textos,
seminarios e socializacdo de tematicas relacionadas a formacdo dos estudantes. Aqui também,
assim como nos professores pl e p2, encontra-se o0 uso de atividades que permeiam agdes de
discusséo e assimilacgdo criativa e critica de contetidos. Isso é ressaltado na fala do professor ao
analisar a avaliacdo da aprendizagem durante as atividades remotas, quando este afirma que foi
um processo “Proveitoso/de aprendizagem/amadurecimento e de observagdo da necessidade
urgente de cada vez mais abordar metodologias diferenciadas para proporcionar um
envolvimento ativo do estudante no seu processo de formacao.”.

Nesse sentido, o professor destaca que dentro dessa nova vivéncia percebeu que o
processo de ensino-aprendizagem precisa se estabelecer em uma condicao de promover maior
acdo do aluno. O que é coerente com o discurso de Fernandes (2009, p. 33) quando afirma que
“o que atualmente sabemos sobre a aprendizagem, permite-nos considerar inadequado, sob
muitos pontos de vista, um ensino baseado quase exclusivamente na pratica de procedimentos
rotineiros.”. E possivel perceber, a partir da fala do autor, que ja se enxerga ha um tempo essa
urgéncia na mudanca das perspectivas de aprendizagem, bem como de avaliacdo. O autor ainda
afirma que dentro desse principio de estabelecer a efetiva compreensdo os alunos “ndo sdo
encarados como meros receptores que se limitam a “gravar” informagdes, mas antes como
sujeitos ativos na construcdo de suas estruturas de conhecimento.” (FERNANDES, 2009, p.
33).

Seguindo a mesma direcdo de modificar os processos avaliativos diante nas atividades
remotas, o professor p5 caracterizou as avaliacGes realizadas durante as atividades remotas

como uma experiéncia tranquila. De acordo com o docente “N&o foram mais consideradas as
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provas escritas, que faziam parte da avaliacdo presencial. E assim, foi necessario readaptar para
0 cenario do ensino remoto.”. Ou seja, o professor entende que as atividades precisaram sofrer
adaptacgdes para se adequarem a essa realidade das atividades remotas. O p5 ainda indicou que
os alunos realizavam as atividades de forma comprometida “Mesmo no ensino remoto, eles se
empenham, se sentem desafiados e compreendem a importancia de fazer tais atividades.”. Este
trecho permite a reflexdo que de alguma forma, as atividades remotas pudessem promover uma
participacdo nas atividades de forma desleixada, descompromissada da parte do estudante, mas
que isso foi superado pelo processo que o docente promoveu.

Também indicando que foram necessarias modificacBes, o professor p6 afirmou que
adotou uma diversidade de atividades para a realizagéo da avaliacdo da aprendizagem “Adoteli
varias atividades e de diferentes formas que pudesse fornecer uma visdo mais ampla da
aprendizagem dos estudantes.”. Diante dessa resposta, podemos entender que o professor
defende que, quando realizada a partir de diferentes atividades, a avaliacdo permite uma melhor
visdo do processo de aprendizagem do aluno.

Entretanto, ressalta que uma dada quantidade dos alunos ndo estdo se dedicando da
forma necesséria para a construcdo do processo avaliativo. Segundo o professor p6, “Tem
estudantes que estdo se dedicando da mesma forma que no presencial, outros, estdo se
aproveitando das deficiéncias de avaliacdo no formato remoto para burlar a avaliacdo.”. O que
o professor chamou de “burlar a avaliagdo”, pode ser entendido como as ag¢des realizadas pelos
alunos para conseguir alcancar resultados bons nos processos avaliativos a partir de colas,
plagios de outros alunos ou outros mecanismos e associa esses fenémenos as falhas presentes
na avaliacdo a partir da atividade remota.

Observa-se entdo nos docentes essa perspectiva de propor alteracfes dentro do processo
avaliativo para conseguir acompanhar melhor o processo de construcdo do conhecimento dos
alunos, bem como estimular a participacdo diante da dificil interacdo, como foi relatado por
alguns. Essa realidade de mudanca é coerente com o que foi discutido por Amaral (2020) dentro
da noc¢do de modificacdo dos meios de avaliacdo que busquem um processo de construcdo de
forma mais ativa nos estudantes. Em contrapartida, ndo foi relatado pelos professores, o uso de
diferentes ferramentas digitais como jogos, simulacdes como defendido também por Amaral
(2020) e ressaltado por Souza e Almeida (2020), ao discutirem o processo de utilizacdo desses
diferentes recursos que promovam ainda mais a quebra com os moldes tradicionais da

avaliacéo.
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5.4 SENTIDOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM MOBILIZADOS NOS
RELATOS DOS PROFESSORES

Nesta secdo, discute-se quais os sentidos de avaliagdo que foram mobilizados pelos
professores ao longo de suas respostas as perguntas do formulario. Para isso apoiamos a
interpretacdo das respostas dos professores nos estudos em Alvarez Méndez (2002) e Ferreira
(2007) que descrevem a avaliacdo da aprendizagem a partir de formas de realizacdo, dos
objetivos a serem atingidos e 0 que se pode obter a partir dela. E importante salientar que ao
estabelecermos os sentidos de avaliagdo que sdo apontados pelas respostas dos professores,
podemos ter uma aproximacgdo com as defini¢des de avaliagdo da aprendizagem de ambos 0s
autores tomados como referéncia.

Destacamos que para Alvarez Méndez (2002) a avaliacio deve ser entendida como uma
atividade de aprendizagem que deve ser realizada de forma critica, de tal maneira que a partir
dela o professor aperfeigoa o processo de ensino-aprendizagem, refletindo e modificando sua
pratica para que colabore com o processo de aprendizagem do aluno. Seguindo sua definicgéo,
0 autor estabelece que a avaliacdo pode ocorrer de duas formas: tradicional e alternativa.
Estabelece-se na primeira, uma avaliacdo da aprendizagem que possui um sentido no qual se
busca mensurar o rendimento escolar, € pontual e retira-se o aluno do protagonismo. Ja na
segunda modalidade, a avaliacdo possui um sentido que se preocupa com 0 processo de
construcao do conhecimento do aluno e da participacéo para o aluno, principalmente a partir de
processos de autoavaliacéo.

Ja Ferreira (2007), traz para nos os conceitos do que é a avaliacdo, partindo do principio
formativo, entendendo que é um “processo integrado no ensino e na aprendizagem, que ocorre
durante a realizacdo de tarefas”. Diferenciando-a a partir de duas vertentes, a estratégia pontual
- que ocorre ao final do processo de ensino-aprendizagem, é uniforme, pontual, dificulta a
analise dos dados — e a estratégia continua — ocorre a partir de maior interacdo com o aluno, ha
maior preocupacao com o processo de construcdo do conhecimento.

Ao perguntarmos o que é avaliacdo da aprendizagem, o professor pl afirma que “A
avaliacdo da aprendizagem nos permite acompanhar o desenvolvimento do aluno quanto a sua
aprendizagem, mas, também reflete a pratica do professor.”. Em sua fala, é possivel perceber
que a concepc¢do do professor se aproxima daquilo que é discutido por Ferreira (2007) ao
estabelecer o conceito Avaliacdo formativa continua, uma vez que, o professor da para a

avaliacdo o objetivo de acompanhar o desenvolvimento do aluno frente a aprendizagem.



32

Diante disso, a fala do professor nos permite inferir que a avaliagdo da aprendizagem
ndo ocorre em um momento Unico, como uma avaliagdo de estratégia pontual, mas sim, a partir
de uma construcéo, que permite trazer informacdes sobre o processo de aprendizagem do aluno.

Para além disso, o professor p1 continua e afirma:

Dessa forma, o resultado da avaliagdo do aluno é um espelho das abordagens e
estratégias utilizadas pelo professor para promover a transposicdo didatica . Sendo
assim, deve nortear as reflexGes sobre nossa forma de ensinar, para que assim
possamos aperfeicoa-la no sentido de melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Este professor conceitua a avaliagcdo partindo de um principio de suporte para o0 processo
de ensino aprendizagem. Sendo assim, podemos relacionar sua fala com a descricdo que
Alvarez Méndez (2002) estabelece para uma avaliacdo alternativa. Uma vez que permite
reflexdes para o professor sobre a sua pratica, cumprindo um papel de auxiliar na construcéo
do planejamento do professor, diante a selecdo dos métodos e recursos utilizados durante o
momento pedagogico. O que nos permite indicar que a avaliacdo da aprendizagem € pensada
como orientadora da situacao didatica.

Ja o professor p2 ao responder a mesma pergunta indicou que a avaliacdo da
aprendizagem ¢ o “momento de verificar o que pode ser apreendido pelo aluno frente aos
contetdos trabalhados.” E possivel entdo perceber que o professor traz na sua fala a avaliagdo
como algo pontual, que acontece em um dado instante de tempo dentro do percurso de ensino
aprendizagem. O que sugere que a avaliacdo € tida como uma forma de acompanhar o que 0
aluno conseguiu compreender dentro dos objetivos, o que é compativel com a proposicdo de
Ferreira (2007) ao discutir o conceito de avaliacdo formativa pontual, uma vez que o autor
afirma que “este tipo de avaliacdo é realizada no final do processo de ensino-aprendizagem e
este apresenta unidades curtas de contedo com objetivos definidos.” Por conta dessa logistica,
0 processo avaliativo ndo permite uma investigacao detalhada da construcdo do conhecimento
do aluno.

Indo em outra direcdo, o professor p3 afirmou que a avaliacdo da aprendizagem é

Trata-se de situar a avaliacdo da aprendizagem como caminho aprendente dos
estudantes de modo dindmico e continuado , de um processo de verificacdo da
construcdo do conhecimento em termos de uma assimilacdo criativa e critica , indo
além de uma reprodugdo mimética dos contetdos adquiridos.

O professor traz em sua resposta a necessidade do estabelecimento da avaliacdo da
aprendizagem como um percurso e que deve ocorrer de modo dindmico - dessa forma podemos
pressupor a necessidade de interagdo - 0 que permite ao aluno maior participacdo dentro do

processo. E para além disso, o professor busca na avaliacdo da aprendizagem entender o que 0s
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alunos conseguem produzir com os conhecimentos que foram obtidos durante o processo de
ensino-aprendizagem, e ndo simplesmente perceber se eles conseguem repetir aquilo que estava
contido nos livros didaticos ou na fala do professor durante as aulas. Sendo assim, pressupde-
se, que ocorra uma atividade que exige uma participagdo ativa do estudante.

Dessa forma, € possivel percebermos uma aproximagdo com a compreensdo de
avaliacdo formativa que Ferreira (2007) estabelece e também com a compreenséo de Alvarez
Méndez (2002) quando este ressalta a necessidade de que a avaliacdo seja um processo pelo
qual haja a formacéo do individuo, principalmente em sua criticidade.

Dentro de um sentido que se assemelha com o anterior, ao responder o que é a avaliacao

da aprendizagem, o professor p4 afirmou:

Procuro, a cada conteldo trabalhado em sala de aula, envolver os discentes nas
discussdes a partir da utilizacdo de textos, producdo de resumos. Assim, a avaliacdo
de atividade € algo continuo. Visto que acho interessante envolver o aluno no
processo de aprendizagem, trazendo-o para o que é discutido em sala de aula
considerando os aspectos inerentes a sua area de formagdo. Ou seja, procurando
abordar teoria e pratica associadas as suas vivéncias no ensino superior ou durante o
Ensino Basico.

Nessa fala pode-se observar a presenca de uma proposicdo de avaliacdo da
aprendizagem que se da como uma acao continua, buscando estar paralela ao processo de
ensino-aprendizagem e ndo restrita ao final deste. Para além disso, ha uma preocupacéo com a
participacao ativa do aluno, o professor denota a importancia desse envolvimento do aluno.
Ainda indica que as realidades que os estudantes enfrentaram durante o ensino basico e ao longo
do ensino superior sdo trazidos para essas atividades, o que pressupde uma discussdo da
realidade préatica dos estudantes, buscando uma formacéo que procura desenvolver a criticidade
frente as vivéncias.

Sendo assim, percebe-se uma aproximacdo com o conceito de avaliacdo formativa
continua estabelecido por Ferreira (2007), ja que o docente busca estimular o empenho do aluno
ao longo de cada atividade proposta durante o processo de ensino-aprendizagem, com a
producdo de atividades que traz para o aluno a necessidade de se movimentar para conclui-las.
Ou seja, 0 aluno precisa refletir sobre o que esta sendo estudado para realizar a tarefa proposta.

Ja o professor p5 trazendo sua compreensdo sobre a avaliacdo da aprendizagem afirma
o seguinte “Meios viaveis para se identificar se os estudantes, discentes compreenderam o que
se foi ensinado. A avaliacdo € um meio de se identificar se os estudantes atenderam aos
objetivos propostos no planejamento da aula.”. Percebemos nesse trecho que a avaliagdo ocorre

ao final de determinados intervalos de tempo, nesse caso, de acordo com o planejamento das
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aulas. Além disso, tem o papel de trazer informagdes sobre o que o aluno conseguiu aprender
dentro daquilo que é esperado.

Percebemos entédo, que a afirmativa do professor sobre a avaliagéo da aprendizagem faz
referéncia a avaliacdo formativa pontual estabelecida por Ferreira (2007), uma vez que para o
autor este tipo de avaliagdo se propde a acompanhar quais objetivos foram alcancados pelos
alunos dentro de unidades de conteudos pré-definidas. Ou seja, a partir das atividades que o
professor indica realizar, ha um acompanhamento de quais foram os resultados alcancados
pelos alunos dentro daquilo que o professor esperava naquela situagdo didatica.

Indo em direcdo a um sentido diferente, o professor p6 ao descrever o que entende
enquanto avaliagao da aprendizagem indicou que ¢ a “avaliacdo de quao efetiva estd ocorrendo
a aprendizagem.”. Quando o professor utilizar o termo “esta ocorrendo”, nos leva a ideia de
um processo que ocorre de forma continua, ndo ao final de tudo. Nesse sentido, por se preocupar
com o processo de aprendizagem do aluno e ndo realizar a avaliagdo de forma pontual, ha na
concepcao do professor uma aproximagao com o que ¢ estabelecido por Alvarez Méndez (2002)
enquanto avaliacdo alternativa, uma vez que estes sdo elementos fundamentais dessa proposta
avaliativa.

Por meio desse processo de estabelecimento de sentidos de avaliacdo da aprendizagem,
percebemos que ha aproximacéo desses sentidos com o0 que € proposto enquanto avaliacao
alternativa para Alvarez Méndez (2002) e avaliacdo pontual e continua para Ferreira (2007).
Destacamos que nenhuma das respostas dos docentes se mostrou direcionada a uma avaliacao

dentro de uma perspectiva tradicional, que visa, entre outras coisas, a classificacdo dos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Dentro de toda a construcdo desse trabalho, é possivel perceber quantos sentidos
diferentes podem ser estabelecidos em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, como fomos
percebendo na fala de cada um dos participantes da pesquisa. Acreditamos que isso, dependera
das experiéncias vivenciadas por cada um dos individuos, ndo s6 a nivel de estudo dentro de
um aporte tedrico, mas também pela realidade pratica do exercicio docente de cada um dos
professores. Mas, mesmo assim, podemos observar correlacoes entre diferentes profissionais,
que apesar de terem se moldado por caminhos diferentes, chegaram até uma constru¢do do
processo avaliativo que é semelhante, seja na intencdo, seja nos instrumentos que utilizam.

A perspectiva de realizacdo desse estudo buscou trazer para discussdo 0 processo
avaliativo, olhando o papel do professor. Uma vez que como relatado anteriormente, sdo poucos
os trabalhos realizados nessa perspectiva. Mas ndo para somente identificar quais suas
concepcOes ou descrever quais 0s instrumentos do qual o professor se utiliza, na verdade, vai
além. Uma vez que ao discutirmos aquilo que os professores trouxeram como descri¢fes da
avaliacdo da aprendizagem, procurou-se estabelecer relagdes de sentido com as perspectivas de
avaliacdo da aprendizagem propostas por diferentes autores referenciais nesse campo de estudo.
De forma que, ao realizarmos essas associagdes, conseguimos um panorama que permite refletir
sobre os processos avaliativos dentro de um curso de formacdo de professores, entendendo
quais as vertentes, quais as linhas de pensamento que os professores estabelecem dentro de suas
praticas avaliativas.

Partindo dessas associacdes, foi possivel enxergar que dentro dos sentidos de avaliacéo
da aprendizagem, que foram propostos pelos professores, hd uma visdo mais progressista do
processo avaliativo, ou seja, ndo tivemos no discurso de nenhum professor a associacdo da
avaliacdo da aprendizagem com a obtencdo de notas. O que ocorreu na verdade foi o
estabelecimento de relacBes entre o processo avaliativo e o processo de aprendizagem.
Evidenciando que ha neles uma preocupacao com a construcdo do conhecimento por parte do
aluno e aimportancia de conseguir acompanhar esse processo ocorrendo. Esse cendrio se destoa
do contexto geral estabelecido dentro dos cursos de licenciatura como foi discutido por Luz
(1997), mostrando um avanco para renovacao dessa realidade.

Entretanto, é importante que esse movimento de refletir a avaliacdo da aprendizagem
seja constante, para que os professores possam, a todo momento, re(pensar) a avaliagdo da

aprendizagem. Adequando-a aos novos principios que se estabelecem na sociedade dentro de
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todas as suas esferas, propondo aquilo que mais se aproximard dos objetivos que se busca
alcangar com os alunos.

Seguindo com a analise, mas se voltado para quais eram as atividades avaliativas
propostas pelos professores, observamos o mesmo fendmeno de aproximagdo com 0 que se
espera de uma avaliagdo alternativa Alvarez Méndez (2002) e das proposicdes de avaliagdes
formativas Ferreira (2007). Ou seja, sdo atividades que ndo visam o estabelecimento de uma
nota seca, sem informacdes. Mas sim, que tentam acompanhar como estd ocorrendo a
aprendizagem do estudante. O que se verifica entdo € uma coeréncia entre o discurso do
professor em relacdo a como ele concebe a avaliacdo da aprendizagem e a sua préatica avaliativa
concreta. Mostrando que ndo temos uma divergéncia entre o que ele acredita que ¢é avaliacao
da aprendizagem e quais os instrumentos que ele se utiliza para alcanca-la.

Ja quando discutimos as atividades avaliativas que foram mobilizadas durante o periodo
remoto, buscamos verificar se os professores realizaram adaptacdes para esse novo cenario. Foi
possivel identificar que os professores, com excecdo de apenas 1, propuseram acdes de
adaptac@o do processo avaliativo para a realizacdo a partir de atividades remotas. Com estes
indicando essa necessaria adaptacdo e até discutindo algumas falhas que se apresentaram na
auséncia do ensino presencial. Foi verificado também, que nessa nova modalidade de ensino,
os professores deram preferéncia as atividades nas quais os alunos precisariam de maior
interacdo e engajamento nas realizacdes, de forma que estimulassem o didlogo, o trabalho em
grupo, a construcdo de discussdes orais e escritas.

O estabelecimento dessas relagcfes, das observagdes pontuadas pelos professores e a
descricdo desses processos avaliativos permitiu enxergar que ainda hd muito a ser discutido. O
processo de avaliacdo da aprendizagem dentro do ensino superior ainda tem que ser bastante
discutido. Mas a percepc¢ao dessa realidade dentro do curso de Quimica-licenciatura da UFPE-
CA ja nos mostra que ha um cendario que aponta para o futuro de reformulacéo das praticas
avaliativas, que deixam de lado a presenca de uma sombria avaliacdo como um instrumento de
poder, dominacdo e quantificacdo do aluno por parte do professor. E que na verdade, traz em
sua esséncia, a existéncia de um processo que busca acompanhar e apontar caminhos para a
aprendizagem do estudante.

Dessa forma, esse estudo ndo se encerra por aqui, na verdade abre ainda mais
possibilidades de investigacdo, para entendermos por exemplo, a partir de quais referéncias —
praticas ou tedricas — os professores pensaram suas estratégias avaliativas dentro do sistema

remoto? Ou: quais as consequéncias que a realizagdo das atividades avaliativas remotas traz
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para 0 acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes? Indo além: Ha algum
elemento que foi utilizado inicialmente durante essa experiéncia remota que sera também
aplicado na volta ao sistema presencial?

Sendo assim, entendemos que as reflexdes que esse estudo permite, junto com as
perguntas que podem ser formuladas a partir dele sdo de fundamental importéncia para a
construcdo de mais pesquisas dentro do campo da avaliacdo da aprendizagem. Para que
p0ossamos avancar e construirmos um processo avaliativo que esteja, cada vez mais a servigo

da aprendizagem.
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APENDICE A - QUESTOES DO FORMULARIO:
- Qual a sua formagéo académica?
- Ha quanto tempo atua no ensino superior?
- Como vocé caracteriza sua experiéncia como docente no ensino superior?
- A sua experiéncia docente sempre ocorreu em cursos de licenciatura?
- O que é avaliacdo da aprendizagem para vocé?
- Como vocé pensa as estratégias para avaliar seus alunos?
- Como vocé caracteriza a receptividade dos alunos para suas estratégias de ensino?
- Vocé ja precisou mudar as estratégias de avaliacdo pensadas na sua proposta de aula? Se sim,
quais foram os motivos?
- Como vocé acompanha o desempenho dos alunos a partir das notas obtidas nas atividades?
- Durante as atividades remotas, como ficaram suas estratégias avaliativas?
- Como vocé caracteriza o desempenho dos alunos nas estratégias avaliativas com as atividades
remotas?

- Como esta sendo sua experiéncia no periodo remoto com as atividades avaliativas?
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