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Exercicios de ser professor na arte de avaliar: um olhar para os dizeres e fazeres

sobre as praticas avaliativas.

Exercises of being a teacher in the art of evaluating: a look at the sayings and doings

about evaluative practices.

Gleiciane Maiara de Oliveira Silva®

RESUMO

Varios sdo os sentidos que emergem na avaliacdo da aprendizagem, através das concepcoes
de professores que por meio de suas praticas avaliativas, discorrem em seus dizeres a forma
com gue concebem os sentidos e como sdo mobilizados em seus fazeres. Nesse sentido, o
presente artigo possui como objetivo geral compreender os dizeres e fazeres dos professores
mediante as praticas avaliativas nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas
no municipio de Belo Jardim-PE. Buscamos identificar os instrumentos avaliativos
utilizados em suas préaticas, bem como analisar os dizeres e fazeres que mobilizam o processo
avaliativo. Trazemos uma discussdo mediante a importancia de uma avaliacdo formativa de
acordo com Perrenoud (1999), pautada na tomada de decisdes conforme Luckesi (2000), a
pratica do professor diante da avaliacdo para a reflexividade segundo Sarti (2008) e entre
outros, que contribuem de maneira significativa para a tematica abordada. Como percurso
tedrico-metodoldgico utilizamos para a coleta de dados o questionario-online com
professoras e analisamos o estudo com base na Teoria do Discurso em Burity (2014).
Percebemos através das andlise dos dados que nos discursos das professoras os sentidos
emergidos na arte de avaliar se aproximam de uma perspectiva formativa, reflexiva e

diagndstica, além da relevancia da autoavaliacao.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Préaticas avaliativas. Sentidos de avaliacao.

ABSTRACT

There are several meanings that emerge in the assessment of learning, through the

conceptions of teachers who, through their assessment practices, discuss in their words the
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way in which they conceive the meanings and how they are mobilized in their actions. In this
sense, the present article has as general objective to understand the sayings and actions of
teachers through evaluative practices in the early years of Elementary School in public
schools in the city of Belo Jardim-PE. We seek to identify the evaluation instruments used in
their practices, as well as analyze the sayings and actions that mobilize the evaluation process.
We Dbring a discussion through the importance of a formative evaluation according to
Perrenoud (1999), based on decision making according to Luckesi (2000), the teacher's
practice in the face of evaluation for reflexivity according to Sarti (2008) and among others,
which contribute significantly for the topic addressed. As a theoretical-methodological
approach, we used the online questionnaire with teachers for data collection and analyzed the
study based on the Theory of Discourse in Burity (2014). Through data analysis, we realized
that in the teachers' discourses, the meanings that emerged in the art of evaluating approach
a formative, reflective and diagnostic perspective, in addition to the relevance of self-

assessment.

Keywords: Learning assessment. Evaluative practices. Evaluation senses.
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1. INTRODUCAO

Ao fazer uma reflexdo sobre a trajetoria durante o curso bem como sobre as diversas
disciplinas estudadas, tiveram aquelas em que mais chamaram atencéo e consequentemente
uma identificacéo, a fim de decidir qual dentre elas, seria uma ponte para a construgéo do
Trabalho de Concluséo de Curso — TCC.

Sendo assim, foi durante o componente curricular de Avaliacdo da Aprendizagem,
que instigou ainda mais a investigar essa area de pesquisa, trazendo também a memoria a
experiéncia vivenciada no periodo de escolarizacdo em relagdo as praticas avaliativas que
outrora traziam certos receios e inseguranca, além da aflicdo diante dos resultados.

Em tal caso, muitas vezes o ato de avaliar acaba por simplesmente classificar ou
“punir” determinado aluno, focando nos resultados e ndo tendo um olhar minucioso em se
tratando de toda sua trajetoria escolar. Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem no ambito
escolar conforme afirma Luckesi (2000), faz parte da vida dos diferentes sujeitos e € uma

ferramenta de grande relevancia na contribui¢do do ensino-aprendizagem para os educandos.



Logo, € valido salientar a importancia de uma avaliacdo que venha ser inclusiva bem
como construtiva e ndo dotada de mecanismos que esta a servico para classifica-los, ditando
dessa forma quem obtera sucesso ou ndo ao final do seu percurso escolar. Perante isso,
destacamos a relevancia de compreender como os/as professores/as mediante os sentidos de
suas préaticas avaliativas tém buscado desenvolver a avaliagéo da aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo faz parte de todo o processo educativo e ndo determina
apenas uma parcela. Todavia, 0 que podemos perceber muitas vezes € que a avaliacdo
continua a ser usada como mensuracdo e ndao ha uma preocupacdo em saber se o aluno
conseguiu aprender o que Ihe foi ensinado.

Sendo assim, é fundamental ir mais além, pois o processo avaliativo € inacabado, ou
seja, esta sempre em construcdo e tem uma relagdo com o outro. Assim, professores e alunos
vao tecendo em conjunto quais os objetivos a serem tomados por meio de uma aprendizagem
cada vez mais formativa, em que a avaliacdo tome sentido para uma proposta de trabalho
aberto, em que ambos possam interagir e (re)pensar sobre o melhor caminho a ser trilhado.

Destarte, pensar também em avaliacao € ter como base o proprio conhecimento, pois
“o conhecimento deve ser o referencial teérico que da sentido global ao processo de realizar
uma avaliacio [..]” (MENDEZ, 2002, p. 29), sendo bastante significativo levar em
consideracdo tal aspecto para que o processo avaliativo seja realizado com clareza e que
também as especificidades de cada sujeito sejam respeitadas.

Uma avaliacdo que esteja pautada na formacao integral, de modo também processual
e continua e que nao se limita a mero controle. Assim, podemos perceber a diferenca que ha
entre exame e avaliacdo, pois para Luckesi (2000), o primeiro esta associado a classificacdo
e exclusdo. J& em relacdo a segunda, é dindmica, inclusiva bem como construtiva.

Dessa forma, planejar sobre os diversos conteddos e atividades, além de outros
instrumentos necessarios que o professor possa dispor, com o objetivo de fazer uma avaliagcdo
adequada e que considere a realidade dos préprios alunos é importante para observar aquilo
que precisa ser melhorado e adaptado em um movimento diante da praxis reflexiva.

Por conseguinte, o processo avaliativo tem sido tomado como base a selecdo e
classificacdo dos alunos. Contudo, é fundamental que haja uma reflexao sobre os objetivos a
que se propOe avaliar para que ndo seja efetuada apenas ao final, visto que os alunos
aprendem em qualquer espago ¢ em todo tempo, pois “também se aprende no patio da escola.
Igualmente se avalia neste espaco, tenhamos ou ndo consciéncia disso” (FREITAS et al.,
2009, p. 20). Desse modo, pensar como avaliar € um dos elementos que norteara o professor

a reconhecer o que necessita ser feito para que nao exclua determinado aluno.



Diante do exposto, tomamos como justificativa a importancia de conhecer como as
praticas avaliativas adotadas pelos professores, mobilizadas na relacdo entre seus dizeres e
fazeres, tém se constituido de modo a ndo excluir os alunos pela perspectiva da avaliacdo
como mensuracéo e classificacdo, mas para que haja contribuicdes significativas no processo
de ensino-aprendizagem.

A vista disso, no que diz respeito ao objeto de estudo para a presente pesquisa, nNos
surge a seguinte questao-problema: Quais os dizeres e fazeres que estdo presentes nas praticas
avaliativas dos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Assim, tomamos como
pressuposto a partir do olhar desses dizeres e fazeres diante das praticas avaliativas,
acreditando que os/as professores/as contribuam para uma avaliagdo da aprendizagem que
ndo seja excludente, mas que acolha e inclua os estudantes no processo de aprendizagem.

Dessa maneira, 0 objetivo geral elencado para a presente pesquisa, diz respeito em
compreender os dizeres e fazeres dos professores mediante as praticas avaliativas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Com relacdo aos objetivos especificos trata-se em:
identificar os instrumentos avaliativos utilizados em suas praticas, bem como analisar 0s
dizeres e fazeres que mobilizam o processo avaliativo.

Portanto, os critérios escolhidos para a presente pesquisa, fazem ter uma aproximacéo
com o campo de estudo, com o objetivo de aprofundar os conhecimentos em relacéo a
avaliacdo da aprendizagem e como esta vem se configurando no cotidiano escolar na qual esta
imbricada no curriculo, no intuito de verificar as praticas avaliativas como meios que
possibilitem uma aprendizagem formativa e inclusiva.

Ademais, 0 presente artigo esté estruturado através da apresentacdo das tematicas de
estudo, articulando-as com as concepg¢des abordadas em um movimento reflexivo. Em
seguida, tecemos os procedimentos tedrico-metodologicos adotados. Por conseguinte,
apresentamos o0s resultados e discussdo quanto ao objetivo proposto e por fim, as

consideracdes finais diante dos discursos e sentidos emergidos na pesquisa.

2. TEMATICAS DE ESTUDO

2.1 Avaliacdo da aprendizagem: do diagnostico a “cura” do problema

Quando pensamos na palavra avaliacdo, logo pode vir & mente os sentidos que a
mesma expressa a depender de seu contexto. Se observarmos seu sentido voltado para o
campo da medicina, um médico ao fazer uma avaliacdo do paciente, procura descrever suas

condicdes fisicas, fazendo dessa forma, um diagnéstico daquilo que foi analisado, procurando



os melhores meios para solucionar o seu problema.

Através do diagndstico, o médico ira observar a situacdo do paciente, tomando
conhecimento do seu caso, pois por meio dessa acao e de outras, ele conseguira encontrar a
dificuldade naguele momento que o paciente apresenta, a fim de intervir na situacdo para
tomar dessa forma, a decisdo correta com o intuito de que seu quadro clinico seja revertido.

Por outro lado, podemos fazer uma analogia ao trazer o sentido da avaliacdo médica
para uma avaliacdo da aprendizagem no contexto da sala de aula. Nessa perspectiva, 0s papéis
passam a ser invertidos, trazendo a relagdo médico-paciente para professor-aluno. Assim, o
professor vai observar e analisar seus proprios alunos, discorrendo um parecer sobre cada um
deles, na intengdo de fazer através do seu ato de avaliar de acordo com Luckesi (2000), um
momento inicial para diagnosticar e consequentemente tomar uma decisdo sobre a melhor
forma de intervir no processo de aprendizagem dos mesmos.

Assim, como o médico precisa conhecer o seu paciente, a fim de diagnosticar o caso
e tomar decisdes frente a situacdo que ele se encontra, buscando caminhos para trata-lo, o
professor tem que também conhecer seu aluno, pois essa acao é de grande relevancia, visto
que como afirma Méndez (2002), a avaliacdo esta intrinsecamente associada com o
conhecimento.

Partindo dessa articulacdo, buscamos elucidar a importancia que a avaliacdo da
aprendizagem possui sendo “um recurso pedagégico Util e necesséario para auxiliar cada
educador e cada educando na busca e na construcao de si mesmo e do seu melhor modo de
ser na vida” (LUCKESI, 2000, p. 7). Uma avaliacao que permite tanto aos professores como
aos estudantes no processo de aprendizagem a relagdo de cooperagdo, de uma ferramenta que
possibilite o reconhecimento das suas potencialidades no intuito de almejar avangos
significativos e satisfatorios.

Posto isto, vao surgindo alguns questionamentos sobre a avaliacdo que vdo dando
direcdes para uma investigagdo que venha tentar responder e solucionar as inquietagdes no
que diz respeito ao ato de avaliar os estudantes, pois a avaliagao tem relagdo com o outro e €
algo bastante singular.

Em tal caso, ao fazer uma avaliacdo daquele aluno é fundamental que se leve em
consideracdo a sua situacao atual, pois concordamos com Luckesi (2000, p. 7) ao afirmar que
“avaliar um educando implica, antes de mais nada, acolhé-lo no seu ser e no seu modo de ser,
como estd, para, a partir dai, decidir o que fazer.” Uma agdo que propicie como ponto de
partida este acolhimento, ainda de acordo com o que 0 presente autor explana, pois é preciso

observar o estudante e estar aberto para recebé-lo como se encontra diante das suas



dificuldades, com o propoésito de agir em prol de encontrar a “cura” para solucionar os
problemas decorrentes do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, precisamos compreender que 0 ato de avaliar estd presente a todo
momento no contexto escolar e ndo se resume apenas ao término de um bimestre ou semestre,
por exemplo. Deste modo, segundo o que argumenta Freitas et al. (2009), a avaliagdo permeia
todo o processo, direcionando a atuacdo na escola e sala de aula e ndo como uma questéo de
fase final. Sendo importante o papel do professor como mediador na intervencdo para
melhorar o desenvolvimento do estudante.

A vista disso, compreendemos o quanto se faz necessario uma avaliagio que esteja
alinhada com os objetivos propostos, pois de acordo com o autor a avaliagdo néo se configura
em um unico momento na qual foi determinada, mas que vai muito além, percorrendo o
cotidiano escolar em todo o tempo.

Todavia, muitas vezes a avaliacdo da aprendizagem acaba sendo direcionada por
outros caminhos, na qual busca por determinar o “destino” dos alunos. Que avaliagdo sera
essa? Aquela que conduzira para a melhoria dos mesmos ou tera como resposta 0 seu
fracasso? Que estara a servico da aprendizagem de uma forma construtiva e dindmica, ou que
se encarregara de classifica-los como fazem os exames?

Séo indagacgdes que nos faz refletir e colocam em evidéncia a distin¢do que ha entre
aavaliacdo e 0s exames, pois “a avaliacdo inclui, traz para dentro; os exames selecionam,
excluem, marginalizam” (LUCKESI, 2000, p. 7). Dessa forma, os exames sao colocados para
classificar, selecionar bem como mensurar o conhecimento dos alunos, pautados de
mecanismos que ndo contribuem na potencializagéo de suas aprendizagens, visto que buscam
alcancar apenas os resultados.

No entanto, é necessario esta a disposicdo para acolher os alunos, descrevendo um
parecer frente a sua condi¢do atual, com a finalidade de tomar conhecimento do caso, assim
como a atitude de um médico para com seu paciente. Seja através de um resultado satisfatorio
ou ndo, 0 primeiro passo precisa ser tomado, ou seja, o diagnostico é fundamental para
intervir no “quadro clinico” deles e providenciar os cuidados essenciais que fardo toda a
diferenca, no sentido de uma avaliacdo acolhedora e inclusiva.

Diante do exposto, trazendo o contexto da avaliagdo na interacdo professor-aluno,
compreendemos o quanto é fundamental antes de tudo diagnosticar cada caso, procurando
tomar o conhecimento e sobretudo agir diante das dificuldades, contribuindo no processo de

ensino-aprendizagem dos alunos, sendo necessario refletir para tomar a decisdo de forma



coerente, pois parafraseando a frase do fildsofo René Descartes?: “Reflito, logo decido.”

2.2 O professor como agente reflexivo na e para avaliacéo

Avaliar os estudantes ndo € uma tarefa tdo facil e tampouco existe uma receita pronta.
Porém, por vezes, tal acdo esta incorporada no sentido tradicional, linear e sem uma
preocupacao com a realidade em que o estudante se encontra, bem como diante da dificuldade
que o cerca. Também como vimos, a avaliacdo muitas vezes esta associada meramente a
exames/testes no intuito de mensurar o conhecimento dos alunos.

Sendo assim, ndo h& uma férmula méagica que possa ser usada para que o ato
de avaliar seja efetivado seguindo um tnico modelo, pois a avaliagdo é dindmica e inacabada.
E necessario que o professor haja em conformidade com aquilo que estd a sua frente,
diagnosticando e tomando a decisdo adequada para intervir no problema do estudante.

Nessa perspectiva, a pratica do professor pautada na reflexividade é de suma
importancia para poder compreender como agir da melhor forma possivel na avaliacdo dos
estudantes, pois “espera-se, entdo, que os professores assumam, durante o seu trabalho na
escola, uma postura mais “racional”, investigativa e reflexiva [...]” (SARTIL 2008, p. 51), que
permita a0s mesmos se reconhecerem enquanto sujeitos autbnomos, capazes de ir muito além
de um curriculo prescrito, por exemplo, com a finalidade de superarem as dificuldades
sentidas, perante as aprendizagens dos alunos.

A arte de avaliar no contexto escolar se configura em diferentes sentidos, nos quais
encontram-se presentes no cotidiano da pratica docente, pois através dos dizeres e fazeres dos
professores, podemos também compreender como vem se materializando as suas praticas
avaliativas no chdo da sala de aula.

Nesse Viés, se faz relevante compreendermos a relacdo entre teoria e pratica, nas quais
estdo imbricadas e se manifestam na acdo do professor, diante do seu saber-fazer. O que o
professor aprende a partir da teoria e coloca em pratica no seu modo de agir, perpassando
seus conhecimentos e refletindo sobre sua formacéo, articulando seus dizeres e fazeres em
volta de suas préaticas avaliativas.

Assim, nessa percepcao o papel do professor se apresenta como agente, pois de acordo
com Vazquez, “agente é o que age, 0 que atua, e ndo o que apenas tem possibilidade ou esta
em disponibilidade para atuar ou agir. Sua atividade ndo é potencial, mas sim atual”
(VAZQUEZ, 1977, p. 186). Dessa forma, percebemos a importancia do agir na acdo do

2 Filésofo francés que ficou conhecido por sua célebre frase: “Penso, logo existo.”



professor que venha corroborar com seus saberes no modo de seu fazer docente, por
intermédio de uma préaxis reflexiva.

E nesse movimento que as praticas avaliativas vdo sendo mobilizadas nos discursos
dos/as professores/as através do seu poder de agéncia, evidenciando quais sdo as a¢fes em
seus fazeres sobre o ato de avaliar, tomando conhecimento da situacdo perante as
aprendizagens dos alunos e passando a tragar meios que propiciem uma transformacgéo nos
objetivos propostos para alcancar uma finalidade, visto que Vazquez (1977, p. 187) define
que “a atividade propriamente humana s6 se verifica quando os atos dirigidos a um objeto
para transforma-lo se iniciam com um resultado ideal, ou finalidade, e terminam com um
resultado ou produto efetivo, real.”

Posto isso, torna-se fundamental mediante ao processo avaliativo do professor,
planejar quais caminhos serdo percorridos em prol de alcancar os objetivos que foram
colocados em pauta, para que a avaliacéo seja realizada de acordo com a finalidade que foi
proposta, transformando 0s objetivos para uma realidade que traga avancos significativos
nas aprendizagens dos estudantes.

E fundamental ter clareza quanto ao que serad trabalhado no cotidiano escolar,
construindo uma ponte que faca ligagdo com os conteudos ensinados durante a aula, ou seja,

ter uma finalidade que faga sentido com aquilo que seré& ensinado com o intuito de tomar

consciéncia a partir das atividades realizadas, ja que nessa dinamica:

A atividade humana €, por conseguinte, atividade que se desenvolve de
acordo com finalidades, e essas s@ existem através do homem, como
produtos de sua consciéncia. Toda acdo verdadeiramente humana requer
certa consciéncia de uma finalidade, finalidade que se sujeita ao curso da
prépria atividade (VAZQUEZ, 1977, p. 189).

Torna-se evidente, o quanto é importante que o professor tome consciéncia dos
objetivos propostos, mediante as atividades realizadas nas praticas avaliativas, pois por meio
da sua consciéncia, podera promover acdes significativas para o percurso das atividades
desenvolvidas e com a finalidade de encontrar quais sao as dificuldades sentidas pelos alunos,
revertendo a situacdo para obter melhorias.

Dessa maneira, agir com reflexividade na e para a avaliacdo, se faz necessario e
importante para o trabalho do professor, visando também o desenvolvimento de suas capacidades
criativas, a fim de poder reinventar suas praticas, podendo trilhar novos caminhos em busca de
superar as dificuldades para dar um novo sentido a realidade dos alunos no cotidiano escolar.

O ato de avaliar pautado na praxis que apresente uma acdo-reflexdo, torna-se
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fundamental para o papel do professor como agente reflexivo que busca transformar a realidade
em sua volta, sobretudo na arte de avaliar seus estudantes, tomando consciéncia e criatividade,
pois “a nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e
reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e
praticas que Ihe so exteriores” (ALARCAQ, 2003, p. 41).

A avaliacdo vai muito além, possibilitando aos professores ressignificar as praticas
avaliativas, observando o que precisa melhorar, quais elementos serdo mais significativos que
propiciem agir na avaliagdo de maneira que ndo seja reprodutivista, mas que traga condi¢coes
para contribuir nas aprendizagens dos alunos e ndo classifica-los.

Outrossim, a importancia do professor como agente reflexivo, no tocante a avaliag&o,
ndo se constitui de forma isolada. Todavia, a praxis reflexiva pode também ser compartilhada
no coletivo, no didlogo com a escola, ja que “a ideia do professor reflexivo, que reflecte em
situacdo e constroi conhecimento a partir do pensamento sobre a sua pratica, é perfeitamente
transponivel para a comunidade educativa que ¢ a escola” (ALARCAO, 2003, p. 44).

Portanto, o exercicio na arte de avaliar do professor pautada na acdo-reflexiva, é de
grande relevancia, em que sua pratica também seja construida em conjunto com a escola, para
que o professor possa agir através da coletividade, tecendo didlogos que compartilhem
as experiéncias e encontrem as ferramentas necessarias para superar os obstaculos, agindo

em prol de uma avaliacdo da aprendizagem que venha ser construtiva.

2.3 Praticas avaliativas no cotidiano escolar: os sentidos que mobilizam o dizer
e fazer docente

A avaliacdo perpassa diversos sentidos e estdo presentes na forma como 0s
professores articulam em suas praticas avaliativas, trazendo uma mobilizacdo que coloca em
acao os dizeres e fazeres proferidos nos discursos.

Ao trazermos as praticas avaliativas voltadas para uma avaliacdo tradicional,
objetivando alcancar apenas os resultados, como forma de controle, sele¢do e entre outros
aspectos que abarca esse tipo de avaliacdo de forma tecnicista, verifica-se conforme Villar
(2009, p. 99), que “quando o0 ato educativo é pautado na epistemologia positivista e na
concepgdo de uma escola voltada aos interesses do mercado, o que se busca na avaliagao € a
construcdo de um instrumento que possa medir com precisao a aprendizagem do aluno.”

Nessa perspectiva, a preocupacdo nao esta com as aprendizagens dos alunos, se eles
conseguiram enfrentar as dificuldades e aprender aquilo que é ensinado de forma construtiva.

Contudo, esse tipo de avaliacdo busca mensurar o rendimento. No entanto, pensar em praticas
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avaliativas que contribuam para a construcdo de uma educacéo formativa na vida dos alunos
é sem duavida, um processo bastante significativo para que ocorra uma avaliagdo que nao
exclua, mas que propicie incluir cada um deles em seu processo formativo. O que concerne
a prética avaliativa no sentido inclusiva? Villar vem afirmar que:

[...] A prética avaliativa consubstancia-se pelo didlogo, ou seja, pela
comunicagdo continua entre docente e discente; pela observacao sensivel e
cuidadosa do educador considerando o educando em todas as suas
dimensdes; pela investigacdo constante do professor sobre as necessidades
de aprendizagem do aprendente (VILLAR, 2009, p. 103).

A vista disso, a importancia das praticas avaliativas que considere as especificidades
dos alunos, gue seja em todo tempo aberto ao dialogo, possibilitando ao professor enxergar
as diversas formas possiveis de avaliar para a inclusdo dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem, valorizando seu desenvolvimento e ndo focado nos resultados.

Ademais, o trabalho do professor necessita buscar uma a avaliacdo para além das
notas, visando desse modo promover uma transformacédo no contexto educacional, tendo em
vista que “[...] a mudanca das praticas de avaliacdo deve ser acompanhada por uma
transformacdo do ensino, da gestdo da turma, de uma atencdo especial aos alunos com
dificuldades” (PERRENOUD, 1999, p. 177). Logo, as transformacgdes entorno da avaliacdo
permite avangar no sentido de possibilitar caminhos rumo ao sucesso dos alunos como
um todo.

Em tal caso, a avaliacdo posta como formativa, coloca a disposicao dos professores
observar as dificuldades dos alunos a fim de investigar, tomando decisdes para agir em cada
caso, pois segundo Perrenoud (1999, p. 178), “uma avalia¢do formativa coloca a disposicao
do professor informagbes mais precisas, mais qualitativas sobre os processos de
aprendizagem, as atitudes e tudo o que os alunos adquiriram.” Logo, contribui para o trabalho
do professor, intervindo diante das realidades dos alunos, com o intuito de realizar através do
seu saber-fazer, praticas avaliativas que resultem também na autonomia.

Assim, os professores por meio das praticas vdo tecendo modos de fazer o processo
avaliativo, para tomada de consciéncia frente as decisdes necessarias, propiciando caminhos
nos quais 0S mesmos:

[...] se valem de um conjunto de saberes profissionalizados que o0s
habilitama desenvolverem praticas marcadas por certa autonomia e tomada
de decisdes, sendo as praticas avaliativas um campo propicio ao
desenvolvimento de tais agdes (GONCALVES; ALMEIDA, LEITE,
2018,p. 213).

Por meio dos sentidos da avaliagdo, 0 movimento discurso coloca em evidéncia, quais
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concepgdes os professores entendem nas narrativas proferidas e colocam o fazer em agéo,
através de uma dindmica que os permitam “sair da caixinha”, ressignificando suas praticas
para alcancar novos objetivos, tendo livre acesso para desenvolvé-los no cotidiano escolar.

Ressaltamos os mais variados exemplos de sentidos emergidos na avaliagdo, sejam
eles voltados para o sentido classificatorio ou formativo, entre outros, que perpassam a sala
de aula, em que de acordo com Magalhaes et al. (2018, p. 93), “[...] reconhecemos a
polissemia de sentidos atribuidos a préatica avaliativa.” Uma variedade de sentidos que estdo
presentes nos dizeres bem como nos fazeres dos professores, haja visto que ao sinalizarem
em seus discursos, agem em conformidade com aquilo que pensam e compreendem na
trajetoria de sua formagéo.

Os sentidos sdo permeados em toda a pratica avaliativa. E preciso refletir quais
sentidos sdo esses que emergem e precisam cotidianamente se fazerem presentes na
avaliacdo, ndo como uma perspectiva classificatoria e excludente, porém através de um
dispositivo transformador, em que segundo afirmam Gongalves, Almeida e Leite (2018, p.
220), “[...] os professores deixem a posi¢do de meros rotuladores dos niveis dos alunos e
assumam a posicdo de modificadores, agentes de mudanca da realidade apontada pelos

instrumentos avaliativos.”

Portanto, o primeiro passo precisa ser tomado em prol de mudancas significativas no
ato de avaliar. Mudancas que possam fazer a diferenga no processo de ensino-aprendizagem,
colocando os professores no papel de agentes transformadores e ndo meros aplicadores de
programas. Desse modo, as préaticas avaliativas também necessitam esta articuladas com 0s
instrumentos utilizados no processo avaliativo, se configurando como ferramentas essenciais
para aprimorar o desenvolvimento do ensino bem como das aprendizagens, pois Melchior
(1994, p. 75) nos aponta que “como a avaliagdo ¢ um dos elementos do processo de ensino e
aprendizagem, suas formas serdo tdo diversificadas, quantos forem o0s objetivos do
processo.”

Nessa logica, cabe aos professores repensar suas praticas, se autoavaliando e
trabalhando com diversos recursos técnicos que potencializem o processo educativo,
perante 0s mais variados instrumentos na arte de avaliar, tendo em vista que as praticas

avaliativas fluirdo em um movimento dindmico e formativo.

3. PROCEDIMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

Ao tratarmos sobre essa secdo, percorrendo o caminho tedrico-metodologico,
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buscamos inicialmente apresentar qual a pesquisa que fundamenta o presente artigo,
considerando também a relevancia que ha entre outras pesquisas para caracterizar os diversos
trabalhos e que trazem diferentes concepcdes acerca daquilo que se quer propor.

Contudo, optamos por tomar como direcdo a pesquisa qualitativa, visto que de acordo
com Minayo (1994), esse tipo de pesquisa trabalha com o universo amplo, seja por meio dos
significados e entre outros elementos que se correlacionam ao processo mais profundo das
relacdes e fendmenos. Assim, através da dimensdo qualitativa temos a oportunidade de
refletir sobre o dito bem como o vivido que mobilizam as préticas avaliativas dos/as
professores/as no &mbito educacionalg.

E valido salientar que o trabalho também visa um cunho exploratério pois, “seu
planejamento &, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado.” (GIL, 2002, p. 41). Nesse sentido, € importante
refletirmos os diferentes aspectos que emergiram na pesquisa, com a finalidade de
considerarmos aqueles que séo relevantes, trazendo uma maior aproximagao com o objeto
estudado e a familiaridade do mesmo, no qual esse carater exploratorio apresenta.

Em consideragdo a isso, objetivamos também como caminho tedrico-metodologico
abordar a pesquisa de campo, pois “o interesse da pesquisa de campo esta voltado para
0 estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicbes e outros campos, visando a
compreensdo de varios aspectos da sociedade” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 189). A
vista disso, buscamos por meio da mesma adentrar nas concepcdes de diversos autores, com
a finalidade de compreendermos ainda mais 0 nosso objeto de estudo.

Ademais, destacamos quanto a escolha do instrumento de coleta de dados, para
alcancar os objetivos propostos enunciados inicialmente, a utilizacdo do questionario on-line,
pois “[...] trata-se, em termos gerais, de um tipo especifico de questionério enviado/recebido
e preenchido pelos respondentes por meio da internet.” (TORINI, 2007, p. 55). O presente
instrumento foi enviado para os participantes da pesquisa através do Google Forms, como
forma de obtermos as informacGes para a tematica abordada, além de ter sido optado tendo
em vista ainda o cenario atual referente a pandemia da COVID-19% ndo sendo possivel
adentrarmos nas escolas. Ressaltamos que tomamos como critério a escolha de professores/as

atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas.

3Infeccio respiratdria aguda de elevada transmisséo, tendo como causador o coronavirus SARS-CoV-2. Fonte
Ministério da Salde - Governo Federal. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-
coronavirus.


http://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-
http://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-
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Em se tratando do campo de estudo, elencamos como I6cus 0 municipio de Belo
Jardim-PE, trazendo informacdes a respeito de seis professoras participantes da pesquisa.
Contudo, no que se refere a forma de preservarmos a identidade delas para a discussao dos
dados, optamos desta feita em nomeé-las de modo ficticio como: P1, P2, P3, P4, P5 e P6. O
quadro abaixo explicita com relacdo a formagéo académica e o tempo de atuacdo nos anos

iniciais do Ensino Fundamental de cada uma delas, vejamos:

Quadro — Formacéo e tempo de atuacdo das professoras no Ensino Fundamental

Professora Nivel de Curso Tempo de
formacao Superior atuacdo no
Ensino
Fundamental -
Anos iniciais
P1 Ensino Superior | Licenciatura em | Mais de 4 anos
Completo Pedagogia
P2 Pds-Graduacdo | Letras Mais de 4 anos
P3 Pos-Graduagdo | Licenciatura em | Mais de 4 anos
Pedagogia
P4 Pds-Graduacdo | Matematica Mais de 4 anos
P5 Pés-Graduacdo | Letras Mais de 4 anos
P6 Pds-Graduagdo | Licenciatura em | Mais de 4 anos
Pedagogia

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Sendo assim, o quadro acima nos apresenta dados com relacdo a formacéo das seis
participantes da pesquisa. Desse modo, a professora P1 possui Ensino Superior Completo,
enguanto as demais Pos-graduacdo. A professora P4, possui Magistério e como curso superior
Matematica. J& as professoras P2 e P5 sdo formadas em Letras, enquanto que P1, P3 e P6
possuem Licenciatura em Pedagogia. Ademais, ao observarmos as experiéncias no que diz
respeito ao tempo de atuagao nos anos iniciais do Ensino Fundamental, todas as professoras
apresentaram mais de 4 anos atuando neste nivel de ensino.

A vista disso, por meio também das informacdes coletas pelas participantes da
pesquisa, pudemos ainda observar que elas atuam especificamente nas turmas do 2° ano, 3°
ano, 4° ano e 5° ano da escola publica. O grafico a seguir, apresenta as respostas obtidas,

guanto a area de atuacdo:
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Grafico — Atuacao das professoras nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

0,5

4% ano 5%ano 3®ano 2°ano

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Assim, podemos observar com relacdo ao grafico acima, que as professoras atuantes
na rede publica de ensino no municipio de Belo Jardim-PE, estdo distribuidas da seguinte
forma: uma atua no 2° ano, outra professora apenas no 3° ano, duas no 4° ano e mais duas
professoras lecionam no 5° ano.

Por meio, das analises dos dados, fundamentada a luz da Teoria do Discurso conforme
Burity, compreendemos a importancia desta teoria no sentido de analisar mediante os seus
discursos, como enxergam e ocorrem as praticas avaliativas em sala de aula, pois “o discurso
é uma unidade complexa de palavras e ac¢les, de elementos explicitos e implicitos, de
estratégias conscientes e inconscientes” (BURITY, 2014, p. 42). 1sso, nos permite analisar
as concepcdes que as professoras possuem diante da avaliagdo da aprendizagem,
compreendendo também os sentidos que estdo imbricados em seus discursos.

Portanto, segue na proxima secdo, os resultados e discussdo dos dados que emergiram
das professoras participantes, analisando os discursos proferidos pelas mesmas, com a
finalidade de discorrermos a partir da compreensao dos dizeres e fazeres sobre as praticas

avaliativas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Sentidos no ato de avaliar: fio condutor do processo avaliativo
Buscamos discutir nessa sec¢do os sentidos que emergiram, fazendo uma articulagao
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entre os dizeres e fazeres das professoras participantes da pesquisa, para fundamentarmos e
refletirmos perante as analises dos dados o nosso objeto de estudo que norteia o presente
trabalho.

Outrossim, procuramos entender como se caracterizam as praticas avaliativas das
mesmas, por intermédio dos seus discursos e como se materializam em suas préaticas. Foi
também através dos objetivos construidos que conseguimos analisar e compreender as
articulac@es entre o dito-vivido perante a avaliacdo da aprendizagem em sala de aula.

Assim, pudemos articular os dizeres e fazeres das participantes com as concepgoes
tedricas que seguem com base nesse artigo, além de compreendermos também frente a Teoria
do Discurso em Burity, ja mencionado na se¢do anterior, como as professoras enxergam a
avaliacdo da aprendizagem sobretudo no que diz respeito as praticas avaliativas,
desenvolvidas no cotidiano escolar.

Evidenciamos através dos seus dizeres a forma que elas compreendem a avaliacdo da
aprendizagem e os sentidos que colocam em pratica o seu modo de fazer o processo avaliativo
e o0s instrumentos utilizados, pois atraves dos enunciados descritos por elas, entendemos que
segundo Burity (2014, p. 43), “uma formacéo discursiva ndo é uma espécie de colecdo amorfa
de discursos. Ela possui uma ordem, ela é uma orientacdo, um sentido, e agora ndo em termos
de significado, mas de direcdo para esses acontecimentos. Trata-se de um campo de praticas.”

A partir da concepc¢édo do autor compreendemos a importancia dos sentidos expressos
por meio das falas das professoras, trazendo uma articulacéo na forma como compreendem a
avaliacdo bem como as praticas avaliativas ocorrem, ou seja, quais sdo seus discursos e como
séo mobilizados.

Em tal caso, ao fazermos nossas analises acerca de seus dizeres, verificamos a forma
que elas enxergam a avaliacao da aprendizagem bem como a sua importancia no contexto da
sala de aula, cada uma trazendo a sua compreensédo. Nesse sentido, percebemos nos discursos
das professoras P2, P3, P5 e P6 que a avaliacdo emergiu como um processo formativo,
conforme os relatos a seqguir:

Para acompanhar o desenvolvimento do aluno (P2).

E o processo de avaliar o desempenho das aprendizagens do
estudante (P3).

Acompanhar o desenvolvimento do aluno no seu dia a dia (P5).

De forma continua e sistematica, analisando cada
particularidade (P6).

Com relacdo aos dizeres descritos acima, trazemos a discussdo do que Perrenoud
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afirma a respeito da avaliagdo como forma de contribuir para o sentido formativo dos alunos,
por meio do desenvolvimento, tendo em vista as diferentes ferramentas que possam auxiliar
os/as professores/as na arte de avaliar, pois “a voca¢do da avaliacdo formativa é contribuir
para a aprendizagem” (PERRENOUD, 1999, p. 184).

Nessa perspectiva, a avaliagdo apresenta um carater formativo & medida que contribui
e aponta as dificuldades encontradas, em que busque a todo tempo observar como os alunos
tém reagido as atividades, conteidos e entre outros elementos no que diz respeito as suas
aprendizagens em sala de aula, em que estdo sendo avaliados diariamente e ndo apenas em
um dado momento.

A professora P3 ainda complementa o sentido da avaliagdo como processo formativo,
afirmando que “fago de forma constante e processual. Desde 0 momento que 0 meu
estudante entra na sala até o momento da saida” (P3). A avaliagdo como dispositivo
formativo contribui de maneira significativa, para ajudar os professores a tomar também
decisbes frente as observagdes realizadas, com a finalidade de encontrar caminhos que
ultrapassam as dificuldades obtidas no processo avaliativo, “[...] tornando a avaliacdo um
meio de colher informagdes para poder agir, intervir’ (GONCALVES; ALMEIDA, LEITE,
2018, p. 220). Sendo importante tal acdo, como elemento constituidor das e nas préaticas dos
professores, reformulando os objetivos constituidos, ganhando uma nova “roupagem.”

Dado os dizeres das professoras, sinalizam a compreensdo do ato de avaliar de
maneira cotidiana, na qual os alunos estdo sendo também observados perante as suas
aprendizagens. Contudo, por vezes a avaliacdo se configura apenas em um determinado
momento, ndo levando em conta o dia a dia em que os alunos estdo aprendendo e que
consequentemente devem ser avaliados para além das provas/exames.

Nesse sentido, ainda com relacdo ao dizer da professora P2, relata que a avaliagédo é
“um processo continuo onde o aluno ¢ avaliado todos os dias” (P2). A professora expressa
em seu discurso uma avaliacdo que ndo permanece estavel, inerte, mas, sim, como um
movimento dindmico, pois ocorre cotidianamente. Ndo sendo um exercicio que esta
submetido apenas um unico periodo ja que “um dos equivocos dos manuais de didatica ¢
situar a avaliagdo como uma atividade formal que ocorre ao final do processo de ensino-
aprendizagem” (FREITAS et al., 2009, p. 14).

A vista disso, a importancia da avaliagdo para P2 corrobora em algo que é recorrente,
que ultrapassa o sentido da avaliagdo como mera forma de uma atividade que se enquadra apenas
ao término do processo. Assim, percebermos a relevancia do ato de avaliar que busque romper

com o padrdo, em que s6 vai acontecer no final de cada bimestre ou semestre do ano letivo.
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Vale ressaltar, que os discursos proferidos pelas participantes na pesquisa,
representados em suas falas, trazem uma diversidade de sentidos que estdo interligados
também com seus fazeres, “assim, os fendmenos sao investidos e atravessados por distintas
formagdes discursivas” (BURITY, 2014, p. 42). Haja visto, que os discursos sdo agdes que
materializam nas praticas, contribuindo desse modo para a construcdo de sentidos que
resultam em conhecimentos.

Outro relato que trazemos para a reflexdo acerca da avaliacdo da aprendizagem, diz
respeito aos dizeres da P4 ao afirmar que ¢ “analise de todos os meios utilizados para que o
aluno aprenda” (P4). A vista disso, a partir da sua narrativa a avaliagdo também consiste em
encontrar diversos instrumentos que possibilitem o desenvolvimento da aprendizagem de
maneira significativa para o aluno em seu processo avaliativo, entendendo que de acordo com
Méndez (2002, p. 36), “[...] um bom ensino contribui positivamente para tornar boa a
aprendizagem e que uma boa atividade de ensino e de aprendizagem torna boa a avaliagdo.”

Assim, pensar em meios que contribuam de maneira significativa para o ensino-
aprendizagem dos alunos é fundamental, pois ao refletir sobre o trabalho pedagdgico, os
professores terdo subsidios necessarios com a finalidade de ensinar com qualidade,
possibilitando também avaliar de forma coerente e para conhecer.

Ao pensarmos sobre a avaliagdo como diagnéstico que colabora para verificar a
situagdo que determinado aluno se encontra a fim de intervir, a professora P6 se aproxima
dessa forma de avaliacdo afirmando que “avaliacdo € um processo pelo qual o professor
pode diagnosticar como esta a aprendizagem do aluno” (P6). Tal discurso, aponta para a
compreensdo de Luckesi, em que “o ato de avaliar, como todo e qualquer ato de
conhecimento, inicia-se pela constatacdo, que nos déa a garantia de que o objeto é como é.
Né&o hé possibilidade de avaliar sem a constata¢do.” (LUCKESI, 2000, p. 8).

Logo, é fundamental antes de tudo no processo avaliativo, constatar/diagnosticar
como os alunos se encontram, com o propdsito de tomar conhecimento a respeito da realidade
deles, observando quais sdo suas dificuldades mediante aos conteldos ensinados, as
atividades desenvolvidas, a metodologia utilizada pelo professor, ou seja, sdo diversos
motivos que precisam ser analisados, e que acabam interferindo nas aprendizagens. De
acordo com Luckesi (2000, p. 8), “O ato de avaliar ndo é um ato neutro que se encerra na
constatacdo. Ele é um ato dindmico, que implica na decisdo de “o que fazer”. Sem este ato de
decidir, o ato de avaliar ndo se completa. Ele ndo se realiza.”

Diante disso, percebemos a relevancia de uma avaliacdo diagnostica, iniciando por

meio dela, através desse movimento que contribui para que os professores em seus fazeres,
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possam tomar as decisdes necessarias no ato de avaliar este ou aquele aluno. Uma avaliagdo
nesse sentido, trard muitas questdes que serdo importantes para os professores resolverem
mediante suas praticas os empecilhos que surgem no caminho.

Outro ponto relevante que trazemos para discusséo encontra-se no dizer da professora
P1 ao afirmar que a avaliagdo “é observar a participacao do aluno nas explicagdes e instigar
em seguida o aluno explicar com suas palavras o que absorveu dos assuntos proposto naquele
determinado dia de aula” (P1). Ja para professora P5, o sentido da avaliagdo se expressa ao
afirmar que: “porque através dela podemos saber se o aluno aprendeu ou ndo os conteudos
abordados” (P5).

Os dizeres dessas professoras nos levam a refletir que ao avaliarmos, podemos
verificar o que os alunos compreenderam a respeito dos contetidos ensinados em sala de aula.

Desse modo, Méndez pontua que:

Ensinar ndo é tdo-somente uma questdo de conhecimentos, mas também de
modos de raciocinar. Aprender ndo é tdo-somente acumular contetdos de
conhecimento, mas também modos de raciocinar com eles até aprendé-los,
interioriza-los e integréa-los a estrutura mental de quem aprende (MENDEZ,
2002, p. 29).

Ao observar as participa¢@es dos alunos durante as aulas, se faz necessario entender
que ao ensinar determinado assunto, contribuira para aprimorar a capacidade de raciocinio
através dos conhecimentos partilhados e que ao instigar a participacdo dos alunos, 0s
professores poderdo analisar 0 que aprenderam, avaliando desse modo cada um deles.

Dessa forma, a participagdo em sala de aula é uma das ferramentas importantes para
investigar a forma como os alunos estdo aprendendo a medida que o professor ensina. Seja
através dos dialogos, dos trabalhos coletivos e da interagdo entre 0s mesmos. Posto isto, as
professoras P1, P2, P4 e P5 trazem o entendimento da importancia do processo avaliativo
como forma de avaliar os alunos considerando outras possibilidades, vejamos nos extratos a

seguir:
Observando a participacdo, desenvolvimento e todos meios utilizados

em sala de aula para aluno (P4).

Verificando a sua aprendizagem nas atividades propostas através de
sua participacéao (P5).

Através da participagdo individual e coletiva com perguntas orais (P1).

Participaco nas atividades e em todo decorrer da aula (P2).

Assim, compreendem a relevancia do processo avaliativo para o desenvolvimento
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da aprendizagem, como forma de observar esse movimento dentro da sala de aula, no
tocante a participacdo e interacdo, seja através de forma individual bem como coletiva,
avaliando os alunos continuamente.

Desse modo, a relevancia da avaliacdo abre caminhos para outras possibilidades,
pois 0 ato de avaliar ndo se limita aos exames/testes, pelo contrario, vai muito além dos
mesmos. De acordo com Freitas, “estamos usando o termo avaliacdo no seu sentido mais
amplo e ndo apenas como prova ou situacdo formal de teste” (FREITAS et al., 2009, p. 16).

Ademais, as praticas avaliativas necessitam ser diversas, buscando incluir diferentes
ferramentas que possibilitem avaliar os alunos e que também contribuam para a construcao

do conhecimento, potencializando suas aprendizagens. Logo, Freitas defende que:

E importante, entdo, ampliarmos 0 nosso conceito de avaliacio para incluir
praticas avaliativas que estejam além daquelas usualmente enfatizadas e
que se limitam ao processo instrucional de verificacdo de contetdos. Ha
mais que isso nos processos de avaliacdo. (FREITAS et al., 2009, p. 26).

Nesse Vviés, as praticas avaliativas precisam esta em consonancia com outros meios
de avaliar, pois ndo estdo ligadas apenas a uma parcela de instrumentos utilizados ou se
configuram em um Unico momento. Tais praticas estdo a todo tempo perpassando o0
cotidiano escolar, em um movimento dindmico e formativo.

Outra analise que podemos observar, diz respeito aos discursos das professoras P3,
P4 e P6 trazendo a importancia da avaliagdo no sentido da acdo-reflexdo, mediante a sua
pratica avaliativa, podemos ver a partir dos enunciados abaixo:

E a partir da avaliagio da aprendizagem que podemos compreender 0 quéo
produtivo ou ndo esta sendo a aprendizagem do meu estudante e, é a partir
dai que devo analisar minha pratica educativa, como também a minha
metodologia. Ou seja, na medida que avalio 0 meu estudante também
estou me avaliando (P3).

Para identificar os pontos que devemos melhorar e aprimorar através de
retomada dos contetdos para o melhor resultado (P4).

Sim, porque a avaliacdo de aprendizagem auxilia com subsidios para o
planejamento diério (P6).

Os discursos descritos acima das professoras, nos faz refletir o sentido que emergiu
de uma avaliagdo que conduz ndo apenas investigar como 0 aluno se encontra em seu
processo formativo, diagnosticando cada caso, suas especificidades, como também permite
ao professor ao mesmo tempo em que avalia seu aluno, se autoavaliar em um movimento
de sua prética docente.

Diante disso, o professor como agente reflexivo, através do seu processo avaliativo,
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conduzira para a tomada de consciéncia da realidade de como estdo avaliando, baseado em
uma autoavaliacdo de sua prética, pois de acordo com Magalhdes et al. (2018, p. 99):

[...] a avaliagio passa a ser, também, vista como ferramenta elementar e
potencializadora da pratica docente, uma vez que, por meio dela, o
professor é impulsionado a realizacdo de uma autoavaliagdo que o0
possibilita avaliar o alcance, as limitagdes e os desafios do seu trabalho.

Logo, a avaliagdo propicia ao professor ndo apenas diagnosticar as aprendizagens dos
alunos, como também permite que faca avaliar suas praticas, reinventando seu fazer em busca
do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, ultrapassando os limites e

dificuldades que por vezes interferem em seu trabalho.

4.2 A relevancia dos instrumentos avaliativos

O ato de avaliar ndo é limitado a um Unico instrumento, pois muitas sdo as
possibilidades que permite ao professor avaliar os alunos com uma diversidade de
ferramentas que estdo em suas maos, seja por meio de trabalhos em grupos ou individual,
pesquisas, apresentacOes e entre outros. Todavia, necessitam ser articulados de acordo com
0s objetivos que sdo propostos para 0 percurso no processo de ensino-aprendizagem.

E fundamental compreender a dindmica da sala de aula, tendo um olhar minucioso
para cada aluno, enxergando as dificuldades frente ao ensino, entendendo suas
especificidades, pois os mesmos também aprendem de formas diferentes. Faz-se necessario
0 acompanhamento e entendimento de que a sala de aula é movimento de imprevisdes e
deslocamentos.

Assim, a avaliagdo ndo pode ser colocada como medida, selecéo ou classificacdo das
aprendizagens dos alunos desenvolvidas ao longo da trajetéria escolar, com vista apenas nos
resultados para se atribuir notas, pois dessa forma, de acordo com o que defende Zabala (2014,
n.p), “o que nao pode é que os resultados sejam utilizados como unico referencial e sob
determinados parametros seletivos. Temos que avaliar 0s processos que cada aluno segue,
a fim de obter ao m&ximo rendimento de suas possibilidades.”

Logo, a importancia da avaliacdo ndo estd pautada em mensurar o conhecimento,
ela deve ser a chave para se alcancar o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos de
modo que ndo os excluam no meio do caminho, mas que abra possibilidades para a
superacao das dificuldades e avaliar para uma construcdo formativa.

Pensar em diferentes instrumentos avaliativos é bastante relevante para tornar uma
avaliacdo mais dindmica, tendo em vista que a sala de aula compde diversos alunos que

apresentam dificuldades distintas e diferentes maneiras de aprender, sendo importante
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refletir acerca dos instrumentos avaliativos que serdo utilizados. Villar defende que:

Compreende-se, assim, a necessidade de uma diversidade de instrumentos
que possibilitardo uma variedade de informacdes, propiciando uma viséo
mais completa sobre o estagio de aprendizagem do aluno e o caminho que
ainda falta percorrer. (VILLAR, 2009, p. 105).

Nesse Viés, refletir sobre os diferentes instrumentos que serdo mobilizados em sala
de aula é bastante significativo, para observar aqueles que poderdo atender aos objetivos
propostos e consequentemente contribuir na arte de avaliar, como forma de que os alunos
possam superar suas dificuldades e aprender cada vez mais.

Nos dizeres das professoras P2 e P5, pudemos observar que as atividades realizadas
apresentam alguns dos instrumentos avaliativos, nos quais sdo mobilizados em suas préaticas
frente ao contexto da sala de aula. Vejamos 0s extratos a seguir:

Atividades escritas e orais e a participacdo diaria nas aulas (P2).
Exercicios escritos e atividade orais. Materiais pedagogicos (P5).

Nos discursos das atividades descritas pelas professoras, ha disposicdo de alguns dos
mais variados instrumentos para observar por meio do ato avaliativo a maneira que 0s
alunos véo aprendendo. Sendo assim, é fundamental que “o professor deve criar ou
adaptaros instrumentos conforme sua necessidade” (MELCHIOR,1994, p. 82). Desta
forma, ao refletir sobre as diversas possibilidades quanto ao uso dos instrumentos, podera
também retomar ao seu planejamento reorganizando o mesmo, em prol de aprimorar suas
praticas avaliativas.

Ademais, por intermédio das préaticas avaliativas pautadas em uma perspectiva do
movimento, o ato de avaliar propicia as possibilidades praticas e consequentemente faz
com que os professores revisitem seu planejamento, os conteudos programados em um
movimento fluido e continuo.

Cada um dos recursos utilizados no decorrer de todo o processo avaliativo, é de
grande relevancia que seja feito com a finalidade de que torne o trabalho do professor mais
interativo e construtivo, pois é de se pensar qual instrumento melhor ou néo se enquadra
nas atividades que foram assim desenvolvidas, pois segundo Melchior (1994, p. 90), “o
professor ndo deve usar um instrumento pronto sem antes analisa-lo e adapta-lo, de acordo
com seu objetivo, a cada circunstancia.”

Desse modo, avaliar requer também (re)pensar quais ferramentas serdo mais viaveis
para que a avaliacdo seja realizada com clareza e objetividade no cotidiano escolar, tendo

em vista que a sala de aula ndo é homogénea e que nédo é possivel fazer um trabalho apenas



23

com um unico instrumento em maos, pois essa diversidade de recursos contribui de maneira
significativa para as aprendizagens tecidas nas aulas.

Trazemos a discussdo também, os dizeres proferidos pelas professoras P4 e P6
quanto aos instrumentos avaliativos mobilizados em seus fazeres, nos quais apresentam
outros elementos importantes para o processo avaliativo, dos quais afirmam que s&o:

Atividades cotidianas, diagnoésticas, testes avaliativos e avaliacéo
individual (P4).

Atividades com o contetdo vivenciado, leituras, situacdes problema,
participacdo, entre outros (P6).

Logo, diante dos discursos enunciados, percebemos que ao decorrer do processo
avaliativo de cada uma delas, consistem em avaliar por meio de diferentes recursos, que
possibilitam observar e analisar as informacdes emergidas nas atividades realizadas, sendo
importantes para que a avaliacdo ndo se resuma somente aos testes, tendo estes como Unicos
que definem a aprovacao ou reprovacao dos alunos.

Portanto, “é necessario compreender que, mais importante do que o instrumento ¢ a
intencdo de quem avalia” (VILLAR, 2009, p. 108). Saber quais 0s instrumentos poderdo ser
utilizados e para qual finalidade, se faz necessario e importante que os professores reflitam em
suas praticas avaliativas, pois a relevancia do ato avaliativo estd em suas maos e como vai

sendo conduzido esse processo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Assim, o presente artigo buscou compreender os dizeres e fazeres dos professores
mediante as praticas avaliativas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, observando por
meio dos discursos, como estavam sendo materializados em sala de aula a partir de suas
praticas. Os dados obtidos através desta pesquisa indicaram alguns sentidos expressos
mediante as praticas avaliativas das professoras participantes.

Seja por meio da avaliagdo em uma perspectiva formativa, diagnostica, bem como
pautada na autoavaliacdo, perpassando assim diferentes sentidos oriundos de suas
compreensdes a respeito da tematica pesquisada. Ademais, foi possivel perceber a forma com
gue mobilizam também o processo avaliativo de forma dindmica e processual, no qual ndo se
configura ao final de cada bimestre ou semestre.

E um movimento que permite com que a arte de avaliar diante do exercicio de ser
professor, ndo seja inerte, mas se sobressai para ir além, ou seja, se constroi de forma a dar

autonomia e liberdade para que o trabalho docente se efetue de maneira criadora e criativa,
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mesmo que diante do tempo cronoldgico ou submetido as interferéncias que surgem.

As praticas avaliativas das professoras em seus dizeres e fazeres, nos proporcionou
enxergar seus sentidos voltados também para um acdo de forma reflexiva, de ressignificar
préticas para uma nova realidade que contribuem de maneira significativa nas aprendizagens
desenvolvidas em sala de aula, permitindo que o professor se autoavalie, reconhecendo as
dificuldades, os problemas e entre outros elementos que as vezes acabam por impossibilitar
o trabalho do professor.

Contudo, é preciso trilhar novos caminhos e possibilidades para reverter as situagdes
que vdo emergindo no decorrer do caminho, em busca de alcancar na arte de avaliar
resultados que possibilite problematizar as questdes da avaliagdo que nos é, historicamente
cara e desafiadoras.

Logo, a perspectiva de avaliacdo enquanto movimento construtiva e em uma relacéo
dialdgica, torna-se fundante, ndo voltada para o fracasso ou impondo juizos de valor sobre
determinados alunos, excluindo do processo formativo, pois € fundamental que a avaliacdo
tenha o objetivo tdo somente de contribuir para a aprendizagem de cada aluno. Portanto, este
trabalho também nos faz refletir para pesquisas futuras, nas quais possam evidenciar novos

sentidos emergidos nas praticas avaliativas.
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