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RESUMO

Buscando-se aprimorar as praticas para o ensino de histdria, sob constante andlise
e reelaboragdo de planos e estratégias em sua realizagdo, e com vistas a melhor entender
0s processos ou mecanismos pelos quais o aprendizado histérico é desenvolvido,
apresenta-se como problema central desta pesquisa, a preocupag¢ao com os processos de
ensino e aprendizagem em Histdria. Para isso, destaca-se a utilizagao do espago escolar
como meio de observacao e de estudo. Como estratégia geral, foram organizadas
oficinas de estudo para uma Educagdo Patrimonial, intituladas como “Colégio Militar do
Recife, minha escola, suas memdrias, nosso patriménio”. Foram divididas em trés partes
que integram o conjunto de elementos constitutivos a pesquisa. Através das oficinas
foram proporcionados aspectos como pensar sobre o espaco de vivéncia, a relacdo com
as praticas ligadas a pesquisa e reflexao histdrica, os aspectos identitarios e os elementos
que podem caracterizar o que se compreende como consciéncia histdrica. Utilizando-se
de tipos de fontes histdricas e da ludicidade como aspecto presente nas estratégias, as
oficinas para uma Educacao Patrimonial, trataram da escola, o Colégio Militar do Recife,
como campo para pesquisa e reflexdo. As Oficinas, aplicadas subdivididas em trés partes,
no decorrer do ano letivo, constituiram-se por meio do didlogo entre a Educacao
Patrimonial e o Ensino de Histdria, contando com o apoio de estudantes que fazem parte
do Programa Residéncia Pedagdgica, na drea de Histdria. Com as oficinas aplicadas

percebeu-se a melhoria no rendimento escolar na disciplina de Histdria.

Palavras-chaves: Ensino de Histdria; Aprendizagem Histdrica; Saberes e Praticas no

Espaco Escolar; Educagao Patrimonial; Cotidiano Escolar; Saberes Histdricos.



ABSTRACT

Seeking to improve practices for the teaching of history, under constant analysis
and re-elaboration of plans and strategies in its realization, and with a view to better
understanding the processes or mechanisms by which historical learning is developed, it
presents itself as a central problem of this research, concern with the teaching and
learning processes in history. For this, the use of the school space as a means of
observation and study stands out. As a general strategy, study workshops for Heritage
Education were organized, entitled “Colégio Militar do Recife, my school, its memories,
our heritage”. They were divided into three parts that integrate the set of elements
constituting the research. Through the workshops, aspects were provided such as
thinking about the living space, the relationship with practices linked to research and
historical reflection, the identity aspects and the elements that can characterize what is
understood as historical awareness. Using types of historical sources and playfulness as
an aspect present in the strategies, the workshops for a Heritage Education, dealt with
the school, the Military College of Recife, as a field for research and reflection. The
Workshops, applied subdivided into three parts, during the academic year, were
constituted through the dialogue between Heritage Education and History Teaching, with
the support of students who are part of the Pedagogical Residency Program, in the area
of History. With the applied workshops, it was noticed an improvement in school

performance in the discipline of History.

Keywords: Teaching History; Historical Learning; Knowledge and Practices in the School

Space; Heritage Education; School Life; Historical Knowledge.
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1INTRODUCAO

A Histdria é a arte de aprender que o que é, nem sempre foi, que o que ndo existe péde alguma vez existir; que
0 novo ndo o é forcosamente e que, ao contrdrio, 0 que consideramos por vezes eterno é muito recente. Esta
nocgdo permite situarmos no tempo, relativizar o acontecimento, descobrir as linhas de continuidade e

identificar as rupturas (WINOCK apud MATTOZZI, 1998, p. 26)

Pensar a passagem do tempo e a passagem da histdria, das pessoas e suas
experiéncias. Pensar os lugares, suas permanéncias e suas mudancas. Seus aspectos
comuns e peculiares. Pensar a experiéncia vivida e a capacidade do novo a cada dia.
Pensar as expectativas quanto ao presente que se vive. Tempo no qual ocorre a acdo e
no qual se contribui para a trajetdria que atingira o momento seguinte, ainda por vir.

A vivéncia ou ‘“experiéncia” do viver e a “expectativa” sao consideradas por
Reinhart Koselleck (2006) como categorias meta-histdricas e que, para ele, ndo existem
em separado. A partir das experiéncias e do “horizonte das expectativas” sobre a
vivéncia histdrica, podem ser entrecruzados passado e futuro.

Este trabalho trata do espaco escolar como sendo aquele sujeito a
patrimonializacdo aos que com ele se relacionam, numa tentativa de dialogar entre os
“lugares de memdria”, de Pierre Nora (1984), percebidos por muitos pesquisadores, junto
a histdria oral, como sendo caminhos para que excluidos possam ser vistos aos olhos da
pesquisa histdrica.

Esse espaco escolar é também “objeto de estudo”, analisado como patriménio,
em meio as esferas dos estudos sobre patrimonializacao, que definem novos caminhos a
pesquisa histdrica em fins do século XX.

Observa-se que o sujeito tem a possibilidade de tomar como conclusdes as
impressdes acerca do seu tempo e dos tempos de outros. Entretanto é necessario
aindasaberque essas conclusdes também sofrem a acao do tempo.

Investigar e cogitar possibilidades contribui diretamente no amadurecer do olhar e
das andlises, que devem ser tdo abrangentes quanto possivel for a medida do
conhecimento. Aprender como objetivo maior, para que ao buscar ensinar, seja possivel
aprender novamente. Para esta condicao, e também por sua consequéncia o sujeito pode

(re)significar a prépria prética a prépria experiéncia.



16

Desde a graduacao, percebi que as motiva¢ées que conduziam meu interesse pela
area de Histdria dialogavam com as perspectivas acerca do que era proposto a andlise, a
argumentacao e aos debates que permeavam a Teoria da Histdria.

Identifiquei-me com temas e abordagens que debrugavam seus olhares sobre a
Histdria enquanto area do saber, bem como campo de pesquisa. Interessava-me,
sobretudo no desenvolvimento da experiéncia docente, pensar sobre como, para além da
sala de aula, estruturava-se o “pensar a Histdria, seu papel e seus mecanismos de
compreensao.

Aos poucos, formavam-se preocupacgdes atentas as formas pelas quais pode ser
observado o lidar do homem com o tempo, assim como consigo mesmo, e quais
“‘consciéncias” estas relacbes proporcionavam. Seguiu-se que, quanto mais direcionava
meus olhares sobre os desdobramentos da Histdria e seus métodos, seus saberes e
“sabores”, mais entendia a importancia de se refletir sobre sua razdo de ser enquanto
ciéncia, enquanto possibilidade de atuar, ou estar presente, em relacao a pratica da vida.
Ou seja, como esta disciplina pode ter papel efetivo nas observacbes, organizacdes,
posicionamentos e atitudes tomadas pelos individuos em sua vida social.

Ademais, intrigava refletir sobre como esses aspectos poderiam estar presentes
no ensino aos estudantes mais jovens, uma vez que, quao maior for a especificacao sobre
0 espaco escolar, maior a necessidade do envolvimento como fator decisivo para motivar
a busca por desvendar vestigios contidos desde os remotos registros aos espacos ditos e
constitutivos da memoria, ao tempo presente.

Ao fazer parte do Programa de Pds-Graduacao do Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria, ProfHistéria, pude renovar a relacdo com as preocupacdes
supracitadas, as quais jamais me deixaram. Deparei-me com a oportunidade de revisitar e
conhecer autores, retomar e refazer analises, fortalecido pela experiéncia adquirida no
exercicio da docéncia, com relacdo a observar melhor o tratamento sobre o fazer da
Histdria, sobre seus objetos e suas pesquisas.

Ao pesquisar sobre a Educa¢do Patrimonial no Brasil, como parte curricular do
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), foi possivel tratar do processo que constitui sua historicidade e desenvolvimento,

assim como reconhecer aplicacbes de projetos para uma educacao patrimonial por
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iniciativas tanto publicas, e por aquelas realizadas por profissionais em seus singulares
esforcos através de estratégias em relacdo a abordagem e ao ensino para jovens da
educacao basica.

A medida que as leituras, as reflexdes e os debates seguiram seu curso, o fazer e o
significar da Histdria para o ensino assumiram as principais provocagdes para o estudo e
para as maneiras devidas e coerentes de relacionar tais provocacbes as praticas de
ensino, bem como para a aten¢do a aprendizagem em Histdria. Tudo isso proporcionou
uma nova configuragdo ou roupagem as anteriores e fundantes preocupagdes, atreladas
ao pensar sobre processos, sobre valores de cada tempo, sobre a razao de ser do ensinar
e a problematica do aprender histdria.

Ndo por acaso, destacando a identificacdo e ressignificagao ja mencionada, inicio
minhas consideracbes com atencdo sobre momentos de um passado (graduacdo
profissional e memdrias estudantis) e o agora vivido, experimentado, estabelecendo um
efeito constituido por duas esferas do lidar com este passado: primeiramente, o passado
em seu lugar, sendo tocado através de memorias e dispositivos que acionam a selecao;
em segundo lugar, a percepcao de que, a partir dos dispositivos, ao ser tocado este
passado por garantia da memdria, esse resgate o faz atuante no presente.

A partir dessa relacao, considera-se a experiéncia. “Somos a qualquer momento a
soma de todos os nossos momentos, o produto de todas as nossas experiéncias” (A.A.
MENDILOW apud LOWENTHAL, 1998).

Entendo que a significacdo sobre o que se tem como objeto deve ser o diferencial
para o estudante, assim como para o professor, nas aulas de Histdria, e que, para este
condicionante, o passado deve ser, de alguma forma, sentido.

H4, portanto, no exercicio da docéncia, de se considerar ndao apenas o que o
estudante das aulas de histdria sabe, mas também o que ele lembra como conectivos
para seu proprio passado resguardado na sua memdria, que, em relacdo com o coletivo,
podemos dizer que é a conexao entre o sujeito e a coletividade.

Sob as andlises e os debates acerca do pensar e do fazer ensinar, considerando-se
antigas e novas referéncias trabalhadas, foi proporcionada, antes de qualquer colocacao,
uma reativacao de objetos ou reflexdes constituintes da razao de ser para aqueles que,

para além de vivenciarem uma histdria académica, vivenciam uma histdria do ensino.
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Utilizar a expressao “para além de vivenciarem uma histdria académica” ndo reduz
a importancia dos que o fazem, mas destaca o reconhecimento das dimensdes de ambas
as formas em complemento e compartilhamento, considerando o ‘“fazer histdrico” e o

“fazer ensinar para a Histdria”.

A histdria escolar e as reflexes sobre o ensino de histdria e sua aprendizagem,
assumem e referenciam o espaco que encontramos e com os quais lidamos
enquanto professores de Histéria. Em outras palavras, observamos como a
histéria escolar tem abrangéncia através de toda uma trama de elementos
pertinentes a um espaco destinado a informag6es (CARRETERO, 2010, p. 35).

Minha relacdo com a histdria académica foi constituida a partir de uma perspectiva
na qual, a época, sentia necessidades de superar lacunas entre as pesquisas académicas e
a categoria do ensino na escola, como se esta ndo coubesse naquela. As abordagens e
reflex6es buscavam considerar cada vez mais varidveis para que o olhar do pesquisador
se aprimorasse. E, de fato, foram grandes passos em meio as bibliografias e as leituras.

Contudo, ao cursara licenciatura, buscava atender a uma inquietacao que se
tornava cada vez mais contundente: como identificar as conexdes possiveis com o
ensinar e o aprender histdria na educagdo basica? Buscava considerar o ensino no
contexto do ambiente escolar, no qual estdo postas abordagens plurais sob perspectivas
de outras areas das ciéncias, bem como considerar o que de especifico para o
conhecimento histdrico deveria ser relevante. Por extensdo, havia a preocupag¢ao com o
aprender e com o que este aprendizado contribuiria para o crescimento do estudante.

Buscando estabelecer sentido para estas reflexdes, dediquei atencao, na pratica
didria do exercicio do ensinar a memdria, por ter ela um papel especial nas consideracdes
e na formagdo do que se concebe como consciéncia do sujeito histdrico.

O retorno a academia e a oportunidade de lidar novamente com Teoria da Histdria
proporcionou redirecionamentos de olhares e reflexdes acerca de preocupagbes ou
motivacdes ja existentes, como foi afirmado anteriormente, mas que sao repensadas e
dialogadas com aportes tedricos quanto a conscientizacdo histdrica, o regime de
historicidade e os saberes histdricos, por exemplo.

Foi possivel estabelecer autocriticas quanto ao exercicio do ensino, ao
planejamento para a execuc¢do didatica, assim como fortalecer a ideia de que ndo somos

ilhas (nds, os professores), muito menos detentores do conhecimento, de forma que ele
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esteja, a nds, limitado. Em outras palavras, que nos cabe criar caminhos para interagir
com os estudantes, tornando significativo para eles, a abordagem de temas da histdria.

O professor de histdria deve ser o mais responsdvel e sensato possivel no que
tange aos alicerces que baseiam suas expectativas, compreendendo que a operacao
historiogréfica realizada reflete seu lugar enquanto sujeito histdrico. E o lugar de sua voz
e de sua escrita, relacionada a um social atuante.

Buscando estar pleno dessas condicdes, o professor tende a reconhecer com
maior propriedade o lugar e a voz do outro. Neste caso, consideramos o estudante. Este
outro agente social e histdrico. Nao ha construcao de saber sem que haja interagdes.

Enquanto sujeitos sociais, construimos perspectivas e realizamos nossas proprias
significacOes relativas aos nossos afazeres como reflexo do que se projeta sobre o espaco
de vivéncia coletiva. Sofremos, de forma positiva ou ndo, efeitos de um coletivo ativo por
todo o tempo, e em relacao a cada individuo, numa maneira mais ou menos préxima. A
questdo da empatia estd no cerne da identificacdo com o outro. E isto é condicao
primeira no exercicio do ensinar.

Lidar com a histdria no espaco escolar é mensurar que através dela ocorre a
importancia da mediacao do professor, em seu exercicio de articulacdo entre muitos
aspectos que se relacionam com as vidas dos estudantes. A conexao com o passado de
experiéncias para a projecdo do horizonte de expectativas' deve conceber em si uma
gama de possibilidades para o ensino, para a sensibilidade e a percep¢ao do que serve a
pesquisa histdrica e a consciéncia almejada, através de fontes, quaisquer que elas sejam.
Para Koselleck (1992)“[...] todas as histdrias foram constituidas pelas experiéncias vividas
e pelas expectativas das pessoas que atuam ou que sofrem” (p. 306).

Para lidar com o conhecimento histdrico sob o ponto de vista do ensino e do
aprendizado, de maneira coerente e abrangente, faz-se necessdrio reconhecer o que é
proprio do outro para melhor construir o que pode ser significativo ao processo.

Reconhecer mecanismos ou significacdes na acdao do outro para melhor escolhermos

Nnosso proprio mecanismo de acao.

1 . . . . .
Reinhart Koselleck (2006), em seu livro, Futuro Passado, convida-nos a refletir sobre as categorias

histdricas “experiéncia” e “expectativa”, equivalendo, em Histdria, as compreendidas como “espaco” e

“tempo”. A elas, ndo se propde alternancia, uma vez que ndo se pode ter uma sem que haja a outra.



20

Buscando, cada vez mais, estabelecer coeréncias e aprimoramentos na condicao
do ensino de Histdria com vistas a um aprendizado significativo para ambos os envolvidos
de forma direta, professor e aluno, o envolvimento com o espaco escolar foi
determinante para que a escolha do espaco como campo de atuacdo e/ou intervencao
para o projeto fosse a propria escola.

Objetivou-se tratar do exercicio para o aprimoramento do olhar sobre a pesquisa
histdrica, sobre as rela¢des professor-estudante e estudante-escola, considerando quais
elementos seriam identificados como constitutivos ao aprendizado.

Ha aspectos importantes atrelados a condi¢cao da escola como campo de pesquisa.
Sendo ela cendrio para uma pesquisa mediada pela orientacao e pelo estudo, destacam-
se as trocas de experiéncias e investigacbes sob a luz da reflexao histdrica e do uso de
ferramentas/métodos da pesquisa historica.

Pensar sobre si e 0 que se sabe, como ponto de partida. Pensar sobre como somos
individuos e sociais a0 mesmo tempo. Como as coisas nos parecem e COMO NOS
importam, sem esquecer que também podem parecer diferentes ao outro e suas préprias
importancias. Essas condi¢des nos proporciona lidar com a formacdo de elementos que
permeiam o horizonte de uma consciéncia histdrica’.

Em “A radiosa aventura dos museus”, Mdrio Chagas escreveu:

Ler e narrar o mistério do mundo por meio de um mundo de coisas é um desafio
que se impde antes mesmo do aprendizado das primeiras letras e dos primeiros
numeros; compreender e saber operar no espaco (tridimensional) com o poder
de mediacao de que as coisas estao possuidas, a base da imaginagao museal.
N&o ha museu possivel sem que essa poténcia imaginativa entre em movimento.
(CHAGAS, 2008. p. 113 € 114).

Afirmando Chagas (2008) que “ndo ha museu possivel sem que essa poténcia
imaginativa entre em movimento”, é possivel lancar a reflexdao a potencialidade do
movimento que se pode observar no seio da dinamica escolar. Sobretudo no caso de um

espaco escolar no qual gera¢des constituem o transito entre o passado e o presente.

A questdo da Consciéncia Histérica (um dos aspectos centrais deste trabalho) passa a ser parte
significativa de importantes estudos e debates realizados por pensadores como Aron (1984: 105), Aries
(1989: 50), Gadamer (1998: 17 Rusen (2001: 78) e Cerri (2011: 39), considerando as formas pelas quais é
constituida o que eles entendem como sendo uma consciéncia sobre si, a condi¢ao da existéncia em relagao
ao meio social e toda a historicidade possivel ao tratar do processo conexo entre o passado e a
contemporaneidade.
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O espaco referido e tomado como cendrio para aplicacao do trabalho e da
pesquisa foi o Colégio Militar do Recife, por ser o espaco com o qual desenvolvo a
atividade docente em paralelo ao curso do mestrado.

Ndo sendo apenas por isso, o colégio é um lugar de vivéncias em si. Lugar de
memdrias. Um lugar de ritos que apresenta, em si, aspectos identitarios. As memdrias
podem ser compreendidas como estados de consciéncia do passado; sem elas, o que
resta ao individuo? A perda de seus préprios referenciais para sua existéncia.

H4 um conjunto de fatores que despertaram o interesse em desenvolver o projeto
de intervencdo, utilizando o colégio como cenario. Ha peculiaridades ligadas ao uso de
lemas, discursos baseados em manutencao de tradi¢bes, mas que também sentem a
importancia de se adaptar ao “novo”. Um lugar no qual ocorrem comemoracdes
marcadas em calendario peculiar a vivéncia do colégio e sua dinamica.

Consideremos a referéncia a palavra comemorar (COM = MEMORAR, recordar
COM o outro). De origem latina, significa recordar, lembrar. Permite-nos entender, ent&o,
que ha um conjunto de acontecimentos ou fatos que fazem parte das lembrancas ou
memoarias evocadas como partes constitutivas daquele espaco ou daqueles que ao
espaco estdo ligados.

Lembremos que a constituicdo da memdria é, também, social. Ela é interlocutora
entre o individuo e sua concepcao de si e o espaco de sua vivéncia. Dialogando com
Maurice Halbwacks® (1925), toda memdria é social. E coletiva. E tecida por lacos
estabelecidos entre o individuo, outras pessoas e suas memdrias.

Tratar do Colégio Militar do Recife como campo ou espaco para observacao,
reflexdao e atuacdo, por meio de uma Educacao Patrimonial, com vistas ao ensino de
Histdria, proporciona a esta dissertacdo atentar as formas pelas quais se pode ensinar, as
formas de se perceber o que se aprende com a histéria ensinada, bem como aos
interesses pertinentes as expectativas dos estudantes quanto ao aprendizado e o que

este aprendizado Ihes pode servir.

3Maurice Halbwachs, nascido em 1877 e morto em um campo de concentracdao em 1945, foi autor do livro
“A memdria coletiva”. Socidlogo francés, influenciado por Emile Durkheim, Karl Marx e Henri Bergson,
dentre outros, destacou-se, também, por trazer aos olhos da Sociologia, a andlise sobre a memdria, até
entdo tratada pela Filosofia e pela Psicologia. Para ele, ndo se pode considerar a memdria de um individuo,
sem que se tenha como referenciais, as relacdes deste com o meio, com o social. A memdria de um tem
relacao direta com a memdria coletiva.
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Com enfoque na relevancia social, historiografica e pedagdgica que envolveu o
desenvolvimento do tema e a realizacdo do trabalho, o colégio, para além de ser
elemento material, visivel, figurou na esfera do espaco de vivéncia, numa dinamica
propria a seu papel diante das expectativas, da comunicacao entre geracbes, suas
praticas e linguagens.

Por isso a valorizacdo e a disputa pelo espaco escolar. Por isso a inquietacdao do
olhar para que o dito no passado pudesse ser reconsiderado, assim como para que o visto
no presente (no decorrer da aplicacdo do trabalho) pudesse ser observado e analisado e,
se preciso, reescrito. Foi importante ter sido, o colégio, um espaco significativo para que
se pudesse reconhecer a reelaboracao propria das ideias sobre seu papel social, o que a
constitui entre as coisas e as pessoas, suas memdrias e seus sentidos, seus grupos
constitutivos, seus valores e suas expectativas.

Um espaco escolar pode ser um lugar no qual imagindrio e pratica estao
entrelagados por meio das experiéncias comuns entre o passado e o presente. Diante do
conjunto de simbolos reconhecidos no decorrer do trabalho como docente na instituicao,
foi possivel perceber que, no Colégio Militar do Recife, ha um conjunto de ritos que
relacionam a Instituicao do Exército Brasileiro, os simbolos patrios, os simbolos relativos a
existéncia do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), da prépria unidade de Recife e sua
histdria.

Os ritos presentes no dia a dia de todos aqueles que no espaco escolar convivem,
contam com a participagao de alunos e ex-alunos que desfilam no patio frontal em
comemoracao as datas festivas, passagens de comando, alusdo ou homenagem a
personagens do passado, em memdria, ou pela pratica de seu tempo de estudante Essa
pratica do desfile ndo é realizada apenas por alunos atuais, mas também é possivel se ver,
em datas comemorativas, alguns representantes de turmas de alunos que estudaram no
Colégio Militar do Recife (CMR) hd duas, trés ou quatro décadas, por exemplo.

Ao caminhar pelo CMR, percebe-se a existéncia de galerias de fotos de alunos em
destaque por seus retrospectos escolares, uma sala de memdrias que lembraria um
projeto de uma sala-museu, nomes de vultos histdricos utilizados para referenciar salas

de aula ou espacos de convivéncia escolar, como o auditdrio, a biblioteca e uma sala para
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eventos, dentre outros. Todos estes aspectos estdao devidamente expressos nas
atividades diarias da vida no CMR.

Tais ritos e a exaltagdo da memdria e da identificagdo com o Colégio o configuram
como um patriménio instituido. No entanto, ha mais a se ver. Ha histdrias a serem
descobertas. ReflexGes a serem realizadas, memdrias a serem postas a compreensao. Ha
novas impressbes possiveis do passado, assim como novas possibilidades de
compreender o presente vivido entre todos os que convivem no Colégio.

O horizonte de possibilidades foi vislumbrado a partir das aulas no ProfHistdria e
toda a sua fecunda conexao entre as propostas de estudo através dos debates sobre o
Curriculo, as Politicas de Ensino, as ‘“Memdrias Oficiais” e as disputas pela memodria,
ligando-se a Educacdo Patrimonial e seu campo de tradi¢bes, tensdes, reinvencdes,
descobertas e defesas das memdrias, das pessoas e seus lugares. Tudo isso confluindo
com as analises sobre as Narrativas e as Fontes de pesquisa, sobre a Teoria da Histdria e
as reflex6es que buscam tratar dos sentidos para o fazer do professor, para a histdria
ensinada, assim como para os elementos que permeiam nossa consciéncia acerca da
histdria.

Seguindo toda uma provocagao quanto ao aprimoramento do olhar sobre o que é
patrimbénio, e como algo pode ser patrimonializado, encontrei, através da Educacao
Patrimonial, o caminho para realizar o projeto de intervencao, de maneira a arriscar tratar
de tantas varidveis pertinentes ao propdsito. Nao se podia deixar escapar a reflexao
sobre o ensinar e o aprender com a histdria, buscando manter a conexao supracitada
entre as “frentes” de estudo e debates que constituiram o mestrado profissional em
ensino de Histdria.

Para tanto, foi resolvido propor Oficinas de estudo que seguissem o ano letivo, em
um projeto que deveria envolver o maximo de possibilidades que se pudesse atingir.
Nesse projeto, cada etapa a ser realizada estaria sob a luz de um planejamento geral, mas
ciente de que viveria uma dinamica a ser constituida em cada uma. Obviamente, havia um
grande desafio a frente.

Direcionar o olhar investigativo em direcdao as formas através das quais pode
ocorrer a aplicacdo de uma educacdo para o patriménio cultural e suas significagdes, com

vistas ao processo de ensino e aprendizagem histdrica, € um convite a reflexao a respeito
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do Patriménio Cultural, sobre ensino e aprendizado em Histdria, assim como sobre o
espago escolar e suas singularidades.

Tratando-se deste espaco escolar e considerando sua dinamica, este trabalho
prop6s uma pluralidade de estratégias para que a investigacao sobre a relacdo entre
ensino e aprendizagem fosse desenvolvida, através de problematicas e mecanismos de
estudo.

Muitas sdo as consideracbes possiveis no desafio de se trabalhar com fontes
histdricas, conceitos, identidade e memdria. Desenvolver aspectos pertinentes ao
aprendizado histérico contribui diretamente para o que Jérn Risen* nomeia como
consciéncia histdrica.

Para a realizacdao do trabalho, foi importante compreender que ha uma
multiplicidade de formas para que o ensino se desenvolva, acordando com a citada
dinamica do espaco ou campo para a atuacao da pesquisa, isto é, o Colégio Militar do
Recife. E, sobretudo, por ter sido desenvolvida com estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental. As estratégias, ora planejadas, ora executadas em adaptagdo aos desafios
imediatos e imprevistos, conectam-se com o que foi pensado sobre a dinamica da
vivéncia do espaco escolar.

O que cabe nas aulas e no aprender com a Histdria?> O que ndo cabe? Estes sdao
exemplos de perguntas que foram feitas e debatidas, provocando uma reflexdao sobre o
programa presente no livro didatico e quais as conexdes ( se os estudantes percebiam as
conexdes ou ndo) com a Educacdo Patrimonial, e com o tempo de suas vivéncias. Através
da leitura ao longo da dissertacdo, sera possivel perceber a existéncia de perguntas ou
questionamentos que serviram como problematicas iniciais a cada etapa.

Deve-se compreender a multiplicidade para estratégias de ensino, na medida em
que se percebe a multiplicidade das formas do aprender. Ndo se trata, aqui, de abordar

tamanha problematiza¢ao em seus detalhes ou correntes tedricas, mas valer-se desta

4J6rn Risen, alem3o, nascido em 1938, é historiador e filésofo. Metodologia da Histdria, Teoria da Historia,
Metodologia do Ensino de Histdria e Metodologia da Histdria constituem seu principal campo de trabalho.
Para Riisen, o aprendizado em histdria deve ter efeito direto na vida pratica do individuo. Uma das
preocupacgdes deste pensador é fazer compreender que o ensino de histdria é determinado pelas formas
do aprender. A identifica¢do de tal condi¢do é fator determinante para um ensino significativo, constituindo
a Didatica da Histdria. Outro aspecto significativo de sua pesquisa e o tratar dos elementos e das etapas
que constituem o que ele chama de Consciéncia Histdrica. Ambas, a Didatica e a Consciéncia Histdrica, sao
significativas para o desenvolvimento e as reflexdes do trabalho nesta dissertacdo apresentado.
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condicao como um bem entender sobre as necessidades pertinentes ao lecionar e ao
vivenciar um projeto de tal medida.

As oficinas para uma Educacdo Patrimonial no CMR, como foram apresentadas
para as devidas observacdes e autorizagdes em relagdo a sua aplicagao, foram formuladas
a partir de debates e leituras sobre vdrias experiéncias realizadas em territdrio nacional,
fonte de publicacbes e registros que foram conhecidos no transcurso dos estudos
desenvolvidos no curso do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria.

Entretanto, é necessdrio esclarecer que, por sua propria dimensao como atividade
para todo o ano letivo, ha especificacdes relacionadas ao espaco e suas condicdes para
aplicacdo do projeto, as formas implicadas para que o projeto estivesse adequado ao
programa geral do Colégio e as pessoas envolvidas para que o projeto com oficinas
pudesse ser desenvolvido junto aos estudantes.

Foi bastante importante a relagdo entre a aplica¢ao do projeto de intervencao e o
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). Com esse programa, estudantes formandos do
curso de Histdria, da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), foram
integrados ao projeto das oficinas. Suas atribuices estavam relacionadas a tarefa de
acompanhar, como bolsistas participes do programa, as atividades docentes na drea de
Histdria. Este acompanhamento deveria ocorrer em toda a dinamica pedagdgica vivida no
CMR, sobretudo no que se referia ao ensino e ao estudo da Histdria como componente
curricular na Educagdo Basica.

Os procedimentos tomados, as producdes dos estudantes e a atuacdao dos
monitores membros do Programa Residéncia Pedagégica®, que atuaram conjuntamente
para a aplicacdao das etapas, nos debates sobre as teorias e as praticas, do planejamento
inicial aos desafios a cada encontro realizado, proporcionaram envolvimento, superacdes

e intensidade a todo o processo de aplicacao, pesquisa e anadlises.

>0 Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), programa financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE) através da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do
Ministério da Educacdo (CAPES/MEC) que visa fomentar a implementacdo de projetos inovadores que
estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciaturas, conduzidos em parceria com as
redes publicas de educagdo basica (Edital de Fluxo Continuo N° 21/2018). Oito residentes pedagdgicos foram
destacados/selecionados para atuarem no Colégio Militar do Recife, escola selecionada para participar do
programa. As oficinas aplicadas tiveram participacdo integral dos estudantes como monitores em todo o
processo, como serd exposto no capitulo 3 que trata das Oficinas e suas aplicages.
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Como uma espécie de roteiro para esta dissertacdo, é importante destacar que foi
pensado apresenta-la ao leitor, de maneira que ela esteja em coeréncia com as etapas
que permearam todo o processo referente ao planejamento e a execugdo do trabalho e
da pesquisa.

Por conseguinte, o trabalho aqui posto a leitura, reflexdo e critica tem inicio com o
tratar da Educacdo Patrimonial e seus referenciais no Capitulo 1, tendo em vista que foi a
partir das aulas pertinentes ao componente curricular Educacdo Patrimonial e Ensino de
Histdria, ministrada pelo Prof° Dr. Ricardo Pinto de Medeiros, que foi pensado um projeto
para interven¢do com vistas ao ensino e a aprendizagem em Historia, estabelecendo a
Educacdo Patrimonial como meio para a execucdo de abordagens, e de um ensino em
paralelo, mas ndo distinto (sem que houvesse didlogos) ao que os estudantes
vivenciavam em suas aulas de Histdria presentes na grade regular. Para tanto, o projeto
inicial para intervencao em ensino de histdria assumiu o formato de “Oficinas para uma
Educacao Patrimonial”, explicadas no capitulo referente a mostra de seu planejamento e
aplicabilidade.

Em analogia ao proposto por Mario Chagas (2008), ao tratar dos museus,
afirmando ser necessdria uma diversidade de procedimentos e abordagens que
provoquem interpretacdes, projetou-se sob suas palavras novas perspectivas e relacdes
com o vivido, com o espa¢o de vivéncia, caminhando para novos entendimentos e
construcdes sobre a identidade e o reconhecimento do patriménio. A escola deve ser
vista como um espaco de observacao, estudo e descoberta. Levar os jovens estudantes a
experimentarem a pesquisa sobre seu espaco coletivo e sua historicidade passou a ser o
grande desafio.

Em sequéncia, sdo apresentadas as referéncias em Teoria e Ensino de Histdria, no
Capitulo 2, que motivaram e serviram como alicerces para o embasamento do debate
sobre as significativas preocupac¢des quanto ao ensino da Histdria, as formas do aprender
e aos elementos entrelacados no que se entende como consciéncia histdrica,
problematizando-a em meio a investigacdo realizada com a pratica do trabalho aplicado
sob o formato das Oficinas.

O titulo do capitulo, O ENSINO DE HISTORIA NO HORIZONTE DA CONSCIENCIA
HISTORICA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS ATUAIS, propde o ensino no horizonte da
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consciéncia histdrica. Caberia perguntar: ensinar para uma consciéncia histdrica? Antes,
podemos nos questionar se a chamada consciéncia histdrica pode ser ensinada. Em
outras palavras, para que haja consciéncia histdrica, é preciso que haja ensino de Histdria?
Como podemos medir a consciéncia histdrica de um individuo? O que é a consciéncia
histdrica? O que deve ou o que pode ser o ensino de Histdria?

No tocante a aplicacdo das Oficinas, isso representa o aspecto central a ser
exposto no Capitulo 3, voltado para as consideracdes das provocacdes iniciais, do
planejamento e da aplicabilidade. Serdo considerados os desafios encontrados, as
referéncias ao carater ludico como parte significativa das estratégias e das producdes
feitas pelos estudantes, as realiza¢bes atingidas e o que ndo foi possivel aplicar ou
investigar.

Como titulo ao projeto pensado e aplicado através das oficinas, norteadas pelos
fundamentos de uma Educac¢ao Patrimonial, com vistas as andlises acerca da significagao
no ensinar e no aprender histdria, tivemos: “Minha Escola, Suas Memdrias, Nosso

Patrimonio.”
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2 EDUCACAO PATRIMONIAL: A RELACAO ENTRE SUAS PRATICAS E O
ENSINO DE HISTORIA

Tratar do tema Patriménio Cultural requer atencao e cuidado, ndo apenas por ser
uma abordagem crescente no ambito da educacao ou do ensino, sobretudo no que diz
respeito ao ensino de Histdria, mas também por necessitar de uma educacao do olhar
sobre o que configura algo como patriménio.

Em outras palavras, considera-se que a abordagem sobre educacdao patrimonial
tem obtido significativo crescimento no cendrio nacional. Observa-se que, em meio ao
processo de maior exploracao do tema da Educagdo Patrimonial através de cursos,
exposicoes e programas de ensino e estudo, ocorre o fendmeno do “educar o olhar” para
o que é ou aquilo que pode ser considerado como patriménio, haja vista a possibilidade
de estabelecer conexdes, reconhecimentos e identificacbes entre pessoas e espacos,
seus simbolos e suas memdrias.

Compreende-se, entao, que ha uma dinamica no conjunto de experiéncias em
relacdo ao Patrim6nio como algo que ndo necessariamente esta posto ou determinado,
mas se relaciona com os significados do reconhecer e compreender as razdes que
justificam a “patrimonializacdo”. E a isso se relaciona um conjunto de elementos ligados
ao conhecimento histdrico.

Neste sentido,

Tendo como principio a experiéncia direta dos bens e fenémenos culturais para
se chegar a sua compreensdo, internalizacdo e valorizagao, o método da
Educagdo Patrimonial sé pode ser, da mesma forma, um processo continuo de
experimentacdo e descoberta. Sua riqueza e potencial s6 podem ser assim
avaliados e dimensionados por aqueles que a experimentam em seus diversos
campos de a¢do patrimonial, educacional e comunitdria. (HORTA, GRUMBERG,
MONTEIRO, 1999, p. 05).

Considerando que h3a diferencas entre estudar o Patrimoénio e realizar uma
Educacdo Patrimonial, deve-se perceber que o processo do educar necessita de sua
prdpria proposta metodoldgica. Ambas as condicOes, estudar/pesquisar e educar tém sua
dimensdo do fazer. Em outras palavras, ao considerar o processo do educar para o
patrimdnio, precisa-se entender que foram necessdrios debates, planejamentos e ajustes

para que o processo fosse pensado e executado sob uma nova perspectiva acerca do
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Patriménio Cultural, visando a atingir mais espacos e pessoas através de programas
culturais e escolares.

Destaca-se como um dos alicerces para este processo a exposicao de uma
sistematizacdo especifica para esta drea, a qual foi inicialmente apresentada no 1°
Seminario realizado no Museu Imperial do Rio de Janeiro, no ano de 1983. Nesse ano,
foram referenciados os trabalhos ingleses desenvolvidos no ambito de uma perspectiva
intitulada de HeritageEducationé, e que serviria de base para os trabalhos em ambito
brasileiro, como relatado no Guia Basico de Educacao Patrimonial.

Na proposta desenvolvida como HeritageEducation, buscava-se ampliar o olhar
sobre o que deveria se compreender como patrimdnio, considerando a pluralidade de
elementos e manifestacdes. Propunha-se um olhar que transitasse entre o material e o
imaterial. Na perspectiva dessa educac¢dao, ndao se poderia limitar o trabalho de
aproximacdo ou reconhecimento sobre o patrimdnio a sala de aula, mas sim poder contar
com outros espacos e projetos educativos. Sob a perspectiva da influéncia do trabalho
desenvolvido pelos ingleses, e considerando as atividades desenvolvidas em territdrio

brasileiro, consideremos

A pratica e as experiéncias desenvolvidas em diferentes contextos e locais do
pafs vieram trazer as respostas procuradas, e demonstrar resultados
surpreendentes: O primeiro deles pode ser visto como uma nova visdo do
Patriménio Cultural brasileiro em sua diversidade de manifestacdes, tangiveis e
intangiveis, consagradas e ndo consagradas, como fonte primdria de
conhecimento e aprendizado, a ser utilizada e explorada na educagdo de
criangas e adultos, inserida nos curriculos e disciplinas do sistema formal de
ensino, ou ainda como instrumento de motivacao, individual e coletiva, para a
pritica da cidadania, o resgate da autoestima de grupos culturais, e o
estabelecimento de um didlogo entre as gera¢Ses. (HORTA, GRUMBERG,
MONTEIRO, 1999, p. 6).

Segundo Mdrio Chagas (2008), este guia serviu como uma espécie de “ponto de
partida” para novas atividades, perspectivas e estratégias a serem desenvolvidas na drea
do Patriménio Cultural, sendo responsavel por delimitar formas, modelos e caminhos
para se atuar em direcao a uma ampliacdo das atividades de uma educacao para o

patriménio. No entanto, antes mesmo de seguir os caminhos da educagdo patrimonial,

6 . . - =

Termo empregado para referenciar um conjunto de propostas e praticas voltadas para uma educacdo
com foco no patriménio, desenvolvido na Inglaterra, e citado no Guia Basico de Educagdo Patrimonial, de
1999, como referéncia para os trabalhos desenvolvidos no Brasil.
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que concepg¢des ou aspectos marcam a trajetéria do que se compreende como
patriménio?

Para responder, de forma objetiva, lembremos que a palavra patrimdnio tem
origem no latim (patrimonium), referindo-se a tudo o que é do pai, ao que é do pater. Ao
longo do curso da histdria, tudo o que representava patriménio estava ligado aos bens e
propriedades de alguém em exercicio de lideranca ou influéncia sobre os demais
membros de seu grupo. Isto &, associava-se o patriménio como sendo algo pertencente a
poucos. Havia, inevitavelmente, um carater aristocratico.

Considerando as organizacbes politicas constituidas por grande influéncia
religiosa, percebe-se que os simbolos e elementos relacionados a fé e ao espiritual
expandiram percepcdes sobre o que estaria relacionado ao patrimdénio, compondo
elementos de carater imaterial.

Com a formagao dos Estados Nacionais, novos caminhos e investimentos foram
direcionados no sentido de pesquisar, identificar e ampliar o que pudesse representar o
patrimbénio de uma nacao. Passou-se entdo ao patriménio de um povo, mas por meio do
Estado. Politicas de valorizacdo sobre o patriménio foram aplicadas, repercutindo em
museus, paldcios, catedrais, reliquias, etc. la-se de monumentos a objetos para colecbes e
exposicoes.

O transcurso do século XX, seus conflitos e movimentacbes contribuiram para
novos direcionamentos sobre o que era patriménio cultural. De um lado, reconhecer
elementos como patriménio da Humanidade (indo além do patrim6nio de um Estado ou
de uma nacao especifica), sobretudo pela acdo da Organizacdo das Na¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a partir de 1971. Por outro lado, desenvolver o
reconhecimento de elementos patrimoniais regionais. Nesse caso, novas concepg¢des e
pesquisas passaram a ser motivadas no sentido de identificar grupos, regides e seus
elementos identitarios.

Politicas publicas ampliaram seus horizontes, baseados em olhares mais
abrangentes, para além do que era visto como patriménio nacional e dando espaco ao
patrimoénio relativo a comunidades e povos que lutavam por espacos e memdrias. Trata-

se aqui, como exemplo, de povos e grupos que buscavam defender suas lutas e suas
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identidades diante de grandes periodos de dominios e influéncias de povos europeus,
sobretudo.

Muitos foram os aspectos revistos, assim como outros incorporados as reflexdes
sobre o direito de memdria em relacao aos elementos constitutivos da cultura de grupos
que nao possuiam espago ou voz.

Estabelecendo um panorama geral sobre os avan¢os que marcaram a
relacdo/compreensdo sobre o patriménio cultural no decorrer do século XX, devem ser
consideradas etapas importantes dentro e fora do Brasil, que contribuiram para que
concep¢Oes atuais fossem postas em pratica.

Na Constituicdo Federal de 1934, no Brasil, buscou-se tratar sobre a protecao e
politica de preservacao patrimonial, tendo reverberado na Carta Constitucional de 1937,
com a Lei do Tombamento (Decreto-lei n.° 25, de 30 de novembro de 1937),ainda sob
regime Varguista.

Como ja dito anteriormente, as preocupac¢des e os debates sobre patriménio ndao
estavam em questdo apenas no Brasil. E possivel destacar documentos importantes para
0s avancos em relacdo aos estudos e reconhecimentos sobre Patriménio Cultural na
contemporaneidade, entre os quais temos a Carta de Veneza, elaborada em meio ao Il
Congresso Internacional de Arquitetos e de Técnicos de Monumentos Histdricos,
ocorrido em 1964, e que, em linhas gerais, estabeleceu diretrizes para a conservacao e
restauracdo de monumentos, sitios, edificios, documentos, obras de arte e outros bens
culturais, histdricos, arqueoldgicos e artisticos.

A Declaracao de Amsterda, apresentada em 1975, como resultado do Congresso
do Patriménio Arquitetonico Europeu,apontava para a importancia da preservacao do
patrimbnio arquitetdnico e cultural europeu como patriménio mundial, destacando a
cooperacao entre Estados para a¢des preservadoras sobre prédios, monumentos, bairros
e lugares de memdrias.

Na Carta de Macchu Picchu, de dezembro de 1977, foram considerados valores
sociais nos processos de restauracdao, compreendendo os lugares como elementos

significativos a cultura e a memdria.
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Apresentada na Conferéncia das Nag¢bes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
entre 5 e 16 de junho de 1972, a Carta de Estocolmo defendia preservar e melhorar o meio
ambiente humano.

O que se pode atestar diante desses e de outros documentos, assim como do
processo a eles relacionado, é que longa foi a jornada para que a percepg¢ao do
patriménio cultural atingisse sua condi¢ao atual, considerando tanto a materialidade
quanto a imaterialidade, bem como tanto o cardter universal (da Humanidade) quanto o
cardter regional/local ou comunitdrio, repletos de simbolos, elementos identitarios e
memarias.

Para além das considera¢Oes feitas, como fundamentos, para as questdes nesta
dissertacao apresentadas, em rela¢do ao Patrimdnio, faz-se necessario tratar da Educacao
Patrimonial no Brasil e sua trajetoria.

Desde a década de 1930 do século XX, no Brasil, propbs-se a importancia
pedagdgica de atividades voltadas para o patrimdnio histdrico e artistico nacional,
relacionado a época, sobretudo, a museus e as artes plasticas, tendo como um de seus
agentes o poeta, musicélogo, escritor e critico literario Mario de Andrade.

Consideremos, entdo, que o tratar do Patrim6nio Cultural no Brasil, bem como de
uma “educacdo para o patriménio”, identifica-se com uma dinamica prépria de algo que,
pode-se dizer, maturou no decorrer do século XX, sofrendo como tantos outros setores
ou aspectos da vida cultural brasileira, influéncias das conjunturas politicas que
interferiram na educa¢do como um todo e no conjunto de agdes inclusas na esfera das
chamadas politicas publicas.

Ao tratar do histdrico e dos processos relativos ao desenvolvimento da Educacao
Patrimonial no Brasil, o Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN),

explica sua prdpria origem institucional e formativa.

A criacdo de um érgdo federal dedicado a preservacdo do patriménio histdrico e
artistico nacional foi motivada, de um lado, por uma série de iniciativas
institucionais regionais e, de outro, por clamores e alertas de intelectuais, parte
deles ligada a Semana de Arte Moderna de 1922, veiculadas na grande imprensa
brasileira. (IPHAN, 2014, p. 5).
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Foi a pedido de Gustavo Capanema, entdao Ministro da Educacdo na fase
constitucional dos anos getulistas, que Mario de Andrade buscava a formagao de um
drgdo para servico de fixacdo e defesa do patriménio artistico nacional.

Importante observar que, no Brasil, o processo teve inicio com grande
envolvimento de arquitetos e suas perspectivas quanto aos tracos histdricos e temas

pertinentes as construcdes.

A geracdo dos fundadores do patrimodnio, integrada basicamente por arquitetos
de formagao, imprimiu uma marca peculiar ao campo, cujos tracos ainda hoje se
fazem presentes. Certamente a considera¢do dessa especificidade é importante
para compreendermos o0s rumos e as diretrizes assumidas pela questdo
patrimonial em nosso pais. (GUIMARAES, 2012,p.98).

Sendo o patriménio percebido como escrita do passado, elaboraram-se narrativas
que serviram como didlogos com as demais areas a medida que a lida com o patriménio
ganhava espaco e caminhava para formatos diddticos relacionados a estudos e
exposicoes ligadas a histdria do Brasil. Dentre as demais dreas e seus respectivos
profissionais, podemos encontrar historiadores, historiadores da arte, arquitetos,
antropdlogos e arquedlogos.

Com o iniciar dos trabalhos direcionados ao patriménio, na intencao de “ajustar” o
que seria observado, valorizado, exposto e associado a histdria do Brasil, os olhares
estavam dirigidos aos prédios, monumentos, constru¢ées e museus.

Todavia, a medida que as ideias e os debates ganhavam corpo, o olhar sobre o
patrimbnio e os acervos dos museus ia recebendo mais atencdo. Essa situacao se deu,
sobretudo, nas esferas municipais, devido a proximidade ao que estivesse ligado a
comunidade local, comportando em si heterogeneidades a fim de alcancar caminhos para
as identificacbes ao que era posto como patriménio aos olhos comunitarios.

Seria através dos espacos coletivos ou comunitarios, evidenciando elementos da
vivéncia e referenciais da memdria, que a educacao patrimonial encontraria um poder
maior de atuacao e significacao para o grupo, ou grupos sociais, diretamente ligados ao

espaco de vivéncia.

[...] o sentido dos museus para Mdrio de Andrade estd na compreensdo desses
espagos como agéncia educativa, como veiculos de participacdao da coletividade
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e como drea de convergéncia de esforcos da sociedade civil e dos governos.
(CHAGAS, 2006, p. 98).

Entre 1937 e 1967, sob direcao de Rodrigo Melo Franco de Andrade, as atividades
do IPHAN voltadas para o patriménio destacavam a importancia da educagdo como meio
para a preservacao do Patriménio Cultural, concentrando esfor¢os na divulgacao e
conhecimento por parte da populagao sobre museus e monumentos. Afirmava Rodrigo

de Andrade que

Em verdade, sé ha um meio eficaz de assegurar a defesa permanente do
patrimoénio de arte e de histdria do pais: é o da educagdo popular. Ter-se-a de
organizar e manter uma campanha ingente, visando a fazer o povo brasileiro
compenetrar-se do valor inestimdvel dos monumentos que ficaram do passado
[...] (MINISTERIO DA CULTURA, 1987, p. 64, apud OLIVEIRA, 2011, p. 32).

Apesar dos reconhecidos esfor¢os de Rodrigo de Andrade, foi a partir dos anos
1970, através de Aloisio Magalhaes, que os trabalhos e as revisdes acerca do patriménio
cultural brasileiro, de seu conhecimento e sua preservac¢ao, assumiram maior insisténcia,
sobretudo por um olhar inovador, sob o qual tratar do patriménio brasileiro deveria estar
alinhado com o tratar dos interesses sociais, econdmicos e culturais como um todo. Tal
concepcao propOs uma politica de integracdao e maior abrangéncia ao que seriam
elementos da cultural brasileira, estendendo sua atencao as diversidades regionais como
referenciais a identidade da cultura nacional.

Deveras importante neste contexto, foi a criacao, por Aluisio Magalhdes, do
Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC). A atuacdo desse 6rgdo possibilitou o
aprofundamento das discussdes acerca dos riscos da homogeneizacdo das abordagens e
trabalhos relacionados ao patriménio. Considerar a diversidade regional, como apontado
no paragrafo anterior, impulsionaria pesquisas e coletas de dados para fundamentar os
planos de execucdo em meio ao que era visto como Educacao Patrimonial.

Como um dos pontos altos deste percurso, a partir de 1981, o Projeto Interacdo’
fundamentava-se na ideia de uma educacao patrimonial referenciada na dinamica cultural

nacional alimentada pelas dinamicas regionais. Ao mesmo tempo, o projeto atuava em

’Realizado em Brasilia, no ano de 1981, 0 semindrio com representantes de drgdos ligados a Secretaria da
Cultura de MEC, apresentou o Projeto Interagdo que propunha, entre outros aspectos, uma “Interacao
entre educacdo basica e os diferentes contextos culturais existentes no pais”.
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denincia quanto as ineficacias ou as incoeréncias de propostas pedagdgicas que a tal
critério ndao estivessem atentas. Foi muito importante compreender a condicao

indissocidvel entre cultura e educacao.

A proposta defendida pelo Projeto Interacdo consistia, de acordo com
documentos disponiveis, no apoio a criacdo e ao fortalecimento das condi¢bes
necessdrias para que o trabalho educacional se produzisse referenciado na
dinamica cultural, reafirmando a pluralidade e a diversidade cultural brasileira.
(IPHAN, 2014, p.11).

O Projeto Interagao serviu como medida para aspectos da gestao publica que
caracterizaram articula¢gdes entre Estado e Sociedade Civil. Por consequéncia, foram
motivados novos debates e acdes como a apresentacao, em 1996, do Guia Basico de
Educacdo Patrimonial que passou a ser principal referencial para acdes educativas
realizadas pelo IPHAN nos anos seguintes.

Acompanhando as mudangas e vislumbrando uma maior e efetiva atuacao em
relacdo as artes e cultura no pais, varias iniciativas foram desenvolvidas, tendo sido
criados Srgdos como o INL®, a EMBRAFILME?, a FUNARTE'™, o INACEN", e a Fundac&o proé-
memdria”.

Foi fortalecida a ideia de que a educagdo e o aprendizado ndo se limitavam a
“escolariza¢d@o” sendo mais amplo e necessitando do reconhecimento de todos os
agentes envolvidos como contribuintes ao processo.

Em relacdo aos drgaos ou institutos criados, pode-se afirmar que

Seus idealizadores defendiam a participacdo da comunidade e dos professores
em todos os niveis dos processos educacionais; producdao de alternativas
pedagdgicas e seus respectivos métodos materiais didaticos; inser¢ao de novos
contelidos pautados no fortalecimento das referéncias culturais. (IPHAN, 2014,

p-9)-

80 Instituto Nacional do Livro foi criado por iniciativa do ministro Gustavo Capanema, em dezembro de
1937.
9A EMBRAFILME foi a mais importante empresa publica de cinema da América Latina, criada em 1969.

104 _~ . .= . . ~ Ze:
Orgao do Governo Federal, criado em 1975, com a missao de promover e incentivar a producao, a pratica,
o desenvolvimento e a difusdo das artes no pais.

" Primeira instituicao na drea de artes cénicas do pais, ainda dentro do MEC, em 1981.

12 . . . A . . . a see . .
Criado e incorporado ao IPHAN em 1979, prop6s dar maior dinamismo as politicas culturais com vistas a
preservacao do patriménio cultural.
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Em relacdo ao percurso seguido, percebe-se um processo legal-institucional que,
através de decretos e criacdo de novos drgdos, expande as considera¢bes sobre
educacao patrimonial, fosse esse patriménio material ou imaterial. No que tange ao
imaterial, atenta-se para ele de forma mais elaborada, em consonancia com debates e
propostas de ambito nacional ou estrangeiro, inovando as percep¢des quanto ao que
constitui o olhar sobre o patriménio.

Toma-se, aqui, como exemplo, o artigo 2° da Convencdo para Salvaguarda do
Patrimonio Cultural Imaterial, ocorrida em Paris, no ano de 2003. Evidenciava, tal artigo, a
importancia de se perceber a relacdo do ser humano com a natureza, seu meio, sua
histdria e sua construcao identitaria.

A medida que o olhar sobre o patriménio amadurecia e se ampliava, a educacio
para o patrimdnio passava a assumir cada vez mais relevancia e significacbes em sua
atuac¢ao. Pensar a educacao patrimonial ndo poderia se limitar as exposi¢cdes de acervos,
prédios, monumentos e suas “fichas explicativas”.

Percebia-se a possibilidade/necessidade de atingir ou constituir horizontes
permeados pela histdria, pela pedagogia, pela sociologia, pelo estudo da arte, pela
antropologia, dentre outras. Todos estes aspectos passariam a ser ainda mais relevantes
para a formacdo tanto de profissionais ligados a educacao patrimonial quanto a
identificacao do patriménio.

Sobre esta amplitude, consideremos

A Educagdo Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos formais e
nao formais que tém como foco o Patriménio Cultural, apropriado socialmente
COMO recurso para a compreensao socio-histdrica das referéncias culturais em
todas as suas manifestacdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua
valorizacdo e preservacdo. (...) os processos educativos devem primar pela
construgdo coletiva e democratica do conhecimento, por meio do didlogo
permanente entre os agentes culturais e sociais e pela participacdo efetiva das

comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde convivem
diversas no¢des de Patrimonio Cultural. (IPHAN, 2014, p.19).

Tornava-se visivel, entdao, um horizonte amplo e conquistado na medida dos
esforcos e realizagbes no seio da cultura, da vivéncia coletiva, das memdrias evocadas e
das identidades reconhecidas, mas que também estdo associadas as a¢des de drgaos e

instituicOes ligadas ao poder publico.
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No que diz respeito as a¢des quanto as ideias e praticas relacionadas ao

patriménio cultural no Brasil, vejamos o que Jodo Lorandi Demarchi (2016), escreveu:

Deve-se considerar, por isso, que tanto a nogdo de patrimoénio cultural quanto a
de educacdo patrimonial sdo dinamicas e mudam ao longo do tempo.
Consideremos, por exemplo, o patrimdnio aceito em 1937 que deveria ter
vinculo “a fatos memoraveis da histéria do Brasil” e ser de “excepcional valor”
(BRASIL, 1937, art. 180) em relacdo ao de 1988, que segundo a Constituicdo
“constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a nagao, a memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira” (BRASIL, 1988, art. 216. p. 272).

A Educacao Patrimonial passa a estar relacionada a politicas publicas, a programas
de ensino, a curriculos didaticos, a planejamentos de cunho artisticos e culturais, assim
Ccomo a varias areas do conhecimento, atrelando-se ao seu campo de pesquisa e analise.

Para além dos elementos materiais e visiveis percebidos em toda sua variedade,
constituindo parte da complexidade do patriménio cultural, consideremos, por
complementar, aquilo que esta vivo, presente na dinamica prépria do uso, do fazer e do
viver, comunicando uma heranca em sua pratica e simbolizando o imaterial. A cultura vai
se formando em meio aos enfrentamentos humanos ante seus problemas e
necessidades, criando e recriando simbolos e linguagens que a cada geracao ¢é
compartilhada de alguma maneira.

Através do processo educativo, proporcionando aos estudantes novos conceitos e
habilidades, objetivou-se estabelecer um conjunto de novas praticas e novas relacdes

entre eles, os estudantes e o espaco.

2.1 POR QUE UMA EDUCAQAO PATRIMONIAL?

Cuidar para que se responda a esse questionamento faz-nos refletir sobre a
potencialidade do ensino e da aprendizagem em uma Educa¢ao Patrimonial, bem como
dessa aprendizagem em harmonia com o que faz sentido e o que se aprende em Histdria.
Como cuidar de ambas as preocupacdes?

No inicio deste capitulo, foram apresentadas informacdes sobre a trajetdria da

Educacdo Patrimonial no Brasil. Percebe-se que tratar desta trajetdria proporciona
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exercicio para pensar a historicidade do processo, as varidveis relacionadas ao que se
pode chamar de evolucao de uma educacao para o patriménio no pais.

Ao tratar da Educa¢do Patrimonial como “movimento de recuperar, valorizar e
(re)significar a trajetdria seguida por outros” (IPHAN, 2014, p.27), subentende-se a
capacidade/necessidade de reflex6es que provoquem o olhar. A saber, o que se observa
como objeto para reflexdo?,hd quanto tempo aquilo que é observado, estd presente?,
sempre esteve da forma como se vé, ou sofreu mudangas?, a quem importa sua existéncia?,
por que importa?, reconhecer sua existéncia € ter consciéncia de sua importdncia?. Entenda-
se, aqui, a exposicao de perguntas como sendo parte de nossas andlises sobre os
caminhos para uma educacao patrimonial.

As perguntas, expostas no paragrafo anterior, estao constituidas no sentido de
quem observa algo de material. Todavia h3a, ainda, outras possibilidades, partindo da
condicao de que também pode ser observado algo inserido no universo imaterial da
cultura, portanto temos outro referencial.

Por consequéncia, proporciona pensar sobre a vivéncia simbdlica, sobre a
constituicao dos elementos que permeiam a vida, a convivéncia, a histdria de individuos e
comunidades. Note-se, nas entrelinhas, que novas perguntas podem e devem ser
elaboradas em meio a Educacao Patrimonial, ou no tocante ao processo através do qual
se objetiva patrimonializar algo que ainda ndo fora notado, percebido ou obtido o espaco
para que seja visto como patriménio.

Relaciona-se a reflexdo as provocag¢des ao que repousa na memdria, ao que clama
pelo reconhecimento de seu lugar em paralelo ao que estd posto como oficializado.
Exercitar ndo a negacdo, mas sim a descoberta e/ou o reconhecimento do que tem
sentido de uma maneira mais préoxima, mais local; que esteja, mesmo, no “locus” da
vivéncia.

Ao questionar quais sdao as condi¢cbes que determinam algo como patriménio,
quais sdo os aspectos significativos para que haja uma identidade constituida em
conjunto com a memaria e com sua histdria, propde-se a realizacdo de consideracdes que
dialoguem com a reflexao histdrica, com o conhecimento histdrico.

Estendendo seus olhares sobre espacgos, sobre a cultura material e imaterial, a

Educacdo Patrimonial e suas possibilidades transversais e interdisciplinares, amplia a
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pesquisa histdrica, uma vez que esta direciona suas aten¢bes a memdria, as experiéncias
vividas, a formagdo, permanéncia ou mudanca de algo, as narrativas oficiais ou
clandestinas, aos fatos e suas personagens.

Seguindo como norteamento, a reflexao sobre os meios pelos quais é possivel a
Educacao Patrimonial como caminho para o ensino de histdria, esta parte da dissertacao,
necessita tratar da Educagao Patrimonial como processo educativo e as formas através
das quais este processo estd ligado e/ou promove o ensino de Histdria.

Atualmente, estabelecida desde projetos de informacao e ensino a realiza¢do de
praticas e pesquisas de campo, a crescente abordagem para a educacdao sobre o
Patriménio Cultural é desenvolvida por a¢des de universidades estaduais ou federais, de
instituicbes ou programas de fomento, protecdo e educacao destinados a aspectos da
cultura, como também por iniciativa de comunidades e seus interesses sob perspectivas
de reconhecimento e zelo a elementos associados as identidades de grupos e de
movimentos sociais, por exemplo.

Em outras palavras, sao atividades que se relacionam desde as a¢bes do Ministério
da Educacdo e da Cultura, até as iniciativas de comunidades que se empenham para fazer
valer seu direito de representacao, seu direito de memdria e sua presenca na histdria.
Uma outra maneira de dar legitimidade a sua prdpria existéncia.

Cabe destacar também a relacdo estabelecida entre o estudo e o reconhecimento
patrimonial ao que se objetiva entre os varios elementos para o desenvolvimento da
cidadania. A questao da cidadania e seu exercicio ndao passam, apenas, pelo relato ou
“listagem e amostra” dos direitos e deveres de todo cidaddo, como procedem alguns
“programas que se dizem educativos”, mas que ndo se inserem, de fato, no processo de
ensino e aprendizagem em defesa da compreensao, pratica e cobranca dos elementos
que garantem a cidadania nao como projeto, mas como realidade vivida e assegurada.

Para que este exercicio da cidadania se caracterize, deve-se ter como primazia a
necessidade de se vivenciarem praticas cidadas desde as rela¢des estabelecidas no dia a
dia dos circulos primarios de contatos até a relacao estabelecida de forma direta ou
indireta entre o ser cidadao e o coletivo de sua cidade, seu estado, regidao ou pais.
Portanto, considera-se a ampliacdo do olhar sobre todos os aspectos referidos, ou

possiveis de se referir, a cidadania, assim como ao que € patriménio, e por que se devem
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preservar elementos reconhecidos como partes de um patriménio cultural, sobretudo
por seus valores mnémicos e identitarios.

Sobre esta condi¢do, o tedrico cultural e socidlogo Stuart Hall propde-nos
entender que a formacdo das identidades, em sua condig¢do atual, para 0 homem deste
tempo pds-moderno, € constituida por influéncias de suas relacdes com outros, de suas
significacdes simbdlicas, de suas escolhas e a forma como as valoragbes das coisas sdo
determinadas sob a compreensdo de mundo por parte do ser humano; sob as
circunstancias de seu tempo e de seu espaco.

No entanto, ndo se tratara, de fato, desta maior dimensao sobre a analise entre as
principais correntes tedricas acerca do debate no que diz respeito a crise da identidade na
pds-modernidade, como o faz Stuart Hall e outros tedricos. A importancia em citar suas
consideragbes esta centrada na necessaria observacdo sobre as intersec¢des entre o
individuo, o meio no qual estd inserido e a gama de possiblidades de comunica¢ao entre
este individuo e o mundo ao seu redor. Aspectos que sdo trazidos em parte das reflexdes
deste trabalho, observando a articulacdo de varios aspectos na formagao da educagao
dos jovens estudantes em dias atuais.

Afirma-se, por conseguinte, que se faz necessario atuar de forma mais abrangente
possivel com vistas ao ensino e a formacao dos jovens estudantes. Nao se faz diferente
com o ensino de Histdria, presente no horizonte de areas do saber ou conhecimento
humano estudados na vivéncia escolar. Esse horizonte de saberes em movimento deve
compor o horizonte de possibilidades dos jovens estudantes ao futuro e suas escolhas.
Trata-se da constituicao de um olhar com maior amplitude e interesses.

O ensinar nao se exclui destes novos horizontes. Observar e problematizar as
varidveis que atuam sobre as formas que o ensinar assume, proporciona caminhos e
novas perspectivas, lidando com o conhecimento histdrico, com as ferramentas para a
construcdo de saberes relacionados ao estudo da histdria e suas linguagens, assim como
as fontes histdricas e suas utiliza¢Oes. Sejam elas a oralidade, os documentos escritos, as
imagens ou registros deixados como marcas no meio vivido ou as formas de se atuar,
relacionar, elaborar e compartilhar suas memdrias.

Ao considerar possibilidades quanto ao ensino de Histdria por meio de pesquisas a

respeito do patrimdénio cultural, é possivel afirmar que ha perspectivas a serem
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exploradas em um processo de ampliacao do olhar investigativo, das consideracbes que
entrelacam objetos e toda a dinamica relacional presente nas intera¢des humanas, isto €,
dos individuos entre si, e deles para com o meio de vivéncia.

Reinhart Koselleck (2006) afirmou que a experiéncia é o passado atual, aquele no
qual acontecimentos foram incorporados e podem ser lembrados. Na experiéncia,
fundem-se tanto a elaboragdo racional quanto as formas inconscientes de
comportamento.

Relaciona-se e permite, entdo, pensar o Patrimbnio e pensar a escola, tendo,
inicialmente, como referéncia, o tratar da sua historicidade. Estabelecer atividades e
avaliar tanto o desenvolvimento, os caminhos por eles percebidos, quanto as conclusdes
atingidas ao final das etapas.

Considera-se, de maneira reiterada, a abrangéncia do olhar sobre como o ensino
de Histdria pode ser operacionalizado em distintos lugares, sob uma diversidade de
conexdes, e que a experiéncia permeia toda esta percepcao.

Portanto, deve-se atentar para a ampliacao do olhar sobre todos os aspectos
referidos, ou possiveis de se referir, ao ensino, assim como ao que € patrimdnio e por que
se devem preservar elementos reconhecidos como partes de um patriménio cultural,
sobretudo por seus valores mnémicos e identitarios

No ambiente escolar, ha relagbes e interacbes que precisam ser notadas em sua
amplitude. Para isso, a proposta do tema assumido.

Estendendo esta concepc¢do ao enfoque dado a escola, o trabalho desenvolvido
para uma intervencao para o Ensino de Histdria ajustou-se ao Colégio Militar do Recife
como este espaco de memdria, o qual apresenta, de forma viva e dinamica, os caracteres

da funcionalidade, da materialidade e da simbologia.

[...] os lugares de memdria sdo plenos de maneira simultanea, tanto no sentido
material, quanto funcional, como também no simbdlico, divergindo apenas no
grau ou intensidade em cada um destes aspectos (NORA, 1984, p.21).

Entendendo-se a utilizacao da palavra “escola”, para uma reflexao mais aberta,

mas sem perder de vista a referéncia ao CMR como espaco escolhido para a realizacao da
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pesquisa e projeto de intervencdo para o ensino de Histdria, consideremos as
argumentacgdes que seguem.

No artigo 216, da Constituicao Federal Brasileira vigente, afirma-se que é dever do
Governo Federal assegurar a protecao dos bens pertencentes a todos os segmentos
sociais, que facam parte de nossa histdria e ajudem a identificar o que é o Brasil. No artigo
30, expde-se que é dever dos municipios promover a prote¢ao do patriménio histdrico-
cultural local.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBN), que rege a legislacao
educacional atual, em seu artigo 26, apresenta que a parte diversificada dos curriculos
dos ensinos fundamental e médio deve observar as caracteristicas regionais e locais da
sociedade e da cultura.

Tomando como base o que estd posto na legislacao, mas nao unicamente, vé-se
que é possivel enquadrar a escola como meio para estudos sobre o pais, meio de ensino e
aprendizagem, assim como para o debate sobre a sociedade e a formacao da cidadania,
sendo, ademais, local de vivéncia e experiéncia social e de cultura.

A palavra escola associa-se uma ampla consideracdo sobre seu significado e, por
consequéncia propria desta amplitude, debate-se uma outra gama de preocupacdes as
suas fun¢des. No tocante a origem etimoldgica, no seio cultural da chamada Grécia
Cldssica, a palavra escola assumia conotacdes referentes a um lugar de instrucdo, de
aprendizado, de conversas e até de dcio — no tocante a condicao de se reservar um
tempo para o qual o bem dialogar, pensar e debater, pudesse ser estabelecidos, no lugar
das atividades e oficios que ‘“tomavam tempo” entre as praticas pertinentes a vida social,
econdmica e politica da cidade.

Para além da significacdo etimoldgica, assim como realizando nossa analise sob
perspectivas da pds-modernidade e sua pluralidade de objetos e agentes, a escola é
também ponto de intersecao, cruzamentos de vidas, que, por sua vez, sao elementos
centrais para a construcao de narrativas relacionadas a um tempo histérico, a um quadro
social, a um cenario politico.

Atendendo a dinamica prépria de conectar gera¢des, de ser caminho e de nao
cessar em dialogar com dois fatores plenos em significacOes e questionamentos, um que

se faz crescente e que tende ao distanciamento, que € o passado, e outro que figura
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como fugidio, o presente,a escola ndo é lugar pronto, mas sim em construcao. Ela é local
de conexdes multiplas entre as pessoas e as coisas que compdem o cenario de convivio.
E, se a memdria é chave para o sentimento de pertencimento, atestando as
relagOes, a coletividade desenvolvida em seu espago, ela tanto atua quando € ferramenta
para que esse distanciamento para o qual tende o que passa e se torna entdo, passado,
seja por assim dizer, minimizado, atenuado, mantendo-se como um dos fundamentos

para a significacao e para a identificacdo para com o espaco escolar, pois

[...] a referéncia ao passado serve para manter a coesdo dos grupos e das
instituicdes que compdem uma sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua
complementariedade, mas também as oposi¢Ges irredutiveis (POLLAK, 1989, p.

9)-

Esta afirmacdo de Michael Pollak diz respeito a um enquadramento da memdria.
Sob a perspectiva desse enquadramento, é possivel que se mantenha a coesdo e os
limites dentro de uma espécie de fronteira ao que diz respeito e é comum a um grupo e
sua vivéncia.

E, mesmo observando que sua anadlise, no ponto citado de seu texto, trata a
coletividade da memdria e a questdo do espaco (no caso de Estados), podemos realizar
esta conexao com o espago em uma escala menor, o espaco escolar. A escola é “ponto
chave” que relne expectativas em dois sentidos: para aqueles que entram no espaco
escolar para sua seriacdao de estudos, como para a sociedade que “aguarda” pela
formacao dos jovens como novos integrantes do meio social, e por que ndo dizer
econdmico e politico?

No entanto, é importante ressaltar que seguir por este caminho de discussao
proporciona outras tarefas a pesquisa e a escrita, uma vez que afirmar que ha
expectativas da sociedade sobre os jovens, e a refletir sobre as que eles préprios tém em
relacdo a escola, ndo necessariamente é entender que estas expectativas sao postas em
discussao no espago escolar.

Tais expectativas sao resultados ndao somente de consciéncia e planejamento, mas
também oriundas de uma simbologia assumida ao longo do tempo, e “naturalizada” em
meio ao fendbmeno do convivio e da “repeticdo dos modos de se viver em sociedade”.
Mais a frente, no texto, estara mais bem exposta essa questao simbdlica através de

referéncias a Pierre Bourdieu.
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Obviamente que, ao tratarmos das expectativas, tratamos mesmo das
experiéncias vividas, como ja apontado anteriormente, pois que estdo relacionadas e
postas a reflexdo e ao ensino de histdéria. E neste horizonte de expectativas,
consideremos as palavras de ReinhartKoselleck, afirmando que ‘(...) todas as histdrias
foram constituidas pelas experiéncias vividas e pelas expectativas das pessoas que atuam
ou que sofrem” (KOSELLECK, 1992, p. 306).

Em outras palavras, hda uma relacdo intrinseca entre uma e outra categoria, mas
também a significa¢do atribuida as pessoas, pois € nelas que existe atribui¢ao de valores e
representagoes.

A pedagoga Jaqueline Moll (2012), defensora da perspectiva de uma educacao
integral, aponta para a cidade como sendo territério vivo e pleno na dinamica das
relacbes e do aprendizado aos individuos que a constituem. E por que ndo a escola? A
educaqao € estabelecida através de muitos canais.

Em todo espaco no qual ocorra a interacdo, a comunicacao e a vivéncia do
individuo com o coletivo, ha a potencialidade do aprendizado e da visualizacao do que
entendemos como patriménio. A escola existe como um complexo de fatores, de
pessoas, de conceitos, de vontades, de relacdes, isto é, de elementos tao plurais quanto
possa significar o sujeito.

Se, para o filésofo, antropdlogo e socidlogo Edgar Morin (2005, p. 38), complexus
significa o que foi tecido junto; de fato, “ha complexidade quando elementos diferentes
sao inseparaveis, constitutivos do todo, assim como ha um tecido interdependente,
interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto”.

E possivel destacar, aqui, a escola como representante da unido entre unidade e
multiplicidade. Unidade, no tocante a sua estrutura, sua existéncia em um contexto de
locagao ou regidao, e multiplicidade em suas formas de interagdo com a comunidade,
convivendo com a transversalidade e interdisciplinaridade em sua dinamica como espaco
formativo.

Sendo esta dissertacdo fruto de um projeto de intervencdo para o ensino,
provoca-se o direcionamento do olhar para o préprio espaco de vivéncia, pois considera-
se que a empatia seja ponto crucial para a identificacdo, para a valoracao e o sentimento

de descoberta no processo de educagao patrimonial.
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O ambiente escolar promove a conexao entre processos de aprendizagem da
ciéncia histdrica e o conhecimento escolar, favorecendo os estudantes a pensarem sobre
0 passado, assim como a terem uma orientacao temporal, relacionando o passado, o
presente e projetando ideias ao futuro.

A escola é lugar de encontros entre as familias que constituem uma comunidade e
o que lhe faz ser comum, com suas realidades compartilhadas, sua geografia. Hd uma
ocupacao mutua de espacos e referenciais, pois as pessoas sao agentes interferentes no
espaco escolar tanto quanto ela, a escola, tem seu espaco formativo nas pessoas. Seus
nomes fazem parte daquele espaco, assim como aquele espaco passa a ter significancia
em suas vozes, memarias e expectativas.

Através desses encontros, ha conformidades e conflitos, expressos e velados.
Pode ser lugar de liberdade assim como de violéncia, mesmo que simbdlica, como
reprodutora de interesses e discursos de grupos em disputa por espacos de poder.

Sobre essa consideracdo, Bourdieu (1998) nos explica que a violéncia simbdlica é
exercida em todos os meios sociais. Nao seria diferente, entdo, no caso do espago
escolar. O autor afirmar que os pais estdo cada vez mais distantes do exercicio da
educacao de seus filhos, atribuindo a escola tal papel. Consideremos entdo, a dimensao e
o papel atribuido a escola, como ambiente educacional da sociedade no momento atual,
sendo ela uma instituicdo publica ou privada, e responsavel pela educacao basica
conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Ao considerarmos os estudos de Bourdieu (1998), percebe-se o lamento lamento
em relacao ao perceber que, apesar das expectativas da sociedade, a escola ndao vem
atendendo a formacdo cidadd, mas sim ao mecanismo de legitimacao da classe
dominante, através deum Poder Simbdlico.

Nao obstante isso, a escola é lugar de descobertas e de projecdes. Sendo lugar de
conexdes e vivéncias, é também espaco de memdrias. Trata-se, aqui, de uma memdria
social, uma vez que a individual estd presente como reflexo de representacdes ou
relagdes grupais para com o individuo. Em nossas memdrias, vivemos a recapitulacao de
ndés mesmos, sob a vontade de fazer sentido a tudo o que nos aconteceu, ao que foi
projecao de nossas expectativas, assim como ao que foi ato de vontade ante o que se

poderia realizar.
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O Colégio Militar do Recife, para além de ser elemento material, visivel, figura
também na esfera do espaco de vivéncia, numa dinamica prépria a seu papel social, da
comunicagdo entre geragOes, suas praticas e linguagens. Por isso, a valorizacao e a
disputa pelo espaco escolar. Por isso, a inquietacao do olhar para que o dito no passado
seja reconsiderado, assim como para que o visto no presente seja reescrito sempre que
possivel.

E importante ser a escola um espaco significativo para que se possa reconhecer a
reelaboracao prépria das ideias sobre seu papel social, 0 que a constitui entre as coisas e
as pessoas, suas memorias e seus sentidos, seus grupos constitutivos, seus valores, suas
expectativas e seu legado.

Conhecer e problematizar a escola é tarefa deveras importante na intencao de
verificar como tais lugares comportam em si tantas histdrias, interesses e memdrias,
sendo um espaco no qual saberes dialogam e contribuem para a compreensao do mundo
que, tanto estd no entorno do espaco escolar, quanto na formacgdo prépria do sujeito.

Esses fatores ou aspectos interagem todo o tempo para a constituicao do
individuo como ser social, mesmo que reconhecidamente, nao seja, a escola, o Unico meio
para a educacdo ou para a formacdo do sujeito. E preciso exercitar o olhar sobre o
material e o imaterial que a constituem.

Compreendendo o conjunto de considera¢bes postas, nao deve causar
estranhamento, a intencionalidade de tratar do CMR, sua histdria e suas peculiaridades
como patrimdnio reconhecido aos que a ele estdo relacionados em sua formacdo. De
maneira geral, seu espago ja recebe tal tratamento através dos discursos sobre ele
elaborados e apresentados no dia a dia de sua vivéncia.

A intencao em tratar de uma educacao patrimonial, considerando o prdprio
colégio como campo de pesquisa, torna possivel refletir sobre esta consideracao ja posta,
mas que precisa ser pensada e sentida, bem como compreendida para que seja revista,
reforcada, debatida e preservada pelos estudantes, cuidando de seu espaco de vivéncia e
como tudo isso tem lugar na constituicao de cada estudante, em suas memdrias e

valores.
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N3o se pode esquecer que € a partir desta proposta ou projeto, que se busca o
fortalecimento do exercicio ao ensino de Histdria e seus processos, analisando o homem,
sua relacao com o tempo, com o0 espago e com o outro.

Partindo do principio de que nada estd posto em definitivo no tocante as
considera¢bes humanas acerca dos valores, modelos e objetivos através dos quais vive-se
0 processo a que chamamos de Educacdo, o “educar” assume ndao uma fluidez que nos
foge as maos, mas sim uma relevancia tal que nada deva ser considerado fora de sua
dimensdo, tendo em vista o poder do agir; do “vir a ser”; do devir, através de seu
exercicio.

O espago escolar, como uma espécie de laboratdrio social, estd muitas vezes, no
plano central de criticas quanto ao seu papel, sua funcao, suas caracteriza¢bes, as
expectativas e experiéncias que dela procedem, sendo por isso, 0 meio sugerido neste
projeto de pesquisa para revigoramento das reflexdes acerca de sua atuagao em relacao
ao individuo, assim como a prdpria sociedade.

Gumbrecht posiciona-se com certo ceticismo quando a possibilidade de a histdria
ensinar, como um ponto culminante de um processo de perda na capacidade de orientar
para o futuro, afirmando também que o interesse e o fascinio pela histdria continuam,
mas sob uma perspectiva que difere da educativa, orientadora. “Continuamos
interessados pelo passado, talvez mais do que nunca, mas ja na auséncia da convic¢ao de
poder tirar licGes de seu conhecimento” (2012, p.27).

Ao expor sua preocupacao sobre a forca ou a fragilidade de servir como um guia,
ou de valer ao direcionamento dos julgamentos e das a¢bes humanas no presente e rumo
ao futuro, Gumbrecht (2009) trata deste olhar sobre a histéria como area que direciona.
Proporcionaria, entdo, o estudo da histdria, um direcionamento, um sentido as acdes
humanas?

Sob tal reflexao, essa “responsabilidade” para com a histdria como se ela,
debrucando-se sobre o passado, buscasse sentido ao presente (e por que ndo, ao futuro),
foi posta em debate e questionamentos, fundamentados sob a perspectiva de que ndo se
trata de buscar no passado, mas sim de se compreender quais sao as necessidades, as
inquietacdes e os questionamentos que atuam no presente para que se possa buscar a

pesquisa histdrica.
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N3do se trata de desconsiderar a problematizacdo feita por Gumbrecht, mas
entendé-la no contexto do ensino de histdria na educacao basica, assim como sobre a
forma popular de se pensar sobre o ensino ou o estudo da histdria.

Albuquerque Junior (2012) nos lembra de que tratar com a histdria, na Antiguidade
cldssica, era considerar os acontecimentos grandiosos e extraordindrios, realizados pelos
homens e que serviriam como exemplos a serem seguidos por geracdes. O préprio autor
utiliza Cicero e sua ideia de que a histdria era sentida como mestra. Uma mestra da vida,
memorizando e exemplificando, cumprindo sua funcao politica e moral.

O que se busca inferir neste ponto € a reflexdao acerca de concepcdes sobre os

valores atribuidos a histdria e seu estudo.

Aprendemos com os historiadores dos Annales que a histdria se faz a partir do, e
para o presente. Ao contrario do que defendiam os historiadores vinculados a
escola metddica, o passado ndo faz sentido em si mesmo e ndo estd
desconectado do contemporaneo. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p.30)

No que tange as possibilidades pertinentes ao ensino de Histdria, por meio de uma
educacao patrimonial, a proposta de intervencao aplicada no Colégio Militar do Recife
busca estar coerente com perspectivas atuais entre as preocupac¢des sobre as tarefas da

histdria.

Uma das tarefas contemporaneas da histdria é ensinar e permitir a construcao
de maneiras de olhar o mundo, de perceber o social, de perceber a

temporalidade e a vida humana. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p.31).

As escolhas relativas a proposta de realizacao do projeto envolveram o “ensinar” e
o “patrimonializar”, ante o horizonte de possiveis descobertas, aprendizados e conexdes
entre o “estudar histdria” e o “aprender com ela”. O exercicio pensado buscou permear
outros espacos que ndo estivessem “presos” ou limitados ao espaco da sala de aula. Ndo
obstante, é necessdrio destacar a consideracao de que o ensinar é um ato politico que
envolve comprometimento, objetivos, estratégias e razao de ser.

Tratar do patrimdnio, buscando a imersdao em seu horizonte de estudos com o
objetivo de utilizd-lo como meio para reflexdes apropriadas ao conhecimento histdrico,

configurou uma estratégia bastante significativa para a relacdao ensino-aprendizagem.
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Planejou-se superar a ideia de que o patrimdnio existe como algo que estd posto e
imposto a compreensao e identificacdo de quem o observa.

Trabalhou-se sob a perspectiva ruseniana de que hd orientacdao a partir do
conhecimento histdrico, para o agir consciente de que as acdes que remetem ao futuro
sdo proje¢des do passado evocado, e que repercute nas praticas do presente (RUSEN,
2001). Por isso, foi exposto, através do tema e projeto de pesquisa, a certeza de que é
imprescindivel tratar do ensino de Histdria a partir de provoca¢des que abarquem o
espaco, as memdrias, as intencbes declaradas ou veladas dos discursos, posto que
ensinar é um ato politico, assim como o patrimonializar. E a comunidade que elege o que
deve lhe representar em detrimento do esquecimento de outras possibilidades
(MACHADO e MONTEIRO, 2010).

A Educagdo Patrimonial, como meio para o ensino de histdria, esta ligada ao fato
de que suas atividades e inter-relacdes correspondem a uma preservacao dos bens,
compreendendo-se como pratica social inserida nos espacos de vida dos sujeitos
(FLORENCIO, 2015). Considera-se, por conseguinte, que esta preservacdo vai além do
material, zelando mesmo pelo que € identificado por estar presente, mas também pelo
que é descoberto, a partir do aprimoramento do olhar, e que passa a ter sentido na
esfera do valor identitario e imaterial entre os individuos, grupos e comunidades.

O ensino de Histdria na educacdo basica, em razao de varidveis que serdo mais
bem tratadas no capitulo 2 desta dissertacao, defronta-se com desafios que tornam
necessarias capacidades de interlocu¢ao, conexdes e articulagbes entre discursos,
ferramentas e estratégias para o aprimorar do olhar do estudante sobre as problematicas
pertinentes ao estudo da histdria.

Primeiramente, romper com os resquicios tao presentes, ainda, de uma maneira
de perceber a Histdria (no espaco escolar) como se trouxesse aos estudantes o que esta
pronto, sobre a verdade em relacdao a fatos, feitos e personagens, restando a quem a
“estuda’, decorar os acontecimentos. Deviam-se memorizar dados e fatos da histdria,
para saber dela o que ja esta dito/posto.

Muito ja se debateu e caminhou a partir de novas perspectivas e reflexdes
provenientes da Escola dos Annales, da dialética marxista, das aberturas provocadas a

partir dos trabalhos com uma histdria cultural, referenciada na etnologia, da



50

desnaturalizacdao da histdria eurocéntrica, das disputas presentes nas buscas pela
legitimidade dos Estados africanos apds a descoloniza¢do (provocando “refazendas” nas
perspectivas nacionalistas a estes Estados), da emergéncia, no continente asidtico, de
economias atuantes no cendrio internacional, entre outros aspectos e consideragoes.

De maneira conjunta e nao menos importante que refletir sobre o que se ensina e
por que se ensina, considera-se a quem ensina e qual o valor deste ensino. Afirma-se,
aqui, que o ensino de Histdria estd relacionado a um campo digno de sua prdpria
historicidade, de suas problematiza¢des, debates e projecdes.

Sendo assim, mostra-se bastante proficua a realiza¢do da Educagdo Patrimonial, a
partir do espaco escolar representado pelo Colégio Militar do Recife, com vistas a andlise

sobre o ensino e o aprendizado com a Histdria.

2.2 O COLEGIO MILITAR DO RECIFE COMO CAMPO PARA PESQUISA EM
EDUCAQAO PATRIMONIAL E ENSINO DE HISTORIA

O que foi apresentado até entdo, em referéncia a escola no sentido irrestrito, isto
é, buscando atingir a diversidade de “campos escolares” existentes, direciona-se neste
espaco da dissertacao, ao CMR, pois sobre ele sdo postas as razdes pelo planejamento e
aplicagao da experiéncia de ensino e aprendizagem tanto em Educac¢dao Patrimonial
quanto na aprendizagem em Histdria, observando elementos para uma consciéncia
histdrica.

As estratégias utilizadas fizeram uso de espacos e aspectos ligados a cultura local
e lugares de vivéncia. Muitos foram os projetos realizados de maneira a nao limitar o
trabalho ao espaco da sala de aula. Algumas vezes, os bairros. Outras vezes, a propria
escola como espaco para pesquisa e reflexdo. Foi observado, também, que foram
abordados elementos presentes na cultura imaterial, enquadrando-se nos critérios de
trabalhos com as memdrias e as identidades, reconhecendo os elementos pertinentes ao
patriménio.

Utilizaram-se personagens, fatos, festividades ou datas comemorativas presentes
no calendario. Destaca-se, aqui, esta condicao do calendario no tocante as festividades ou

datas comemorativas que fazem parte de uma cultural local, de uma significacao para a
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histéria de um lugar ou para as pessoas que ali convivem, ndo necessariamente
compondo o mesmo valor ou importancia a outras escolas.

Significa dizer que ha datas e referéncias presentes no calendario nacional, mas
que ndo marcam, de forma direta, a vivéncia cultural de um local. Da mesma forma que
pode nao haver previsao para determinadas festividades no calenddrio, mas que se viva
intensamente em certas regides ou lugares, por tradi¢ao de sua histdria local.

O projeto teve inicio a partir do encontro dos jovens estudantes (alunos do 6°
ano), com o CMR e o SCMB. Sdo muitas as expectativas. Deles, dos que com eles irdo
trabalhar, de seus pais e/ou responsdveis. Esta inquietacdo primeira reflete a
preocupacao em relacao a condicao na qual se sabe que os estudantes recebem o que
esta posto e precisam se adaptar a vida garanga.

O termo vida garanga é uma expressao conhecida pelos que vivenciam a dinamica
e as peculiaridades do SCMB. Reflete o conjunto de praticas e os valores que sao
defendidos e cultuados no ambito do colégio e que se pretende estender a vida particular
de todos que do colégio fazem parte, ou seja: acordar cedo, participar da formatura
didria, apresentar-se devidamente fardado, receber as instruc6es para o dia, prestar
respeito aos proximos, estar em forma para apresentacao aos professores em sala de
aula, cumprir as atividades previstas, participar de grémios e clubes, manter os estudos
em dia e desenvolver projetos cientifico-pedagdgicos, cultuar a honestidade e o respeito
no ambiente de vivéncia, conhecer e defender os simbolos nacionais, tendo a patria como
referéncia a ser defendida, entre outros aspectos. Tudo isto constitui a vida garanca que,
por extensdo, ndo se remete apenas aos estudantes, mas a todos que fazem parte da
vida escolar no sistema.

A criacdo do projeto em formato de oficinas, para trabalhar com os mais jovens,
seguiu a inten¢ao de acompanhar e motivar as descobertas sobre o préprio espaco de
vivéncia no qual estavam sendo inseridos. Buscou-se proporcionar reflexdes pertinentes
ao conhecimento histdrico, ao olhar sobre patrimdnio cultural, as ferramentas ou modos
de se pesquisar historicamente.

O projeto buscou reconhecer junto aos jovens estudantes o local de vivéncia e
ouvir a voz de cada um sobre suas expectativas bem como tratar do lugar, do tempo

vivido, de seu momento histdrico. Antes de considerar esse “momento” como algo
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maior, coletivo, buscou-se motivar o pensar sobre 0 momento como a etapa da vida de
cada um dos jovens estudantes, demonstrar que ha falas e vozes relativas ao tempo de
nossas proprias experiéncias.

Dialogando com as teorias e os estudos quanto a Educa¢ao Patrimonial, considera-
se que o momento histdrico vivido tem por exceléncia a significacao de invélucro para a
configuragao das agOes e das experiéncias humanas, no que tange a politica, a economia,
ao social e, como nao deixaria de ser, a educacao. N3ao se utiliza, aqui, o termo
“invélucro” como um determinante que aprisiona o fazer e o viver num tempo especifico,
mas que envolve e interfere no entendimento do cendrio geral de vivéncias e relagdes.

Em outras palavras, o termo utilizado - invdlucro - apenas indica a condicdao de que
o momento vivido ndo esta para a experiéncia humana como fator determinante de
maneira a limita-la, mas que mantém uma relacdo de interacdo constante com o fazer, o
pensar sobre o momento vivido, assim como sobre o “ontem” (passado), estando ele
perto ou longe em termos de linearidade histdrica. Com relacdo as questdes de memoria,
é possivel ainda acrescentar que, apesar da distancia ou proximidade quanto ao critério
da linearidade do tempo, submetendo-se ao critério da memdria ou, melhor dizendo, sob

as luzes da memdria, esta linearidade perde efeito.

A memodria € vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta
em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento,
inconsciente de suas deformacgbes sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e
manipulagbes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes.

(NORA, 1993, p. 9).

Mais significativo neste processo, verificando-se o lugar da memdria entre o
espaco e as pessoas (as comunidades), é perceber que em meio as reflexdes acerca dos
moldes, das praticas e das possibilidades de atuacao para a Educacdo Patrimonial no pais,
ja se apresentava nos debates, a questao dos critérios de selecao sobre pecas e acervo
em sintonia com o valor que representavam para as comunidades locais.

E devido considerar que, apesar das relacdes com o passado, na dindmica de
constituicao do presente, este momento vivido serad o cenario de formacao de algo que
Ilhe é genuino, contribuindo, assim, para a constru¢ao das caracterizacbes respectivas a

sua fase ou periodo; ao “seu tempo”.
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Ao ter ingressado no CMR, em marco de 2016, para fazer parte do corpo docente,
foi possivel conhecer sua rotina e as caracteristicas que constituiam seus ritos, sua
dinamica, seus espacos e as referéncias oficiais no tocante as memdrias evocadas.

Definir o CMR como campo para pesquisa, entdo, foi resultado de observacdes a
partir do estudo sobre Educacdo Patrimonial, das andlises referentes as aplica¢des de
projetos de intervencao em espacos de vivéncia coletiva e suas memdrias, assim como da
nocao crescente sobre a dinamica, os espacos e as relagdes constituidas em relacao a
histéria do Colégio e sua importancia para a vida das pessoas que dele faziam parte.

Faz-se importante considerar as peculiaridades referentes ao CMR para que sejam
compreendidas as motivac¢des relacionadas a escolha para a aplicagao do projeto de
intervengdo através de uma Educacao Patrimonial.

Fundado no ano de 1959, o CMR iniciou suas atividades no bairro do Derby, as
margens do rio Capibaribe, no prédio onde havia funcionado por muitos anos a antiga
faculdade de Medicina de Pernambuco.Seu primeiro ano letivo foi iniciado em 25 de abril
de 1960, tendo o Cel Mario Libdrio Pereira como primeiro comandante.

A criacdo do CMR estd ligada a um sistema integrado, oriundo de um
planejamento assistencial de ensino motivado por questdes ligadas a prépria histdria
nacional. O CMR ¢€ parte integrante do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), que teve
seu inicio com a funda¢do do Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ), em 06 de maio de
1889, sob a denomina¢ao de Imperial Colégio Militar. Foi idealizado por Thomaz José
Coelho, conselheiro do Império do Brasil e senador entre 1887 e 1889. O SCMB, sob
gestao imediata da Diretoria de Ensino Preparatdrio e Assistencial (DEPA), é composto
pelos Colégios Militares (CM) de todo o pais, no total de 14 unidades na atualidade.

Thomas Coelho, considerando o conflito na regido platina contra o Paraguai,
defendia a ideia da criacdo de um colégio para atender as necessidades de familias de
militares, sobretudo, por questdes de conflito. Seria uma medida assistencial as forcas de
defesa nacional, garantindo educacdo secunddria, profissional e civica.

Desde a sua criacao aos dias atuais, o CMR passou por mudancas de localizacdo,
assim como teve suas atividades canceladas por determinacao do Comando do Exército,
no ano de 1988. Sua reativacao ocorreu em 1993, tendo sido instalado nas dependéncias

no Centro de Preparacdo de Oficiais da Reserva (CPOR), no bairro de Casa Forte.
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Posteriormente, mudou-se para as instalacbes da 7* RM - 7* DE. Sua sede atual foi
efetivamente ocupada no ano de 1996.

A data de seu aniversario passou a ser a data de sua reinaugurac¢do, no dia 25 de
abril, e sua pratica comemorativa a ocasido de sua criacao exalta os esfor¢os do Exército
Brasileiro em construir e manter mais um estabelecimento de ensino com vistas a
formacao de novos cidaddos sob a relacdo entre um ensino de qualidade e as normas
disciplinares propagadas pelo Exército.

Assim, é lembrada, em sua dinamica didria, a ideia da qual se tem o lema para o
Colégio, que diz “Os sonhos, assim como a liberdade, sd sao prisioneiros de nossa prépria
vontade. Nds quisemos sonhar! CMR, o sonho feito realidade!””

Apesar de ser parte integrante de um conjunto de colégios, de um sistema de
ensino com atuag¢ao nacional, o CMR, assim como os demais CM, possui peculiaridades
constituidas ndao pelas motivacbes que o fizeram surgir, mas pelo periodo de sua
existéncia, isto é, pelos locais nos quais teve atuagdo, pelas pessoas que por ele
passaram, e ainda estdo presentes, pelos fatos ocorridos em suas dependéncias e pelas
memdrias constituidas.

Atuam como profissionais, no CMR, militares e civis, da drea administrativa ou da
pedagdgica concursados para planos de carreira ou temporarios, na ativa ou na reserva
remunerada prestando servico adicional, jovens ou mais experientes. Sao diversas as
funcdes especificas, para uma caracterizacao escolar peculiar, uma vez que o espaco de
vivéncia constitui um modelo hibrido entre as caracterizacbes de um quartel e de um
colégio.

Além do chamado corpo profissional, ha um conjunto de jovens que passam a
fazer parte da vida escolar no CMR por motivos de atendimento assistencial, em acordo
com os fundamentos referentes a criacdo do SCMB, assim como por alunos egressos pela
via da selecao em concurso publico que ocorre para o 6° ano do Ensino Fundamental 1l e
para o 1° ano do Ensino Médio, considerados anos iniciais para os ciclos de ensino
presentes no Colégio. E valido destacar que o quantitativo de alunos concursados é bem

menor que o nimero de alunos atendidos no sistema assistencial.

BLema do CMR presente na drea frontal de suas instalacdes.
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Percebe-se, de fato, que o espaco escolar é constituido por pessoas com distintas
formacdes, saberes, habilidades e competéncias que devem atuar em dreas que dao
formas as esferas de atuagdo para o ensino, para a administra¢do e para as atividades
militares.

Fator relevante entre as caracteristicas gerais pertinentes as pessoas que passam
ou que atuam no CMR é a condicdo das chegadas e saidas de alunos e profissionais por
forca ou possibilidades relativas a prépria profissao do militar, isto é, por conta dos
planos de transferéncias que envolvem todo o corpo de profissionais de “Militares das
Armas” ou das escolas de formagao. Essas transferéncias também envolvem militares das
forcas auxiliares que atuam como monitores nas companhias de ensino que cuidam dos
estudantes agrupados em anos de ensino, a saber, 1* Companhia de Alunos(CIA) de
alunos equivale as turmas do 6° e do 7° ano.

Todas as turmas sao agrupadas em uma ala do Colégio, estando aos cuidados de
um conjunto de monitores e de um comandante de companhia. Esses profissionais atuam
diretamente nas orientacdes, na disciplina em todos os sentidos, desde fardamento,
passando pelos materiais escolares até o comportamento individual e coletivo no espaco
interno do colégio. Note-se a importancia do papel atuante e presente dos monitores na
lida didria dos grupos de alunos, suas dificuldades e realiza¢bes. Sobretudo aos que
chegam ou muito jovens, ou imaturos as exigéncias para a “vida garanca”, ou para o
convivio entre as normas e valores do Colégio.

Além das salas para as aulas, biblioteca e areas esportivas, o CMR dispde de
laboratdrios de fisica, quimica e biologia, sala de informatica, sala/clube de Histdria e
Geografia, auditério, espaco memorial e refeitério. Ha atividades de grémios que
introduzem os alunos participantes nos saberes relativos as carreiras militares presentes
na formacdo dos cadetes da Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN).

Entre as atividades que envolvem os estudantes, ha formaturas diarias através das
quais sao conferidos fardamentos e repassados avisos e recomendacles, antes da
entrada dos alunos em sala de aula.

Ha também as que ocorrem uma vez por semana, no patio frontal do Colégio, com
a maior parte do corpo de profissionais atuantes, sejam militares ou civis. Desfilam

grupamentos de militares e alunos por suas respectivas companhias. Também
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participam, prestigiando o desfile e a apresentacao, a chamada assisténcia, composta por
profissionais do CMR, convidados, pais e responsaveis.

Nas formaturas semanais, sdo postos em destaque os simbolos nacionais, a
criacdao e a importancia do Colégio para a formagao de seus estudantes, as realizagfes de
estudantes e profissionais que fazem parte do corpo do Colégio ou de instituicdes que
tenham realizado algo relevante ao CMR, realiza¢cbes em atividades estudantis dentro e
fora do colégio, como olimpiadas de conhecimento de cardter nacional e internacional,
feiras de conhecimento em territério nacional ou internacional. Sao tratados também
assuntos relativos ao calendario escolar, desde os feriados, passando pelas provas de
unidade até as atividades esportivas.

Reserva-se, também, nas formaturas semanais, frequentemente ocorridas as
sextas-feiras, a frente do batalhdo escolar, um momento para destacar e premiar algum
membro do corpo docente ou discente em funcdo de éxito em olimpiadas do
conhecimento, olimpiadas esportivas, concursos de redacao ou outros méritos individuais
e coletivos.

O Colégio, no ano de 2019, contou com ensino integral em certos dias da semana,
e para certos anos escolares, como 0 6° ano do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino
Médio. As atividades esportivas tém seus pontos altos nos jogos internos e nos jogos
escolares do SCMB, que ocorrem em Brasilia ou no Rio de Janeiro, do qual participam
todos os colégios com suas delega¢des esportivas. O encontro funciona como um dos
maiores simbolos de integracao dos colégios, assim como para reencontros de alunos
que, por motivo de transferéncia de pais militares, tiveram que mudar de colégio.

E relevante considerar que, para além do conjunto de professores e militares
profissionais, hda um conjunto de servidores civis que atuam na administracao, na drea da
limpeza, na biblioteca e no almoxarifado, por exemplo. Muitos com anos de vivéncia e
experiéncia junto a histéria do CMR. Destaca-se, aqui, esta consideracdao por ser
pertinente as preocupacdes que motivaram o projeto de intervencao em ensino através
da Educacgao Patrimonial.

E necessdrio apresentar aspectos do carater fisico, assim como da dinamica
presente no CMR para que se possa acompanhar a formacdao das preocupacdes e

questionamentos ligados a criacao do projeto para uma educacao patrimonial.
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Sob as reflexdes provenientes do estudo sobre Educacao Patrimonial, somadas as
jd existentes preocupacdes quanto ao espaco escolar, suas vivéncias, assim como ao
ensino de histdéria entre suas necessidades, desafios e potencialidades, foi possivel
reconhecer a oportunidade de desenvolver um projeto que partisse das relacdes
estabelecidas entre os estudantes e o Colégio Militar do Recife, bem como em relagao
aos simbolos pela instituicao destacados.

Em concordancia com o Guia Basico de Educagdo Patrimonial,

[...] o trabalho da Educagdo Patrimonial busca levar as criangas e adultos a um
processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de sua heranga
cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a
geragdo e a producao de novos conhecimentos, num processo continuo de

criacdo cultural. (HORTA, 1999, p.6).

A Educacao Patrimonial tem assumido relevancia em meio as considera¢des dadas
aos aspectos da cultura, ou mesmo de uma histdria cultural. E a escola, acrescenta-se
mais esta importancia: atender a responsabilidade de ser um meio especial para que o
olhar sobre o Patriménio seja, também, orientado, provocado e problematizado.

Se um objeto, por estar relacionado ao mundo cultural humano, traz consigo uma
possivel multiplicidade de relagbes ou significacOes atreladas a seu contexto histdrico-
temporal, imaginemos, entdo, as possibilidades a escola remetidas, uma vez que
comporta em si 0 cruzamento e a aglutinacao de tantos elementos, desde os materiais e
objetos propriamente ditos, as pessoas e vidas que com a escola se relacionam.

Verifica-se, de fato, que em cursos de graduacdo, em praticas e experimentos
realizados no exercicio de pds-graduac¢bes em universidades e institutos, ha atividades
destinadas ao estudo sobre o que ja esta estabelecido como patriménio, bem como ao
que se pode considerar mediante novos olhares, novas pesquisas e novos grupos. Ha de
se considerar, também, o espaco dado as suas vozes e memdrias.

As suas identidades ainda ndo reconhecidas ou subtraidas por forca de disputas e
interesses, provoca-se, através desses novos estudos e considerac¢des, uma (re)locacao,
um aparecimento, uma existéncia que luta, também para ser percebida.

Este trabalho utiliza o Colégio Militar de Recife como campo de estudo e

referencial de partida para a ele préprio retornar. E partida, porque o projeto estd
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constituido a sombra de perspectivas da Educac¢dao Patrimonial e sua pratica, na qual o
trabalho busca levar criancas a um processo ativo de conhecimento, apropriacao e
valorizacdao daquilo que se herda, como consta no Guia Basico de Educag¢dao Patrimonial
(HORTA, p. 6), e que, neste caso, é o préprio CMR.

E, também, retorno, porque a partir do momento que os estudantes s3o
motivados a pesquisar e desenvolver seus olhares sobre o espaco de vivéncia e sua
historicidade, as pessoas, bem como seus relatos e experiéncias, passam a compreender
melhor as relacdes estabelecidas e os elementos identitarios. E ao préprio espaco escolar
que as ac¢des dos estudantes se voltam no desenvolvimento de suas atividades. O CMR é
0 cenario para o inicio, 0 meio e o fim do que estd proposto como resultado do trabalho
desenvolvido.

A escola é utilizada como local para o direcionamento deste aprimorar do olhar
inicialmente, mas nao unicamente, por meio de Oficinas para a Educacao Patrimonial. Ha
dois motivos principais para a escolha da metodologia das oficinas como estratégia para a
realizacao do projeto com vistas a educacdo patrimonial e as anadlises acerca das
possibilidades para o ensino e o aprendizado em histdria por meio do uso da estratégia
citada.

Primeiramente, porque o SCMB, do qual o Colégio Militar do Recife faz parte,
desenvolve um planejamento didatico que conta com ensino integral em dois dias da
semana, para as duas primeiras séries do Ensino Fundamental Il. Os dias referentes ao
ensino integral tem o turno da manha preenchido pelas aulas presentes na chamada
grade regular de aulas e ensino, no qual sdo distribuidas as aulas e as disciplinas que
atendem ao requerido em lei.

Para o turno da tarde, sdo elaboradas atividades e propostas diddticas e
pedagdgicas que buscam uma integracao dos estudantes sob outras formas de trabalhos
e abordagens. Foi assim que foram pensadas as oficinas para que temas, competéncias e
habilidades fossem desenvolvidas. A metodologia bdsica é escolher temas e desenvolvé-
los sob uma abordagem tedrica, seguindo para praticas de producdo ou realizacao de
atividades.

O segundo motivo pelo qual foi escolhido o formato das oficinas para a realizacao

do projeto, foi considerar a possibilidade de tratar de temas e aspectos relevantes ao
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estudo e ao aprendizado histdrico. Atuar pedagogicamente sob o formato das oficinas
promoveria um novo conjunto de relagées, a¢bes e condicdes ligadas a abordagem sobre
o tema da educagdo patrimonial.

Através das oficinas, foram promovidas observag6es sobre a estrutura do Colégio
e os elementos que constituem a escola. Assim, provocou-se pensar sobre o que estava
posto e se sempre fora da maneira vista e pensar que, se foram modificadas, subtraidas
ou suplantadas pelas atualizagbes do tempo presente. Sendo assim, as formas que nao
mais estdo presentes fisicamente, ainda constam na memdria daqueles que tiveram seu
tempo, sua vivéncia, dialogando com o espaco e com a coletividade representada pela
escola. Exemplo dessa condicao € a atividade desenvolvida pela associacao de ex-alunos
do CMR que realiza inauguracbes de placas memorativas, participa de eventos como
formaturas, desfiles civicos, passagens de comando e encerramento do ano letivo para as
turmas do 3° ano do ensino médio. Sua participacao evidencia a relagdao entre a histdria
do CMR e o momento presente.

A sala de aula é o ambiente da apresentacao e da orientacdo inicial, € o caminho
tomado neste projeto, para o desenvolvimento do olhar e da reflexdao sobre o que
caracteriza a escola como patriménio, um lugar repleto de uma aura simbdlica, um
depdsito de arquivos materiais e imateriais que guarda em si, da mesma forma que
promove, provoca e aciona lembranc¢as e memdrias.

Estendendo esta concepcdao ao enfoque dado a escola, neste projeto de
intervencdo, ajustamos a escola como este espaco de memdria, o qual apresenta de
forma viva e dinamica os caracteres da funcionalidade, da materialidade e da simbologia.

O colégio, para além de ser elemento material, visivel, também figura suas praticas
e linguagens na esfera do espaco de vivéncia, numa dinamica prépria a seu papel social,
da comunicagao entre geracdes. Compreende-se, entdo, a valorizacao e a disputa pelo
espaco escolar.

Percebe-se a importancia sobre a inquietacao do olhar para que o dito no passado
seja reconsiderado, assim como para que o visto no presente seja reescrito sempre que
for possivel. E importante ser a escola um espaco significativo para que se possa

reconhecer a reelaboracao prépria das ideias sobre seu papel social, 0 que a constitui
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entre as coisas e as pessoas, suas memdarias e seus sentidos, seus grupos constitutivos,
seus valores, suas expectativas e seu legado.

Dessa forma é possivel se referir ao Colégio Militar do Recife, entre o tratar de
aspectos gerais em relagdo ao espago escolar e as especificagdes que constituem a
vivéncia no CMR, espaco no qual se desenvolve a dinamica prdpria de conectar geragoes,
de ser caminho e de ndo cessar em dialogar com dois fatores plenos em significacdes e
questionamentos: o “passado”, que se faz crescente e que tende ao distanciamento, e o
“presente”, que figura como fugidio.

José Neves Bittencourt, no texto “As coisas dentro da coisa: observagdo sobre
museus, artefatos e cole¢des”, afirmou ser o afetivo um dos caracteres mais significativos
de um museu, na atualidade. Observemos sua colocacdao acerca do museu, buscando

referencid-la a escola, ao ensino de histdria e a educa¢ao patrimonial como um todo:

E esse o aspecto afetivo de que falei: a capacidade do museu de despertar
emogbes — eu diria de guardar, mas sobretudo de mostrar sensagbes e
sentimentos, pensamentos e sonhos, sob a forma de matéria — ainda que essa
matéria seja tdo sutil que ndo se consiga percebé-la. Os Museus sdo uma espécie
de pequena imensa janela através da qual pessoas no presente observam o
universo na forma de lugares, tempos e culturas diferentes [...].

Em minha opinido, é essa a maior qualidade do Museu, e nela reside sua

capacidade de conexdo, de despertar emocGes. (BITTENCOURT, 2009, p.20).

A escola é lugar de encontros entre as familias que constituem uma comunidade e
o que lhe faz ser comum, com suas realidades compartilhadas, sua geografia. H4 uma
ocupacao mutua de espacos e referenciais, pois as pessoas sao agentes interferentes no
espaco escolar tanto quanto ela, a escola, tem seu espaco formativo nas pessoas. Seus
nomes fazem parte daquele espaco, assim como aquele espaco passa a ter significancia
em suas vozes, memorias e expectativas.

Através desses encontros, ha conformidades e conflitos, expressos e velados.
Pode ser lugar de liberdade assim como de violéncia, mesmo que simbdlica, como
reprodutora de interesses e discursos de grupos em disputa por espacos de poder.

A escola é também lugar de descobertas e de projecdes. Sendo lugar de conexdes
e vivéncia, é também lugar de memdrias. Falamos aqui de uma memdria social, uma vez
que a individual esta presente como reflexo de representagfes grupais e seus interesses.
Em nossas memdrias, vivemos a recapitulacdo de néds mesmos, sob a vontade de fazer

sentido a tudo o que nos aconteceu, ao que foi projecao de nossas expectativas, assim
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como ao que foi ato de vontade ante o que se poderia realizar. A escola figura, entao,
como este lugar de multiplas consideracdes e vivéncias.

Ha no entorno de cada pessoa, varios elementos que podem ser percebidos como
dispositivos memorialisticos. E por meio das memdrias que as pessoas constroem as
representacdes de si proéprias, e do cendrio de vivéncia. H4 uma grande potencialidade
identitaria a ser observada e compreendida.

Em “Educacdo Patrimonial: histdrico, conceitos e processos” (IPHAN, 2014, p. 22),
utilizando-se como referencial os aspectos psicolégicos e tedricos do ensino como
processo social, conforme Lev Vygotsky, é afirmado que educar para o patriménio deve
ser um processo de mediacdo, considerando o meio de vivéncia como um espago
educativo por si, pois aquilo que aprendemos, aprendemos com o outro, nossos pares em
interacao sdcio-histdrica, resultando em modos de pensar e agir, de se relacionar consigo
e com os demais.

Conhecer e problematizar a escola é tarefa deveras importante na inten¢ao de
verificar como tais lugares comportam em si, tantas histdrias, interesses e memdrias.
Como a escola é também um espaco para possiveis interdisciplinaridades, no qual os
saberes dialogam para a compreensao do mundo que tanto esta no entorno quanto na
formacdao mesmo do sujeito, interagindo o tempo todo com sua constituicao como ser
social, mesmo que reconhecidamente ndo seja o Unico meio para a educagdo ou para a
formac&o do sujeito. E exercitar o olhar sobre o material e o imaterial que a constituem.
Por conseguinte, pode-se configurar com maior clareza a protecdo e a conservacdo da
escola como Patriménio reconhecido.

Partindo do principio de que nada estd posto em definitivo no tocante as
consideracdes humanas acerca dos valores, modelos e objetivos através dos quais se vive
0 processo a que chamamos de Educacdo, o “educar” assume ndao uma fluidez que nos
foge as maos, mas sim uma relevancia tal que nada deva ser considerado fora de sua
dimensao, tendo em vista o poder do agir; do “vir a ser”’; do devir, como consequéncia
das atitudes a ela direcionadas.

A escola como uma espécie de laboratdrio social estd, muitas vezes, no plano
central de criticas quanto ao seu papel, sua funcdo, suas caracteriza¢Oes, as expectativas

e experiéncias que dela procedem, sendo por isso 0 meio sugerido neste projeto para
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revigoramento das reflexdes acerca de sua atua¢do em relacao ao individuo, assim como
a propria sociedade, no que chamamos de processo de patrimonializacdo.

Através do olhar, do reconhecimento das vozes, dos registros dos relatos, das
imagens e da relacdo com o tempo, constrdi-se uma narrativa propria por se perceber o
Colégio Militar do Recife como local de memdrias, de identidades e de vidas em dinamicas

relacdes para com seu espaco.
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3 O ENSINO DE HISTORIA NO HORIZONTE DA CONSCIENCIA HISTORICA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS ATUAIS

Ser o contador de histdrias e ser mais do que isso. Apresentar, mostrar, provocar o
olhar, o refletir, o questionar. Dar condicdes para que algo seja visto, percebido, pensado.
Revelar que as coisas podem ser pensadas para além do que esta posto, sendo resultado
de processos, de escolhas, de circunstancias, relacionadas a contextos e varidveis em
meio a vivéncia humana, seus anseios e suas tramas.

Antes mesmo de tratarmos do que se pode entender como sendo Consciéncia
Histdrica, tratemos das reflexdes acerca do Ensino de Histdria e seus atuais desafios.

Entende-se como imprescindivel a necessidade de ser considerada a dinamica
deste século XXI, fruto de crises e reflexdes deixadas pelo século XX. Expectativas de um
“mundo de descobertas”, de uma (re)vitalizacdo de perspectivas do mundo das ciéncias
e tecnologias, das revolug¢bes das comunicagdes, de interagées em tempo real.

E possivel perceber, como efeito do desenvolvimento das tecnologias
relacionadas a comunicacao, a integracdao entre pessoas e locais/regides, destacando a
extensao das possibilidades de contatos, mercado, trocas culturais, entre outros
aspectos.

Este tempo do agora é cendrio de grande velocidade em relacdo a circulagao de
informacOes que, por sua vez, tanto esclarecem quanto confundem, haja vista nao
apenas a velocidade de circulagao, como também as vias para as informacdes, ligando
tantos lugares e pessoas. Pouco se realiza, entdo, no sentido de avaliar qualidade e
quantidade de informagdes simultaneas.

Em relacdo as crises, fatos e processos que ligam o século passado ao atual, hd
uma gama de consideragfes a serem feitas, presentes nos debates, nos livros didéticos,
nos filmes, nas memdrias e nas narrativas oficiais ou “clandestinas”, singulares a cada
canto e a cada pessoa.

Dificil encontrar os pesos e as medidas entre tantos tempos e contextos: a
““Guerra contra o Terror”, apds os atentados de 11 de Setembro; a circulacdo do euro
como moeda Unica a varios paises europeus, em 2002, e as expectativas acerca da

existéncia e dos efeitos da Unido Europeia; o Projeto Genoma e o mapeamento do cddigo
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genético humano, em 2003, trazendo uma das maiores descobertas da histdria da ciéncia,
fazendo com que novos e velhos debates e discussdes éticos sobre os caminhos da
ciéncia e da evolugdo fossem intensificados; a morte o Papa Jodo Paulo Il, em 2005 e os
debates sobre sua importancia politica e religiosa como apaziguador em conflitos e
tensGes que marcaram o fim da Guerra Fria, bem como sua politica de paz perante
conflitos no Oriente; a gripe avidria e o alerta mundial a epidemia; as declara¢bes do ex
vice-presidente estadunidense Al Gore sobre o Aquecimento Global; a eleicdo de Luiz
Indcio Lula da Silva, e a eleicdo da primeira mulher para o cargo de presidente do Brasil,
em 2011; a crise econdmica bancaria, imobilidria e financeira desencadeada em setembro
de 2008; a eleicdo de Barack Obama, primeiro presidente negro na historia dos Estados
Unidos; a Primavera Arabe para além das fronteiras da Arédbia simbolizando o poder das
comunicagbes, da rede internacional e da juventude neste novo cendrio; a morte de
Nelson Mandela, em 2013, provocando reflexdes sobre lideranca, politica e perspectivas
para o continente africano, entre tantos outros aspectos e fatos.

O quao bom deve ser o professor “contador” de histdrias? E como medir esta
condicdo em meio ao mercado dos vestibulares? Bom pode ser aquele professor que
afirma mais aprovar nas provas vestibulares. Bom pode ser aquele que os estudantes
apontam como mais legal, que narra as coisas como se tudo fosse um filme, exercendo
assim, um grande poder atrativo com o objetivo de obter maior envolvimento dos
estudantes a aula. Bom pode ser aquele que relaciona tantas coisas e acontecimentos de
forma “resumida e clara” aos estudantes, pois assim, eles (os estudantes)
“compreendem melhor” a Histdria ensinada na escola. Afinal, sdo tantos nomes, fatos e
datas!

O que dizer do professor de Histéria comprometido, considerando toda esta
dinamica presente no exercicio da docéncia, em meio a tantos aspectos, tantas
informacdes, tantas conexdes entre o seu estudante e todos os outros que compartilham
as novidades da moda, das “noticias”, dentre outros aspectos?

Nao seria excessivo afirmar a validade da reflexdo sobre as conexdes entre o ser
humano e seu meio, seu tempo e outros tempos. Paulo Freire nos proporia a reflexao
sobre essa condicdao especifica do humano em estar com, estar junto a. E, sendo desta

forma, tender a criticidade, a transcendéncia de seu momento.
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E fundamental, contudo, partirmos de que o0 homem, ser de relacées e ndo s6 de
contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo
resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagbes que é.

(FREIRE, 1967, p. 39).

Tratar da importancia do ensino de Histéria como uma forma de auxiliar a
compreensao do sujeito na categoria de agente participativo do processo histdrico, de
seu tempo presente, em relacao e didlogo com o passado, é tarefa deveras significativa
na formagao do sujeito histdrico. Destacar o valor da educagao de maneira ampla, para o
crescimento intelectual e politico do cidadao que, como participe da vida cultural de sua

sociedade, vai-se em curso de vivéncia e agdo com seu mundo moral.

No ato de discernir, porque existe e ndo sé vive, se acha a raiz, por outro lado,
da descoberta de sua temporalidade, que ele comeca a fazer precisamente
quando, varando o tempo, de certa forma entdo unidimensional, atinge o
ontem, reconhece o hoje e descobre o amanha. Na histdria de sua cultura tera
sido o do tempo — o da dimensionalidade do tempo — um dos seus primeiros
discernimentos. (FREIRE, 1967, p. 40-41).

Consideremos, aqui, o sujeito histdrico como sendo aquele que participa do
processo histdrico e que se sabe desta forma. Isto é, que tem consciéncia de que é
atuante em todo o processo no qual percebe (ou busca perceber) o que ocorre em seu
entorno, assim como interfere, modificando de alguma forma, o que esta posto.

A condicao do existir, para a além do viver, reflete a condicao da interacdo, da
reflexao sobre o que se vive e experimenta. Proporciona didlogos e a percepcao da
singularidade existencial, sem descartar, no entanto, a necessidade do outro.

O professor sensivel e atuante nos cuidados ao ensino e a reflexdo histdrica tem a
percepcdo de que hd outras formas de observar os mesmos acontecimentos e/ou
dindmicas das relagdes humanas quanto a politica, a fé, e tantos outros aspectos em meio
a cultura. Sendo assim, no turbilhdo do processo histdrico, ha os que se postam a refletir
e pensar com maior dedicacdo, sobre a atuagao do ser humano e das sociedades. E
mesmo para aqueles que ndo dedicam maior atencao, em ambas condicdes, ocorre a

interferéncia e interacdo com o meio, com o seu passado e com o passado coletivo.

Q-

Dedicar-se ao ensino da histéria € compreender as questfes préprias ligadas

Q-

educacao de maneira ampla, posto que ha disputas, interesses e varidveis quanto
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formacao de programas de ensino, a selecao de temas ou objetos de estudo, assim como
as preocupacgdes pertinentes ao humano e seu tempo.

Pensar o ensino de Histdria de forma a esclarecer a amplitude do horizonte sobre
permanéncias e mudancas no ensino, exige postura diante de tantos desafios. E tratar da
educa¢do como direito de todos. E perceber os deveres do Estado quanto & educacdo
publica.

Reza o artigo 205 da Constitui¢ao Federal de 1988:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho" (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, art. p. 205).

Entende-se que hd um programa de ensino de carater geral sobre todas as areas
ou componentes curriculares a serem estudados nas escolas. Assim também o é em
relacao ao estudo da histdria, previsto a luz de determinados “conteddos” ou temas a
serem vistos pelos estudantes.

Para além do que esta determinado ao estudo da histdria, enxerga-se o exercicio
das relagbes estabelecidas em meio a escola e a sala de aula, aos debates e as memdrias
acionadas, as emoc¢des evocadas e a tantos outros aspectos que podem estar inseridos
no espaco do ensino-aprendizagem. Esta conjectura promove uma complexidade que
permeia todo o espacgo pertinente a condicao do ensino e da aprendizagem no espaco
escolar.

Pode-se compreender como aprendizado tudo o que se constréi no ambito
intelectual relacionado as experiéncias vividas, as memdrias e suas selecdes entre o que
importa ou ndo “guardar”, assim como o que importa ou ndo deixar perder-se por forca
do tempo. Trata-se do que se realiza na pratica da vivéncia a partir dos enfrentamentos e
necessidades didrias.

A educacdo, segundo Amaral (2012, p.64) “é resultado de uma constante
reconstrucdo de experiéncias do passado, na medida em que possibilita o crescimento
futuro que é registrado historicamente por meio das realiza¢bes sociais”.

Tratar da histdria é tratar do homem em conexdao com o tempo, constituindo um

arcabouco de experiéncias. E o ensino da histéria que, além do que se “conta”, deve
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promover questionamentos meta-factuais. Deve lidar com o que transita entre as
formulacbes morais, as mudancas e permanéncias perceptiveis como resultado das
proéprias sensibilidades do homem, assim como de seu juizo. Educar e Ensinar Histdria tem
relacdes, mesmo com seus distintos conceitos.

Sob a luz dos debates atuais acerca do ensino de Histdria e sua importancia, toma-
se como referéncia a ideia de que o professor deve ser tdo bom contador de histdrias
quanto puder relacionar seu “contar” as fontes e a pesquisa, posto que ndo é o dono da
verdade, mas provocador, mediador entre o que esta no conteddo programado e tudo o
que ndo est3, isto é, o que se pode desenvolver além, o que se pode pesquisar.

Suas estratégias nao estdao limitadas ao programa ou a uma cartilha que defina
como se deve fazer, pois o fazer no espaco de vivéncia, no qual se constrdi o ensino e a
aprendizagem, considera o estudante e suas duvidas, seus interesses e o meio no qual ele
vive, para onde ele olha ou o que o motiva, suas limitacbes ou perdas. E todos estes
aspectos funcionam como condicionantes ao trabalho do professor.

O professor, por sua vez, necessita estar além da sala de aula pensada nos moldes
de décadas passadas que tornam sem efeito o ensinar histdria, fadada aos nomes e as

““tantas leituras que se deve decorar”.

3.1 UM OLHAR SOBRE O ENSINO DE HISTORIA: SENTIDOS E REFLEXOES

Para Marc Bloch (2002), a Histéria como ciéncia se justifica por ela prépria. Mas e o
ensino de Histdria? Como se justifica? O que se objetiva ao individuo que estuda histdria?
Sdo perguntas que se entrelacam e que sdo pertinentes a pratica de sua docéncia,
analisando como este ou aquele outro interesse interfere nos eixos centrais que movem
o ensinar a histdria para os jovens.

Emilia Viotti (1957, p.117), afirmava que

A maneira de abordar a matéria, de explora-la, frisando este ou aquele aspecto,
empregando este ou aquele método, estd condicionada aos objetivos a serem
alcancados. O professor a quem falta plena consciéncia do que pretende ao
ensinar € como um barco desgovernado que ndo sabe aonde ird aportar.

A sala de aula pode ser o lugar do encontro para que novos didlogos, novos

horizontes sejam percebidos e projetados como trilhas para o aprendizado. As
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estratégias podem estar para além da sala de aula, utilizando-se de instrumentos
diversos, assim como diverso € o plano de intera¢dao e comunica¢ao do estudante com o
meio conectado do qual faz parte.

E desafiador tanto quanto instigante pensar este ensino de Histdria, diante do
cenario atual no qual tudo parece fugidio. Repete-se que as informa¢6es ndo param de
chegar, transitar através de um acesso cada vez mais rapido. E, diante dessas afirmacdes,
ter acesso as informacgdes “é tudo”.

Conhecimentos sdo substituidos corriqueiramente por “achismos”. E lidar com o
passado tem sido terreno de enfrentamento diante da condicdo de que se tratar o
passado como algo que estd superado. Ele desperta curiosidades, até. Serve ao
entretenimento. Mas parece n3o ter validade, ou que importe de fato, ao presente. E
umfenémeno que promove uma ruptura com o conjunto de elos, lagos e constru¢des que
temos entre o ontem e o hoje, e que poderia servir como base fundamental para a
atuacdo no presente, e aos projetos futuros.

Estudantes compreendem erroneamente, muitas vezes, informacdes
bibliograficas como sendo constituidas por “sites de pesquisa”. Outras vezes, assistem a
videos-aula diversas, curtas, resumidas. Aulas que substituem o encontro presencial com
professores.

As relacdes sao medidas por aparelhos que aproximam distancias territoriais, mas
distanciam as rela¢Ges que deveriam ser construidas de maneira préxima (uma questdo
vista como paradoxal e que tem marcado o conjunto das rela¢des no cenario geral nao
apenas da escola, mas em grande parte da vida social como um todo).

Podemos afirmar que € necessario escolher bem os objetos de estudo, planejando
com objetivacao e criatividade, as formas através das quais tais objetos deverdo ser
apresentados e vivenciados na relacdo construida entre o docente e o alunado.

Se ha um programa definido como base, isso ndo quer dizer que a criatividade e as
peculiaridades das rela¢cdes e métodos ndao possam ser prazerosas ou atrativas. Elas ndao
somente devem ser em relacdo ao programa definido, como ao que se pode explorar

para além, ampliando o horizonte de estudo e aprendizado.
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No entanto, toda a pratica necessita de revisdao. O professor nao pode “consumir”
a ideia de que todo recurso tecnoldgico atual servird para que a aula melhore ou o
estudante aprenda mais.

O docente é o humano responsavel por um conjunto de mediacdes e orientagbes
acerca das multiplas formas de se perceber, de se questionar, de se incomodar e de
propor a inovacdo. Vale constituir a ideia, junto ao corpo de alunos, de que o professor é,
também, estudante.

Pensar acerca do sentido e da reflexdo sobre o ensino de histdria justifica-se pela
certeza de que o lecionar é, antes de qualquer consideracao, um exercicio repleto de
desafios. Um didlogo entre as significacbes e as expectativas referentes a cada uma das
partes, professor e estudante.

Ha problemas ou motiva¢des que atuam de forma conjunta para a reflexao acerca
do ensino de Histdria, assim como em relacdo as formas através das quais é possivel
estabelecer o ensino e a aprendizagem, constituindo maior significacdo tanto ao
professor quanto ao estudante. Ambos s3o personagens que compartilham o
protagonismo do processo.

Todavia, no tocante ao trabalho aqui proposto, o problema central toma forma no
questionamento acerca dos meios através dos quais é possivel utilizar estratégias para
além da sala de aula, interagindo com o meio e outras dreas do saber, ou das ciéncias,
visando motivar a atencao dos estudantes para problemas e elementos pertinentes ao
conhecimento histdrico, de forma dinamica, responsavel e envolvente.

Assim como atesta a experiéncia humana, em sua dinamica e sua vivéncia coletiva,
e pelo transito entre o ontem e o hoje, é possivel perceber que o ser humano lida com
seu tempo na condicdo de agente sobre ele (o tempo), tanto quanto a condicdo na qual
dele é fruto.

O ser humano atua sobre seu tempo a medida que é tomado por vontade, por
forca de seu arbitrio e sua capacidade de refletir sobre a existéncia. A sua e a de outros,
dentro e fora de seu tempo de vivéncia, tendo em vista que estabelece conexdes entre
aqueles que o antecederam e seu momento presente, mesmo que fugidio. Os que o

antecedem deixaram legados que transpassaram elementos de seus tempos vividos.
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Dessa forma, considerando o transito entre geracfes e vivéncias, este ser humano
do presente também estabelece possibilidades de comunicacdo aos que ainda estao por
vir por meio do que produz no seu tempo de vivéncia.

A referida vontade presente no ser humano que atua no processo histdrico,
caracteriza-se por distintas dimensdes em cada sujeito, pois sobre cada um, atuam
varidveis a serem consideradas e que acabam por serem entendidas como motivac¢oes,
provocacdes em circunstancias especificas. Por haver especificacbes nas circunstancias
vividas e formativas, compreende-se que ha especificas sensibilidades, interpretacdes e
reagoes.

A dinamica supracitada, em relagao a vivéncia individual e também coletiva,
configura a trama de relacdes e interesses pertinentes a formag¢ao do individuo, como
também ao momento histérico no qual o ser humano se encontra ou transita,
interferindo diretamente em suas compreensfes, convic¢des, agbes, aspiragdes e
expectativas. E a forma como encontra significados para as coisas, bem como para seus

valores.

Ha uma pluralidade nas relagdes do homem com o mundo, na medida em que
responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota num tipo
padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo é sé em face dos diferentes
desafios que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo desafio. No
jogo constante de suas respostas, altera-se no prdprio ato de responder.
Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age. Faz tudo isso com a
certeza de quem usa uma ferramenta, com a consciéncia de quem estd diante de
algo que o desafia. Nas rela¢des que o homem estabelece com o mundo h3, por
isso mesmo, uma pluralidade na prépria singularidade. (FREIRE, 1967.p. 39-40).

Tratamos o ser humano como ser histdrico por vivenciar, sentir, expressar sua
relacdo com o meio, com os que o antecedem e com aqueles que virdo. Este processo
ocorre de maneira consciente ou inconscientemente, através das tradicoes, da cultura e
da memdria, por exemplo. E uma lida com o tempo, de modo geral.

Dessa maneira, o professor de Histdria se depara com tantas questdes envolvidas
em um turbilhdo de acontecimentos e informacGes que se sucedem intensa e
incessantemente, e que nem sempre permite a clareza de sentido entre a percepcao

acerca do tempo vivido, o trabalho como docente e as aspiracdes dos jovens estudantes.
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Esses sentidos por vezes desencontrados ddao forma a uma fluidez marcante na
caracterizacao de uma realidade, na qual tudo parece muito rapido. S3o tantas eras, que
uma sé nao basta para constituir o presente vivido. O século XXI, ja nestas duas primeiras
décadas de seu curso, parece colecionar “Eras” em si, Era da Informacdo e da
Comunicagdo, Era Digital ou da Tecnologia, de um mundo sem fronteiras, entendendo-se
como um mundo sem barreiras ou limites.

No entanto, a mesma velocidade perante o novo que nao deixa de se apresentar e
atrair as atencdes é a medida da distancia que se estende ao que novo nao é mais, ao que
passou. Ao que se torna constantemente passado.

Na intenc¢do de estabelecerem conexdes e reflexbes sobre tais problematiza¢6es
que interferem mesmo no trabalho docente e no conjunto de elementos que atuam na
formacao do jovem deste século, é possivel dialogar com o fildsofo e sociélogo polonés
ZygmuntBauman', refletindo sobre as mudancas e perspectivas do século XX. Bauman
(2000) chamou a atencdo para aspectos que compdem um quadro de incertezas,
configurando uma espécie de plano de fundo as “nacbes desenvolvidas”, mas que
atingem por extensao, uma gama de jovens e sociedades conectadas através das redes
virtuais e de um mercado que se estende por sobre as expectativas de cidadaos nao
apenas que se encontram em “nacdes desenvolvidas”, mas em varios lugares do planeta.

Dentre os aspectos destacados pelo socidlogo, ressalta-se a relagao estabelecida
com questdes pertinentes a politica, expondo contrapontos entre a capacidade de acao
do meio politico de uma nacao e a dimensao vivida atualmente.

Sob consideracdes do autor, é possivel inferir que a modernidade “sdlida” foi
fundamentada na ideia de que o homem seria capaz de atingir um novo futuro para a
sociedade, fruto da constru¢dao de uma vida enraizada em institui¢bes fortes e atuantes,
como o Estado e a familia. Essa modernidade “sélida” teria sido criada entre os séculos
XIV e XV, tendo como apogeu os séculos XIX e XX.

No entanto, apds a queda do Muro de Berlim, principalmente, no cendrio das

ultimas décadas do século XX, essa perspectiva estaria em desintegracao, sendo

" Zygmunt Bauman, Filésofo e Sociolégo, utilizou o conceito de “Modernidade Liquida” (ou “Pds-

Modernidade”) como forma de explicar como se processam as relacSes sociais na atualidade. Escreveu

varios livros dedicados a reflexdao acerca da vivéncia coletiva nesta contemporaneidade marcada por
grande consumo, tecnologias e comunicacdo, e fluidez nas relacdes humanas.
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gradualmente substituida por uma modernidade “liquida”. Entende-se “liquidez” em
referéncia a fluidez, como uma auséncia de forma definida. Atenta-se para a velocidade, a
mobilidade e a inconsisténcia. Esses seriam, para ele, justamente, os tracos essenciais das

relacdes sociais na atualidade.

Grande parte do poder de agir efetivamente, antes disponivel ao Estado
moderno, agora se afasta na direcdo de um espaco global (e, em muitos casos,
extraterritorial) politicamente descontrolado, enquanto a politica - a capacidade
de decidir a direcdo e o objetivo de uma agdo - é incapaz de operar efetivamente
na dimensdo planetaria, ja que permanece local. A auséncia de controle politico
transforma os poderes recém-emancipados numa fonte de profunda e, em
principio, incontrolavel incerteza, enquanto a falta de poder torna as instituicdes
politicas existentes, assim como suas iniciativas e seus empreendimentos, cada
vez menos relevantes para os problemas existenciais dos cidaddos dos Estados-
nag¢des e, por essa razdo, atraem cada vez menos a atencdo destes. (BAUMAN,
2007, p.8).

Ainda tratando dos aspectos relacionados a rapidez com a qual estruturas se
decompdem ou perdem sua solidez, o Estado diminui sua drea de atuacao e, por
conseguinte, sua condicao de referéncia perante um mercado que cresce apatrido,

impondo sua fluidez a dinamica da vida dos individuos nas redes de vivéncia social.

A comunidade, como uma forma de se referir a totalidade da populagdo que
habita o territério soberano do Estado, parece cada vez mais destituida de
substancia. Os lagos inter-humanos, que antes teciam uma rede de seguranca
digna de um amplo e continuo investimento de tempo e esforco, e valiam o
sacrificio de interesses individuais imediatos, tornam-se cada vez mais frageis e
reconhecidamente temporarios. (BAUMAN, 2007, p.9).

Notadamente, ndo se trata de analisar pelo prisma do Estado ou do que se
compreende como sendo relativo a comunidade, apenas, mas considerar que o chamado
“mercado” e seus mecanismos, sobretudo através dos meios ligados a comunicacdo, tem

grande relevancia para a formacao das configuracdes atuais nas relacdes estabelecidas.

A exposicao dos individuos aos caprichos dos mercados de mao-de-obra e de
mercadorias inspira e promove a divisdo e ndao a unidade. Incentiva as atitudes
competitivas, a0 mesmo tempo em que rebaixa a colabora¢ao e o trabalho em
equipe a condicao de estratagemas tempordrios que precisam ser suspensos ou
concluidos no momento em que se esgotarem seus beneficios. A "sociedade" é
cada vez mais vista e tratada como uma "rede" em vez de uma "estrutura”.

(BAUMAN, 2007, p. 9).
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Se este cendrio geral, apontado pelo filésofo, contribui diretamente para que as
varidveis atuantes sobre as perspectivas de cidaddos de varios lugares e sociedades sejam
lancadas a um futuro compreendido como que elaborado sem relag6es com a Histdria,
com o passado ou com herancas de um processo histérico (consideracées obviamente
erréneas, mas frutos das distorcidas andlises), imaginemos o impacto disto em relacdo a
formagao de jovens e estudantes do século XXI.

Parece um constante “aparecer | inventar” das coisas, de novas tendéncias, de
novas tecnologias, de referenciais que “vem de um futuro” que nao tarda a chegar, e
com isso, fragiliza-se, confunde a leitura e a compreensao sobre os referenciais para que
se tomem medidas, planejamentos e a¢bes através da experiéncia do vivido, pela geracao

em questao e, sobretudo, em relacao ao que foi constituido pelas gerag¢bes anteriores.

[...] o colapso do pensamento, do planejamento e da acdo a longo prazo, e o
desaparecimento ou enfraquecimento das estruturas sociais nas quais estes
poderiam ser tracados com antecedéncia, leva a um desmembramento da
histdria politica e das vidas individuais numa série de projetos e episédios de
curto prazo que sdo, em principio, infinitos e ndo combinam com os tipos de
sequéncias aos quais conceitos como "desenvolvimento", "matura¢do",
"carreira" ou "progresso" (todos sugerindo uma ordem de sucessdo pré-
ordenada) poderiam ser significativamente aplicados. (BAUMAN, 2007, p.9).

Configura-se uma quebra ou ruptura no pensar mesmo sobre a ideia de processo.
Ha dificuldades em se referir sucessos ou conquistas futuras as experiéncias que
repousam no passado, mesmo que ndo tao distante. Em outras palavras, as relacdes sao
constantemente refeitas e lateralizadas, constituidas no momento da vivéncia,

caracterizando fragilidades na solidez mesmo das relagdes e projecdes ao futuro.

Uma vida assim fragmentada estimula orientacdes "laterais", mais do que
"verticais". Cada passo seguinte deve ser uma resposta a um diferente conjunto
de oportunidades e a uma diferente distribuicdo de vantagens, exigindo assim
um conjunto diferente de habilidades e um arranjo diferente de ativos. Sucessos
passados ndo aumentam necessariamente a probabilidade de vitdrias futuras,
muito menos as garantem, enquanto meios testados com exaustdo no passado
precisam ser constantemente inspecionados e revistos, pois podem se mostrar
indteis ou claramente contraproducentes com a mudanga de circunstancias.

(BAUMAN, 2007, p.9).

A partir dessas reflexdes e interpretacdes, hd projecdes e andlises que apontam

para um desgaste angustiante em rela¢do a atuacao das chamadas Ciéncias Humanas.
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N3o por meio de suas producdes e reflexdes, mas como se a extensdo de seus trabalhos
e reflexdes fossem suplantados pela forca de um mercado que fragiliza e faz parecer
inutil a elaboracao de um olhar mais atento ao processo histdrico, no ambito da politica,
da cultura ou da economia.

E certo que este cendrio de incertezas ndo é tratado ou visto através de uma
concepgao unissona entre tedricos e especialistas. O que é possivel destacar é a
sensibilidade que permeia os escritos acerca das instabilidades e das reflexGes sobre as
atuagOes e os espacos das ciéncias humanas em meio “aos tempos” entre o século XX e o
XXI.

O Editorial de 1988 da revista Annales apontou para o que se chamava de uma crise
das Ciéncias Sociais (acenando para o esgotamento da Geografia, da Antropologia e da
Sociologia, por exemplo), mas negando que houvesse tamanha crise em relacdo a
Histdria, ou melhor, assinalando que justamente por conta da crise estabelecida, sobre
areas “aliancadas” com a Histdria, restaria a ela a necessidade de ampliar sua drea de
atuacao ou campo de trabalho.

Para Chartier®

O editorial (de 1988 — Annales) [...] conclamava os historiadores a uma reflexdo a
partir de uma dupla constatagdo. Por um lado, ele afirmava a existéncia de uma
“crise geral das ciéncias sociais”, percebida no abandono dos sistemas globais
de interpretacdo, destes paradigmas dominantes que haviam sido, uma época, o
estruturalismo e marxismo, assim como na rejeicao proclamada das ideologias
que haviam sustentado seu sucesso [...] Por outro lado, o texto n&o aplicava a

Histdria a integralidade de um tal diagndstico, j& que conclufa: “N&o nos parece
chegado momento de uma crise da Histdria, cuja hipdtese, com demasiada

comodidade, alguns aceitam”(CHARTIER, 1991, p.61).

Por conseguinte, sendo a crise efetivamente caracterizada pela reducdo ou
auséncia da atuacdo da Histdria e sua metodologia como referencial, entdo a crise em
relacao ao seu espago e configuracdo de acao, isto é, a imposi¢dao para a necessidade de
estabelecer novas estratégias no que se refere aos objetos de anadlise, as influéncias

sofridas pelos campos de trabalho das areas da Linguistica e da Etnologia™®, por exemplo.

">Roger Chartier é historiador e diretor de estudos na Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales de Paris.
7 exemplo da relacdo ou influéncia a qual se refere o texto, consideremos o trabalho de Claude-Levi
Strauss, citando seu escrito Histdria e Etnologia, no qual apresenta a caracteriza¢do do trabalho ou campo
de preocupagdes do historiador, assim como do antropélogo. Strauss segue demonstrando como o campo
do historiador se expande ao considerar novos aspectos, ampliando seu horizonte de percep¢ao e andlise
na constituicdo do que passou-se a chamar de Antropologia Histdrica.
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A Histdria cabe atuar em outros territdrios em funcdo da expans&o de seu olhar e
didlogo com outras dreas e suas pesquisas. Foi necessdria uma captacao de novos objetos
e métodos para a Histdria, mas que fossem preservados aspectos fundantes de si prépria
como ciéncia. A saber, a lida com seu tempo e os tempos que a constituem, considerando
fontes, processos e a configuracao do presente vivido, “suas forcas” e relacdes, uma vez
que é a partir do presente que se estabelece a leitura e as valora¢des do que se pretende
enxergar com a pesquisa histdrica.

H3a, ainda, outras consideracdes acerca de como a Histdria pode ser vista,
percebida ou explorada em meio as preocupacdes pertinentes aos tempos que se vive
nestas primeiras décadas do século XXI, percebendo-a como algo atraente, no sentido de
que ela pode constituir em si um conjunto de “curiosidades”, postas a admiracao de
outrem. Esta admiracao pode estar associada as categorias de entretenimento,
compondo exposi¢des e mostras culturais. Estas “curiosidades” interessam ao publico e
atraem visitagoes.

Mas, para além do entreter, o que é possivel aprender? E o que fazer com o que se
aprende? A que ou quem serve o conhecimento histdrico? Que tipo de conhecimento ou
consciéncia histdrica é possivel desenvolver a partir desta insercao no cendrio das
curiosidades atrativas acerca do passado? Qual é o poder exercido pela Histdria sobre a
vida individual e social daqueles que sobre o estudo da Histdria se debrucam? Estes sao
alguns questionamentos pertinentes a reflexdao entre o que se “consome” como histdria
e qual é a sua atual capacidade de ensinar algo que influencie nas escolhas e nas
organizacdes sociais, politicas e econdmicas ndao apenas para o presente, mas em seu
inevitdvel curso ao futuro, que ndo tarda a chegar.

Na Conferéncia de abertura do Il Semindrio Nacional de Histdria da Historiografia,
em Mariana (MG), que discutiu o tema “Aprender com a Histdria”, entre 25 e 27 de

agosto de 2009, Hans UlrichGumbrecht apresentou a seguinte indagacao:

Quais sdo as razbes que me fazem pensar que ja perdemos, na prética didria, ndo
no discurso da autolegitimac¢do tedrica, a convicgao de que podemos aprender
com a Histdria? (GUMBRECHT, 2009, p. 28).

Gumbrecht expde sua preocupacao em argumentos direcionados para a diferenca

entre lidar com a histdria e aprender com ela. Lidar no sentido de tratar, perceber
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elementos constituintes da Histdria de um lugar, de um tempo ou de uma pessoa, mas
nao no sentido de ter esses elementos de observacao como elementos de estudo que
possam atuar como referenciais para as agdes deliberadas ou as posturas tomadas, bem
como para os objetivos aos quais se deseja atingir, tendo as experiéncias de analises

como modelos.

Na vida didria, na vida cultural, tanto faz, porque os museus estdo mais cheios do
que nunca. Talvez possamos dizer que o interesse popular no passado tem
alcangado certo apogeu, e, ao mesmo tempo, a legitimacdo da disciplina
histdria, que passava por afirmar um ensinamento politico, existencial, filoséfico
com a histdria, mais ou menos desapareceu.

[...] Vivemos uma situacdo ambivalente: um crescente fascinio pela histdria e
pelo passado, de um lado, e um ceticismo enorme quanto a possibilidade de a
histéria ou a historiografia ensinarem. (GUMBRECHT, 2009, p. 26).

Esta perda da capacidade orientadora para a qual Gumbrecht alerta nos faz refletir
ainda mais sobre o exercicio da docéncia em histdria, sobre os objetivos e as estratégias a
serem elaboradas para que se estabeleca da melhor forma possivel, o ensino de histdria.

I)}

E esta “melhor forma possivel” o que seria, de fato? Talvez, objetivando que as
problematicas fundantes sejam percebidas, tratadas mesmo na pratica entre os estudos e
os aprendizados.

A prdtica docente em Historia deve buscar dialogar entre saberes e ciéncias,
ampliando o olhar e demonstrando a possibilidade de acao, tratando com os prdprios
estudantes acerca do que representa processo histdrico e as consequéncias das acdes
dos homens e das varidveis atuantes para que as ‘“coisas” permanecam ou sejam
modificadas.

Fortalecemos, entdo, as seguintes indagacdes, diante das questdes gerais trazidas
até aqui: o que resta a educacao? O que resta ao professor de Histdria, sendo ele,
também, fruto de seu tempo? Sendo ele, também, transito entre o ontem e o hoje,
elaborando e lidando com suas prdprias expectativas em relacao ao amanha? Como atuar

em seu presente, em meio a um cendrio que distancia e fragiliza a importancia atribuida

ao “ontem’? Essa fluidez que toma conta do presente, caracterizando uma outra
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sensibilidade, constituindo um presenteismo" voraz, torna delicado ndo somente o
aprendizado dos estudantes sobre a Histdria, bem como seu ensino.

Jaime e Carla Pinsky, destacam

Ser membro da comunidade humana é situar-se com relagd@o a seu passado, que
é uma dimensdo permanente da consciéncia humana, um componente inevitavel
das instituicdes, valores e padrdes da sociedade (PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla,

2005, p. 19).

Para além, e a partir dessa afirmacdo, é possivel estender-se a uma outra
afirmacao feita pelos autores, assinalando que € preciso que a Histdria seja bem ensinada,
posto que é referéncia.

Este “bem ensinar” configura, por conseguinte, o foco central da atencao da
dissertacao aqui apresentada, fundamentando a preocupa¢ao com o ensino, o
aprendizado e a soma de fatores e aspectos ao processo de formacdo de uma consciéncia
histdrica aos estudantes.

O professor de Histéria ndao € o Unico responsdvel para o desenvolvimento dos
aspectos concernentes ao que se entende como consciéncia histdrica, mas pode ser fator
deveras significativo para o processo. Considera-se que sua formacdo, somada a sua
experiéncia, potencialize a possibilidade de atuar na construcao do processo de formacao
de uma consciéncia histdrica por parte dos estudantes, uma vez que, como professor
para o ensino de histdria, possa apresentar significativos instrumentos e estratégias.

O professor traz consigo expectativas pertinentes a sua prdpria formacao,
compreendendo-a como constituida como sendo uma formac¢ao académica, mas também
resultante de sua vivéncia até atingir o espaco académico formativo. Em outras palavras,
a (ou as) comunidade na qual cresceu, e as condi¢cdes econdmicas com as quais lidou
(condicionando seus recursos e sua experiéncia com os lugares, as pessoas e a cultura).

Semelhantemente, e sob aspectos gerais, refletimos sobre a formacdo dos
estudantes e suas préprias experiéncias, expectativas e projecoes.

Entretanto, é importante ndo esquecer que, além de professores e estudantes, ha

todo um corpo social que debruca seus olhares sobre o ensino, os discursos e as

"7 Presenteismo: termo associado a concep¢do de um constante presente, negligenciando a relacdo com o
passado e seu legado, assim como o potencial das expectativas quanto ao futuro.
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narrativas concernentes ao estudo da histdria. Condicao esta, que ocorre de maneira mais
ou menos intensa, motivada por varidveis em acordo com o momento vivido, com o
contexto que enquadra as preocupagdes com o estudo da histdria, seus temas e debates,
bem como no que diz respeito a formacao dos novos estudantes.

Se para o professor, os desafios sdo oriundos de circunstancias que se estendem
desde a formagao do profissional do ensino de histdria, seguindo o curso préprio do
lecionar e sua experiéncia, reconhecendo fatores diversos relacionados ao universo
escolar, para o estudante, ressalta-se as perspectivas do alunado sobre os motivos pelos
quais se estuda histdria, bem como sobre o que se fazer com o que é ensinado nas
escolas através do componente curricular Histdria.

Gumbrecht (2009) lancaria sua andlise a um patamar tal que, direcionando sua
preocupacao em considerar quais sao as possibilidades de utilizacdo do conhecimento
histdrico, ou melhor, de perceber o passado, e qual o efeito deste aprendizado sobre a
vivéncia no presente, questiona a relevancia deste aprendizado no sentido de gerar
atuacao consciente quanto a como se deve observar, perceber e atuar em relagdo ao
presente vivido.

Em outras palavras, intriga-lhe verificar que, cada vez mais, pessoas lotam museus
e exposicoes, visitam espacos que se propdem a “tratar da histdria”, trazer elementos do
passado, mas que ndao necessariamente, interferem como aspectos atuantes em um
presente a partir de seu estudo como aspectos que contribuam para orientacdes quanto
as formas do agir ou atuar historicamente no presente vivido.

Quanto a essa questdo acerca do poder de orientacdo a vida dos que estudam e
aprendem com a Histdria, o que podemos considerar, por agora, é que primeiramente,
precisa-se tratar destas expectativas presentes no exercicio da docéncia e do estudo da
Historia na educacao Basica, considerando cada contexto espaco-temporal no qual essa
educacao € trabalhada.

Ha perguntas acerca da histdria, ou sobre o que estuda a histdria, presentes no
exercicio da docéncia na educacao bdsica. S3o perguntas repetidas ou refeitas entre os
proprios estudantes e que buscam preencher espacos na compreensdo sobre sentidos ou

significados para seu estudo.
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E o observador provocado pelo docente, por seu tempo e as relacdes que se
estabelecem, por suas necessidades e pelas necessidades alheias. Pode ser o interesse
para afirmar suas impressdes. E desta forma, mesmo sem ter, talvez, consciéncia disto,
ele — o estudante — busca o conhecimento histdrico com vistas a justificar seu olhar,
compreensao e posicionamento.

Esses momentos movidos pelas indaga¢ées tornam mais significativos os
encontros no exercicio docente com os estudantes. Devem ser momentos sempre
passiveis de revisita¢des, trazidos ao debate como possibilidades de reflexdo e afirmacao,
mas também de mudancas.

Se tomarmos a Nova Histdria como parametro comparativo, podemos destacar
que houve inUmeras propostas para inova¢des em relacao as praticas metodoldgicas
relacionadas ao ensino e estudo da histdria, ndo apenas na Franga, epicentro do
movimento, mas também em outros paises, de maneira gradativa e de forma a encontrar,
em cada local, suas especificidades e condi¢bes para aplicagbes. Em cada local foi
vivenciada a acomodacdao do que se pensava ou projetava por meio da Escola dos

Annales a realidade singular dos lugares, das composi¢bes sociais e realidades

econdmicas.

A histdria implica o aprendizado da alteridade, o aprendizado da possibilidade de
outras formas de sermos humanos, o aprendizado da viabilidade de outras
maneiras de se comportar, da existéncia de outros valores, outras ideias, de
outros costumes que ndo aquele dos homens e mulheres contemporaneos. E o
aprendizado da tolerancia para com o diferente, com o estranho com o distinto,
com o distante, com o estrangeiro (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p. 32).

Joana Neves, tratando do ensino de Histdria a partir de proposicoes feitas por
Jacques Le Goff, em Histdria e Memoria, destacou que, no Brasil dos anos 70, nos
principais centros urbanos, grande foi o0 nimero de propostas para mudancas no ensino
de histdria, objetivando inovacdes e revisdes de praticas e conceitos acerca da docéncia e

do aprendizado em histdria.

A propria autora coloca-se apoiada em questionamentos ja presentes na

dissertacio de Doutorado de Margarida Maria Dias de Oliveira®®, no ano de 2003,

"®0 direito ao passado: uma discuss3o necesséria a formacgao do profissional de Histdria. 2003.
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propondo uma maior reflexdao sobre a validade ou os reais significados de toda a
repercussao ocasionada pela proposta da Nova Histdria, ora referindo-se a pesquisa e sua
metodologia, ora buscando redefinir ou orientar praticas para a docéncia com vistas no

aprendizado sobre a histdria.

Em que medida os postulados da Nova Histéria — pensados para a pesquisa — sao
adequados as diferentes etapas do ensino, sobretudo as iniciais e elementares
(no caso da legislacdo brasileira atual, nos ensinos fundamental e médio)? Quais
sdao os procedimentos tedrico-metodolégicos e didatico-pedagdgicos
necessdrios para assegurar essa adequacao? E, principalmente, quais sdo as
efetivas inovagdes propiciadas pelas novas propostas e como essas inovagoes
poderdo ser aferidas? (NEVES, 2003, p. 158).

As principais preocupag¢des derivam da reflexao sobre a prdpria definicao da
histéria como campo de conhecimento. Ao ensino, considerar que nao se trata de
transmissdo, apenas, mas de producao de conhecimento, equiparando-se a pesquisa.

Vdrias sao as indagacdes ou problemas que permeiam o horizonte de expectativas
dos estudantes que, por sua vez, dirigem questionamentos aos professores que nao
devem apresentar respostas prontas, mas compartilhar a reflexao sobre problemas e
objetivos para a pesquisa, para o ensino e para o aprendizado acerca da histdria.

Para exemplificar, é possivel reproduzir alguns destes questionamentos:

1. Por que preciso estudar histdria? Qual o valor de se estudar histdria?

2. Aprende-se histdria, ou se decora? Na pessoa e voz do estudante, seria elaborada a
indagacao, aproximadamente, da seguinte forma: “Aprende-se histdria decorando datas
e nomes, nao é, professor?”’

Essas perguntas podem ser elencadas como sendo comuns e iniciais, elaboradas
pelos discentes que buscam traduzir a condicdo primeira das indagacdes acerca do
sentido que o ensino de Histdria tem ou possa ter, para eles. Ressalta-se, aqui, a palavra
sentido, no que diz respeito a algo que orienta, que da direcionamento, esclarece
caminhos ou escolhas.

Obviamente, supde-se um sentido, uma orientacdo as a¢des rumo ao futuro, sobre
o qual se cria a expectativa para se estar precavido ou preparado. No entanto, nao ha

consenso sobre esta condicao ou finalidade para o estudo da histdria. Para alguns
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pensadores, tal problematica é percebida como uma condicao j& considerada fragil nos
debates atuais.

Gumbrecht (2009) denuncia que este poder de orientacdo que se atribufa ao saber
histdrico j& apresentava falhas e/ou fragilidades ja no advento do Renascimento Cultural,
e que desde entdo, as sociedades modernas e a contemporaneidade vém contribuindo
para essa perda do viés do passado como orientador ao futuro.

O século XX exp0s esta fragilidade ao extremo, sobretudo ao considerarmos a
ocorréncia das duas Guerras Mundiais e da Guerra Fria, para exemplificar a discrepancia
entre a experiéncia vivida e as a¢bes deliberadas por estadistas nacdes ao longo do
século.

Em continuidade a esta reflexao sobre o século XX, mas também em referéncia ao
exposto anteriormente, a utilizacdao da palavra valor em um dos questionamentos
apresentados como exemplo de indagacao por parte do estudante, percebe-se que a
palavra estd associada as ideias de utilidade, de valor produtivo, ou mesmo de valor
financeiro.

N3o deve haver estranhamento em observar tal preocupacdo ou forma do olhar.
Verificar esta preocupacao entre os jovens estudantes é considerar o presente vivido e
como os interesses dos discentes estdao ligados ao valor financeiro que as coisas
possuem.

Sdo construcdes atreladas as influéncias sofridas por conta das narrativas sobre o
mercado e o valor as coisas atribuido. Essas influéncias atuam sobre as reflexdes,
objetivos, aspiracdes e praticas da vida na sociedade contemporanea. Os estudantes se
mostram preocupados em saber quanto algo vale no mercado. Ou ainda, como estudar
histdria pode gerar valores a quem estuda.

Muitas vezes, o professor é o préprio ponto de observacdo, medida ou referencial.
E, no Brasil, vale ressaltar as constata¢bes gerais sobre a condicdao profissional do
professor e a desvalorizacao financeira em relacdo ao ensino no pais, bem como a
exigéncia de trabalho e a demasiada cobranc¢a de responsabilidade. Além do mais, apesar
de tamanho trabalho exigido, hd pouco reconhecimento em meio a vida social.

Ao discutir o ensino, propondo reflexdo e busca por seu sentido, ndo se pode

deixar de considerar que ndo apenas os discentes elaboram questdes que lhes sdo
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sensiveis, motivando suas inquietacdes em meio ao estudo da histéria em sala de aula,
mas havemos de perceber que os préprios docentes tém suas inquietacdes.

O docente, no decorrer de sua caminhada e amadurecimento no exercicio de seu
fazer para o aprendizado de outros, vé-se impelido a formular seus prdprios
questionamentos no curso entre o que se aprende, planeja-se e realiza-se em sala de aula,
com o intuito de ensinar melhor.

Ele préprio, o docente, necessita tomar consciéncia das possibilidades que recaem
sobre seu trabalho como agente do ensino de Histdria. Em outras palavras, o professor
de Histdria formula suas proprias possibilidades entre o que se pesquisa e como suas
pesquisas e reflexdes podem, e devem, ser apresentadas aos mais jovens, no que se
refere a fazer chegar aqueles que nao tém a pesquisa fonte, dispondo do encontro com a
narrativa do docente. Mesmo havendo um curriculo predeterminado, no qual estao
postos os chamados objetos do conhecimento a serem estudados, como elementos de
um programa, o professor de Histdria elabora questionamentos a si préprio, observando
livros didaticos e seus manuais ao professor.

Ele, o professor, debate com outros profissionais do ensino de Histdria para que se
pense, por exemplo, sobre a) como se define o que deve ser estudado em Histdria?; b)
como pode o estudo da histdria servir a expectativa da criticidade? E, considerando o
principio de que se aprende a histdria, o que fazer com o que se aprende?

Muitas sdao as perguntas que poderiam ser listadas, cunhadas em meio ao estudo,
ao planejamento para o ensino e, sobretudo, no espaco do exercicio do ensino na sala de
aula, uma vez que é possivel que um questionamento realizado por um determinado
discente e suas preocupag¢bes oriundas de sua formacado/histdria pessoal podem
funcionar como fundamento para novas estratégias de ensino, presentes no trabalho de
um respectivo professor.

Sdo perguntas e preocupag¢des que emergem das reflexdes que se configuram em
meio ao espacgo escolar, as aulas e aos debates que envolvem o que se estuda e o tempo
presente vivido e pelos discentes, a saber: Qual é o papel ou trabalho do historiador,
assim como do professor de histdria, para a sociedade?Qual é a relacao pratica e possivel
entre o ensino de Histdria e a tecnologia que impera no presente (momento vigente do

exercicio do lecionar)? Qual é a relacdo possivel entre o mundo da politica e a validade do
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conhecimento histérico para a sua compreensao? Pode a histéria ser ensinada como
ferramenta de mudanca ou conformidade? Por que se estuda o fato histdrico e a partir
dele, podem surgir narrativas diferentes sobre o mesmo fato? E possivel estabelecer
relacdo entre estudar histéria e desenvolver uma melhor, e necessaria, consciéncia
ambiental? O estudo da histdria interfere, de fato, no que chamamos de reflexao ética
acerca da sociedade humana e suas relagdes? O estudo da Histdria pode estabelecer
didlogos entre aspectos da politica, do trabalho, de questbes de género, etc,,
promovendo esclarecimentos e diminuindo preconceitos?

Essas sdao, ainda, outras possiveis consideracdes, indagacbes, reflexdes que
transitam no horizonte dos sentidos atribuidos ao estudo da histdria, seu ensino e sua
aprendizagem. Atenta-se para o detalhe de que ndo s3o apenas inquietacbes no
horizonte de expectativa dos estudantes, mas também do professor. Iniciam-se mesmo
com o professor que levara questionamentos para compartilha-los com os estudantes a
fim de promover reflexdes e debates como fundamentos a outros passos no processo de
ensino-aprendizagem.

N3o se trata de atender ou responder, nesta dissertacao, a cada questionamentos
dentre os apresentados e supracitados. Cabe considera-los em nossa andlise como
inseridos nas possibilidades das problematizacbes que permeia o exercicio do professor
de historia.

Por tais questionamentos apresentados, ndao encerrando as possibilidades de
outras indagacdes e reflexdes, afirmamos a relacdo entre o estudar a histéria e o fazer
sentido. Buscamos aquilo que nos parece orientar. E o orientar sobre nossas acdes, mas
que, antes de qualquer atitude, proporcione-nos a reflexdo acerca do que constitui nosso
juizo.

Sugere-se ensinar para a consciéncia histdrica, mas como fazer? O que se ensina
para a consciéncia? O que é, afinal, consciéncia histdrica? Muitas perguntas podem e
devem ser elaboradas com o objetivo de promover caminhos e possibilidades a
investigagdo, a reflexdo. E essa reflexdao é um dos pontos chaves ou centrais para o
desenvolvimento desta primeira abordagem.

Ainda seguindo com indagacdes geradoras, pode-se questionar: como nao haver

reflexdao no exercicio do ensinar algo? De fato, considerando reflexdao como processo
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intrinseco ao “pensar”, raciocinar para realizar o ensino sobre algo a alguém, demonstrar
o ““‘como se faz, o como fazer”, acenamos positivamente para a realizacao do refletir. No
entanto, considerando o refletir nao como processo que regula, raciocina e estrutura o
demonstrar, o fazer e o como fazer, temos entdo, uma outra condicdo para o “refletir”. E
a questdo do pensar sobre o que se faz, como os processos pelos quais se faz ou se
ensina sdo definidos e/ou alterados.

E o refletir sobre os mecanismos utilizados e os motivos pelos quais ha diversidade
e/ou divergéncias entre este ou aquele processo; entre este ou aquele objeto de
conhecimento a ser ensinado, a ser conhecido. E pensar sobre discursos e efeitos. Sobre
o porqué ensinar ou ndo ensinar algo no horizonte da Histdéria. E, sobretudo,
problematizar o que fazer com o que se sabe. Uma reflexdo constante e necessaria que
deve ser motivada e/ou retomada repetidas vezes.

Para Gumbrecht (2009)

Vivemos uma situagdo ambivalente: um crescente fascinio pela histéria e pelo
passado, de um lado, e um ceticismo enorme quanto a possibilidade de histdria
ou a historiografia ensinarem [...]quais sdo os sintomas, em nossa vida pratica
desse ceticismo quanto a possibilidade de a Histdria ensinar (GUMBRECHT,
20009, p. 26).

Chama-se a atencao para o fato de que ndo se deve negligenciar, entende-se que,
ao escolher o que se deve ou ndo se deve ensinar (ou a forma como a abordagem ou
provocacao é realizada), temos a certeza de que o ensino e a escolha sobre o que deve
ser esquecido ou lembrado também é uma quest&o politica. E uma questdo da relacdo do
ser humano com seu tempo e lugar. E essa condicao também configura um campo em
disputa. A disputa sobre as quais as narrativas se debrucam e refletem quanto a seus
interesses é compreendida como um campo que lida, desde o principio, com memodrias,
interesses politicos, organizacdes sociais e suas personagens e condi¢des econdmicas,
permeadas ou nao pela sensibilidade ao religioso.

Entretanto é tambémfruto dessas varidveis, sendo, portanto, ela prdpria, objeto
de estudo, andlises, afirmacOes e revisbes. O ensino de Histdria, seus significados e
sentidos transitam em meio a todas essas consideracdes.

Percebe-se que, no entorno das questdes que se referem a consciéncia histdrica,

ha que se atentar para condic6es fundamentais para formacao de elementos que possam
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constituir o que consideramos como sendo esta consciéncia, com vistas a refletir sobre o
ensino de Histdria e os sentidos ou significados atrelados ao seu exercicio. Em outras
palavras, tratar da ideia que se refere a uma consciéncia histdrica, mas também
acrescentando em nosso horizonte de preocupacgdes, a questao do ensino de Histodria e
suas possibilidades perante as condi¢des que configuram as relagées do homem com seu
tempo.

Toma-se como ponto de partida a referéncia de que o ensino de Histdria esta
atrelado a condicdo tanto primordial quanto fundadora da prdpria lida do ser humano
com o tempo, a cultura humana e seus relatos e observacbes, isto é, resistir como
caracteristica intrinseca. E por qué? Os responsdveis pelo oficio de manter a histdria,
desde tempos remotos, guardavam consigo a responsabilidade de nao permitir o
esquecer. Era a histdria de seu povo, seus reis, seus feitos e as superacdes realizadas ou
conquistadas. Trazia, em seu cerne, a condicao do “nao esquecer”, do ndao permitir o
esquecimento. E a resisténcia ante o tempo. Que tempo? O tempo de quem vive. O
presente que, para alguns, insiste em se desprender do passado rumo ao futuro.

José Carlos Reis (2012) nos convidaria a refletir sobre trés formas de considerar o
passado. Sendo o passado o que ja deixou de ser, ele ndo poderia mais ser localizado. Ele
nao existe mais. Dessa forma o conhecimento histdrico ndo teria condicbes de ser
elaborado.

Considerando o passado como existente e perceptivel, constata-se sua reflexao no
presente

Ele é a possibilidade mesma do pensamento, j4 que toda reflexdo é
retrospectiva. O ser do passado é sua representacdo, que estd situada no
presente, que gera alguns sentimentos especificos: pesar, lembranga,
reconhecimento, remorso, saudade, lamento. Como conhecimento, ele se da

como retrospec¢ao, um conhecimento a posteriori, que ndo permite nenhuma
intervencdo. (REIS, 2012, p. 21).

Como terceiro aspecto a ser considerado, o passado pode ser percebido, ainda
para o autor, como a parte mais sdlida do tempo. Esta no presente, penetrando-lhe,
assim como ao futuro.

O presente é de certa forma o “corpo do passado”, a sua presenca concreta em

vestigios, documentos, comportamentos, linguagens, valores, rituais. O passado
é visivel no presente como se fosse seu solo e pode oprimi-lo ou ser a base de
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seu lancamento para a liberdade.
(REIS, 2012, p. 21).

Aos contadores que memorizavam e oralizavam, através de suas narrativas, o que
s se podia fazer presente através da memdria, cabia demonstrar como o presente era
possivel, assim como quais eram seus fundamentos, alicerces ou sustentacdo. Dessa
maneira, estabelecia-se o didlogo entre o presente e o passado.

A partir do que se conhecia sobre o passado, o presente passa a ser percebido
como meio para o direcionamento a ser dado em direcdo ao futuro. Talvez, proporcionar
o0 que se pode compreender como sendo um melhor refletir sobre os processos que
relacionam o desejar algo e as condi¢bes ou varidveis através das quais o desejado ou
pensado possa ser realizado.

E, mesmo ndo sendo este trabalho voltado exclusivamente para o ensino de
Histdria e suas formas, esclarecido por meio de sua prépria historicidade, acompanhando
a histdria dos povos em sua relacito com o tempo e o espaco, seus caminhos,
descaminhos, venturas e desventuras, é sobre a fundacao supracitada que estendemos
nosso olhar ao ensino de histdria em consonancia com a perspectiva de uma consciéncia
histdrica em analise.

Ensinar a pensar historicamente significa desenvolver a capacidade de transitar
de um modo de argumentar para outro, de relacionar a experiéncia humana com
a vida pratica de cada um. Este pensar se concretiza a partir da constitui¢do da

narrativa quando o individuo interpreta o passado seguindo os principios e
regras da ciéncia da histdria (CAINELLI, 2010, p.19).

O saber histdrico esta ligado a condicao do desejar saber sobre os humanos, seus
grupos e caracterizagdes, suas relagdes e realizacdes, suas agdes em relacao ao espaco e
as intencbes ou motivacdes que permearam suas ideias. Logo, é possivel destacar a
oportunidade em buscar, através do ensino de histdria, a condi¢ao na qual os estudantes
possam refletir sobre seu préprio caminhar, seu espaco de vivéncia, até mesmo o local no
qual estao inseridos. E por que ndo tratar da escola?

Uma vez motivados a refletirem sobre o meio no qual estao inseridos, os jovens
estudantes podem ser provocados a perceberem diferencas entre os materiais didaticos
ou entre as praticas estabelecidas na escola, pois ha um curriculo estabelecido. Isto pode

servir como um viés de pesquisa e reflexdo para os estudantes.
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E possivel, também, considerar a potencialidade da reflexdo provocada em meio
ao ensino de histdria, ao se questionar as formas pelas quais foi se estabelecendo este
ensino ao longo dos tempos, assim como buscar saber as mudancas do curriculo,
chamando atengdo para as varidveis e os fatores ligados as definicdes sobre o que
estudar e o que esperar do ensino de histdria, considerando o espaco e o tempo.

Diante do que foi posto até aqui, hd de se considerar que, ao contrario de pensar
um sentido Unico para o ensino de histdéria, é possivel reconhecer sentidos.
Direcionamentos respectivos a momentos e andamentos da vida social e coletiva. A
educacao como um todo pode ser entendida como significando o preparo do jovem a
vida adulta, seguindo expectativas ja postas pelos pais ou pelos mais velhos.

A educacao, por outro lado, pode ser trabalhada de forma que o estudante possa
reconhecer a dinamica da vivéncia coletiva e seus pormenores. Participar de seus debates
e visualizar suas preocupac¢des. Em meio a estes formatos ou modelos de compreensao
sobre a sociedade, esta o ensino de Histdria, relacionado igualmente a essa dinamica em
referéncia ao ensino como um todo e os anseios sociais que permeiam os projetos para a
educacdo.

Marlene Cainelli (2010), na colecdo Explorando o Ensino, em seu texto “O que se
ensina e o que se aprende em histdria”, expbs a seguinte preocupacao: como seria, em
sala de aula, um trabalho voltado para a constru¢ao de um conhecimento consciente em
histéria? Ao que buscou esclarecer que se deve pensar nas operacdes cognitivas que um
aluno faz ao aprender histdria por meio da leitura de um texto no livro didatico, e que se
deve ir além, ou seja, deve ser motivado, orientado e desenvolver condi¢bes para
perceber que as informacdes no livro didatico sdo parte de producdes historiograficas e,
portanto, é importante interrogar e levantar hipdteses sobre a narrativa ou as narrativas

presentes no livro.

3.2 DOS SENTIDOS DO ENSINO DE HISTORIA A CONSCIENCIA HISTORICA:
INTEGRACAO ENTRE O ENSINO E OS ELEMENTOS PARA A CONSCIENCIA

Sejam quais forem os métodos ou objetos disponiveis, sejam quais forem os locais
para a execucao do exercicio docente, ha que se atentar para referenciais que constituam

significacbes ao estudante. A consciéncia histdrica tanto é constituida de um conjunto de
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elementos, quanto por intermédio deles. E representada por um conjunto de aspectos, e
toma espaco cada vez maior entre pensadores, pesquisadores e tedricos que tratam do
ensino de histdria, considerando as formas pelas quais as chamadas identidades sao

estabelecidas.

O conceito de consciéncia histdrica, em debate no ambito da filosofia analitica
da Histdria, constitui actualmente um dos objectos centrais de pesquisa no
campo da educacao histdrica. Com a intencao de reunir dados empiricos que
possibilitem um melhor entendimento das ideias dos jovens acerca dos usos da
Histdria no seu quotidiano. (BARCA, 2007. p. 116)

Em meio as vivéncias cotidianas, identidades vao sendo estabelecidas, no ambito
do social, como consequéncias que podem ser percebidas de forma natural ou
espontanea. Trata-se do sentimento de pertenca ou pertencimento, oriundo de espacos
vividos e que dialogam entre si, como o espaco familiar, o meio geral no qual se vive para
além do familiar (a comunidade e os bairros em seu entorno), e a escola. Nela, ocorrem

provocacgdes e reorientacdes a partir das sistematicas relativas ao estudo da histdria.

Uma consciéncia histdrica para este tempo exigirda uma ideia dinamica da
Histdria, assente ndo sé na construgdo narrativa (ndo fragmentada) do passado
como também na interpretacdo criteriosa de uma multiplicidade de fontes.
(BARCA, 2007. p. 117).

Segundo Barca (BARCA, 2007), ter consciéncia histérica ndo implica haver a
adocdo de uma Unica narrativa substantiva, uma vez que ha mdltiplas e possiveis
abordagens, tornando aberto o viés da discussdo sobre os elementos e as medidas para
os individuos, em relagdo as suas consciéncias histdricas.

E neste cotidiano de vivéncias, que encontramos um campo para andlise e
reflexdes que nos possibilitam um olhar acerca do que fazemos e de quanto temos
consciéncia sobre a presenca do passado em nossas acdes no presente, direcionando
também, nossas expectativas rumo a um futuro, esteja ele percebido como préximo ou
distante.

Cerri (2011) propde refletir sobre atitudes corriqueiras iniciadas desde o despertar,
pela manha até o realizar da primeira refeicdio matinal. Dessa maneira, provoca a

percepcao de que, em um curto espaco de tempo, as atitudes tomadas e mesmo as que
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nao sao, mas que sejam possiveis, tém relacdo com o passado, haja vista serem tomadas
como habito que caracteriza os aspectos comportamentais. Tais habitos estao
relacionados ao que precede ou ao que constitui um modo de pensar e agir.

Dessa forma, € possivel afirmar que as atitudes e comportamentos sao tecidos em
meio aos enfrentamentos no presente, constituindo, também, a¢6es com perspectivas
para um futuro, imediato ou em um prazo maior para que se atinja.

E possivel compreender, por conseguinte, que nossas acbes refletem
ensinamentos diretos ou indiretos que, sob julgamento que relaciona passado e presente
(desafios e necessidades do dia a dia), podem também ser definidos pelo que se almeja
atingir ou atender nas projecbes acerca do futuro. Entendamos como diretos os

ensinamentos constituidos nos seios dos nucleos familiares, os indiretos constituem-se

pelo exercicio da vida coletiva ou social e culturalmente estabelecidos.

Projeto o futuro, imediato, de médio prazo ou distante, e com isso tomo as
decisbes que me permitem agir, porque nunca ajo apenas para que hoje seja
igual a ontem, mas trabalho a partir da possibilidade de que no amanhg,
realizem-se minhas expectativas, mesmo que de um cotidiano pacato e seguro.
(CERRI, 2011. p.15).

Em sequéncia, Cerri relaciona esta dinamica ao prdprio fazer didrio, construido
pela relacdo entre o que representa a histdria pessoal e a histdria coletiva, ambos
intrinsecamente ligados ao que se deve compreender como sendo a identidade do
individuo.

Nessa dinamica, a minha identidade (constituida em grande parte pela minha
histdria) e a identidade coletiva (constituida em grande parte pela histéria nacional) sdo
fundamentais. (CERRI, 2011. p. 15).

Sob sua andlise, estabelece-se a relacao entre o ensino de histdria e a consciéncia
histérica, diante do que define como sendo um combate ou uma espécie de
enfrentamento perante tantos agentes que atuam sobre a forma¢do e o universo de
saberes do individuo, assim como a formacdo de sua consciéncia.

Cerri (2011) adverte sobre ndo haver unanimidade ou consenso em relacdo a
definicdo de uma consciéncia histdrica, “sendo possivel ndo apenas encontrar definicdes

distintas, mas também excludente entre si” (CERRI, 2011, p. 22).
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Diante do exposto e da preocupacao em compreender as reflex6es e propostas
acerca do que se compreende como consciéncia histérica e os motivos para sua
importancia, tendo em vista as possiblidades de seu desenvolvimento ligado ao ensino de
histdria, propde-se tratar de alguns referenciais relevantes para o trabalho desta
dissertacao.

Em 1957, em uma conferéncia intitulada “A noc¢do de sentido da histdria”, ficou
claro que Raymond Aron compreendia a chamada consciéncia histérica como sendo
atribuida a sociedade como um todo, uma vez que toda ela possuiria uma consciéncia, em
sentido amplo, relacionada a histdria. Destaca-se que esse entendimento estava atrelado

as sociedades europeias.

Esta consciéncia de Europa — com seu aspecto triplo, liberdade na histdria,
reconstru¢do cientifica do passado, significacao essencialmente humana do
devir — ainda que esteja em vias de se converter em consciéncia histdrica da
humanidade no século XX, se vé simultaneamente afetada por contradi¢ées: no
interior de cada um de seus elementos e entre esses elementos. (ARON,1984, p.

105).

O que Aron (1957) expde € sua interpretacdo sobre a consciéncia histdrica atrelada
a uma espécie de consciéncia politica, a partir de consideracdes feitas por fildsofos,
cientistas sociais, historiadores e tendéncias das ciéncias humanas que buscavam uma
|6gica a evolugao histdrica.

Apesar de haver pensadores que, no decorrer das reflexdes acerca do que se pode
compreender como sendo consciéncia historica, tenham discorrido a sua maneira, Cerri
afirma ser possivel encontrar pontos entre as formas de se considerar tal fenédmeno.

Cabe observar que

Um primeiro aspecto a considerar é se a consciéncia histérica é um fenémeno
inerente a existéncia humana ou se é uma meta ou estado a ser alcancado. Ou,
em outros termos, se estamos tratando de um componente da prdpria
consciéncia, no sentido geral da autoconsciéncia, de saber-se estando no
mundo, e nesse caso algo inerente ao existir pensando e sabendo, ou se
estamos tratando de um nivel especifico de saber que ndo é imediatamente
caracteristico de toda a humanidade, e, portanto, é uma forma de conhecer a
qual é preciso chegar, no sentido de tomada de consciéncia. (CERRI, 2011, p. 24).

Pensar no horizonte desses aspectos ou essas inquietacbes conduz a reflexao
sobre os contrapontos ou 0 avesso ao que se entende como consciéncia. Isto é, haveria o

que pode chamar de inconsciéncia ou aliena¢ao histdrica.
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Sob a perspectiva de que a consciéncia histdrica € algo que apenas as sociedades
recentes atingiram, por consequéncia de seus debates e percepcdes em meio aos
avancos da ciéncia histdrica, considera-se a o pensamento de Gadamer (1998), através do
qual destaca a tomada de consciéncia histérica como sendo algo revolucionario para as
sociedades, ou melhor, para os seres humanos contemporaneos.

Em acordo com suas observagdes, trata-se de um privilégio a conquista de uma
consciéncia histdrica como resultado do estdgio atingido pelas reflexdes sobre sua
historicidade.

Aspecto a ser percebido como o outro lado das reflexdes realizadas por Gadamer
é o carater restrito a alguns grupos ou seres humanos. Se é um privilégio para aqueles
que atingem tal condicao, percebe-se, ao mesmo tempo, o peso e o atraso das
inconsciéncias aos que ndo atingem.

O ensino de Histdria, sobretudo na educacdo basica, deve atentar para tais
problematicas a serem percebidas e discutidas. Se nao discutidas diretamente nas
realizagbes de aulas e estratégias de ensino, deve estar ao menos presente nos
planejamentos para uma constru¢ao gradativa, permeando o estudo, haja vista que ha
outras concep¢des criadas numa relacdo de inclusdo e exclusdo por consequéncia de
pontos de vista lateralizados, ou a escolha de um ou mais grupos que detém a narrativa.

Significa dizer que, diante das vdrias narrativas e suas intenc¢fes, permeando o
espaco das ideias e a formacao dos jovens, o trabalho do professor de histdria, com vistas
ao amadurecimento de seus estudantes e suas reflexdes sobre o tempo histdrico de suas
vivéncias, deve considerar critérios, estratégias e elementos para a formacao de uma
consciéncia histdrica aos estudantes. Observando os discursos, refletindo sobre a ligacao
entre presente e passado, por exemplo.

De modo geral, através das observacbes de Gadamer, percebe-se a consciéncia
histérica como resultado do processo de modernizacao referente a aspectos como
cultura e pensamento, pertinentes a alguns grupos.

Sob outro olhar em torno do mesmo objeto de andlise, pensadores como Risen
caminham sob outra percepcao, no sentido de que a consciéncia histdrica ndo se trata de
uma meta a ser atingida ou uma condicdo de destaque entre um grupo privilegiado e os

demais que, inevitavelmente, estariam a margem de tal desenvolvimento.
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Segundo Risen (1983), a consciéncia histdrica se constitui na esfera de uma
capacidade inerente aos grupos humanos. Todas as sociedades humanas estariam em
construcdo de suas consciéncias histdricas a medida de suas experiéncias. A condigao das
diferengas entre grupos humanos e [ou sociedades contribuiria para distingées entre
aspectos mais ou menos relevantes na formacao dessas consciéncias histdricas.

O exercicio do ensino e do aprendizado da histdria é tao constituido em meio ao
emaranhado de interesses que emanam da vida social, econémica e politica, quanto
deste mesmo emaranhado é fruto, sofrendo influéncias e buscando transcendé-las para,
sobre elas, estabelecer seu olhar.

E neste horizonte, considerando as peculiaridades do ensino de Histéria que se
busca, nesta etapa, estabelecer um didlogo entre a pratica e a experiéncia com o ensino
de histdria e a descoberta como fator continuo e decisivo. Destaca-se a questdo do
aprender e ter consciéncia de algo através do qual, e pelo qual, ha sentido.

Deve-se estar atento a condicao de que “a forma como os individuos mobilizam os
conhecimentos histdricos e constroem a sua consciéncia histdrica, conferem sentido a
histdria e a eles préprios”. (BARCA; CAINELI, 2018, p. 2).

Para o jovem estudante, o ensino de Histdria é uma sequéncia de descobertas
provocadas pelo exercicio de questionar o que esta posto. Este “questionar” reflete o
sentido de conhecer as razbes e intenc¢bes para as definicbes do que se propde a
conhecer.

Ao mesmo tempo, é possivel demonstrar aos estudantes que o processo de
abordagem e/ou ensino também sofre alteracbes pertinentes aos interesses e as
condi¢des para que o0 ensino ocorra.

Este exercicio pode ser percebido como caminho para tratar de aspectos
caracteristicos do conhecimento histérico, fundamentais para o ensino e para o
aprendizado, como os conceitos de espaco, tempo e sociedade, por exemplo.

Para Risen (1983), a funcdo do ensino de Histdria é orientar para a vida prética.
Sendo assim, o jovem estudante entdo, passa a se deparar com tipos de narrativas e
interesses ligados a um tempo, a um conjunto préprio de motivacdes constituidas em

meio a vivéncia acerca da significacdo do ensino de Histdria e sua contribuicdo no
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desenvolvimento ndo apenas intelectual do estudante, mas como este desenvolvimento
passa pela sua prépria descoberta como agente da histdria.

O ensino deve ser planejado e, por consequéncia, percebido como uma via
provocadora e estimulante, estabelecendo possibilidades de conexao entre tempos,
elementos e compreensdes, valendo-se de uma gama de momentos e contextos,
cenarios e personagens, visiveis e anénimos, mas que fizeram parte de algo. Aspectos
que, juntos, contribuiram para as marcas na cultura material e imaterial.

O ensino pode se voltar ao préprio ensino para demonstrar, através de sua
historiciza¢dao, que a prdpria pratica estabelecida corresponde a um tempo, um local e as
preocupacdes pertinentes a estes dois elementos fundamentais.

O ser humano é provocado a caminhar junto ao processo no qual segue tomando
consciéncia de que, mesmo sendo parte ou elemento da natureza, tem como condi¢ao
impar, sua condicao racional. A partir de entao, compreender que |Ihe é proporcionada
uma natureza questionadora.

Além de perceber a si como elemento da natureza, atentar para a condicao que
possui como observador e agente, assumindo a responsabilidade de refletir e projetar
interesses e objetivos futuros. Suas preocupacdes sao marcadas pelo encaixe dos
sentidos sobre as coisas que observa, acreditando, assim, poder compreender o mundo

no qual esta inserido.

Nesta demanda de fazer sentido da vida, ndo basta ao ser humano compreender
os sentidos do seu tempo, enquanto ser biolégico. Sente a necessidade de fazer
sentido do si e de si com os outros. Assim, os seres humanos, quer de forma
individual quer de forma coletiva, comprometem-se na compreensdo do todo
em relagdo e numa légica temporal em expansdo atendendo aos diferentes
segmentos temporais que articula. (GAGO, 2016. p. 77).

Tem-se a expectativa de que a pratica de ensino e a construcao do didlogo com os
estudantes promovem um amadurecimento acerca de sua sensibilidade em relacao a sua
propria condicdo como ser humano membro de uma sociedade, participe de um tempo
histérico e, mais além, agente atuante no processo. Observar, refletir, questionar e
tomar a responsabilidade da acdo reflete as etapas ou niveis de um processo intrinseco a

razao de ser do ensino da historia.
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As concepgdes histéricas com as quais travamos conhecimento na escola terdo,
certamente, papel importante na elaboragao de nossas visdes de mundo e dos
conceitos que nos levardo a atitudes e comprometimentos (ou ao
descompromisso) em relacdo as transformac¢des do mundo em que vivemos.
(ABUD, 2017, p. 15).

O estudante necessita perceber que as histdrias abordadas na sala de aula nao sao
simples invencdes, mas, se esta se desenvolve norteada pela busca por uma consciéncia
histérica, ha de se demonstrar a influéncia das narrativas, das formas como se conta ou se
escreve a historia.

Destaca-se a importancia da relacdo estabelecida entre o docente (que precisa ter
consciéncia de seu papel como aquele que provoca, mas também aquele que acolhe) e 0
estudante. Provoca-se a reflexdao sobre as estratégias, sobre a narrativa e sobre o que é
importante para o estudante.

As provocacdes estabelecidas no decorrer das praticas vivenciadas repercutem
diretamente nas rela¢cdes construidas através do processo de reflexdo do estudante, e
esta condicdo reflete, por sua vez, o cerne das problematizacdes iniciais que permeiam o

horizonte entre o professor e o estudante, entre o planejamento e a pratica das aulas.

Histdria é uma conexao temporal, plena de eventos, entre passado e presente
(com uma projecdo para o futuro), que, por sua representacdo sob forma
narrativa, possui sentido e significado para a orienta¢do da vida prética atual.
(RUSEN, 2015, p. 52).

Em suas relagdes, hd perguntas comuns acerca das importancias de suas
atividades, dos propdsitos de suas estratégias, das razGes de seus formatos. Vale
acrescentar ainda que, ao tratar do homem e suas relagdes sociais, espaco-temporais,
ético-morais, culturais, abre-se um universo de possibilidades, numa condicao de
influéncias mutuas entre suas ag¢des, seus interesses, e as formas como as estratégias de
organizacao da propria vida sdo definidas. Ou melhor, formatos ao longo do tempo e de
suas experiéncias.

O estudante, ao associar elementos que passam a ser compreendidos como
correlacionados, e que fazem sentido a sua experiéncia, passa a elaborar didlogos que se
entrelacam no horizonte das coisas que por ele sdo conhecidas. Identifica-se, assim, o

processo de formacdo de uma certa consciéncia histdrica.
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Afirma-se certa consciéncia por compreender nao ser possivel determind-la em sua
plenitude. A isto se deve o histdrico de vida do estudante, suas relacdes pessoais e as
experiéncias vivenciadas, desde seu nascimento ao momento no qual se vive. Em outras
palavras, considera-se o processo de formacao amplo e constante que constitui a vida do
estudante e tudo que o provoca, que chama sua atencdo e promove a reflexdo. Da
mesma forma que pode promover a reformulacdo ou o aprimoramento de ideias e
conceitos.

Nao se pode deixar de considerar, dentro de todo este processo, o aprendizado e
o aprimoramento com relacdo as experiéncias constantes na vida, também, do professor.
N3o se trata de observar o desenvolvimento de uma consciéncia histdrica apenas no
horizonte do estudante, mas também dos efeitos que o exercicio pelo ensino provoca a
constante formacao e sensibilidade do professor.

Considerar o ensino de Histdria, objetivando atingir o olhar e o despertar do
interesse do estudante, é tomar como ponto de partida a condi¢do do professor e seu
exercicio docente, sua busca por compreensao e pela condi¢ao de ser consciente daquilo
que se faz e se pretende com o ensino de Histdria que, ndo se devendo esquecer, é
imprescindivel para o desenvolvimento do ser humano enquanto agente consciente de

sua existéncia.

A Histdria ensinada é, portanto, produto de uma sele¢do, um recorte histdrico-
temporal realizado a partir das multiplas leituras e interpretacdo de sujeitos
histdricos situados socialmente (SILVA; FONSECA, 2010, p. 13-33).

Afirmemos, entdao, que é o olhar do professor, estendido a horizontes para além
da sala de aula, que provoca ou convida o estudante igualmente para além do lugar que
ocupa na sala. E um exercicio para com o que chamamos de reconhecimento de
elementos de uma consciéncia histdrica. Converte-se na compreensao de que o ensino
nao pode ser visto como a pratica de se realizar uma narrativa imposta e pronta, mas sim,

a possibilidade de se relacionar narrativas, tempos, lugares, personagens e vozes.
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3.3 O LUDICO COMO ELEMENTO MOTIVADOR E MEIO PARA O
APRENDIZADO EM HISTORIA

Por que, para cada oficina desenvolvida, ha a utiliza¢ao de jogos ou brincadeiras
relativas ao processo de trabalho didatico que constitui o projeto? Varias sdo as
consideragdes possiveis ao tratarmos daquilo que se percebe ou é nomeado como sendo
a relacdo ensino-aprendizagem, uma vez que ora podemos tratar das inimeras formas de
aprender, ora das inUmeras estratégias referentes ao ensinar.

Tanto o horizonte do aprender quanto do ensinar, possibilitam varias observacdes,
pois o processo do aprender ndo se limita ou se inicia no ambiente escolar, assim como as
estratégias para o ensino podem ser tdo multiplas quanto forem as necessidades e as
condicdes nas quais se encontram os aprendentes, isto €, devemos considerar que os
estudantes tém suas proprias e peculiares condi¢bes, dispostas ou predispostas a este ou
aquele aprendizado, através de uma ou vdrias estratégias, assim como condicdes que
atendam direta ou indiretamente as suas expectativas.

O cerne da aprendizagem faz referéncia a condicao da interacao movida por
incontaveis varidveis que atuam ou exigem as condi¢bes necessdrias para seu processo.
Para Jorge Larrosa, “os encontros humanos sdo as substancias de que se nutrem as
aprendizagens relativas a estruturacdo da personalidade” (LARROSA, 2003).

Ao tratar do fator interacdao, devemos nos ater de que hd dois patamares
destacados, ou seja, que ela ocorre tanto entre individuos como entre o individuo e o
meio no qual esta inserido.

O processo de aprendizagem é constituido fundamentalmente por estas duas
condicbes de intera¢dao. Observar o meio, percebé-lo e pensa-lo, tentar compreendé-lo e
especular sobre seus fendmenos, sdo processos primdrios para as reflexdes humanas
acerca de sua existéncia e condicao.

Tratar com o outro, seja em relagdes entre pares, seja numa Jtica verticalizada
(considerando-se, por exemplo, a escola e a relacdo entre professor e estudante),
promove um campo aberto de aprendizados como frutos de andlises, questionamentos,

exemplos, entre outros.
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Arguir que o conhecimento é individualmente construido ndo é ignorar o papel
de outras pessoas no processo de constru¢do. Similarmente, enfatizar o papel
das interagGes sociais efou com os objetos na construcdo do conhecimento, ndo
desmerece a crucial importancia da orientacdo a ser dada pelo professor.
(HATANO, 1993, p. 163).

Professores devem, acima de tudo, lembrar desta condicdo primaria,
reconhecendo em seus estudantes, da melhor e mais abrangente forma possivel, seus
interesses, suas motivacdes e como seus saberes foram ou sdo construidos. E a partir
dessa condicao de se lancar ao horizonte de expectativas do estudante, que se estreita,
ou melhor, fortalece-se a sua interacao com o individuo aluno.

Tais expectativas supracitadas podem estar motivadas por varios
condicionantes diferentes. Dentre eles, as experiéncias do lar, as motiva¢des escolares,
bem como as condi¢bes econémicas e culturais. E, mesmo que nao tenham nog¢ao da
tamanha influéncia que tais fatores exercem no desenvolvimento das suas vontades ou
escolhas, ou como promovem o ritmo e a realidade vivida em suas rela¢des, é necessario
tratar e considerar tal interferéncia.

Enfim, hd um incontdvel conjunto de fatores que se associam ou se dissociam para
que esteja estabelecida a condicao do estudante diante do mundo a sua volta. Isso inclui,
claramente, a escola e a relacdo de ensino-aprendizagem que através dela (tomando a
escola como referéncia) é desenvolvida. Deve-se reconhecer que a chamada relacdo de
ensino-aprendizagem ndo se limita a escola e sua dimensao, mas sim a prdpria vivéncia do
individuo em relacao constante com os demais, e com o mundo que o cerca, promovendo
um conjunto de experiéncias diretas ou indiretas, imediatas ou processuais, que
constituem os fundamentos de seus saberes, suas motiva¢des e expectativas.

E em meio a este universo de possibilidades e experiéncias que devemos dar lugar
especial a capacidade de aprendizado proveniente das atividades lidicas, ou como estas
atividades tém potencial para o desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que partem
de uma equacdo, por assim dizer, dos seguintes fatores: prazer, imaginacdo e
irresponsabilidade.

Quanto a referéncia ao termo irresponsabilidade, ndo deve ser entendido, aqui,

como algo danoso ou inaceitavel. Nao se deve esquecer de que o professor atua como
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provocador, orientador e motivador para que os estudantes agucem suas perspectivas
em relagdo a vida social e a tudo o que lhe cerca.

Esta citada irresponsabilidade estd relacionada a simples observacdao de que,
quando estamos brincando, tendemos a uma condi¢ao na qual percebemos que as coisas
sdao de brincadeira e que, por consequéncia, hd uma certa leveza sobre o agir, em relacao
as regras de convivéncia, e nada além disso.

O ludico representa a possibilidade de ir além, de transgredir sem transgredir, de
deslocar-se para uma realidade que se escolhe estar, que se entende através das regras
compartilhadas. Afinal, ndo ha duvidas de que brincar é uma condi¢ao fundante para a
espécie humana em seu processo cognitivo e intelectual, pois a condicao do brincar esta

associada a elementos como imaginagao, emocao, simbolismo e criatividade.

Brincar (no mesmo sentido de jogar, opcdo que, como expliquei acima, faco
nesse texto) é uma atividade fundamental no ser humano, a comecar porque
funda o humano em nds: aquilo que o define - inteligéncia, criatividade,
simbolismo, emogao e imaginagao, para listar apenas alguns de seus atributos -
constitui-se pelo jogo e pelo jogo se expressa (FORTUNA, 2018, p. 54).

O processo ludico atrelado a potencialidade do imagindrio de uma crianga esta
vinculado ao prazer e as formas pelas quais as atividades ludicas sao desenvolvidas.
Vygotsky j@ apontava para a existéncia de um menor esfor¢o inconsciente na crianca ao
entregar-se ao brincar por estar ligado a condi¢ao do prazer.

A criacdo de uma situa¢do imagindria ndo € algo fortuito na vida da crianca; pelo
contrdrio, € a primeira manifestacdo da emancipa¢do da crianca em relacdo as
restricdes situacionais. O primeiro paradoxo contido no brinquedo é que a
crianga opera com um significado alienado numa situagao real. O segundo é que,

no brinquedo, a crianga segue o caminho do menor esforco - ela faz o que mais
gosta de fazer, porque o brinquedo estd unido ao prazer. (VYGOTSKY, 1998, p.

130).

E, mesmo considerando essa procura pelo menor esforco, ja que o prazer pelo
fazer estd diretamente envolvido com o processo, faz-se necessdrio destacar que nem
toda ela brinca ou se envolve da mesma forma, ou com os mesmos brinquedos ou
brincadeiras.

As caracteristicas formativas de cada ser tém influéncias diretas nos moldes ou

formatos de brincadeiras que mais pareca aprazivel a esta ou aquela crianca. H3, entdo
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escolhas motivadas por uma variedade de fatores, quando partimos do principio de que o
brincante inicia sua participacao ou envolvimento em uma ou outra brincadeira a partir de
sua voluntariedade.
Nenhuma crianga brinca sé para passar o tempo, sua escolha é motivada por
processos intimos, desejos, problemas, ansiedades. O que estd acontecendo
com a mente da crianca determina suas atividades lldicas; brincar é sua

linguagem secreta, que devemos respeitar mesmo se ndo a entendemos.”
(GARDNEI apud FERREIRA; MISSE; BONADIO, 2004 p. 15).

Este projeto de intervencao para o ensino de Histdria, para a educacao patrimonial
e para a contribuicdo no desenvolvimento de uma consciéncia histdrica, compromete-se
com a atencdo devida a um outro estagio da atividade, para além dessa voluntariedade
da crian¢a rumo ao lddico.

Propbe-se refletir sobre a iniciativa didatica de adaptar ou restabelecer lacos
atuantes na relacao ensino-aprendizagem a partir da utilizacao de jogos como estratégias
que relacionem conteldos ou objetos de estudo, e o ambiente escolar (mas ndo se
encerrando nele, uma vez que os jogos elaborados podem e devem transcender os
limites do espaco da escola, potencializando seu uso e o envolvimento de outras pessoas
gue ndo sejam apenas os alunos ou estudantes).

H34 uma consideravel bibliografia, bem como pesquisas, que tratam da importancia
da brincadeira no processo de aprendizagem da crianca. Ao estendermos nossos olhares
e consideracdes acerca dos estudantes do Ensino Fundamental 1l, isto é, margeando as
idades entre 10 e 13 anos, em média, verificamos uma certa limitacao gradativa deste
relacionamento com o lddico.

Evidencia-se a necessidade de amadurecimento do estudante e suas
consideragbes acerca do mundo a sua volta tendo como medida para tal condicao,
normalmente, o aprendizado sobre a gama de conteudos ou objetos de estudo a serem
estudados na seriacao dos assuntos listados nos programas gerais para o ensino.

Esse fendmeno ndo somente ocorre em relacdo ao ensino de Histdria, mas
também no tocante as demais dreas de estudo que constam nos curriculos programados.

Entretanto, nada impede que o ludico esteja presente ou inserido no conjunto das
atividades didaticas, bem como nas estratégias estabelecidas como suportes aos estudos

e aos aprendizados dos estudantes.
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E, apesar de ja se ter afirmado que o aprender em nada se limita ao ambiente
escolar, é a ele, inicialmente, que dedicamos a atencao para a aplicabilidade da
experiéncia, apostando na potencializacdo da interacdo, da sensibilidade e do
envolvimento provenientes das atividades com jogos em sala de aula.

Com o objetivo de elaborar estratégias que possam gerar maior poder de
envolvimento por parte dos estudantes, potencializando seu estudo e aprendizado, deve-
se pensar na maior eficacia possivel das estratégias seguidas, implicando muitas vezes,
completos redirecionamentos da dinamica seguida em sala de aula.

Destaca-se a compreensao de que um aprendizado significativo também ¢é
proporcionado pela sugestdo e motivagao das atividades sdcio-culturais. Projetou-se a
aplicacao dos jogos como partes integrantes das etapas a serem desenvolvidas nas
oficinas para que diversdo, socializacao, estudo, debate, reflexdes fossem fatores ou
aspectos relacionados com a aprendizagem por parte dos estudantes.

Huizinga (2007) argumenta que o jogo ou as a¢des deliberadas em espécies de
jogo estdao presentes entre animais, assim como desde ha muito, nas sociedades
humanas. O autor afirma que o “jogo é mais que um fendmeno fisioldgico ou um reflexo
psicolégico. Ultrapassa os limites da atividade puramente fisica ou bioldgica. E uma
funcao significante” (HUIZINGA, 2007, p.3).

Ainda para Huizinga (2007), “a psicologia e a fisiologia procuram observar,
descrever e explicar o jogo dos animais, criancas e adultos. Procuram determinar a
natureza e o significado do jogo” (HUIZINGA, 2007. p. 4).

Ao apresentar a proposta da elaboracdo de jogos a partir das pesquisas realizadas,
dos debates e dos exercicios desenvolvidos, é possivel também, provocar os estudantes a
perceberem que os jogos estao presentes na cultura humana antes mesmo da formagao
do modelo de civilizacao que impera na histdria ocidental, sobretudo.

Oportuna-se, entdo, instigar a produgao de jogos por parte do alunado, utilizar os
jogos como motivacdo para estudo, reflexdo e aprendizado, assim como estudar sobre a
histdria prépria acerca de tipos de jogos em seus tempos e espacos. O formato dos jogos
como instrumento da ludicidade, para promover também pesquisas e producdes ligadas
ao patriménio, amplia o conhecimento dos estudantes juntamente com a exploracao da

potencialidade do trabalho em grupo, da capacidade criativa, da necessidade de lidar com
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a tarefa de adaptar o que se estuda a atividade lidica com o objetivo de que seja
proporcionado diversao e aprendizado a quem joga.

Seguindo a perspectiva de constituir uma aprendizagem significativa em histdria,
considerar trabalhar a importancia da memdria, a elaboracao de questionamentos que
provoquem a pesquisa e o debate ¢ fundamental. E possivel mesmo que a utilizacdo de
jogos ou atividades ludicas busquem estabelecer didlogos entre presente e passado.

Entretanto, tratar do que consideramos como aprendizado significativo também
nos leva a um autoquestionamento, que se constitui na indagacao sobre como medir essa
significancia para a vida do estudante. N3o se trata, no entanto, de almejar desde j3, a
partir da aplicacao de atividades ludicas, que se alcance a significacdo para a vida do
estudante como um todo, posto que nao é possivel, no tocante a competéncia docente,
enxergar ou possuir o poder de compreender a significagdo em tamanha propor¢ao, uma
vez que ha varios fatores que se somam e que atuam no decorrer das experiéncias,
formacao e vivéncia dos individuos, além das suas prdprias escolhas.

Seguindo a perspectiva da formagdao de uma aprendizagem significativa em
Histdria, é considerar trabalhar a importancia da memdria, das conexdes com o passado,
das provocacdes elaboradas na vivéncia do presente, pois provocar a pesquisa e o debate
é fundamental.

O docente deve atuar junto e para além do material didatico, no sentido de ampliar
as possibilidades do aprender e das provocacdes aos estudantes. Sendo assim, buscar
motivar os estudantes, como também perceber o que os motiva para aproximar
estratégias lidicas ao horizonte de experiéncias do alunado. Afinal, buscar a qualidade
para o que e como se estuda é sempre preferivel a busca pela quantidade de aspectos
abordados ou “cumpridos” no processo de educacao.

Uma das tarefas da aula de Histdria é a de possibilitar que o aluno se interrogue
sobre sua propria historicidade, inserida af sua estrutura familiar, a sociedade ao
qual pertence, o pais, o estado, etc. Podemos afirmar que a aprendizagem mais
significativa produzida pelo ensino de Histdria, na escola fundamental, é fazer

com que o aluno se capacite a realizar uma reflexao de natureza histdrica acerca
de si e do mundo que o rodeia. (SEFFNER, 2018, p.23).

Bastante importante nesse processo de elaboracao de atividades ludicas, e mais
ainda de jogos, é propor aos estudantes que tragam ideias relacionadas a jogos por eles

conhecidos. Isto nao limita o docente a propor atividades por ele elaboradas, tampouco



102

de levar exemplos e sugestdes de jogos a serem por eles pensados em relacdao ao que
estd sendo estudado. Sentir-se parte do projeto é significativo para que haja
envolvimento e responsabilidade com o que é desenvolvido através das aulas, das
pesquisas e debates.

Ao considerar a liberdade de criagado como parte inicial para todo o processo do
jogar, os estudantes sao estimulados a buscarem em suas experiéncias, reflexos para algo
que lhes seja peculiar, original. Em outras palavras, mesmo tendo como ponto de partida
o modelo de outros jogos, ao buscar adequar o que estudam ao formato conhecido de
um jogo ou atividade ludica, adaptam e refletem sobre como esta adaptacao pode
ocorrer, caracterizando o que de singular existe a sua elaboracao.

Ao tratar de atividades ludicas, é pertinente destacar que propostas para
elaboracdo de desenhos, cordéis e outras formas de producao preenchem este campo da
ludicidade, podendo estar todas relacionadas a um jogo, uma vez que as producdes
necessitarao de trabalho em grupo, bem como de que cada integrante desenvolva parte
do projeto. Para tanto, ha a arte, a diagramagao, a organizagdo, os textos e as pesquisas,
dentre outros aspectos que confluem para a finalizacdo de toda a arte e as informacdes
que passam a constituir o jogo.

Entre o aprender e o tornar significativo, a ludicidade acolhe aspectos e elementos
do real, (re)significando-os em uma forma especifica de lidar com o que passa a estar
dentro de seu universo. Essa caracteristica ndo anula ou limita a possibilidade de
interacao entre as atividades com os jogos e o meio social e cultural que circunda
docentes e discentes. A linguagem que se desenvolve através dos jogos ou das atividades
[ddicas motivam outras formas de interacdo com o tempo vivido, restando ao docente

exercitar o olhar, os debates e as pesquisas.
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4 OFICINAS PARA UMA EDUCACAO PATRIMONIAL E O ENSINO DE HISTORIA:
CAMINHOS PARA UMA CONSCIENCIA HISTORICA

Aprender com a Histdria, com a Educagao Patrimonial e com o préprio espago de
vivéncia, a escola, constituiu o conjunto de desafios lancados por meio do projeto de
intervencdo direcionado aos estudantes sob o formato de Oficinas para uma Educagao
Patrimonial.

Sob perspectivas e debates pedagdgicos atuais, procurou-se destacar a
importancia de novas dinamicas que pudessem contribuir diretamente no horizonte do
ensino e da aprendizagem dos estudantes, desejando estabelecer temas e propostas que
envolvessem e motivassem os alunos.

E importante destacar a postura tomada em defesa da afirmacdo de que as
atividades educacionais que possam se valer de projetos, tendem a obter maior
amplitude de significa¢bes aos estudantes, contribuindo diretamente nas habilidades e

competéncias a serem desenvolvidas.

A capacidade de assimilagao de contetidos e de acumulagdo de conhecimentos
ndo é suficiente para a busca de solu¢des dos complexos problemas do mundo
em que vivemos. A atividade pedagdgica “de ponta” visa estimular o espirito de
busca e ensinar a construir o conhecimento. De todos - pesquisadores,
profissionais, educadores e educandos -, em gradacfes distintas, sdo exigidas
aptidoes para colocar e resolver problemas e o aprendizado de principios e
regras que organizem o conhecimento. (STARLING; SANTANA, 2002, p. 92).

Maneiras foram estabelecidas para que os estudantes pudessem perceber melhor
a relacao entre os conhecimentos, ou saberes construidos, provenientes de sua vivéncia
nos ambitos do lar, da comunidade e da escola. Para esse fim, foram demonstrados
procedimentos e reflexdes em referéncia ao enfrentamento diante das diversas
necessidades atribuidas a pratica do viver.

Em todo o curso relacionado ao planejamento e execucdao do projeto, tomou-se
como base a defesa dos conhecimentos tedricos como fundamentos, mas também a
ideia de que é por meio da vivéncia que ocorre o aprimoramento daquilo que foi

adquirido como fundamento ou base tedrica, refletindo a condi¢do de articular saberes e
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resolver problemas através da transversalidade entre as dreas do saber, das aplica¢des de
métodos e das observagdes sobre os resultados obtidos.

Ao realizar o projeto de intervencao para a Educacao Patrimonial por meio das
oficinas, considerou-se construir o aprendizado e a pratica do viver ligado a condi¢ao de
interdisciplinaridade.

Por conseguinte a realizacdao das oficinas, atesta-se que n3o se deve pensar o
processo de aprendizado, ou educacao, por meio de condi¢bes que se apresentem

estanques e sem integracao.

a interdisciplinaridade supb6e um eixo integrador, que pode ser o objeto do
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo [...]
Explicacdo, compreensdo, intervencdo sdo processos que requerem um
conhecimento que vai além da descricdo da realidade e mobiliza competéncias
cognitivas para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato
observado. (BRASIL, 1999, p. 88 - 89).

O planejamento para o projeto ressaltou a preocupagdao em ir além do momento
da sala de aula, destacando o desejo de que fosse possivel romper com a percepcdo do
aprender sob o formato das aulas fixas e isoladas na grade curricular, separadas como se
nao houvesse didlogos e constru¢des comuns entre as areas do conhecimento.

Quanto a questdo do aprender e do significar, Morin (2001, p. 25 ) nos diz que
devem ser percebidas “as relacdes e inter-retroacfes entre cada fendmeno e seu
contexto, as relacdes de reciprocidade todo/partes...”

Note-se que “a separacao e a acumulacao de conhecimentos j& nao podem mais
ser privilegiadas em detrimento da organizacdo que liga os conhecimentos” (STARLING;
SANTANA, 2002, p. 94). Foi em relacdo a esse horizonte que as oficinas foram pensadas e
propostas, no intuito de provocar pesquisas e reflexdes, estimular a realizacdao de
experiéncias diretamente ligadas ao local de estudo e observacao, tratar do
aprimoramento do olhar sobre o que é e 0 que se torna patriménio (suas razées e sua
relacdo com a cultura, com o tempo e com a histdria), atuando na condicdo de
apropriacao e criticidade quanto ao meio em que se vive.

Ao considerar o debate sobre a condicao do ensino para além do repasse de
contetidos a serem acumulados pelos estudantes, propde-se afastar a alienacdo do
processo de aprendizado. No que diz respeito a essa alienacao, é possivel considerar,

dentre tantos criticos da educacdo, observac6es de Paulo Freire (1974) no tocante a
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imposicao das narrativas, dos educadores e suas posturas verticalizadas no processo do
educar como estando acima e sobre os estudantes, narrando o que se sabe como o que

estd pronto e estatico.

Quanto mais analisamos a relacao educador-educandos, na escola, em qualquer
de seus niveis (ou fora dela), parece que mais nos podemos convencer de que
estas relacdes apresentam um cardter especial e marcante - o de serem rela¢des
fundamentalmente narradoras, dissertadoras (FREIRE, 1974, p. 33).

O educador Paulo Freire chamava a atencao para o que ele definira como sendo
uma educagdo bancdria, na qual o estudante nada sabe, apenas o professor é detentor do
saber e, com isso, efetiva a imposicdo do que detém sobre os estudantes. E uma espécie
de depdsito de saberes sobre aqueles que nada tém, ou seja, o a-luno (sem luz), que serd

iluminado pelo professor.

Falar da realidade como algo parado, estdtico, compartimentado e bem
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a
experiéncia existencial dos educandos, vem sendo, realmente, a suprema
inquietagdo desta educagdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclindvel é
“encher” os educandos dos conteldos de sua narra¢do (FREIRE, 1974, p. 33).

A sonoridade da palavra apontada pelo educador é também instrumento de
repeticGes ou reproducdes, ndao caracterizando o poder transformador ou libertador
potencialmente presente no exercicio da educacao.

Compreende-se que ha implicacbes sobre as maneiras de se pensar, planejar e
executar o processo educativo escolar. Sdo questdes muitas vezes ligadas as expectativas
sobre trabalho e producdo. E, por consequéncia, ha definicdes de formatos ou caminhos
que devem ser trilhados, percorridos para que os jovens estudantes possam se adequar
no espaco social geral. S3o essas questdes ou implicacdes, por exemplo, que definem
formas de selecdo as quais os jovens devem ser submetidos para que possam superar
etapas do processo de preparo para obter um lugar na vida social.

Mas, ndo obstante as necessidades impostas pela presenca de processos seletivos,
concursos e vestibulares, compreende-se, também, a importancia de superar uma

condicdo preparatdrio-bancdria como se os estudantes tivessem de ser, unicamente,
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preparados apenas para passar em provas especificas, atendendo a um mercado
produtivo.

Deve-se evitar o distanciamento entre o que se estuda, o que se aprende e o0 que
se percebe na pratica vivida, estimulando a critica a realidade quanto aos sentidos e
significados em relacdo ao conjunto da vida social, posta sob conceitos morais e éticos.

A aplicacdo do projeto por meio das oficinas foi motivada pelo principio de que
uma proposta de uma educacdo por (re)significacdo busca promover aprendizados
integrados a experiéncia das praticas, para a elas prdprias retornar.

O que isso quer dizer? Estimulou-se a compreensdao de que a constru¢ao do
conhecimento ocorre por meio de todo o conjunto de atividades relacionadas aos lugares
nos quais se vive e se aprende. Sejam eles o lar, a escola, as aulas da grade curricular, as
conversas, as pesquisas, as observacoes livres e orientadas a medida dos estudos e os
enfrentamentos das circunstancias do dia a dia. E serd ao prdprio espaco de vivéncia que
o conhecimento construido se refletird através das ac¢bes e das contribuicdes para a
vivéncia.

Atrelada a tais expectativas, a educagao com vistas a observagao sobre elementos
para uma consciéncia histdrica foi condicao decisiva para o desenvolvimento das etapas,
das problematicas e dos exercicios propostos nas oficinas.

As Oficinas para uma Educacao Patrimonial foram pautadas pela relacdo entre
patrimbénio, memdria e os vestigios possiveis de serem encontrados, e que proporcionam
elementos ligados a identidade do estudante como o espaco escolar. Foi uma forma de
entender a conjuntura dos elementos, possibilitando que os estudantes percebessem os
critérios que eles proprios pudessem atribuir ao espago de vivéncia como patriménio.

Foi através desse processo que se visualizou a forma como refletem e valorizam a
histéria e a memdria. Afinal, o que melhor se preserva, preserva-se por identificacdo, e

nao por imposicao de algo que nada estabeleca de significagdao ao sujeito.

4.1 PLANEJAR FOI PRECISO!

Como professor em exercicio no Colégio Militar do Recife, coordenando a
disciplina de Histdria e tendo trabalhado com o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, foi

possivel observar e vivenciar, dentre varios elementos, alguns fatores decisivos para a
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elaboracao do projeto. Dentre eles, a estrutura interna e o modo como as aulas sao
distribuidas. Além do horario das aulas pela manhg, ha aulas no turno vespertino,
ajustando-se ao planejamento para o ensino integral, este, no ano 2019, ocorreuuma vez
a cada semana. A condi¢do do ensino integral aconteceu em etapas e a medida da
disponibilidade de verbas e de profissionais para que as inten¢6es fossem postas em
pratica, aos poucos e para turmas especificas.

Considerando a existéncia do turno integral, foi oportuno, também, atestar a
possibilidade/necessidade de inovacdes para a pratica docente através da criacdo de
estratégias para a realizacao do ensino com a constante preocupacao em ampliar o
horizonte cultural do jovem estudante.

Entenda-se ampliar o horizonte cultural por meioda possibilidade de apresentar
aos estudantes novas estratégias e problematicas para a pesquisa. Afirma-se serem novas
estratégias em relacdao a serem as oficinas, caminhos para outras abordagens e
utilizagbes de estratégias que nem sempre sdo possiveis se considerados os tempos
normais ou regulares para as aulas. As problematicas e as abordagens podem contribuir
diretamente para o refletir e o expressar das impressdes acerca do que se estuda e do
que se pde ao debate.

Refletindo sobre o ensino de Histdria, sobretudo, percebeu-se a importancia de
associar a pesquisa e ensino como ponto chave para desenvolver o projeto de
intervencao, proporcionando propostas interdisciplinares e novas praticas ao longo das
relacbes e abordagens desenvolvidas.

O Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, espaco-referéncia para refletir
sobre as problematicas do ensino, proporcionou revisbes e novos estudos acerca da
importancia da pesquisa e de experimentos realizados na pratica docente em Histdria.
Além de considerar tedricos e reflexdes sobre o ensino de Histdria, foram discutidas as
varidveis relativas ao estudante no que constitui a multiplicidade das formas de seu
aprender.

Sdo especificacbes presentes em sua realidade social, cultural e espacial (espaco
de vivéncia). E possivel afirmar, entdo, que o ensino de Histdria aplicado por meio de

projetos de intervenc¢ao no espaco escolar pode constituir uma relacao com outras areas,
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dialogando sobre como os saberes podem ser desenvolvidos e aplicados. Esta é a
questao presente na interdisciplinaridade.

Decidiu-se pelo projeto para aplicacao de Oficinas como recurso para pesquisa e
extensdao do aprendizado dos estudantes, a fim de estabelecer intera¢bes e didlogos
entre vdrias areas do saber, sedo capitaneado, no entanto, pela disciplina de Histéria e
seu conhecimento.

Restava estabelecer o objeto geral de andlise a ser proposto como motivo central
para as oficinas. A partir dessa definicdo, foi preciso pensar sobre os caminhos a serem
tracados e as relag¢bes interdisciplinares a serem efetivadas.

Como meio ou caminho a ser percorrido, definiu-se a Educag¢do Patrimonial; como
objetivo geral, o aprendizado em histdria e a formacao de elementos relacionados a
consciéncia histdrica. Para estimular a pesquisa e os debates em relacdo a algo
pertencente a vivéncia dos estudantes, o prdprio espaco escolar foi definido como
cendrio de atuagdo; mas quanto seria o tempo de trabalho através das oficinas? Que
tempo seria disposto para o desenvolvimento de suas tarefas? Qual tempo seria
necessdrio para comtemplar o que se objetivava? Foram perguntas presentes no
planejamento e que nortearam a construcao das etapas planejadas para sua execucao.

Aproveitou-se a condic¢do ja presente nas praticas pedagdgicas do CMR em relagao
a serem desenvolvidas oficinas de estudo ao longo de cada trimestre letivo. No turno
integral, para séries especificas, estdao previstas atividades pedagdgicas complementares.
Dentre elas, a realizacdo de oficinas para estudo e aprofundamento de conhecimentos.
Foi esta a condicdao favoravel para elaboracdao e apresentacao do projeto que se
acomodasse a realidade das oficinas. O maior desafio passou a ser o planejamento para a
realizacdo de oficinas que tivessem todo o ano letivo como duracao.

Para o ano letivo de 2019, foi elaborado e apresentado a Direcdao de Ensino do
CMR, a partir de estudos pertinentes a Educacao Patrimonial, um projeto que pudesse
contribuir para o aprendizado histérico, em paralelo (mas ndo desconectado) ao
programa de conteudos, ou objetos do conhecimento, estabelecidos no livro didatico
para o ensino de histdria. Em outras palavras, os estudantes poderiam contar ndao apenas
com o livro didatico e suas abordagens, mas também com as abordagens

complementares realizadas nos encontros com as oficinas.
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O curso da disciplina “Educacao Patrimonial”’, como parte do programa para o
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria', ministrada pelo professor Ricardo Pinto,
foi crucial para a estruturacao e reflexdes acerca dos referenciais tedricos sobre a relacao
entre Patriménio Cultural e Histdéria do Brasil, contribuindo diretamente para a
elaborac¢do do projeto para uma Educa¢ao Patrimonial no CMR.

Como ponto chave para o trabalho com as oficinas, possibilitou-se promover
conexdes que ligassem saberes ou aspectos tipicos da pesquisa histdrica, a saberes e
percepcOes concernentes ao aprendizado sobre Patriménio Cultural, fosse ele material
ou imaterial.

Além dos referenciais tedricos, também foram utilizados como fontes de reflexao
ao planejamento, experiéncias relatadas por professores/pesquisadores que aplicaram
projetos de intervencao para educacao patrimonial em seus respectivos lugares de
vivéncia.

Aos poucos, destacou-se a expectativa de tratar da Memdria como elemento
importante para o autoconhecimento e para a formacdo das diretrizes ou fundamentos
envolvidos nas praticas exercidas pelos individuos em sua vida social. Por extensao,
objetivou-se também, como efeito desse olhar sobre a memdria e o estudo do meio
vivido, atentar aos elementos que pudessem caracterizar a Identidade entre os individuos
e seu espaco de vivéncia.

Essa condicao interfere diretamente na reflexao sobre o ser humano como sujeito
de seu tempo, sujeito que ocupa um lugar, um local repleto de elementos significantes
que lhes sdo proprios.

Como ja sugerido na introducao desta dissertacao e nos questionamentos iniciais,
nao se limita o desenvolvimento de caracteres ou aspectos de uma consciéncia histdrica
apenas por meio das aulas sobre a histdria, mas, sim, por meio de um exercicio constante
em direcdo a ampliacao da percepcao do homem sobre, primeiramente seu tempo e seu
espacgo — aspectos de sua vivéncia e expectativas — para depois, aprimorar seu olhar sobre
a passagem do tempo, as permanéncias e as mudancas, atentando para o que

entendemos como processo histdrico.

' ProfHistéria, Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
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Surgido da prética estabelecida no ambiente escolar, o projeto foi direcionado
para o préprio meio de vivéncia dos estudantes, isto é, a escola, o espaco de convivéncia,
aprimorando os olhares dos estudantes acerca das memdrias constituidas, das imagens
representativas e seus significados, da relevancia da escola para a vida das pessoas que
nela convivem.

Tanto para o planejamento quanto para a pratica estabelecida, planejou-se
desenvolver o ensino de Histdria num outro espaco, em consondncia com a linha de
pesquisa que foi seguida como condicionante norteador para o projeto: o ENSINO E O
APRENDIZADO SOBRE A HISTORIA EM OUTROS ESPACOS - para além do ambiente
tradicionalmente reconhecido, a sala de aula.

Sendo o CMR um lugar repleto de ritos e simbologias, de elementos que, em sua
dindmica, ligam o passado ao presente, foi o cendrio escolhido como meio para as
atividades e para a pesquisa histdrica e o desafio de descobrir mais sobre este espaco por
parte dos estudantes.

Essa ligacdao entre passado e presente ocorre ora por meio das memdrias
relacionadas ao Colégio e a singularidade de sua existéncia desde sua fundacao, ora em
relacdao as memdrias relativas ao Exército Brasileiro enquanto instituicdo mantenedora de

todo um sistema de ensino representado pelos colégios militares em territdrio nacional.

Quadro 1- Quadro de organizacao e execucao do projeto - descritivo das ac¢bes

Foco/
localpara | colégio Militar do Recife
estudo
e trabalho
Estratégia Criacao de Oficinas para a Educacao Patrimonial, atuando no turno
vespertino, compondo o quadro de atividades ligadas a condicao
Geral de ensino integral para turmas do Ensino Fundamental Il.
. a) Motivar o olhar do estudante sobre o que constitui uma
Objetivos ~ . .
Educacao  Patrimonial, reconhecendo  seus elementos
Gerais fundamentais relacionados a cultura humana;
b) Contribuir para que o estudante perceba outras formas de
identificacdo de algo como patriménio, considerando aspectos
como a Memodria e a Identidade.
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A .

¢) Desenvolver saberes relacionados a pesquisa histdrica, suas
fontes e possibilidades;

d) Reconhecer elementos relacionados a formacdo de uma
consciéncia histdrica, compreendendo que o processo de
formagao de uma consciéncia histdrica esta ligado ao processo de
vivéncia e experiéncia por parte do individuo e sua relacao com os
demais, tanto em seu tempo vivido, como em relacao ao que lhe é
deixado pelos que o antecedem.

Fonte:Nilson Castelo Branco (2019).

Motivado por direcionar o olhar investigativo para as formas através das quais
ocorre a aplicacao de uma educacgdo para o patriménio cultural e suas significagdes, como
meio para o processo de ensino e aprendizagem histdrica, foi considerada uma
pluralidade de estratégias para que fossem alcangados os resultados almejados.

Em outras palavras, foi pensado sobre como a Educacdo Patrimonial pode atuar,
através de seus mecanismos, para o ensino e a aprendizagem da histdria.

Uma outra, porém ndo desprendida variante, foi dialogar com a questdo da
memoria e da identidade para pensar a consciéncia histérica como processo ligado a
experiéncia de tempos anteriores e do tempo de vivéncia.

O projeto foi pensado para ocorrer emetapas, para que as avalia¢gdes pudessem
ser consideradas de forma adequada em meio ao percurso de aplicacdao das oficinas.

Sob o ponto de vista da experiéncia didatica, a proposta de trabalho através das
oficinas para a Educacdo Patrimonial viabilizou pesquisar sobre uma multiplicidade de
formas para o desenvolvimento do ensino. Atentou-se para que esta multiplicidade
estivesse em acordo com tantas formas de significacao quanto fossem possiveis. Entre o
que poderia ser abordado nos encontros, a forma como seria desenvolvida a pesquisa e
os debates motivadores.

A significacao referida foi justificada pela intencao de que todo o trabalho fizesse
sentido tanto ao docente quanto ao discente. Destaca-se o fazer sentido atrelado ao
tratar das questdes que envolvem o professor e o estudante, em seu meio, seu tempo e
sua dinamica.

Por isso se afirma que essa gama de possibilidades fez referéncia tanto ao discente
quanto ao prdprio docente, em seu exercicio profissional, haja vista que, para diferentes

motivacoes, foram pensados diferentes objetivos. Complementou-se o planejamento
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para as oficinas, considerando também que, para diferentes dificuldades, diferentes
estratégias deveriam ser pensadas e aplicadas.

Observar e problematizar as varidveis presentes sobre as formas que o ensinar
assume proporcionou novos caminhos e novas perspectivas. Era preciso lidar com o
conhecimento histdrico, com as ferramentas para a construcao de saberes relacionados
ao estudo da histdria e suas linguagens. Dentre eles, a oralidade (relatos), os documentos
escritos (documentos alusivos a historicidade, atuacdo e praticas pertinentes a dinamica
do CMR), os registros deixados como marcas no meio vivido (imagens) ou as formas de
se atuar (habitos, praticas e ritos), relacionar, elaborar e compartilhar suas memdrias.

Significa afirmar que, ligado as estratégias para a realizacdo do projeto de
intervencdo e ensino, procurou-se dar atengdo as fontes e ao modo com o qual trabalha o
historiador. Um exemplo disso sdo as fontes orais, as escritas e as imagens. Todas
relacionadas ao CMR e a Educagao Patrimonial.

Entre o planejamento e a efetiva aplicacao do projeto através das oficinas, alguns
aspectos adicionais foram de grande relevancia para a realizacao dos encontros em todo
o caminho percorrido no decorrer do ano letivo.

Em acordo com a Portaria n.° 38, de 28 de fevereiro de 2018 que instituiu o
Programa Residéncia Pedagdgica, foi aberta a Chamada Publica para apresentacdao de
propostas no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica, através do Edital de 1° de
marco de 2018. Esse Programa integra a Politica Nacional de Formacao de Professores,
através da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior(CAPES).

Através dele, foi possivel contar com graduandos que, mediante selecao, fariam
parte do programa como residentes pedagdgicos. Seria possivel, entdo, o licenciando
realizar uma imersdo em sua respectiva escola ou campo de trabalho (na educacdo
bdsica) em cumprimento da condicdo de residente, buscando o aperfeicoamento da
formacao no ambito da pratica.

Aspectos como regéncia de sala de aula e intervencdo pedagdgica, realizacao de
atividades avaliativas, estudo e planejamento para as aulas foram considerados como
pontos principais ao crescimento e amadurecimento do licenciando, assim como parte do

programa de imersao a ser desenvolvido.
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Tendo como ponto de partida a consideracdio de que os formandos das
licenciaturas devem apresentar habilidades e competéncias que lhes permitam atuar nas
escolas de educacdo basica com a melhor qualidade e responsabilidade possivel, o
programa proporcionou e supervisionou o processo de imersdao acompanhando o
licenciando através da participacdao de uma coordenacdo institucional, de um docente
orientador (ambos na universidade) e de um professor preceptor (no colégio respectivo a
realizacdo da residéncia). Como objetivos gerais, referenciados pela prépria CAPES,

observe o quadro abaixo:

Quadro 2 -Objetivos gerais para o PRP

1. |Aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdao entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e

a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias.

2. |Induzir a reformulacdo da formacao pratica nos cursos de licenciatura, tendo

por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

3. |Fortalecer, ampliar e consolidar a relacao entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e

estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacao de professores.

4. |Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formacdo inicial de professores da educacdo basica as orientacbes da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

Fonte:Disponivel em: https://capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em 20
out 2020.

Carlindo José da Silva Junior, GiselyCapitulino da Fonseca, Gustavo Folena Aradjo,
Jacilene de Lima Leandro, Lukas Alisson Gouveia de Andrade, Mateus Rodrigues
Medeiros Melo, Wesley Anderson de Carvalho e Willams Augusto dos Santos Bezerra
inciaram suas atividades como residentes pedagdgicos, sob orientacdes do Docente

Orientador e professor na Universidade Federal Rural de Pernambuco, professor Lucas
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Victor Silva, acompanhando os trabalhos com as turmas do 6° ano para, posteriormente,
acompanharem o trabalho didatico no ensino de histdria as turmas do 1° ano do Ensino
Médio.

Em consonancia com a condi¢ao de haver, no CMR, Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio, foi proposto que os residentes atuassem em ambos os niveis, dedicando-se,
primeiramente, as turmas iniciais do 6° ano. No segundo semestre, os residentes
poderiam acompanhar as turmas do 1° ano do Ensino Médio. A proposta foi baseada na
possiblidade de ampliar o horizonte de trabalho e experiéncia adquirida.

Para essas séries, no CMR, ha a singularidade de serem turmas formadas por
estudantes oriundos do processo assistencial presente no Sistema Colégio Militar do
Brasil, ou seja, amparados como filhos de militares transferidos ou que residam em
cidades onde exista unidade escolar do sistema. S3o as séries nas quais também ha
estudantes concursados e que, nestas séries, tém sua primeira experiéncia com o SCMB.
Sdo os aprovados em concurso publico para preencher o pequeno quantitativo de vagas
disponiveis a filhos de nao-militares.

Os residentes pedagdgicos poderiam participar do espago de convivéncia na sala
de aula, observando e lidando com as diferencas e peculiaridades pertinentes as turmas
compostas por estudantes concursados e estudantes provenientes do aspecto
assistencial e que, por serem filhos de militares, tém proximidade com a instituicao.

No entanto, em paralelo a participacao e acompanhamento as turmas do 6° e do 1°
ano, foi proposto aos residentes um outro desafio, o de realizarem participacao efetiva
junto ao projeto das oficinas para uma educacdo patrimonial, exigindo deles mais tempo
e envolvimento junto as atividades pedagdgicas desenvolvidas no Colégio.

Cabe aqui ressaltar a relacao dos residentes pedagdgicos com a enriquecedora
experiéncia junto as oficinas, aos quais coube desenvolver o acompanhamento das
Oficinas de Educacdao Patrimonial, atuando na realizacao das atividades previstas no
projeto, executando aulas e atividades, bem como participando do processo avaliativo.

Com expectativas bastante positivas, o projeto para a intervencao em ensino de
Histdria foi apresentado a Supervisdao Escolar do Colégio Militar do Recife, como projeto

para uma Educacao Patrimonial, tendo o CMR como objeto de estudo, junto a proposta
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de ser realizado em parceria com o Programa Residéncia Pedagdgica, contando com os
residentes aprovados para o programa.

Além de apresentar ao supervisor escolar, o projeto foi entregue ao entdo
Comandante e Diretor de Ensino do CMR, Coronel Jodao Alberto Nunes de Paula, haja vista
que a ele caberia autorizar, ou ndo, a realizacao das oficinas como aplicacao do projeto.
Todas as oficinas e atividades didatico-pedagdgicas realizadas no CMR devem estar sob
conhecimento e autorizacdo do Comandante e Diretor de Ensino, atributos e
responsabilidades relacionadas a sua condicdo como gestor e representante dos
interesses educacionais ligados ao Sistema Colégio Militar do Brasil.

Ao ser planejado o projeto para as oficinas, unindo as condi¢des didatico-
pedagdgicas exigidas para que o turno integral e as atividades fossem realizadas, foi
necessario e oportuno convidar, além dos residentes pedagdgicos, dois professores das
turmas dos 6° anos para acompanharem a execucdo do projeto. Sendo professores das
turmas envolvidas com o projeto, seria possivel dialogar e acompanhar melhor o
desempenho dos estudantes em suas atividades e estudos no horario das aulas previstas
na grade regular de ensino.

Os professores convidados foram o professor de Geografia, 1° Ten Daniel Nunes,
para acompanhar a Oficina 1, e o professor de Histdria, 1° Ten Hélder Vicente Pereira, para
a Oficina 3, que passaram a fazer parte do grupo de responsaveis por acompanhar o
andamento das oficinas e o trabalho dos residentes pedagdgicos.

A presenca dos professores foi importante tanto para o auxilio em relacao ao
conhecimento sobre os estudantes, como para a percepcao de avanc¢os quanto ao
conhecimento dos estudantes em relacdo as aulas da grade regular.

Antes das oficinas terem inicio, o projeto foi devidamente apresentado aos
residentes e aos professores convidados. A intencdo foi lhes apresentar as motivacdes
presentes no planejamento, bem como orienta-los ao envolvimento com o projeto de tal
forma que seriam aplicadores e estudantes do processo. Aplicadores no sentido de
participarem do projeto com o objetivo de pensar sobre, realizar as etapas, executar
tarefas e abordagens. Estudantes no sentido de que teriam que estudar, debater e
analisar a aplicacdo das atividades com vistas ao ensino de histdria, de uma Educagao

Patrimonial e da observacao sobre elementos pertinentes a chamada consciéncia histdria.
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Apds a apresentacdo do projeto, dos textos iniciais e dos debates sobre os
procedimentos a serem tomados, os residentes tiveram que escolher a parte das oficinas
que lhes caberiam. O grupo foi dividido entre as trés oficinas, cabendo a um grupo o
trabalho com as fontes escritas e a historicidade do préprio colégio, outro com as fontes
visuais e os relatos orais, enquanto o terceiro grupo pdde se dedicar a educacao para o
patrimdnio, tratando do carater material e imaterial do patriménio.

A distribuicdao dos residentes para a acompanhamento das oficinas seguiu a

seguinte organizagao:

Quadro 3- Apresentacao de nomes de residentes designados para as oficinas

Oficinas Residentes
1~ Minha Escola Mateus Rodrigues Medeiros Meloe Gustavo Folena Aratjo
o Carlindo José da Silva Junior, GiselyCapitulino da Fonseca,
2 - Sua Historia Lukas Alisson Gouveia de Andrade eWesley Anderson de
Carvalho
3 - Nosso Patriménio Jacilene de Lima Leandro e Willams Augusto dos Santos
Bezerra

Coordenador do projeto | Prof. Nilson Castelo Branco —1° Ten
e Preceptor no CMR

Nilson Castelo Branco (2019).

Aos residentes e aos professores foram disponibilizadas leituras prévias para que
fossem discutidas as ideias gerais a serem apresentadas aos estudantes,
independentemente das oficinas as quais estariam ligados.

Através de reunibes, os residentes foram tomando conhecimento sobre o projeto,
as estratégias iniciais, a perspectiva de desenvolver atividades ludicas, a expectativa
sobre o desenvolvimento de um ensino de histéria por meio de didlogos com a educagao
patrimonial e as formas através das quais a realizacao do projeto ndo apenas contribuiria
para o aprendizado dos jovens estudantes do 6° ano, mas também seria construtivo e
enriquecedor para todos os envolvidos, todos como pesquisadores da area do ensino de
Histdria, ampliando o horizonte pratico e aprimorando a visao sobre processos avaliativos

e resultados diversos. Segue o quadro alusivo aos textos utilizados.



117

Quadro 4 - Relacdo dos textos utilizados no projeto™

ENSINO E HISTORIA: O USO DAS FONTES HISTORICAS COMO FERRAMENTAS
1. | NAPRODUGAO DE CONHECIMENTO HISTORICO por Erica da Silva Xavier, sob
orientacdo da Prof. Dr.? Maria de Fatima da Cunha

ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA FONTES HISTORICAS ESCRITAS
NA EDUCAGAO BASICA por José Petrtcio Farias Junior

OS MAPAS E O ENSINO DE HISTORIA por Carolina Teixeira Pina

4. | CARTOGRAFIA APLICADA AO ENSINO DE HISTORIA por lvson de Souza Silva

O QUE E HISTORIA ORAL - CPDOC

A IMPORTANCIA DA HISTORIA ORAL COMO METODOLOGIA DE PESQUISA por

6. Maria Cristina Santos de Oliveira Alves.

HISTORIA ORAL E NARRATIVA: TEM PO, MEMORIA E IDENTIDADES por Lucilia
/- Delgado
3 TRABALHANDO COM HISTORIA ORAL: REFLEXOES SOBRE PROCEDIMENTOS DE

PESQUISA por Alice Beatriz da Silva Gordo Lang

UM DIALOGO COM A HISTORIA ORAL: LIMITES OU POSSIBILIDADES DE SE

9 FAZER PESQUISA QUALITATIVA? por Marlene Almeida de Ataide
o HISTORIA ORAL: O QUE E? PARA QUE SERVE? COMO SE FAZ? por Eliana
’ Rezende

A REPRESENTAQAO DA IMAGEM COMO FONTE HISTORICA NOS ESTUDOS
11.| HISTORIOGRAFICOS E NAS AULAS DE HISTORIA DO SECULO XXI por Chirlaine
Gomes da Silva Baptista

ATRAVES DA IMAGEM: FOTOGRAFIA E HISTORIA INTERFACES por Ana Maria

12.
Mauad

13. O USO DA IMAGEM NO ENSINO DE HISTORIA por Valesca Giordano Litz

O ENSINO DA UTILIZACAO DE IMAGENS PELOS PROFESSORES DE HISTORIA DA

14- UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC) por Adriano Cecatto.
ATRAVES DA IMAGEM: FOTOGRAFIA E HISTORIA INTERFACES por Ana Maria
15.
Mauad
" O LUDICO NA CONSTRUCAO DO SUJEITO PROTAGONISTA por Waléria Fortes
’ de Oliveira
.| AUTILIZAGAO DOS JOGOS E BRINCADEIRAS EM AULA: UMA IMPORTANTE

FERRAMENTA PARA OS DOCENTES por Daiana Beckemkamp e Marcos Moraes.

PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA: A EDUCACAO
18. PATRIMONIAL COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DE HISTORIA LOCAL E
REGIONAL por Aleticia Rocha Da Silva

** para uma melhor anilise, os textos apresentados, e que foram utilizados como estudos prévios ao
trabalho com as oficinas, encontram-se devidamente referenciados no Guia para Aplicacdo de Oficinas para
Educacao patrimonial e para o Ensino de Histdria.


http://eliana-rezende.com.br/
http://eliana-rezende.com.br/
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EDUCACAO PATRIMONIAL - POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE HISTORIA

19- por Cldudia Engler Cury e Isabella Virginio.

Organizacao:Nilson Castelo Branco (2019).

Sendo os residentes também estudantes, mostrou-se oportuna a condi¢cao de
motivar as leituras e o envolvimento deles para com o projeto das oficinas,
proporcionando a participacao e o aprendizado efetivo junto ao experimento. Os textos
lidos ndo limitaram as possibilidades de acdes. Assim como ocorre na pratica docente e
seu planejamento, contribuiram para reflexdes e estratégias que possam ser adotadas no

enfrentamento dos desafios e adversidades.

4.2  MAIS QUE PLANEJAR, O DESAFIO DO PRATICAR

Compreendendo que os livros didaticos trazem em suas abordagens, informacgoes
gerais acerca do uso de fontes histdricas por parte do historiador, dedicou-se aten¢ao ao
uso de algumas dessas fontes como partes integrantes das oficinas, sobretudo por
reafirmar que as oficinas também foram pensadas no sentido de pesquisar a aplicacdo de
estratégias com vistas a aprendizagem e ao ensino para além do uso do livro didatico.

E importante ressaltar que, mais que apontar para a existéncia de tipos distintos
de fontes histdricas a servico do historiador/pesquisador, vale trazer tipos de fontes a
realidade do estudo do jovem estudante, compartilhando com esses jovens a chance de
realizarem a pesquisa e atingirem estdgios que vao desde a observacdo da fonte, o tratar
com a fonte, a elaboracao de perguntas, assim como a busca por suas respostas.

Toda a construcao das oficinas esteve relacionada a necessidade de reconhecer,
também, o horizonte de perspectivas do estudante, demonstrando assim, a
interdisciplinaridade presente no processo do aprender.

Horta (2003) nos lembra que uma das principais caracteristicas da educacdo
patrimonial é ser herdeira das concepc¢des de Paulo Freire, compreendida como um
instrumento de “alfabetizacao cultural” que possibilite fazer a leitura do mundo para
compreender o universo sociocultural e a trajetdria historico-temporal em que cada um

esta inscrito.
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Era necessdrio articular o projeto e as oficinas as leituras das referéncias
bibliograficas e aos relatos de experiéncias relativos as praticas de projetos na drea da
Educacao Patrimonial.

Com a decisao de aplicar o projeto as turmas dos 6° anos do Ensino Fundamental,
no decorrer de todo o ano letivo de 2019, percebeu-se o desafio e a motivacao de realizar
um projeto de longa duragao.

Previa-se a utilizacdo do hordrio integral para o desenvolvimento de oficinas de
estudo, através de variados temas e com duracao de um trimestre letivo para cada
oficina, buscando o aperfeicoamento dos estudantes, ao tratar de temas e conteudos
para além do que consta nos livros didaticos como parte do programa obrigatdrio de
ensino e estudo.

Contando com essa estrutura jd estabelecida/prevista como suporte, foi
apresentado o projeto inicial a Supervisao Pedagdgica e a Diretoria de Ensino, expondo
os objetivos gerais, a estratégia para o uso das oficinas e a metodologia que seria
aplicada. A intengdo era obter autorizacao para que o trabalho desenvolvesse a Educagao
Patrimonial com vistas ao estudo da histdria, bem como para a identificacdo dos jovens
alunos com seu meio de vivéncia e aprendizado.

Apds avaliacdo, aceitacdo e autorizacao para a aplicacao do projeto, a partir do
més de marco de 2019, foi iniciado o trabalho com as Oficinas para Educacdo Patrimonial,
com o titulo: MINHA ESCOLA, SUAS MEMORIAS, NOSSO PATRIMONIO.

Para estruturar a aplicacdo, a abordagem, o estudo e a concretizacao das oficinas
de maneira que fosse possivel estender suas realizacdes ao longo do ano letivo, foi
proposto que deveriam ser realizadas trés oficinas de forma simultanea, mas nao iguais.
Uma oficina ou uma abordagem a cada turma do 6° ano, em cada trimestre.

A modificacdo/adaptacao do projeto teve relacdo direta com o amadurecimento
do planejamento, assim como a condicao de serem trés turmas, favorecendo a
adequacao do titulo do projeto a metodologia e aos objetivos relativos a cada etapa. As
oficinas, mesmo ndo iguais, estariam interligadas como partes integrantes do projeto

para o ano letivo.
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A cada turma, no decorrer de um trimestre letivo, coube cursar parte do projeto
em conformidade com o titulo geral. Isto é, as oficinas ocorreram em salas diferentes,
cada qual aplicada a uma turma de 6° ano.

Demonstrando numa tabela, temos:

Tabela 1- Contetdo do projeto por turma

Trimestre I - 201 Turma 601 Turma 602 Turma 603
9 Minha Escola Sua Histdria Nosso Patrimoénio
Turma 601 Turma 602 Turma 603
Trimestre Il - 2019
Nosso Patrimonio Minha Escola Sua Histdria
Turma 601 Turma 602 Turma 603
Trimestre Il - 2019
Sua Histdria Nosso Patrimonio Minha Escola

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Como exemplificado na tabela anterior, as turmas seriam mantidas em seus
proprios grupos-classe, para que, ao fim de cada trimestre letivo, cada turma pudesse ter
participado de uma oficina, equivalendo as partes integrantes do projeto.

Ao término dos trés ciclos (trimestres), todos os estudantes envolvidos teriam
cumprido as trés oficinas, bem como teriam construido novas competéncias e habilidades
relativas a uma Educacdo Patrimonial, as fontes histdricas e suas formas de utilizagdo, a
reflexdo sobre elementos que constituem uma consciéncia histérica e estabelecendo
melhores relacdes entre o estudo da histdria e as possiveis observacdes praticas em suas
vivéncias.

E importante destacar que as estratégias e o projeto ndo foram pensados para que
fossem unicamente aplicados a turmas do 6° ano do ensino fundamental, pois podem ser
aplicadas a quaisquer anos escolares entre o ensino fundamental e o ensino médio. Para
o caso do CMR, foi definido que a aplicacao ocorreria as turmas do 6° ano pela escolha de
realizar a pesquisa ao grupo de estudantes mais jovens e recém-chegados ao colégio,
atuando diretamente na formacao de seu conhecimento sobre o préprio espaco de sua
vivéncia a partir de sua entrada no CMR e, de uma forma mais ampla, no SCMB.

Foi considerado que o livro didatico do 6° ano tem inicio com as nocdes
fundamentais para o desenvolvimento do trabalho do historiador, através de seu papel

histdrico-social, suas fontes de pesquisa e seus objetivos gerais tracados.
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Tendo os elementos para uma consciéncia histérica sempre como elementos
presentes na preocupacao de executar as oficinas, a abordagem inicial deveria destacar o
tratar das formas através das quais o ser humano se relaciona com o tempo, com a
natureza e consigo proprio em sociedade.

Observando-se as formas de associacao e organizacao em grupo, o trabalho com
as oficinas também visou proporcionar aos estudantes a possibilidade de pensar sobre a
ideia de processo, sobre a cultura e sobre fazer parte de algo que se constrdi ou se
constitui com o tempo, quer seja uma construcdo de elementos materiais, quer seja de
elementos imateriais.

Percebeu-se um horizonte de conexdes a serem estabelecidas entre a experiéncia
do que se vive no momento presente e a experiéncia vivida em tempos anteriores,
observando o legado deixado e os desafios enfrentados.

Apesar da pouca idade dos jovens estudantes, provocar o olhar e seguir na
descoberta € deveras significativo para a relacdo de ensino-aprendizagem no exercicio da
docéncia em histdria. Portanto, foi estabelecido um roteiro a ser seguido com cada
Oficina. Nao um roteiro fixo ou absoluto em acdes lineares, determinadas e que nado
dependessem do acompanhamento ou produtividade do alunado, mas sim que
apresentasse um planejamento tendo em vista que, mediante a experiéncia desenvolvida
com a aplicacdo do projeto e das oficinas, seria possivel ampliar o horizonte a ser
explorado para a aprendizagem.

As expectativas para a realizacdo do projeto por meio das oficinas devem estar
embasadas pela possibilidade de constante movimento. Em outras palavras, considerar
que, mesmo tendo um planejamento como principio, tenha-se como previsivel a
necessidade de reelaborar, complementar e até mesmo modificar algum aspecto ou
estratégia planejada. A dinamica que deve constituir a realizacdo das oficinas estd
relacionada a um horizonte de possibilidades pertinentes a apresentacao do projeto e sua
compreensao por parte dos alunos. Também relacionada as condi¢bes para realizagao
dos encontros e orientacdes para pesquisas e producdo de trabalhos (incluindo escolha
de materiais e formas para a constru¢do dos trabalhos).

E tudo de que se trata deve se manter sob a luz do ensino de histdria, das

possibilidades de aprendizado, do exercicio de uma educacdo patrimonial. E possivel
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afirmar entdo que se constitui um horizonte de expectativas que se faz presente desde o
planejamento a execugdo. Para ReinhartKoselleck,
[...] todas as histérias foram constituidas pelas experiéncias vividas e pelas
expectativas das pessoas que atuam ou que sofrem. Com isso, porém, ainda

nada dissemos sobre uma histéria concreta — passada, presente ou futura.
(KOSELLECK, 1979, p.307).

As oficinas tiveram uma abertura geral (Figura 1) para apresentacdo do projeto e
das pessoas envolvidas (Figura 2), proporcionando que cada estudante entendesse que
as atividades de cada oficina e seus meios, ou processos de estudo, estavam conectados
a objetivos gerais e expectativas de aprendizados que, somados, compunham um
conjunto de saberes relacionados a histdria, a cultura, ao patriménio, a educacao e a arte,
como exemplos das possibilidades a serem desenvolvidas.

Figura 1 -Imagem do material para apresentacao das oficinas

EDUCAGCAO PATRIMONIAL,,
ENSINO de HISTORIA ¢
CONSCIENCIA HISTORICA

Oficinas Didatico-Pedagogicas:

“Colégio Militar do Recife - Minha escola, suns
° memorias, nosso Patrimbnio.”

b.

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Figura 2 ~Nomes dos envolvidos para a aplica¢do das oficinas

| (DUCACAD OATHIMONIAL ENSING e HIST ORI & CONSCIENTIA HISTOREA | .

Orlentador Respamdyel: 2° Ten CASTELO BRANCO

Profesvores participantes:
1* Ten DANIEL (Geoografia)/ 1* Ten HELDER (Historia)

Resldentes Pedagogicon:
Carlindo José  Lukas Allsson

Gustavoe Folena  Mateus Rodrigues
Gisely Capitulino  Wesley Anderson

° Jacilene de Lima  Willams Augusto

b.

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).
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Apds a apresentagao geral, ocorrida na chamada semana zero ou inicial, as oficinas
tomariam seus formatos especificos. Muitas foram as curiosidades apresentadas desde o
primeiro momento. Ficou evidente que conduzir as oficinas sobre uma Educacdo

Patrimonial seria um instigante desafio para o fazer em rela¢ao ao ensino de histdria.

4.3 O FAZER DAS OFICINAS!

A partir deste momento, trata-se da aplicacdo das oficinas em suas respectivas
frentes, ou seja, do que foi pertinente a cada proposta e realizacao em cada etapa
apresentada aos estudantes. Isso deve proporcionar ao leitor o acompanhamento das
perspectivas, das estratégias pensadas e das realizacdes no andamento dos trabalhos.

Todas as etapas, de modo geral, buscaram lidar com o que os estudantes
pudessem oferecer e contar em seu horizonte de estudos e conhecimentos. Em outras
palavras, todas partiram do principio de estabelecer didlogos com tudo o que fosse
possivel saber sobre o que pensavam os estudantes em relacdo ao que seria apresentado
na oficina. Foram apresentadas perguntas consideradas fundamentais para cada grupo
de estudantes.

Comecemos pela Oficina 1, intitulada deMinha Escola, pensada a trabalhar com as
descobertas sobre a prdpria escola e sua historicidade a partir de fontes escritas.
Lembremos que foi o trabalho foi relacionado as problematicas com as quais se deparam
os alunos do 6° ano, ao iniciarem o uso do material didatico para o ano letivo. Por meio do
livro didatico, nas aulas de Histdria, encontram a Introducao ao Estudo da Histdria, com
informac0es sobre o papel do historiador, a importancia do estudo da histdria e quais sdo
as principais fontes de pesquisa para um historiador. Foram apresentadas aos estudantes,
entao, algumas propostas para reflexdao e debate sobre tais questionamentos.

a) o sentido da profissdo de historiador e a importancia de sua pesquisa;

b) os motivos pelos quais a histdria é ensinada e porque ela é investigacao;

¢) asfontes e as ferramentas que o profissional da pesquisa e do ensino utiliza;

d) as formas através das quais esses trabalhos podem estar associados a outras

areas do conhecimento.
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Na Oficina 1, Minha Escola, os estudantes passaram a ser provocados sobre o que
significa a historicidade de algo. Nesse caso, esse algo a ser pesquisado € a prdpria escola,
0 meio no qual eles se encontram e vivem, mas que precisa ser descoberto. Para tanto,
foram utilizados textos introdutdrios, referidos na bibliografia, pertinentes a dois
horizontes:

1. Textos sobre a pesquisa que se pode realizar a partir da utilizagao de fontes
textuais e documentos oficiais;

2. Textos introdutdrios que trataram de documentos oficiais em relacao ao
proprio colégio como portarias, decretos e registros relacionados as acdes
deliberadas por érgaos e/ou institui¢des oficiais do Estado Brasileiro.

Estes textos trataram da criacdo do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB),
primeiramente, considerando o Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ) e,
posteriormente, o Colégio Militar do Recife (CMR), espaco de vivéncia, experiéncias e
expectativas dos estudantes.

Apds o uso dos textos, foram utilizadas fichas para atividades (Figura 3) em grupo

como a apresentada a seguir.

Figura 3 - Imagem da primeira ficha de atividades utilizada na Oficina 1
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Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Objetivou-se desenvolver com os estudantes,

a) aandlise sobre o lugar no qual estdo inseridos;
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b) a maneira como sua histéria pode ser conhecida por meio dos documentos,
relacionando aos fatos e momentos da histéria nacional e local, motivando e
realizando pesquisas individuais e coletivas;

c) a reflexdo sobre os efeitos da criacdo do Colégio Militar para as familias que
seriam atendidas, as razdes gerais envolvidas em sua criacdo, reconhecendo as
peculiaridades do processo.

Os estudantes foram levados a considerar as mudangas e as permanéncias
envolvidas no processo, indagando-se sobre a caracterizacdao do espaco e sobre os
estudantes que constituiam o Colégio, por exemplo.

Estimulando ainda a relacao e o didlogo com outras ciéncias e seus saberes, foi
considerada a proposta de promover o aspecto interdisciplinar como artifice didatico-
pedagdgico, pois a oficina 1 contou com a participacdo do profissional do ensino da
Geografia nas turmas do 6° ano, Prof. Daniel Nunes, que trabalhou com os estudantes o
uso e a importancia da cartografia junto a pesquisa histdrica, analisando o espacgo escolar
e mapeando o Colégio, suas dimensdes gerais e seus espagos internos.

Apds a introducdo a cartografia, foram utilizados exemplos de elementos
cartograficos a servico do estudo da Histdria. Ao longo dos encontros, os estudantes
reconheceram os elementos da pesquisa, a evolucdao e a importancia da cartografia,
observando o mapeamento do Colégio Militar do Recife, em sua atual localizagao.
Refletiram sobre a organiza¢ao e a importancia do espaco escolar.

A partir da utilizacdo da ficha 1, acima exposta, a pesquisa sobre o Colégio e sua
trajetdria foi motivada de forma a conduzir os estudantes a refletirem sobre o processo
histdrico do pelo qual passou o préprio Colégio, sobre o que mudou desde o inicio e quais
as razbes que implicaram mudangas, assim como sobre quais os aspectos que
representam permanéncias. Ao longo do trabalho com a oficina 1, tiveram que buscar
entender o funcionamento do Colégio e seus espacos.

A medida que os encontros semanais ocorriam e a oficina seguia seus trabalhos,
foram propostas novas atividades sempre pautadas pelas preocupa¢des em abordar
questdes pertinentes ao conhecimento histdrico e sua pesquisa. Cuidar do processo para

que as operac¢Oes de andlise se desenvolvessem cada vez mais. Entre as atividades ou



126

tarefas, ocorriam encontros dedicados aos debates sobre o que se tinha estudado e
percebido a partir dos encontros anteriores e das pesquisas realizadas.

Nesta atividade (Figura 4), os estudantes deveriam destacar o que desconheciam
para que o debate fosse pautado por suas duvidas. Os termos ou elementos identificados
como desconhecidos representavam o que seria apresentado no préximo encontro.
Assim, puderam, por exemplo, pesquisar sobre a portaria ministerial n° 152-A que trata da
reativacdo do Colégio Militar do Recife e sua instalacao nas dependéncias do CPOR, no

bairro de Casa Forte.

Figura 4 - Imagem de atividade sobre a percepc¢ao de documentos oficiais como fontes
para estudo
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Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Ainda nessa atividade apresentada, foi questionado sobre as formas ou elementos
que geravam identificacdo dos estudantes com o colégio, bem como sobre quais os
espacos do colégio eram fundamentais para o desenvolvimento do estudante (Figura 5).
As repostas foram variadas. No entanto, a maior parte das respostas foi apresentada em
torno da ideia dos simbolos de identificacao do aluno e o valor dado a sala de aula devido

ao encontro com o professor, dentre outros espacos.
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Figura 5 -Imagem de atividade sobre a quest3o da identidade e do pertencimento

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Foi proposto aos estudantes considerarem o texto do Hino do CMR a fim de
observar se era possivel encontrar em suas palavras a razdo histdrica para sua criacao

(Figura 6). Se ndo de forma clara, quais seriam os indicativos presentes na can¢ao?

Figura 6 — Imagem de atividade a partir da observacdo do hino do colégio como fonte de
pesquisa
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Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Por meio do questionamento, debateu-se a razao para a criacdo do SCMB e a
expectativa das escolas militares profissionais(Escola Preparatdria de Cadetes do Exército
- EsPCEX, Instituto Militar de Engenharia - IME, por exemplo) em terem seus efetivos
renovados, como instituicbes de defesa do territério patrio. Elementos indicativos de
momentos significativos na histdria do estado foram destacados, motivando reflexao,

pesquisas e debates a respeito da geografia da cidade do Recife e sua histdria.
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A oficina tratou da escrita, de documentos, da histéria do Colégio e das
caracteristicas prdprias em conciliar o espaco militar com o espaco escolar. Como
desfecho para o ciclo referente a oficina 1, denominada de MINHA ESCOLA, foi proposto
que os estudantes produzissem jogos de tabuleiro (Figura 7), utilizando referenciais de

jogos conhecidos por eles com vistas a realizar apresentagdes e exposicoes.

Figura 7 — Imagem de um jogo de tabuleiro produzido por um grupo de alunos da oficina™
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Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

A presenca da ludicidade permeou o trabalho ao longo dos encontros da oficina.
Eram perceptiveis as positivas expectativas dos alunos em relacdo ao desenvolvimento
das tarefas a partir das propostas em produzir atividades com as quais pudessem

interagir e se divertir (Figura 8).

A imagem representa um dos jogos de tabuleiro produzidos por um grupo de alunos participantes da
oficina. Deveria-se pensar a relacdo com o que foi estudado e/ou descoberto para a formacdo dos jogos
desde o tabuleiro, passando pelas pecas e regras para que se realizasse o jogar.
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Figura 8 - imagem sobre planejamento e esboco para producao de jogo sobre o CMR

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Os estudantes tiveram a liberdade de elaborar a arte do jogo (figura 9), incluindo o
conhecimento adquirido sobre o Colégio como fonte para organizar o tabuleiro e suas
especificacdes, criando o plano de fundo sobre os quais tiveram que organizar o jogo. A
chamada jogabilidade foi definida pelas regras e referenciais escolhidas a partir da prépria

estrutura do colégio e sua vivéncia.

Figura 9 — Imagem sobre “Cards” de personagens para realizar o jogo

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Os estudantes foram motivados pela proposta de que eles préprios definiriam as
regras, as caracteristicas e os aspectos principais para o jogo, criando nomes, definindo
personagens, tratando das regras de convivio pelas quais eles préprios passavam em sua

vivéncia didria (figura 10), observando o histdrico do colégio.
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Figura 10 - Jogo de tabuleiro criado por estudantes como produto da Oficina 1 - Minha
Escola

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Nos manuais e nas instru¢des para a jogabilidade, os estudantes apresentaram as
justificativas para uso de cart8es-pergunta e cartdes-resposta, cartdes de andamento ou
movimentacdo e explicacdes em relacdo a tudo o que fosse pertinente ao CMR e que
estivesse presente no jogo, de forma a valorizar o olhar e o aprendizado sobre o CMR e
seu funcionamento enquanto escola.

A Oficina 2,Suas Memdrias, constituiu-se a partir de duas frentes/fontes
igualmente importantes, dentre tantas, para o trabalho do historiador.

a) Tratar das fontes orais;
b) Tratar das imagens.

Sendo ndo apenas suportes, mas também fontes de pesquisa e reflexdo histdrica,
pretendeu-se provocar consideracdes e debates em torno do que os estudantes
compreendiam como identidade e memdria e como essas questbes deveriam estar
presentes nas discussOes e debates no decorrer dos encontros, fomentando reflexdes
que pudessem fortalecer, também, as distin¢cbes entre a materialidade e a imaterialidade
presente no universo da cultura.

Assim como na anterior, a Oficina 2 teve inicio com textos ofertados aos
estudantes para leituras e debates iniciais. Considerando o envolvimento dos estudos e
reflexdes com a pratica/realidade vivida e direcionando o trabalho das oficinas com a
abordagem sobre os recursos visuais, foram observados os livros didaticos utilizados

pelos estudantes em sala de aula, provocando o olhar sobre a gama de imagens
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disponiveis como recursos ao estudo dos objetos de conhecimento dispostos na
organiza¢ao dos contelddos presentes no volume.
Utilizando-se fichas de estudo (Figuras 11 e 12) e das provocac¢des/orientacoes
realizadas, questionou-se:
a) Quais sdo os tipos de imagens presentes no livro didatico?
b) Quais sdo os motivos ou relagdes entre as imagens e o texto a elas associado?
c) Asimagens podem ser estudadas além dos textos presentes no livro didatico?
d) Seria possivel modificar as imagens dispostas para que fossem utilizadas
outras?

e) Que razdes justificariam as mudancas das imagens selecionadas?

Figura 11 -Imagem da primeira ficha de atividades utilizada na Oficina 2 — Sua Histéria.
Referéncia ao trabalho com as imagens como fontes histéricas™

!-' OFMCINA 2 ~
&
l Imagen:
1 CMA Ivtudo solwe o impocdtdncla das momdclas @ suas
represontactos para a reflondo sobwe o Histona [estudo sobive fotogratias), FICHA 1
Dates
Pergutas para indclarmos nossm investigagies 1a/on1e

1. 50w bwro de Mistdria tem mutas imagens? Se slm, por que wocd acha gue o auto

30 (V10 2% WHZ0U Nas PAKINGS, OM Melo 30 texlo dos capliulos?

1§ s voud Thease aindda asnim s possivel aprender com

nagem? Qe astratag

1 e 100 0w image s vOOs pode destacar COMO e nda normaiments utilizedes sm relacdo «0

N um a

CUPAria am represe ntar u

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Provocou-se, para além das imagens como apoio ao texto escrito, fazer delas um
recurso proprio, isto &, isolar uma determinada imagem para, a partir desse isolamento,
construir uma outra forma de observacao. Construir uma sequéncia prépria, légica e

coerente com essa nova construcao, motivando o estudo e a reflexdo sobre a histdria.

A atividade estd direcionada ao trabalho com as imagens como fontes histdricas
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Figura 12 - Imagem de atividade sobre a relacdo entre imagens como fontes de pesquisa
e arepresentacdao de memdrias

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Pretendeu-se provocar reflexdes e debates sobre as razdes e os aspectos que
levaram a escolha sobre o tipo de imagem a ser exposta, sobre os objetivos e os valores
atribuidos em relacdo ao tempo vivido e ao que se desejou narrar, apresentar.

Como segunda etapa para a oficina, mas inda relacionada ao trabalho com as
imagens ou recursos visuais e tendo o CMR como cenario/espaco para a pesquisa pratica,
foram pesquisadas imagens disponiveis na rede virtual publica sobre o colégio, o que elas
representavam no sentido das praticas pertinentes ao Colégio e sobre a temporalidade
das imagens e, sendo imagens de décadas anteriores, o que era possivel perceber entre o
ontem e o momento de vivéncia dos estudantes.

Para além da pesquisa na rede virtual publica, ou internet, os estudantes foram
acompanhados por todo o espaco do CMR, assim puderam observar e registrar as
imagens ja postas. O registro pdde ser realizado em acordo com o que lhes fosse de
interesse préprio, também foram orientados sobre a condicdo de que a atividade de
registrar deveria ser complementada pela selecdo de imagens, apresentando ao
professor as justificativas para as respectivas escolhas sobre o que foi registrado.

Primeiramente, os estudantes registraram aquilo que jad se apresentava como
patriménio para a escola, fotografando troféus, placas (Figuras 13 e 14), estétuas, locais
(Figura 15) e imagens de pessoas em destaque por alguma condecoracdo realizada pela

propria instituicdo.
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Figura 13 — Quadro representativo dos Coronéis-alunos em destaque do CMR, por seu
desempenho escolar em todo o periodo do Ensino Fundamental Il e Médio

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Figura 14 - Placa em referéncia a reinauguracdo do CMR, no ano de 1993
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Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).
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Figura 15 -Estatuas que representam os estudantes e o mascote do CMR.*

ApOs registrarem espacos e representacdes do que a instituicao ja destaca em
prestigio oficial, os estudantes buscaram registrar espacos de seu cotidiano (Figuras 16, 17

e 18) e aqueles ligados aos préprios estudantes por questdes afetivas.

Figura 16 —Patio de formaturas respectivo a 1* Cia de Alunos.*

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

3As estdtuas estdo localizadas no patio frontal do Colégio, espaco para formaturas e recepcao de visitantes
*Neste espaco, além de transitarem e brincarem, recebem avisos e instru¢des para o dia no colégio.
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Figura 17 - Mastro central da Bandeira, localizado no patio frontal do CMR

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Figura 18 —Objeto usado como simbolo do programa Geladeira Cultural®

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Além das imagens como recurso, como criacao para uma linguagem e como fonte
de pesquisa, a oficina 2 também estava estruturada em seu planejamento, pelas
preocupacdes com questdes em torno da memdria e sua importancia para a amplitude do

olhar dos estudantes em rela¢dao ao que se considera como processo histdrico.

2 . s . sy ep 7.

> A Geladeira Cultural é um programa que realiza eventos no patio do refeitdrio, referentes a datas
comemorativas, festividades e eventos como saraus de poesia e leituras, mostras de trabalhos e tantas
outras atividades, constituindo trabalhos e as rela¢6es entre alunos e professores.
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A proposta foi proporcionar aos estudantes a chance de ampliar seus olhares
sobre objetos e também pessoas que constituiam o histdrico do colégio. Tiveram que dar
atencao a aspectos que evidenciavam permanéncias e mudangas, atestando a
experiéncia vivida.

Tratar da Histéria Oral como fonte para pesquisa (Figura 19) e reflexdo foi um
ponto forte do trabalho realizado por meio da oficina 2, pois os estudantes foram
orientados a entrevistar pessoas que ndo apenas estivessem presentes no espago
escolar, mas também possuissem vivéncias ao longo da histdria do colégio, ou melhor,
que sua histdria estivesse, de alguma forma, conectada com a histdria do préprio Colégio.
Esta parte do trabalho com as oficinas propunha estender o olhar do jovem estudante as

pessoas, vé-las e reconhecé-las em meio ao espaco comum vivido no CMR.

Figura 19 - Imagem da primeira ficha de atividades utilizada na Oficina 2 - Sua Histéria.*®
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Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Os estudantes tiveram a liberdade de escolher aqueles que poderiam ser
entrevistados, mas também foram orientados a reconhecer figuras para além do quadro
de militares e professores comumente vistos como referéncias.

A proposta visou a coeréncia com a ideia geral de, através das oficinas e suas
aplicagbes, ser possivel ampliar o olhar dos estudantes acerca da importancia da pesquisa

e do estudo da histdria, assim como das vozes e personagens que participaram do

26 A i
Referéncia ao trabalho com as fontes orais.
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processo histérico do Colégio. Por consequéncia e extensdo, busca-se desenvolver a
sensibilidade do olhar sobre pessoas para além das que ja estao em evidéncia.

Em outras palavras, os estudantes foram provocados a considerar as pessoas e
suas vivéncias, suas memdrias e seus olhares sobre o CMR, desde os professores, civis e
militares, aos comandantes de companhia, aos sargentos e cabos que atuam como
monitores, assim como aos que trabalham na biblioteca, na copa, nos servicos gerais, nos
setores administrativos, entre outros.

Eles, os jovens alunos, tiveram que iniciar sua pesquisa e reflexdo pela busca e pela
observacao em dire¢ao as pessoas, suas rela¢des e importancias para a realidade e para a
histdria construida no Colégio.

O desafio enfrentado sempre estava relacionado a aproximar os estudantes a lida
com as fontes, operacionalizar suas ac¢Oes, compreendendo a oralidade como uma
ferramenta para construcao de narrativas, assim como o uso das imagens podem ser
representacdes de memoria, sendo elas préprias uma forma de contar histdrias.

Os estudantes foram motivados a escolher as pessoas a quem deveriam
entrevistar. Debates e provoca¢des foram realizados sob inten¢bes de causar reflexdes
quanto aos motivos para as entrevistas, as possibilidades a serem atingidas e percepcao
sobre o nem sempre estar em evidéncia.

Foi necessario estabelecer um roteiro (Figura 20), pensar sobre os métodos para
se proceder nas entrevistas e como seria dado o tratamento ao que fosse coletado. Os
residentes pedagdgicos tiveram dedicado e destacado papel no processo, auxiliando em

todas as etapas pertinentes as realizacdes das atividades.
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Figura 20 - Atividade para elaborac¢do de roteiro para as entrevistas™
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Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

A primeira entrevista apenas pdde ser realizada no dia 21 de maio de 2019. A
entrevistada foi a servidora V. que trabalha na Biblioteca, que trabalha no colégio desde
1995. A referida servidora relatou suas memdrias sobre como ingressou nos
quadrosfuncionais do CMR, suas expectativas quanto ao trabalho, sobre momentos
marcantes junto ao Colégio e suas experiéncias naquele cotidiano escolar.

No dia 23 de maio de 2019, foram entrevistadas outras duas pessoas, o Major S. N.,
comandante da 1* Cia de Alunos (responsavel pelas turmas do 6° e 7° anos), e a
Funciondria de Servicos Gerais A. Assim como V., ambos relataram suas experiéncias e
memorias a respeito da escola. Em relacdo ao Major, estava em destaque sua memoria
dos tempos do aluno que fora.

Todos os entrevistados, de modo geral, destacaram a importancia da vivéncia no
Colégio para suas vidas, as rela¢bes estabelecidas com outras pessoas, os exemplos que
levaram para suas vidas pessoais e os conhecimentos adquiridos, relataram também que
cada um se sentia parte do CMR de alguma maneira. As entrevistas envolveram
significativamente os estudantes, curiosos e dedicados a ouvir e reconhecer as vozes das

pessoas na constituicao da realidade do Colégio.

2 PR . . . .

7 Em meio as leituras e os debates sobre as entrevistas, a metodologia a ser seguida, as pessoas a serem
entrevistadas, os estudantes faziam propostas que eram compartilhadas e debatidas que fossem decididas
as agdes a serem tomadas.
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Como fechamento para esta etapa e, ainda mantendo a perspectiva da ludicidade
como elemento de destaque para o desenvolvimento dos estudos, foi proposta como
atividade final a constituicao de um Jogo da Memdria produzido a partir das observagdes
das imagens escolhidas e criadas (através de fotografias e justificativas) pelos estudantes,
assim como das entrevistas e relatos obtidos em meio ao trabalho com as fontes orais.

Como condicdao a elaboragao do jogo, foi definido que as imagens produzidas,
selecionadas e devidamente justificadas sob o entendimento dos estudantes sobre os
espagos de vivéncias seriam utilizadas como cartées contendo a imagem e a legenda. A
ideia era justamente relacionar as memdrias narradas com aquelas vinculadas aos
elementos visuais. O jogo, elaborado e levado a pratica serviria como processo avaliativo
sobre o que teria sido compreendido e desenvolvido por parte dos alunos. Tudo deveria
estar articulado com as imagens e os relatos observados.

Algumas interferéncias relativas as atividades escolares acabaram por causar
intervalos e atrasos na programacdo das oficinas e seus encontros. Obviamente que
estabelecer um projeto com planejamento para atuacdao em cada trimestre letivo
sujeitaria a aplicacao do projeto as varidveis da propria dinamica do Colégio e tais riscos
foram aspectos considerados como parte dos desafios a serem enfrentados no decorrer
da aplicacdo das oficinas.

Apesar de nao terem sido elaborados os jogos da memdria como planejado, os
estudantes foram motivados a produzirem diversas atividades, culminando na producao
de varios trabalhos como expressao do que foi desenvolvido com as oficinas sobre as
imagens e a oralidade como fontes e caminhos para narrativas, representacdes e

consciéncia histdrica, a Figura 21 representa essa etapa do trabalho.

Figura 21 - Atividade da aluna Y, apresentando suas considera¢6es sobre o estudo

p 3 dh B 8w
Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).
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Todas as imagens abaixo listadas foram cria¢bes dos estudantes como expressao
de suas consideracbes acerca da oficina 2, Sua Histdria. S3o alguns exemplos que
retratam um pouco dos relatos e do conjunto de atividades desenvolvidas ao longo do
trimestre; as Figuras de a 22 a 26, por exemplo, evidenciam um relato em papel livre de
pautas, a liberdade do emprego de cores e simbolos, evidenciando o cardter ludico da

atividade.

Figura 22 - Atividade da aluna J, apresentando suas considera¢6es sobre o estudo
através da Oficina

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Figura 23 — Atividade da aluna G, apresentando suas consideragoes sobre o estudo
através da Oficina.

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).
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Figura 24 - Atividade da aluna L, apresentando suas considera¢des sobre o estudo
através da Oficina.

vy

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Figura 25 — Atividade da aluna V, apresentando suas considera¢ées sobre o estudo
através da Oficina

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).
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Figura 26 —Atividade do aluno B, apresentando suas considerag6es sobre o estudo
através da Oficina

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

No tocante a Oficina 3, Nosso Patrimdnio, os estudantes deveriam se dedicar a
atencdo em relacao ao estudo do que é Patrimdnio Cultural, da Cultural Material e
Imaterial, e de como a educac¢do patrimonial contribui para o ensino-aprendizagem da
histdria.

Enquanto elaborador e aplicador do projeto, foi necessdrio verificar a
compreensao dos estudantes sobre como este estudo péde atuar em conjunto para que
aspectos da consciéncia histérica fossem amadurecidos nas consideragbes dos
estudantes.

Seguindo o planejamento para realizar provocag¢des logo nos primeiros contatos, a
oficina 3 teve inicio por meio de textos sobre Patriménio e Educa¢do Patrimonial. Os
estudantes receberam aulas e fichas de atividades, sendo questionados através de
perguntas como:

a) O que é Patrimdnio?

b) O que faz de algo, um patriménio?

c) Quais sdo as diferencas entre o que se definia como patriménio em décadas

anteriores e novos objetos ou lugares considerados patriménios na atualidade?

d) Educacdo pode ser considerada patrimoénio?
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e) Um colégio pode ser considerado patriménio? Quais mecanismos estdo ligados
a essa condi¢ao?
f) Relacionado a questdo anterior, o CMR pode ser visto como patriménio? Por

quais pessoas ele é visto dessa forma?

A partir dos textos e dos debates iniciais, foram percebidos e elencados os
aspectos ligados a concepcao de Patriménio. Atividades foram propostas de forma
constante (a cada encontro) para que fossem elaborados novos textos, reflexdes,
desenhos, objetos como capsulas do tempo com frases, pensamentos, expectativas,
desejos e reflex6es sobre o momento vivido pelos estudantes, a Figura 27 é um exemplo
desse direcionamento montado para estimular um estudo refletido, por parte da crianca,

a fim de melhor absorver o significado de patriménio.

Figura 27 - Imagem da primeira ficha de atividades utilizada na Oficina 3 — Nosso
Patriménio. Referéncia ao estudo do patriménio cultural
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Fonte: Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Foram realizadas discuss6es sobre museus, tombamentos de prédios histdricos e
elementos visiveis como patriménio cultural. A partir das discussdes, muito foi debatido
sobre os elementos imateriais e como novos patriménios podem ser reconhecidos pelas
comunidades, através do conhecimento e da preservacao. Sobre como o conhecimento

histdrico tem relevancia nesse processo.
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Aproveitando que o Colégio dispde de um espaco compreendido como sala-museu
em memoria ao Major Luiz Roberto, localizada no 1° andar do Pavilhdo de Comando do
CMR, os estudantes foram levados até essa sala (Figuras 28 a 33) para observarem, de

maneira guiada, os objetos expostos, registrarem e refletirem para um posterior debate.

Figura 28 - Imagem da parte interna da sala-museu Major Luiz Roberto®®
% - .'—- . - | - ” ~ - .

Figura 29 - Imagem sobre parte do acervo exposto na sala-museu Major Luiz Roberto

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

A chamada sala-museu foi criada como resultado da unido de dois objetivos: primeiramente, criar um
espaco em memdria do Major Luiz Roberto, ex-aluno do CMR e que seguiu carreira militar como Oficial do
Exército. Um segundo objetivo foi permitir que esse espaco também fosse um ambiente de memdria ao
CMR, com objetos que fizeram parte da histdria do colégio.
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Figura 30 - Imagem de itens presentes no acervo da sala-museu Major Juiz Roberto, com
destaque para objetos comemorativos como o cartdo teleféonico em comemoracao ao
aniversario de 40 anos do CMR

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Figura 31 - Imagem de parte do acervo da sala-museu Major Juiz Roberto, com destaque
para albuns de fotografias

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

Figura 32 — Imagem do prédio que serviu como primeira sede para o CMR, localizado no
bairro do Derby. Parte do acervo presente na sala-museu Major Luiz Roberto
o -

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).
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Figura 33 - Imagem da carta escrita pela esposa do Major Luiz Roberto, Sra Maria José
Monteiro Barbosa, em agradecimento pela criacao do espaco de memdria em nome de
seu esposo

vDee . osere - PR

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

A etapa 3, pensada como oficina para a educag¢do patrimonial em si, foi planejada
de forma a contar com o apoio do professor de Histdria das prdprias turmas do 6° ano,
atuando como apoiador para que as atividades com a oficina pudessem ser devidamente
percebidas e associadas as atividades respectivas ao trabalho desenvolvido no horario da
grade regular, pela manha.

Decerto, objetivou-se que, em didlogo aberto com o professor de Histdria das
turmas, pudessem ser percebidos e evidenciados ganhos em relacdao a compreensao
sobre o estudo da histdria, o aprendizado acerca de aspectos relativos ao processo
histdrico, assim como a conceitos pertinentes a linguagem da ciéncia Histdria, a educagao
patrimonial e ao olhar acerca da cultura e das formas de comunicacdo desenvolvidas.

Em acordo com o planejamento elaborado, a oficina proporcionou uma melhor
interacao entre o que era apresentado em sala de aula, no horario regular para o ensino
de Histdria, e as atividades ou producdes desenvolvidas pelos estudantes nas oficinas,
conferindo aos alunos protagonismos em apresenta¢des orais, em trabalhos em grupos,
planejamentos e realizacdes de diversas tarefas. A intencao foi evidenciar um melhor
aprendizado acerca de aspectos relativos as problematicas inerentes ao estudo da

histdria.
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Ao contrdrio das Oficinas 1 e 2, a Oficina 3 ndo prop6s uma conclusao sob a forma
de jogo. Pensou-se uma constante producao de materiais que pudessem compor um
conjunto de atividades e considera¢des sobre tudo o que foi desenvolvido, estudo e
percebido pelos alunos. A sugestdo foi criar uma cdpsula do tempo e um conjunto de
reportagens sobre as oficinas, seus estudos e producdes. A capsula do tempo (Figura 34)
deveria guardar escritos dos estudantes sobre o que desejam para o futuro do colégio e
que experiéncias gostariam que fossem guardadas para constituirem memdrias no

futuro.

Figura 34 - Imagem de uma das capsulas do tempo criadas pelos estudantes para
depdsito de escritos sobre suas memorias e seus desejos em relacdo ao futuro do
colégio

Fonte: Nilson Castelo Branco (2019).

As reportagens deveriam abranger todas as oficinas e realizar uma exposi¢dao para
os demais alunos e profissionais do colégio, assim como aos visitantes. A proposta geral,
de maneira objetiva, foi:

a) mapa-guia do Colégio e informacdes histdricas.

b) jornal informativo.

Buscando a consonancia com a perspectiva de uma relacdo de ensino-
aprendizagem abrangente, interativa e significante, a terceira etapa ou Oficina 3, foi
constituida por elementos que apresentassem uma espécie de relagdo com as demais e
anteriores etapas. Construir o mapa-guia ou jornais informativos foi uma forma de levar
conhecimento a outras pessoas, assim como aproximar outras pessoas a tudo que foi
descoberto e construido em relag¢do ao espago de vivéncia.

A medida que os encontros e os trabalhos foram se desenvolvendo, construindo

novos horizontes nas perspectivas dos estudantes acerca do patrimdénio e de uma
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educacao do olhar para o patriménio, novas atividades e estratégias ganharam espaco,
bem como o contato e a producao de varios géneros textuais escritos e a oportunidade
de ativar o escopo da linguagem oral em situacdao formal de aprendizagem.

Apesar dos esforcos para concluir todos os projetos e realizar uma exposicdo aos
pais, professores e demais alunos do Colégio, as oficinas sofreram interrup¢des em suas
atividades por motivos ligados a necessidades ndo previstas, como altera¢bes dos
encontros para organizacao de uma Feira de Empreendedorismo no Colégio, realizada em
culminancia de uma outra atividade em paralelo com alunos do 9° ano, que participaram
de um curso de empreendedorismo juvenil. Houve também o intercurso de visitas de
autoridades e eventos que, muitas vezes, impediam a realiza¢cao do encontro em uma ou
mais semanas consecutivas. Era necessario, entao, retomar os projetos e as aulas para
fortalecer o que estava sendo desenvolvido. Vale citar que essas mudangas
nocronograma escolar ocorreram de forma excepcional e, mesmo com as intercorréncias,
houve a possibilidade de dar curso ao desenvolvimento das oficinas.

Ndo obstante a todas essas varidveis, a realizacao das oficinas, particularmente na
disciplina de Histdria, determinou um marco nas praticas pedagdgicas realizadas no
Colégio, buscando promover autonomia e amadurecimento no olhar sobre o estudo da
histdria, sobre os processos histdricos pelos quais passa a sociedade humana, o
reconhecimento de espacos de memdrias, de representacbes, narrativas, diversidade,
mudancas e permanéncias, cultura material e imaterial.

A Educacao Patrimonial esteve todo o tempo articulada com um ensino para a
histéria e para elementos direcionados a uma consciéncia histdrica, considerando a
juventude e o desenvolvimento cognitivo de cada um dentro do espaco escolar, mas nao
a ele limitado. Os efeitos ou resultados ndao puderam ser medidos integralmente, de
maneira a serem aqui apresentados. Mas o processo foi repleto de descobertas,
expressdes, amadurecimento e evidéncias de que a relacdo com o conhecimento
historico promoveu uma melhor condicao aos jovens como estudantes, olhando o

Colégio como um espaco de identidades, histdria e vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacdo apresentou, de modo geral, dois horizontes de trabalho que lhe
foram, ao mesmo tempo, constitutivos.

Esses dois horizontes sdo: fundamentos tedricos e pratica do projeto sob formato
de oficinas. As primeiras partes, capitulos 1 e 2, ligadas aos fundamentos, apresentaram
os referenciais e as inspira¢des, a partir das quais, mediante a luz de estudos, foram
elaborados o0s questionamentos pertinentes ao planejamento para o projeto de
intervenc¢dao em ensino de histdria.

A Ultima parte, desenvolvida no capitulo 3, foi dedicada as oficinas de estudo para
uma educacao patrimonial. Desde seu planejamento ao fim do periodo de suas
aplicagbes.

Apesar de apontar para dois horizontes constitutivos, foi possivel afirmar a
visibilidade de trés eixos norteadores entrelacados como cerne das preocupagbes que
motivaram a criacao do projeto para as oficinas que foram a Educacao Patrimonial, o
Ensino de Histdria e a Consciéncia Histdrica.

Em outras palavras, e ilustrando melhor esse entrelacamento, a pesquisa
desenvolvida teve como objetivo geral utilizar a Educacao Patrimonial sob formatos de
oficinas de estudo, tendo como problema central o seguinte questionamento: como
utilizar a educagdo patrimonial para realizagdo do ensino e da aprendizagem em histdria,
relacionada a elementos pertinentes a constituicdo de uma consciéncia histérica?> Como
fator adicional, e apds reflexdes sobre suas caracteristicas peculiares, o cendrio ou campo
para aplicacdo e estudo sobre os aspectos citados foi o Colégio Militar do Recife, sob a
justificativa de que se trata de um espaco de vivéncias e de uma dindmica bastante
presente na vida dos seus estudantes.

Primeiramente, tratou-se da Educacao Patrimonial e a importancia do processo
que marca o desenvolvimento de uma Educagao Patrimonial no Brasil. Foi visto que esta
educacao assume maior relevancia na atualidade, constituida pela interacdo entre
profissionais de varias areas, e que associam esforcos e realizacdes, atestando a referida

abrangéncia e interdisciplinaridade presente na Educacao Patrimonial.
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Foi visto também, que o papel do Estado ou instituicdes e drgaos publicos, aliados
as iniciativas privadas, fomentaram maiores realizacbes e conquistas na area do
patriménio, através de projetos e programas de relevancia artistico-culturais e de
reconhecimentos de grupos, seus espagos e vozes em meio a vida social e a ocupacao do
espaco territorial. Mas ainda ha muito o que se fazer, pois a educacao do olhar para o
patrimonio é tarefa a ser cada vez mais articulada, sendo os fatores tempo e atitude,
cruciais para o constante desenvolvimento em curso.

Em coeréncia com esta percepcdo, no decorrer das anadlises, apresentou-se a
necessidade de aprimorar o olhar sobre o0 que esta posto e o que pode ser considerado
patrimdnio, revelando questdes e aspectos pertinentes a memdria e a identidade. Foi
considerando que algo que ainda ndo seja compreendido como patrimdénio, nao
necessariamente esta impedido de vir a ser. Necessitando, entdo, que sejam reconhecidas
as marcas e os varios mecanismos ligados a patrimonializagdo.

Foram demonstrados, os motivos para a escolha de uma educagao patrimonial
como um possivel caminho para o ensino de histdria, dada a gama de articulacdes e
significagdes pertinentes tanto ao trabalho com a educagdo patrimonial, quanto ao
trabalho do professor de histdria e seu horizonte de temas, abordagens e considera¢des.

A escolha do Colégio Militar do Recife como campo para pesquisa foi devidamente
apresentada de maneira a esclarecer que a perspectiva do projeto, em seu planejamento,
era ser aplicado em algum espaco escolar, utilizando-o como lugar de memdria, em
alusdo a Nora (1993). Foi demonstrado que as preocupacoes em estabelecer estratégias
envolvidas por aproximacao ao espaco de vivéncias, podem ser ajustadas e realizadas
junto aos estudantes, com vistas ndo apenas ao seu conhecimento esse espaco, mas
também a sua preservacdo e empatia.

A segunda parte da dissertacao, ainda referente ao horizonte das fundamentacdes
tedricas, foi constituida pelo conjunto de preocupacbes em relacao a dinamica e as
significacdes que devem estar presentes no exercicio do ensino de histdria. Destacou-se a
relevancia do papel do professor enquanto agente responsdvel em favorecer e ampliar o
olhar do estudante e suas conexdes com o mundo que o cerca. Houve o cuidado para que
fosse constituida a percepcao sobre como o ensino de histdria também tem em si, uma

trajetdria. Que, assim como a educac¢ao patrimonial, o caminho percorrido pelo ensino de
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histdria € repleto de disputas, cerceamentos e conquistas. Que as narrativas e a vida
social estdo inevitavelmente ligadas. Elas precisam estar.

Uma das preocupacgdes pertinentes a pesquisa e que permeou a execu¢do de
varias atividades ao longo da realizagdo do projeto das oficinas, foi analisar a presenca de
elementos ligados ao que tedricos denominam como sendo uma consciéncia histdrica.
Foram propostas abordagens que provocassem a fala e a expressdo dos jovens
estudantes acerca de aspectos como tempo histdrico, permanéncias e mudangas, o
homem como agente historico, a importancia da memdria, a constru¢dao de identidades
através e com o espaco de vivéncias, preservacao, patriménio material e imaterial e do
valor simbdlico atribuido ao patriménio.

Ainda referente a segunda parte da dissertacao, mostrou-se o valor da ludicidade e
sua significacdo para o envolvimento, a leveza e aprendizado entre os jovens estudantes.

No tocante ao capitulo 3 e o tratar das oficinas, em coeréncia ao planejamento, foi
aplicada a seguinte metodologia: realizacdo de uma apresentagao geral sobre o projeto
intitulado de Minha escola, sua histdria, nosso patriménio, quais seriam suas etapas, o que
seria abordado e quais seriam as atividades basicas de cada oficina, além dos objetivos
gerais para cada uma delas. Ressalta-se que a participacao dos residentes pedagdgicos foi
efetiva na realizacdo das oficinas, tanto como aplicadores, quanto estudantes, diante das
possibilidades do projeto.

Sendo assim, os estudantes receberam textos referenciais aos trabalhos que
seriam desenvolvidos. Para a Oficina 1, minha escola, foram ofertados textos sobre a o
papel do professor de histdria, sobre a pesquisa do historiador e sobre as fontes escritas.
Dois residentes pedagdgicos ficaram responsdveis pelo acompanhamento da oficina
durante todo o ano letivo. Em relacao as atividades, foram propostas atividades a partir
do uso de fontes escritas, da descricdo do espaco escolar e seu funcionamento, sua
histdria e suas especificidades.

Em relacdo a oficina 2, sua histdria, receberam textos sobre a importancia da
memdria e as formas de registros, sobre o uso das imagens como fontes e sobre a
importancia das fontes orais. Receberam atividades que provocaram reflexdes sobre o
uso das imagens no livro didatico e sobre como as prdprias imagens podem ser usadas

como fontes de pesquisa. Para atender a outras atividades, realizaram consultas sobre as
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imagens publicas sobre o CMR, realizaram uma caminhada pela escola a fim de
registrarem imagens a sua vontade, cientes de que deveriam, posteriormente, justificar
as escolhas feitas para os registros, buscando dar sentido e significacdo.

Por ser a oficina 2 dividida em duas frentes, demonstrou-se também que sua
aplicacdo requereu atencao redobrada, tendo por isso o auxilio de quatro residentes
pedagogicos. Organizados em duplas, tinham que estudar com maior atencao, sobre o
uso das imagens e da oralidade como fontes. Cada dupla a cuidar de uma etapa, mas
contando com a outra na execugdo das tarefas.

Os estudantes realizaram receberam orientacdes e participaram de debates sobre
a importancia das entrevistas e da oportunidade das pessoas relatarem suas experiéncias.
ApOs as orientacOes, apresentaram suas justificativas para as escolhas das pessoas a
serem entrevistadas. Os debates propuseram olhar ndo apenas para o que estava em
evidéncia, mas também ampliar este olhar sobre pessoas que nem sempre eram
percebidas em meio as atividades didrias realizadas, mas que tinham papel fundamental
junto ndo apenas a dinamica da escola, mas junto a sua histdria. Foram escolhidos um
Oficial com fun¢ao de Comandante da Companhia de Alunos, que também é ex-aluno do
CMR, e duas funciondrias civis com mais de duas décadas de servigos prestados a escola.
Uma auxiliar a biblioteca e outra responsavel por servicos gerais. As entrevistas foram
empolgantes e bastante significativas ao olhar dos jovens estudantes.

No decorrer das atividades desenvolvidas nas oficinas 1 e 2, todos os estudantes
foram motivados a trabalharem com a proposta de desenvolveram jogos constituidos a
partir dos estudos e dos conhecimentos adquiridos. Seguindo a metodologia proposta,
foram motivados a elaborarem as regras, os titulos e a estrutura dos jogos.

Para a oficina 1, foram elaborados jogos de tabuleiro, tendo o colégio, suas
especificidades e sua historicidade como temas para preenchimento de todo o jogo,
desde o cenario, as informacgdes e criagbes de personagens.

Para a oficina 2, foram desenvolvidos planejamentos para jogos da memdria.
Apesar de ndo ter havido tempo para a efetiva construcdo desses jogos, eles foram
planejados e apresentados, atendendo a primeira etapa referente aos jogos, que se
referia a apresentacdo do planejamento sobre o jogo, os materiais a serem usados, a

estrutura e a jogabilidade quais as informag¢des seriam utilizadas. Para o jogo da memdria,
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seriam relacionadas as imagens produzidas e escolhidas pelos estudantes e dados
adquiridos nas entrevistas. Jogar seria um passeio sobre as memdrias, os lugares do
colégio e seus momentos temporais.

No tocante a oficina 3, nosso patriménio, também foram distribuidos e trabalhados
textos sobre patriménio. Foram tratados temas como cultura, material e imaterial,
patrimbénio arquitetonico, simbolos e aspectos da cultura popular. Os estudantes
realizaram vdrias atividades, pesquisando e expressando suas respostas através de
desenhos, da oralidade e da elaboragdo de mapas mentais.

Apesar da impossibilidade de cumprir a etapa contida no planejamento sobre
visitacdes a museus, os estudantes, sob orientacdo da dupla de residentes que
acompanhou a aplicacao da oficina, elaboraram capsulas do tempo, nas quais
depositaram mensagens sobre como gostariam de ser lembrados, e de como gostariam
lembrar do colégio. A avaliacao nesse caso foi da interpretacdo que eles deram para o
sentido de se fazer uma capsula do tempo, realizando projecdes sobre o futuro e como as
acOes do presente se tornardo o passado pelo qual seremos lembrados.

E possivel afirmar, em relacdo as aplicacdes das oficinas, que houve um
gratificante e elevado grau de envolvimento dos estudantes. A atuagdo foi bastante
produtiva, demonstrando alegria e coeréncia ao exercitarem o espago da fala e da
expressao. As inten¢bes em responder as problematicas lancadas através do projeto nao
desejaram a formacao de uma consciéncia histdrica, mas sim a contribuicao para seu
desenvolvimento. A participacdo dos estudantes nas aulas de histdéria teve maior
envolvimento, suas entrevistas geraram descobertas significativas, seus jogos e trabalhos
em grupo geraram alegria e leveza ao estudo.

Todo o processo proporcionou um aprendizado significativo em todos os
envolvidos, desde o criador do projeto, responsavel por esta esta dissertacao, passando
pelos residentes pedagdgicos, pelos professores convidados a integrarem as oficinas e,
principalmente no tocante aos estudantes, jovens alunos das turmas do 6° ano.

Ao considerarmos tudo o que foi proposto entre planejamento e aplica¢do, nado foi
possivel a realizacdo das visitas externas aos museus, nao foi possivel a constru¢ao dos
jogos da memdria, como desejado, nem foi realizada a exposicdo aos pais, demais

professores e alunos do colégio, apesar de todo o material produzido.
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Desenvolver um planejamento para uma execucao longa e com tantas producoes
a serem atingidas foi um grande desafio, sujeito a todas as varidveis possiveis em uma
dindmica escolar, sobretudo no que diz respeito ao CMR, uma instituicao plena em seus
ritos e tradi¢bes, assim como pela grande demanda de envolvimento dos estudantes as
mais variadas tarefas que se estendem desde treinamentos nos grémios as olimpiadas de
conhecimento, dos jogos internos aos jogos escolares nacionais, entre outros.

Intervalos longos ocorreram e os prazos para encerramento das etapas tiveram
altera¢6es em seu curso. Apesar de tudo, como demonstrado na dissertagdo, as oficinas
tiveram papel significativo no processo educacional dos jovens estudantes envolvidos,
que por sua vez, participaram de maneira tdo enriquecedora, superando desafios desde
as situacdes de natureza da socializagdo, as superagdes quanto a expressao de suas ideias
e sobre o que aprendiam, sobre trabalhar em grupo e entender o espaco como
patrimdnio de todos os envolvidos.

Ao buscar concluir minhas considera¢6es por este momento, permito-me fazer
uma ponte entre elas e meus agradecimentos, postos no inicio desta dissertacao. Quem
pensa sobre a trajetdria que I3 tracei, talvez possa imaginar que ndo tive escolhas.

Sdao professores presentes no seio familiar, e em todo o espaco de vivéncia.
Presentes do ontem ao hoje. Mas, ao contrario do que se possa pensar, tive escolhas.
Ainda preciso fazé-las, todo o tempo. E quem ndo precisa?

Quem fala, transmite a fala do lugar que ocupa. Expressa suas impressdes
provenientes de suas experiéncias. E por isso que apresento minhas consideracdes desta
maneira. Por que muitos foram os dias desde aquele tempo de crian¢ca ao momento do
hoje. Cada dia nos exige escolhas. Quao maior for a consciéncia de nossa condicao como
agente, mais formas e importancia elas tomam.

Existem questdes fundantes sim, mas que ndo precisam ser determinantes ao
ponto de nos privar o direito da escolha. E, claro, hd custos em todo o processo. Ha
riscos.

Escolhi planejar as oficinas. Ouvi que elas ndo seriam postas em pratica. Escolhi
tentar. Ouvi no dia anterior ao inicio das oficinas, que nao poderia realiza-las caso nao
houvesse professores disponiveis para acompanharem a realizacdo de cada oficina junto

a cada residente pedagdgico da drea de Histdria. Escolhi pedir ajuda. Ouvi que tratar de
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fontes histdricas e praticar o uso e a andlise de fontes com criangas do 6° ano nao teria
deles envolvimento, por serem jovens e por estarem mais ligados em tecnologias. Por
que teriam interesses por documentos, imagens antigas, relatos orais ou educacao
patrimonial? Escolhi enfrentar o desafio. Ouvi que o tempo de realizacdo era muito
grande. Que o tempo de um ano letivo para a realizacdo do projeto seria exaustivo e
impraticavel. Escolhi “pagar para ver”. Ouvi que as oficinas teriam que ser pausadas para
que o trabalho com empreendedorismo fosse desenvolvido com as turmas do 6° ano.
Escolhi seguir em frente e envolver todos os alunos na realizacdo de uma Feira de
Empreendedorismo para, depois, voltarmos aos trabalhos com a Educacao Patrimonial e
aproveitei os valores relacionados a atividade empreendedora para estabelecer rela¢bes
com nosso empenho as oficinas. Lembrei da “Tia Célia” citada em meus agradecimentos
e que se mantém carinhosamente em minha memdria. Suas palavras: “Eita professor

teimoso viu! Tudo quer saber!”
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Um guia para planejamento e
realizacao de Oficinas de
Educacao Patrimonial como
caminho para Ensino de
Historia, utilizando a escola

como campo de pesquisa.
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ACAO PATRIMONIAL

1 -APRESENTACAO

Este guia em suas méos propde desenvolver oficinas para uma Educacdo Patrimonial com
vistas ao Ensino de Historia, utilizando o préoprio espaco escolar como campo para pesquisa.

Um bom professor, sobretudo de histéria, deve apresentar,
mostrar, provocar o olhar, o refletir, o questionar. Dar condicdes
para que algo seja visto, percebido e compreendido.

Trabalhando com a educacéio patrimonial, o professor contribui
diretamente para a compreensio de que as coisas podem ser pensadas
para além do que esta posto, sendo resultado de processos, de escolhas,
de circunstancias relacionadas a contextos da vivéncia humana, seus
anseios e suas tramas.

Este tempo do agora, é cendrio de grande velocidade em relacdo a |

circulacdo deinformacdes, ligando tantos lugares e tantas pessoas.

Tratar da importancia do ensino de Histéria, em relacéo e dialogo com o |

passado, é tarefa significativa na formacéo do sujeito histérico.
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Nesse sentido, deve-se destacar o valor da educacio, e toda a sua abrangéncia, para
o crescimento intelectual e cultural da pessoa cidada e da participacio de sua vida social.

Ao se dedicar ao ensino da histéria, o professor reconhece que ha disputas,
interesses e variaveis quanto a programas e projetos nas areas de cultura e ensino. E que
estas questdes sio pertinentes ao ser humano e seu tempo.

Pensar o ensino de historia de forma a esclarecer a amplitude do horizonte sobre
permanéncias e mudancas, construcoes e narrativas, identidades e memorias, é tratar da
educacao como direito de todos.

Este guia foi elaborado niao para limitar a sua acfo, professor. Mas sim, para
auxiliar em sua motivacio para criar e realizar novas abordagens tendo o Ensino de
Historia como horizonte norteador, e a Educacdo Patrimonial como caminho a ser
descoberto e trilhado.

Vamos juntos descobrir, trilhar, ensinar e aprender histéria. EN

De
HISTORIA

1 I{tr,'
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Desenvolver conhecimentos historicos a partir do estudo da
educacdo patrimonial. Este seria o objetivo geral.

No entanto, ligados a este objetivo, a realizacio das oficinas

para uma Educacdo Patrimonial, possibilita aproximar os

0‘ estudantes ao uso de fontes historicas, destacando o papel do

#W historiador e do professor de historia.
e O
Também promove a valorizacido do conhecimento historico
"~ ‘
(™~
¥ - " cultura, tempo histérico, identidade e meméria.

como essencial para vida em sociedade, ampliando suas nocdes sobre |

Guia para Oficinas de Educagdo Palrimonial e Ensino de Historia 7 z
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3- FUNDAMENTANDO NOSSO TRABALHO ..

MESTRADO PROFISSIONAL
M ENSING DE MISTOXA

B —
31 POR QUE OUTILIZARA EDUCACAO PATRIMONIAL
PARA O ENSINODEHISTORIA?

Se o aprender é um processo caracterizado por inumeros

caminhos, o ensinar deve compreender a pluralidade sensivel presente

a este processo e em cada individuo.

Realizar uma Educacdo Patrimonial é, antes de qualquer coisa,
perceber que o processo do educar necessita de uma proposta
metodolégica bem fundamentada e envolvente.

Tratar da Educacédo Patrimonial requer atencéo e cuidado, nfio apenas por ser [

uma abordagem crescente no ambito da educacéio ou do ensino, mas também por | ¢

necessitar de uma educacio do olhar sobre o que configura algo como patrimonio.

Compreende-se, entdo, que ha uma dindmica no conjunto de experiéncias em
2 ?

relacéio ao Patrimonio como algo que se relaciona com os significados do reconhecer e

compreender as razdes que justificam a “patrimonializacdo”. E a isto, relaciona-se

um conjunto de elementos ligados ao conhecimento histérico.
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Destaca-se como um dos alicerces para nossos estudos, o Guia Basico de Educacéo
Patrimonial.

Segundo Mario Chagas (2008), este guia serviu como uma espécie de “ponto de partida®™
para novas atividades, perspectivas e estratégias a serem desenvolvidas na area do Patrimonio
Cultural, sendo responsavel por delimitar formas, modelos e caminhos para se atuar em direcéo
a uma ampliacéio das atividades de uma educacéopara o patrimonio.

Compreendermos esse termo como empregado para referenciar um conjunto de propostas
e praticas voltadas para uma educacio com foco no Patriménio.

Neste sentido,

Tendo como principio a experiéncia direta dos bens e fendmenos culturais
para se chegar a sua compreensio, internalizacdo e valorizacfio, o método da

Educacéio Patrimonial s6 pode ser, da mesma forma, um processo continuo de
experimentacdo e descoberta. Sua riqueza e potencial s6 podem ser assim
avaliados e dimensionados por aqueles que a experimentam em seus diversos
campos de acdo patrimonial, educacional e comunitaria. (HORTA,
GRUMBERG, MONTEIRO, 1999, p. 05)

2o AN NN ey 1D ERE
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Ao tratar do histérico e dos processos relativos ao desenvolvimento da Educacdo
Patrimonial no Brasil, o IPHAN — Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional -,

explica sua prépria origem institucional e formativa.

A criacdo de um orgio federal dedicado a preservacdo do patrimonio
historico e artistico nacional foi motivada, de um lado, por uma série de
iniciativas institucionais regionais e, de outro, por clamores e alertas de
intelectuais, parte deles ligada a Semana de Arte Moderna de 1922,
veiculadas na grande imprensa brasileira. (IPHAN, 2014, p. 05)

Foi através dos espacos coletivos ou comunitarios, evidenciando elementos da vivéncia e
referenciais da memoria, que a educacéo patrimonial encontraria um poder maior de atuacéo e
significacéio para o grupo, ou grupos sociais, diretamente ligados ao espaco de vivéncia.

]| e

0
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No que diz respeito as acdes acerca das ideias e praticas relacionadas ao patriménio
cultural no Brasil, vejamos o que Jodo Lorandi Demarchi (2016, p.272), escreveu: v

Deve-se considerar, por isso, que tanto a no¢éo de patriménio cultural quanto
a de educacdio patrimonial sdo dindmicas e mudam ao longo do tempo.
Consideremos, por exemplo, o patriménio aceito em 1937 que deveria ter
vinculo “a fatos memoraveis da histéria do Brasil” e ser de “excepcional
valor” (BRASIL, 1937, art. 180) em relacio ao de 1988, que segundo a
Constituicéio “constituem patrimoénio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a2 nacdo, a4 meméria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira” (BRASIL, 1988, art. 216).

A Educacio Patrimonial passa a estar relacionada a politicas publicas, a programas de |
ensino, a curriculos didaticos, a planejamentos de cunho artisticos e culturais, assim como a
varias areas do conhecimento, atrelando-se ao seu campo de pesquisa e analise.

B L

0

B Guia para Oficinas de Educacgdo Palrimonial e Ensino de Historia




170

-

Bme RN RO RDCWENWET T |
32-PORQUEAESCOLA COMO Ca‘lMPO DE PESQUISA?
- B Bl

| Em acordo como H

i

| Guia Basicode ,
: . Educacao Patrimonial‘~ [...] o trabalho da Educacéo Patrimonial busca levar as criancas e
- adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriacio e valorizacio ¥
de sua heranca cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes

bens, e propiciando a geracéo e a producéio de novos conhecimentos, num

processo continuo de criacdo cultural. (HORTA, 1999, p.6).

Um espaco escolar pode ser um lugar no qual imaginario e pratica estdo entrelacados
por meio das experiéncias comuns entre o passado e o presente.

As reflexdes provenientes do estudo sobre Educacdo Patrimonial, somadas as ja

existentes preocupacdes quanto ao ensino de historia, suas necessidades, desafios e

potencialidades, reconhecem a oportunidade de tratar melhor das relacdes estabelecidas

entre os estudantes e seu espaco escolar.

O colégio é um lugar de vivéncias que se cruzam, que constituem uma histéria

propria. E um lugar de memérias. E preciso valorizar o potencial para as descobertas a

serem realizadas.

Guia para Oficinas de Educagdo Patrimonial e Ensino de Histéria
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E importante ser a escola, um espaco significativo para que se possa reconhecer a reelaboracéio
propria das ideias sobre seu papel social, o que a constitui entre as coisas e as pessoas, suas memorias e

seus sentidos, seus grupos constitutivos, seus valores, suas expectativas e seu legado.

Ha uma ocupacio mutua de espacos e referenciais, pois as pessoas sfdo agentes interferentes no S
espaco escolar tanto quanto ela, a escola, tem seu espaco formativo nas pessoas. Seus nomes fazem parte [
daquele espaco, assim como aquele espaco passa a ter significincia em suas vozes, memorias e
expectativas.

Em nossas memérias, vivemos a recapitulacéo de nés mesmos, sob a vontade de fazer sentido a tudo
0 que nos aconteceu, ao que foi projecdo de nossas expectativas, assim como ao que foi ato de vontade ante , y
o que se poderia realizar. A escola figura entéo, como este lugar de multiplas consideracdes.

Ha no entorno de cada pessoa, varios elementos que podem ser percebidos como dispositivos
memorialisticos. E por meio das memorias que as pessoas constroem as representacdes de si proprias, e do
cendrio de vivéncia. Ha uma grande potencialidade identitaria a ser observadae compreendida.

b
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Em “Educac¢io Patrimonial: histérico. conceitos e processos” (IPHAN, 2014, Pag. 22). utilizando-se |
como referencial, o psicologo e tedrico do ensino como processo social, Lev Vygotsky, é afirmado que
educar para o patrimonio deve ser um processo de mediacdo, considerando o meio de vivéncia como um
espaco educativo por si, pois aquilo que aprendemos, aprendemos com o outro, nossos pares em interacéo |3
sé6cio-historica, resultando em modos de pensar e agir, de se relacionar consigo e com os demais.

Conhecer e problematizar a escola é tarefa deveras importante na intencéo de verificar como tais
lugares comportam em si, tantas histérias, interesses e memorias. Como a escola é também um espaco
para possiveis interdisciplinaridades, no qual os saberes dialogam para a compreensio do mundo que [
tanto esta no entorno quanto na formacdo mesmo do sujeito, interagindo o tempo todo com sua
constituicio como ser social, mesmo que reconhecidamente no seja o inico meio para a educacio ou para
a formacao do sujeito.

A escola como uma espécie de laboratério social, esta, muitas vezes, no plano central de criticas
quanto ao seu papel, sua func¢fio, suas caracterizacdes, as expectativas e experiéncias que dela procedem,
sendo por isso, 0 meio sugerido neste projeto para revigoramento das reflexdes acerca de sua atuacdo em

relacio ao individuo, assim como a propria sociedade, no que chamamos de processo de

patrimonializacio.

7 =
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4 - PRIMEIROS PASSOS

Se houver hordrio extra,
direcione-os para as
oficinas, pois é possivel
promover uma  outra
dindmica de organizacao
para a realizacdo de seus
encontros.

Mesmo  que seja uma
sala de aula, a forma
como vocé usard o0
espaco permitird outras
formas de atuagoes,
interacoes e relacoes.

PLANEJANDO AS OFICINAS!

planejamento geral;

Investigue se a escola dispoe de algum
espaco, além da sala de aula, que possa
ser utilizado para as oficinas.

~
Se RAO houver hordrio extra, organize seu

planejamento para que uma de suas aulas seja
direcionada para as oficinas. Sendo assim, vocé terd que
conduzir as atividades de maneira bastante objetiva.
Mas vai conseguir!

Guia para Oficinas de Educagdo Patrimonial e Ensino de Historia
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Planejamento

E muito importante que vocé, professor,
defina a quantidade de encontros que serdo
necessdrios para a realizagdo das atividades.
Claro que, para isso, vocé ja investigou as

informacées do Passo 1.

Também devem ser definidos os textos que serdo |
| utilizados como referéncias para leituras dos alunos,
motivando-os as reflexoes e aos debates. Para cada oficina,

sdo oferecidas dicas de textos!

Obs.: As oficinas devem acompanhar suas condi¢cdes de

trabalho junto a turma (ou as turmas) com a qual ira trabalhar.
Portanto, também deve ser verificada a duragdo do periodo

NESTRADO FROFSSIONAL
LM ENSING DE MISTONA

letivo, evitando choques com semanas de provas, férias ou

outras situacdes além dos dias letivos previstos.

Guia para Oficinas de Educagdo Palrimonial e Ensino de Histéria
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POESIAS

E muito importante
realizar uma

orientacio inicial aos
alunos, expondo a
proposta geral do
projeto e sua

importancia.

' Nio esqueca de que sua apresentacio € um

| grande passo para motivar bastante. Fale

sobre a importiancia do tema, da escola e

~ dos estudantes como pessoas e agentes da

. historia. De como varias descobertas sio |

- possiveis e de como serdo as atividades, |

utilizando varias estratégias.

Guia para Oficinas de Educagdo Palrimonial e Ensino de Histéria 17
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a) o sentido da ¢) as fontes e as
profissao de ferramentas

Historiador e a b) os motivos pelos quais a utilizadas para a

importancia de sua Historia € ensinada e porque pesquisa e para o

pesquisa. ela ¢ investigacao. ensino.
Neste momento da apresentagdo, é bastante ;
o . . . o d) as formas através
significativo que seja proporcionada uma revisio !
das quais esses

como Introducido ao Estudo da Historia
£ : trabalhos podem

desenvolvendo os seguintes aspectos: :
estar associados a
outras areas do

conhecimento.

H

PROFHISTORIA . . = : ~ . e
ARFTRADO PROTSSIONAL Guia para Oficinas de Educacgdo Palrimonial e Ensino de Histéria 18
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5-CcOMO FAZER?

APLICANDO AS OFICINAS

Caro professor e querida professora, o caminho aqui tomado como

exemplo, segue a ideia de que a escola pode ser vista como um lugar

repleto de coisas a serem descobertas. Um local de elementos materiais e
imateriais que podem promover e acionar memorias.

Para efeito de organizacio, pesquisa, desenvolvimento e avaliacdo,

apresenta-se um projeto com trés sugestoes de trabalho, sendo cada sugestiao

Tepreseulada puranis ofleing, Obs.1: propée-se uma pluralidade

OFICINA — A Escola e sua Historia de estratégia A3 para que a
OFICINA — As Pessoas e as Imagens da Escola. investigacio  sobre a  relacdo

OFICINA - Educando para o Patriménio. Educagdo Patrimonial e Ensino de

Obs.2: as oficinas motivardo as Historia seja desenvolvida.

atividades em  grupo, portanto
modificar a forma de ocupar o

espaco para suas atividades ja é um m

passo muito importante.

PROFHISTORIA

MESTRADO FPROFISSIONAL
KM ENSINO DE MISTORIA
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5 1 PENSARA INCLUSAO FAZTODA A DIFE RENCA!PARA MELHOR.

..................

Professor! Professora! Nao podemos
deixar de pensar e viver a inclusao!

A escola é lugar de
encontros entre

pessoas Unicas. Cada |,

qual com sua
maneira de ser.

. Mas, apesarde |
sermosindividuos, é |

. na vivéncia conjunta

1 gue nos

- humanizamose

’ damos as maos
superando desafios.

Pense nisso!

" aos alunos so é possivel

pelo olhar abrangente e

inclusivo do professor.

Ndo esquega de que as
oficinas também podem
ser caminhos para a

inclusao!

Guia para Oficinas de Educagdo Pafrimonial e Ensino de Historia
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| As b o
' Atividades e l =%
a Inclusa

No desenvolvimento
das atividades
referentes as oficinas,
ha cuidados muito
importantes que devem

ser tomados, no sentido
de compreendera /
diversidadeea

~ particularidade de cada
estudante.

Nao esqueca de falar sempre
com seu rosto voltado aos
 estudantes, facilitando a
compreensao das palavras e
das ideias repassadas.

Obs.: Apesar da boa vontade, sempre pergunte ao
estudante como é melhor para ele.

Guia para Oficinas de Educacgdo Palrimonial e Ensino de Historia 21
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As ?ﬂ:

Atividades e ; -

Para quaisquer tipos de deficiéncias, o

mais importante é saber sempre quais
' sdo as melhores condigdes para que as
deficiéncias sejam minimizadas.

Caso haja algum aluno
com deficiéncia visual
parcial ou total, verifique
se ele conhece e usao
braile. Se for o caso,
procure saber como ele
tem acesso aos materiais

_ e .

de?

em braile. Cuide da Para o caso das atividades que necessitem
organizagdoda sala junto deslocamentos pela escola para conhecer sua
aos demais alunos. Todos estrutura e lugares, pergunte a pessoa com deficiéncia

podem e devem visual como prefere caminhar. Toda comunicagdo deve
participar! ser a mais clara possivel.
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AR e =
;’Iﬁﬁ‘ S

As .
Atividades e # =
a Inclusao

)
y L‘\&:. i :
> 4
Além da pessoa com deficiéncia visual, ha
estudantes cadeirantes. Entao, procure
verificar sempre o fator acessibilidade
dentro e fora da sala de aula. Garantir a
acessibilidade da melhor formanao é
apenas garantir o direito da pessoacom ”

deficiéncia. E garantir o direito de todos.
Pensar nisso @ muito importante!

Tenha sempre cuidado com
barulho ou mudancgas
repentinas nas atividades.
Dialogar e apresentaras
propostassao
fundamentais.

Caso haja algum estudante com espectro de autismo, respeitar
seu espaco e seu tempo é muito significativo. Ha graus ou |
intensidades diferentes em relacdo aos espectros autistas.

PROFHISTORIA

MISTRADO PROFESSIONA
M INSING B
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Atividades e
a Inclusao |

| Sempre que possivel, |
professor e professora, nao \
I deixem de buscar g
mformagoes sobre maneiras |
de conhecer e atuar melhor
junto a nossos queridos
\alunos Todos nos, juntos,‘
compomos essa enorme\

‘diversidade de pessoas e‘

As oficinas |
desenvolvem ‘:
atividades em grupo
. com tipos de tarefas |
' variadas. Todos podem ]

participar e
suas f:aira!cte'rlstlcas._ - | compartilharem seus | % ~
m saberese ‘.} Va.m.os as
k b aprendizados. ' oficinas? -j[

Guia para Oficinas de Educacgdo Pafrimonial e Ensino de Histéria 24
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5.2- OFICINA - A ESCOLAE SUA HISTORIA
T 7 VAN L

Os estudantes s3o provocados a pensar sobre o que m %

L)

H

PROFHISTORIA

MESTRADO FROFTESIONAL
M ENSINOG D MRS TOMIA

significa a historicidade de algo. Neste caso, este algo a w
ser pesquisado é a propria escola, o meio no qual eles se
encontram e vivem, mas que precisa ser descoberto. |
Esta oficina deve desenvolver trabalhos para que ’
estas descobertas ocorram. Nesta intencao, devem ser
apresentados, aos estudantes:

a) textos sobre a utilizacdo de fontes escritas e i
documentos oficiais.
b) textos ou documentos oficiais em relacdo a propria |
escola, relacionados a sua criagdo ou as suas |

atividades.

! W N7

Obs.1: Podem ser usados documentos ou registros escritos que tratem da
dimensao da escola em relacido ao espaco no qual se localiza (bairro ou

comunidade).
Guia para Oficinas de Educagdo Pafrimonial e Ensino de Historia
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Pl

FONTES ESCRITAS

L) ‘l"

Voceé, Professor ou professora, sabe que as fontes

1. Texto sobre fonte escrita para |

leitura, estudo e debate.
escritas tém semelhancas aos demais tipos de fontes, | VY UR T YT F B T

no sentido de auxiliar na investigacio e nas 2. Documentos escritos que

reflexdes/impressoes sobre uma época, sobre a tenham relacoes com a escola,

organizacio das sociedades e sobre seus habitos e oficiais ou nio.

vy . F
3. Atividades realizadas na

intencdo de provocar pesquisas,

aspectos culturais.

Com a intencao de motivar o estudante a

desenvolver suas impressoes sobre este conjunto de

saberes, e sobre escola, ha estratégias peculiares a ' debates e exposicdes de trabalhos

oficina. Vamos aplicar? produzidos.

Guia para Oficinas de Educacdo Pafrimonial e Ensino de Histéria
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P Feoreia 2 SVA

-~ ATIVIDADES

| - OFICINA 1
| SUGESTAO1 | _—
. y tividade 1

— |Hist6rico sobre sua escola.

Perguntas para iniciarmos nossas investigagdes: & &k

1. Quando sua escola foi criada? O nome dela se refere a alguém? Se sim, quem? Trabalhando

2. Sua escola é o Unico colégio existente no bairro de sua localizagdo, ou existem outros?

3. Se existem outros, serd que a escola na qual vocé estuda foi a primeira a ser criada? £Om

4. Que informacdes vocé descobriu sobre a criacdo da sua escola? Documentos

5. Sendo ou ndo a primeira a ser criada, em que periodo da Histéria do nosso pais Oficiais e
ocorreu a criacdo de sua escola? Faga uma relagdo de informagdes sobre o periodo outros sobre a

encontrado. Podem ser sobre a politica ou a cultura.

; - ; escola e sua
6. Ha outras pessoas de sua familia que tenham estudado ou se relacionado com a escola

que vocé estuda? origem.

Espaco para respostas

L 3 V
Guia para Oficinas de Educacdo Pafrimonial e Ensino de Histéria
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- 1 OFICINA 1
SUGESTAO2 |

& Atividade 2

Sobre sua escola.

Vamos escrever uma carta para alguém?

Escreva uma carta enderegada a quem vocé desejar com a intencdo de falar sobre a | £ &
escola que vocé estuda. Em sua carta, devem ser destacadas as caracteristicas da Trabalhando
escola, quem sdo as pessoas a quem ela atende, quais sdo 0s aspectos que precisam
ser melhorados e quais sdo os aspectos positivos ou mais importantes que devem ser
destacados.

Em sua carta, comente sobre como sua escola foi criada e quais sdo seus desejos para
o futuro dela.

com Cartas.

Espaco para respostas F!
IO
v

‘ '
Guia para Oficinas de Educacdo Pafrimonial e Ensino de Histéria
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.

~ I OFICINA 1
SUGESTAO 3 ] :
o ' Atividade 3
Trabalhando com arte. !
Dm. i
Vamos escrever uma poesia ou um cordel sobre a escola ou sobre a ) ¥ |
! educagdo? ‘
| " T Trabalhando l
1. Vocé sabe o que é um Cordel* ;
| com Arte: }
2. Poesias podem servir como fontes de pesquisa? Vocé conhece alguma poesia ou musica que Poesia. musica ’
7 ’
| fale sobre escola? Se conhece, como ela trata da escola? Vamos refletir sobre isso?

3.Vamos escrever? Apés pesquisar sobre sua escola, e utilizando as informag¢des que vocé
adquiriu, crie um texto poético sobre sua escola, sobre a importancia dela para a comunidade
e para a sociedade.

Espaco para respostas F \!
109
vi

S ———————
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PROH!!STOR!A

- OFICINA 1
SUGESTAO 4

Atividade 4
Trabalhando com jogos.

Vamos criar um jogo sobre a escola? $ !

Sabemos que aprendemos com tudo que esta ao nosso redor. Os jogos também
podem serfontes de aprendizados especificos. Vocé sabe adiferenca entre jogos para
entretenimento e jogos educativos? Que tipo de jogo vocé acha que seria legal criar . . = £
sobre sua escola, suas caracteristicas e sua importancia para a sociedade? Trabalhando
Apds conversar e refletir sobre tipos de jogos, que tipo de jogo vocé escolheria para
criar?

Mados a obra! Vamos criar um jogo? Junto ao seu grupo, estabeleca a seguinte
sequéncia de tarefas:

a) Planeje

b) Defina os materiais possiveis para serem usados

c) Colete os materiais

d) Crie ojogo

e) BomlJogo!

com Jogos.

Espaco para respostas

Guia para Oficinas de Educacdo Pafrimonial e Ensino de Histéria 30
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A Oficina pode ser
finalizada com uma
apresentacdogeral de

tudo o que foi

produzido, assim
sejam desenvolvidas, sio necessirias pesquisas, organizacio, divisio como através de

Querida professora, querido professor, todo o trabalho |

desenvolvido no decorrer da oficina exige organizacio, ;"
envolvimento e dedicacao por parte de todos. Para que as atividades .‘

e execucao de tarefas por parte de cada estudante. Desde o primeiro . Opinido expressados

estudantes sobre os

texto lido, as expressdes e a realizacdo do jogo, tudo deve ser '
B aspectos referidos.

considerado no processo de construcao do aprendizado.

E possivel realizar um levantamento junto aos estudantes r
sobre os aspectos desenvolvidos na oficina, envolvendo o papel do
historiador na sociedade, o papel do professor de historia junto ao |

desenvolvimento dos individuos, a pesquisa historica, os fatores Se os trabalhos

ligados as permanéncias e as mudancas sobre pessoas e instituicoes, envolveram
as expectativas quanto ao futuro relacionado ds acdes no presente. professores de outras
i — areas, estabelegcam
\' v acordos para

pontuacodes!

Guia para Oficinas de Educacgdo Patrimonial e Ensino de Histéria 31
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ARNw WESTER

HEE TEhEeeses. — e ) Wl /.

B A e e .~
Professor, professora, Vamos la!

A escola é constituida por pessoas e todo um transito, todo um
movimento. Jovens que renovam os ares do espaco em dialogo com a
comunidade e a cidade, na qual esta situada. Ela é lugar de SINCERIDADE

¢ comunicacio e aprendizado, conectada as questdes, tensoes e

-
3
B
=
&
B

% importancias de seu entorno.

Constitui, reproduzou cria varias imagens

em seu aspecto material e imaterial,

Obs.: Envolver e motivar

propondo-se refletir em relacéio a

os estudantes neste

importancia das narrativas sobre as

caminho é bastante

experiéncias humanas e seus interesses.

Hi'Fr<}
As consideracdeslevam as

significativo para o

desenvolvimento dos

trabalhos pertinentes a s
observacdessobre aspectos

estas perspeciivas. presentes nas memorias e na

construcéo das identidades.

f

32
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Nesta oficina, a sugestio esta focada na descoberta da escola |

através de olhares. Esta sensibilidade do olhar é muito importante niao

apenas para uma Educacio Patrimonial, mas para o desenvolvimento |

do conhecimento histérico de modo geral. - =
d ) ) . Ha uma diversidadede |

T

|

=

aspectos para que se
compreendaa |
constituiciio do espacoe
/ das relacdes ao nosso
’ ~ redor. Sendo assim, os
seres humanos também
tém uma diversidade de
formas para expressar
seus questionamentos e

compreensdes.

S 5

““Have you room in your heart for us.”’

Guia para Oficinas de Educagdo Palrimonial e Ensino de Histéria 33
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OBSERVEMOSI

A Liberdade
Guiando o Povo —

Eugéne Delacroix,

sobre a Revolucao

Francesa.
N

’
' Duas mulheres caminham pela rua
durante a pandemia de 1918, conhecida como | ) A s SN

€ | Gripe Espanhola. Apesar do nome, teve inicio Foster: prohcade
pelos Filhos sem pai, da

em um acampamento militar nos EUA.

L

Franca,em 1915.

T

l \5 il
-

artista alemao Johann ’@
Moritz Rugendas de [
afrodescendentes :

“Have you room in your heart for us."

jogando capoeira no :
Guia para Oficinas de Educagao Patimonial e Ensino de Histéria 34
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Bem, foi possivel observar que hd informacées fornecidas em livros
ou sitios da internet sobre vdrias imagens utilizadas em livros diddticos,
gz por exemplo. Mas, € possivel irmos além do titulo pronto. Buscando
compreender a constituicio da imagem e seu sentido. E isso é um _

| excelente exercicio para pensar com os estudantes sobre o que se vé, como m
. sevéeoquese compreende. Vamos em fiente! A

A e e e “*Have you raom in your heart for us."’
¥ oy IR e Have yo ¥ fi
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O trabalho desta AoAficina diéve

se constituir a partir de duas A T s T
| ASFONTES ORAIS S8

—

' frentes ou fontes igualmente

importantes para o trabalho &

" do historiador:

PROFHISTORIA
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_ pROFmS'rOruA

....................

| 1 [AS IMAGENS comi?oﬁﬁié

o I
[&Kb"af \

(fabe AN’

Sendo nao apenas suportes,

Assim como na sugestio sobre o trabalho com fontes

escritas, esta oficina deve ter inicio através de textos

' ofertados aos estudantes.
- mas também fontes de pesquisa
‘e reflexao histérica, pretendeu- -

se provocar consideracoes e | 3. Atividades

debates em torno do que os : realizadas na
|
? estudantes compreendiam como | m::'z fo:‘; so.brea intengao de
u acao aas mmagens
* identidade e meméria. E como . . proyocar b

como fontes para

\ W22
X 4 5 %
estas questdes deveriam estar y \ N HER S e

f
|
. ~ ' observacdo, estudoe - Y e exposicdes de
presentes nas discussoes e | dihat 2. Utiliza¢do de
~I euae. . . trabalhos
f debates no  decorrer dos imagens do livro )
=5 didati produzidos.
encontros, fomentando reflexdes | Maanco paca ,
observacéo e reflexéio

que fortalecessem, também, as |

distincoes entre a materialidade [ SODEEsemman e

¢ e 1 compreensio.
e a imaterialidade presente a0/} ‘

| universo da cultura.
|

Guia para Oficinas de Educa(;ao Patrimonial e Ensino de Historia 37

TR



196

Querido professor, querida professora, com atencio e carinho, € |

« A

h ' AS IMAGENS COMO FONTES

, possivel realizar a apresentacao e aplicacdo das fichas de estudo como |
| instrumentos para as provocacdes/orientacdes necessarias a realizacio
da oficina. Assim, propée-se refletir sobre:

|

- Quais sio os tipos de imagens presentes no livro didatico?

- Quais sdo os motivos ou relacdes entre as imagens e o texto a elas

. associado?

| didatico?

Seria possivel modificar as imagens dispostas para que fossem

| ¥

. utilizadas outras? :

SN . . . Levando estas

' Que razoes justificariam as mudancas das imagens selecionadas? -

| provocacoes para
as fichas e

atividades, como

ficaria?
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-
. SUGESTAO 1

OFICINA 2
Imagens
Atividade 1

* -~ Asimagens no livro didatico.

Perguntas para iniciarmos nossas investigacoes: Data:

1. Seu livro de Historia tem muitas imagens? Se sim, por que vocé acha que o autor ! 1
do livro as utilizou nas paginas, em meio ao texto dos capitulos?

i,

2. E se vocé tivesse as imagens sem o texto, ainda assim seria possivel aprender com a : o
imagem? Que estratégias vocé poderia desenvolver? Trabalhando

3. Que tipo de imagens vocé pode destacar como sendo normalmente utilizadas em relacdo ao com o livro
estudo da historia? didatico

4. Se vocé pudesse construir uma imagem sobre sua histéria e a relacdo dela com o colégio L4
que vocé estuda, que tipo seria? Uma pintura, um desenho, uma fotografia? Vocé retrataria |
que momento? Por qué? Vocé se preocuparia em representar um lugar, um objeto ou vocé

mesmo? Por qué?|
Espaco para respostas “

H

PROFHISTORIA

MESTRADO FROPIESIONAL
KM ENEIND DE HISTOMA

T
L

Y 4 Bl T
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Perguntas para iniciarmos nossas investigacoes:
2> 1. [\/océ gosta de fotografias? Vocé tem fotografias feitas a partir de filmes

OFICINA 2

% J Imagens
T Estudo sobre a importancia das memdrias e suas representagbes para

a reflex3do sobre a Historia (estudo sobre fotografias); Atividade 2

.4

s

fotograficos em sua casa? (importante para verificar o conhecimento dos
estudantes sobre este tipo de material)

2. Alémdas Selfs, vocé costuma olhar fotografias de sua familia, tiradas nas maquinas de
filmes fotograficos? No proximo encontro, traga uma fotografia sua, ou da sua familia,
que tenhasido revelada a partir de filmes fotograficos. Ao escolher a fotografiaem sua
casa, escreva um pequeno texto, explicando os motivos pelos quais vocé escolheu a
fotografia, o que esta sendo representado nela e que mudancas s3o possiveis de se
perceber ao analisar a época na qual a foto foi revelada em relacdo ao tempo atual de
sua vivéncia.

3. Por que podemos afirmar que as fotografias, pinturas ou desenhos podem ser fontes
historicas para uma pesquisa?

Trabalhando
com
fotografias

Espaco para respostas
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OFICINA 2

Imagens
Atividade 3
Data:
/11

As imagens sobre sua escola & sua escola em suas imagens!

Perguntas para iniciarmos nossas investigacoes:

1. Primeiramente, vamos pesquisar sobre imagens que podemos obter em
relacdo 3 sua escola. Quais serdo as imagens que podemos encontrar? Sera que na
propria escola ha imagens que a retratam? Sera que, pesquisando na internet, [
conseguimos descobrir imagens sobre a escola ou o lugar no qual a escola esta Trabalhando
construida? Bem, nossa tarefa inicial & descobrir estas imagens e comentar sobre o

~ que elas tratam ou representam. c.om o
> 2. Agora € sua vez de criar fotografias sobre sua escola? Faga um Tour pela sua escola, reg|stro ea
; observe seus espacos e registre o que desejar. Observe bem e realize boas fotos. .~
3. A partir das fotos tiradas, elabore um texto explicando os motivos pelos quais vocé c"agao das

decidiu registrar os aspectos ou lugares escolhidos. fotos.
ApOs as tarefas realizadas, vamos ver quantas pessoas escolheram imagens comuns e, -
mesmo sendo imagens semelhantes, quais sdo as justificativas para que as fotos

tenham sido realizadas.

Espaco para respostas

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
M ENSING DE HISTORIA
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' FONTES ORAIS ‘ / oneeriu

Agora, é a vez das fontes orais e a importancia das narrativas.

Além das imagens como recurso, como criacio para uma linguagem e como fonte de
~ pesquisa, esta oficina também mantem em seu planejamento, preocupacdes com a memoria e
. sua importincia para a amplitude do olhar dos estudantes em relaciio ao que se considera como

| processo histérico.

A proposta é proporcionar aos estudantes a chance de ampliar seus olhares sobre objetos
e também pessoas que constituem o histérico do colégio. E necessirio dar atencio a aspectos
que evidenciavam permanéncias e mudancas, atestando a experiéncia vivida.

Tratar da Histéria Oral como fonte para pesquisa e reflexiao ¢ um ponto forte do trabalho
realizado por meio desta oficina, pois os estudantes podem entrevistar pessoas que nio apenas
estejam presentes no espaco escolar, mas também possuam vivéncias ao longo da historia da
escola. Ou melhor, tentar descobrir até que ponto sua historia esteja de alguma forma,
conectada com a histéria da propria escola. Esta parte do trabalho com as oficinas propoe
estender o olhar do jovem estudante as pessoas a sua volta, e dentro do espaco escolar.

42
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FONTES ORAIS l Esta oficina, assim como as demais

| sugeridas, também tem seu inicio a partir
..J\;

das abordagens realizadas por vocg,

/A ““" 7 -. professor, e vocé, professora. Apresentando
lﬁ'\s'\ (/e ﬂl e debatendo com os alunos, a condicaode

ouvir e entrevistar pessoas

TR

—

MA‘\'\'—.R\NS

- 1. Textossobre

historia oral;
2. Atividades
para motivar

Obs.: E possivel chamar atencdo para
as entrevistas que os estudantes ja
conhecem através da televisao, da

importancia para as historias contadas

por pessoas de mais idadeem sua
familia, contadas por amigos ou até

mesmo pelas histdrias contadas pelos

professores 2 professoras

pesquisas;

Entrevistas.
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| SUGESTAO1 |

Investigando e refletindo sobre fundamentos e conceitos FICHA 1
relacionados a historia oral e a narrativa. Data: /| /

Perguntas para iniciarmos nossas investigacoes: R
Descobrindo

N 1. Vocé sabe o que é Histéria Oral? a historia oral

e as relacdes

presentesnas |
narrativas

2. Qualquer coisa que se conta é Historia a ser considerada verdade?

3. Qual é adiferenca entre um contador de histérias, ou estérias, e o hfstoriador?

4. Porque o ramo da Histdria Oral merece bastante atencdo dos pesquisadores e outros
tipos de cientistas? A oralidade pode despertar a nocdo de interdisciplinaridade em
uma pesquisa?

Espaco para respostas

H
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AR YV NaAaYEREETEYTE
ATIVIDADES SUGESTAO2 onama

Historia Oral
Elaborand trevistas.
aborando entrevis FICHA 2
Vamos planejar? Data: [/ /

1 Vamos la! Pense em trés pessoas que vocé gostaria de entrevistar em
sua escola. Pensou? Entdo vamos relacionar no espaco de respostas, quem seriam as
pessoas.

2 Apds relacionar, escreva quais s3o 0s principais motivos que levam vocé a pensar
nessas pessoas como importantes para sua pesquisa.

3 Agora, vamos refletir sobre um detalhe mais que importante: vocé esta observando

bem as pessoas 3 sua volta? Pode ser que haja pessoas que ja tenha bastante tempo : ‘-’
junto a sua escola, e vocé ndo esteja percebendo. Pessoas que podem ter muitas Planejando e
experiéncias para contar sobre a escola. Todos tém papeis importantes para que a

desenvolvendo

escola funcione e seja um ambiente significativo para a convivéncia, para o

aprendizado e para o crescimento dos estudantes. As vezes, esquecemos de observar as entrevistas!
pessoas que cuidam da limpeza, que cuidam dos livros, quando ha bibliotecas ou ’
espacos semelhantes, pessoas que vendem lanches ou trabalham na cozinha. Ha
muitas pessoas que podem estarao seu lado e que podem te ajudar a entender como
a escola tem relacdo com a vida destas pessoas.

4 Bem,apos essas reflexdes, vamos pensar na entrevista. Ha perguntas que podem ser
comuns, mas ha outras que devem ser especificas para cada entrevistado. Entdo,
definirquem sera entrevistado e quais 0s objetivos das entrevistas € muito importante

para o desenvolvimento do planejamento e da realizacdo.

M3os a obra! Vamos planejar!

MESTHADO FROVESSIONAL
M ENFING DE HASTORIA
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o &%, ' o |
> SUGESTAO 3
’ : = Ficha 3
—* = Trabalhando com jogos.
Data:
Vamos criar um jogo a partir do que foi desenvolvido? AR

1. Poder relacionar as memorias, as pessoas e os lugares, deve ser muito legal para
nosso aprendizado historico. Reconhecer as pessoas e suas memorias, 0 que
sabem e contam, por suas proprias experiéncias, faz com que reconhecamos as
identidades das pessoas, ou os elementos com os quais elas se identificam.
Sabemos que os jogos também podem ser fontes de aprendizados especificos.

4 Entdo, vamos criar um jogo da Memoria?

wy 2. Vvamos utilizar as imagens que conhecemos sobre a escola, as imagens que
criamos sobre a escola (podem ser fotos ou desenhos) e as historias que
conseguimos por meio das entrevistas. Vamos relacionar todas as informacdes e
criarmos cards da memoria.

3. Vai ser muito legal! Em nosso jogo, teremos lugares, pessoas e historias. Vamos
criar o jogo? Junto ao seu grupo, estabeleca a seguinte sequéncia de tarefas:

Trabalhando

a) Planeje
com Jogos

b) Defina os materiais possiveis para serem usados
c) Colete os materiais

d) Crie ojogo

e) BomJogo!

Espaco para respostas

H

PROFHISTORIA

MESTHADO PROFISSIONAL
M ENSINO DF ISTORIA
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)\ e
Todos devem ter
se divertido
bastante!

1] WA Y A

No decorrer de todas as atividades, os estudantes realizaram
atividades em grupo, organizando pesquisas, debatendo sobre as
impressées, o que descobriram e aprenderam. Estabeleceram as
perguntas para as entrevistas, criaram suas imagens em relacio a
escola, justificando suas escolhas. Puderam comparar o ontem e o hoje
através nao apenas das imagens, mas de relatos de pessoas, unindo a

. 1 experiéncia do outro as suas proprias. Puderam refletir sobre a

a_’ importancia da memoria e como os elementos identitarios vido sendo

.« construidos sob alguns aspectos. Tiveram que pensar sobre as pessoas e |

suas tarefas, todas ligadas 2 escola e a outras pessoas. Se os trabalhos

hoa

' Criaram e construiram jogos como ponto culminante e lidico envolveram
para os trabalhos da oficina. professores de outras |
Tudo isso merece toda atenciao e faz parte de um conjunto de | dreas, estabelecam
aprendizado, sendo todo o tempo elaborado e avaliado. | :3:‘::' ‘;ig::a!

PROFHISTORIA

MESTRADO FROPIESIONAL
KM ENSING DE MISTOMA
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.. 5.4—OFICINA -EDUCANDO PABRA O PATRIMONIO
SN AT Ao pRVE. CMADAIUI - S

Para que uma educacao patrimonial possa seguir um campo
coerente para seu desenvolvimento, sio necessarios, cada vez

mais, olhares atentos aos varios aspectos que constitfuem um

lugar, um objeto, elaboracdes culturais imateriais.

Todos em dialogo com pessoas, memdrias e seus elementos
identitarios. O olhar para o patrimonio segue em pesquisar e em
descobrir, assim como ocorre em relacao ao conhecimento historico.

Sabemos que ha situacdes dificeis vividas em muitas escolas em
varios lugares do mundo. Mas buscar o conhecimento do estudante sobre
0 espaco escolar, a comunidade na qual se situa, o espaco de vivéncias e os
valores envolvidos, pode proporcionar melhorias aos que fazem parte
desse convivio.

Al Vo m V B

% Essa expectativa deve mover as acoes educadoras e as iniciativas com vistas a valorizacao da
/O escola, dos professores e dos proprios estudantes, principais interessados. Eles devem perceber o
0 h que é Patriménio Cultural, Cultura Material e Imaterial, e como a educacio patrimonial

O contribui para o ensino-aprendizagem da histéria.
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~
Nesta oficina, €  possivel X
trabalhar com varios tipos de fontes ® Obs.: Todo o TN )
; o : T RIAIS |
para a pesquisa do historiador. material deve | MAT_E_,.~ S
Para esta sugestao de trabalho, ser trabalhado e A
tratar das fontes tem relevancia @  de maneira que 1. Textos sobre Patrimonio
medida que fazemos referéncias ou busque a Cultural e Imaterial devem
mencoes a elas. realizac3ode j ser utilizados como
producdes referéncias para estudo,
feitas pelos realizando a apresentacao
i estudantes. e os debates iniciais com
A oficina trata dal ‘ j fwm) os estudantes.
Cultura  Material e 2. Atividades propostas,
?omj' : é_, Imaterial, construindo motivando pesquisas,

;. com os estudantes, um debates e produgoes. R~
}’W‘mm\*@"oj olhar amplo sobre a G \’wum:@q;d‘@m@bu;fr@ 2
W2 me.e/&m evolugao das formas de : 2 do
0RO QO se perceber o Autl o Seonlpo .

ArOJe. patrimonio.

H

\\ PROFHISTORIA

ﬂ E EM ENSINOG DE HISTORIA
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9{\ i -,nfn.onh N\ f\\] S Al M
K SUGESTAO 1 mem 1) Qe o
Namemde | ElALING
g{ Sobre Cultura e Patriménio. para o
< Perguntas para iniciarmos nossas investiga¢bes: Patrimdnio
o Ficha1 !
1. Vocé sabe o que significa a palavra Cultura? Vamos pensar e tentar definir. m\L}LOJl (9'
2. A cultura de um povo é feita apenas de coisas materiais? Data: b
?\,‘ 3. E patriménio, vocé sabe o que é€? Depois de pensamos, pesquisarmos e I M dﬂ
encontrarmos algumas formas para explicar Cuftura e Patriménio, vamos_ Seast
?‘ unir os dois para explicarmos Patriménio Cultural. VP\WN
4. Vamos listar alguns exemplos? ,
>N S. Apenas coisas materiais podem ser consideradas patrimonio? Investigando conceitos,

6. Comoa pesquisa histérica pode revelar algo como patriménio que, anteriormente, ndo

eravisto desta forma?

pensando sobre tipos
de cultura e formas de

7. Quais s3o as formas de se constituir um patrimonio? Agora, precisamos pesquisar um

pouco mais sobre os elementos que caracterizam ou constituem algo como

patrimdnio. Vamos la! |

identificacao
patrimonial

Espaco para respostas.
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ATIVIDADES

Trabalhando
SUGESTRO2 com Mapas
Educando -
%! Sobre Cultura e Patrimdnio e Mentais &
e Arte
Mapa Mental & Arte| Patrimonio
Ficha 2
1. Vocé sabe o que significa dizer Mapa Mental?
2. Com a elaboragdo do mapa, fica mais facil para acompanhar as principais Data:
informacdes sobre o tema abordado, na intencdo de revisar ou preparar |1
algum outro material. Nosso Mapa Mental é sobre Patrimdnio. E sei que fd

vocé ndo vai perder tempo. Vamos la! E divertido! Vamos ver quem

consegue terminar com mais informagdes principais, entre as que estudamos em

nossos textos e as que conseguimos através da aula e de nossos debates.

3. Apds fazer o Mapa Mental, apresente-o para a turma. Explique o que vocé, ou seu
grupo, acharam de mais interessante. Vocé vera informagdes semelhantes as de

outras pessoas. Assim como havera informagdes que apenas vocé ou seu grupo

encontraram ou descobriram.

Espaco para respostas.
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PROFHISTORIA

e A EDUCASAD
ATIVIDADES | | E A BASE l A

~ SUGESTAO 3 OFICINA
Educando
s g o
- Sua escola como seu patriménio. para o
- A -
Ta na hora da noticia! Patrimonio
Ficha 3
1. Agora chegou a hora de vocé e seu grupo elaborarem uma manchete para
jornais, Sabem o que vamos anunciar? Vou dizer: Sua escola como elemento Data:
patrimonial. Agora eu quero ver! Observem manchetes de revistas e/ou jila
jornais. Desenvolvamideias e planejem como seria a manchete. E como sera

o texto para a reportagem. Dica: Envolvam tudo o que foi desenvolvido na
oficina, desenhos, textos...
2. Mdos a obra! Criem o titulo dos seus jornais e destaquem suas manchetes sobre

Educacdo e Cultura, destacando escola para a os estudantes e para a comunidade.
' l 3. Apo0s elaborarem as reportagens, sera dado um passo muito importante:
108 | yocss criardo uma capsula do tempo, usando uma caixa de sapato, na qual
™4 depositario papeis escritos por vocés com as seguintes informagdes] Trabalhando com
a) Como vocé gostaria que a escola estivesse dez anos no futuro? jornais, revistas
b) O que é importante para vocé, hoje, e que vocé gostaria de guardar, para ndo e capsulas do

esquecer, sendo suas memarias em dez anos?

tempo

Guia para Oficinas de Educacgdo Patrimonial e Ensino de Histéria 52
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Avaliar nao é tao simples, ndao é professor? Nao é professora?

Pois é! Avaliar o aprendizado dos estudantes é uma tarefa que requer muita
atencao e compreensao. Lembrar que o aprendizado sobre algo esta
relacionado, também a forma como o sujeito de sua agao, consciente dela,
atua diante dos desafios e das circunstancias diante da vida e sua vivéncia
social. Assim, utilizara seus saberes para seguir em frente e aprender ainda
mais. Tudo na oficina exigiu habilidades e competéncias que envolvem a
socializagao, a concentragao, planejamento, execucao, divisao de tarefas para
atividades coletivas, reflexao, julgamentos e agoOes, expressoes através da arte,
da fala em opinides e interpretagoes, e outros tantinhos mais! Tudo é valido.
Entao, a avaliacao é constante e construtiva. E, se envolveu outros professores
e disciplinas, conversem e acordem sobre as pontuacoes para seus alunos. Eles
merecem!

Guia para Oficinas de Educagdo Pafrimonial e Ensino de Historia 53
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| ] = 6 - A PROFESSORAE AO
S PROFESSOR

Para além dos elementos
materiais e visiveis percebidos em toda sua variedade, |

consideremos também, aquilo que esta vivo, presente na

uma heranc¢a em sua pratica, e simbolizando o imaterial.

A cultura vai se formando em meio aos enfrentamentos =

Fcr"o

ltude su

TS M 53] 0
s .| \ Através do processo educativo, proporclonando a0s
J{

estudantes novos conceitos e habilidades, objetiva-se

[EVIPUEFRTURIA SRt —
Parabéns professor e professora, pelo seu trabalho e por acreditar em seus alunos.

(| Afinal, todos vivem aprendizados e ensinamentos. SOMOS todos PROFS!




213

—— . ——

% TEXTOS INDICADOS COMO o \UNDO DESCE AOS INFERNOS. DOLF OEHLER g A
OPCGES PARA AS OFICINAS = sogsadm v

VIR ¢ v crmoniomm 4w o

ok Latroir Lottt 0y Cor .
RIGOSA 15 | O itk Berndis (T &
A DE DARWIN f#52 - lilo . :

|ENSINO E HISTORIA: O USO DAS FONTES HISTORICAS COMO| & &

FERRAMENTAS NA PRODUCAO DE CONHECIMENTO HISTORICO por
Erica da Silva Xavier, sob orientagdo da Prof. Dra. Maria de Fatima da Cunha

ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA FONTES HISTORICAS ESCRITAS

T

Silva
105/ O QUE E HISTORIA ORAL — CPDOC

06./ A IMPORTANCIA DA HISTORIA ORAL COMO METODOLOGIA DE
= PESQUISA por Maria Cristina Santos de Oliveira Alves.

~ | 07.|HISTORIA ORAL E NARRATIVA: TEMPO, MEMORIA E IDENTIDADES por

08. TRABALHANDO COM HISTORIA ORAL: REFLEXOES SOBRE
PROCEDIMENTOS DE PESQUISA por Alice Beatriz da Silva Gordo Lang
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TEXTOS INDICADOS COMO

OPCOES PARA AS OFICINAS IJIS AN YN

T0SA W R
y109./UM DIALOGO COM A HISTORIA ORAL: LIMITES OU POSSIBILIDADES | M2
‘ DE SE FAZER PESQUISA QUALITATIVA? por Marlene Almeida de Ataide

10.|HISTORIA ORAL: O QUE E? PARA QUE SERVE? COMO SE FAZ? por Eliana
Rezende .

11.|/A REPRESENTACAO DA IMAGEM COMO FONTE HISTORICA NOS| Bl
|| |ESTUDOS HISTORIOGRAFICOS E NAS AULAS DE HISTORIA DO SECULO|

12.| ATRAVES DA IMAGEM. FOTOGRAFIA E HISTORIA INTERFACES por Ana Ej
Maria Mauad

13.| 0 USO DA IMAGEM NO ENSINO DE HISTORIA por Valesca Giordano Litz

14.10 EN’SINO DA UTILIZACAO DE IMAGENS PELOS 'PROFESSORES DE
| HISTORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC) por Adriano| &%
Cecatto. f

15.| ATRAVES DA IMAGEM: FOTOGRAFIA E HISTORIA INTERFACES por Ana
Marla Mauad
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Fortes de Oliveira

.|{A UTILIZACAO DOS JOGOS E BRINCADEIRAS EM AULA: UMA
IMPORTANTE FERRAMENTA PARA OS DOCENTES por Daiana 2
Beckemkamp e Marcos Moraes. =

W= | 18.| PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA: A EDQCACAO =
! PATRIMONIAL COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DE HISTORIA LOCAL E i
- REGIONAL por Aleticia Rocha Da Silva

19. EDUCACAO PATRIMONIAL — POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE| |
HISTORIA por Claudia Engler Cury e Isabella Virginio.
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