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RESUMO

Muito se escreveu sobre 0s processos e as praticas da Educacdo Fisica no Brasil do século XX
enquanto fenémenos historicos, percebendo-a sob 0 ponto de vista situacional e balizada no
saber higienista e na acdo militarista. Contudo, séo encontradas poucas producoes voltadas a
analisar a construcdo imaginaria do professor de Educacdo Fisica seguindo o horizonte
discursivo e o potencial (in)formativo de um material de grande relevancia histérica, como foi
a Revista de Educacdo Fisica. Diante da perspectiva de reconstruir uma interpretacdo da
realidade a partir dos modos de ser, de pensar e de fazer dos discursos estratégicos proferidos
pelas “vozes” representativas do Exército, visualizando a producdo de (novos) sentidos e
significados a partir das transformacoes resultantes de saberes, racionalidades e sensibilidades
formativas e pedagdgicas, o0 objetivo desta tese foi analisar a(s) forma(s) que os discursos
apresentados pelo projeto educacional militar e encontrados na Revista de Educagédo Fisica
entre 0s anos de 1932 e 1959 contribuiram para a construcdo de uma determinada imagem do
professor de Educacdo Fisica escolar. Para isso, langou-se mao da pesquisa documental sob o
método historiogréafico, partindo para a construgdo de uma narrativa revisionista baseada nos
conceitos de “operagdo historiografica” e de “historia como ficcao” (CERTEAU, 1982) e na
perspectiva da Analise do Discurso (MAINGUENEAU, 2011; ORLANDI, 2003), tendo nas
iniciativas, estratégias e préaticas de representacao relacionadas aos processos de identificacdo
e (re)significacdo da imagem docente o ponto principal de analise. Percebeu-se que, a medida
que o Exército, no seu projeto de modernizagdo ¢ de agéncia “educadora da Patria”, buscava
se afirmar como instituicdo “autorizada” a construir sentidos e significados para a Educacao
Fisica, estabelecia um perfil docente a partir do ethos militar e das intencionalidades do seu
agir pedagogico na escola. Todavia, esse vir-a-ser professor seria resultante de representacdes
discursivas apoiadas na situacao historico-social, na ideologia e em modos estratégicos que se
mostravam persuasivos e autoritarios, determinando, desse jeito, a presenca de dispositivos de
poder para a constituicdo de um modelo a ser perpetuado em outras instancias formadoras.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Fisica escolar. Professor. Exército. Revista de Educacdo
Fisica. Ethos. Agir pedagdgico.



ABSTRACT

Much has been written about the processes and practices of Physical Education in Brazil in
the 20th century as historical phenomena, perceiving it from a situational point of view and
based on hygienist knowledge and militarist action. However, few productions are found
aimed at analyzing the imaginary construction of the Physical Education teacher following the
discursive horizon and the (in)formative potential of a material of great historical relevance,
such as the Revista de Educacdo Fisica. Faced with the prospect of reconstructing an
interpretation of reality from the ways of being, thinking and doing the strategic speeches
given by the representative "voices" of the Army, visualizing the production of (new) senses
and meanings from the transformations resulting from knowledge , rationalities and formative
and pedagogical sensitivities, the objective of this thesis was to analyze the form(s) that the
discourses presented by the military educational project and found in the Revista de Educacéo
Fisica between 1932 and 1959 contributed to the construction of a certain image of the school
Physical Education teacher. For this, documentary research was used under the
historiographical method, starting with the construction of a revisionist narrative based on the
concepts of “historiographical operation” and “history as fiction” (CERTEAU, 1982) and in
the perspective of Discourse Analysis. (MAINGUENEAU, 2011; ORLANDI, 2003), having
the initiatives, strategies and practices of representation related to the processes of
identification and (re)signification of the teaching image as the main point of analysis. It was
noticed that, as the Army, in its project of modernization and of an “educator of the
Fatherland” agency, sought to assert itself as an institution “authorized” to build meanings
and meanings for Physical Education, it established a teaching profile based on the military
ethos and the intentions of its pedagogical action at school. However, this becoming a teacher
would result from discursive representations supported by the historical-social situation,
ideology and strategic ways that were persuasive and authoritarian, thus determining the
presence of power devices for the constitution of a model to be perpetuated in other formative
instances.

KEYWORDS: School Physical Education. Teacher. Army. Revista de Educacdo Fisica.
Ethos. Pedagogical act.



RESUMEN

Mucho se ha escrito sobre los procesos y practicas de la Educacién Fisica en Brasil en el siglo
XX como fendmenos histdricos, percibiendo desde un punto de vista situacional y basado en
el saber higienista y la accién militarista. Sin embargo, se encuentran pocas producciones
dirigidas a analizar la construccion imaginaria del profesor de Educacion Fisica siguiendo el
horizonte discursivo y el potencial (in)formativo de un material de gran relevancia histdrica,
como la Revista de Educacdo Fisica. Ante la perspectiva de reconstruir una interpretacion de
la realidad a partir de los modos de ser, pensar y hacer de los discursos estratégicos de las
“voces” representativas del Ejército, visualizando la produccion de (nuevos) sentidos y
significados a partir de las transformaciones resultantes del saber. racionalidades y
sensibilidades formativas y pedagogicas, el objetivo de esta tesis fue analizar la(s) forma(s)
que los discursos presentados por el proyecto educativo militar y encontrados en la Revista de
Educacdo Fisica entre 1932 y 1959 contribuyeron a la construccién de una determinada
imagen de el profesor de Educacion Fisica del colegio. Para ello se utilizé la investigacion
documental bajo el método historiografico, partiendo de la construccion de una narrativa
revisionista sustentada en los conceptos de “operacion historiografica” e “historia como
ficcion” (CERTEAU, 1982) y en la perspectiva del Analisis del Discurso (MAINGUENEAU,
2011; ORLANDI, 2003), teniendo como punto principal de andlisis las iniciativas, estrategias
y practicas de representacion relacionadas con los procesos de identificacion y
(re)significacion de la imagen docente. Se percibié que, como el Ejército, en su proyecto de
modernizacion y como “educador de la Patria”, buscd afirmarse como una institucion
“autorizada” para construir sentidos y sentidos para la Educacion Fisica, establecié un perfil
docente basado en la el ethos militar y las intenciones de su accién pedagogica en la escuela.
Sin embargo, este devenir docente resultaria de representaciones discursivas sustentadas en la
situacion histérico-social, ideologia y modos estratégicos que fueron persuasivos y
autoritarios, determinando asi la presencia de dispositivos de poder para la constitucion de un
modelo a perpetuarse en otras instancias formativas.

PALABRAS CLAVE: Educacién Fisica Escolar. Profesor. Ejército. Revista de Educacéo
Fisica. Ethos. Acto pedagdgico.



ABSTRAIT

On a beaucoup écrit sur les processus et les pratiques de I'éducation physique au Breésil au
XXe siecle en tant que phénomenes historiques, en les percevant d'un point de vue
situationnel et en se basant sur les connaissances hygiénistes et I'action militariste. Cependant,
on trouve peu de productions visant a analyser la construction imaginaire du professeur
d'éducation physique en suivant I'horizon discursif et le potentiel (in)formatif d'un matériau
d'une grande importance historiqgue, comme la Revista de Educacdo Fisica. Face a la
perspective de reconstruire une interprétation de la réalité a partir des manieres d'étre, de
penser et de faire les discours stratégiques tenus par les "voix" representatives de I'Armée,
visualisant la production de (nouveaux) sens et significations a partir des transformations
issues des savoirs, rationalités et sensibilites formatives et pédagogiques, I'objectif de cette
these était d'analyser la ou les formes que les discours présentés par le projet éducatif militaire
et trouvés dans la Revista de Educacdo Fisica entre 1932 et 1959 ont contribué a la
construction d'une certaine image de le professeur d'éducation physique de I'école. Pour cela,
la recherche documentaire a été mobilisée sous la méthode historiographique, a partir de la
construction d'un récit révisionniste s'appuyant sur les notions d"'opération historiographique"
et d"histoire comme fiction" (CERTEAU, 1982) et dans la perspective de I'Analyse du
discours (MAINGUENEAU, 2011; ORLANDI, 2003), ayant comme principal point d'analyse
les initiatives, stratégies et pratiques de représentation liées aux processus d'identification et
de (re)signification de I'image enseignante. On a remarqué que, alors que I'Armée, dans son
projet de modernisation et en tant qu™éducatrice de la Patrie”, cherchait a s'affirmer comme
une institution "autorisée™ a construire des sens et des significations pour I'Education
Physique, elle établissait un profil pédagogique basé sur la I'éthos militaire et les intentions de
son action pédagogique a I'école. Or, ce devenir enseignant resulterait de représentations
discursives appuyees sur la situation historico-sociale, I'idéologie et les modes stratégiques
persuasifs et autoritaires, déterminant ainsi la présence de dispositifs de pouvoir pour la
constitution d'un modeéle a perpétuer dans d'autres instances formatrices.

MOTS-CLES: Education physique scolaire. Professeur. Armée. Revista de Educac&o Fisica.
Ethos. Acte pédagogique.
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INTRODUCAO

Quase 5 anos depois do ingresso no doutorado (ap6s a aprovacdo na quarta tentativa
neste Programa), cerca de 300 paginas escritas, muitas (e muitas) leituras, pesquisas in loco
no Rio de Janeiro e virtuais em varios sites na Internet, varias noites mal (ou ndo) dormidas,
fins de semana inexistentes, abdicacdo de férias para estudos, muitos dias lendo e escrevendo
0 que podia desta tese em frequentes idas a hospitais e clinicas, perda inenarravel de mae,
episddios de ansiedade, situacfes constrangedoras naquilo que chamo de “assédio intelectual”
dentro da universidade, muitos julgamentos, alguns impedimentos e poucas pessoas que, de
fato, estiveram juntas comigo, enfim, chega 0 momento de encerramento de ciclo.

Um ciclo que foi iniciado ainda na selecéo para a antiga linha de pesquisa em Teoria e
Histdria da Educacdo e que, hoje, diante da atual configuracdo das linhas no Programa de Pés
Graduacdo em Educacdo desta Universidade, tomou novos rumos. Assim, a inser¢do na linha
de Identidades e Memorias se justifica ndo s6 pela objetividade de alocacdo da orientadora,
mas também (e principalmente) guarda os meandros desta pesquisa, a qual traz as origens da
formacéo de professores de Educacdo Fisica a partir da constituicdo de identidades préprias a
area; identidades que foram consubstanciadas a partir do registro de memorias presentes em
um meio impresso e que fazem parte do universo histdrico da Educacéo Fisica nacional.

Diante disso, pensar numa histéria da Educacdo Fisica no Brasil' é pensar em rasgos
da histéria da educacdo nacional. Do mesmo modo, pensar na construcao historica de imagens
da e sobre a Educacdo Fisica brasileira €, inevitavelmente, correlaciona-la com momentos da
historia do Exército em suas ligacfes com a producdo de préticas e discursos educacionais.

Alias, trabalhar com a perspectiva no/do Exército ndo é novidade. Durante o mestrado,
a pesquisa empreendida buscou compreender as concepcdes de autores civis e militares acerca
da infancia e das praticas corporais prescritas para serem desenvolvidas no ambito dos jardins
de infancia, encontrados nos géneros textuais (editoriais, artigos e propostas pedagdgicas) da
Revista de Educagéo Fisica entre os anos de 1932 e 1942. Com a dissertagdo®, houve a mostra
de como a presenca das ideias militar, higienista e escolanovista foram fortes na construcgdo de

uma “pedagogia do corpo” infantil, onde os discursos relacionais entre movimento e escola

! Nesta tese, enquanto o uso de Educacéo Fisica (letras iniciais maitsculas) referir-se-a & area de conhecimento,
a aplicacdo do termo educagdo fisica (letras iniciais mindsculas) determinard 0 mesmo sentido que “educagio do
fisico” ou “educagdo corporal” ou mesmo “praticas corporais” determinadas pelos objetos da area Educagdo
Fisica, a exemplo da ginastica e do esporte.

2 BEZERRA, Fébio M. Educagdo Fisica no Jardim de Infancia: concepcBes e préticas corporais infantis na
Revista de Educacdo Fisica do Exército (1932-1942). 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Centro de
Educacdo, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2011.
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infantil fossem capazes de atender ao projeto de modernidade em favor de uma Nacéo forte,
sadia e civilizada.

Agora, o foco da pesquisa foi redirecionado e ampliado: ao inves de um olhar para o
conteddo dos discursos sobre/para o corpo infantil escolarizado, pretendeu-se analisar os
discursos para a construcéo historica da imagem do professor de Educacdo Fisica a partir do
olhar do Exército brasileiro, sob o viés de um movimento ciclico envolvendo polissemias e
parafrases, em processos nao lineares abrangendo continuidades e rupturas.

Depreende-se tal nocéo diante da ideia de que um objeto possa admitir varios olhares,
sejam eles referentes ao ponto de andlise, ao recorte espacial ou temporal, & abordagem
tedrico-metodoldgica adotada e/ou ao produto das andlises decorrentes dos dados obtidos.
Desse modo, cumpre ao pesquisador em Historia e Historiografia da Educacdo e da Educacéo
Fisica, imbuido dos pressupostos de um “sentido historico” e uma “educacao da sensibilidade
historica” (BLOCH, 2001), observar a realidade, tomar as decisdes e ser capaz de questionar
as suas fontes, determinando a(s) novidade(s) numa pesquisa que poderia ter fim prematuro.

Nesse sentido, o mergulho as fontes

Possibilitou um encontro com homens e mulheres que fizeram circular seus
interesses e realizaram suas escolhas em dialogo com as circunstancias /
contingéncias de seu tempo. Mdltiplas experiéncias e mensagens, entremeadas por
tensbes e contradi¢des, presentes nos processos de apropriacdo daquilo que se
apresentava como modernizacao, modernidade social, urbanizacdo, industrializacéo,

racionalizagdo das relacfes com o corpo, democratizagdo da escola (...). Convite a
producdo de sentidos. (LINHALES, 2006, p. 29)

O levantamento desse objeto de pesquisa surgiu de uma dupla experiéncia pessoal: ao
mesmo tempo em que percebi certas mudangas no meu agir docente a partir de um ethos -
termo aqui nesta tese relacionado com a definicdo de um modo de ser, com 0s tracos
caracteristicos e o valor de identidade social de um grupo especifico que sdo capazes de
diferencia-lo de outros grupos, e, em consonancia com Orlandi (2003), apresentado sob uma
constituicdo a partir das relagdes de forca, sentido, lugar e esquecimento -, quando da entrada
no Colegio Militar do Recife (CMR) como professor de Educacdo Fisica em turmas da
educacdo basica, vi a construgdo, por meio de opinides, criticas e reflexdes, da ideia do que
seria a Educacao Fisica e qual o perfil imagético do professor que ministra essa disciplina na
escola, por parte dos alunos pertencentes ao Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), pelo Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), quando da minha atuacdo na

disciplina Fundamentos Histdrico-Pedagogicos da Educacgéo Fisica.
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Nesse duplo processo, foi percebido que alguns estudos, como os de Azevedo (1920),
Marinho (19--), Castellani Filho (1994), Ferreira Neto (1999), Gais Junior (2000), Soares
(2001) e Schneider (2003), apontam para o entendimento que, para além dos atributos fisicos
e das caracteristicas de personalidade, existiam alguns “consensos” sobre o imagindrio acerca
do ser docente em Educacdo Fisica. Uma imagem projetada, que tem uma histéria e que aos
poucos foi se estruturando, tendo a participagdo de diferentes setores sociais (militares,
médicos e educadores), que transformavam o0s Seus pensamentos e as suas palavras em
discursos de ordem, divulgados em diferentes meios: folhetins, jornais, livros e periddicos
impressos - hoje, fontes de fragmento historico.

Se atualmente se diz que o professor de Educacgdo Fisica de modo particular, defronta-
se com uma sociedade complexa decorrente de mudancgas paradigmaticas, em meados do
século XX o cenario ndo era diferente: esse agente educacional também se viu em constante
(re)construg¢ao de sua figura enquanto “ser docente”, bem como da realidade educacional a
qual deveria atuar. Tal (re)configuracdo imaginaria nos modos de ser, pensar e agir na
docéncia foi projetada ideoldgica e socialmente, formada e retratada especialmente nas
paginas de diversos periodicos impressos correntes a época, € Como em um movimento de
idas e voltas, entre as ideias, as palavras e a realidade, por décadas, perpetuou-se uma distinta
imagem do vir-a-ser professor de Educacao Fisica.

No trato da discussdo historiogréfica, afirma o historiador francés Michel de Certeau
(2000) que determinada producdo intelectual estd submetida a imposicGes e enraizada em uma
particularidade. Nesse aspecto, a construcdo de uma imagem do professor de Educacéo Fisica
ndo se deu diferente, sendo estabelecida, entre outras instancias sociais no decurso historico,
pelo Exército brasileiro.

Mais do que falar/listar sobre os atributos pessoais e formativos para a constituicao da
categoria profissional ou os modos de operacionalizacdo das acdes pedagdgicas necessarios
para um individuo se constituir enquanto professor, buscou-se uma percepcao das relacoes
diacronicas presentes na Revista de Educacéo Fisica® - impresso sob a alcunha do Exército - e
estabelecidas pelos discursos de articulistas na construgdo do imaginario de quem é (ou quem
deveria ser) o docente responsavel pelas praticas corporais dentro da escola, em um momento

de transformagdes: na educacao, na Educacéo Fisica, no Exército e no Estado brasileiro.

3 Apesar da consulta a outras fontes, como Decretos-lei e os primeiros nimeros do periddico Arquivos da
ENEFD, pertencente a Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportos, da entdo Universidade do Brasil, atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), esta pesquisa, direcionada ao olhar educacional imprimido pelo
Exército brasileiro sobre a Educacgdo Fisica em meados do século XX, teve como base o periédico em questao,
pois, segundo Ferreira Neto (1999), é a publicagdo que possui 0 maior tempo de circulagdo e representatividade
de ideias e saberes tanto para o meio militar quanto para o &mbito civil.
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Diante desse cenario de modificacdes, desde os primeiros anos da Republica, o Estado
brasileiro propunha-se romper definitivamente com os lagos de tempos imperiais, buscando-se
a modernizacdo, englobando desde a forma operacional até as concepcdes que projetavam
sobre si e sobre a sociedade. E foi nesse momento de um repensar sobre si e sobre qual o seu
papel diante da sociedade que algumas instituicdes acabaram construindo certos padrdes de
poder e identidade; um desses entes institucionais foi o Exército, cuja incumbéncia de ser a
“educadora da Patria”, ao mesmo tempo em que lhe garantia uma posi¢cdo de poder perante a
sociedade, tomava para si um importante espaco na politica nacional a partir de ideais como a
defesa e integridade territorial e 0 desenvolvimento do pais (NASCIMENTO, 2010).

Apesar de uma educagéo a qual enfatizava a renovagdo contextual em torno das letras
e dos numeros, consta que a educacao do corpo, apesar de presente, ndo era tdo contemplada
nas discussdes educacionais dos primeiros anos da Republica. Isso possivelmente ocorreu por
causa da aproximacdo do corpo ao dominio das praticas médicas ou por remeter a imagem do
esforco fisico ser algo degradante & formacdo das elites, numa alus&o & ideia de similitude ao
trabalho escravo, o que dificultou a obrigatoriedade e consolidacdo das praticas corporais nos
curriculos da escola primaria e/ou secundaria brasileira®.

Para além desse afastamento percebido quanto as préaticas pedagdgicas para o corpo na
escola, se seguiram outros problemas: a falta de estrutura fisica adequada para as préticas; a
ndo sistematizacdo dos conhecimentos em torno do corpo escolar; a caréncia de preparacéo
profissional especializada para o agir pedagogico; e a ndo equiparacdo dos profissionais que
atuavam com a Gymnastica escolar aos demais professores quanto a autoridade pedagdgica e
aos salarios. Isso fazia com que a educacdo fisica fosse algo secundario - se ndo oculto/nulo -
na escola e, consequentemente, no processo de formacéo integral dos alunos.

Paulatinamente, esse cenario foi se redesenhando, com 0s novos debates em torno da
modernizacdo da educacdo brasileira, a qual acabou inserindo cada vez mais a educacdo fisica
em um espacgo dominado pela educacéo intelectual. E se haveria um lugar para a consolidacao
da educacéo fisica, também deveria ser aberto um espaco para quem trabalharia diretamente

com o corpo na escola, um profissional com determinados “padrdes”.

* Apesar da Reforma Couto Ferraz (1851) e do Parecer emitido por Rui Barbosa referente & Reforma Ledncio de
Carvalho (1879), e de constar - pelo menos na teoria - a disciplina Gymnastica (primeira denominacdo da atual
Educacdo Fisica) nos curriculos de escolas primarias e secundérias, além das escolas normais e do Colégio Pedro
11, a visdo contraria aos exercicios ginasticos na escola incidia no fato de ndo existir o envolvimento destes com
o intelecto. Certa tolerancia era observada apenas aos pais de meninos, pois associavam a pratica da ginastica as
atividades desenvolvidas em institui¢des militares. Para maiores informag@es, consultar as consideraces iniciais
de CORREA, Denise A. Os governos de Getulio Vargas (1930-1954) e a Educagéo Fisica Escolar no Estado de
Sao Paulo: lembrancas de velhos professores. 2009. Tese (Doutorado em Histéria Social) - Departamento de
Historia, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2009.
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Seja qual for a denominacdo dada ao profissional a partir de determinada configuracéo
imagética construida, de meados do século XIX a primeira metade do século XX percebe-se
na literatura historiografica da Educacao Fisica que houve um progressivo alinhamento entre
o pensamento de um “saber fazer” corporal na/pela escola e a necessaria reestruturacdo social-
educacional com a emergéncia de fungdes morais, civicas, disciplinadoras e higiénicas, de tal
modo a atender os principios de uma nova educacédo para o Brasil.

Souza (2000, p. 108-109) argumenta que “nas representagdes de alguns educadores da
época, a educacdo militar possuia finalidades que incluiam o sentimento de patriotismo, o
desenvolvimento das virtudes civicas, a moralizagcdo dos habitos, a eugenia e a disciplina
corporal”, e esta deveria ser perpetuada para a educa¢do do povo. Uma clara demonstragdo do
poder de entrelacamento das imagens e das politicas de educacdo do povo alinhando-se a
educacdo moral e civica e as politicas do corpo, onde caberia a determinacdo figurativa
institucional, em que se propunha transformar, em nome do Estado republicano, as escolas em
“agéncias de civilizacdo”.

Diante de um lugar-poder assumido, entdo, cumpriria ao Exército, no seu papel de
instituicdo educadora, sistematizar alguns campos sociais; um deles acabou sendo a educacgéo
fisica. Ao trazer para o conhecimento publico o “qué”, o “por que” e o “como” ensinar,
acabou projetando na sociedade uma marcada imagem do profissional, desde os aspectos
fisicos até os atributos do seu agir pedagdgico; marcas tdo profundas que ainda hoje servem
como ponto de apoio para uma Vvisdo estereotipada da area.

Uma imagem que foi projetada e expandida principalmente a partir do ano de 1932,
com a circulacdo da Revista de Educacdo Fisica, um periédico sob a alcunha do Exército e
cuja funcdo cumpria atender aspectos de apropriagéo e circulacdo de ideias sobre a educacao
fisica no pafs, em uma espécie de (in)formacdo® profissional continuada - mesmo que a ela se
tenha atribuido um inculcacdo da ideologia militar subjacente, carregando especificidades da
formagdo e um “c6digo” de conduta militar; ou melhor, um ethos militar.

Segundo Bezerra (2011), no &mbito da educacéo primaria e secundaria, a Revista tinha
por objetivo divulgar a “doutrina escolar” e os “principios da educacdo do corpo”, ou seja, a
pratica da educagdo fisica na sociedade civil, e imprimiu em suas paginas, durante muitos
anos, um conjunto de argumentos e propostas provenientes de intelectuais, médicos, militares

com diferentes postos e patentes, instrutores militares e professores da area sobre as noticias

® O termo (in)formag&o refere-se & dupla funcio assumida, & época, pela Revista: a de informar o professor sobre
diferentes aspectos ligados a constituicdo da profissdo e a de formar este mesmo professor, na perspectiva de
capacitagdo/atualizacédo, ja que mantinha direcionamentos pedagdgicos e instrutivos a semelhanca de manuais.
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da educacdo brasileira, as areas de intervencdo da Educacao Fisica e os aspectos particulares
da formacédo docente e do ensino da area. Algo representativo, que expde a “historicidade do
processo discursivo” (ORLANDI, 1993) e o direcionamento da escrita para uma determinada
“comunidade discursiva™®, no intuito de estabelecer a formacao da identidade do professor e a
idealizag&o da sua figura na representacao da docéncia.

Esse conjunto discursivo configurava processos e produtos do ethos que constituia o
Exército enquanto instituicdo de forca/ordem social e educativa. E ao se falar em construcédo
imagética do professor de Educacéo Fisica, é possivel pressupor que a mesma se deu de forma
intencional, consciente e planejada, j& que as escolhas lexicais, o estilo e 0 conhecimento de
mundo do articulista, bem como a circulacdo de criticas e opiniGes nos editoriais e artigos, as
ilustracGes, as bases tedricas, as propostas pedagdgicas e a organizacdo da Revista foram
suficientes para a construcéo (e perpetuacdo) do ethos, visto 0 mesmo ser um recurso retérico.

A respeito dessa incidéncia no ser docente e na constituicdo de sua imagem, néo se
pode deixar de mencionar que, historicamente, a figura do professor sempre ocupou espago
nos discursos oficiais, sob intencionalidades ideoldgicas diversas, no sentido de responder as
exigéncias que a propria sociedade ou o poder institucional hegemonico faziam acerca das
necessidades de visdes de homem e mundo.

Essa preocupagdo na formacao de um tipo “ideal” de professor por parte do Exército
surgiu diante da necessidade da propria instituicio montar um sistema de ensino militar
moderno e que, consequentemente, favoreceria a preparagdo para a guerra, mesmo em tempos
de paz. Na dtica de Ferreira Neto (1999), foi apenas a partir desse momento que a caserna (ou
seja, o Exército) se transformaria, de fato, em “educadora do povo”, respaldando 0s preceitos
e as normas politicas de um Estado que flutuava entre o autoritarismo e a democracia, e na
acepcao de aparelho ideoldgico-estatal encarregado de difundir os principios positivistas de
ordem e disciplina, onde o oficial seria considerado, antes de tudo, um educador.

Alias, na doutrina militar, ser disciplinado é aceitar com convic¢do e sem reservas a
necessidade de uma lei comum, algo capaz de regular e coordenar os esfor¢cos dos seus
quadros. Por isso, a educagdo militar considera fundamental o principio da disciplina, que € a

submissdo aos preceitos regulamentares e a obediéncia aos superiores (BELLINTANI, 2009),

® Na otica de Maingueneau (1997), na promogdo das comunidades discursivas, h& intencionalidades
institucionais por tras dos discursos acerca dos modelos/paradigmas do fazer pedagodgico, sendo elas produzidas
por um grupo (Exército) e voltadas para outro grupo (professores de Educacdo Fisica). E nesse fio discursivo,
levantam-se indagacgBes como: qual o tipo de pedagogia deveria ser promovido? E por que ndo outro tipo de
pedagogia? Para quem o articulista da Revista escreve?
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sendo essa forma de pensar transferida para a educacdo do corpo, cabendo ao professor de
Educacdo Fisica exercer esse posicionamento de autoridade no seu espago-tempo escolar.

Desde as primeiras paginas da Revista, no exercicio da docéncia, competiria ao
instrutor militar ndo ser mais o “mestre de Gymnastica” dos tempos imperiais, o0 homem dos
masculos hipertrofiados de tempos passados, mas um educador por exceléncia, “(...) a quem
incumbe tornar o0 homem um valor positivo, uma parcela Gtil dentro da coletividade humana
através do preparo fisico e da formagdo moral da mocidade” (FERREIRA NETO et al., 2014,
p. 1482), a semelhanca do professor das cadeiras tedricas, seja no ensino superior ou na
educacdo primaria e secundaria. Nesse processo pedagdgico, a educacdo do corpo passou a
ser compreendida como a possibilidade de atuar sobre a sua identidade docente, visando
educar ndo somente o corpo, como também a sensibilidade e as formas de perceber e agir na
realidade, criando, assim, novas subjetividades.

Corpo condicionado, resisténcia fisica, desenvoltura intelectual, conhecimento de
humanidades, preparo técnico, linguagem apurada, conduta exemplar, atitudes dignificantes,
forca de vontade, senso de justica, nocdo do dever, amor a Patria, personalidade forte,
idealismo, disciplina, bondade e energia. Essas seriam algumas das caracteristicas projetadas
para o instrutor militar e que serviriam simultaneamente ao moderno professor de Educagéo
Fisica escolar. Uma imagem profissional positiva, que resultaria na transferéncia de modelo
“ideal” para os seus alunos seguirem.

Complementar a esse conjunto de atributos fisicos, comportamentais e morais do
instrutor/professor, 0 modelo pedagdgico a ser seguido deveria estar pautado nas diretrizes do
que haveria de mais moderno: no higienismo - que, apesar de corrente desde o século XIX,
passou por reestruturacdes em suas finalidades - e na Escola Nova - cujas ideias pedagogicas
foram provenientes da Europa e, principalmente, dos Estados Unidos. Tendo por objetivo o
desenvolvimento integral do individuo escolar, pressupunha-se um ensino-aprendizagem sob
a maxima do “aprender a aprender” - que no caso da Educacgdo Fisica escolar foi identificada
como “aprender a fazer” (FERREIRA NETO, 1999).

Tal preocupacdo quanto ao agir pedagdgico pode ser interpretada como um indicio da
apropriacgéo e circulacdo de ideias que gradativamente comungavam com as representacdes de
uma sociedade “renovada”, bem como o produto das bases cientificas advindas da cada vez
mais influente Psicologia da Aprendizagem e que, consequentemente, passaram a configurar
ndo somente as imagens sobre a acdo, como também promover um suposto cenério de

(in)formac&o docente voltada para a Educacéo Fisica.
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Em meio a discursos configuracionais entre ethos militar e formacdo profissional para
a educacdo, a imagem do professor de Educacéo Fisica foi sendo construida - se ndo moldada
- em um periodo de efervescéncia politico-ideoldgica, sociocultural e educacional, no Brasil e
no mundo, entre as décadas de 1930 e 1950. Uma construcdo imagética que provavelmente
foi o resultado do processo de apropriagéo de novas racionalidades e sensibilidades acerca da
Educacgdo Fisica, assim como de novas perspectivas na formacéo e relagdo docente com o0s
novos codigos e saberes vigentes pelo e para o corpo escolarizado.

Partindo dessa hipotese de ordem historica, buscou-se responder a seguinte questao
norteadora da pesquisa: como a configuracdo de um ethos militar péde promover a projecéo
de determinada imagem sobre o que deveria ser e como agir pedagogicamente o professor de
Educacao Fisica na escola brasileira?

A esse questionamento inicial, foi possivel levantar outras ddvidas: O que era ser
professor de Educacdo Fisica em meados do século XX? Qual a representacdo imagética
projetada e discursada pelo Estado e pela sociedade brasileira em torno desse profissional? E
como o professor constituia determinada identidade pessoal e profissional orientada para e
pelo uso do corpo-si’?

No intuito de responder esse encadeamento de perguntas, como objetivo principal
desta tese delimitou-se analisar a(s) forma(s) que os discursos apresentados pelo projeto
educacional militar e encontrados na Revista de Educacéo Fisica (do Exeército) contribuiram
para a construcao de uma determinada imagem do professor de Educacéo Fisica escolar.

E considerando a sua concretizacdo, direcionou-se o olhar apurado para o objeto da
pesquisa, de modo a: caracterizar o contexto historico, institucional e educacional vivenciado
pelo Exército, na perspectiva da consolidacdo do ethos militar e dos seus instrumentos de
propagacdo ideoldgico-social; discutir as bases pedagogicas e as indicacGes de formacdo e
profissionalidade docente em Educacdo Fisica apresentadas no periddico; analisar os sentidos
e significados estabelecidos nas prescri¢des pedagdgicas e nos discursos para acdo docente na
educacéo do corpo; e entender como as relagdes entre saberes, racionalidades e sensibilidades
pedagogicas apresentadas no peridédico em questdo proporcionaram a construcdo dessa
imagem do professor de Educacdo Fisica na escola.

Uma leitura dessa producdo (...) permitiu pensar que 0s sujeitos que participaram de

alguma maneira do debate da area, lancaram-se ao desafio de produzir novas
sensibilidades e de definir novos ritmos (...). N&o se pode, no entanto, dizer que fora

" A ideia de “corpo-si” advém do pensamento de um duplo movimento, de o professor de Educacdo Fisica,
através de uma intervencdo sistematizada, constituir o corpo do outro ao mesmo tempo em que deveria ter a
preocupacao em constituir-se corporalmente.
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um processo abrupto, de negacdo do passado e reconstrucdo do presente sobre bases
inéditas. Uma possivel renovacdo nesse periodo s6 pode ser concebida se
reconhecida em uma cadéncia lenta e continua, em que proposi¢des negociadas e
almejadas em tempos anteriores foram sendo legitimadas e novas possibilidades
metodoldgicas e contelddos foram adentrando a formacdo docente e 0 universo
escolar. (CUNHA, 2017, p. 21)

Diante desse conjunto de consideracdes, a presente pesquisa se concentrou no recorte
temporal estabelecido entre os anos de 1932 e 1959, respectivamente o ano de surgimento da
Revista e 0 ano da segunda interrupcéo de sua circulagdo®.

Sobre esse periodo da investigacdo, é possivel dizer que foi um momento de intensos
debates e mudangas no dmbito da Educacdo Fisica brasileira, uma vez que o proprio termo
“Educagdo Fisica” comegou a afirmar-se para designar as praticas corporais sistematizadas
para a escola. Tempo em que, segundo Vago (2004), junto a ginastica, as “novas” praticas
passaram a ser progressivamente escolarizadas, com destaque para 0s esportes.

Esse periodo também guardou momentos ligados aos pontos-chave de analise desta
tese: para o Exército enquanto instituicdo houve a passagem do modelo de instrucdo, doutrina
e profissionalismo oriundo da Missdo Militar Francesa para 0 mecanismo de modernizacao
ideoldgico-estrutural da Missdo Militar Americana®; para a educacio em geral, configurou-se
um conjunto de teorias e praticas institucionais, de carater formativo-profissional e didatico-
metodoldgico, entre o conflito e 0 consenso, onde era prevalente o pensamento do movimento
da Escola Nova e a renovacdo higienista, a0 mesmo tempo em que era (re)pensada a forma
escolar (politicas educacionais, organizacdo do ensino), cujo poder decisério estava nas maos
de um Estado que transitava entre o autoritarismo e o nacional-desenvolvimentismo; e para a
prépria Educacdo Fisica brasileira, onde passou pela contribuicdo da Divisdo de Educacéo
Fisica do Departamento Nacional de Educacdo (6rgao ligado ao Ministério da Educacdo e
Cultura) e das mudancas paradigmaticas a partir do surgimento de outros locais de formacéo
docente para a area (a exemplo da Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos, no Rio de

Janeiro, e de outras escolas superiores de Educacdo Fisica em varios estados), assim como dos

® Pelo editorial presente na Revista publicada em 1964, ano de retorno de sua circulacdo, abstrai-se que a
interrup¢do se deu devido a um conjunto de crises, financeira e organizacional: “Nao foram poucas as
dificuldades a superar para ésse regresso, desde o desmedido custo de uma publicacdo desta categoria, até a
remontagem da organizacdo para fazé-la funcionar” (REVISTA DE EDUCACAO FiSICA, 1964, p. 01), e
também de colaboradores, especialmente professores civis, interessados em serem articulistas: “Nossas paginas,
ndo estdo restritas simplesmente ao meio militar: pelo contréario, permanecem abertas a todos os estudiosos da
educagdo fisica, particularmente aos professores civis, cujo conhecimento especializado é fonte insubstituivel
para 0s que pretendem se assenhorar de tais assuntos” (REVISTA DE EDUCACAO FISICA, 1964, s.p.).

° Apesar do objetivo primeiro revelado pela Missdo Militar Francesa no Brasil ter sido a preparacdo e
modernizacdo da forca terrestre brasileira, Mc Cann Junior (1995) levanta a tese da teorizagdo e dos interesses
franceses em uma politica de expansdo cultural, cumprindo a modernizacdo do Exército apenas quando da
atuagdo da Missdo Militar Americana no Brasil, a partir da década de 1930.
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sentidos e significados atribuidos ao contetdo de ensino predominante nas aulas: dos métodos
ginasticos para a pratica do esporte™.

O recorte deste estudo orientou-se, portanto, para a analise das iniciativas e estratégias
que deram condicdes de apropriacao, circulacdo e visibilidade a praticas de representacédo e
transformacéo relacionadas aos processos de identificacdo e (re)significagédo da imagem do
professor de Educacdo Fisica por parte do Exeército brasileiro, e que fizeram parte da nogéo de
escolarizacéo™ e do corpo constitutivo da Educacdo Fisica no periodo.

Assim, procurou-se reconstruir uma interpretacdo da realidade a partir dos modos de
pensar e modos de fazer dos discursos estratégicos proferidos pelas “vozes” representativas
do Exército, ao mesmo tempo em que se viu como produto das transformacGes resultantes de
(novos) saberes, racionalidades e sensibilidades formativas e pedagdgicas que percorriam a
Educacao Fisica, a producdo de (novos) sentidos e significados para esse campo, verificando a
ocorréncia das permanéncias e mudancas constantes.

Entendendo que a narrativa que organiza e da inteligibilidade a esta trama se iniciou
nas primeiras linhas deste texto, cumpre, a partir de agora, especificar os temas, as ideias
representativas e as praticas que os sujeitos, direta e indiretamente envolvidos na circulacdo
de uma imagem do professor de Educacdo Fisica, mobilizaram naquele contexto especifico.
Seu estabelecimento ndo seguiu, a priori, uma ordem cronolégica dos eventos, indicando,
dessa maneira, que em cada capitulo, os sujeitos, temas e fatos foram surgindo a medida que a
narrativa passou a exigir a sua presenca.

No Capitulo 1 foram apresentadas as bases tedrico-metodoldgicas deste estudo, e teve
como fundamentagéo a estruturacdo de discursos encontrados na Revista, e diante do uso de
conceitos como “operacao historiografica” (CERTEAU, 1982), “estratégias” e “maneiras de
fazer” (CERTEAU, 1998), mostrou-se 0os modos de perceber e algumas representacGes

simbdlicas do/no periodo analisado, sendo construidas por sujeitos que viveram o tempo e

10'|_embra-se aqui que, desde o inicio do século XX, mesmo a ginastica sendo o contetido principal das aulas de
Educacdo Fisica, ela concorria com a pratica esportiva, que também se fazia presente nas escolas. Fato esse
comprovado a partir da leitura do Regulamento n. 7 da Educacao Fisica, manual adotado pelo Exército, sob a
fundamentacdo da Missdo Militar Francesa, 0s quais constavam os esportes individuais e esportes coletivos
como formas de trabalho, mas de modo secundério. Quadro esse que, segundo Linhales (2006), Rocha (2012) e
Cunha (2017), seria modificado com as mudancas promovidas diante dos projetos culturais sobre o esporte na
escola pela ABE, pela repercussao das novas ideias trazidas com a Missdo Militar Americana e pela chegada e
expansdo do Método Desportivo Generalizado (mesmo sob a alcunha francesa).

1 para a compreenséo da nocéo de escolarizagdo Faria Filho (2003; 2007) apresenta trés acepcdes: a primeira se
refere ao estabelecimento de institui¢des responsaveis pelo ensino de saberes (como a Escola de Educagdo Fisica
do Exército); a segunda se encontra na forma escolar de socializacdo e transmissao de conhecimentos como eixo
articulador de sentidos e significados (conforme o papel da profissdo docente); e a terceira se baseia nos
processos de submissdo de conhecimentos, sujeitos, sentidos e sensibilidades sociais e culturais a instituicdo
escolar (as “maneiras de fazer” a Educagao Fisica escolar).
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que, por meio de discursos balizados por um pensamento institucional, acabaram por produzir
uma determinada imagem docente em Educacdo Fisica. Também se fez presente o ethos
enquanto categoria de analise, tendo nos discursos de ordem pedagogica (e ndo pedagogica),
os elementos necessarios para identificar a construcdo da imagem desse professor, que
flutuava entre polissemias e parafrases.

J& no Capitulo 2, intitulado A materialidade da Revista de Educacéo Fisica, houve
a exploracéo de fragmentos historicos e dos aspectos materiais do objeto fonte desta pesquisa
a partir de dados referentes a apresentacdo de elementos textuais e ilustrativos, periodicidade,
circulagéo e vinculacéo autoral. Algo necessario para ser conhecido o instrumento ideoldgico
discursivo que serviu de base para a construcdo simbolica do ser docente em Educacgdo Fisica
na perspectiva proxima ao Exército.

No Capitulo 3 denominado O Exército e os contextos do projeto de educacdo e
sociedade para o Brasil, houve um percurso contextual da politica e da educacdo entre as
décadas de 1930 e 1950, de um pais que se esforcava para o desenvolvimento e a projecdo no
cenario internacional. Entre os desenhos educacionais do higienismo e da Escola Nova até os
modelos de racionalizacdo, o Exército, em seu projeto de modernizacdo e de ser instituicao
“educadora da Patria”, acabou se transformando - com as contratagdes de missdes militares
estrangeiras (francesa e norte-americana) - e também se afirmando na educacéo - a partir da
incorporacdo do ethos militar frente a um lugar-poder no plano de formagao social brasileira.

Quanto ao Capitulo 4, O lugar do Exército na construcdo profissional do
professor de Educacao Fisica, houve a exploracao da Escola de Educacdo Fisica do Exército
(EEFE)" enquanto ente representativo do Exército e agéncia construtora de sentidos e
significados para o campo da Educacdo Fisica, enfatizando-se a formacdo do professor: em
criticas militares a educacdo, a escola e a Educacdo Fisica escolar; nos modos de intervencéao
direta com cursos provisérios e emergenciais; na constituicdo dos primeiros curriculos dos
cursos de formacdo; e nos indicios de uma “proto-profissionalidade” docente, com a nocao de
transfiguracdo do monitor/instrutor militar para professor de Educacdo Fisica. Também se
registra a influéncia e a circulagdo do poder militar em sua representagdo impressa - a propria
Revista de Educacdo Fisica - e em duas instituicbes civis de importante repercussdo na
historia: a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e a Escola Nacional de Educacao Fisica
e Desportos (ENEFD).

12 Nesta tese utilizar-se-4 a sigla original, respeitando-se o que esta encontrado nas paginas da revista. Entretanto,
hoje, encontra-se como sigla, ESEFEX.
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Com o Capitulo 5, O professor e os discursos sobre a imagem e acdo docente na
Educacao Fisica: entre modos de ser e maneiras de fazer, a atencéo esteve destinada a um
modelo de professor, responsavel pelas praticas corporais na escola. Pensando-se de um ethos
militar até os saberes correntes para o agir pedagdgico, nesta parte da tese foram mostrados 0s
requisitos e modos de fazer para e pelo corpo enquanto estrutura fisica, psiquica e moral, ao
mesmo tempo em que se retratam os saberes e as prescrigdes discursivas para a agdo docente
na escola. Para além de relacionar o higienismo e escolanovismo ao desempenho escolar das
atividades corporais, ou mesmo de caracterizar a énfase na ginastica ou no esporte enquanto
contetido na educacao primaria e secundaria no recorte temporal estabelecido, fez-se a anélise
das intencionalidades a respeito do vir-a-ser professor e de sua agdo na educagdo do corpo
escolar a partir das prescri¢es pedagdgicas de diferentes ordens.

Por fim, foi estabelecido o entendimento de como e por que as relagdes entre saberes,
racionalidades e sensibilidades pedagdgicas na Revista promoveram a construcdo de certo
padrdo imagético do professor de Educagdo Fisica que atuasse no ambiente escolar, bem
como os discursos, as normas/condutas e as prescri¢des de praticas pedagogicas que foram
veiculadas no periddico contribuiram para a constituicdo de uma cultura escolar de Educacéo
Fisica. E nessa discussdo sobre a constituicdo do ser professor de Educacdo Fisica - um
sujeito escolar encarregado de transmitir conhecimentos e inculcar determinadas condutas -,
foi fundamental perceber um movimento de coexisténcia entre passado e presente, de modo a
pontuar as implicacfes para a imagem atual desse profissional tanto quanto contribuir com a

prépria histdria da Educacéo Fisica escolar no Brasil.



CAPITULO 1
AS BASES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA
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O reexame da operatividade historiografica desemboca, por um lado, num problema
politico (os procedimentos préprios ao "fazer histéria™) e, por outro lado, na questao
do sujeito (do corpo e da palavra enunciadora), questao reprimida ao nivel da ficcédo

ou do siléncio pela lei de uma escrita "cientifica” (Michel de Certeau)

1.1 ESCRITOS SOBRE A REVISTA DE EDUCACAO FISICA: LINGUAGEM, ANALISE
DO DISCURSO E ETHOS

Considerando que o exercicio da pesquisa vai trazendo a tona redesenhos e ampliagGes
sobre o objeto, pretende-se aqui discutir as bases tedrico-metodoldgicas que proporcionaram
um olhar mais apurado acerca da relacdo do ethos militar com o processo de constituicdo da
imagem e do agir do professor de Educagédo Fisica escolar entre os anos de 1932 e 1959 na
Revista de Educacéo Fisica.

Um processo que, ao invés de ser explicado de forma linear e reducionista em causa e
efeito, foi tomado pela via de entendimento da realidade complexa em torno da imagem em
construcdo do ser docente (e da propria Educacdo Fisica escolar) com base na multiplicidade
de relacdes/posicdes tomadas pelo Exército e pelos autores enquanto sujeitos de enunciacdo®.

No trabalho do historiador, alias, deve ser algo comum fazer com que fatos que se
mostrem descontinuos, parciais e heterogéneos sejam tornados inteligiveis, integrando-o0s em
uma totalidade significante - afinal, como explicita Ohara (2013, p. 13), “0 passado ndo é
dado, mas construido” segundo a concep¢ao que o historiador ndo € o sujeito da operacao da
qual é apenas um “técnico”, além de que ele produz um determinado saber histérico a partir
de instrumentos de saber-poder, tratando-se entdo do que Favero (2000, p. 101) comentou,
“(...) de um conhecimento produzido e, portanto, em continua aproximacdo do real, o que
implica que pode ser revisto, acrescido e até substituido por novos conhecimentos™.

Ao mesmo tempo, cabe ao historiador ndo esquecer que antes da sua pratica narrativa,
advém a sua atividade enquanto leitor. Um leitor que ndo toma as fontes como algo pronto e
acabado, mas que faz com que elas sejam pontos iniciais da sua escrita - ou relato
historiografico -, dirigida por uma leitura problematizada do tempo presente, sendo o produto
final a afirmacdo de um sentido e uma pratica espacial (CERTEAU, 1982; 1998).

Convém lembrar que a fonte - ou documento -, como argumenta Le Goff (1996, p.

547-548), resulta “(...) de uma montagem consciente ou inconsciente, da historia, da época, da

3 De modo simplificado, tanto Maingueneau (1997) quanto Orlandi (2003) mencionam que 0 processo de
producdo de enunciados (enunciagéo) se refere a um ritual social da linguagem e a uma “escolha de palavras”;
esta Ultima acepcdo ndo esta ligada ao sentido aparente do texto, e sim uma forma intencional ou ndo percebida
pelo autor para a fabricacéo do préprio texto e que € direcionado para uma determinada comunidade discursiva.
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sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a
viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado ainda que pelo siléncio”.
Esse testemunho, que é produto de um lugar de poder, ndo pode ser visto como algo pronto,
neutro, passivo e inquestionavel pelo historiador; na verdade, se constitui no processo de
ressignificacdo empreendida por esse pesquisador, de tal modo que, nessa construgdo, deve
permitir “(...) encontrar materialmente e reconhecer culturalmente a intencionalidade inerente
ao seu processo de producao” (RAGAZZINI, 2001, p. 14).
Em outras palavras, para construir a narrativa historica, fez-se uso daquilo que Certeau
(1982) denominou “operac¢do historiografica”, onde é necessario que o historiador efetue a sua
producdo no nivel da préatica (da pesquisa e da leitura), por meio do deslocamento do material
e da construcdo de uma ordenacdo cronoldgica. Todavia, uma pratica que advém daquilo que
é ausente, morto.
O discurso sobre o passado tem como estatuto ser o discurso do morto. O objeto que
nele circula ndo é sendo o ausente, enquanto o seu sentido é o de ser uma linguagem
entre o narrador e os seus leitores, quer dizer, entre presentes... O morto é a figura
objetiva de uma troca entre vivos. Ele é o enunciado do discurso que o transporta
como um objeto, mas em funcdo de uma interlocucdo remetida para fora do
discurso, no ndo dito... Seu trabalho consiste em criar ausentes, em fazer, de signos

dispersos na superficie de uma atualidade, vestigios de realidades ‘historicas’
ausentes porque outras. (CERTEAU, 1982, p. 41)

Tal operagdo decorre de uma “historicizagdo do presente” - na 6tica de Dosse (2004),
um “presente deslocado” -, ou seja, existe na producdo escrita uma relacdo temporal entre
passado e presente de tal modo que se discute o passado tomando como base questdes do
tempo presente. Além disso, a escrita histdrica se torna uma pratica social que confere ao seu
leitor um lugar determinado, redistribuindo o espaco das referéncias simbélicas envolvidas.

Alids, essa operacdo consiste em fazer recortes do presente, distinguindo-se do “outro”
- 0U seja, do passado - “(...) distanciando-Se com relagdo a uma situacdo adquirida e marcando
por um discurso, a mudanga efetiva que permitiu este distanciamento” (idem, p. 93), de tal
modo que acaba atribuindo-lhe uma dupla funcdo: historicizar aquilo que € atual a0 mesmo
tempo em que presentifica uma situacdo do passado.

Logo, a operacdo historiogréfica ¢ a “arte de encenagdo”, tem como foco as auséncias,
ressignificacOes e finitudes trazidas diante das variacdes de sentidos, valores e usos presentes
nos tempos e compreende a relagédo entre o lugar do discurso, os procedimentos de andlise e a
construcdo de um texto. Uma relacdo subjetiva - de um “outro” ausente, mas que esta sempre
presente na narrativa histérica - e de onde emerge um saber em que ha a importancia do lugar

social o qual as praticas (técnicas) e a escrita estdo intimamente estabelecidas.
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Seguindo esse entendimento, na operacdo historiografica presente nesta tese, houve
inicialmente a operacao técnica de producdo dos documentos para a escrita histdrica, seguido
do trabalho com trés eixos investigativos identificados e que possibilitaram estabelecer uma
trama interpretativa para entender a construcdo da imagem do professor de Educacéo Fisica
pela perspectiva refletida pelo Exército: os espacos de elaboragdo desse “projeto”, os sujeitos
que o constituiram e buscaram sistematiza-lo e os conhecimentos/saberes e as praticas postos
em circulacdo na Revista.

Isto significa dizer que, para além da descricdo de fatos, a operacéo historica narrada
na pesquisa passou a considerar que “o discurso é uma representacdo das préaticas e que ele
em si é uma pratica de representacdo” (BRUSCHI, 2019, p. 47), sendo consubstanciado a
partir da combinacdo de um lugar social, de praticas cientificas presentes ao historiador e de
uma escrita - elementos necessarios para a composicao da trama historica e que permite dar
contornos as “leis silenciosas” tratadas por Certeau (2008). “Leis” essas que sdo atribuidas ao
silenciamento discursivo, ao ndo-dito, ou, em outras palavras, “(...) um recuo necessario para
que se possa significar, para que o sentido faga sentido” (ORLANDI, 2003, p. 83), aquilo que
foi eliminado de um lugar ou de uma forca a qual se articula na forma de linguagem, o que foi
proibido ao acesso por “outros”, representando uma censura com relacdo aos postulados
(econdmicos, sociais, politicos, culturais) presentes na andlise historica.

Diante dessas consideragfes, vé-se que cumpre ao pesquisador-historiador embasar-se
de outras historias, produzidas por sujeitos ausentes, pelo “outro” que Certeau mencionava.
Sujeitos que se constituem pela interpelacédo e pela formacao discursiva, e em suas escolhas,
interesses e processos de ativacio ou assujeitamento, nas diferentes relacdes que sdo capazes
de estabelecer com os outros e com 0 mundo, acabam por possuirem um papel substancial
para a compreensao das praticas culturais expostas.

Ao dizer, o sujeito significa em condi¢des determinadas, impelido, de um lado, pela
lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam
sentidos, e também por sua memaria discursiva, por um saber/poder/dever dizer, em

que os fatos fazem sentido por se inscreverem em formagdes discursivas que
representam no discurso as injuncgdes ideoldgicas. (ORLANDI, 2003, p. 53)

A mesma visdo adotada por Cunha (2017, p. 25), quando ela faz mencéo a perspectiva
historiogréfica da circulagdo e apropriacdo de ideias, em que “pressupde uma concepgao

transformativa da circulagéo, na qual a construcédo e reconfiguracao de ideias e saberes se dao

14 para Certeau (1982), o assujeitamento é entendido como 0 momento em que o sujeito/autor n&o se reconhece
em seu papel como produtor de narrativas, tornando-se uma voz institucional. Formado por ideologias e diante
de um esquecimento que lhe é inconsciente, se torna uma figura ficticia, da a ideia de unidade e reflete os
discursos (fragmentados) de outros sujeitos.
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pelo processo de interagcdo dindmica entre sujeitos, dispositivos materiais e modos de
organiza¢do”. Concomitantemente a essa questdo estdo as chamadas “praticas de apropriagdo”
(CERTEAU, 2007), isto é, os usos e as interpretacdes referidas a determinacfes fundamentais
e inscritas nas praticas especificas produzidas pelos sujeitos envolvidos as quais pressupdem a
producdo de um novo objeto, segundo fatores como as regras, 0s interesses e até mesmo as
proprias contingéncias de seu tempo.

Alias, diferentemente do termo “influéncia”, visto em Assuncao (2012, p. 28), onde o
autor atribuia um sentido de ‘“‘sugestdo, coacdo ou imposicdo de usos e praticas por uma
pessoa, grupo ou Estado como estratégia para a manutencdo de autoridade sobre outrem”,
decidiu-se entender a confluéncia de ideias sobre o ser docente em Educacdo Fisica e o seu
agir pedagdgico durante as décadas de 1930, 1940 e 1950 como apropriacao, no sentido de ser
um processo de ressignificacdo cultural entre discursos e praticas, partindo do entendimento
que diferentes modelos pedagdgicos, representagdes corporais e concepgdes epistemologicas -
e inclusive doutrinérias, no caso militar - foram se apresentando e se (re)configurando diante
dos seus usos, no cendrio estabelecido.

Uma apropriacdo que se dava na mediacdo entre o trabalho simbdlico (lingua) e o
social (ideologia) e era circunscrita na ordem do discurso - entendido na analise do discurso,
como “o lugar em que se pode observar essa relacao entre lingua e ideologia, compreendendo-
se como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos” (ORLANDI, 2003, p. 17). Sentidos 0S
quais ndo dependem apenas das intences dos sujeitos ou se restringem aos textos, mas que se
ampliam frente as condicdes de producao: a exterioridade (o dito), as condi¢Bes de producéo e
até mesmo as intengfes dos sujeitos.

Assim, a escrita desta narrativa teve, por principio, o cuidado em revisitar 0s recursos
conceituais e metodolégicos e dialogar com as fontes para fazer a costura da trama a partir de
vestigios/pistas e indicios que eclodiam e progressivamente respondiam as dividas que iam
surgindo. Algo que exigiu o cruzamento de leituras e informacdes das fontes e que fez com
que esta narrativa fosse fundamentada em um lugar de producéo e sob a perspectiva da déixis
discursiva (MAINGUENEAU, 1997), tornando possivel um discurso sobre o real.

Em termos praticos, a déixis discursiva seria 0 universo de sentido que uma formacéo
discursiva constroi atraves da sua enunciagdo e se da pela presenca de sujeitos constituidos a
partir da interferéncia da ideologia no processo de producéo do discurso (MAINGUENEAU,
1997; ORLANDI, 2003); é o conjunto articulado entre o “eu”, o “tu” e o “aqui-agora”. Como
ela se constitui diante de uma cena enunciativa produzida e legitimada por si propria, no caso

desta tese, foi composta pela unido simultanea do locutor discursivo (articulistas da Revista),
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da topografia (Republica brasileira), da cronografia (anos de 1930 a 1950) e do destinatéario
discursivo (professores de Educacdo Fisica escolar).

Aliés, dentro das condicdes de reconhecimento do destinatario discursivo, as analises
postas sobre a Revista trouxeram a tona as ideias de comunidade discursiva e posicionamento
(MAINGUENEAU, 1997; 2008), fundamentais para entender os porqués do lugar-poder do
Exército brasileiro nas origens da projecdo imagética do professor de Educacéo Fisica.

Admitindo-se 0 posicionamento como a instauracao e conservacdo de uma identidade
enunciativa em um campo discursivo, a sua manifestacdo se deu como um lugar de producéo
discursiva - por parte do Exército - que atenderia a um publico especifico, uma comunidade
especifica - no caso, professores de Educacdo Fisica. Nesse sentido, mais do que se limitar a
um conjunto de doutrinas (militares) e/ou prescri¢des pedagdgicas voltadas para a instrucdo e
atualizacao docente, quando o Exército se propds fazer circular um material (in)formativo por
todo o Brasil, colocou-se diante da ideia de tratar um corpus textual referindo-se a imbricagéo
de um modo de organizacdo social e de existéncia dos proprios textos, carregando aquilo que
foi elaborado pelos grupos que faziam parte enquanto articulistas simultaneamente a proposta
da necessaria existéncia de determinada comunidade discursiva.

Diante das observacdes de Maingueneau (2008), ressalta-se que o Exército, ao assumir
um posicionamento, investiu em uma cenografia, em um codigo de linguagem e em um ethos.
Um ethos militar que seria pressupostamente seguido por aqueles que tratariam da educacéo
do corpo nas escolas civis brasileiras.

Aprofundando as questbes metodoldgicas, ndo importou observar apenas o lugar dos
sujeitos que discursavam e propunham, direta ou indiretamente, a imagem docente e as
formas pedagdgicas para/da Educacdo Fisica escolar, mas também o lugar do pesquisador-
historiador, que “(...) exclui do discurso aquilo que é sua condicdo num momento dado;
representa o papel de uma censura com relacdo aos postulados presentes (sociais, econémicos,
politicos) na analise” (CERTEAU, 2008, p. 77). Nessa pratica historiadora, o pesquisador ndao
elabora o passado em si, mas por meio do saber-poder, com 0 uso de vestigios por ele
selecionados, faz o produto de uma série de operacdes, uma encenacéo™. Algo que se define
no proprio enunciado, mas que também envolve a a¢do de forjar uma determinada imagem de
acordo com o0 modo pelo qual o enunciador se inscreve.

Partindo de um lugar, o pesquisador em Historia da Educacéo e da Educacdo Fisica é

capaz de produzir uma dupla transfiguracdo nos sentidos do seu trabalho: ao mesmo tempo

15 Objetivamente, a encenacéo envolve a producéo de significacdes por parte de quem a elabora. Na Gtica de
Maingueneau (1997), é a representacéo de realidades e conflitos no discurso.
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em que se situa entre temas, métodos e producgdes - ironicamente, a sua produgdo também
passa a fazer parte do universo referencial -, “(...) fornece as referéncias também para o
estabelecimento de sentido do proprio passado: trata-se sempre de um problema presente a ser
cacado nos vestigios” (OHARA, 2013, p. 15). Isso sem contar que, na trajetdria narrativa e,
consequentemente, na criagdo de um sentido especifico ao passado de que fala, este mesmo
pesquisador tem que operar a sua producgéo levando em conta a intervenc¢do da enunciagéo e
até mesmo de pontos de citacdo®.

Nesse caminho, foi fundamental explorar as possibilidades interpretativas da trama,
isto é, as “maneiras de fazer” (CERTEAU, 1998) que possibilitaram a representa¢do de quem
seria o professor responsavel pelas praticas pedagdgicas direcionadas para o corpo escolar, e,
principalmente, observar a constancia da “estratégia” como artificio de poder do Exército para
organizar uma construcdo: estabelecer a imagem desse professor por meio da Revista.

Nas palavras de Certeau (1998, p. 99),

Chamo de estratégia o célculo (ou a manipulagdo) das relacbes de forcas que se
torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma
empresa, um exercito, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado. A
estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser a
base de onde se podem gerir as relagfes com uma exterioridade de alvos ou ameacas

(os clientes ou os concorrentes, 0s inimigos, o0 campo em torno da cidade, 0s
objetivos e objetos da pesquisa etc.).

Nesse contexto, a estratégia seria um artificio o qual se conceberia como possuindo
um lugar préprio, manifestando-se fisicamente por lugares de operacédo - ou lugares de poder -
(como foi a prépria Revista), a fim de expressar ou sancionar a ordem dominante. Entidade
que se constitui como uma autoridade, engajada no trabalho de sistematizar, possuindo uma
estrutura de elaboracdo pré-determinada e, além do mais, exigindo um dispéndio de tempo e
de espaco que a tornaria pouco afeito a mudancas e readequacdes. Isto €, o Exército como
representacdo institucional do sujeito de querer e poder, que constitui um padrdo de
similaridade e transferéncia do ethos militar para o ser docente e em conformidade com
alguns “artificios” de produgédo e uso de sentidos e significados que incidiam sobre os codigos
e saberes que permeavam os modos de fazer e de agir do professor, assim como sobre uma
rede educacional que nele atuava.

Diferentes sujeitos que escreviam na Revista e ajudaram a enraizar uma nova maneira

de conceber e educar o corpo, cuidar dele e cultiva-lo, a partir da importancia profissional de

16 Comenta Certeau (2008, p. 101): “A linguagem citada tem por fungio comprovar o discurso: como referencial,
introduz nele um efeito de real; e por seu esgotamento remete, discretamente, a um lugar de autoridade. Sob este
aspecto, a estrutura desdobrada do discurso funciona a maneira de uma maquinaria que extrai da citagdo uma
verossimilhanga do relato e uma validade do saber. Ela produz credibilidade”.
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alguém especializado nessa area. VVozes autorizadas pelo Exército, cujas representacdes ndo se
formavam enquanto discursos neutros: produziram estratégias e praticas tendentes a impor
certa autoridade, uma deferéncia e a legitimidade escolar.

Discursos esses que produziram/refletiram estratégias a partir das relacbes de forca
existentes na configuracdo de “um tipo especifico de saber, aquele que sustenta e determina o
poder de conquistar para si um lugar préprio” (CERTEAU, 1998, p. 99), e que, gracas a um
lugar de poder o qual o Exército tomou na sociedade, elaboraram sistemas totalizantes e que
foram escritos em um suporte material de representacéo (a Revista) - hoje, simbolizando uma
fonte de pesquisa®’.

A propdsito, atualmente, uma das fontes mais significativas para a compreensao do
fendmeno educacional € o periddico impresso. O trabalho com periddicos acaba sendo algo
proveitoso para a producdo historiografica justamente pelo fato de suas paginas refletirem um
processo entre continuidades e descontinuidades de temas nos mais variados tempos e
contextos. Na Otica de Catani e Souza (1999), o uso de periddicos como fonte de pesquisa e a
propdsito da leitura temporal, faz com que o pesquisador acompanhe a atualidade das
preocupacOes pedagdgicas, uma vez que surgem em um determinado contexto histérico-social
e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.

Assim, a Revista, compreendida como fonte/objeto desta pesquisa, serviu pela sua
relevancia na area da Educacdo Fisica - sendo o periddico mais antigo ainda em circulacao,
imprimindo a ideia de atualizacdo profissional, com formas, imagens e representacdes da e
sobre esse campo do conhecimento -, pelo seu volume e diversidade de artigos e proposicoes,
refletindo uma estratégia institucional do Exército de divulgar/circular apropriacdes autorais,
praticas de modernizacdo militar, perspectivas educacionais e outras praticas (até comerciais).

Como afirma Assungdo (2012, p. 31), “os periodicos sdo suportes materiais nos quais
é possivel constatar discursos, prescricdes e anuncios - vestigios de uma forma geral (...)”, e
diante dessa concepcdo, tais vestigios, tomados como indicios, mostram a configuracdo do
ethos militar como categoria de formacdo docente na Educacdo Fisica, seja nos discursos
adotados, nas imagens exibidas ou nas licBes prescritas na Revista, observando-se também os
aspectos de quem os proferiu e a partir do lugar de onde os sujeitos autorais falaram.

O ethos, como elemento imprescindivel ao discurso, estd carregado de perspectivas
quanto ao que se fala, quanto a mensagem que se transmite. Esse ethos esta ligado a

Y7 J4 dizia Bloch (2001, p. 79) que “tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca, pode e
deve informar sobre ele”, e isso faz com que o corpus documental, mais a experiéncia do pesquisador e do seu
suporte tedrico-metodoldgico, promova a compreensao e aproximagdo de certos processos e contextos/situacoes
situados no tempo e no lugar/espago de sua producéo.
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propria enunciagdo e ndo a um saber extradiscursivo sobre o locutor.
(MAINGUENEAU, 2008, p. 13)

O ethos é definido como um modo de ser ou a sintese das caracteristicas de um grupo
social capaz de promover a identidade de uma categoria especifica, produzindo modelos e/ou
paradigmas na formacdo discursiva. Acaba sendo algo concebido como um elemento de
identificacdo por convencimento do que esta dito na enunciacdo, culturalmente transmitido e
essencialmente praticado.

Para a sua configuracdo, ndo somente o contetido, ou seja, o que é dito, & importante.
Inseparavelmente estd a intensidade do discurso, ou seja, 0 tom com que é dito este mesmo
discurso; afinal, “a oralidade nao ¢ o falado” (MAINGUENEAU, 1997, p. 46) ¢ essa “voz” do
texto escrito se torna fundamental no momento de imprimir certas condi¢des constitutivas na
imagem do professor de Educacéo Fisica e em similitude com a figura de um militar.

Essa categoria de analise é constituida pelas relagdes de forca, sentido e lugar, e passa
a existir a medida que ocorre um processo interativo de apropriacdo de imagens e da
influéncia representativa sobre o outro, membro de determinada comunidade discursiva - 0
que, no caso, se configura como o professor de Educacéo Fisica.

Um tipo professoral cuja imagem “(...) recobre nao s6 a dimensdo verbal, mas também
o conjunto de determinagdes fisicas e psiquicas ligados ao ‘fiador’ pelas representacdes
coletivas estereotipicas” (ibidem, p. 17), conjugando em simultdneo um carater (aspecto
psicolégico) e uma corporalidade (aspecto fisico). Controle de gestos/expressdo corporal e da
maneira de vestir-se, assertividade comportamental, padronizacdo da fala, disciplina, boa
composic¢do corporal e condicionamento fisico, entre outros, que produzem uma “disciplina
tacita do corpo apreendida através de um comportamento” (ibidem, p. 18), e com isso, nos faz
pensar que esse modo de viver do ser docente da Educacdo Fisica foi traduzido do ethos
militar e transmitido por meio de uma retérica na Revista - integrando-se a conjuntura socio-
histérica do periodo estabelecido para esta pesquisa.

A producdo do ethos envolve mais que um simples ato comunicativo; por meio da
seducdo pelo discurso e voltado a uma comunidade discursiva, envolve uma relagdo com o
mundo social e com a producdo historica, compreendendo as imagens que conferem uma
identidade projetada a determinado grupo (comunidade) e a partir do lugar de quem escreve.
Na otica de Orlandi (2003), a sua constituicdo se da pelas relacbes de forca, sentido, lugar e
esquecimento, possibilitando a geracao de espagos no agir pedagdgico.

Um lugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas
relacbes de coexisténcia. (...) O espaco estaria para o lugar como a palavra quando
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falada, isto é, quando é percebida na ambiguidade de uma efetuagdo, mudada em um
termo que depende de maltiplas convengdes, colocada como o ato de um presente
(...). Em suma, o espago é um lugar praticado. (...) Do mesmo modo, a leitura é o
espaco produzido pela pratica do lugar constituido por um sistema de signos - um
escrito. (CERTEAU, 1998, p. 201-202)

A nocéo de lugar em Certeau remete a uma configuracdo de posi¢cdes e implica uma
relacdo de estabilidade no discurso por meio de elementos originais e de interesse contextual,
algo que remete as relagdes de coexisténcia de posi¢Oes, implicando uma estabilidade. Ent&o,
seguindo esse pensamento, 0 conjunto de textos e prescricdes apresentadas na Revista de
Educacéo Fisica configuraria o lugar de discursos deslocados conforme uma racionalidade
técnica compactuada pelos autores e atribuida aos interesses simultaneos do Exército e do
Estado brasileiro a época, tomando a forma de um produto que seria consumido e que poderia
configurar um “espago”, ou Seja, a pratica do lugar, 0 momento em que o texto é lido (pelo
professor de Educacéo Fisica) e ocorre um jogo de significacGes a partir das apropriaces que
foram atribuidas a sua atividade de leitura do periddico.

Dentro desse processo de significacGes discursivas, “a escola tem sido, muitas vezes,
tratada como um lugar apenas depositario dos interesses e necessidades que a Educacéo Fisica
institui e ordena em outros lugares culturais como a Medicina, o Exército e o préprio esporte
(...)” (LINHALES, 2006, p. 16). Logo, é preciso pensar o campo educacional (se ndo a escola)
como lugar de producdo de imagens pedagogicas e culturais e a Educacdo Fisica em seus
modos de fazer e de se fazer enquanto disciplina curricular, pratica escolar e também foco de
interesses diversos nas politicas educacionais - numa producao de sentidos que € erigida pelo
historiador ao utilizar métodos e procedimentos especificos em sua operacdo historiogréafica.

Adjunto a essas questdes, na Revista também estavam presentes marcas estratégicas de
representacdo sobre o professor de Educacdo Fisica e um jogo de poderes entre as imagens
criadas por quem escrevia os artigos ou editava o periddico e pelos leitores. Um hiato com
maultiplas configuracdes intelectuais, resultante da paradoxal ideia que todo texto é produto de
uma leitura - e sempre uma construcédo inventiva do leitor.

Os materiais impressos deixam ler as marcas de usos prescritos e destinatarios
visados. Fornecem indicios sobre as préaticas escolares que se formalizam nos seus
usos, mas tém o seu peso documental fortemente demarcado por sua relagdo com as
estratégias de que sdo produto. O que significa dizer que as informacfes que

fornecem sobre as praticas escolares sdo mediadas por sua configuragdo como
produto daquelas estratégias. (CARVALHO, 1998, p. 4-5)

A respeito disso, o resultado da distancia entre as intencionalidades dos textos escritos
e/ou prescritos na Revista e a producgéo da realidade inventiva por parte do leitor/professor de

Educacéo Fisica pode ter sido uma pluralidade indefinida de significacGes da préatica escolar.
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Em outras palavras, apesar da apropriacdo das prescri¢des e constru¢des imaginativas
veiculadas pelo periddico, a realidade das préticas pedagogicas da Educacdo Fisica escolar
pode ter sido diferente daquilo que estava nas paginas da Revista, sendo o produto da acéo
pedagogica vinculado a inventividade do préprio leitor/professor. Afinal, “o texto (...) ¢ um
reservatorio de sentidos ao qual o leitor, jogando com as estratégias de producao de sentido de
que o autor langa mao, produziré a sua interpretacdo” (OHARA, 2013, p. 21).

Complementar a questdo, houve a apropriacdo do conceito de circularidade cultural
proposto por Ginzburg (2000), no sentido de que, no momento da construcdo da imagem do
professor de Educagdo Fisica sob o viés do ethos militar, o Exército se encarregou, enquanto
instituicdo educadora, de fazer circular os padrdes culturais por ele projetados, investindo nos
processos (in)formativos da Revista entre as décadas de 1930 e 1950 e em rede. Uma rede
constituida de formulag¢bes que produziu a necessidade de envolver os diferentes sujeitos que,
direta ou indiretamente, se relacionavam com o Exército; autores, anbnimos ou ndo, que
discursavam em meio as modificacBes institucionais decorrentes dos idearios advindos das
missGes militares estrangeiras e das novas formas do saber-fazer pedagdgico.

Nesse momento, segundo Maingueneau (1997), delineava-se o “universo discursivo”
(constituido pela conjuntura politica brasileira entre as décadas de 1930 e 1950), o “campo
discursivo” (visto com o processo de formacdo de professores de Educacdo Fisica a partir da
posic¢do enunciativa adotada por quem escrevia) e 0 “espacgo discursivo” (representado pelas
relacBes entre as formaces discursivas, ou seja, entre as concepcdes das MissGes Militares no
Exército e as configuracdes da ginastica e do esporte em aulas de Educacao Fisica).

Sujeitos apareciam e escreviam no periodico. Periddico este que se tornava objeto de
(in)formacéo e atualizacdo pedag6gica, mas que, no ambito da pesquisa, transformou-se em
uma proficua fonte/objeto para a producdo de uma histéria da educacgéo e da Educacéo Fisica;
esta, “(...) menos centrada nas leis e regimentos e mais preocupada com os processos de
apropriacéo e uso dos saberes em circulagao” (BERTO, 2008, p. 24), uma vez que se buscou
os sentidos, racionalidades e sensibilidades nele correntes.

Eleger periodicos como objeto de estudo permite que o historiador amplie suas
fontes tradicionais e, assim, tenha acesso aos dispositivos discursivos que
configuram determinados campos do saber. A analise desses materiais possibilita
compreender como os individuos produzem seu mundo social e cultural - na
interseccdo das estratégias do impresso, que visa instaurar uma ordem desejada pela
autoridade que o produziu ou permitiu sua publicagdo, com a apropriacao feita pelos
leitores: nesse espacgo, percebemos as dependéncias que os unem e os conflitos que

0s separam, detectamos suas aliancas e enfrentamentos. (VILELA et al., 2004, p.
402)

Nessa mesma dire¢cdo, Novoa (1997, p. 11) afirma que,
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A anélise da imprensa permite apreender discursos que articulam praticas e teorias,
que se situam no nivel macro do sistema, mas também no plano micro da
experiéncia completa, que exprimem desejos de futuro a0 mesmo tempo em que
denunciam situacdes do presente. Trata-se, por isso, de um corpus essencial para a
historia da educacdo, mas também para a criacdo de uma outra cultura pedagdgica.

Adicional - e complementar - a essas questdes da anélise de periodicos para a pesquisa
historica, Carvalho (2001), ao observar 0s seus usos em pesquisas no campo educacional e
considerar a existéncia de modalidades distintas de configuracdo de materiais impressos para
professores, relacionando-as com as diferentes estratégias pedagogicas de conformacdo das
praticas escolares, trouxe subsidios para categorizar a Revista de Educagdo Fisica como uma
“caixa de utensilios”*®. Tal consideracdo se fez necessaria, pois, a partir dessa alocacao, houve
0 entendimento de que a composicdo de suas paginas, quanto as concepcles pedagdgicas,
prescreviam a “boa arte de ensinar” como boa copia de modelos. Nessa pedagogia, o principio
de “ensinar a ensinar” significava fornecer bons moldes, roteiros de ligdes e/ou modelos de
praticas exemplares, cuja arte de ensinar estaria embasada na copia de modelos prescritivos de
praticas de ensino, onde os professores poderiam extrair ideias e aplica-las inventivamente. E
essa forma, apesar de predominantemente prescritiva, carregava simultaneamente o conceito
de estratégia de Certeau (1998) e diferentes disposi¢des discursivas de lugares-poderes que se
encontravam entre polissemias e parafrases.

Assim dito, como Orlandi (2003, p. 36-38) frisou,

(...) todo o funcionamento da linguagem se assenta na tensdo entre processos
parafrasticos e processos polissémicos. Os processos parafrasticos sao aqueles pelos
quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A
parafrase representa assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se
diferentes formulagGes do mesmo dizer sedimentado. A paréfrase estd do lado da
estabilizagdo. Ao passo que, na polissemia, 0 que temos é deslocamento, ruptura de
processos de significagdo. (...) A parafrase é a matriz do sentido, pois ndo ha sentido
sem repeticdo, sem sustentacdo no saber discursivo, e a polissemia é a fonte da
linguagem uma vez que ela é a propria condicdo de existéncia dos discursos, pois se

0s sentidos - e o0s sujeitos - ndo fossem maltiplos, ndo pudessem ser outros, nao
haveria necessidade de dizer.

Entre polissemias e parafrases, os discursos e as prescricbes pedagogicas na Revista
acabavam por convergir para um mesmo objetivo: (re)formar a sociedade brasileira diante da
situacdo de atraso econdmico e social vivido em séculos passados; e a educagdo era a
instancia social eleita pelos grupos para ser a mola propulsora do desenvolvimento nacional.

Diante da ideia de encarar a histdria enquanto uma fabricagdo e que nela ha distintas

instancias entre o dizer e o fazer, os discursos no periodico sdo tomados como a abertura do

'8 A outra modalidade levantada pela autora esta na logica da “biblioteca pedagdgica”, que passa a fornecer ao
professor fundamentos e um repertério de saberes para subsidiar a sua pratica.
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dizer em diregdo a um fazer; um “fazer-se” docente em Educac¢do Fisica, entre o ethos militar
e o ethos professoral, onde o Exército, mais que ser uma institui¢cdo-autora de proje¢des sobre
0 corpo-si do professor e 0 seu agir pedagogico na escola, fazia refletir influéncias externas

advindas da politica, da medicina, do esporte, da educacéo e de outras instancias sociais.

1.20S USOS DA REVISTA DE EDUCAGCAO FISICA: DA HISTORIOGRAFIA A
PRODUCAO DE UMA HISTORIA DA EDUCACAO FIiSICA

1.2.1 A Revista de Educacdo Fisica como elemento discursivo historiografico

Na producdo da escrita de uma parte da histdria da formacéo do professor de Educacéo
Fisica, além do cuidado no trato analitico da Revista enquanto fonte principal de pesquisa, foi
necessario revisitar os recursos metodoldgicos e conceituais e buscar responder as perguntas
norteadoras desta tese.

E tdo importante quanto essa operacdo no exercicio de costura da trama, foi consultar
0 que outros pesquisadores ja discursaram sobre pontos especificos da historia da Educacéo
Fisica tendo a Revista de Educacéo Fisica como referencial principal ou secundério®. Algo
evidenciando elementos de diacronia e de sincronia, entre variantes e permanéncias culturais e
pedagogicas apresentadas em diferentes estruturas de producdo académica e que revelam a
fabricacdo da area e a (re)significacdo de processos histéricos, entre fragmentacdes, tensdes e
legitimidades.

Nessa reconstrucdo do itinerario de usos historiograficos da Revista de Educacgdo
Fisica, o primeiro estudo possivel de ser localizado nas bases de dados foi a dissertacdo
intitulada O corpo no espaco e no tempo: a Educacédo Fisica no Estado Novo (1937-1945),
de Magali Alonso de Lima, no ano de 1980. Através das ideias de Michel Foucault, trouxe a
ideia da Educacdo Fisica como lécus de disciplinarizacdo e socializacdo do corpo,
compreendendo-o0 como alvo do poder, especialmente com relagdo ao momento politico que o
Brasil viveu durante o chamado Estado Novo. Em sua anélise, percebeu que existia uma
preparagédo do ser humano mais disciplinado, produtivo e sadio, por meio da regulacéo social

e de representacdes ideologicas que eram residentes no nacionalismo, no aperfeicoamento da

9 No cenario dos estudos histéricos da Educagdo Fisica escolar, também séo destacaveis as producdes dos
seguintes professores/autores: Omar Schneider (UFES), Luciano Mendes de Faria Filho (UFMG), Tarcisio
Mauro Vago (UFMG), Edivaldo Gdis Junior (UNICAMP), Marcus Aurélio Taborda de Oliveira (UFMG),
Fernanda Simone Lopes de Paiva (UFES), Eustaquia Salvadora de Sousa (UFMG), Meily Assbu Linhales
(UFMG), Diogo Rodrigues Puchta (UEMG), Carlos Fernando da Cunha Janior (UFJF) e Carmen Lucia Soares
(UNICAMP), entre outros.
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raca, na unidade nacional e na nova ordem social, e cabia a disciplina de Educacdo Fisica
constituir-se numa agéncia de veiculagéo dessas representagdes, em espacos de recreacdo ou
de lazer e de “area livre” (lugar em que se faziam atividades fisicas, mas que nao pode ser
confundido com ginasio ou campo de futebol), formando, por meio da ordem social e
disciplina do corpo, o desejado modelo de “homem brasileiro”.

Outro trabalho, também voltado para o periodo do Estado Novo brasileiro, foi a
dissertacdo desenvolvida por Mario Ribeiro Cantarino Filho: A Educacéo Fisica no Estado
Novo: historia e doutrina, em 1982. Nela, o autor apresentou uma narrativa baseada na
concepgdo episddica da Historia, cujo principio estava em fazer um apanhado dos fatos
historicos que configuraram esse periodo e apresentar como era executada a Educacéo Fisica
nesse momento. Como conclusédo, notou que a Educacao Fisica era subserviente aos ditames
da ideologia nacionalista e ditatorial do Estado Novo getulista, por meio do Método Francés
para 0s ensinos primario e secundario - além das corporacGes militares -, servindo como
instrumento de poder politico, e ndo social.

Sonia de Deus Rodrigues Bercito, em 1991, com sua dissertacdo Ser forte para fazer
a nacdo forte: a Educacéao Fisica no Brasil (1932-1945), centra a sua atencdo no periodo da
Era Vargas, enfatizando a disseminacdo da Educacdo Fisica no Brasil e as implicacdes
politico-ideoldgicas as quais envolviam essa expansao, tendo como fundamentacdo o projeto
elaborado pelo Exército e uma visdo episodica da Historia. Para a autora, a Educacéo Fisica
seria um elemento de construcdo da nacionalidade e tratada como categoria social pelo
Estado, tendo em vista o projeto de progresso nacional e regeneracdo fisica e moral do
brasileiro; ndo seria ela uma manifestacdo democratica, mas um modelo fascista para a
conformagdo dos corpos e o controle social diante do aprimoramento fisico e da melhoria da
salde e do bem-estar dos individuos.

Em 1992, com sua dissertacdo O Método Francés e a Educacéo Fisica no Brasil: da
caserna a escola, Silvana Vilodre Goellner assume uma concepg¢do materialista da Historia e
por meio dela busca situar as origens, a utilizacdo e a oficializagdo do Método Francés - a
partir das prescri¢cdes no entdo Regulamento Geral da Educacéo Fisica, Método Francés - no
contexto da Educacéo Fisica brasileira, salientando que esse método deixou profundas marcas
no fazer pedagogico diante das intervencdes dos militares. Em sua pesquisa, observou que o
método voltava-se para a formacdo do soldado combatente e do trabalhador produtivo, sendo
orientado por uma matriz bioldgica e respaldada por uma abordagem positivista e cartesiana
de ciéncia, e por ser direcionado para o aprimoramento da salde, o fortalecimento da raca e a

ordem e disciplina tornou-se obrigatorio nas instituicbes escolares, onde promoveu uma
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transposicdo do trabalho que era realizado na caserna (quartel) - assim configurando uma
percepcao militarizada da Educacao Fisica.

Em A pedagogia no Exército e na escola: a Educacdo Fisica brasileira (1880-
1950), defendida em 1999, Amarilio Ferreira Neto parte dos conhecimentos da Escola dos
Annales para entender os mecanismos de incorporacdo dos triunfos europeus na sociedade
brasileira como forma de construir e consolidar o projeto nacional do “novo homem”. Na tese,
assinalou que a Educacdo Fisica foi coadjuvante nessa construcdo, tendo a influéncia
principalmente dos militares - apesar da participacdo complementar de outros setores sociais,
como o0s medicos higienistas e a intelectualidade civil a época, representada por Rui Barbosa,
Fernando de Azevedo e Inezil Penna Marinho. Também observou que a Revista de Educacéo
Fisica se tornou o principal (oficial) 6rgao de divulgacdo dos ideais da EEFE, e levantou um
ponto muito importante: apesar da adocdo oficial do Método Francés no Brasil, existia um
projeto diferente para a Educacdo Fisica militar e para a Educacdo Fisica escolar, haja vista a
distincdo entre a parte aplicada a tropa e aquela que era recomendavel a escola - porém,
predominando uma interpretacdo que transferiu a parte militar, isto é, as sete familias do
método, também & escola.

Também hé a dissertacdo de Renato Souza Pinto Soeiro, A contribuicdo da Escola de
Educacao Fisica do Exército para o esporte nacional: 1933 a 2000, defendida em 2003.
Tendo por base a perspectiva tedrico-metodolégica de Jacques Le Goff, situou a sua pesquisa
no ambito da memoria do esporte nacional e de sua institucionaliza¢do no pais. Diante dos
usos da Revista como referéncia e fonte de informacgdes - e menos como documento numa
acepcdo positivista - buscou descrever a trajetoria conjunta dessa Escola (a EEFE) com o
esporte nacional, verificando a existéncia de fases distintas e as contribui¢cdes conforme a
situacdo politica e a necessidade da sociedade esportiva e civil brasileira.

Mesmo com breves usos da Revista, a tese A escola, o esporte e a “energizagio do
carater”: projetos culturais em circulacio na Associacio Brasileira de Educacio (1925-
1935), de Meily Assbu Linhales, defendida em 2006, trouxe as relagdes entre o0 esporte e a
educacdo escolarizada, cujo lugar da narrativa estava presente nas praticas discursivas e
institucionais produzidas e realizadas pela Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE). Nela, a
autora procura compreender 0os motivos pelos quais as praticas esportivas participaram de um
projeto cultural que tinha a escola como meio para organizar e disciplinarizar a vida social, a
partir das maneiras pelas quais os signos e cddigos esportivos compuseram ordenamentos e
enunciagcbes que modelavam a escola moderna como tempo/espaco privilegiado na

socializagéo das futuras geragcdes. Também foram abordados os sentidos politicos e culturais
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que estavam intrinsecos no exercicio de producdo de uma forma escolar para o esporte e a
relacdo estabelecida entre esse movimento pedagégico-cultural e 0 movimento voltado para a
regeneracdo social pela educacdo. Utilizando-se da compreensdo da Historia das
Mentalidades, percebeu as redes de sociabilidade estabelecidas - entre disputas e consensos -
entre a ABE e, por exemplo, os militares, para constituir a sua narrativa, onde o esporte foi
anunciado como conteldo, método de ensino e meio de educabilidade social, e concluiu que
houve uma in(corpo)racdo do ethos sportivo no esforco de producdo de uma moderna forma
escolar de socializacao.

Magda Terezinha Bermond, em 2007 com a dissertacdo A Educacéo Fisica escolar
na Revista de Educacdo Fisica (1932-1952): apropriacfes de Rousseau, Claparéde e
Dewey, propde-se a ser mais um elemento no projeto de constituicdo de uma teoria para a
Educacdo Fisica brasileira durante o século XX. Em sua dissertacdo, procedeu-se um
mapeamento da producédo sobre a Educagéo Fisica escolar contida na revista - vista diante do
seu carater multidisciplinar - e atentou-se para as possiveis apropriacdes das concepcdes
pedagdgicas de obras de Jean-Jacques Rousseau, Edouard Claparéde e John Dewey, numa
época em que o fazer pedagogico foi fortemente influenciado pela Psicologia, fornecendo um
status de cientificidade para a Educacdo Fisica. Sob o uso historiogréfico revisionista de
conceitos de Roger Chartier e Michel de Certeau, levantou a questdo da producgédo da Revista
ter sido feita por articulistas militares e civis, servindo como suporte teérico na elaboracao de
propostas para o ensino da Educacdo Fisica escolar, bem como se constituir como uma das
portas de entrada para a circulacdo de ideias provenientes da Escola Nova.

No cenéario recente das producdes académicas em Histéria e Historiografia da
Educacéo Fisica tendo a Revista de Educacéo Fisica enquanto fonte de pesquisa principal ou
secundaria, encontrou-se, do ano de 2008, a dissertacdo de Rosianny Campos Berto, sob o
titulo de Regenerar, civilizar, modernizar e nacionalizar: a Educacao Fisica e a infancia
em revista nas décadas de 1930 e 1940. Também utilizando os usos historiograficos de
Chartier e Certeau, a autora objetivou compreender como foram produzidas e veiculadas as
representacdes acerca da educagdo da infancia dentro e fora da escola segundo conhecimentos
abordados por diferentes grupos de intelectuais que projetavam a Educacdo Fisica a época.
Nesse aspecto, conseguiu perceber que as prescri¢des veiculadas nos periddicos pesquisados -
além da Revista, também trabalhou com a revista Educacéo Physica - mostravam um ideal de
Educacéo Fisica escolar que estava marcado pelos lugares de poder de onde falavam os atores
pertencentes aos grupos que compunham as revistas, e que 0s saberes correntes nas

publica¢des indicavam objetivos comuns, cujo foco estava na formacao das “almas infantis” e
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na preparagdo para o futuro - conforme os propdsitos modernizadores das primeiras décadas
do século XX no pais.

Ainda sob o viés da Historia Cultural, na dissertacdo A Educacéo Fisica no Jardim
de Infancia: concepcoes e praticas corporais infantis na Revista de Educacéo Fisica do
Exército (1932-1942), defendida no ano de 2012, Fabio Marques Bezerra apresenta como 0s
militares concebiam a infancia e as préaticas corporais a serem desenvolvidas nos jardins de
infancia. Tomado pelas no¢des de biopolitica e disciplinarizacdo do viver de Michel Foucault,
mostrou que a constituicdo de uma educacdo fisica infantil se deu de forma multidisciplinar,
envolvendo pensamentos ligados & doutrina militar, ao higienismo e ao escolanovismo, e que
0s usos estratégicos da Revista de Educacdo Fisica estavam voltados para o estabelecimento
de uma pedagogia do corpo infantil que atendesse o entdo projeto de modernidade. Concluiu
que havia a existéncia de um “poder relacional”, cujas manobras de dominagdo e poder se
fizeram presentes tanto na esfera macropolitica, com o Estado autoritario representado pelos
anos de governo de Getdlio Vargas e preocupado com a formacdo futura, quanto no teor da
minuscularidade corporal, essa expressa na formacéo educacional da infancia.

Também de 2012, Edilson Laurentino dos Santos na dissertacdo A educacéo do corpo
nas décadas de 30 e 40: fragmentos do Método Natural de Georges Hébert na Educacéo
Fisica brasileira tratou de identificar as contribuicdes do Método Natural - um “brago” do
Método Francés de ginastica - na educacdo escolarizada do corpo no Brasil. Por meio dos
procedimentos tedrico-metodoldgicos da Historia Cultural e das andlises correlacionais das
fontes - incluindo a prépria Revista - com a teoria de Norbert Elias, concluiu que, dentro dos
processos civilizatorios, a educacdo do corpo também se constituiu como mais um dos
mecanismos de controle e disciplina social - sendo sistematicamente aplicada como proposta
ideolégica do Estado brasileiro para a formagao do “novo homem” - e a escola foi vista como
mais um dos espacos de intervencao das classes dominantes frente ao projeto politico nacional
e as novas demandas da entdo sociedade urbano-industrial.

Na dissertacdo de Wallace Rocha Assuncdo, de 2012, intitulada Presenca americana
na Educacdo Fisica brasileira: padrdes culturais na imprensa periddica (1932-1950), o
interesse estava em compreender as formas de circulagédo e apropriacdo do americanismo no
ambito da Educacdo Fisica. Utilizando-se da Nova Historia Cultural e do modelo indiciario
baseado na micro-historia italiana, observou tracos culturais do americanismo permeando as
praticas esportivas e a forma escolar da Educagdo Fisica; mais que isso, percebeu que 0s
indicios apontavam para uma estratégia de divulgacdo do modo de vida americano - sintese da

eficacia e da modernidade - e a evidéncia do pan-americanismo na configuracdo da Educacéo
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Fisica, de tal modo que esse movimento sintetizou um padrdo cultural que, de certa forma,
moldou a inclusdo dessa Educacdo Fisica na escola como disciplina, e tendo o esporte como
catalisador desse processo. Assim, paulatinamente a presenca do esporte fez com que a
ginastica passasse a ser conteudo secundario nas aulas, uma vez que esta ultima néo
proporcionava 0 mesmo grau de excitacdo que as praticas esportivas.

Na tese de Priscilla Kelly Figueiredo, A Historia da Educacéo Fisica e os primeiros
cursos de formacéo superior no Brasil: o estabelecimento de uma disciplina (1929-1958),
defendida em 2016, a autora ocupou-se em reconstruir a historia da disciplina Histdria da
Educacdo Fisica e a sua institucionalizacdo nos curriculos dos primeiros cursos de formacéo
em Educacdo Fisica. Na perspectiva da Nova Historia Cultural, fez notar, a partir dos
programas de ensino, dos compéndios/livros e das praticas docentes, que o estabelecimento
dessa disciplina nos cursos de formacdo docente se deu segundo o contexto institucional e
politico dos periodos em questdo e que a sua configuracdo no ensino superior foi produto do
processo de escolarizacdo da educacdo fisica e da necessidade da formacao de professores da
disciplina ao mesmo tempo em que se fez produtora de subsidios tedricos aos processos de
intervencdo pedagdgica da formacdo em Educacéo Fisica.

Em outra tese recente, do ano de 2017, intitulada A Educacdo Fisica Desportiva
Generalizada no Brasil: principios e sistematizacdes de um método de ensino em
circulacdo (1952-1980), a autora, Luciana Bicalho da Cunha, tratou desde a insercéo até o
declinio da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada no Brasil, percebendo-a como um
método de ensino participe de uma renovacdo pedagdgica na area - ja que ainda era de
predominio os métodos ginasticos, notadamente o francés e o sueco. Buscou, também,
compreender as formas de circulacdo e de apropriacdo dos principios e das ideias pedagogicas
relativos a esse método, que evidenciou o esporte como conteido motivador das aulas de
Educacdo Fisica. A partir dos usos da Histéria Cultural, percebeu que as representacdes
produzidas e postas em circulacdo sobre esse método foram identificadas, ao mesmo tempo,
como produto cultural e produtora de significados do processo de constituicdo do campo a
partir dos cddigos e sentidos que o esporte trouxe para a Educagdo Fisica: senso de
coletividade, disciplina corporal e eficiéncia.

A producdo mais recente encontrada nas bases de dados com referéncia aos usos da
Revista de Educacéo Fisica como fonte documental para a construcéo de narrativas historicas
na Educacdo Fisica brasileira foi a tese escrita por Marcela Bruschi: Entre a Franga e o
Brasil: criacdo, circulacéo e apropriacdes do método francés de Educagéo Fisica (1931-

1960), defendida no ano de 2019. O objetivo do seu trabalho foi compreender, diante das
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estratégias e taticas, o processo de constituicdo do Método Francés na Franga e os aspectos de
sua circulacdo no Brasil, de modo a forjar um modelo de Educagdo Fisica. Tratando com um
corpus documental diverso, a autora, dialogando com preceitos da Historia Cultural e da
micro-historia italiana, considera que a constituicdo desse método envolveu diferentes
situagles - inclusive o ecletismo frente a outros meétodos e sistemas - para se tornar um
método nacional na Franca, sendo difundido no Brasil com a insercdo das novas perspectivas
educacionais ligadas ao movimento da Escola Nova, com anseios nacionalistas e sentimentos

de brasilidade.

1.2.2 Os percursos para a producéo historiografica

Antes de tudo, vale ressaltar que o presente estudo teve a sua fundamentacao nos usos
da abordagem qualitativa, sob o método historiogréafico e a pesquisa documental, ligando-se
ao revisionismo das areas de Histdria e Historiografia da Educacdo e da Educacdo Fisica e
compreendendo a histéria como ficcdo (CERTEAU, 1982), em que pese a narrativa produzida
pelo “outro” ao mesmo tempo da desconstrugao critica dos discursos no processo histérico.

Essa producdo se deu na perspectiva de compreensdo do passado como uma fic¢do do
presente, marcada pela distin¢do da explicacdo sob o olhar presente aquilo que se apresenta no
material a ser explicado, nos documentos produzidos pelos mortos - que, no caso particular,
foi representado pela Revista de Educagdo Fisica - ¢ onde esta “se traduz também o fato de
que o historiador analisa situagdes 14 onde, para um poder, se tratava de objetivos a realizar”
(idem, p. 20), percebendo os discursos em suas “vozes” e substituindo os sujeitos da operagao
historica pelos sujeitos da operacgdo historiografica.

Diferentemente do que se possa imaginar, a pesquisa histérica é complexa, uma vez
gue envolve descobertas e impasses que colocam o pesquisador em constantes situacdes de
incerteza. Entretanto, ao olhar os pressupostos de uma nova construgdo da pesquisa historica,
foi possivel entender que as representacGes - no caso deste estudo, referentes a formacgéo
docente e as préticas escolares da Educacdo Fisica - acabavam produzindo novos modos de
olhar e interrogar as fontes disponiveis.

Fato esse que ocorreu porque emergiu uma espécie de “desnaturalizagdo” dessas
representacdes, em um jogo onde se via que o texto escrito acabava falando a partir de si
mesmo, sem desconsiderar quem o forjou; ou seja, a0 mesmo tempo em que se imprimiram
discursos representacionais sobre determinado objeto, foi mostrado ao pesquisador o olhar

desse mesmo objeto a partir da posicdo de quem os produziu. Tal desnaturalizacéo, entéo,



46

remeteu a pensar que o texto escrito servia como evidéncia de que as representagdes da
prética e as préticas de representacdo foram, mutuamente, produtoras e produtos do processo
historiografico.

Dessa maneira, a busca por respostas partiu da acdo conjunta de interrogacéo e critica
das fontes analisadas - notadamente os exemplares da Revista de Educagédo Fisica -, de tal
modo que foram observadas como indicios do passado, portadoras de pistas/vestigios®
ligadas ao contexto historico delimitado pelo recorte temporal desta tese, e ndo apenas como
registros depositarios de uma “verdade absoluta™?*.

Um arduo trabalho, ja que a andlise levantou acontecimentos e sujeitos que foram
dando voz e visibilidade a questdes pouco discutidas no ambito histérico da Educacéo
Fisica?’. E mais: tais questdes precisavam de costuras, de forma que pudessem ser narradas e,
mediante a posicdo tomada pelo pesquisador-historiador, produzissem sentidos e significados
atrelados a imagem pessoal e profissional do professor de Educacdo Fisica.

Assim, a escrita desta narrativa teve por principio o cuidado em revisitar 0s recursos
conceituais e metodolégicos e dialogar com as fontes para fazer a costura da trama a partir de
vestigios/pistas e indicios que eclodiam e progressivamente respondiam as dividas que iam
surgindo. Algo que exigiu o cruzamento de leituras e informagdes das fontes e que fez com
que esta narrativa fosse fundamentada em um lugar de producéo e sob a perspectiva da déixis
discursiva, tornando possivel um discurso sobre o real.

Foram levadas em conta ndo somente as concepgdes que se encontravam na Revista
entre 0s anos de 1930 e 1950 - cujos discursos giravam em torno da producdo de estratégias (e
praticas) sociais, politicas e educacionais enquanto modelos de legitimacdo de um projeto
institucional - como as formas do pesquisador trabalhar com as fontes, de diversas origens, e
que foram capazes de abrir caminhos para pensar as relacdes entre os discursos e a posicao de
guem supostamente os utilizou. Isso diante da ideia que o periédico em questdo serviu como

suporte material de representacfes e o qual os seus produtores/autores fizeram circular, a fim

? Segundo o paradigma indiciario de Ginzburg (1989), os “vestigios” (ou “pistas”) sdo sinais marcados
intencionalmente e que no processo de pesquisa histérica podem se tornar indicios, ou seja, algo que indique um
caminho para a compreensao dos acontecimentos do passado.

21 Bloch (2001) afirma que o passado é algo que ndo pode ser mudado, mas a sua interpretacéo pode ser guiada a
partir da forma como o pesquisador constitui o seu objeto de investigacdo a partir das fontes levantadas,
imperando, nesse sentido, a I6gica da histéria ser uma construcdo do historiador.

22 Além do problema inicial para o desenvolvimento desta tese, ao entrar em contato com as fontes -
representadas pelas paginas da Revista -, outras questdes foram levantadas, tais como: Quem foram os sujeitos
que escreviam? Quais as necessidades eles produziram e que interesses os levaram a produzi-las? Quais as
ideias/orientacBes foram apropriadas e colocaram em circulacdo? Onde estava guardada a voz do autor e o dizer
institucional para projetar um campo de conhecimento (no caso, a Educagdo Fisica) e suas formas de agir
pedagogicamente?
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de legitimar aquilo que acreditavam ser a Educag&o Fisica escolar, em um cenario onde eram
tratados temas como o0s processos de escolarizacdo, a escola enquanto instituicdo social e
mediadora de formas de saber, a forma escolar, os modelos de formulagéo de curriculos para a
formacéo de professores, os modos de fazer a docéncia, entre outros.

Complementar ao pensamento acima exposto, remeteu-se a compreensdo atual de que,
na pesquisa histérica em Educacdo e Educacdo Fisica, “velhos” objetos tornaram-se “novos”
objetos, ja que esses sdo estudados em uma perspectiva capaz de realcar a materialidade dos
dispositivos, “através dos quais bens culturais sao produzidos, postos a circular e apropriados”
(CARVALHO; NUNES, 2005, p. 46). Diante disso, foi possivel perceber o conhecimento de
concepgdes, sentidos e significados, normas e praticas escolares bastante peculiares a uma
realidade educacional estabelecida nas paginas da revista.

“Na verdade, conscientemente ou ndo, sdo sempre as nossas experiéncias cotidianas
que, para nuanca-las onde se deve, atribuimos matizes novos, em Ultima analise os elementos,
que nos servem para reconstituir o passado” (BLOCH, 2001, p. 66). Sendo assim, o processo
investigativo tomou como empréstimo o paradigma indiciario, testando hipoteses construidas
ao longo da investigacdo diante das pistas e dos indicios encontrados, iluminando novas e
antigas evidéncias (GINZBURG, 2000) a partir do inter-relacionamento dos trabalhos de
historiadores com os de linguistas, antropdlogos, psicélogos, socidlogos e pedagogos.

Nesse emaranhado das praticas de apropriacdo, operou-se um dialogo com as “praticas

»23 entendendo tal relagdo diante da multiplicidade de construcdes

produtoras de ordenamento
de saberes, sentidos e significados acerca da figura do professor de Educacdo Fisica tanto
quanto da prépria Educacédo Fisica na escola. Uma operacdo complexa, a qual demandou um
saber-fazer historiografico em permanente construcdo e, sob uma oOtica certeauniana, foi
respaldado pela critica documental e pelo reconhecimento das forcas que orientaram a escrita
da histéria do objeto principal deste estudo.

Logo, o olhar para a fonte principal tentou captar aquilo que se pretendeu transformar
0 ethos e a pedagogia militar em ethos professoral e pratica pedagogica escolar, e que teve
expressao, por exemplo, em propostas escolares, publicagdes impressas e cursos de formagéo
de professores em Educacdo Fisica. Algo que estava presente nos debates sobre a renovagéo
educacional e que tinha nos sujeitos a realizacdo de um exercicio de recriacdo de sentidos, de

deslocamentos considerados necessarios.

2 Certeau (1998) afirma que as “praticas produtoras de ordenamento” sdo o produto de contradicBes e
descontinuidades na trajetéria histérica e eclode no trabalho do pesquisador quando este, em seus estudos,
promove a interdependéncia dos recursos metodoldgicos e dos conceitos com as fontes exploradas e uma
variedade de perguntas que precisam de respostas.
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Entender o impresso periédico como fonte de pesquisa histérica implicou em pensar as
imagens que nele circulavam e as estratégias de editoracdo e de tomada de decisdes em torno
de saberes, modelos e formas de pensar a moderna educacdo e Educacdo Fisica escolarizada.

Tomando a Revista de Educacédo Fisica como fonte/objeto de investigacdo, houve a
compreensdo enquanto mediadora de discursos a respeito da construcdo da imagem do ser
docente e do agir pedagdgico na Educacao Fisica no decorrer de trés décadas. E a sua escolha
deveu-se pelo fato da sua representatividade tanto no meio militar quanto no civil, em um
recorte temporal onde poucas eram as publicacdes periddicas que, de fato, discutiam e
defendiam a “causa da Educagdo Fisica” como agente contribuinte para a formacdo de uma
nova sociedade brasileira.

Apds o conhecimento e a escolha da referida fonte, um passo importante no trabalho
do pesquisador foi localiza-la. Desse modo, verificando-se a importancia dos meios digitais
para a contribuicdo na preservacao e divulgacdo de documentos e acervos histdricos, um dos
primeiros passos executados foi a busca de alguma catalogacdo dos exemplares - utilizando-se
da realizada pelo PROTEORIA (Instituto de Pesquisa em Educagéo e Educagdo Fisica®) - e a
verificacdo da disponibilidade dos nimeros necessarios para a pesquisa.

Apesar da atual possibilidade de encontrar os nimeros da Revista desde a sua criagdo

até o Gltimo exemplar corrente no site responsavel®

, N0 momento inicial da pesquisa isso ndo
foi possivel, haja vista a retirada de todos os exemplares para a organizacao e atualizagdo do
acervo, digitalizacdo e correcao arquivistica/bibliogréafica.

Apds o contato direto e a autorizacdo dos responsaveis pela biblioteca e pelo acervo,
foi realizada a pesquisa in loco, no Rio de Janeiro, no Instituto de Pesquisa da Capacitagédo
Fisica do Exército (IPCFEX), érgao diretamente subordinado ao Centro de Capacitacdo Fisica
do Exército (CCFEX) e que esta localizado na Fortaleza de So Jodo, no bairro da Urca - onde
também se encontra a Escola de Educacdo Fisica do Exército (EEFE).

Com a posse fotografica dos exemplares, houve a analise da materialidade ao mesmo
tempo em que se dispds a vé-los enquanto dispositivo (a partir dos elementos que compunham
uma estratégia do Exército frente ao cenario educacional brasileiro) e aparelho critico (diante
da hierarquizacao dos dispositivos no suporte material frente a uma finalidade instrucional),
percebendo tanto as intencionalidades aparentes quanto aquelas subjacentes através de marcas

tipogréaficas, imageéticas e discursivas.

240 referido grupo é composto por professores/pesquisadores com formagdo em Educago Fisica, sendo a sua
sede localizada no Centro de Educagdo Fisica e Desportos (CEFD) da Universidade Federal do Espirito Santo.
Para maiores informagcdes e visualizacdo dos trabalhos catalograficos, ver www.proteoria.org.

% Ver em www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica.




49

Um jogo de discursos que, na 6tica de Maingueneau (2008) e Orlandi (2003), foram
materializados em espacos-tempos que remeteram ao que se pode chamar de “acontecimentos
discursivos”, cujas temporalidades histéricas se constituem a partir da jungdo entre o sujeito
(aquele que escreve), a linguagem (o modo como escreve) e a historia (o contexto do que se
escreve), e inseridos na prética historiogréafica do relato de ficcdo (CERTEAU, 2008). Assim,
os discursos postos na Revista foram explorados diante das condicdes de sua produc&o®®, sem
esquecer, nesse universo analitico, a importancia do interdiscurso (ou da memdria discursiva)
- isto é, “(...) aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. (...) o saber discursivo
que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito que esta na
base do dizivel, sustentando cada palavra” (ORLANDI, 2003, p. 31) - e da ideologia presente
nos exemplares, que consubstanciava estrategicamente o poder do Exército na producdo de
uma identidade discursiva através das relacdes imaginarias acerca do professor de Educacéo
Fisica, tomando por base o ethos militar.

Decorrente disso, a partir da possibilidade interpretativa e entendendo que existe uma
flutuacdo dos sentidos, a base para a andlise dos discursos na Revista foi estruturada a partir
das suas condicdes de producdo, categorizadas conforme as relacdes de lugar, de forca e de

sentido, como verificado na Tabela 1.

QUADRO 1 - Categorias de analise e condic¢des de producao do discurso

CATEGORIAS DE ANALISE

RELACOES DE LUGAR

Desenvolvidas a partir das
formag@es imaginarias, das
imagens que sdo projetadas
do préprio lugar e do lugar do
outro no discurso; em sintese,
s8o as posi¢des assumidas no
imaginario discursivo.

Pontos de analise:
Exército; educagédo
escolarizada; Educacdo Fisica
escolar; professor de
Educacdo Fisica

RELACOES DE FORCA

Fundamentadas no contexto,
nos conflitos institucionais
gue sdo travados conforme as
lutas para a hegemonia e 0s
deslocamentos de sentido na
relacdo entre significante e
significado.

Ponto de andlise:
Estratégias/justificativas para
a representacdo simbolica da
Educacao Fisica escolar e do
professor de Educacdo Fisica

RELACOES DE SENTIDO

Ligadas @ meméria antiga e
recente do discurso, as quais
sdo apresentadas as outras
vozes presentes na fala; isto é,
sdo as ideologias subjacentes
ao discurso.

Pontos de analise:
Formacéo discursiva
militarista; interdiscursos para
a imagem do professor de
Educacéo Fisica

Fonte: O autor, adaptado de Orlandi (2003); Oliveira (2006); Maingueneau (2008).

% para Orlandi (2003), essas condicdes de producio compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacao,
mas também a memoria discursiva. Em um sentido estrito, tais condi¢Bes representam o contexto imediato, as
circunstancias da enunciagdo; ja em um sentido amplo, ha a inclusdo do contexto socio-histérico e ideoldgico.
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Além disso, entendeu-se o discurso ndo como algo restrito a um conjunto de textos, e
sim uma prética social; como tal, provocado em um movimento ciclico, o discurso se constitui
na e constitui a sociedade na historia (OLIVEIRA, 2006), permitindo, nesse processo, que
fosse enfatizada a historicidade do texto, ou seja, entender o acontecimento do texto como
discurso, o trabalho de sentido realizado nos editoriais e artigos da Revista pelos sujeitos em
suas relagdes concretas. Em outras palavras, essa historicidade buscou ver a materialidade da
lingua, trabalhada por meio da préatica discursiva, da déixis/formacéo discursiva (ideias) e da
comunidade discursiva (lugares), entre o social e o textual.

Para também respaldar a constituicdo da transfiguracdo do ethos militar na construgéo
da imagem do ser docente em Educacdo Fisica, além da disposicdo textual escrita, a analise
das imagens no periddico se tornou algo importante na tessitura historica proposta.

Os registros fotograficos complementaram o conjunto de fontes documentais, e nas
palavras de Kossoy (2002, p. 53), “representam um meio de conhecimento da cena passada e,
portanto, uma possibilidade de resgate da memoria visual do homem e do seu entorno
sociocultural”. Por conseguinte, a leitura interpretativa/contextualizada de imagens na Revista
de Educacdo Fisica se fez necesséria, cujos fragmentos foram contextualizados na trama
historica e entendidos diante da sua circunscricdo em um tempo-espaco especifico, servindo
como recurso informativo para consolidar os modos de (se) fazer professor de Educacdo
Fisica pela otica estratégica do Exército.

Para a producdo desta tese, além do mapeamento realizado no periédico em questdo,
serviram como fontes complementares de argumentacdo um conjunto de documentos oficiais
composto principalmente pelos Regulamentos do Exército e, no caso especifico da Educacéo
Fisica, um olhar mais apurado no documento oficial do Ministério da Educacéo e Cultura
sobre 0 método de ensino adotado, ou seja, 0 Regulamento n® 7 ou Método Francés, em sua
primeira parte (constituida pelos capitulos I a IV e anexos)?.

Também configurou no corpus documental um conjunto de Leis, Decretos, Decretos-
Lei e Portarias ligados ao Exército, a educacédo e a Educacao Fisica entre as décadas de 1930 e
1950 (apesar da necessidade de consultar outros documentos anteriores aos anos 1930), outras
publicacdes impressas da época (como o primeiro nimero dos Arquivos da Escola Nacional

de Educacdo Fisica e Desportos) e livros que, a época, respaldavam a formacéo do professor

2" Esse Regulamento foi uma traducéo literal do Réglement Géneral D’Education Physique, Méthode Frangaise,
elaborado na década de 1920 pela Escola Militar de Joinville-le-Pont (Paris) e aprovado pelo Ministério da
Guerra e Ministério da Instrugdo Publica no ano de 1927, com a oficializacdo no Brasil no ano de 1931 e adogédo
como método pelo Estado Maior do Exército em 1934. Para a visualizagdo do documento na integra, acessar o
site http://cev.org.br/etc/requlamento/fla0l1.htm.
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de Educacéo Fisica, a exemplo de Fernando de Azevedo (Da Educacédo Fisica) e Inezil Penna
Marinho (Historia da Educacao Fisica e dos Desportos no Brasil).

Vale ressaltar que este corpus esteve presente em diferentes locais e consultado in loco
e/ou de forma digital. Contando com a disponibilidade em acervos publicos, houve a pesquisa
na Escola de Educacdo Fisica do Exército (ESEFEX), no Instituto de Pesquisa da Capacitagdo
Fisica do Exército (IPCFEX) e no Arquivo Historico do Exército (AHEX), no estado do Rio de
Janeiro. Inclusos a lista de locais de pesquisa estiveram os acervos do Colégio Militar do
Recife (CMR) e da Escola Superior de Educacdo Fisica da Universidade de Pernambuco
(ESEF-UPE), ambos no estado de Pernambuco. Além disso, foi necesséaria a consulta dos
repositorios digitais ligados ao Centro de Memoria do Esporte (CEME) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul; ao Instituto de Pesquisa em Educacdo e Educacdo Fisica
(PROTEORIA), da Universidade Federal do Espirito Santo; ao Centro de Memdria Inezil
Penna Marinho, da Universidade Federal do Rio de Janeiro; e ao Centro de Memoria da
Educacéo Fisica, do Esporte e do Lazer (CEMEF), da Universidade Federal de Minas Gerais,
sem contar o rastreamento feito em Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertacbes (BDTD), no
intuito de localizar trabalhos académicos que complementassem 0s argumentos aqui expostos.

Assim, ao transformar as interpretagdes e leituras possibilitadas pelas perguntas feitas
ao conjunto das fontes em uma escrita da historia, fé-la fundamentado em um lugar de
producdo e sistemas de referéncia que tornaram possivel esta producdo de um discurso sobre
o0 que foi projetado para ser o real, referindo-se tanto a imagem quanto ao agir pedagogico do
professor de Educacdo Fisica, cruzando-se as informacdes sobre os dizeres-fazeres feitos por
um “outro” institucional (o Exército), sob a otica de sujeitos que discursavam acerca das

imagens de um ethos professoral a partir da referéncia do ethos militar.
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Os debates ultrapassaram as fronteiras dos novos objetos, abordagens e/ou problemas e introduziram outras
fissuras no trato documental. (...) alterou-se o modo de inquirir os textos, que interessemos menos pelo que eles
dizem do que pela maneira como dizem, pelos termos que utilizam, pelos campos semanticos que tracam e,
poderiamos complementar, também pelo interdito, pelas zonas de siléncio que estabelecem.

(Tania R. de Luca)

Uma revista (ou impresso periodico), tal qual um livro ou mesmo um panfleto, quando
considerada a sua dimensdo material, constituiu-se historicamente como um dos suportes mais
usuais para diversas pesquisas, e com o redirecionamento das fontes historicas diante da saida
dos tradicionais documentos formais/oficiais para outras formas de registro humano, houve a
ampliacdo das formas de producdo de sentidos e dos modos de entender os significados que
sdo apresentados na superficialidade das paginas impressas, seja de modo escrito ou ilustrado.

Observando que cada forma, cada suporte, cada estrutura da transmisséo e da recepcao
do que é escrito ou ilustrado afeta profundamente possiveis usos e interpretacdes por parte de
quem Ié, é possivel inferir que cada objeto entdo constituido - e o0 conjunto das (in)formacoes
produzidas - influencia diretamente os modos como séo utilizados, sobretudo no que concerne
a construcdo dos sentidos que este objeto contém. Ao mesmo tempo, em movimento inverso,
esse mesmo suporte pode influenciar diretamente a producdo daquilo que esta sendo escrito e
veiculado, o que leva a pensar que ha um ciclo producao-transmissdo-circularidade-realidade
na constituicdo de sentidos e significados ideoldgicos, historicos, sociais e culturais.

E ndo poderia ser diferente com a Revista de Educacao Fisica do Exército. Palco de
recepcOes, instrucdes e provocacdes de cunhos ideoldgico, social e pedagdgico, ela trouxe a
realidade educacional brasileira, a partir da década de 1930, “modos de fazer” (CERTEAU,
1998; 2007) que seriam bastante representativos para a construcao de modos de ser (ou do vir-
a-ser) e para a acdo pedagdgica do professor de Educacédo Fisica. Todavia, para que tudo isso
fosse valido, ndo somente bastava escrever; seria necessario observar a outra ponta, de quem
esta intrinsecamente presente no processo discursivo: o leitor. Afinal, € o leitor que confere os
sentidos a um texto - e a partir dele imprime significados que serdo correntes na sociedade.

A partir de agora, portanto, serd apresentada a Revista de Educacéo Fisica enquanto
fonte/objeto desta pesquisa, com alguns pontos de sua trajetdria historica desde a criacdo, em
1932, até o limite estipulado como recorte temporal (1959), tracando sua constituicdo material
a partir de elementos fisicos e identitarios do periddico, bem como dos vinculos institucionais
existentes (no caso, com o Exército), para a compreensao da forma constituinte/constituida de

sentidos, racionalidades e sensibilidades do/para o professor de Educacéo Fisica.
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2.1 A REVISTA DE EDUCACAO FiSICA ENQUANTO FONTE/OBJETO DE PESQUISA E
EM SUA MATERIALIDADE

Como visto antes, a Revista de Educacdo Fisica ainda é uma fonte/objeto de pesquisa
a ser explorada no dmbito da Historia e Historiografia da Educagdo e da Educacdo Fisica.
Apesar de guardar testemunhos documentais e uma farta discussdo tematica, principalmente
nas primeiras decadas de sua circulacdo, encontra-se, hoje, em uma espécie de “limbo”
historiografico, sendo lembrada apenas quando ha determinado direcionamento quanto a
producdo de significados da/para a Educacdo Fisica conforme a perspectiva militar e, muitas
vezes, atrelada aos anos de 1930 e 1940.

E preciso trata-la enquanto objeto cultural e projeto editorial - um produto de praticas
onde se configura uma instancia de poder e de lugar (BERTO, 2008) -, e no ambito da
pesquisa, como em uma experiéncia “arqueoldgica”, percebé-la em sua materialidade, em
seus modos de sua producéo, o(s) grupo(s) que a produziu(ram) e as impressoes e as redes de
sociabilidade estabelecidas pelo(s) grupo(s) que se inscreviam nos géneros textuais correntes,
entre outras questdes.

Assim, discorreremos sobre alguns aspectos da Revista, desde o panorama da sua
criacdo e materialidade (evidenciada em comentarios sobre capas, editoriais, sumarios,
anuncios e propagandas e circulacdo material) até as tematicas em curso e ao autores/atores
que faziam circular os saberes para a construcdo da imagem do professor de Educacéo Fisica

escolar entre as décadas de 1930 e 1950.

2.1.1 O panorama de criacgdo e circulacdo da Revista de Educacao Fisica

A partir das necessidades emergentes da nova sociedade urbano-industrial e burguesa
brasileira, de uma formacdo educacional diferente daquela que ocorria em décadas anteriores
e de um processo de remodelacdo e expansdo do ideario militar para além da caserna e que
ratificasse o principio do Exército enquanto institui¢ao “educadora da Patria”, comegou-se a
investir na criacdo e circulacdo de publicacOes especializadas em educacdo - além daquilo
proprio do meio militar. Algo que pudesse produzir uma nova representacdo docente, com
novos pensamentos e novas metodologias de ensino.

Por ser algo planejado e que, & época, voltava-se para a formagdo do novo homem
brasileiro, Bezerra (2011) indica que ndo se tratava de mera coincidéncia o aparecimento de

revistas com algum grau de especializacdo tematica ja no final da década de 1920, e que a
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Revista de Educacao Fisica foi uma delas, principalmente por estar alinhada ao pressuposto
de que o corpo estava na “ordem do dia” - como ja afirmava Lenharo (1989) - e sobre ele se
voltavam as atencdes de diferentes grupos e instituicoes.

A Revista de Educacdo Fisica foi criada no ano de 1932 e nasceu da iniciativa dos
militares do entdo Centro Militar de Educacéo Fisica (CMEF)?® como meio de divulgacio das
visGes de mundo, Exército, educacdo e educacdo fisica que estavam presentes na instituicéo,
respondendo ao projeto de sistematizacédo e divulgacdo da necessaria modernizacdo militar e

»29 nos meios militar e civil - em especial do Regulamento n. 7 da

da “causa da educacao fisica
Educacdo Fisica. Para Ferreira Neto (1999), essa revista foi considerada o veiculo oficial de
divulgacdo dos pressupostos do Exército para a Educacédo Fisica (escolar ou nao), abrangendo
a circulacdo nacional e a busca da apropriacédo idearia nos meios militar e civil, por meio de
textos redigidos tanto por militares quanto por diferentes grupos civis (médicos, professores,
inspetores educacionais, politicos, intelectuais).

Conforme o editorial escrito por J. R. Toledo de Abreu em aluséo ao primeiro ano de
circulacdo do periodico, cabia a Revista ser instrumento de propaganda do projeto educacional
militar em todo o territério nacional:

Orgédo de difusdo técnica, tem levado aos mais longiquos Estados do Brasil os
melhores ensinamentos e principios destinados a elevagdo do nivel de eficiéncia da
sua especialidade; instrumento de propaganda, tem buscado sempre espalhar seu

crédo que é um hino constante de confianga nos destinos da Péatria em que a
educacdo fisica terd, certamente, uma influéncia decisiva! (ABREU, 1933, p. 4)

Nesse sentido, subentende-se que a revista trazia em seu corpo as inten¢des de se fixar
como projeto oficial para a Educacdo Fisica em todo o pais. Um projeto militar, que foi
idealizado pelo tenente-coronel Newton de Andrade Cavalcanti, membro da antiga Misséo
Indigena®, cuja formago tinha inspiracdo germanica. E tal inspiracdo foi refletida nos anos

iniciais de sua circulacdo, a partir das aproximagdes com ideais como os de nacionalismo e de

%8 Criado no ano de 1922 pelo Ministro da Guerra Jodo Pandia Calégeras, o CMEF funcionou sob essa
denominacao até quando, por meio do Decreto n. 23.252, de 19 de outubro de 1933, foi criada a EEFE. Hoje, a
editoracdo da revista esta a cargo do Instituto de Pesquisa da Capacitacdo Fisica do Exército (IPCFEX), um
departamento especifico dentro da ESEFEX.

% Sob a interpretagdo de Lenharo (1989) e Bermond (2007), a “causa da educagio fisica” se referia ao projeto
articulado pelos segmentos da sociedade brasileira da época (militares, civis e governo) em prol da disseminagdo
de uma “cultura fisica”, com objetivos diversos, como a formagdo de um povo racialmente aperfeicoado, de uma
populacédo sadia e de homens fortes, Uteis tanto nas fabricas quanto na guerra.

%0 para a historiografia da Educacéo Fisica brasileira, o projeto de criagio do CMEF em 1920 teria sido obra da
Missdo Indigena, cuja tradi¢do foi oriunda dos jovens turcos, grupo de oficiais que permaneciam na Escola
Militar de Realengo e que tiveram instru¢cBes administrativo-militares conforme estabelecido em acordo entre
Brasil e Alemanha, o qual o Exército brasileiro enviou para o territério alemdo trés turmas, nos anos de 1906,
1908 e 1910. De acordo com Roesler (2015), estiveram presentes os oficiais Newton de Andrade Cavalcanti,
Jodo Barbosa Leite e Ilidio Romulo Colonia, nomes de destaque na estruturacdo da Educagao Fisica no pais.
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aperfeicoamento da raca brasileira, como é possivel perceber no mesmo editorial, em alusdo
ao primeiro ano de atividade:
Existéncia pontilhada de sacrificios, somente vencidos por um calido e puro
sentimento patridtico, qual o que anima a todos os elementos votados a causa do

aperfeicoamento racial, como fundamento de todo o progresso e de todas as
conquistas reservadas, no futuro, a glorificagdo da nossa gente. (ibidem)

Aliés, esse desejo de nacionalizacéo e regeneracdo do Brasil por meio da higienizagdo
social, além de ser uma explicita (auto)exaltagdo do Exército - no sentido de conclamar ao
reconhecimento dos feitos militares -, ja configurava a pagina de abertura da primeira revista
ao dizer: “agora o Exército prepara-se febrilmente para realizar mais uma grande obra. Ele vai
ser o escultor da raga como foi o escultor da nacionalidade” (PINHEIRO, 1932, s. p.). E esse
caminho seria dado primordialmente pela alfabetizacdo da populagéo e em conformidade com
o atributo dado ao Exército enquanto instituicdo educadora:

Exaltando o bem e o civismo, propiciando cultivo ao espirito, difundindo os meios
cientificos destinados ao desenvolvimento somatico, tem-se entregado assim, com

devotamento, ao excelso objetivo de cooperar no primacial dos problemas do Brasil
- a Educacdo. (ibidem)

De inicio, pretensamente desinteressada em lucros comerciais®!, foi elaborada para
fins de propaganda da Educacdo Fisica no Brasil, com a divulgacdo de conhecimentos
técnicos e pedagogicos relativos a ginastica e aos esportes em geral, da situacdo da educacédo
brasileira em sua legalidade e legitimidade, dos pressupostos tedricos e pedagogicos da
Educacdo Fisica escolar e ndo escolar, do estudo geral da medicina desportiva e de tudo mais
que pudesse contribuir, direta ou indiretamente, para o bem da raca brasileira.

Porém, essa visdo foi modificada com o passar do tempo: ndo somente teve mudancas
no seu projeto editorial atendendo a vendagem, como também na visdo adotada. Desse modo,
apesar de dar continuidade a ideia de ser um instrumento de (in)formacdo e atualizagdo
profissional no &mbito da Educacdo Fisica, a Revista, a partir de meados da década de 1940,
passou de agente propulsor da nacionalizagéo e regeneracéo racial para um impulsionador das
condicBes biopsicossociais na area.

O fendmeno de reativagdo intensa de certas atividades humanas, determinada pelos
grandes conflitos mundiais, colocou em féco o problema educacional sob seus

diferentes aspectos. Os técnicos e estudiosos procuram novos rumos, capazes de
levar a mocidade a concepcdo de uma forma de vida mais ampla, mais livre, mais

31 Conforme a analise dos exemplares, com o passar do tempo, verificou-se que essa virtual ideia de desinteresse
comercial vai cedendo espaco para os fins de vendagem. Tal fato decorre da adaptacdo da revista ao meio
editorial, fazendo crescer, em suas paginas, o nimero de anlncios e propagandas - 0 que indica a possibilidade
de venda de espagos comerciais.
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intensa e, sobretudo, mais alegre. E preciso renovar o homem, dando-lhes
possibilidades cada vez maiores para cooperar no engrandecimento da coletividade.
(...) A verdade, porém, é que nds temos limitado ao trabalho fisico como meio de
fortalecer os musculos e as articulagdes, melhorar a salde e conquistar a harmonia
de formas, sem nos lembrarmos de que, a par dessas necessidades estéticas e
biol6gicas, estdo as de natureza social e moral ainda mais importantes.
(SANT’ANNA, p. 01, 1947)

Se antes o objetivo era a homogeneizacdo da populagéo brasileira pela construcdo de
uma Nacdo desenvolvida, utilizando-se, para isso, até de uma politica de burocratizacao
intensiva da intelectualidade (BEZERRA, 2011), a partir do final da década de 1940, a nova
Educacdo Fisica - e consequentemente a nova educacdo - deveria se pautar pelo principio da
formagcdo integral, onde além das bases bioldgicas e civicas, teria a evidéncia dos elementos
psicossociais na construcdo do ser humano e no redimensionamento da formacéo profissional.

Esta nova concepc¢édo adveio apos a interrupgdo das atividades por alguns anos (entre
1943 e 1947)*, supostamente por conta do avanco da Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
como consta no editorial de retomada da circulagdo: “Seus colaboradores trocaram o ago das
penas pelo das armas e 1a foram a terras estranhas, lutar pela conquista de um mundo melhor”
(SANT’ANNA, 1947, p. 1). Contudo, por mais que houvesse a mudanga do propdsito social
da revista, nela continuavam expressos alguns pontos de cisdo e de coesao idearia, a0 mesmo
tempo em que figurava certa cordialidade entre 0s grupos que para ela escreviam, bem como
nas relacdes estabelecidas pelo corpo editorial com outras publicacfes da época.

Berto (2008) indica que numa associagdo entre os termos “militarismo” e “educacao
fisica”, na Revista, foram registrados uma posic¢ao e um lugar onde germinavam as vozes e 0S
anseios do Exército, como também do Estado brasileiro. E ao observar a intencionalidade
militar em difundir um modo de ver/fazer a Educacdo Fisica, a materialidade deste periodico
se tornou a encarnacdo das estratégias de conformacéo, utilizadas pelos idealizadores/editores
como férmulas editoriais empregadas para fazer circular as representaces envolvidas - aqui,
referentes a construcdo da imagem pessoal e profissional do professor de Educacdo Fisica
segundo um padrdo, um ethos militar.

Tomando a perspectiva de analise do material, a partir de agora sera mostrado um
mapeamento da revista a partir dos elementos nela apresentados (capas, sumarios, editoriais e

matérias de abertura, iconografia, propagandas e demais elementos que a compunham), assim

%2 Além desta interrupcdo, em sua historia, a Revista contou com outros periodos de paralisacdo das atividades,
por diferentes motivos, mas sempre envolvendo problemas financeiros e/ou apoio institucional dos grupos que
para ela escreviam (notadamente civis, que, com o tempo, passaram a buscar publicagdes no meio civil para a
circularidade dos saberes pedagogicos e cientificos na Educagdo Fisica, a exemplo dos Arquivos da Escola
Nacional de Educacéo Fisica e Desportos). Entdo, contam-se os seguintes periodos que ndo houve a publicacdo
de edicBes do impresso: 1943 a 1946; 1960 a 1963; 1965 a 1966; 1968 a 1971; 1974; 1987 a 1989; 1994; 1996 a
1997; e 1999. Informagdes disponiveis no site: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica.
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como da sua periodicidade e das praticas de circulagdo, de tal modo que permita uma
compreensdo geral sobre a fonte/objeto de pesquisa em questao.

2.1.2 A materialidade das capas e dos sumarios

Consideradas “portas de entrada” para aquilo que os periddicos impressos oferecem
em seu interior e por poderem dizer muito daquilo que se deseja explicitar, as capas sao uma
forma especifica de manifestacdo material dos discursos, cuja formatacdo permite interagir
imagem e texto em conformidade com processos de producéo de significacéo.

Quando levadas em consideracdo a temporalidade da circulacdo do periddico, as capas
se tornam o componente com uma grande variacdo de cores e imagens e, na maior parte dos
exemplares, o unico elemento colorido. Elas também sdo um dispositivo que varia bastante na
sua forma, em detalhes que buscam por uma padronizacdo, como modo de adaptacdo
gradativa ao publico a ser atendido, além de se afirmarem como “lugar de reconhecimento”
(BERTO, 2008), tendo em vista a intima relacdo entre o leitor e os assuntos a serem tratados
no periodico, antes mesmo que se tenha que folhear.

Porém, pelo fato da Revista pertencer a ordem militar, essas mesmas capas, de formas
diferentes, guardavam um mesmo conteddo: servir como estratégias de conformacdo da
abordagem do periddico e de sua leitura. E como um elemento de materialidade na producéo
de sentidos, sobre elas eram construidos dispositivos de auxilio a leitura, de modo a contribuir
na modelagem de antecipac6es do leitor face ao texto - em editoriais ou matérias de abertura.

Nas andlises de Bermond (2007), Berto (2008) e Assuncado (2012), as capas da Revista
de Educacdo Fisica apresentavam uma configuracdo bastante variada. Houve um crescimento
gradativo na organizacdo dos elementos que as compunham como projeto editorial, ao longo
dos numeros publicados, definindo-se um layout e um padréo para a revista.

A primeira capa da Revista constituiu-se apenas por tracos simétricos na cor preta e
espacos geomeétricos preenchidos nas cores branca e verde, além da presenca do sumario. De
aspecto “frio” no primeiro exemplar, a partir do segundo numero, as capas passaram a
apresentar fotografias ou, na maior parte das vezes, pinturas mais elaboradas e coloridas, e o

sumario passava a aparecer no interior da revista (Imagem 1).
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IMAGEM 1 — Capas dos primeiros nimeros da Revista

Fonte: http://www.esefex.eb.mil.br/historico

A partir do numero 22 (ano de 1935) a capa marca a colocacdo de um novo elemento,
uma tentativa de padronizacdo para as capas seguintes: o titulo, em caixa-alta, com destaque
para os termos “revista” e “educacdo fisica”, aparecendo dentro de uma borda retangular, e
possuindo, a esquerda, um simbolo constituido por um desenho representando o Discobolo de

Miron, sobreposto por uma estrela de cinco pontas dentro de um circulo (Imagem 2):

IMAGEM 2 — Novo elemento visual nas capas e primeira pagina da Revista

( 7 ) REVISTAEDUCACAO FiSICA

=3 Fundada om Maio de 1932 — pelo General NEWTON CAVALCANTI

ORGAO OFICIAL DA ESCOLA DE EDUCACAO FISICA DO EXERCITO - Urca - Telefone 26-2375
Rio de Janeiro - Brasil

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Observa-se que ao longo do periodo estudado, a disposi¢do das imagens foi variavel,
ora cobrindo todo o fundo da capa, ora se localizando dentro de um quadro, do mesmo jeito
que havia uma oscilacdo entre fotografias e pinturas, representando modalidades esportivas,
simbolos olimpicos e modelos atléticos gregos e romanos. Agia, assim, como um dispositivo
modelador de leitura, na medida de reproduzir exemplos de cultivo e adestramento corporal e
de persuadir o leitor a adquirir o impresso pela exposi¢do dos corpos.
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Com relacdo aos sumarios, para além da sua presenca na capa da revista nimero 1,
somente alguns exemplares o possuiam internamente®. A sua disposicdo pode mostrar que
existia uma proximidade e certa adequacao estrutural aos moldes da imprensa nacional, bem
como indicar modos de como os leitores deveriam consumir as matérias presentes na revista;
uma forma de manipulagdo, um controle sobre os usos feitos do impresso e que, @ medida que
promovesse as maneiras como 0 impresso deveria ser consultado/lido, ajudaria o leitor a
compreender a énfase dada aos saberes os quais 0 corpo editorial queria dar destaque. Porém,
nem sempre a presenca desses sumarios garantia a fidedignidade das tematicas/contetdos
presentes na revista - é possivel encontrar no seu interior mais temas do que aqueles que 0s

sumarios sugeriam.
2.1.3 A Revista pelos editoriais e pelas matérias de abertura

Os editoriais e as matérias de abertura também pareciam atuar como modeladores de
leitura, funcionando diante do sentido prescritivo da Revista. Alids, como Berto (2008) expde,
de modo geral, esse uso prescritivo elaborava os modos de apreensdo do que era tido como
conhecimento essencial ao exercicio da docéncia em Educacdo Fisica, para um determinado
tipo de leitor projetado para o impresso, ao qual se buscava “educar o gosto” e indicava os
meios de adquirir e utilizar esse conhecimento exposto.

Assumindo essa concepgdo “do qué” e “para quem” seria dirigido um corpo de
conhecimentos conforme um “padrdo” idealizado ou a ser moldado de individuo e/ou grupo
leitor - ou seja, de uma comunidade discursiva -, 0 editor acaba servindo-se, também, como
um ator e intelectual. Assim, ele age

(...) em um dispositivo muito importante na constituicdo da férmula de um projeto
editorial, qual seja, os editoriais. Por meio desse dispositivo, o editor fala com os
leitores, indica-lhes por qual registro as matérias selecionadas deverdo ser lidas,
interfere no que é publicado ao recortar e adicionar sentidos ao pensamento dos
autores, muitas vezes distantes do que foi proposto originalmente nos textos. Enfim,
nos editoriais, o editor se capacita como voz autorizada a aproximar 0S varios
assuntos tratados no impresso, ao mesmo tempo em que indica protocolos de leituras

para o que foi, pelo Conselho Editorial, previamente selecionado como digno de ser
conhecido pelos leitores (SCHNEIDER; FERREIRA NETO; SANTOS, 2005, p. 7).

Isso faz pensar que os editoriais podem ser compreendidos engquanto género textual,

compondo-se de textos que acompanham cada nimero publicado e que foram escritos por

%3 Nas publicages sem a presenca do sumario, caberia ao leitor folhear o impresso e “descobrir” as matérias que
estavam ali apresentadas. Esse “modo de fazer” editorial acabava por gerar um novo “modo de consumir”, frente
ao processo de agucamento da curiosidade por parte do leitor-consumidor.
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alguém responsavel pelo periodico, especificamente, aquele(s) cujo(s) nome(s) aparece(m)
nas fichas técnicas referentes ao seu expediente.

Entretanto, também vale ressaltar que, na literatura da area de Comunicacdo e
Producédo Editorial, ha uma distingdo dos editoriais com as chamadas “matérias de abertura”.
Enquanto o primeiro segue um padrdo autoral de cunho institucional, na segunda, os textos
que abrem a revista, apesar de seguirem a “voz” institucional, ndo foram escritos por seus
editores, mas por alguma outra figura de relevancia social.

Na Revista de Educacao Fisica, dos 92 nimeros analisados, apenas em 18 exemplares
foram encontrados textos escritos por membros do seu corpo editorial. Em outros 74 foram
encontradas matérias de abertura ou artigos, cujos textos foram produzidos por autores que
ndo tinham vinculacdo direta com a editoracdo do periddico, mas traziam ideias que eram
compartilhadas pelo Exército®.

Para Berto (2008, p. 68), os editoriais e as matérias de abertura constantes na Revista
visavam “apresentar a EEFE como I6cus autorizado a responder pela Educacéo Fisica do pais,
de maneira a contribuir fortemente com o melhoramento da raga brasileira” - como foi
possivel observar tal exaltacdo da EEFE em uma das matérias de abertura, sendo vista como
“(...) o esfor¢o mais sério e mais patridtico que se tem feito no Brasil, para tirar o problema da
educagdo fisica do dominio do empirismo, da indiferenca ou charlatanice” (LIMA
SOBRINHO, 1936, p. 1). Objetivo posteriormente modificado diante das mudancas de
concepcdes sobre o projeto editorial da revista, o papel educativo do Exército e os novos
modelos pedagdgicos da/para a Educacédo Fisica escolar: se antes ela atendia aos anseios para
a formagdo do “novo homem brasileiro”, na segunda metade dos anos 1940 e no decorrer da
década de 1950, o direcionamento tecnicista e psicossocial era bastante visivel (apesar da
continuidade da ideia da EEFE enquanto lécus de formacéo para os meios militar e civil).

Por fim, diante da ideia que tais editoriais e matérias de abertura buscavam conformar,
em certa medida, um modo de os leitores abordarem e lerem a Revista, é preciso mencionar
que neles estava um complexo de carater (in)formativo docente, onde estavam configuradas a
veiculacdo de proposicOes e concepgOes dos grupos que se faziam presentes e representantes
do Exército e do Estado, e a circulacdo de saberes, contelidos e conhecimentos vistos como

necessarios para a acao docente da Educacéo Fisica nas escolas.

% Ao observar o conjunto das revistas analisadas para a tese, foi possivel perceber que, inicialmente, os
editoriais e as matérias de abertura eram escritos pelos proprios militares. Com o passar do tempo, também
passaram a circular nomes de professores, jornalistas, escritores, médicos e intelectuais ligados a associagdes e
institui¢oes de prestigio nacional, indicando uma “procura” por um lugar no meio editorial € uma maior
aceitacdo por parte dos leitores.
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2.1.4 A materialidade dos anuncios e propagandas e da iconografia

Assim como acontecia com todos os dispositivos constituintes da Revista, 0s anincios
e as propagandas tornaram-se meios que, de alguma forma, também deram a ver as ideias
constituidoras do projeto em circulagdo por parte do Exército.

Como anteriormente afirmado, ocorriam diferentes espacos de producédo e circulacao
de discursos que operavam socialmente nesses elementos, e diante de sua construcéo textual e
de concepcdes referentes a0 momento histérico e espago de circulagdo do texto em questdo,
dirigiam-se a um leitor ideal: o professor de Educacdo Fisica visto sob o viés do ethos militar.

A Revista, além de oferecer uma leitura (in)formativa, recreativa e pedagdgico-
instrucional aos professores de Educagdo Fisica, também funcionava como local em que se
expunham diferentes produtos e servigos ao publico leitor (como exposto na Figura 3). Em
suas paginas era possivel encontrar toda uma sorte de anuncios e propagandas - como é
possivel ver na Imagem 3 -, sejam eles relacionados ou ndo com o mundo militar: de andncios
de produtos e servicos voltados para a saude dos individuos a servi¢os educacionais e de
beleza corporal; da venda de artigos militares a anuncios econémicos ou de programas de
radio. Isso sem contar as propagandas de imoveis, lojas, roupas, equipamentos, remédios,
anuncios de aulas, professores, instituicGes diversas (especialmente de ensino), entre outros.

IMAGEM 3 — Exemplos de anuncios encontrados na Revista

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Apesar de pertencer & esfera militar, e nos primeiros anos de circulagdo expor um
suposto “desinteresse comercial”, com o passar dos anos, viu-se a existéncia do aumento no

quantitativo de andncios comerciais, distribuidos em diferentes espacos e tamanhos na pagina,
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indicando, com isso, tanto uma nova postura de circulagdo material (entretanto, ndo sendo
equiparada as revistas comerciais) quanto o fato de assumir um padrdo comercial diante do
convencimento do seu leitorado na necessidade de adquirir determinado produto ou servico
ali apresentado - inclusive porque além da distribuicdo nos 6rgdos militares, a revista era
distribuida comercialmente, tanto por meio de assinaturas como por exemplares avulsos.

J& com relacdo a diversidade iconografica, as proprias propagandas sao um exemplo.
Outro exemplo bastante recorrente estd nas imagens correlacionadas ao texto escrito. Entre
um e outro exemplo, variando entre as fotografias e os desenhos, as imagens também acabam
sendo vistas como uma proposta de leitura, j& que sugerem ao leitor a compreensao do texto,
do contexto e do seu significado.

Nessa direcdo - aproximando-se das ideias de Orlandi (2003) -, as imagens acabavam
se constituindo enquanto elemento textual diante de um conjunto simultaneo entre o intuito
(ideoldgico) do autor/editor, o seu contexto historico, a estrutura visual e o seu contetdo
informativo (articulado ao texto verbal-textual e/ou de carater anunciativo) (Imagem 4), e

aqueles procedimentos significativos de leitura adotados pelo leitor.

IMAGEM 4 — Disposi¢ao visual texto-imagem na Revista
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Fonte: http://www.esefex.eb.mil.br/historico
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Como se percebe nos exemplares, a Revista trazia em suas paginas muitas fotografias,
especialmente mostrando as atividades que eram desenvolvidas na EEFE ou mesmo aquelas
que divulgassem a prética da Educacéo Fisica em instituicdes ou em outros espacos=.

Quanto ao design e tratamento de imagem aplicado as fotografias, a excecdo das capas
- cujas imagens se apresentavam coloridas e em tonalidades sébrias -, no interior do periodico
podia-se ver que eram em preto e branco, sem a aplicacdo de filtros ou recursos tecnoldgicos
adicionais - provavelmente devido aos custos da tecnologia de impressdo e reproducdo das

imagens serem altos, o que impactaria nos custos a serem repassados para a impressao.

IMAGEM 5 — Disposicao visual (gravura) na Revista

Fig. 3

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

E como apresentado acima, na Imagem 5, também era comum a presenca de desenhos
(gravuras) que na maior parte das vezes eram usadas para demonstrar técnicas das
modalidades esportivas, esquemas de jogos ou maneiras de executar determinadas praticas
corporais - muitos, feitos manualmente, correndo a mesma consideragdo sobre o tratamento

de imagem das fotografias.

2.1.5 Dos periodos de circulacio da Revista

A periodicidade de circulacdo da Revista foi o resultado das estratégias editoriais
empregadas por aqueles que a encabecaram, e 0 seu exame pode indicar tanto os modelos de
amadurecimento das concepcdes e tematicas correntes na publicacdo como 0s modos que ela

foi se firmando no meio editorial, sofisticando-se para melhorar a sua apresentacdo material

% Um aspecto interessante nos primeiros anos de circulacéo foi a utilizacio de vérias paginas seguidas somente
com fotografias e alguns enunciados que as apresentavam. Essa pratica levanta algumas hipdteses: pode ser vista
como uma forma de preencher espagos vazios e/ou aumentar 0 nimero de paginas da revista e/ou mesmo de ser
mais uma maneira de divulgar os feitos dos militares.
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(tipologia das letras, diagramacéo, tipo de papel, design das imagens, entre outros elementos).
Todas essas mudangas incidiram, no decurso do tempo, em uma ampliacdo da sua circulagdo
e aquisicéo por parte do publico a qual se destinava.

Porém, ela nem sempre se manteve em evidéncia no meio editorial: apresentou em sua
historia oscilagdes quanto a veiculagdo, por diversas razdes: desde a ocorréncia da Segunda
Guerra Mundial (com as suas consequéncias diretas e indiretas, como o redirecionamento dos
esforcos do Exército para dimensdes de cunho militar ou mesmo a falta de papel e tinta diante
da dificuldade de importacdo) até a falta de experiéncia do Exercito quanto a gestdo editorial

ou a falta de financiamento e de interesse por parte de colaboradores civis*®.
GRAFICO - Quantidade de exemplares por ano de publicacéo
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Fonte: O autor.

Assim, diante desse panorama de irregularidades - como pode ser visto no Gréfico 1
com relagdo ao quantitativo de exemplares publicados dentro do recorte temporal estipulado -,
foram encontradas publicacfes mensais, bimestrais, trimestrais e quadrimestrais — chegando,

inclusive, a serem encontradas publicacfes semestrais.
2.1.6 De outros elementos da materialidade da Revista
Em termos complementares da materialidade - e sob a apropriacdo da anélise do ciclo

de vida da Revista feita por Ferreira Neto, Bermond e Maia (2003) -, pode-se dizer que o
impresso foi produzido no formato de pagina proximo ao A4 e possuia uma diagramacao e

% E possivel perceber que existiu uma frequente irregularidade na publicagdo da revista a partir da cronologia
apresentada no site http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica, sendo os editoriais dos nimeros de retorno
importantes meios de informacéo quanto aos motivos das interrupcdes.
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colunagem variada, até mesmo em um mesmo numero: diagramagdo em pagina inteira, dupla
coluna, tripla coluna e, em menor ocorréncia, dupla pagina aberta.

Também havia uma irregularidade quanto ao nimero de paginas (em torno de 40 por
edicdo, contadas de capa a capa), e uma tiragem entre 2 mil e 5 mil exemplares por nimero.

Com o decorrer do tempo, algumas alteragdes baseadas numa normatizacéo editorial
foram sentidas, como a presenca da assinatura dos articulistas - mesmo indicando uma “voz”
institucional - e a disposicdo dos nimeros de pagina, bem como foi aberta uma se¢do de
sugestdes de leitura com livros e revistas publicados no Brasil e no mundo a partir do
primeiro retorno as atividades, no ano de 1947 - podendo indicar uma ampliacdo das obras a
serem apropriadas na formacéo e que estivessem de acordo com a projecdo docente estipulada

pelo Exército.

2.20S MODOS DE DIZER E AS APROXIMACOES MATERIAIS DA REVISTA AS
PRATICAS DE DIVULGAGAO E CIRCULACAO DE SABERES

Pensando especificamente a respeito dos modos de dizer e das praticas que
determinavam a circulacdo dos saberes sobre a Educacdo Fisica na Revista, é possivel dizer
que as relacdes discursivas envolviam, em um processo simultaneo, a autoria/editoria, as
estratégias editoriais e os leitores (ou comunidade discursiva) os quais o periddico visava. E
analisando a globalidade das capas, dos sumarios, das imagens, dos andncios, dos textos e das
diferentes formas de relagdo com o leitor, é possivel dizer que esses elementos conferiam
sentido aos saberes e aos projetos de corpo e Educacdo Fisica circulantes a época.

De modo geral — conforme informacGes em Ferreira Neto (1999), Bermond (2007),
Berto (2008) e Bezerra (2011) -, a Revista de Educacdo Fisica teve muitos de seus artigos
escritos por militares; entretanto, diante do seu projeto educacional, acabava abrindo espaco
para as palavras de um corpo civil renomado, seja remunerado ou ndo®’, e desde que se
propusesse a emitir a “voz” do Exército e do Estado brasileiro.

Nesse sentido, os indicios materiais da Revista fazem pensar que os modos de dizer
dos autores/editores determinavam vieses de saberes circulantes, de modo a produzir uma

trama a qual ndo se restringia & Educacdo Fisica escolar no sentido curricular tradicional

%7 Conforme apresentado na edig¢@o de n. 31, ha uma chamada aos leitores a qual dizia: “A Dire¢do da Revista de
Educacdo Fisica comunica a seus estimados leitores que recebera colaboragdes remuneraveis sobre assuntos
técnicos de educacéo fisica, esportes e medicina esportiva - originais, pelo menos na forma - publicaveis sem
mencdo do nome do autor; e que aceitara também colaboracdes graciosas, publiciveis com indicagdo de autoria.”
(REVISTA DE EDUCACAO FISICA, 1936, p. 7). Alias, em vérios niimeros da Revista aparece esse tipo de
chamada, pedindo-se textos, mas também fotografias, sobre o universo esportivo nos meios militar e civil.
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(GOODSON, 1997; 2012), mas que se ampliava na concepcao de educagédo do corpo adotada,
segundo visdes politicas, sociais e pedagdgicas da época, e que reverberava em racionalidades
e sensibilidades que implicavam em um determinado padrdo de formacéo do (novo) professor
de Educacéo Fisica.

Certeau (1988), ao falar sobre a operacdo histérica, menciona que a figura do
historiador trabalha sobre um determinado material com o intuito de transforma-lo em
historia, narrativa, ficcdo. Para ele, o investigador, ao fazer a selecdo do conjunto de
documentos que compdem seus inventarios, efetua uma manipulacdo que acaba por fazer
emergir lutas, negociagdes e disputas, ou seja, um conjunto de praticas em busca de lugares de
fala autorizada sobre a Educacdo Fisica: como seria, por que estaria presente na escola, em
gue momento(s) ocorreria, quem ficaria responsavel por seu ensino, por quem e como seria a
formacdo desses responsaveis docentes, entre outras questdes.

Lugares de fala que se configuravam enquanto lugares de poder (CERTEAU, 2007) e
que, neste estudo, sdo materializados no projeto editorial de uma instituicdo militar a qual
havia atores respeitados e com particular visibilidade social, e que se resguardavam desse
posicionamento para veicularem ideias e saberes aos mesmos grupos de leitores, incluindo
professores e instrutores de Educacgdo Fisica, pessoas ligadas a alguma area técnica (técnicos
esportivos, inspetores educacionais) e leigos (admiradores da area).

Discursos que configuravam polissemias e paréafrases, cujo recorte mostrou a
pluralidade de saberes, racionalidades e sensibilidades que circulavam o que seria, como seria
e quem ensinaria a Educacao Fisica nas escolas brasileiras. Um projeto em ciclos de producao
de sentidos e significados, onde, até meados da década de 1950, existia a clara influéncia e
forca discursiva dos militares no norteamento das regras para o cultivo e cuidados do/com o
corpo e em atendimento a modernizacdo da educacgdo - que passou de aspectos civilizadores e
regeneradores sociais para fatores de produtividade e racionalizacéo.

Sob tal aspecto, a Revista de Educacdo Fisica servia, simultaneamente, como espaco
de sociabilidade, lugar de producéo de alteridade coletiva e produto material da circulacéo de
atores militares e civis, do projeto cultural de uma “nova” Educacdo Fisica (escolar) e de
prescri¢es pedagdgicas que refletiam uma condicéo tripartite: pressupostos do ethos militar,
preceitos higienistas e marcas da psicologizacdo da aprendizagem com o escolanovismo
(FERREIRA NETO; BERMOND; MAIA, 2003). Esse conjunto de modos de dizer acabava,
pois, incidindo na projecdo simbdlica do responsavel por transpor esses saberes na escola: o

professor de Educacéo Fisica.
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Dito isso, cumpre falar sobre os autores/atores e as tematicas presentes na revista no
periodo em tela, percebendo tanto os mecanismos de cordialidade e complementaridade entre
os discursos civis e militares proferidos na afirmacdo de um lugar de poder quanto 0s
principais saberes em circulacdo e que deveriam ser tomados como bases de uma Educacao
Fisica moderna. Como dizia Berto (2008), tais discursos permeavam as praticas de circulacdo
do impresso, no sentido de legitima-lo como veiculador de saberes pedagdgicos.

2.2.1 Os modos de dizer e os sentidos da materializa¢do dos atores na Revista

Ao se observar os artigos da Revista relacionados ao estudo em questdo e analisa-los,
percebe-se que mais que contetdos tratados e formas discursivas, ha neles aquele que escreve,
ou seja, aquele sujeito que deixa de ser individuo para compartilhar uma fala representativa de
uma instituicdo - o Exército - a partir da ideia de déixis discursiva (MAINGUENEAU, 1997).

Os sujeitos, vistos pragmaticamente como autores, passam a ser atores gque assinavam
textos a serem veiculados, prescrevendo e representando lugares de poder. Entretanto,
algumas questbes se mostram importantes de serem levantadas: quem eram esses atores? O
que faziam? A que grupo(s) estavam vinculados? Qual a participacdo desses atores na
producdo do cenario historico da/para a Educacdo Fisica brasileira? Questdes que remetem a
ideia de que esses atores devem ser vistos, a época, como representantes de instancias sociais
de alta visibilidade nos cenarios nacional e internacional, e, diante da sua representacdo de
autoridade, foram os responsaveis por projetar uma determinada imagem do que deveria ser o
professor de Educacéo Fisica.

Dos artigos selecionados para esta analise, foi possivel identificar no recorte dos 92
exemplares diferentes autores, entre militares e civis. Entre os militares havia a presenca de
diferentes patentes: sargentos, tenentes, capitdes, tenentes-coronéis e majores; e quanto as
funcdes especificas & Educacio Fisica, havia os instrutores e monitores®® - além dos médicos
militares atrelados ao Curso de Medicina Esportiva da EEFE. J& entre os civis, existiam
médicos, professores universitarios (em maior parte, da Escola Nacional de Educagéo Fisica e

Desportos - ENEFD -, da Universidade do Brasil) e das escolas publicas e privadas - além do

% Segundo Castro (1997, p. 5), uma portaria assinada pelo entdo Ministro da Guerra no ano de 1922 ja
estabelecia a existéncia de um curso de formagao de instrutores e monitores a ocorrer no projetado CMEF e “(...)
dirigido por um oficial da Missdo Militar Francesa, auxiliado por dois oficiais brasileiros conhecedores do novo
método de educacdo fisica e indicados pelo Estado-Maior do Exército”. Hoje, hé a continuidade desses cursos na
ESEFEXx, com a distin¢cdo de acordo com a patente: o curso de monitores para sargentos e o curso de instrutores
para oficiais, ambos destinados as Forcas Armadas, Forgas Auxiliares e Nagdes Amigas. Informacdes adicionais
disponiveis em http://www.esefex.eb.mil.br/.
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Colégio Militar do Rio de Janeiro e da Fundagdo Osorio -, educadores, intelectuais, inspetores
de ensino, politicos e funcionarios da Divisdo de Educacéo Fisica, do Ministério da Educacéao
e Saude.

Entre os articulistas militares presentes na Revista e que figuravam como destaques no

processo de formagao docente estavam os constantes no Quadro 2%:

QUADRO 2 - Articulistas da Revista com formacao/atuacéo militar

AUTOR FORMACAO/ATUACAO

Primeiro-tenente e instrutor de Pedagogia Geral da Educagdo Fisica
e dos Desportos e Organizagdo Civil e Militar da Educagdo Fisica
na EEFE. Exerceu atividades engquanto comandante do 3°
Grupamento de Obuses em Cachoeira do Sul (RS), do 10°
Regimento GAT em Fortaleza (CE) e do 2° Grupamento de Obuses
em Itu (SP). Apéds a reforma, voltou-se para a vida politica civil,
tornando-se entdo governador no antigo Territério Federal do
Amapa.

Ivanhoé Gongalves Martins

Sargento e monitor na EEFE. Juntamente com Ignacio de Freitas
Rolim, criou a “colonia de férias”, considerada uma das atividades

Custodio Batista Lobo L . . - .
precursoras no &mbito do esporte recreativo como inclusdo social no

pais.
Major do 3° Grupamento de Infantaria no Rio de Janeiro,
Jodo Ribeiro Pinheiro conselheiro na ABE e responsavel pela se¢do pedagogica da revista

A Defesa Nacional.

Capitdo, instrutor de Ataque e Defesa no antigo CMEF e na EEFE,
um dos autores do livro Historico da Educacdo Fisica. Foi
Laurentino Lopes Bonorino | responsavel pela organizacdo do Curso Especial de Educacéo Fisica
no Espirito Santo e dos cursos regionais e do Departamento de
Educacdo Fisica em Pernambuco.

Capitdo-médico e instrutor de Biometria, Morfologia e Reeducacéo
Augusto Sette Ramalho e Ginastica Ortopedica. Foi chefe do Gabinete de Biometria e do
Departamento Médico da EEFE.

Capitdo diplomado na Escola de Joinville Le Pont (Franga), foi
instrutor de Pedagogia Geral nos cursos de formagéo de instrutores
civis e militares da EEFE. Juntamente com Custddio Batista Lobo
criou a “coldnia de férias” na EEFE. Organizou o Departamento de
Ignécio de Freitas Rolim Educacdo Fisica da Forca Publica Mineira, foi diretor da Revista de
Educacao Fisica e também exerceu a presidéncia da Associacao
Brasileira de Educacdo Fisica (ABEF). Primeiro diretor nomeado
para a ENEFD, terminou a sua vida militar reformado no posto de
marechal.

Tenente-Coronel e ex-instrutor na EEFE, também foi autor das
obras Os exercicios fisicos na historia e na arte: do homem
primitivo aos nossos dias e Manual de Treinamento Fisico Militar:
instalagcOes e material e exerceu fun¢do de membro do Conselho
Nacional de Desportos (CND). A sua vida militar terminou com a
reforma enquanto general.

Jayr Jorddo Ramos

Fonte: O autor.

%9 Qutros nomes relevantes para a formulacéo de concepcdes pedagdgicas na Revista poderiam ser mencionados,
mas a dificuldade de encontrar seus dados biograficos fez tomar a decisdo de suprimi-los neste momento.
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Dentre os representantes civis do grupo médico que direta ou indiretamente estiveram

presentes na Revista encontravam-se, com mais frequéncia, os constantes no Quadro 3:

QUADRO 3 - Articulistas da Revista com formacao/atuacdo na area médica

AUTOR FORMACAO/ATUACAO

Auxiliar técnico de Propedéutica Médica da Faculdade de Medicina
da Universidade do Rio de Janeiro e médico assistente da Secédo de
Floriano P. Martins Stoffel Educacdo Fisica da Escola Técnica Secundaria do Distrito Federal.
Também exerceu a funcdo de chefe do Servico de Saude das
Escolas Secundérias no Rio de Janeiro.

Pediatra e chefe do entdo Servico de Helioterapia do Instituto de

Otavio Salerma x S
Protecdo e Assisténcia a Infancia.

Médico clinico, professor catedratico da Faculdade Nacional de
Artur Ramos Filosofia da entdo Universidade do Brasil e presidente da Sociedade
de Antropologia.

Médico endocrinologista, foi professor catedratico de Clinica
3 . Médica e Biometria na Faculdade Nacional de Medicina da
Jodo Peregrino Junior Universidade do Brasil. Jornalista e escritor, também foi fundador e
primeiro presidente da Sociedade Brasileira de Endocrinologia,
Biotipologia e Nutri¢do, além de ter exercido funcdo na ENEFD e
no CND.

Fonte: O autor.

J& com referéncia aos professores civis de escolas elementares e instituicbes de ensino
superior, assim como 0s demais agentes atuantes na esfera educacional (como os inspetores),

encontravam-se, entre outros, os apresentados abaixo, no Quadro 4:

QUADRO 4 — Articulistas da Revista com formacao/atuacéo civil e educacional

AUTOR FORMAGCAO/ATUACAO

Professor de Educagdo Fisica no ensino secundario publico e

Idilio Alcantara Abade inspetor geral no Estado de S&o Paulo.

Formado pela EEFE, inspetor educacional, chefe da Secdo Técnico-
Pedagdgica da Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério da
Educacdo e Saude, professor catedratico de Metodologia da
Educacdo Fisica e dos Desportos e regente na disciplina de Historia
e Organizacdo da Educacdo Fisica e dos Desportos na ENEFD. Foi
autor de diversas obras, como Sistemas e Métodos de Educacao
Fisica, Histéria Geral da Educacdo Fisica e Histdria da Educacao
Fisica no Brasil, e também é considerado o primeiro autor a
elaborar uma interpretacdo historica acerca da Educacdo Fisica
brasileira.

Inezil Penna Marinho

Educador/normalista, bacharel em Direito, escritor e diretor da
Instrugdo Publica no Estado do Ceard - mesmo estado onde
implantou uma reforma educacional tendo por base os principios do
Manoel B. Lourenco Filho | escolanovismo. Foi um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo Nova (1932) e em sua vida também ocupou cargos na
administracdo publica federal, com destaque como diretor do
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Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep).

Ex-instrutor e tenente da EEFE e professor catedratico das
disciplinas de Historia da Educacdo Fisica e Pedagogia na ENEFD.
Antonio de M. Molina Foi um dos autores do livro Histérico da Educacdo Fisica -
juntamente com os professores Laurentino Lopes Bonorino e Carlos
M. de Medeiros.

Fonte: O autor.

As mulheres também tiveram espaco na Revista de Educacéo Fisica. Elas apareciam
como autoras de artigos sobre danca e ginastica feminina moderna, mas o destaque estava nos
artigos referentes & Educacao Fisica infantil, atendendo a um papel (in)formador a respeito
das bases educacionais para as normalistas — ja que a Educacdo Fisica, progressivamente, se
apresentava nos curriculos de formacdo docente. Foram exemplos de mulheres articulistas as

mostradas no Quadro 5*;

QUADRO 5 — Articulistas (mulheres) da Revista

AUTORA FORMACAO/ATUACAO

Professora assistente de Educacdo Fisica Geral - 22 cadeira (depois

Maria Jacy Nogueira Vaz renomeada como Educacdo Fisica Geral Feminina) na ENEFD.

Cecilia Stramandinoli Professora de Psicologia Aplicada na ENEFD.

L. Professora assistente, juntamente com Maria Jacy N. Vaz, da
Stella M. Guerios cadeira de Educacdo Fisica Geral Feminina na ENEFD.

Professora de Educacdo Fisica infantil com participacdo ativa na

Déa Mendes ABE.

Dora Gouvéa de Azevedo Professora assistente da cadeira de Ginastica Ritmica na ENEFD.

Professora de Educacdo Fisica infantii no entdo Estado da

Felisbina Pinheiro Morai . .
elisbina Pinheiro Morais Guanabara (atual Rio de Janeiro).

Professora de Educagdo Fisica e membro do Conselho Diretor da

Lois Marietta Williams ABE.

Fonte: O autor.

Contudo, ndo apenas autores nacionais figuravam o corpo discursivo da Revista no
periodo em tela. Estiveram presentes enquanto articulistas estrangeiros nomes como os das
professoras Mary J. Hungerford e Edna C. Jennings - sobre quem ndo ha informagdes mais
detalhadas nos exemplares da Revista - e do professor Auguste Listello, ex-diretor do Instituto
Nacional de Esportes da Franca e divulgador do Método Desportivo Generalizado (MDG). E
por ser um periodico de origem militar, também se fizeram presentes enquanto posicdo de

poder, discursos/impressdes advindas do meio militar, como os do General francés Charles de

0 Qutros nomes femininos foram relevantes no processo de colaboragdo com a Revista, a citar Ruth Gouveia,
Virgilia da Veiga, Rosalina Coelho Lisboa e Haydée Coutinho da Costa. Todavia, ndo foram encontradas
informacdes suficientes para abordar uma breve biografia sobre as mesmas.
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Gaulle e do General argentino Quiroga - aléem de manifestacfes de missdes que passaram pelo
Brasil: paraguaia, uruguaia e norte-americana.

Esses e outros autores/atores que colaboraram na formulacéo de um projeto ideologico
e educacional da Revista eram, em boa parte, figuras de renome e de visivel posi¢édo social,
ndo somente pelos postos que ocupavam, mas, certamente, pelos lugares por onde circulavam.
Linhales (2006, p. 29) afirma que “esses sujeitos foram (...) homens e mulheres que fizeram
circular seus interesses e realizaram suas escolhas em didlogo com as circunstancias e
contingéncias de seu tempo. (...) Muitos homens, poucas mulheres”, tal como evidenciado
acima, e que ratificavam aquilo que pode ser denominado como um processo de
assujeitamento, ou seja, “‘quando o sujeito se filia ou interioriza 0 conhecimento da construgéo
coletiva, sendo porta-voz daquele discurso e representante daquele sentido” (CAREGNATO,;
MUTTI, 2006, p. 681). Sentido esse que era produzido por uma ideologia (do Exército) e um
contexto histérico-social, fazendo entender que o articulista (sujeito) é posicdo e que acaba
subjetivando-se na medida em que se projeta de sua situacdo (lugar) no mundo para sua
posicdo no discurso*.

Entretanto, vale ressaltar que esses nomes ndo eram exclusivos da Revista. Estavam
presentes em outros impressos da época, como a Revista Brasileira de Educacdo Fisica
(antigo Boletim de Educacdo Fisica) e a revista Educacdo Physica, além de A Defesa
Nacional, o que endossa a tese da movimentacdo dos autores no espaco editorial académico
em Educacdo Fisica - e também militar-, com o emprego estratégico de nomes de alta
visibilidade ao mesmo tempo em que os editores se utilizavam de taticas para a publicacao de
artigos desses mesmos autores, como afirmam Linhales (2006), Bermond (2007), Berto
(2008), Figueiredo (2016) e Cunha (2017). Inclusive, essa movimentagdo compunha as
relacBes de cordialidade e as redes de sociabilidade, que eram estabelecidas - e até necessarias
-, de modo a permitir a manutencao das revistas no mercado editorial.

Para Linhales (2006, p. 96), portanto, “essas trocas culturais e politicas entre grupos
especificos evidenciam a circulacdo de ideias, projetos e interesses que foram ajustados e
remodelados de acordo com configuragdes proprias”, de tal modo que formavam um corpo

representativo daquilo que deveria ser seguido ndo apenas pela EEFE, mas por quaisquer

* Nas palavras de Mussalim e Bentes (2003, p. 135), essa questdo do assujeitamento do sujeito - também
conhecida como “interpelagdo” - envolve “esquecimentos” e é um produto ideoldgico, ja que “consiste em fazer
com que cada individuo (sem que ele tome consciéncia disso, mas, ao contrario, tenha a impressdo de que é
senhor de sua propria vontade) seja levado a ocupar seu lugar, a identificar-se ideologicamente com grupos ou
classes de uma determinada fungdo social”.
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instituicdes formadoras dos futuros professores de Educacdo Fisica, em cursos emergenciais
ou nao.

Um conjunto de relacdes e representacdes que tinha a base para a construcdo de uma
realidade fundamentada na multiplicidade de configuracdes intelectuais - na verdade, sob os
moldes editoriais da Revista e do ideal do Exército como instituicdo educadora e formadora,
seria “a” verdade a ser desenvolvida em outras localidades do pais. E mesmo diante da
existéncia de outras revistas e da circulacdo dos mesmos nomes entre as publicacGes, cada
qual produzindo maneiras distintas de pensar a Educacdo Fisica, a Revista de Educacéo
Fisica do Exército projetou-se em importancia ndo somente pelas possibilidades que ela
oferecia quanto a educacdo escolar, a Educacdo Fisica escolar e outros ambitos da area - algo
que também era presente na Revista Brasileira de Educacédo Fisica e na revista Educacao
Physica, cada qual em sua periodicidade -, mas pelas praticas associadas ao Exército enquanto
manifestacdes de lugar de poder na sociedade e na politica nacional no decorrer de diferentes
décadas do século XX.

Dito isso, e no entendimento de que diferentes grupos que viam e escreviam sobre
formas de educar corporalmente os escolares e de formar integralmente os professores que
ensinariam a esses mesmaos corpos na escola acabavam sendo as vozes autorizadas a falar da,
pela e para a Educacdo Fisica, percebe-se que existia uma espécie de “emaranhado de fios”,
onde acabaria por constituir no universo em questdo uma complexa rede institucionalizada de

discursos sobre Educacao Fisica.

2.2.2 0O que dizer: temas, prescricdes e saberes na Revista

Do mesmo modo que havia uma diversidade de autores/articulistas que se faziam
presentes na Revista, sejam eles militares ou civis, homens ou mulheres, brasileiros ou
estrangeiros, existia uma diversidade de tematicas encontradas em suas paginas, tratando-se
de diferentes instancias/campos de pratica: escolas, ar livre, quartéis, laboratorios, parques
infantis, ginasios esportivos, colénias de férias, campos de jogos e outros.

(In)formagdes que vinham escritas, mas que também eram expressas sob a forma de
desenhos, fotografias e impressbes graficas, em uma clara demonstracdo de evidenciar
sentidos e significados para aquilo que deveria constituir a imagem da area da Educacao
Fisica e de tudo aquilo que a consubstanciava.

Enquanto impresso técnico oficial da EEFE, a Revista procurava discutir e difundir o

mundo militar e as manifestacdes corporais, e quanto a especificidade da Educacédo Fisica
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escolar, seguindo a maxima do Exeército ser visto como instituicdo educadora, o periodico
buscava abranger o maximo possivel do mundo educacional, de tal modo que ndo somente
eram discutidos os fundamentos pedagogicos ou os elementos metodoldgicos dentro do
ambiente escolar como também era presente o levantamento de pontos ligados as formas de
interacdo entre o conhecimento e o seu aprendizado fora dos muros escolares - mas que
complementavam a questdo educacional e a formag&o do individuo: as colonias de férias, os
parques infantis, os campos de jogos, as ruas de lazer e o escotismo™.

Em levantamento feito por Bermond (2007), Berto (2008), Bezerra (2011) e Assungéo
(2012), circulavam entdo, nesse periodico, expressdes sobre o Exército e a formacdo militar, a
guerra® e a atualizacdo sobre manuais/regulamentos militares, a0 mesmo tempo em que eram
estabelecidas diferentes representagdes “para” e “sobre” a Educagdo Fisica, envolvendo o
esporte, a ginastica, a saude, a higiene/eugenia, a alimentacdo, o jogo/recreacdo, a danca, a
pedagogia e as questdes escolares, a formagéo superior, 0 escotismo e a formacgédo educacional
de forma complementar a escolarizacdo (parques infantis, ruas de lazer, col6nias de jogos), a
medicina, o treinamento fisico-esportivo, a reabilitagdo/oligofrenia**, a fisiologia e biometria,
a psicologia, a filosofia, a sociologia, entre outros, que eram direcionados a diferentes grupos
leitores: desde professores, médicos, treinadores esportivos, instrutores/monitores militares,
inspetores educacionais e oficialato militar de diferentes patentes até mesmo aquelas pessoas
que estavam interessadas em uma leitura do tipo informativa e/ou recreativa.

Bezerra (2011, p. 58), baseando-se em Catani e Bastos (2002), ja informava que

(...) a imprensa educacional, aqui representada pela Revista de Educacao Fisica do
Exército, representa um corpus documental de dimensdo impar para o trato com a
histdria da Educacéo Fisica brasileira, uma vez que se constitui em testemunho vivo

dos métodos e das concepcles pedagdgicas de uma época e da ideologia moral,
politica e social de um grupo profissional: no caso, os militares. Por sinal, um amplo

2 Apesar da importancia desses elementos complementares a configuragdo do cenario educacional, e em
especifico o da Educacgdo Fisica brasileira desde os anos 1930, para este trabalho ndo haverd uma abordagem
discursiva que os enfatize, uma vez que a proposta da pesquisa incidiu sobre a formacdo da imagem docente que
estava direcionada ao &mbito escolar. Sugere-se, portanto, para um maior conhecimento do leitor, uma busca
pelos artigos originais, sendo possivel encontra-los no site http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica.

* Se nas edicBes correntes na década de 1930 havia uma clara aproximacao do pensamento militar brasileiro &
formacdo alemd, - exemplo com os artigos Como a Alemanha educa seus filhos (n. 10, 1933) e Ich rufe die
jugend der welt! (Eu chamo a mocidade do mundo!) de J. R. Abreu (n. 11, 1933), com a eclosdo da Segunda
Guerra Mundial houve uma mudanca ideoldgica, convertendo a situacdo estratégica-politica internacional nas
paginas da Revista nas edicBes de n. 54 e 55 (1942), mostrando uma afinidade com os paises aliados,
especialmente os Estados Unidos, como aparece no artigo O valor do soldado de Tio Sam de Humberto Ellery
(n. 54).

* A oligofrenia refere-se a uma deficiéncia no desenvolvimento mental que abrange a personalidade
(comportamento intelectual) do individuo. Para saber mais, consultar na Revista a sequéncia de artigos
intitulados A ginastica infantil como fator de desenvolvimento cerebral na espécie humana do médico Octavio
Salerma, presentes nas edi¢des de nimero 27, 28 e 29 (1935), 30, 31, 32 e 33 (1936) e 34 (1937) no site
http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica.
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testemunho, uma vez que essa publicacdo ndo ficou restrita aos meios militares.
Seus preceitos educacionais, politicamente delineados, mostrados para serem
aplicados dentro e fora da escola, estavam direcionados ao oficialato e corpos de
tropa, a professores e especialistas da area (militares ou ndo), e também a leitores
leigos.

Havia na revista uma escrita e leitura voltadas a atender determinada comunidade
discursiva que se propunha a conhecer, representar e/ou destacar o emergente campo da
Educacdo Fisica no pais através de conteudos que ndo se limitavam aquilo que fosse de
conhecimento estritamente militar, mas que permeava 0 cenario de sensibilidades e
racionalidades sobre a area diante de novos cddigos e saberes - que também passavam por
processos de construcdo e (re)significancia; um cenario que, simultaneamente, era reflexo de
mutabilidades nas estruturas politicas, sociais e culturais do pais e produtor de sentidos
imagéticos - especialmente em se tratando da construgdo da figura do que deveria ser o
professor de Educacdo Fisica e o seu agir pedagdgico na escola.

Para além de temaéticas que tinham como propdsito principal a apropriacdo, circulacéo
e visibilidade de representaces da Educacgdo Fisica, em um carater (in)formativo, a Revista
também encaminhava prescri¢des sobre como formar um “novo” tipo brasileiro a partir das
consideracBes sobre como ser 0 novo militar, o novo cidadao e, claro, o novo professor (de
Educacao Fisica), dando-lhes “conselhos”, sob a autorizagdo de discursos proferidos por
diferentes autores/atores, mas que acabavam por convergir a ideia do ethos militar. Uma
Educacdo Fisica que, a partir das influéncias higienista e escolanovista, se propunha a ser
“moderna”, “racional” e “cientifica” (BERMOND, 2007; BEZERRA, 2011), entendendo as
relaces pedagdgicas por meio de uma objetividade simbdlica e formativa.

A partir dessas consideracdes, o tratamento analitico especificamente relacionado a
Educacdo Fisica incidiu sobre os saberes escolares e de formagdo docente encontrados no
Quadro 6:

QUADRO 6 — Conjunto analitico-discursivo na Revista

Fundamentos historicos, filosoficos, sociais e bioldgicos da e para a
educacdo e a Educacdo Fisica escolar

Fundamentos pedagdgicos e psicoldgicos da e para a educacao e a

Artigos que discutiam questdes N
Educacéo Fisica escolar

tedricas sobre a Educacgao

Eisica escolar Educacéo Fisica nas diferentes etapas do ensino

Educacéo Fisica no ensino emendativo (adaptada)

Formacdo docente (cursos, curriculos, instrugoes)

Artigos que propunham Educacéo Fisica no ensino pré-primario
praticas corporais na e paraa | Educacgdo Fisica no ensino primario
Educagdo Fisica escolar Educacdo Fisica no ensino secundario

Fonte: O autor.
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Desse modo, a identificacdo e (re)significacdo da imagem do professor de Educacéo
Fisica era construida conforme aquilo que a base autoral considerava ser 0 mais prudente,
desde os conselhos em artigos e editoriais até a proposicao das rotinas de exercicios (planos
de aula) na secio Licdes de Educacdo Fisica® (Imagem 6) - sem contar a “educagdo corporal
pelas imagens”, na qual tinha o intuito de “exemplificar um tipo ideal de corpo, criar um
padrdo de simetria corporal e o ideério de quais formas condiziam ou representariam um
modelo de satude e beleza moderna” (BEZERRA, 2011, p. 59).

IMAGEM 6 — Exemplo da secéo Licdes de Educacao Fisica
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Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

** Observa-se que na Revista havia uma divisao entre o ensino direcionado para os militares e aquele destinado
as escolas civis. Essa divisdo é materializada nas LicOes de AplicacBes Militares (voltadas a Educacgdo Fisica
militar, com énfase as aplicagdes das “sete familias” do método francés enquanto treinamento militar) e nas
LicBes de Educacdo Fisica (destinadas a orientagdo/prescrigdo de praticas corporais nas aulas de Educacao
Fisica para a escola civil).
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A partir das prescrigdes de determinadas concepgdes de valores e normas de conduta,
que transitaram entre os atributos militares e os codigos da ginastica até o esporte, além das
praticas pedagdgicas que seriam condizentes para a Educacdo Fisica, via-se, entdo, uma “(...)
politica das organizacdes, as preocupacdes sociais, 0s antagonismos e as filiacdes ideoldgicas,
as praticas educativas e escolares” (CATANI; BASTOS, 2002, p. 173), inclusive, no sentido
de formar uma “pedagogia do corpo”*.

Diante de todo o exposto, para esta pesquisa, voltou-se o olhar para os artigos que
versavam sobre a formacéo e a pratica pedagogica em Educacdo Fisica escolar - sem esquecer
aqueles com teor fundamentado na ideologia/formacgdo militar e os que faziam referéncia a
aspectos contextuais, politicos e educacionais; isto é, que ajudassem a entender a dindmica de
formulacdo imagética do professor de Educacdo Fisica a partir do ethos militar -, em cada um
dos exemplares do periddico, buscando observar a formacdo discursiva envolvida nessa
construcdo - em outras palavras, o lugar dos discursos polissémicos e parafrasticos presentes
na Revista entre as décadas de 1930 e 1950.

Discussdes que tratavam a respeito da Educacdo Fisica escolar e da imagem docente a
partir de dois conjuntos tematicos: um referindo-se a artigos que discutiam questdes tedricas
sobre 0o campo de conhecimento e 0 outro composto por textos que propunham as praticas
corporais na e para a Educacdo Fisica na escola.

Saberes que incidiam sobre uma construcdo imagética e que contribuiram com o
processo de formacéo do ser docente em Educacéo Fisica. Algo que envolvia a apropriacédo de
racionalidades e sensibilidades mutaveis conforme o contexto historico-social e até mesmo a
ideologia a qual se permitiria produzir uma ordem de discursos, promovendo a projecdo nao
somente de determinada imagem sobre o que deveria ser o individuo atuante com a Educacao

Fisica, mas também como este deveria agir pedagogicamente na escola brasileira.

% Para maiores informagdes sobre a “pedagogia do corpo”, consultar BEZERRA, Fabio Marques. Educagéo
Fisica no Jardim de Infancia: concepgfes e praticas corporais infantis na Revista de Educacdo Fisica do
Exército (1932-1942). 2011. 128 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Centro de Educacdo, Universidade
Federal de Pernambuco, Recife, 2011. Também é possivel encontrar as ideias a respeito dessa pedagogia em
LENHARO, Alcir. Sacralizagdo da politica. 2. ed. Campinas: Papirus, 1986.
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lerra otrente, formosa, florida, opulen-
ta, cheia de maravithas, eu creio na . —
lua grandeza, porque sinlo a imeniidade r a; ao
dominadora de teus horizontes; creio na
tua fdrga, porque admirv a pujanga alla-
neira de tuas florestas; creio no teu he- A % :
rolemo, perque acompanho o arrance le- a (])a frl a
meroso de tuar montanhas; creio na tua
bravura, porque ougw o rugido selvagem
de leur mares: creto na tua gléria, por-
que raddo o luzeiro fulgurante de leu sol;
creio na tua bondade, porque [ito o azul
imaculado de few céu; creie na tua [F,
porgue compreendo o estrelejamento mis-
lerioso de tuar nodles: creio na tua bele:za,
porque sorvo o perfume macio de luas
flores: crein na tua justiga, porque vejo a
Sfecundidade miraculosa de leuw solo, crew
no teu destino, porque contemplo a har-
monia luminosa de tuar alvoradas; creio
na tua paz, porque sonho com a melan-
edlica suavidade de teus luares; crecw
na lua elernidade, porque afirmo o
devolamento (nfinito de fews [filhoa
E porque creto, fervoroso, ardente. arre-
batadv, soldade do leu brio, legiondrio
da tua honra, guarda do tew passado ¢
servtdor do lew futuro, & terra do meu bergo
¢ da minha promissdo, eu farei do mew
trabalho a tua fartura, do meu pensamen-
lo o tew lustre, do mew amor a lua prospe-
ridade, do meu tdeal a lua onipwléncia ¢
Fernando Magalba‘es da minha vida a tua vida. Arsim seja,

para a indestrutivel fraternidade humana.
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A contribuicdo do Exército para a cultura nacional e a valorizagdo do homem
brasileiro, conquanto seja assunto de evidente interesse histdrico e social, ndo tem
merecido o0 adequado enfoque pelos que escrevem a histéria da educacdo nacional

(Aurélio de Lyra Tavares)

Falar em Exército brasileiro é cair em um campo de pesquisas que, muitas vezes, esta
velado a posicionamentos que consideram diferentes lugares e instancias de poder. Entretanto,
falar sobre a sua histdria também ¢é falar sobre parte da historia da sociedade brasileira, ja que,
na historia republicana, houve uma simbiose entre essa instituicdo e os diferentes setores da
vida social (politica, economia, cultura, educacdo), em suas permanéncias e transformacdes.

E ao vé-lo diante de um histdrico cenério de discursos e intervencdes, € importante
lembrar que, enquanto instituicdo social, assumiu a projecdo de imagens geradas conforme as
suas necessidades e 0s seus objetivos de construcdo de uma sociedade que, para seus atores,
seria a “ideal”. Imagens sobre o proprio Exército e sobre o seu alcance intervencionista, direta
ou indiretamente, na sociedade - e um desses pontos de acdo militar foi a educacao, chegando
a construir representacdes sobre a Educacdo Fisica enquanto campo de conhecimentos e sobre
a formacdo da sua docéncia. Imagens estabelecidas, também, diante de um contexto onde se
guardava a situacdo de enunciacdo da Revista de Educacao Fisica, em que interferiam tanto a
producdo quanto a leitura-interpretacdo de enunciagdes referentes a acontecimentos historicos
ocorrentes no Estado, na educacdo e no Exército brasileiro.

Desse contexto inscreve-se o discurso, ou seja, conforme Maingueneau (2011, p. 122),
“uma dispersdo de textos cujo modo de inscri¢ao historica permite definir como um espaco de
regularidades enunciativas”, e onde a enunciagdo esta apresentada como um ato de significar -
constituida e manifesta por meio de um sujeito que se constrdi e se legitima em uma posicéo,
a de enunciador -; e sendo ela tomada de sentidos, no caso da Revista, trouxe para a educacao
e o processo de formacéo de professores de Educacao Fisica, a atribuicdo de sua constituicao
referenciada a partir de um ethos, da construcdo de uma imagem de si, sob a base da figura do
militar, em um momento onde o préprio Exército passava por uma remodelacéo interna, ao
mesmo tempo em que nutria intrinsecas relagdes com o Estado.

Diante dessas consideracdes iniciais, sera apresentada uma caracterizagdo do cenério
discursivo, ou seja, do contexto historico, institucional e educacional vivenciado pelo Exército
entre os anos de 1930 e 1950 ao qual a Revista de Educacéo Fisica trata em suas paginas, a
partir da necessaria modernizacao e na perspectiva de consolidacéo do ethos militar e dos seus
instrumentos de propagacdo ideoldgico-social, de maneira a permitir a compreensdo dos

mecanismos pelos quais se estabeleceu o lugar-poder dessa instituicdo no seio social.
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3.1 0 EXERCITO BRASILEIRO E O SEU PROCESSO DE MODERNIZACAO

3.1.1 A modernizacéo do Exército brasileiro e as missdes militares estrangeiras

O Exército, enquanto braco das Forcas Armadas e por determinacéo constitucional, se
configura enquanto institui¢éo social. Sendo assim entendido, corresponde a uma determinada
padronizacdo de comportamento social, ja que, sob ele, ocorrem “(...) padrdes regularizados
de interacdo que sdo conhecidos, praticados e aceitos regularmente (...) por agentes sociais
determinados que, com base nessas caracteristicas, mantém a expectativa mutua de continuar
interagindo sob as regras e normas incorporadas nesses padroes” (OLIVEIRA; SOARES,
2000, p.119). Ou seja, diante desse entendimento da institucionalizagdo como um conjunto de
modelos normalizados de comportamento, hd a premissa da existéncia de relagdes que sdo
dindmicas e mutuas entre parceiros sociais, cujos interesses sdo comuns: uma identidade focal
e um propdsito de orientacdo voltado a a¢bes de interesse social, econémico, politico ou, até
mesmo, cultural.

Para a Escola Superior de Guerra (ESG) (LUCHETT]I, 2006), o Exército se constitui
como uma instituicdo social, uma vez que esta estruturado sob normativas decorrentes de uma
exigéncia social, possui especificidades de fungdes, reflete 0 modo cultural de uma sociedade
temporal e é uma entidade complexa/integrada de ideias, sentimentos, aspiracdes, padrbes de
comportamento, relacdes interpessoais e normativas, constituidas com animo e permanéncia.

Seguindo esse pensamento, o Exército trouxe para si e para a sociedade, um conjunto
de relacgdes transicionais entre as possibilidades de realizacdo das suas potencialidades e a
necessaria preservacgao da sua existéncia e da sua identidade. Para isso, utilizou-se de diversas
estratégias que Ihe conferiam um historico “lugar-poder” na sociedade, capaz de manter a sua
soberania na busca de um “senso comum” diante dos objetivos nacionais - uma delas foi o seu
lugar-poder estabelecido na educacgéo e na Educacdo Fisica, formulando uma representacédo da
area e do ser docente atuante nela.

Estratégias que podem ser compreendidas como pontos de legitimidade, ao mesmo
tempo em que se tornam, em uma visdo apropriada de Certeau (1998; 2007), instrumentos de
dominacéo e de poder representacional diante do Estado e da sociedade.

E sabido na histdria que o sentido que justificou a criagio de exércitos no mundo foi a
eminéncia de guerras. Para Luchetti (2006, p. 31), “a guerra pode ser vista como um fator de
integracdo tanto para a Nagado quanto para grupos sociais e, também, como reforco da ideia de

comunidade”, o que leva ao entendimento que o Exército passa a ser um ente agregador, pois,
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com a virtual possibilidade de guerra e essa “ideia de comunidade”, os ideais e as praticas de
ambito militar ultrapassariam a caserna e atingiriam a sociedade®’.

Sob esse olhar, para Clausewitz (1996), a guerra é universalmente reconhecida como a
continuacdo de determinada politica de Estado utilizando-se outros meios, e todo o esforco
empreendido em intervencGes militares, além de ser justificado, deve ser entendido por toda a
sociedade. Como consequéncia disso, “(...) pode-se dizer que a guerra deva ser de aceitacdo
que incorpore a abrangéncia democratica ou que seja admitida como de conveniéncia geral,
ou ainda, de interesse soberano de um Estado nacional” (LUCHETTI, 2006, p. 92).

Segundo a filosofia clausewitziana sobre a guerra, essa, além de ser nacional, também
deve ter caracteristicas racionais e instrumentais, considerando-se o alcance de determinado
objetivo-causa para o empreendimento das acGes militares. E para que tais acbes ocorram, é
necessario que haja uma organizacao sob modelos estratégicos, de diferentes alcances, para a
salvaguarda da Nacdo. Isso significa dizer que, para além das atividades tipicamente militares
(recrutamento, armamento, treinamento), existe a possibilidade de envolvimento da sociedade
a fim de tomar conhecimento e agir em conformidade com as estratégias estabelecidas - no
caso, pelo Exército -, tomando proporcdes até mesmo culturais, com a formulacdo de modelo
educacional ideal, por exemplo.

Nesse sentido, a educagdo também pode fazer parte de uma estratégia de guerra, uma
vez que se torna necessaria uma formacdao técnica profissional dos envolvidos para que haja a
conducéo de um resultado previsivel e favoravel das missées e das batalhas. Uma a¢édo escolar
que esteja entre a instrucao e o ensino™.

Se o pressuposto maior da manutencdo da ideologia de guerra por parte do Exeército
esta na ideia de formacéo profissional da tropa permanente, entdo, percebe-se que deve existir
uma adequada e continua préatica escolar como estratégia militar; e, para que isso aconteca, se
faz necessario o contato com a modernizacdo de suas operacionalizagdes, inclusive para fora
dos quartéis, devendo ser uma atividade inerente a sociedade e vista enquanto estratagema de
controle. Isto é, os usos educacionais por parte do Exército - tal qual expde Certeau (2007, p.
93) ao entendé-los como agdes “(...) que sdo a sua formalidade e a sua inventividade proprias

e gque organizam em surdina o trabalho de formigas do consumo” - tornam-se estratégias de

" Essa compreensdo sera importante adiante, ao serem tratadas as intervencdes do Exército na educagdo - ao se
tratar dele enquanto agéncia educadora e de “civilizagdo” - e na constitui¢do da Educacéo Fisica enquanto campo
de saberes e area de formacao docente.

*® para Barbosa-Lima (2006), enquanto o termo “instru¢do” decorre do latim instruere, significando informar,
dar ciéncia, fornecer conhecimentos Uteis, evoluindo hoje para o sentido de treinamento de atividades mecanicas
e repetitivas, a palavra “ensino”, do latim insignare, que significava indicar, designar, contemporaneamente é
vista como a (arte da) transmissdo de conhecimentos a um aluno.
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aplicagéo para o processo de modernizagéo do ensino militar e, de modo ampliado, como base

para a formulacdo de politicas educacionais em ambito civil.
Nesse sentido, uma boa estratégia significa ultrapassar as proprias barreiras e
avancar rumo a uma educacao que seja capaz de colocar o futuro oficial conectado
em rede, em sinergia, com as demais civilizagGes. Seria 0 mesmo que romper com o
conceito de linearidade cumulativa e inserir todo o contexto em situacBes que
admitam mudancas em suas regras, no sentido de reorganizar todo sistema para
adequar-se aos tempos modernos, porém, em sintonia com 0s interesses
preconizados pelo Estado-Nacdo e pelos demais Estados estrangeiros. N&o significa
que com esse movimento relacional o pais perca a sua identidade para seguir um

modelo, mas, sim, criar a sua propria identidade nacional que possibilite um avango
politico, profissional e cultural. (LUCHETT], 2006, p. 93)

Nesse processo, e diante de necessidades histdricas frente ao panorama do Império e
dos primeiros anos da Republica*, o Exército brasileiro acabou tomando para si, como parte
de sua configuracdo institucional, a ideia de ser uma agéncia de educacao e de civilizagdo do
povo. E a execucéo de tal funcdo permitiu que fossem estabelecidos modelos e representagdes
sociais que acabaram por refletir substancialmente na vida civil, em diversas areas, inclusive -
se ndo principalmente -, na Educacao Fisica.

Entretanto, antes dessa imersao social, o préprio Exército precisou se remodelar: entre
continuidades e (raras) descontinuidades em seu projeto institucional, passou de um conjunto
de individuos despreparados, analfabetos e forcados ao servigo militar, subordinados ao poder
autoritario de um chefe, para uma organizacdo coesa, moderna e profissional, sob a lideranca
de individuos preparados e voltados para a formulacdo de estratégias que atendessem tanto ao
Exército quanto as diversas situaces presentes na sociedade. Para isso, houve a contratacdo e
intervencdo das missdes militares estrangeiras® - notadamente a francesa e a americana.

Essa provocacdo acerca da remodelacdo interna do Exército proveio da ideia de ndo
dissociacdo da evolucdo que a sociedade passava. Nao cabia mais manter a situacdo corrente a

época da Guerra do Paraguai (1865-1870), sem um espirito de consciéncia de classe militar™,

*° para maiores informacdes sobre a situagdo do Exército brasileiro antes das intervengdes militares estrangeiras,
ver LUCHETTI, Maria Salute Rossi. O ensino no Exército Brasileiro: histérico, quadro atual e reforma. 2006.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Faculdade de Ciéncias Humanas, Universidade Metodista de Piracicaba,
Piracicaba, 2006.

%0 Conta Bellitani (2009) que a contratagdo de missdes militares estrangeiras foi a forma encontrada por varios
paises da América do Sul para remodelarem e modernizarem os seus exércitos, sendo o Chile o primeiro pais a
empreender essa modernizagdo com a contratacdo de alemées.

51 Castro (1995) entende classe militar como um “grupo profissional dotado de relativa autonomia em relagio ao
restante da sociedade”, indicando a vivéncia de um ethos especifico fundamentado na honra, no patriotismo, na
virilidade e na camaradagem.
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ou continuar com um exército institucionalmente fraco e nao profissional, como evidenciado
nos conflitos de Canudos (1897-1898) e do Contestado (1912-1916)%%

O Exército, enquanto instrumento de construcdo e consolidacdo do Estado republicano
também deveria ser visto como simbolo do progresso - inclusive porque desde os ocorridos de
1889, os militares acreditavam em seu papel de agéncia civilizadora e pedagdgica dentro de
uma Nag&o em construgdo®,

Era preciso agir na urgéncia, até mesmo porque outros exércitos no mundo passavam
por mudancas na formacéo de suas liderancas e do seu corpo de tropa, no seu aparelhamento,
nos treinamentos de pessoal, na filosofia institucional e nas relagdes sociais. A modernizacdo
como a geracdo de um estado de “vir-a-ser” e processo/produto de valores e técnicas seria o
caminho que o Exército teria para se garantir no ambito da sociedade civil, politica e militar.
Afinal, segundo Bobbio (1999), o aspecto mais interessante do processo de modernizacao se
relaciona exatamente com o surgimento de formas politicas, econdmicas e sociais distintas e
diferenciadas, de tal modo que solicita um recuo estratégico nos seus modos de pensar e fazer
para refletir e depois agir no seu projeto institucional e no processo de conducdo social do
Estado e da Nacéo.

Berman (1986) afirma que ser moderno envolve situacdes paradoxais permeadas pelo
“novo” e isso faz com que, naturalmente, ecloda uma inseguranga quanto a desintegracdo de
valores que até entdo eram considerados como verdadeiros. Todavia, a mudanga no Exército
brasileiro dos primeiros anos do século XX era algo urgente, até mesmo para se manter forte e
coeso internamente a0 mesmo tempo em que buscaria renovar 0s seus interesses e ampliaria o
seu espaco de poder frente a outras nagdes, para além das fronteiras da América do Sul.

Essa modernizagdo e consequente adequagao aos novos tempos veio com um conjunto
de medidas: alteraces nas leis de promocdo e organizacao militar, fortalecimento do ensino
militar e contratacdo de missdes estrangeiras de instrucdo - que, de inicio, seguiam modelos

advindos dos exércitos europeus, em especial da Alemanha e Franca, mas que, com 0 passar

>2 Bellintani (2009) expde que, além dos baixos soldos pagos aos militares, a falta de escolas preparatérias, a
caréncia de instrutores competentes no preparo militar, as péssimas condi¢fes de infraestrutura dos quarteis, a
auséncia de material bélico moderno em funcionamento e o ensino baseado no positivismo tornaram-se motivos
para a depreciacdo da imagem nacional e internacional do Exército. Para saber mais, ver BELLINTANI, Adriana
lop. O Exército Brasileiro e a Missdo Militar Francesa: instrugdo, doutrina, organizacdo, modernidade e
profissionalismo (1920-1940). 2009. Tese (Doutorado em Histdria Social) - Instituto de Ciéncias Humanas,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2009.

53 Por entender que o discurso militar ndo deveria ser visto como um discurso orientado politicamente a favor de
governos, ou seja, aos diferentes projetos de Estado, ele serviria em prol da defesa dos simbolos politicos e
culturais do territorio e do povo brasileiro, isto é, a Nacdo. Para mais informacdes, ver HERZOG, Tamar.
Identidades modernas: Estado, comunidade e Nag&o no Império Hispanico. In: JANCSO, Istvan (org.). Brasil:
formacéo do Estado e da Nacdo. S&o Paulo: Hucitec, 2003.
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do tempos e dos rumos da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), cedeu espaco para a entrada
dos Estados Unidos nessa reformulacéo institucional. Uma variacdo da perspectiva estratégica
defensiva para a adogéo de estratégias ofensivas.

Essa questdo da contratacdo de missGes militares estrangeiras foi bastante importante
para a consolidacdo de uma nova imagem e atuagdo do Exército brasileiro: primeiramente, o
Positivismo, principal corrente filoséfica que permeava o seio politico-social e militar desde
meados do século XIX, recebeu muitas criticas por causa de sua tendéncia em “desmilitarizar
o militar e torna-lo o mais civil possivel” (FORJAZ, 1983, p. 07). Tal tese foi endossada por
Bellintani (2009, p. 68) ao expressar que “o positivismo aproxima tanto o militar do cidad&o
comum, que, nessa concep¢do filosofica, o soldado brasileiro passa a ser considerado cidadao
armado”.

Concomitante a esse cenario, tratou-se de desconstruir a ideia do ‘“soldado-cidadio”
(AMARAL, 2007; BELLINTANI, 2009), visto como o individuo representante da ideologia
intervencionista do militar na politica adotada pelo Estado®*; seria aquele “(...) civil de farda,
que ascende socialmente pela interferéncia politica” (BELLINTANI, 2009, p. 68). Em scu
lugar, o “soldado profissional” ganhou projecdo, ja que esse passou a ser o produto do ensino
profissionalizante ministrado nas academias e escolas militares e uma das premissas de
atuacdo social era a ndo intervencgdo publica, distinguindo-se do homem civil.

Por fim, a constituicdo de uma doutrina de guerra - posteriormente ampliada para uma
doutrina militar, ou seja, um conjunto de regulamentos, normas e funcionamento em tempos
de paz (BEZERRA, 2011) - trouxe o pensamento de o Exército ser uma instituicdo legalmente
organizada, e com o auxilio de uma elite intelectual, fez substituir a ideologia positivista por
uma tendéncia doutrinaria nacionalista, a qual, a partir da década de 1930, progressivamente,
ganhou novos lugares-poder (em especial as escolas) e determinou novos simbolos da Patria:
0 Hino, a Bandeira, as datas civicas, 0s herdis nacionais, os desfiles patrios, o coro orfebnico e
uma série de outras medidas que atenderiam aos interesses politicos estabelecidos, sob uma
“politica de cordialidade” (leia-se, de interesses mutuos), com o governo de Getulio Vargas -
como ¢ possivel ver na Imagem 7 com o chamado “Dia da Raga”, institucionalmente também

conhecido como a ‘“Parada da Juventude”, uma simbiose entre o nacionalismo e o militarismo.

* A ideia de soldado-cidado era incompativel com um dos principios propostos pela Misséo Militar Francesa
guanto a atuacdo militar: a obediéncia passiva a uma hierarquia. Um exemplo de atuagdo direta do soldado-
cidaddo ocorreu com a “questdo militar”, no final do Império, contribuindo com o processo de proclamacéo da
Republica em 1889. Ver FAUSTO, Boris. Histéria concisa do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2002.
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IMAGEM 7 - O “Dia da Raca”, Parada da Juventude™
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-

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Essas contratacBes trariam vantagens para os dois lados: se pelo lado do contratante
havia a vantagem da modernizacdo e profissionalizacdo dos seus exércitos e uma renovagao
no empenho representativo perante a sociedade, pelo lado do contratado havia 0 mecanismo
da garantia de mercado para os seus produtos militares, comerciais e até mesmo culturais,
repercutindo, por exemplo, na circularidade da lingua e das ideias correntes daquele pais - isto
é, havia por parte do contratado, de acordo com a tese de Bellintani (2009), uma preocupacéo
na implementacéo de um imperialismo cultural.

Ainda acerca dessa tese, no caso da evidéncia da Franga como norteadora das acfes
militares brasileiras, “(...) o desejo de expansdo cultural francesa & motivado, entre outros
fatores, pelas divergéncias e disputas com a arqui-inimiga Alemanha” (BELLINTANTI, 2009,
p. 145), o que provocou uma corrida armamentista e uma politica expansionista cultural onde
a Franca utilizou diferentes estratégias - no mesmo sentido empregado por Certeau (1998;
2007) - para justificar a qualidade dos seus produtos diante do cenario internacional. Essas
estratégias concretizaram-se através da expansdo da lingua, da culinéria e das artes, mas

também pelos idearios politicos (com o nacionalismo) e pela producdo de armas e munigdes.

> Compreende-se que o “Dia da Raga” era uma forma de subjetivar a sociedade por mecanismos de uso coletivo,
como os desfiles patrios, servindo, tambhém, para o propésito da pedagogizacdo da ordem unida militar. Com a
forte inspiracdo eugenista (baseada nos propdsitos do arianismo alemé&o), mostrava a sociedade a importancia de
seguir esse pensamento; a0 mesmo tempo, servia de meio educativo para a juventude, a qual incutia, por meio de
uma aprendizagem curricular, uma formagao politica e ideologica “(...) em doses homeopaticas, aproveitando-se
todos 0s ensejos que se apresentem. Entoando hinos nacionais e marchando nos dias festivos, garbosa e contente
da sua terra, a juventude brasileira teria a certeza de um Brasil melhor” (FIGUEIREDO, 1941, p. 05).



86

Justificava essa “politica de cooperacao cultural” (BELLINTANI, 2009) pelos usos da teoria
da latinidade® como meio ideoldgico, buscando bloquear a interferéncia de outro pais.

Em estudos realizados por Ferreira Neto (1999), Luchetti (2006), Bellintani (2009) e
Nascimento (2010), ha a indicacdo do surgimento de uma nova mentalidade profissional no
Exército brasileiro ainda nos primeiros anos do século XX, por influéncia direta dos militares
“germandfilos” - ou como costumeiramente é indicado na literatura da 4rea, “jovens turcos™’
ou “Missdo Indigena” -, composta por oficiais que haviam estagiado no Exeército aleméo entre
0s anos de 1904 e 1914 e que trouxeram varias ideias novas ligadas ao ambito profissional: a
reorganizacdo do Exército frente a Lei n° 1.860, de 4 de janeiro de 1908 (ou Lei do Sorteio
Militar®®), que estabelecia o alistamento e o servico militar - revogando dispositivos anteriores
-; 0 contrato para a aquisicdo de material bélico para o rearmamento do Exército; e a criacdo
de um instrumento de comunicacdo que fosse de alcance institucional, a revista A Defesa
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Nacional™, evidenciando a importancia da circularidade de ideias por meio de periddicos.

Analisando o pensamento politico dos Jovens Turcos, podemos enquadra-los em um
projeto que tinha como objetivo a constru¢do da nacionalidade e do Estado, aliado
ao interesse de estabelecer a ordem interna, a defesa nacional, e o desenvolvimento
econdmico e social do Brasil, sendo que, o Exército como fator principal de
estabilidade social, deveria sofrer mudancas estruturais pelas quais pudesse intervir
nas mudancas da sociedade brasileira. O Exército deveria agir como corporacéo e
ndo individualmente. Percebe-se que, para o grupo, prevalece a ideia de que um bom
Exército é uma escola de disciplina apoiada na hierarquia, justamente para preparar
para a disciplina social. (RODRIGUES, 2011, p. 40)

O intento militar brasileiro em territorio alemao adveio da necessidade de reforma do
ensino e a consequente busca pela profissionalizacdo da tropa. Uma situacdo cadtica, onde se
encontrava o armamento deficiente, velho, insuficiente e mal conservado; a justica militar era
precaria; a qualidade e o recrutamento era insignificante, tanto quanto o quantitativo presente;
havia a inexpressividade da hierarquia enquanto base militar; e a instrugéo era essencialmente

livresca e sem aplicacdo pratica.

% Essa teoria era justificada a partir da origem histérica do tronco linguistico, onde o francés e o portugués
(assim como o espanhol, o italiano e o romeno) foram originados do latim.

> A denominagdo “jovens turcos” remete, historicamente, aos oficiais da Turquia regidos pelo marechal Mustafa
Kemal Atatiirk, que empreenderam a modernizacdo do atrasado Exército turco no comeco do século XX.

%8 Essa lei dispunha em seu Art. 1° que “todo o cidaddo brazileiro, desde a idade de 21 4 de 44 annos completos,
é obrigado ao servigo militar, na forma do art. 86 da Constitui¢do da Republica (...)” (BRASIL, 1908, online).
Para maiores informacbes, ver BRASIL. Lei n° 1860, de 4 de janeiro de 1908. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1900-1909/lei-1860-4-janeiro-1908-580934-publicacaooriginal-
103780-pl.html.

% Criada em 1913, a revista A Defesa Nacional transmitia para outros oficiais os empreendimentos de origem
alemd. Porém, como mostra Nascimento (2010), com a derrota da Alemanha na Primeira Guerra Mundial (1914-
1918) e a consagragdo do Exército francés enquanto componente da Triplice Entende (Franca, Inglaterra e
Estados Unidos), passou a divulgar publicagdes com ideias da concepcéo politico-militar de influéncia francesa
com vistas a produzir uma orientagao plausivel para a modernizagdo do ensino. Esse fato abriu precedentes para
o0 Brasil contratar a Missdo Militar Francesa, no ano de 1919.
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Com o objetivo de obter instrutores qualificados que pudessem contribuir para sanar
essa deficiéncia do Exercito, em 1906 foi enviada a primeira turma de oficiais para a
Alemanha - acdo que seria repetidamente realizada a cada dois anos, com o envio de pequenas
turmas para os cursos la ministrados, até 1910. Porém, Nascimento (2010, p. 39) mostra que
“por volta desse periodo, muitos militares ja falavam da necessidade de contatos externos e da
vinda de missdes estrangeiras para instruir o Exeército brasileiro” - mesmo que também fossem
conscientes que o Brasil estava “acostumado” a incorporar solugdes estrangeiras para todos 0s
seus problemas e que ndo fazia as devidas adaptacdes a sua realidade e as necessidades.
Entre embates por mercados consumidores com a Alemanha,
A missdo francesa foi a escolhida. Como vitoriosa na | Guerra, os militares
franceses pareciam ser a escolha acertada para orientar o Exército brasileiro. A
vitoria dos franceses fez crescer-lhes a admiragdo, elevados aos olhos do mundo
como vencedores dos alemdes (...) com sua autoridade, conquistada pelo sucesso
alcangado ante o inimigo, teriam de ser acatados por nossos oficiais graduados.

Esperava-se que, havendo unidade de trabalho através de uma equipe de alto nivel,
transmitissem-nos uma doutrina. (BASTOS, 1994, p.36)

A vinda de uma missdo militar estrangeira aconteceu no ano de 1919, quando o entéo
Ministro da Guerra, o civil Jodo Pandid Calogeras, nomeado pelo presidente Epitacio Pessoa,
estabeleceu um decreto autorizando a contratacdo da Missdo Militar Francesa de instrugédo
para 0 Exército - sendo concretizada ja no governo Delfim Moreira, quando assumiu como
Ministro de Guerra o General Alberto Cardoso e Aguiar®. Ela duraria até 1940, entretanto, a
existéncia de algumas evidéncias contratuais e diplomaticas indica que ainda na década de
1930 a sua presenca efetiva tenha se tornado secundaria, sendo progressivamente substituida
pelos principios doutrinarios da Missdo Militar Americana®.

Diferentemente do que havia experimentado com a Alemanha, as escolas militares
francesas eram bastante avessas a abertura de seus portGes para militares estrangeiros. Diante
disso, seria melhor o deslocamento para dar as instrucdes no exterior do que trazer membros
de distintas corporacdes para se inserirem no sistema militar francés em seu préprio territorio.

Assim, a Misséo Francesa®® chegou ao Brasil no ano de 1920 para reestruturar uma instituicdo

% |_uchetti (2006) relata que antes dessa iniciativa no Exército houve a contratacdo de uma Missdo Francesa de
Instrugdo pelo governo do Estado de S&o Paulo, acordado em 1903 e renovado em 1905. Tal contratacdo néo era
de compactuacdo dos principios do Ministro das Rela¢fes Exteriores a época, 0 Bardo do Rio Branco, ja que ele
era assumidamente germanéfilo. Com o fim da Guarda Nacional, o fato dessa contratagdo por um estado antes da
efetivacdo dos préstimos pelo/para o Estado republicano, significou o fortalecimento das policias militares como
verdadeiros exércitos regionais, atendendo as demandas das oligarquias estaduais.

61 Com o avanco dos Aliados na Europa e no Pacifico e a vitéria frente aos paises do Eixo na Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), o Exército brasileiro abandonou a doutrina defensiva francesa - ainda mais pelo fato da
Franca, ao final do conflito, ter o seu territério destruido - e adotou a norte-americana, eminentemente ofensiva.
%2 Apesar da denominagio “Missdo Militar Francesa” remeter & ideia de um bloco intervencionista, é necessario
entender que, na historiografia militar, ocorreram essencialmente duas fases: a primeira, de 1919 a 1929, teve
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conservadora e militarmente fraca, sendo chefiada pelo General Gamelin e integrada por 20
oficiais, fornecendo instrutores para a Escola do Estado-Maior, Escola de Aperfeicoamento de
Oficiais, a Escola de Aviacdo militar, o Curso de Oficiais Intendentes, o Curso de Saude e
Veterinaria e o Curso de Equitacao.

Com essa medida, o Brasil caminharia a profissionalizacdo do seu Exército. Todavia,
Bellintani (2009, p. 253) argumenta que “enquanto o Brasil se preocupa com a instrucéo e
profissionalizacdo de seu efetivo militar, a Franca pretende obter superavit em sua balanca
comercial, vendendo a sucata que ndo mais lhe faz serventia”. Havia uma clara oposi¢do de
interesses: se para um lado o interesse estava na instrucdo e reorganizacdo do seu sistema, de
modo a responder as demandas politicas, sociais e institucionais em tempos de guerra e em
tempos de paz, para o outro, a énfase recaia sobre a venda de material bélico e outras benesses
oriundas dos acordos contratuais.

Nelson Werneck Sodré, em sua Historia Militar do Brasil, analisou que essa busca por
contratacdes de missdes militares estrangeiras a titulo de solucdo dos problemas estruturais do
Estado brasileiro foi uma pratica consequente do subdesenvolvimento nacional. Dizia ele,
pois, que “a solucdo parece, a certa altura, a vinda de missdes militares estrangeiras, oriundas
de paises em que o aparelho militar se aproxima da sonhada perfeicdo, e que encontram
ambiente de surda resisténcia e cuja heranca, por tudo isso, é reduzida, ndo ultrapassando as
clpulas militares” (SODRE, 1979, p. 233).

De fato, a Missdo Francesa veio ao Brasil visando criar meios para garantir a defesa
territorial, criar condi¢cdes para ministrar as instrucdes e treinamento da tropa e criar meios de
mobilizacdo e concentracao de efetivos, mesmo que, como disseram Sodré (1979), Magalhées
(1998) e McCann (2007), ndo houvesse uma clara defini¢do da funcdo do Exército nacional -
inclusive, Sodré (1979) menciona que a funcao até entdo seria a de manter o territorio herdado
do periodo colonial e assegurar o exercicio da autoridade central em toda a extensdo desse
territorio; pouco operacional, somente com a chegada de Getulio Vargas ao poder presidencial
apos a Revolucdo de 30 houve a definicdo da funcdo do Exercito de salvaguardar a Nagéo,
diante da necessidade de coesao social e unidade nacional e de seguir os principios voltados
ao patriotismo e profissionalismo.

Secundariamente, a vinda dos militares franceses também contribuiria para melhorar a

imagem que o proprio Exército tinha perante a sociedade. Uma imagem negativa, marcada

por objetivo a formagdo e a atuagdo no campo intelectual e doutrinario do Exército brasileiro; ja a segunda, de
1930 a 1939, concentrou-se na interferéncia quanto a disposicdo de quadros, material, defesa internacional e
treinamento, ficando a cargo dos brasileiros a instrucdo de suas tropas.
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por episddios de autoritarismo, especialmente quanto ao recrutamento para o servigo militar,
cuja base apelava para uma verdadeira “cagada humana”: contrario ao cenario de aglomeragado
de vadios, escravos fugitivos, analfabetos e criminosos do Império, as Juntas de Alistamento
percorriam as cidades e literalmente cacavam os homens (solteiros) para servir na instituicao
(BEATTIE, 2009). Dessa maneira, ndo importavam os meios, mas a finalidade: formar uma
reserva de recrutas instruidos na doutrina de guerra - mesmo que deficitaria - e que poderiam
ser mobilizados em caso de guerra.

Apesar de ter subsidios do exterior, a missdo contratada traria uma nova imagem da
caserna, propagando a ordem, a disciplina e a coesdo. Seria 0 Exército um modelo para e pelo
povo, “o laboratorio da dignidade préopria e do patriotismo” (NASCIMENTO, 2010, p. 89).
Vé-se, com isso, que havia uma preocupacao para além dos muros da caserna: expandir-se-ia
para o atendimento de necessidades que eram sociais, de instrucdo civica, de ensino publico e
de melhoria das condi¢des de vida da coletividade. Um exemplo disso pode ser verificado na
seguinte matéria de abertura, constante no primeiro nimero da Revista:

Ao Exercito deve-se a unidade do Brasil-Imperio. Ao Exercito deve-se a Abolicéo.
Ao Exercito deve-se a primeira e a segunda Republica. Inumerar o que tem sido a
obra dos militares dentro do organismo nacional é contar quasi a propria vida
nacional. Mas ainda hoje pouca gente compreende o valor silencioso, nem por isso
menos formidavel, da obra de alfabetisacdo, nacionalisacdo e higienisacao social que

o Exercito realiza implacavelmente entre os jovens que vém annualmente servir nas
suas fileiras. Agora o Exercito prepara-se febrilmente para realizar mais uma grande

) . Lo 63
obra. Ele vai ser o escultor da ragca como foi 0 escultor da nacionalidade.

Os militares compreendiam que a sua relagdo com a sociedade s6 poderia ser positiva:
a servico do Estado, independentemente dos governos, e em beneficio da Nacdo, os oficiais
poderiam atenuar, por exemplo, os histdricos efeitos do analfabetismo, contribuindo para seu
combate. Por meio da ordem, disciplina e obediéncia, e com atuacdo educadora, passariam a
contribuir com o pais, levando-o aos caminhos do progresso.

De forma néo gratuita, todo esse pensamento foi oriundo da estimada modernizacgdo. O
Exército, para os militares, seria um simbolo do progresso e um poderoso instrumento para o
desenvolvimento e difusdo do sentimento civico em toda a populacéo, e isso estaria atrelado a
doutrina de guerra - ou a doutrina militar, a depender do contexto politico do momento - e a
um forte apelo ao nacionalismo.

Alias, como modelo de consolidagdo da ordem politicamente constituida pode-se dizer

que “no contexto brasileiro, o nacionalismo é empregado para centralizar o poder, acabar com

% PINHEIRO, Jodo Ribeiro. Militarismo e educagdo fisica. Revista de Educac&o Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n.
1, [s. p.], maio 1932.
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a independéncia politica e econdmica dos estados federados, conter 0 mando oligarquico e
coronelistico, extinguir as brigadas militares e justificar ideologicamente o governo Vargas”
(BELLANTANI, 2009, p. 74). E, nesse momento, torna-se importante fazer a identificacdo do
governo Vargas e sua relacéo direta com o Exeército, pois, além de ser o periodo em que houve
a atuacdo das missdes militares contratadas pelo Brasil - a francesa e a americana -, foi nele
que o nacionalismo desenvolveu-se como um valor politico-cultural, despertando nas acbes
publicas a conscientizacdo pelo nacional: autoritaria para alguns setores sociais, democratica
para outros.

Se no inicio dos anos de 1930, o entdo presidente Getulio Vargas passou a advogar em
prol de um nacionalismo que se alastrava por todo pais, através da propaganda exacerbada em
favor do regime, da valorizacdo das paradas civico-escolares e dos simbolos nacionais e dos
mecanismos administrativos de controle, com o golpe gue resultou no Estado Novo, em 1937,
houve a consolidacdo dessa orientacdo ideoldgica, cujos principios acabaram por fundamentar
a nova Constituicdo brasileira, como se pode ver em seu Art. 1°: “O Brasil € uma Republica.
O poder politico emana do povo e é exercido em nome dele e no interesse do seu bem-estar,
da sua honra, da sua independéncia e da sua prosperidade” (BRASIL, 1937, on-line), e mais
claramente no predambulo deste mesmo documento, ao apresentar as raz0es para tal intento:

ATENDENDO as legitimas aspiracdes do povo brasileiro & paz politica e social,
profundamente perturbada por conhecidos fatores de desordem, resultantes da
crescente a gravacdo dos dissidios partidarios, que, uma, notoria propaganda
demagdgica procura desnaturar em luta de classes, e da extremacdo, de conflitos
ideoldgicos, tendentes, pelo seu desenvolvimento natural, resolver-se em termos de
violéncia, colocando a Nacdo sob a funesta iminéncia da guerra civil;
ATENDENDO ao estado de apreensdo criado no Pais pela infiltragdo comunista,
que se torna dia a dia mais extensa e mais profunda, exigindo remédios, de carater
radical e permanente; ATENDENDO a que, sob as instituicdes anteriores, ndo
dispunha, o Estado de meios normais de preservacdo e de defesa da paz, da
seguranca e do bem-estar do povo; (...) Resolve assegurar a Nacao a sua unidade, o
respeito a sua honra e a sua independéncia, e ao povo brasileiro, sob um regime de
paz politica e social, as condigBes necessarias a sua segurancga, ao seu bem-estar e a

sua prosperidade, decretando a seguinte Constituicdo, que se cumprird desde hoje
em todo o Pais. (ibidem)

Esse espirito novo, advindo com a ideologia nacionalista e, simultaneo, com a Misséo
Militar Francesa, corresponderia a um Exeército consciente de seu papel, mas também passaria
a simbolizar o aumento do poder intervencionista da instituicdo na politica - mesmo que essa
ndo fosse uma das premissas da profissionalizacdo militar sob a Otica francesa -, representado
pelo importante apoio ao golpe do Estado Novo e, por outro lado, pelo seu alcance estratégico

no territorio brasileiro, por conta do aumento significativo de seu efetivo.
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A forma como a propaganda do governo estadonovista é trabalhada na sociedade faz
0 regime angariar muitos adeptos em todas classes sociais, independentemente dos
interesses intrinsecos de cada setor. As ideias dos intelectuais nacionalistas séo
imprescindiveis para a organizacdo do sistema controlador estadonovista: ao serem
incorporadas como ideologia de governo, passam a sustentar as bases de um estado
ditatorial. (...)Toda atitude controladora do governo é realizada e justificada em
nome da defesa e da organizacdo nacional: assim, as liberdades ndo sdo banidas,
pois o0 cidaddo age na defesa de interesses nacionais, almejados por toda a
coletividade. (BELLINTANI, 2009, p. 83)

Em termos gerais, a partir das instrugdes francesas, o militar jamais deveria assumir a
funcdo publica como representante politico, mas como alguém que, por meio de intervengdes
moderadoras, teria condi¢des de fazer a Nacao retomar o caminho do desenvolvimento. Isto &,
“as relacdes do Exército com a defesa nacional e as rela¢fes deste com a politica deixava cada
vez mais claro aos militares que era necessario adaptar a politica ao Exército ou, em outras
palavras, fazer uma politica do Exército” (NASCIMENTO, 2010, p. 179), ¢ ndo a politica no
Exército, como antes era visto. Haveria, uma “militarizagao do Estado” (LENHARO, 1989),
ou seja, dar-se-ia uma feicdo militar a sociedade civil sem que ocorresse o papel do Exeército
excedesse aquilo que foi previamente determinado pelo Estado.

O poder politico definiria a qualidade da forca a ser utilizada e, consequentemente, o
nivel de qualificacdo do Exército. Isso mostra que a provocagdo da modernizagdo planejada
pelos brasileiros e advinda com a Missdo Militar Francesa s6 poderia acontecer mediante uma
coisa: a instrugdo. Sem instrugdo ndo haveria profissionalismo, e sem o profissionalismo ndo
se constituiria o oficial e a tropa moderna.

O Exército constituia uma elite capaz de, ao lado do Estado, resolver os problemas do
pais - assumindo a corporagdo o papel de “salvadora da Patria” - e a sociedade civil precisava
vé-lo com confianca, e ndo mais como o elemento opressor dos tempos imperiais. Para isso,
foi preciso criar na populagdo a consciéncia do papel do Exército, e esta veio através dos usos
de uma educagéo assumidamente militar(izada), da infancia até o ensino superior®.

E apesar de todo o processo de expansionismo militar e cultural francés, com o tempo,
0S gastos com a propaganda francesa aumentaram e se intensificaram devido a projecao de
paises concorrentes e interessados em acordos diplomaticos e estratégicos com o Brasil, como
os Estados Unidos, a Inglaterra, a Italia e a Alemanha. Ainda em meados da década de 1930, a
Franca, que sempre se propds a fomentar acdes estratégicas defensivas, teve de enfrentar um

perigo maior ao seu imperialismo cultural: a ascensdo do nazismo na Alemanha.

% Sera visto mais adiante que, por muito tempo na histéria da Educacéo Fisica, esta area n4o era vista enquanto
formacdo de nivel superior, mas sim uma especializagdo as normalistas, e somente no final da década de 1920,
€Om 0s cursos intensivos e as escolas superiores, houve uma formagao especifica, de dois a trés anos.
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IMAGEM 8 - Exaltacdo a Alemanha®

ICH RUFE DIE JUGEND DER WELT!

(EU CHAMO A MOCIDADE DO MUNDO !)

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Percebe-se com isso que os alemdes visavam restaurar a antiga admiracdo que o Brasil
nutria, antes da Primeira Guerra Mundial, pela forca econémica e pelos atributos (raciais) do
povo aleméo - argumento valido também para o lado brasileiro, de progressiva reaproximacao
com 0s germanicos em exaltacfes publicas como as que foram expostas na Revista. E embora
a Alemanha ainda tivesse que enfrentar as relagdes (cada vez mais enfraquecidas) entre a
Franca e o Brasil - além das relacdes comerciais quase unilaterais com os Estados Unidos
(RODRIGUES, 2008) -, ela conseguiu manter um bom grau de entendimento comercial (e
armamentista) com alguns paises latino-americanos - notadamente Brasil, Argentina, Chile e
Peru (BELLINTANI, 2009).

Especificamente quanto ao Exército, os aleméaes seduziam ndo somente pela estratégia
ofensiva adotada como pelo fortalecimento dos lagos com as industrias bélicas. Como ocorreu
em fase anterior, com os “jovens turcos”, a0 mesmo tempo em que Se via uma diminuicdo da
influéncia francesa na corporagéo brasileira, acontecia o crescimento da simpatia germanica
no meio militar brasileiro - e todo aquele consumo cultural francés voltou-se aos modos de
fazer aleméo.

A chegada ao poder de militares germandfilos, como Eurico Gaspar Dutra, GGes
Monteiro, Juarez Tavora e Estevdo Leitdo de Carvalho levaria ao enfraguecimento
da presenca francesa no Exército brasileiro. Ndo somente por preferirem o modelo
militar germanico, mas pela propria tendéncia nacionalista do governo. (...)O
rearmamento alemao permitiria o fortalecimento dessas correntes, que, a partir de
1934, tentariam desmantelar a influéncia francesa. (...) A Alemanha parecia a mais
apta no momento a responder a demanda brasileira, (...). JA meses antes da
declaracéo de guerra conjunta da Franca e do Reino Unido contra a Alemanha, em

1939, o contrato da Missdo Militar Francesa deixaria de ser renovado. (ARAUJO,
2009, p. 251-2)

® Titulo da matéria de abertura do n. 11 da Revista, a qual exaltava, ainda sob um viés racial baseado na eugenia,
os Jogos Olimpicos de Berlim, a acontecer no ano de 1936, quando afirma: “Soam em Berlim os clangores do
sino germanico, convocando todos os jovens do mundo para mais uma aferi¢do de qualidades raciais. (...) Al,
ante as vistas apreensivas de todas as Nacgdes do Globo, se balanceardo as capacidades fisico-morais dos Povos,
(...)” (ABREU, 1933, p. 01). Nela, também se mostra a necessaria preparagdo da delegagdo brasileira para a
participacdo nesse evento: “Ja € tempo, portanto, para diligenciarmos, afim de que levemos & Alemanha uma
representacdo condigna que mostre, a0 menos, 0s anseios de perfeicdo de que se acha possuida a nossa gente,
perfei¢do moral e fisica de que temos um exemplo impar no povo teuto” (ibidem).
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Todavia, essa volta a admiragdo do poderio militar alemdo pelo Exército brasileiro
durou pouco tempo. Se 0 modelo militar e cultural francés comecgou a perder forca - findado
em definitivo apds a Segunda Guerra Mundial -, entrou em cena o0 modelo norte-americano de
estratégia ofensiva e de imposicdo do pan-americanismo® sobre a teoria da latinidade posta
como argumento francés para o seu imperialismo cultural.

A Franca livre ndo existe mais e a sua ocupacdo pelos alemdes deixa marcas
profundas, inclusive nas estruturas culturais do periodo. Apés a Primeira Guerra, a
vitoria da Franca a aproxima dos paises latinos e favorece a construgdo, no
imaginario, de um modelo francés baseado na liberdade, na democracia e nos
direitos humanos. Em contrapartida, durante e apés a Segunda Guerra, a Franga,
derrotada e humilhada, desconstréi esse modelo politico e cultural e mostra a

consolidacdo de um pais, baseado num modelo politico conservador, autoritério e
ditatorial. (BELLINTANI, 2009, p. 193)

Concordando com a autora, a corporacdo militar francesa ndo se renovou, ndo buscou
se adequar as novas realidades impressas pela ofensiva Alemanha nazista, e isso despertou o
desinteresse do Brasil - e também de outros paises da América Latina - em dar continuidade
com a Missdo Militar Francesa. Apesar da importancia histérica no processo de modernizacao
e profissionalizacdo do Exército brasileiro, ndo caberia mais seguir um modelo derrotado, mas
sim, ir ao encontro de novo parceiro contratual - na verdade, um velho parceiro que ganhou
nova roupagem no decorrer da Segunda Guerra e, principalmente, apos 1945.

O governo brasileiro ja havia contratado, no ano de 1934 (com revalidacdo em 1936),
uma missdo vinda dos Estados Unidos com o objetivo de cooperar com o desenvolvimento e
funcionamento do Centro de Instrucdo de Artilharia de Costa. Foi também nesse momento
gue houve o envio de oficiais brasileiros aos Estados Unidos para fazerem estagios e cursos
no servico militar norte-americano - diferentemente do que ocorreu no caso francés; também
se estreitaram os lagos para comungar com a doutrina a sua doutrina militar e de guerra, assim
como a intensiva compra de material bélico deste pais.

Mas o upgrade, de fato, s6 veio acontecer a partir de meados da década de 1940,
qguando se formaliza a atuacdo da Missdo Militar Americana na instru¢do, no apoio técnico e
na doutrina de guerra e militar - tanto que é com essa missdo que surge a Escola Superior de
Guerra (ESG), atuante até os dias de hoje no assessoramento estratégico e no planejamento da
defesa nacional, fundamentados na base da Seguranca e do Desenvolvimento (RODRIGUES,
2008; XAVIER, 2019). Na verdade, atuacdo que decorreu do declinio da influéncia francesa
apos a queda de Paris, em 1940, as tropas nazistas, e de uma possivel aproximacéo do Brasil

% Segundo analise de Rodrigues (2008), 0 pan-americanismo teria o mesmo valor do conceito de “estratégia”
utilizado por Certeau (1998; 2007) e seria operacionalizado com 0s mesmos mecanismos dos franceses quando
da atuacdo de sua missdo militar no Brasil.
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com os paises do Eixo®, especialmente a Alemanha. Tais situacdes foram motivadoras de um
processo de aproximagcao/fortalecimento da politica pan-americana®® e da americanizagdo do
Exército brasileiro, apesar de que, conforme explicita Aradjo (2009, p. 253),
Embora a formacdo técnica se realizasse em parte nos Estados Unidos, a totalidade
dos oficiais engajados nestes estadgios possuia grande cultura militar francesa e
alema. O declinio destes dois paises foi politico, mas, suas influéncias culturais e

militares permaneceram vivas, transmitidas, sobretudo, pela geracdo de oficiais
formados sob a égide da Missédo Francesa e da influéncia alema.

Buscava-se, pois, com os estagios nos Estados Unidos - mesmo mecanismo de geracao
de modos de pensar e fazer atribuidos aos alemaes quando da formagao dos “jovens turcos” -
a mudanca de um modelo de guerras francés, defensivo, para um modelo norte-americano (e
até alemao), envolvendo a “guerra de movimento” - ainda que, dentro do jogo de interesses, 0
Departamento de Estado Norte-Americano tinha o real interesse na riqueza do solo brasileiro,
especialmente nas jazidas de uranio e minerais radioativos utilizados na fabricagcdo de bombas
atdmicas (RODRIGUES, 2008; ARAUJO, 2009).

Isso remete ao pensamento de que, com o decorrer da Segunda Guerra Mundial e a
iminéncia da participacdo do Brasil no conflito, esse alinhamento com os Estados Unidos se
tornou algo bastante importante, pois, se aquilo que fora implementado pela Franca ja estava
obsoleto, agora seria necessaria uma renovacao dos modos de fazer a guerra - especialmente
porque, conforme Bellintani (2009), o recrutamento brasileiro ainda era preocupante: apesar
de crescente o nimero, quase 60% dos jovens era analfabeto e 50% fisicamente incapazes.

Essa visdo educativa do Exército, do “educar para a guerra” (com outros propositos de
formacdo militar), voltaria a ser exposta na Revista; mas, nessa nova fase, ndo mais exaltando
a Alemanha, e sim o0 modo de educar belicamente ao estilo norte-americano, influenciado pelo

pragmatismo - mormente desenvolvido por John Dewey:

IMAGEM 9 - Exaltacdo a formagao militar norte-americana®

0 valor do soldado de Tio Sam

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

%7 Os paises que compunham o Eixo durante a Segunda Guerra Mundial foram a Alemanha, a Italia e o Jap&o.

% De acordo com Schneider et al. (2014), o ideario pan-americanista em questdo relacionava-se aos Estados
Unidos porem em pratica um projeto politico-cultural de unido dos povos das Américas com base no modelo
expansionista da Doutrina Monroe, sob a lideranca dos Estados Unidos.

% Titulo de artigo da Revista, a qual trazia um conjunto de argumentag@es favoraveis aos modos de se formar o
soldado norte-americano, modelo que, a partir de 1940, passou a ser o idealmente seguido. ELLERY, Humberto.
O valor do soldado de Tio Sam. Revista de Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 54, p. 9-11, ago. 1942.
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(....) educar ndo € transformar a indistria de paz em indlstria de guerra, o que foi
feito pelo americano em tempo mais curto que o previsto. Educar é o problema mais
complexo que pode ser apresentado a um povo; lembro, entretanto, que a questdo
educacional esta intimamente ligada a Pedagogia e que os americanos sdo os reis da
Pedagogia moderna e, que com esta, poderdo num espaco de tempo extremamente
curto relativo ao problema, levar seu povo a uma educagdo guerreira de nivel igual
ao dos inimigos, muito embora estes estejam com 10 anos de vantagem. (ELLERY,
1942, p. 10)

Novamente, o Exército iria assumir o seu papel como institui¢ao “educadora do povo™.
Assim como aconteceu com a Missdo Militar Francesa, com 0s norte-americanos néo foi tao
diferente: seria “(...) necessario e urgente investir na preparacdo moral, técnica e intelectual do
soldado, pois a guerra ganha aspectos cada vez mais mortiferos” (BELLINTANI, 2009, p.
436). E também como ocorreu anteriormente com as a¢des francesas aqui no Brasil, essa nova
missdo (norte-americana) acabaria por expandir o seu imperialismo cultural pan-americano:
0sS seus ensinamentos, na ordem tecnicista e funcionalista, sairiam da caserna e refletiriam nos
modos de pensar e de agir das politicas publicas e educacionais do Estado para a sociedade.
Afinal, se 0 mundo vivia tempos de guerra, a doutrina de guerra (e ndo mais militar) deveria,
por ordem, instruir em carater pré e paramilitar, militar e pés-militar.

Se a Missdo Militar Francesa foi importante para modernizar o Exército por meio da
inculcacdo de uma mentalidade, de um espirito militar, afastando os seus membros da politica
e consagrando o papel do oficial perante a sociedade, a Missdo Militar Americana contribuiu
com a afirmacdo dos novos preceitos técnicos e estratégicos da funcdo militar em um Estado
soberano. Porém, ndo somente houve essa contribuicdo objetiva na formulacdo das estratégias
do Exército e, também, na constituicdo subjetiva do ethos militar; igualmente, ambas atuaram
em favor dos seus imperativos culturais - cada qual a seu modo: a Franga propriamente na
cultura e os Estados Unidos na cultura politica -, e projetaram representacdes instrucionais
que, no determinado cenério histdrico identificado nesta tese, contribuiram para a construcao
de modelos de formag&o educacional e de formas escolares’™, a exemplo da Educacéo Fisica.

A educacdo que, considerada como uma area da atividade humana que sofre um tipo
de influéncia que transcende os limites do Estado e da administracdo publica, encaixou-se na
condicdo de “area sensivel” as missdes militares, compreendida como veiculo de transmissao

de ideias, formadora de consciéncia, social e politicamente determinada.

"0 A forma escolar permite compreender as caracteristicas comuns das praticas escolares em todas as instituicoes
e as nuances que assumem em cada instituicdo. Permite também compreender a existéncia das relagfes entre a
educacéo escolar e outras formas sociais de formagéo dos sujeitos, ja que “ao mesmo tempo em que transmite
saberes e conhecimentos, a escola estd fundamentalmente ligada a formas de exercicio do poder” (VINCENT
et al., 2001, p. 17).
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3.1.2 O ethos militar e o projeto de (um novo) homem brasileiro

Historicamente, o militar passou a ser representado como aquele que, de livre vontade,
daria a sua vida pelo amor a Patria para defender a honra nacional. E em sua a¢do, mais que se
apenas se subordinar ao regime da caserna, teria que ser o elo entre os objetivos da instituicao

militar com toda a sociedade.

IMAGEM 10 — Homens para o Brasil!”

ANO REVISTA DE

M EDUCACAO 19

, ORGAO DA ESCOLA DE EDUCACAO FISICA DO EXERCITO
FEVEREIRO = Riode Janeiro-Urca-Tel. 26-1309 w1935

HOMENS PARA O BRASIL!

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Antes de tudo, a finalidade maior da agcdo militar é com a guerra: em tempos de guerra,
o0 evento é o fundamento de toda a concentracdo dos esforcos empreendidos; ja em tempos de
paz, o militar deve se constituir preocupado com o virtual inimigo externo. Essa preparacéo
ndo seria restrita a COmo manusear armas ou consertar tanques ou mesmo em mecanismos de
como se defender e atacar, mas, principalmente, adquirir conhecimentos teoéricos e praticos de
como enfrentar esse virtual inimigo.

Esse conjunto de acOes definem tanto a doutrina de guerra quanto a doutrina militar.
Como visto anteriormente, a atuagdo das missdes militares estrangeiras aqui no Brasil foram
inicialmente baseadas na doutrina de guerra, isto €, no uso de estratégias e taticas em pontuais

situacOes de beligerancia. Porém, diante dos desafios postos pelo enfraquecido Exército, pela

! Titulo da matéria de abertura do n. 19 da Revista, escrito por Menotti Del Picchia, exaltando a “missdo” do
Exército na reestruturacao da sociedade brasileira, evidenciando a evolugdo do corpo militar e estabelecendo o
necessario posicionamento estratégico dessa instituigdo na vida publica: “O higienista e o pedagogo associaram-
se na dura empreitada. O quinino e o livro. A ginastica e a ligdo. O laboratdrio, a caserna e a escola” (PICCHIA,
1935, p. 01).
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situacdo de permanéncia contratual e pelas demandas politicas do Estado, o que seria restrito a
doutrina de guerra passou a doutrina militar, ou seja, em tempos de paz, expandiu-se enquanto
doutrina de instrucdo, formacédo e execucdo de um corpo (transitorio e permanente) que teria
que estar em condicdes para se manter em (possiveis) tempos de guerra.

Diante disso, é possivel estabelecer que a doutrina, independentemente se é de guerra
ou militar, remete ao “ensino ou aprendizado do saber” (BELLINTANI, 2009, p. 86). Porém,
a doutrina militar, trabalhando com a “hipotese de guerra” (FRAGOSO, 1959), fornece as
bases para a doutrina de guerra e esta, por sua vez, passa a orientar a doutrina militar, havendo

entre elas uma relagcdo de complementaridade, conforme apresentado na figura abaixo:

FIGURA 1 — Caracteristicas das doutrinas de guerra e militar

G4 >

DOUTRINA DE GUERRA DOUTRINA MILITAR

e Atuacdo em tempos de guerra e Atuacéo em tempos de paz

e Fundamentag&o na estratégia e na e Fundamentagdo na planificagdo de
tatica acoes

e Flaboracdo do “teatro de operacdes” e e Base no “conceito estratégico militar”
determinagdo de forcas mobilizadas e e na politica de seguranca nacional
dos meios para o ataque e/ou a defesa e Formacéo de principios e processos

e Aplicagdo direta no confronto tedricos da doutrina de guerra

X

Fonte: O autor, adaptado de Bellintani (2019).

Como € possivel perceber, para a consolidacdo de uma doutrina de guerra é preciso
que haja uma doutrina militar, uma filosofia de guerra a qual atribui ao soldado profissional a
possibilidade de apropriacdo de normas taticas e estratégicas voltadas para objetivos nacionais
e o impulsiona a preparacao fisica e moral. Em outras palavras, € por meio da doutrina militar
que se estabelece o ethos militar, e sob diferentes formas/estruturas discursivas, essa conexao
se apresentava na Revista de Educacéo Fisica - em especial na década de 1930. Um exemplo
de verossimilhanga foi estabelecido na “Oragdo a Patria”, elaborada por pelo entdo Tenente
Fernando Magalhé&es (1935, p. 01):

E porque creio, fervoroso, ardente, arrebatado, soldado do teu brio, legionario da tua
honra, guarda do teu passado e servidor do teu futuro, ¢ terra do meu bergo e da
minha promissdo, eu farei do meu trabalho a tua fartura, do meu pensamento o teu
lustre, do meu amor a tua prosperidade, do meu ideal a tua onipoténcia e da minha
vida a tua vida. Assim seja, para a indestrutivel fraternidade humana.
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Quando o leitor se depara com esse texto da Revista percebe que ha uma proximidade
da visdo construida do “ser” militar com o conceito moral do “super-homem” de Nietzsche -
salvaguardando-se as suas especificidades com a defesa da liberdade de espirito individual e o
combate ao “super-Estado” aos moldes da Alemanha nazista, por exemplo.

Nessa otica, “o grande homem que Nietzsche queria é aquele que com os olhos fitos
num ideal coloca toda a sua vontade e toda a sua agdo ao servigo da grandeza humana. Na
prossecucdo dos fins e normas que se impds, 0 super-homem é duro e rijo consigo mesmo”
(MUNIZ, 2015, p. 150), correspondendo ao modelo de superioridade e aperfeicoamento do
militar frente a uma existéncia, um vir-a-ser baseado no esforco e na educagdo, um homem de
cultura elevada ao maximo, pois “(...) 0 super-homem corresponde a uma necessidade do
mundo. Os grandes homens, 0s homens necessarios, 0s homens providenciais” (idem, p. 155).
Algo constatado por Castro (1990) quando expde na sua tese sobre o “espirito militar” que ha
uma disposi¢do do militar para enfrentar sacrificios pautados na valorizagdo das necessidades,
vontades e limites pessoais; a grandeza e a dignidade do militar estariam na defesa daquilo
que seria de comum a coletividade da Patria, da Nag&o?.

Percebe-se que intrinsecamente a construcdo desse super-homem, simbolicamente o
ethos militar também se constituiria a partir de um modelo de superioridade advindo do ato de
conhecer. Afinal, este ato seria 0 processo-produto do fazer(-se) da realidade para 0 homem, e
como tal, é determinado pelos valores (morais) presentes na sua forma de conhecer e conceber
a realidade que o circunda. Em outras palavras, conhecer(-se) seria atributo da experiéncia do
valor que se atribui a sua propria existéncia, e no ambito do ethos militar, estaria relacionado
a necessidade de construcdo de um (novo) homem, em uma realidade que se faz de continua
mutabilidade™.

A vinda das missbes militares estrangeiras, de fato, trouxe significativas contribuicdes
na organizacdo das grandes unidades, na modernizacdo do Exército e do seu ensino, nas novas
regras de promocéo e de mobilizacdo do pessoal e do material, na formacéo profissional. Mas,
em especial, a Missdo Militar Francesa transformou os sentidos e significados do que seria 0
“ser” - 0 ethos - militar, conferindo uma renovacdo do espirito militar brasileiro. Foi com ela

que o Exército passou a entender que o oficial ““(...) fora de suas fungdes técnicas, ele tem um

"2 Catroga (2008) estabelece que no conceito de Patria ha a necessidade de sobreposicdo da populacio e do
territdrio a faceta institucional, representada pelo Estado, ou seja, pela dimenséo institucionalizada do poder. Ja o
termo Nagdo sintetiza uma identidade coletiva, um sentimento de “n6s” fundamentado pelos lagos culturais.

™ Ou seja, aquilo que seria préprio da doutrina militar e, pensando em seus reflexos na sociedade, também viria
a contemplar a politica de Estado e o seu alcance social, possibilitando mudancgas na projecao do que viria a ser a
educagdo e, no caso especifico do objeto desta tese, a Educagdo Fisica.
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papel nacional e social a cumprir, o que faz de sua carreira uma das mais nobres que existe”
(BELLINTANI, 2009, p. 479).

Mais que a reorganizacao e reequipamento de unidades militares ou a readequacao das
manobras militares, o que a missdo francesa trouxe para 0 &amago do Exército brasileiro foi a
sua reformulagdo enquanto instituicdo e o seu redirecionamento a sociedade. Para isso, trouxe
uma nova ideia do que deveria ser o militar, por meio do reexame epistemolégico e social e
da instrucdo como meio para incutir esse novo vir-a-ser. Haveria, pois, o estabelecimento de
um “modo de ser” e uma espécie de “maneira militar de agir”, uma formagao social/discursiva
ligada a contextos situacionais e comunicativos.

Castro (1990) apresenta essa nova ideia como lugar de passagem e transformacédo dos
sujeitos, sugerindo que ocorria a existéncia de um “espirito militar”, que perpassa a carreira e
é vivenciado desde a formacdo do militar: sdo estabelecidas propostas comportamentais, com
lagos afetivos e sentimento de pertenga que serve de base para o sucesso do rito de passagem
da identidade civil para a militar, devendo-se abandonar certos habitos e seguir o regulamento

institucional, passando a ter um modo semelhante de vestir-se, falar, andar, pensar e agir.

FIGURA 2 — Caracteristicas do ethos militar

SENTIMENTO DO DEVER DECORO DA CLASSE
Responsabilidade, exercicio da autoridade, Conduta ilibada, assisténcia aos dependentes,
eficiencia profissional, dedicagiio ao servigo, cumprunento dos deveres de cidadio, zelo pela
cumprimento das leig, regulamento, instrugoes e imagem do Exercito, observacnia dos preceitos da
ordens, preparo moral, intelectual e fizico etica militar
ETHOS MILITAR

PUNDONOR MILITAR

HONRA PESSOAL
Respeito a dignidade da peszoa humana,
camaradagem, espirito de cooperagio, discrigio, Dignidade, culto a verdade, lealdade, probidade
boa educaciio

Fonte: O autor, adaptado de Castro (1990); Bellintani (2019).

Sob essa nova concepgdo, 0 Exército passaria a ser visto como uma institui¢do forte, e
o militar seria visto como tal, dentro e fora dos quartéis. E para corroborar essa concepcéo, 0s

“modos de fazer” (CERTEAU, 1998; 2007) se presentificaram em diferentes mecanismos, a
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exemplo da criacdo da Revista de Educacéo Fisica e a circularidade de suas ideias a partir de
diferentes “vozes” (MAINGUENEAU, 2008) que compunham seus discursos nesse impresso.
“Vozes” que também direcionavam para o vir-a-ser militar a partir de uma nova concepgéo,
principalmente baseada nos principios da disciplina e da hierarquia™.

Disciplina e hierarquia sdo principios que constituiam - e ainda constituem - o ethos
militar e que eram presentes na formacao da doutrina militar. Mas ndo apenas esses principios
compunham a doutrina: pela Missdo Francesa, havia outras caracteristicas que marcavam um
conjunto de estratégias de acdo defensiva e de uma guerra estatica - ainda a visdo dos tempos
da Primeira Guerra Mundial (CLAUSEWITZ, 1996; BELLINTANI, 2009) -, como mostrado

no quadro a seguir:

QUADRO 7 — Caracteristicas da doutrina militar

PRINCIPIO CONCEITO

Guerra total A guerra é o fim ao qual se destina todo exército. Diferentemente da
“guerra absoluta” (emprego total de violéncia, visando o massacre,
aniquilamento ou desarmamento do inimigo) e da “guerra real” (uso da
forca subordinada a realidade), esta guerra total é considerada a guerra
nacional, a qual demanda réapidos avangos sobre o inimigo; para esse
intento, é preciso que toda a Nacdo esteja apta a se engajar no conflito,
sem hesitac&o.

Carater do chefe A personalidade do chefe (comandante) torna-se modelo para a sua tropa e
as suas decisbes adquirem a forma de ordens ou instrugdes. A funcéo do
comando é a organizacgdo, a instrugdo, a educacdo e o combate. Se em
tempos de paz a sua missdo principal € a instrucdo, em tempos de guerra,
deve agir com iniciativa e discernimento, com ordens claras e precisas,
contendo as ideias, a missdo e os meios a serem utilizados no seu
cumprimento™. O chefe, nesse caso, seria visto como agente educador,
ministrando instrucGes e organizando as acOes a partir de aspectos
psicol6gicos favoraveis a causa militar.

Serviddo e obediéncia | Intrinsecamente dependente da ordem do comandante, encontram-se a
serviddo (ato de servir em tempos de paz e comandar em tempos de
guerra) e a obediéncia (inteira dedicacdo a causa militar). Diante da ideia
de coesdo institucional, na execucdo de uma ordem dada por um superior,
o0 principio da obediéncia do subordinado deve prevalecer, sem
questionamentos, problematizacdes ou hesitacdes’.

Considerada como “a forga principal dos exércitos”, é a propulsora da

™ Segundo o Decreto n° 2.429, de 04 de marco de 1938, que aprova o Regulamento Disciplinar do Exército, em
seu Art. 1°, “(...) a hierarquia ¢ a base da institui¢do, e ¢ tdo nobre obedecer quanto comandar. A disciplina da
tropa € o reflexo da agdo de seu chefe”.

" Nessa atuacdo do chefe diante de sua tropa, ocorre uma ténue diferenca entre comandar com autoritarismo e
comandar com autoridade: se o primeiro provoca sentimentos negativos no subordinado, o segundo agrada
psicologicamente os comandados. Quando o chefe é admirado e respeitado pela tropa, cativa a confianca e
transmite seguranca. “Quanto maior for sua representatividade na cadeia hierarquica, mais aprimoradas devem
ser suas qualidades” (BELLINTANI, 2009, p. 131).

’® Entendendo que a obediéncia deve ser cega e passiva e que o subordinado n&o pode se contrapor aos ideais e
valores do comandante e do Exército, nota-se o motivo de, na maioria das vezes, a instituicdo ndo estimular os
militares a desenvolverem o senso critico e o pensamento filoséfico, uma vez que a intelectualidade pode por em
risco a carreira do militar: antes de obedecer, ele ird questionar.
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Disciplina

ideia de organizacdo hierarquica e pauta-se na ordem da tropa; ou seja,
guanto mais disciplinado for o exército (com a submissdo dos seus
membros), maior a probabilidade de atingir as metas que foram propostas.
Mas disciplinar também é fazer constituir(-se) enquanto corpo fisico a
partir das capacidades fisicas (forga, resisténcia fisica, agilidade): em caso
de conflito, seria preciso ter homens fisicamente bem preparados; por isso,
disciplinar passaria obrigatoriamente pelo adestramento corporal, e tal
modelo seria fundamentado a partir da obrigatoriedade de aulas de
Educacéo Fisica na formacéo da tropa’’.

Espirito de grupo

Formacdo do sentimento de coletividade: os interesses da tropa, do
regimento e da instituicdo militar estdo acima de interesses pessoais. Para
isso, 0 chefe deveria mostrar a tropa a importancia do trabalho em
conjunto e o valor de cada elemento no contexto.

Confianca

Com os atributos da neutralidade e da justica por parte do chefe, a
instituicdo adquire confianca, uma unidade moral, de coeséo e de relagéo
direta com a tropa.

Coragem

Atributo moral direcionado a obediéncia, ao respeito a hierarquia e a
manutencao do estado ideal da forga. Para isso, é fundamental que o chefe
seja corajoso, honesto, sincero e pense na coletividade, j& que servira
como modelo para os seus subordinados, incutindo-lhes o espirito de
combate e enfrentamento de qualquer adversidade nas linhas de confronto.

Ambicéo

O chefe, assumindo o seu papel de autoridade, deve saber dar voz de
comando em toda e qualquer situacdo, gerando homens audazes e sem a
preponderancia das individualidades.

Moral

Diante da situacdo que um exército é formado por uma composi¢do
organica de forcas, a forca moral individual torna-se importante, j& que €
por meio da ac&o e do esforgo de cada membro que se chega a vitoria em
confronto. Nesse sentido, sequencia-se que o valor moral de cada um
conforma a forca moral da institui¢cdo, chegando-se, com isso, ao espirito
militar.

Hierarquia

A hierarquia simboliza a instituicdo e lhe da legitimidade por meio da
ordenacdo de fungdes e individuos, da manutencdo da disciplina e da
subordinacdo - isso porque o chefe, enquanto pessoa de destacada
relevancia no meio militar, é aquele que direciona a institui¢do, lidera nas
guerras e da instrucdo a tropa; logo, é o responsavel direto pela
manutencdo e preservacdo hierarquia e, consequentemente, da doutrina
militar.

Fonte: O autor, adaptado de Clausewitz (1996); Bellintani (2009); Bezerra (2011).

E notoria a importancia da disciplina no meio militar, assim como também & preciso a

existéncia de sustentacdo do poder por meio da hierarquia: “quando se pratica diariamente a

hierarquia, esta-se agindo de acordo com a subordinagéo, o respeito e confianca no chefe, com

espirito de grupo, lideranca, ambicdo, coragem, disciplina e determinacdo” (BELLINTANI,

2009, p. 143). Ao se sujeitar a essas caracteristicas, o individuo acabava renunciando de algo

que € inerente a natureza humana: a liberdade individual. Entdo, ser militar seria comparavel a

ser uma pessoa com identidade devotada a profissdo, um verdadeiro “sacerdocio”. Algo que

"7 Essa preocupagéo francesa com o fortalecimento e desempenho fisico da tropa servem como fio condutor para
tecer a trama da constituicdo da Educacdo Fisica nos quartéis (seguindo a doutrina militar) e nas escolas (como
representacdo mimética da doutrina militar), reverberando na construgdo da imagem do professor e nas formas
escolares adotadas para a disciplina/campo de saber.
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seria construido a partir de um duplo movimento gerado pelas instru¢fes nas escolas militares
e pelas intencionalidades formativas da instituicdo, de tal modo que se transfiguraria tanto na
cultura politica do Estado quanto na sociedade, por meio da educacao.

A construcdo do ethos militar fundamentado nos modos de pensar e agir da doutrina
de guerra paulatinamente foi se transformando diante da doutrina militar. A identidade e o
valor (ética) militares, vistos por uma sociedade e um Estado que transitava por significativas
mudancas em seus sentidos e suas sensibilidades historicas - principalmente entre os anos de
1930 e 1940 -, seriam considerados modelos para a formagdo de um novo perfil de homem
brasileiro, requerido para um Estado que se remodelava diante do cenario internacional.

E para que esse pensamento pudesse ser concretizado, a instrucdo - ou educacgéo, no
meio civil - seria um elemento-chave. A instrucdo assume um papel importante no Exército,
ja que € visto como base essencial da eficiéncia institucional. Todavia, ndo sendo suficiente
apenas dentro da caserna, a época, seria necessario adotar medidas que ultrapassassem esse
espaco dos quartéis e que se compusessem enquanto lugar (CERTEAU, 1998; 2007) do saber-
poder militar na sociedade. Logo, aquilo que seria restrito a instrucéo se tornaria educacéo.

Os militares compreendiam que a sua relacdo com a sociedade s6 poderia ser positiva:
a servico do Estado, independentemente dos governos, e em beneficio da Nacdo, os oficiais
poderiam atenuar, por exemplo, os histéricos efeitos do analfabetismo, contribuindo para seu
combate. Mas as a¢Bes ndo poderiam ficar somente aos cuidados dos militares: era necessario
que o ensino primario fosse considerado obrigatorio, pois somente uma populacao instruida
poderia levar o pais aos caminhos do progresso.

Como ja informava Bellintani (2009), para se chegar a mentalidade do povo e elaborar
um discurso convincente a ser aceito pela maioria, seria necessario para o Exército saber das
caréncias, exigéncias e expectativas dos individuos e da coletividade brasileira. Tendo posse
desse conhecimento, haveria uma espécie de mimetismo social, onde, a partir do ethos militar,
processar-se-ia a construcdo de imagens no ambito civil, consubstanciadas, por exemplo, na

formulacéo de politicas educacionais, na formagéo docente, no agir pedagogico.

3.2 CAMINHOS DA MODERNIZACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA

Assim como o Exército brasileiro buscava a sua modernizacdo, outra institui¢do social
tracava, no comego do século XX, uma profunda e radical transformagdo em suas praticas: a
escola. Uma renovacao a qual pressupunha atuar em consonancia com determinado projeto de

sociedade democratica, com experimentacfes que seriam baseadas no primado do “fazer” e
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destinadas a fundar/interpretar tais praticas partindo de filosofias ou de abordagens cientificas
capazes de recriar a educacao brasileira.

Diante do cenario de modificacdes atreladas a urbanizacédo e industrializacédo, desde 0s
primeiros anos da Republica o Estado brasileiro propunha-se a romper definitivamente com
os lagos de tempos imperiais. Como observou Mate (2002), diferentes projetos de intervencao
procuravam responder ao agravamento dos problemas sociais através de propostas de controle
das tensdes vividas no periodo, que passavam pelas relacdes de trabalho e por problemas de
tradicdes, valores e modos de vida.

Buscava-se civilizar, modernizar, preparar a sociedade para novos habitos de vida e de
trabalho, e o espirito que norteava essa modernizacdo partia do principio de colocar o Brasil
em sintonia com os paises mais desenvolvidos econdmica e culturalmente a época - e o lugar
mais natural para atingir esse objetivo seria a escola.

Na verdade, a escola respondia em parte a questdo central da época: como formar a
Nacdo brasileira. De acordo com as analises de Carvalho (2000, p. 231), ja desde o final do
século XIX, “(...) os centros urbanos vinham sendo sacudidos por intensa movimentacao
civica em torno do lema ‘representaco e justica’: a ideia estaria no “soerguimento moral da
nacionalidade” (ibidem), concentrando uma “republicanizagdo” da Republica a partir de agdes
como o servigo militar obrigatdrio e o combate ao analfabetismo.

Nesse momento, havia uma no¢do da necessidade de se repensar sobre qual o papel
das instituicGes diante da nova sociedade, e a escola ja teria 0 seu lugar como aquela capaz de
“ajustar” 0s homens as novas condic¢des e valores da vida potencialmente urbano-industrial,
promovendo mudancas de mentalidade e envolvendo estratégias que atendessem ao apelo
modernizador da intensa mobilizacdo civica em torno de campanhas de regeneracdo nacional.
A outra instituicdo que teve bastante projecdo frente ao cenario politico republicano foi o
Exército, cuja incumbéncia era de ser a “educadora da Patria” - a0 mesmo tempo em que lhe
garantia uma posicao de poder perante a sociedade, tomando para si um importante espaco na
politica nacional a partir de ideais como a defesa e integridade territorial e o desenvolvimento
do pais (NASCIMENTO, 2010).

Observando-se especificamente o campo educacional, as primeiras manifestagdes da
modernizagdo se deram sob a base do pensamento positivista’® e o seu posicionamento acerca
da construgdo de um corpo social harmonioso, ordeiro e produtivo, com a participacéo - se

ndo a intervencao direta - dos militares. Um envolvimento que se fazia progressivo, com um

"8 Consoante Bellintani (2009), essa influéncia se deu como um produto cultural consumido pela elite brasileira,
sendo proveniente da Franca.
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olhar sobretudo operacional: a grande preocupa¢do quanto ao elevado indice de analfabetismo
dos conscritos para o servico militar”.

Nesse sentido, diante da questdo da “republicanizagdo” da Republica, com a urgéncia
de um programa de regeneracao/profilaxia social e contra a ignorancia do povo, Nagle (1974)
e Ghiraldelli Jr. (2015) expuseram que, nas primeiras décadas do século XX, o processo de
modernizacdo no a&mbito educacional seguiu a emergéncia de duas vertentes: 0 “entusiasmo
pela educacdo” e 0 “otimismo pedagogico”.

O “entusiasmo pela educacdo”, apesar do carater quantitativo - uma vez que apontava
para a expansdo da rede escolar -, tinha um forte ideal nacionalista imbuido; esse movimento,
presente desde o final da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), propunha a alfabetizagéo da
populacdo frente ao novo quadro social impulsionado pelo crescimento urbano e industrial do
pafs. Apesar da euforia nacionalista de alguns intelectuais®® em defesa da universalizacio da
educacdo primaria e do surgimento da Liga Brasileira Contra o Analfabetismo (1915-1922), a
proposta de erradicacdo do analfabetismo escondia o interesse pelo aumento do contingente
eleitoral e a consequente perpetuacdo das oligarquias®. Quer dizer, nesse periodo, a escola foi
teoricamente tratada como um instrumento de correcdo social capaz de alfabetizar, moralizar
e modernizar os costumes; uma pretensa campanha civica, mas que, na verdade, escondia uma
pseudovisdo de cidadania, ja que, segundo a Constituicdo de 1891 as pessoas analfabetas eram
impedidas de votar - algo que ia de encontro com 0s interesses de manutencdo no poder por
parte das oligarquias locais (FAUSTO, 2002; 2010).

Ja o “otimismo pedagdgico” teve um teor qualitativo, importando-se com a melhoria
das condigOes estruturais, curriculares e metodologicas da rede escolar: “Nao era prioridade
apenas a abertura de escolas, mas (...) era preciso também alterar a pedagogia, a arquitetura
escolar, a relacdo de ensino-aprendizagem, a forma de administrar as escolas, as formas de
avaliagdo (...)” (GHIRALDELLI JR., 2015, p. 40). Assim, foi possivel perceber que esse ideal
ganhou forca substancial durante a década de 1920, quando as propostas do movimento da

" Para maiores informacdes sobre o cenario das formas de alistamento militar nas primeiras décadas do século
XX, consultar ROSA, Luiz Sandro G. da. O processo de implantacédo da Lei n. 1.860 de 4 de janeiro de 1908:
Lei do Alistamento e sorteio do servico militar obrigatério no inicio do século XX. 2016. Monografia
(Licenciatura em Histdria) - Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2016.

% Sirinelli (1996) expde que um dos possiveis usos para o termo “intelectual” envolve os chamados “mediadores
culturais”, englobando jornalistas, professores, escritores, médicos. Esses mediadores sdo capazes de promover o
trénsito de saberes, constituir virtuais novas formas culturais e/ou produzir interpretac@es e leituras de elementos
culturais a partir do lugar que ocupam.

81 para maiores esclarecimentos sobre a relagdo entre voto e alfabetizagdo na Primeira Republica, consultar
NOFUENTES, Vanessa C. Um desafio do tamanho da Nacdo: a campanha da Liga Brasileira Contra o
Analfabetismo (1915-1922). 2008. Dissertacdo (Mestrado em Histdria Social da Cultura) - Centro de Ciéncias
Saciais, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.
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Escola Nova comegavam a chegar ao Brasil®

e, com elas, a introducdo e a consolidacdo das

ideias renovadoras advindas da Europa e dos Estados Unidos por meio de um ciclo de

reformas educacionais em diferentes estados®.
Podemos dizer que os chamados renovadores da educacdo constroem um discurso
que relne anseios, intengdes, propostas e intervengdes sociais que vinham ocorrendo
isoladamente lancando, com isso, projetos pedagdgicos de estatuto cientifico que
Ihes conferiam, assim, certa visibilidade. Podemos perceber essa atuacdo através da
realizagdo de programas de reformas de ensino contendo normas e regras de
funcionamento escolar; de selegdo e traducdo de novas tendéncias pedagégicas
produzidas no exterior; da recriagdo de métodos pedagdgicos e disciplinares
respaldados em novos conceitos cientificos, principalmente do campo da Psicologia;

enfim, orientagdes sistematicas das quais as revistas de educacao foram depositarias.
(MATE, 2002, p. 41)

VEé-se que essas novas ideias enunciavam uma nova mentalidade de renovacéo social,
e esta se daria seguindo um conjunto de principios que fariam da educag¢do uma atividade “de
dentro para fora”; ou seja, a escola tradicional sustentada por pilares como o autoritarismo, a
centralizacdo do poder na conservadora figura docente e os métodos de ensino distantes do
desenvolvimento global dos escolares seria substituida por aquela capaz de transferir para
quem aprende todo o “centro de gravidade” dos problemas educacionais, respeitando-se a
personalidade e os niveis de desenvolvimento e aprendizagem desse ser. Para isso, o “fator
psicobioldgico do interesse” (SAVIANI, 2013, p. 247) seria a condigdo Sine qua non para o
decorrer de quaisquer atividades, especialmente aquelas relacionadas ao agir pedagdgico.

Se antes a escola assumia uma postura austera e conservadora quanto a aprendizagem,
com a Escola Nova seria apresentado um conjunto de principios®* que configurariam a nova
educacéo, com a revisdo dos meios de educar a partir da substituicdo do empirismo tradicional
pela validade técnica advinda da ciéncia e a analise dos fins da escola como problematica da
educacdo - definidos diante da socializacdo, da adaptacdo ao meio social e do estimulo quanto
as aptiddes naturais e aos interesses individuais dos futuros membros da nova sociedade

democrética. Ou seja, por meio da Escola Nova, previa-se uma nova filosofia pedagogica com

82 Apesar da existéncia de uma ramificagdo renovadora da educacido pela Europa em fins do século XIX, as
influéncias mais marcantes do movimento escolanovista no Brasil vieram dos Estados Unidos, em especial a
partir dos usos de uma literatura pedagdgica fortemente marcada pelo pragmatismo de John Dewey. Para saber
mais sobre as primeiras implicacBes das ideias renovadoras na educacgdo brasileira do século XX, consultar
VEIGA, Cynthia Greive. Historia da educag&o. So Paulo: Atica, 2007.

8 Foram destacaveis as reformas em S&o Paulo, com Sampaio Déria (1920); no Ceara, com Lourenco Filho
(1922); no Parang, com Lysimaco Ferreira e Prieto Martinez (1923); no Rio Grande do Norte com José Augusto
(1924); na Bahia, com Anisio Teixeira (1925); em Minas Gerais, com Francisco Campos e Mério Casassanta
(1927), no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, com Fernando de Azevedo (1928); e em Pernambuco, com
Carneiro Leéo (1929).

8 Segundo consta no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, esses principios seriam: escola comum ou
Unica (igual para todos); laicidade (ndo interferéncia de crengas ou disputas religiosas); gratuidade (livre acesso
de todos); obrigatoriedade (com a extensdo educacional até os 18 anos de idade); e coeducacdo (ndo separagao
entre sexos, a excecao de atributos fisicos ou profissionais na formago).
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0 intuito de construir uma sociedade que fosse harmoniosa e cooperativa pela mudanca do ser
humano, mas o que de fato aconteceu, segundo Veiga (2007, p. 288), foi a afirmagao da “(...)
a necessidade de substituir a escola estabelecida por privilégios de classe pela escola das
capacidades”.

Presentes no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicacdo do ano de 1932,
0s principios escolanovistas ratificariam a escola como algo publico, sendo responsabilidade
do Estado primar pela sua qualidade e por uma educacgdo configurada enquanto algo integral,
holistico, vendo-a na qualidade de um direito natural do individuo e dever cooperativo com
outras instancias sociais - incluindo-se ai também o Exército. Por esse pensamento, portanto,
caberia ao Estado organizar a escola e torna-la acessivel e agradavel, em todos os seus graus,
a todas as criancas, adolescentes e jovens (os futuros cidaddos), independentemente de suas
condicdes socioeconémicas; e para que essa proposta fosse garantida, além da renovacdo dos
métodos e técnicas de ensino - seguindo a mediacdo das aprendizagens por meio da escola
ativa -, do estabelecimento de curriculo minimo comum e de materiais adaptados, a atuacao
dos professores seria algo muito importante - se ndo até decisivo - para 0 sucesso desse novo
fazer pedagdgico baseado no “aprender a fazer” e no “aprender a aprender”85 (GOMES, 2002;
BEZERRA, 2011; SAVIANI, 2013), constando de uma necessaria e adequada formacdo e
atualizacdo profissional - posto que, conforme levantado por Lourenco Filho (2002, p. 63) em
sua Introducéo ao Estudo da Escola Nova, contrario ao “ato unilateral de ensinar (...), passou-
se a procurar entender os discipulos no ato de aprender em circunstancias a isso favoraveis ou
desfavoraveis segundo as condic@es individuais de desenvolvimento”.

A partir dos usos de um conjunto de saberes e técnicas pedagdgicas que permitiriam
conhecer as particularidades individuais e controlar de modo objetivo os fatores envolvidos
nos processos de ensinar e aprender, o escolanovismo tratava de efetivar, de maneira racional
e segura, a insercdo dos escolares em determinada ordem social estabelecida, cumprindo-se o
papel de “(...) modelar os jovens espiritos pelos ideais determinados por uma concepg¢ao
racional da sociedade” (GOUVEA; PAIXAOQ, 2004, p. 32), sequindo os ditames do processo
de modernizacao urbano-industrial e dos critérios cientificos que caracterizavam o tempo.

(...) a sociedade é concebida como um elemento externo ao individuo, que

constrange sua atividade e seu pensamento - os individuos fazem parte de uma
familia, as familias, por sua vez, constituem grupos sociais que formam a sociedade.

% Em um processo de equiparagdo institucional, a ideia do “aprender a fazer” (ou “aprender a aprender”) foi
estrategicamente ocupando espago no meio militar, sendo evidenciado na reformulacdo do Regulamento de 1919
perante o projeto de modernizagdo do Exército brasileiro pela Missdo Militar Francesa. Desse modo, com o
Regulamento de Ensino Militar de 1924, combatia-se o “bacharelismo” da formagdo militar para valorizar a
objetividade do ensino e a praticidade de métodos e processos instrucionais (FERREIRA NETO, 1999).
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E, nesse sentido, a educagdo e educagdo fisica, fendbmenos sociais, formam os
individuos, conforme as necessidades daquela sociedade. Contudo, a formacao
desses individuos deveria ser correspondente ao padrdo de determinado grupo e
meio social. A educacdo e educacdo fisica tém a perspectiva de ajustar os
individuos, de acordo com o “padrdo” de cada grupo e meio social. E o “padrao” de
cada grupo e meio social é determinado pela sociedade. (ANDRADE, 2017, p. 196)

A escola, como instituigdo “do” e “para” o povo, passou a ser percebida como o local
privilegiado da instrucdo pedagogica e educacdo formativa dos membros da sociedade. Isso
significava dizer que se buscava a formacdo de um povo moderno, educado, e que, de modo
simultaneo, acabaria por se estruturar enquanto forca (de trabalho) da Péatria, com a visdo da
instituicdo escolar como a portadora do “signo da civilizagdo contemporanea” (VEIGA, 2007,
p. 272) e dos sentidos de progresso da Nacao.

Em cada época, a consciéncia social dos problemas educacionais revela-se na escola
por sua organizagdo, formas de trabalho e transformacfes que a ajustem a novas
situacdes e novos fins sentidos como desejdveis. O movimento de renovagdo de
nosso tempo ndo tem representado sendo um grande esforco no sentido desse

reajustamento, segundo novas bases e ensaio de instrumentagcdo mais eficaz para a
consecucao de tal objetivo. (LOURENCO FILHO, 2002, p. 58)

Logo, a Escola Nova traria a defesa de uma “democracia do saber” a partir do vinculo
entre a escola e o meio social, cuja aprendizagem aconteceria diante dos interesses de quem
aprende e por meio de métodos de ensino considerados ativos, baseados em experimentacdes
didaticas capazes de preparar o ser aprendente a enfrentar as mudancas que poderiam aparecer
durante a sua vida.

Como visto anteriormente, foram operadas intervengdes tanto na concepc¢édo de politica
publica educacional quanto nas praticas educativas, modificando mentalidades e finalidades
da educacdo ao mesmo tempo em que ocorriam a remodelacdo, higienizacdo e ampliacdo dos
espacos escolares (com a insercdo de laboratérios, museus e patios na nova arquitetura e uma
modificacdo do mobiliario), a reorganizacao de curriculos e programas escolares (inserindo-se
disciplinas, a exemplo de educacéo fisica e canto orfeénico em escolas primarias, secundarias
e normais), a insercao de novos rituais escolares (como os desfiles civicos), a estruturacéo de
novos materiais didaticos e a assisténcia pedagdgica ao professor, primando-se pela mudanca
epistemoldgica da praxis pedagogica. Entretanto, a0 mesmo tempo em que se orquestrava a
producdo desses dispositivos de inovacdo, de novos “modos de fazer” (CERTEAU, 1998;
2007) a educagéo, eram tecidas formas de regulacdo social e educacional por mecanismos
simbolicos de poder que atestavam um duplo sentido: a construgdo de uma (nova) memoria e
0 apagamento de experiéncias anteriores.

Alias, como estabelece o préprio Certeau (1982, p. 108),
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A linguagem permite a uma préatica situar-se com relagéo ao seu outro, o passado.
Com efeito, ele mesmo é uma pratica. (...) Ela ndo descreve as praticas silenciosas
que a constroem, mas efetua uma nova distribuicdo de praticas ja semantizadas. Pela
sua narratividade, ela fornece a morte uma representacdo (..). Mas, por sua
performatividade preenche a lacuna que ela representa, utiliza este lugar para impor
um querer, um saber e uma licdo ao destinatéario.

E ndo diferente, os usos da linguagem na e para a constituicdo das praticas escolares
teriam em si um fundamento estratégico, o qual seguiria o “postulado de um lugar de poder”
(Certeau, 1998, p. 102) e representaria o advento de novas racionalidades e sensibilidades.

Novas sensibilidades que seriam pautadas, em sentido deweyniano, nas representagdes
da vida e da escola moderna e na centralidade dos interesses dos sujeitos aprendentes nos
processos educativos, mas a um custo: o de se criar um modo uniformizador do ato de educar,
algo que cada vez mais estava sendo compartilhado pelos diferentes mediadores culturais que
se faziam presentes nesse processo, ou seja, politicos, professores, médicos, militares e outros
representantes da intelectualidade a época.

Apesar da evidéncia da Escola Nova propor uma ressignificacdo de diretrizes politico-
pedagdgicas, ndo foi capaz de produzir um novo modelo escolar, tendo em vista que mantinha
os lacos do tradicionalismo educacional vigente até entdo (GOMES, 2002; VEIGA, 2007). A
educacdo incorporaria 0s avangos oriundos da Psicologia Experimental (e da Aprendizagem),
da Sociologia e da Biologia - que marcaram o periodo apés a Primeira Guerra Mundial (1914-
1918) -, seguindo uma concepcao liberal de sociedade cujo objetivo seria superar as injusticas
sociais por meio da socializagdo de criancgas, adolescentes e jovens e responder aos requisitos
da nova sociedade urbana e em vias do desenvolvimento industrial. 1sso significa dizer que a
educacdo ndo ofereceria um posicionamento critico-social, mas uma afirmacéo do processo de
tecnificacdo para o trabalho, seguindo as normas da desejada racionalizacdo do Estado.

Vé-se com isso que nem tudo na Escola Nova estava imbuido de um espirito critico e
de atitudes criadoras: a escola era o canal de ascensdo social diante de uma homogeneizacéo
das “capacidades”, sendo esta trabalhada em torno do pressuposto de tornar a sociedade mais
uniforme. A ideia principal seria suprimir os conflitos sociais, produzindo novas mentalidades
e, por conseguinte, uma sociedade democratica - 0 que certificava uma associacgéo a finalidade
social tdo conservadora quanto a pedagogia tradicional, como estabelece Vidal (2000, p. 498):

A escola renovada (...) serviria de base & disseminagéo de valores e normas sociais
em sintonia com os apelos da nova sociedade moderna, constituida a partir dos
preceitos do trabalho produtivo e eficiente, da velocidade das transformacdes, da
interiorizacdo de normas de comportamentos otimizados em termos de tempos e

movimentos e da valorizacdo da perspectiva da psicologia experimental na
compreensdo “cientifica” do humano, tomado na dimens&o individual.
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Essa nova forma de conceber a escola, pelo visto, atenderia aos interesses da burguesia
que passava pelo entdo modelo econdmico da substituicdo de importagdes (FREITAG, 2005;
FAUSTO, 2010); foi por causa desse novo panorama na economia brasileira que ocorreu uma
tomada de consciéncia por parte da sociedade politica e, por conseguinte, houve a importancia
estratégica do sistema educacional em assegurar e consolidar as mudancas ocorridas. Fazia-se
uso de conhecimentos cientificos aplicados a aprendizagem para ratificar os propoésitos da
meritocracia e do controle social, algo de grande apreco ao Exército, visto que esse controle
serviria como agente de nacionalizacdo, potencializando o agir educativo através de multiplas
sensibilidades exploradas estrategicamente por dispositivos instrumentais de poder, a citar a
radio educativa, o cinema educativo, os desfiles civicos, as revistas pedagdgicas, a educacdo

fisica, 0 escotismo e os parques infantis®.

IMAGEM 11 - Exemplo das novas sensibilidades do agir educativo escolarizado

PARA UM BRASIL MELHOR

EducacaoFisica na
Fundacgo Osdrio

Diversas avprctas das lighon & elmachn

Muin Trsnlala ¢ Intamtl mininirnien paie

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Nesse percurso historico-educacional durante a Era Vargas (1930-1945), constata-se,

pois, que o Exército e o Estado, em um processo simbidtico, promoviam uma centralizagdo do

8 Com a progressiva apropriagdo do escolanovismo pelos/nos sistemas escolares, a instituicéo escolar deixou de
ser pensada como um mero conjunto de salas de aula, ampliando-se 0s tempos e espacos para a produgdo de um
agir pedagdgico coerente com 0s objetivos da socializagdo e nacionalizagdo. Desse modo, Veiga (2007) expde
gue foram construidas areas de recreio, bibliotecas, museus e auditérios escolares, e na Revista é possivel ver a
importancia dada aos ginasios esportivos, campos de jogos e preparatorios para festividades civicas (desfiles).
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poder simbdlico da escola por intermédio dos dispositivos pedagdgicos acima mencionados,
como também pelos usos estratégicos da “politica de burocratizacdo da intelectualidade”
(LENHARO, 1986), seguindo-se a um esforco conjunto de homogeneizacao dos discursos de
poder ideoldgico e de atribuicdo do(s) sentido(s) corrente(s).
Como os educadores mostravam-se incapazes de realizar essa tarefa [de uma
politica educacional firme e esclarecida e da educagcdo como um ambiente de
ordem social], e como a educacdo, enquanto instrumento de mobilizacdo,
interessava de perto a defesa do pais, cabia ao Exército, que representava 0s
interesses da Nacdo, garantir a politica educacional o seu espirito de unidade e a

escola o ambiente de ordem social que ela necessitava para seu trabalho. (HORTA,
2012, p. 28, grifo do autor)

Contraditoriamente ao posicionamento de Horta, verifica-se que o0s intelectuais agiam
como mediadores simbolicos entre Exército, Estado e sociedade, vozes da construcdo de
sentidos de consciéncia social e que usavam a educacdo como objeto impulsionador de
condutas sociais, transfigurada essa visdo no produto escola. Nesse sentido, durante a década
de 1930, Exército e escola teriam o mesmo fundamento, servindo como instrumentos de
criacdo e técnica de civilizacdo - ja que o maior propdsito era formar a Nacéo brasileira. Uma
aproximacéo que teve inspiracdo totalitaria®’, relacionou-se com o autoritarismo politico e se
mostrou impregnada de uma mistura de valores hierarquicos e conservadores.

Imprimia-se a escola uma imagem de agéncia capaz de impulsionar a formacdo de
novas condutas sociais em um sentido funcionalista, onde cada individuo seria responsavel
pelo desenvolvimento de uma consciéncia de bem-estar coletivo, cabendo ao Exército, em
meio a um conjunto de reformas educacionais®®, estabelecer aquilo que Alcir Lenharo (1986)
conceituou como processo de “militarizagdo espiritual”, partindo essa desde as metodologias
de ensino aplicadas até a estruturacdo da formacao docente e formulacdo de politicas na area.

Para além dos conhecimentos curriculares e da pretensa nova forma escolar assumida
com o escolanovismo, a proposta de “militariza¢do” pela educagdo tinha um carater formativo

- Se nado regenerativo -, atentando-se a atributos que progressivamente foram constitutivos do

8 A partir do fim da Primeira Guerra Mundial (1918), dos eventos de ascensdo do socialismo com a Revolucéo
Russa (1917) e da crise mundial que se seguiu no decorrer dos anos de 1920, concorrendo para o desprestigio da
democracia liberal, os ideais e movimentos totalitarios comecaram a ganhar forca na Europa, a exemplo do
fascismo na Italia, nazismo na Alemanha e franquismo na Espanha. Todavia, apesar de um alinhamento com os
ideais totalitarios europeus, na Gtica de Lenharo (1986), o Estado getulista admitiu uma postura autoritaria nao
fascista e conservadora (catolica), organizando a educagdo “de cima para baixo” sem, sobretudo, promover a
totalidade do universo cultural formativo.

8 Para o conhecimento das reformas educacionais implementadas durante esse periodo e suas implicacdes na
politica, organizagdo e estruturagao do ensino, sugere-se a leitura de autores como Veiga (2007), Saviani (2013)
e Ghiraldelli Jr. (2015).
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ethos militar, trazidos pela Miss&o Militar Francesa® (sinergia, intrepidez, obediéncia, senso
de superioridade, codigo de conduta, confiancga, consciéncia, solidariedade, ambigdo honesta,
perseveranca e ideal de vitoria) e que passaram a fazer parte da formacéo do ethos professoral
- em especial do professor de Educacao Fisica. Esse conjunto de condigdes comportamentais
deveria ser posto, de forma mimetizada, a alunos e professores, atendendo ao objetivo de
assegurar a defesa e seguranca da Patria (frente ao cenério entre as duas grandes guerras
mundiais), por meio da colaboracgao civil, do trabalho organizador e da acao preparatdria “da”
¢ “para a” caserna.

Nesse sentido, se caberia ao Estado getulista prover condi¢des de desenvolvimento
integral dos individuos a partir de uma escola acessivel em todos os graus e para todos 0s
cidadaos, cujos destaques se encontravam no fator psicobioldgico do interesse e nos interesses
da relacdo do aluno com o meio, ao Exército, aliado institucional da escola, admitir-se-ia a
constituicdo da formacdo do ser apoiando-se na obediéncia aos principios nacionais ao mesmo
tempo em que ratificava principios do escolanovismo na defesa de uma “comunidade em
miniatura” (LENHARO, 1986), com os seus modos de regulacdo da vida em sociedade.

Esse olhar de certa “militarizacdo da educacao” e massificacdo do nacionalismo desde
a infancia foi afirmado nos anos de 1930% e perdurou em seus mecanismos de poder até
meados da década de 1940, como pode ser evidenciado no Decreto-Lei n. 4.244 de 09 de abril
de 1942 (conhecido como Lei Orgéanica do Ensino Secundario, uma das medidas de regulacao
do ensino brasileiro pelo ministro Gustavo Capanema, ensejando a Reforma Capanema®), ao
citar como uma das finalidades do ensino secundario, “acentuar a elevar, na forma espiritual
dos adolescentes, a consciéncia patriotica e a consciéncia humanistica” (BRASIL, 1942, on-
line), e mais ainda ao tratar, neste mesmo decreto, no capitulo referente a educacdo moral e

civica, o seguinte:

8 As caracteristicas comportamentais de formagdo do novo militar brasileiro que foram trazidas pela Missdo
Militar Francesa continuaram com a Missdo Militar Americana, incluindo-se ai o principio da racionalizacdo na
formacéo e conduta militar, sendo posteriormente transfigurado, a partir da apropriacéo dos escritos de Dewey e
da corrente escolanovista norte-americana, para a formagéo docente e o agir pedagégico nas escolas.

% Consta como indicio o que est4 presente na Constitui¢do de 1937: “Art. 131 - A educacéo fisica, o ensino
civico e o de trabalhos manuais serdo obrigatérios em todas as escolas primarias, normais e secundarias, ndo
podendo nenhuma escola de qualquer desses graus ser autorizada ou reconhecida sem que satisfaca aquela
exigéncia” (BRASIL, 1937, online).

% Durante o Estado Novo (1937-1945), a regulamentacéo do ensino foi levada a efeito a partir de 1942, com a
Reforma Capanema, sob o nome de Leis Orgénicas do Ensino. Foram esses os decretos-lei aprovados: Decreto-
lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial; Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro
de 1942, que instituiu 0 SENAI; Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario
nos ciclos ginasial (com quatro anos) e colegial (com trés anos); e Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de
1943, que reformou o ensino comercial. Para saber mais, sugere-se a consulta a ROMANELLI, Otaiza de
Oliveira. Histéria da educacao no Brasil (1930/1973). 8. Ed. Petropolis: VVozes, 1986.



112

Art. 22. Os estabelecimentos de ensino secundario tomardo cuidado especial e
constante na educacdo moral e civica de seus alunos, buscando neles como base do
cardter, a compreensdo do valor e do destino do homem, e, como base do
patriotismo, a compreensdo da continuidade histérica do povo brasileiro, de seus
problemas e designios, e de sua missdo em meio aos outros povos.

Art. 23. Deverdo ser desenvolvidos nos adolescentes os elementos essenciais da
moralidade: o espirito de disciplina, a dedicacdo aos ideais e a consciéncia da
responsabilidade. Os responsaveis pela educacdo moral e civica da adolescéncia
terdo ainda em mira que é finalidade do ensino secundario formar as
individualidades condutoras, pelo que forca é desenvolver nos alunos a capacidade
de iniciativa e de decisdo e todos os atributos fortes da vontade.

Art. 24. A educagdo moral e civica ndo serd dada em tempo limitado, mediante a
execucdo de um programa especifico, mas resultara a cada momento da forma de
execucdo de todos os programas que deem ensejo a esse objetivo, e de um modo
geral do préprio processo da vida escolar, que, em todas as atividades e
circunstancias, devera transcorrer em termos de elevada dignidade e fervor
patriotico. (...)

§ 3° Formar-se-4 a consciéncia patriotica de modo especial pela fiel execucdo do
servigo civico prdprio do Juventude Brasileira, na conformidade de suas prescricées.
(...). (ibidem)

Os jardins de infancia (BEZERRA, 2011) e o ensino primario seriam importantes para
dar os primeiros passos na execu¢do do programa de nacionalizacdo, mas ap0ds as reformas
escolanovistas recorreu-se a uma énfase no ensino secundario, por ser considerado o nivel de
ensino por exceléncia, destinado a formar os futuros cidaddos em sua consciéncia patriotica a
partir de dispositivos disciplinares configurados nos programas de educacdo moral e civica, na
institucionalizacéo da Juventude Brasileira® ¢ em “paradas da raca” e desfiles civicos.

O secundario era assim concebido como um tipo de ensino dirigido a formagéo dos
quadros dirigentes que serviriam a Nagdo. Capanema mostrava-se particularmente
empenhado em formar a consciéncia patriética da juventude (...). Para ele a escola
secundaria deveria ser um espago de selecdo dos “mais capazes”, distante das
vulgarizagbes de qualquer saber prético-utilitario. A funcdo social do ensino
secundario era inserir parte da adolescéncia num corpo social sobre o qual ela teria

ascendéncia social e politica; ndo era um ensino para a massa da populagdo, mas um
espago para “privilegiados de inteligéncia”. (BARROSO FILHO, 2008, p. 25-6)

Na verdade, essa percepcdo ja estava descrita no sistema educacional proposto pelo
Manifesto da Escola Nova, ao citar que enquanto a escola maternal, os jardins de infancia e a
escola priméria seriam o meio de efetivacdo da democratizacdo da sociedade, com a garantia
da igualdade de oportunidades para o desenvolvimento fisico, moral e intelectual de todos, a
escola secundaria caberia fornecer aspectos da cultura geral que asseverassem nao somente o
ingresso no ensino superior como também afirmasse “(...) a homogeneidade da cultura, o

desenvolvimento individual, a diversidade das fungdes econbémicas e a igualdade de

% Movimento civico criado pelo Decreto-Lei n. 2.072, de 2 de margo de 1940, que o qualificava como uma
corporacgao formada pela juventude escolar de todo o pais, com a finalidade de prestar culto a Patria. Para
Schneider e Ferreira Neto (2006), esse movimento, apesar de ser uma clara manifestagdo politica organizada
pelo Estado, revela também um ufanismo, um orgulho patriético ndo percebido de forma tdo intensa nas décadas
anteriores.
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oportunidades” (VALDEMARIN, 2010, p. 117). Entende-se, pois, que se buscava estruturar o
surgimento da elite nacional, baseada na hierarquizacdo das capacidades, de modo a exercer
influéncia efetiva na sociedade e afetar a consciéncia social.

Aliés, na otica do Estado Novo (1937-1945), a intencdo de educar para a sociedade foi
interpretada como educar para (construir) a Nacéo, e isso seria consolidado, por exemplo, a
partir da oferta de curriculo na escola secundaria que servisse como instrumento de ascenséo
(ou manutencdo) social e que conduzisse a preparacdo de individualidades para 0 mundo da
politica e da burocracia e a gestdo civica e moral do povo e da Nacdo, ou mesmo pela devida
formacéo e atualizacdo de professores para o atendimento das novas diretrizes pedagdgicas e
finalidades educacionais (com deslocamentos que se relacionavam a praxis pedagogica e sua
profissionalizacao).

Importante essa questdo da qualificacdo intelectual, técnica e profissional docente®, ja
que durante esses anos da Era Vargas houve um redimensionamento do que seria a figura do
professor - influenciada (se ndo determinada) pela apropriacdo do pensamento escolanovista:
ao professor caberia o preparo intelectual e técnico especifico a sua area de atuacdo, incluindo
a habilitacdo para o pensar, agir e criar em sua préatica pedagdgica, e a sua funcdo foi ampliada
ndo apenas no sentido de ensinar os escolares, mas no de educa-los - mesmo que admita um
papel coadjuvante e mediador no processo de ensino-aprendizagem -, pela via da educacéo
integral, para a futura vida prética e social, fornecendo-lhes a base para virem a se converter
em cidados.

Nessa “cruzada pedagogica” (NUNES, 2000), cuja figura do novo professor era vista
como a de um dos principais aliados para a concretizagdo do novo futuro cidaddo brasileiro, a
formacdo docente, como pedra de toque das reformas educacionais no pais, foi realizada
dentro de um ethos salvacionista da intelectualidade liberal (civil e militar), e o exercicio do
magistério foi tratado como extensdo da tarefa social e moral daquilo que antigamente fazia
parte da tradicdo familiar ao mesmo tempo em que assumia um papel normalizador de mentes
e corpos, dentro da escola, inspirando-se nos novos ritmos da sociedade.

O professor, em seus atributos técnicos, agora seria um agente normalizador de corpos
e justificaria um refinamento de sentidos e significados sociais através do ato de educar. Ele
seria o encarregado “natural” de formar novas sensibilidades para os novos tempos, tecendo a
sua contribuicdo - a0 mesmo tempo em que era (in)formado seguindo as ideologias e as vozes

discursivas do Estado - para um novo conceito de Nacéo brasileira.

% No Capitulo 3, além desses aspectos, serdo explorados os atributos simbélicos associados a um determinado
“padrdo” fisico e psicologico especifico ao professor de Educagdo Fisica.
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Ao se buscar uma concep¢do de Nacdo que tomava por emprestimo modelos culturais
estrangeiros perseguia-se um controle disciplinar (FOUCAULT, 1987) dos corpos escolares e
um perfil racial daquele que seria o “novo” homem brasileiro. Isso remete ao pensamento que
existia uma intrinseca relacao entre raca e Nacéo, e a importancia do trato do corpo tornar-se-
ia crucial para a sociedade, ja que se projetava um (re)dimensionamento social a partir do
equilibrio entre a parte fisica (corpo) e a espiritual (atitudes e valores).

Ja por volta dos anos 1920, com o aprofundamento da modelagem dos espagos-tempos
escolares - inclusive com a progressiva participacdo e énfase da educacdo fisica no curriculo
escolar, demandando uma sistematizacdo do ensino e formagéo profissional especializada na
érea (AZEVEDO, 1920) -, se projetava o discurso da eugenia como uma politica biolégica® e
um indicativo de civilizacdo e modernidade cultural, vista como uma ferramenta para auxiliar
o0 processo de reforma da saude publica e de regeneracao racial da populacgéo brasileira.

A relacdo da eugenia com a educacdo foi tdo representativa na época que chegou a
ser aludida na Constituicdo de 1934, como por exemplo, no Artigo 138, que
determinava que “a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das respectivas
leis caberia: a) Estimular a educagdo eugénica; (...)”. Ressalta-se que no inciso “a”:
“Estimular a educagdo eugénica”, a educagdo era defendida como um fator de
conscientizagdo eugénica para possiveis mudangas comportamentais entre jovens e
adultos, visando o matrimonio entre pessoas de uma mesma classe social e étnica e

ndo apenas o conhecimento de teorias e leis sobre hereditariedade. (SCHNEIDER,;
MEGLHIORATTI, 2012, p. 09)

Buscava-se atingir o melhoramento da racga pela via do branqueamento em aluséo ao
padrdo de desenvolvimento econémico e civilizacional principalmente europeu (mas sem
esquecer o padrdo norte-americano). Apesar de o programa eugénico naturalmente adotado na
politica sanitaria brasileira abranger inicialmente discussdes que versavam sobre a higiene,
raga, imigragdo e reprodu¢do humana, passando de uma visdo “preventiva” para uma versao
mais radical, de inspiracdo galtoniana® - aproximando-se da eugenia alema -, adotou-se como

principio regenerador o olhar para a (re)construcdo do povo partindo-se das acdes escolares,

% Para um conhecimento mais aprofundado sobre as ideias eugénicas no Brasil, sugere-se a leitura de SOUZA,
Vanderlei Sebastido de. A politica biolégica como projeto: a “eugenia negativa” e a construgdo da nacionalidade
na trajetoria de Renato Kehl (1917-1932). 2006. Dissertagdo (Mestrado em Histdria das Ciéncias e da Saude) -
Casa de Oswaldo Cruz, Fundacdo Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro, 2006.

% Segundo Géis Junior e Lovisolo (2006), a orientacdo galtoniana, defendida por professores e médicos como
Waldemar Areno, da Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD), pressupunha uma teoria racista
fundamentada na regulamentacdo dos casamentos e esterilizacdo de doentes. Diferentemente, a postura adotada
por intelectuais como Fernando de Azevedo mostrava-se favoravel a democratizagdo da educagdo e sadde, sendo
este o caminho a ser adotado para a modernizacéo do povo brasileiro. Uma ou outra postura era apresentada nas
paginas da Revista de Educacao Fisica.
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por meio de argumentacdes de cunho fortemente nacionalista® e centrado, sobretudo, na ideia
do trabalho como principio regenerador.

Com essas medidas aprimoravam-se 0s mecanismos de homogeneizacgédo cultural por
meio do preconceito racial e da negacéo da diversidade - cenario que comecou a sucumbir ja
em fins da década de 1930 e consolidou essa desestruturacdo de pensamento da supremacia
racial apds a Segunda Guerra Mundial, em 1945, quando da ojeriza internacional as praticas
de atrocidade cometidas principalmente contra os judeus, o Holocausto.

Simultaneamente a visdo da escola como espaco produtor de uma nova urbanidade e
da nacionalidade, havia a necessidade da qualificar o trato educativo as demandas da higiene
fisica e moral da populac&o, ratificando a importancia de se trabalhar a sensibilidade corporal
desde a infancia. Uma construcdo que atendesse a objetividade das investigacdes bioldgicas a
época, respondendo em termos de crescimento fisico e maturacéo fisica, formas de adaptacéo
do organismo ao meio, fisiologia neuroenddcrina e fatores hereditarios, entre outros, e que
seria significativo para a construgdo/avaliacdo cientifica do desenvolvimento dos escolares.

O movimento higienista chegou ao Brasil na segunda metade do século X1X mediante
reapropriacdes e reinterpretacdes sobre a salde humana. Baseava-se na ideia positivista de
“adequacio” (GOIS JUNIOR; LOVISOLO, 2006), a qual preconizou normas e héabitos que
ajudariam com o aprimoramento da salde individual e coletiva, tendo em vista a ideia central
de valorizar o corpo do individuo e a populacdo como um bem capital para a Nag&o.

Absorvendo os preceitos originarios da ordem médica, o discurso da nova educacao
deu continuidade ao processo de normalizacdo das mentes e dos corpos dos educandos. Para o
pensamento da época, as medidas profilaticas estabelecidas pela politica sanitaria ndo seriam
mais t&o eficientes para a modernizagéo social se caso ndo fossem acompanhadas de medidas
educacionais racionais e firmes.

Gondra (2003) afirma que, inicialmente, a visao higienista tinha por foco o controle de
ameacas restritamente bioldgicas; todavia, com o uso de recursos da satde publica, voltou-se
para aspectos gerais da coletividade, vendo-se o caminho da melhoria dos padrées de vida e o
bem-estar da populagdo, sendo a escola o foco do sentido higiénico, pois ao mesmo tempo em
que receberia a intervencdo por meio de prescricbes médicas, atuaria na formagdo de novas

geracOes de um povo saudavel e integro em relacéo a Patria. Havia, assim, uma visdo utilitaria

% Uma das evidéncias da intervencao dos ideais eugénicos na educacio pode ser encontrada em Veiga (2007) ao
abordar a formagdo dos “pelotdes de satde” nas escolas, uma representagdo mimética dos pelotdes militares.
Esses pelotbes eram compostos por um grupamento de alunos escolhidos por mérito e que, de posse de uma
caderneta - similar a dos reservistas -, seriam anotados os dados biométricos e as promog6es/premiacdes dos seus
colegas de sala.
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do direito de o Estado intervir na liberdade pessoal, baseando-se na normatizacdo do ato
educativo em prol da “boa saude” e no intuito de atingir os interesses coletivos por ele
projetados - fato observado por Bezerra (2011, p. 62) ao comentar que havia na “(...) defesa
da saude publica e de uma educacdo voltada para a higiene e o ensino de novos habitos, um
sentido ideoldgico e politico-econdémico na construgdo da defesa nacional”.
Emergia nessa época uma “cruzada educadora” (HORA, s.d.), em que 0 espacgo escolar
foi tratado pelos discursos do Estado como o local para preparar cidadaos aptos para a vida e
para o exercicio da democracia. E para consolidar tal objetivo, seria adotada uma perspectiva
de prética pedagdgica capaz de atender simultaneamente aos principios do escolanovismo, a
reproducdo do saber medico e aos interesses nacionalistas (militares).
Podemos dizer que a escola republicana é a escola-vetor da medicalizacdo, onde os
alunos se configuravam como objetos de experimentacdo, nos quais medicos,
engenheiros, juristas e educadores exerceram 0s seus ensaios de modernidade. A
producdo da concepcdo do cidaddo e da cidadania esteve subjugada a padroes

cientificos de normalidade ou ndo normalidade fisica e mental. (VEIGA, 2007, p.
73)

O ato de educar nessa escola republicana assumiria um papel de experimentacdo aos
ensaios de modernidade dos diferentes grupos sociais, constituindo uma acao cujas dire¢oes
se dariam em torno de determinada concepcdo de cidadania e a qual englobava um projeto de
formacdo corporal, aperfeicoamento da moral, fortalecimento da nacionalizacdo e culto da
razdo e da inteligéncia. Os conceitos de salde e higiene apareciam associados a introducéo de
novas formas disciplinares e a construcdo de uma nova mentalidade escolar, e como explicita
Mate (2002), o corpo do ser aprendente seria transformado em um lugar de maultiplos
significados, sendo ele constantemente vigiado pelos agentes diretos da educacgdo, ou seja, 0s
professores, para que ndo viesse a adquirir mas condutas, atitudes socialmente inconvenientes
e gestos inadequados, e de modo a atender a finalidade de preparacdo harmdnica desse corpo
e seu espirito para construir uma Nacdo forte e amar e servir a Pétria, tal qual um militar e um
“perfeito” cidaddo.

Verifica-se que esses tempos modernos na educagéo brasileira ndo trariam somente a
ressignificacdo do agir pedagogico: o projeto educacional dos anos de 1930 e 1940 mesclaria
0 atendimento aos anseios da sociedade com os preceitos de regulacdo do fazer social, um
fazer interveniente de diferentes setores e que foi movido a cddigos e normas reguladoras e
produtoras de relagdes bidirecionais entre a escola e a sociedade.

Tais relagdes basear-se-iam na premissa da racionalizacdo (MATE, 2002; BEZERRA,

2011) - esta derivada da reformulacdo dos espacos sociais, com a urbanidade, e produtivos,
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com a industrializacdo -, concentrando principios como rendimento, objetividade, eficiéncia,
produtividade e controle. Algo importante de se observar diante da proposta de organizacéo e
legitimacdo dos saberes, espacos, tempos, relacdes e materiais relativos ao novo processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que seria delincada uma “nova” - e tradicional - forma escolar
a partir da “disciplinariza¢io natural”®’ pela via da harmonizaco social, pressupondo-se que
“a vivéncia das virtudes e verdades morais estard contribuindo para harmonizar os interesses
individuais com os coletivos” (SAVIANI, 2013, p. 245).

Caberia a escola, por meio da efetivacdo de inovacOes pedagdgicas, instruir e educar
os futuros cidaddos. Sob a égide da objetividade cientifica e da racionalidade de uma escola
cujo projeto respondia a homogeneidade social e padronizagdo de costumes, “a escolarizagdo
obrigatdria e generalizada passa a representar um aspecto decisivo tanto para 0 progresso
individual quanto para o progresso social” (VEIGA, 2007, p. 217), respondendo a premissa de
agéncia social contribuinte a formacdo da Nacdo. Escola que respondia a uma nova cultura
pedagogica de natureza segregacionista, meritocratica, individualista e autoritéaria, apesar da
retorica de valorizacdo da autonomia e da liberdade educacional, e que produziu uma pratica
cultural que, por conseguinte, fabricou identidades sociais que se definiram diametralmente
baseadas em um processo de construgdo de simbolos de civilidade e progresso.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, o cenario econdmico baseado no processo de
substituicdo de importacGes foi substituido pela aceleracdo e diversificacdo da producdo de
cunho capitalista industrial, e a politica que tinha sua orientacdo fundamentalmente autoritaria
assumiu um caréter progressiva e declaradamente populista®, orientado na manutencéo de
relagbes com alguma estabilidade com o empresariado nacional ao mesmo tempo em que
possuia mecanismos de participacao e controle dos diferentes setores populares, configurando
o Estado nacional-desenvolvimentista®® (FREITAG, 2005).

% Essa “disciplinarizagdo natural” ficou evidente no processo de formagdo de professores, principalmente nas
décadas de 1920 e 1930, com a mudanca de énfase dos dispositivos puramente disciplinares da organizacgao
tradicional para os “dispositivos de seguridade” (COUTINHO; SOMMER, 2011) de inspiragdo escolanovista.
Tal deslocamento tinha a pretensao de redirecionar a logica da educagdo como arte de governar, servindo a uma
formagdo docente e atua¢do pedagodgica a qual priorizaria a “pedagogia das capacidades” - hoje, pedagogia das
competéncias.

% No Brasil, esse fendmeno surgiu a partir da passagem da sociedade tradicional para a sociedade moderna,
ainda no Estado Novo, devido ao forte processo de urbanizagdo provocado pelo capitalismo industrial; porém,
para a historiografia nacional, o fortalecimento dessa posi¢do politica ocorreu entre os anos 1950 e 1960, quando
se utilizou a “férmula” do povo como “fonte principal de inspiragdo e termo constante de referéncia” (BOBBIO,
MATTEUCCI e PASQUINO, 2009, p. 980) e o Estado, com a presenga de lideranca carismatica/demagdgica e
em seu papel conciliador de conflitos, ratificou a ideia de homogeneidade social.

% Boris Fausto (2010, p. 427) explica que “a expressao nacional-desenvolvimentismo, em vez de nacionalismo,
sintetiza, pois uma politica econémica que tratava de combinar o Estado, a empresa privada nacional e o capital
estrangeiro para promover o desenvolvimento, com énfase na industrializacdo”.
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A ideia de transformar o Brasil em um pais moderno ainda era presente, mas sob uma
nova configuragdo: antes, girava em torno da consolidacdo moral e civica da Nagdo; agora, as
interpretacdes socioldgicas ao subdesenvolvimento e atraso cultural trouxeram a remodelacéo
politica através da pratica da democracia liberal associada a expansdo da economia industrial.
Uma modernizagdo que tinha como modelo social o american way of life, o “modo americano
de vida”, principalmente diante do crescimento da influéncia dos Estados Unidos da América
no Brasil, com as suas incurs@es culturais e apropria¢fes simbdlicas, a exemplo do ensino da
lingua inglesa e do pensamento educacional pragmatico norte-americano’®.

Como afirma Barroso Filho (2008, p. 35), as ideias de modernizag¢do ou do progresso
(...) irdo se enraizar no imaginario do pais e traduzir-se em programa politico (...)”, fazendo
com que simultaneamente houvesse o fortalecimento da consciéncia democratica liberal e um
respeito a ordem legal, seguindo um viés de continuidade positivista de décadas anteriores. O
capital (estrangeiro) também iria interferir no modelo politico vigente, delineando, na época, a
racionalidade das decis6es econdmicas nacionais, de modo a alcancgar o fim do atraso e da
marginalidade do pais. Essas tentativas de conformacdo de uma nova configuracdo de poder
fundamentadas ndo mais na “militariza¢dao social”, e sim na racionalidade de interesses que
deslocavam subjetividades em objetividades relacionais do Estado com a sociedade politica e
a economia, acabaram por incidir na educacdo, refletindo em uma série de indefini¢des quanto
as legislacdes e politicas publicas na 4rea’™ e de transformacdes quanto ao agir pedagdgico.

Uma educacdo alinhada aos preceitos do nacional-desenvolvimentismo'®?, marcada
por um significativo aumento no ndmero de matriculas, frequéncia escolar e aprovacoes,
como também por investimentos publicos nesse setor, propiciando, politicas educacionais e

modelos escolares formulados para atender as necessidades objetivas - leia-se pedagogia

100 Assuncdo (2012) demonstra, a partir de indicios, que a presenca norte-americana na educaco brasileira ja
ocorria desde a década de 1930, consoante o ideal de pan-americanismo (em uma versdo “simplificada” do
imperialismo continental). Constata-se também essa evidéncia influenciadora de um modelo cultural norte-
americano na tese de Bellintani (2009), ao tratar da importancia da Missdo Militar Americana na constituicdo de
novos parametros (leia-se racionalidade) da doutrina militar adotada pelo Exército brasileiro, em substituicéo - e,
contraditoriamente, em complementacdo - daquilo estabelecido pela Missdo Militar Francesa, sendo fortemente
marcada pela ascensdo do poderio de guerra demonstrado na conducdo dos paises Aliados durante a Segunda
Guerra Mundial.

101 Apesar dessas indefinicBes, Freitag (2005) e Saviani (2013) apontam que a politica educacional & época
estava concentrada na defesa da escola publica - ratificada essa visdo no Manifesto dos Educadores (1959) - e na
luta em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional, aprovada em 1961, e que constava na
Constituicao de 1946, no Art. 5 XV d: “Compete a Unido (...) legislar sobre (...) diretrizes e bases da educacédo
nacional (...)” (BRASIL, 1946, online).

192 para maiores informagdes sobre os fundamentos filosoficos e as implicagdes da politica de Estado nacional-
desenvolvimentista, ver BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco. Dicionario de
politica. 12. ed. Brasilia: Ed. UnB, 1999. V. 2.
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tecnicista - e até ideoldgicas do momento, em favor da escola publica (tanto que, em 1959, foi
promovida a campanha de “Defesa da Escola Publica”).

A década de 1950 anunciava a confluéncia de diversos projetos no campo educacional,
todos acreditando no poder de transformacéo social pela escola. Para além das medidas da

politica educacional*®

- com forte defesa da escola publica para todos - em torno das ideias
de progresso social e desenvolvimento econdémico (fortemente apoiado na industrializacéo),
as intencionalidades dos discursos giravam em torno da producdo de recursos humanos, ou
seja, da formagao do “capital humano” (FREITAG, 2005; BARROSO FILHO, 2008).

Essa visdo, que ja era compartilhada pelos escolanovistas, ficou mais forte nas analises
sociais de alguns educadores, a exemplo de Anisio Teixeira, 0 qual estabelecia que
(...) a escola deveria promover uma verdadeira engenharia social: “a educagio para o
desenvolvimento, a educagdo para o trabalho, a educacdo para produzir, substituira a
educacdo transplantada e obsoleta, a educacdo para a ilustracdo e, no melhor dos
casos, para o lazer”; a tarefa primordial da educagdo era enfrentar os desafios do
desenvolvimento e da constru¢do de uma sociedade aberta; seu projeto era de
disseminagdo de uma escola sobretudo pratica, de iniciagdo ao trabalho, de formacéo

de habitos de pensar, habitos de fazer, habitos de trabalhar e habitos de conviver e
participar em uma sociedade democréatica. (BARROSO FILHO, 2008, p. 46)

Pensava-se agora na distribuicao social do saber escolar, ndo mais focando a formacéo
da Nacdo, e sim a insercdo do Brasil na nova ordem anunciada pela industrializacdo mundial.
A modernidade até “romantica” de outrora agora entraria substancialmente na racionalidade
técnica do pds-guerra, dotando os homens, desde a escola, de saberes pratico-utilitarios vistos
como necessarios para introduzi-los na esfera produtiva e paulatinamente especializada. Uma
racionalidade que partiu da economia, se enraizou nas politicas e préaticas escolares e teve a
sua expansdo para diferentes setores sociais; mas também uma racionalidade que ja era posta
desde meados da década de 1940, com a gradual interferéncia da Missdo Militar Americana e
do seu imperialismo cultural - em substituicdo a Missdo Militar Francesa - no Exército e no
Estado brasileiro.

O que estava se operando eram mudangas no modo de ser e viver’ e como tal
consistia-se em um processo de configuragdo subjetiva que se podia compreender
como a produgdo de uma nova conformacdo psicofisica, ou seja, estava se
inventando um “homem novo”. O americanismo penetrou no Brasil e constituiu-se
em cultura, moldou formas de pensar, sentir e viver; tornou-se pardmetro de
progresso, felicidade, bem-estar, democracia, civilidade; de que modo o

americanismo moldou as esperangas em torno da cidade e da indUstria, projetou
padrdes de arquitetura; redimensionou espacos e acelerou os tempos; plantou nos

1A°3 Para maiores informacGes sobre os meandros das politicas educacionais nesse periodo, consultar GOMES,
Angela de Castro. A escola republicana: entre luzes e sombras. GOMES, Angela de Castro; PANDOLFI, Dulce
Chaves; ALBERTI, Verena (orgs.). A Republica no Brasil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira; CPDOC, 2002.
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coragdes e mentes a silhueta do “homem novo” - racional, administrador e
industrioso. (XAVIER; ALMEIDA, 2012, on-line)

O progresso se daria pela renovacéo cientifica da cultura nacional, por novos métodos
de pensar e agir pedagdgico, pela formagdo de novos profissionais. O professor, que antes era
visto no imaginario social como um agente coparticipe das medidas adotadas pelo Estado e
transformador da regeneracéo social - e por assumir um modelo de virtude também era um
“construtor da Nagdo” (GOMES, 2002) -, agora seria aquele que, pelos usos técnicos da sua
formagé&o, contribuiria com a ratificacdo da tese do capital humano.

Logo, desde o ensino maternal até os cursos de aperfeicoamento profissional docente,
no percurso entre os anos de 1930 e 1950, a linha mestra da educacéo estaria concentrada na
construcdo de um novo homem: antes, ligada aos fundamentos morais e civicos do cidaddo
que serviriam ao desenvolvimento (militarizado) da Nacdo; e a partir de meados da década de
1940, e por todos os anos 1950, voltada a construcdo do novo tipo de trabalhador formado em
sua condicao biopsicossocial, de modo a atender o nacional-desenvolvimentismo. Construgédo
essa que passava pelo incremento tecnoldgico, por mudancas de materiais, métodos e técnicas
de ensino, pelas mudangas epistemoldgicas acerca da educacdo e também pela constituicdo de
uma série de elementos de controle social que passavam inegavelmente pelo direcionamento
de categorias especificas - como o Exército - e que incidiam na formacdo e na construcdo da

imagem do que deveria ser o professor.

IMAGEM 12 — Turma de instrutores/professores de Educacao Fisica (1957)
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Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica
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Aliéds, uma imagem que foi historicamente construida a partir das intencionalidades e
dos interesses de diferentes projetos educativos e sociais™™ que, de certo modo, se convergiam
nos discursos encontrados, por exemplo, nas revistas que assumiam um cunho pedagdgico, na
medida em que se transmitia determinado sentido referente ao ethos docente. E mesmo que a
construcdo desse ethos docente ndo se estruturasse em sentidos reais, a experiéncia que unia
os individuos sob contextos diversos fez com que o termo recebesse um sentido - ainda que “0
ethos visado ndo é necessariamente o ethos produzido” (MAINGUENEAU, 2007, p. 16) -,
sendo ele tratado a partir ndo somente do contetldo comportamental idealizado pelo orador -
isto €, por quem discursa - como também de um conjunto de elementos, tais como a escolha
certa das palavras e a sua correta entonacdo e a orquestracdo de gestos e atitudes moldados
a partir de textos e imagens, que determinariam a producao de uma identidade.

E assim como acontecia com o professor, também havia essa mesma constru¢do de um
ethos militar no recorte da primeira metade do século XX, especialmente sendo moldado pelo
ato comunicativo e simbolico derivado das miss6es militares estrangeiras. No reconhecimento
do ethos, entdo, uma gama de simbolos, rituais, valores, condutas e discursos seriam ligados
as esferas moral, estética e afetiva, com aspectos particulares de um conjunto cultural capaz
de orientar as acGes dos individuos e de conservar significados proprios a cultura militar - tal
qual também ocorria no caso da cultura docente.

Por comodidade contextual ou por tentativas de construcdo de sentidos, sensibilidades
e racionalidades a serem atendidos para a consecugdo do sucesso educacional, e como num
processo de transfiguragdo simultanea entre professor e militar, nas paginas da Revista de
Educacéo Fisica do Exército projetava-se a figura do professor de Educacdo Fisica como um

professor tal qual os de outras &reas do conhecimento'®

, responsavel pelo corpo dos escolares
mas que, dentro da perspectiva discursiva militar, responderia a tragos imaginarios ligados ao
tom de voz, postura, aparéncia, gestos, trajes etc., servindo enquanto signos de uma imagem

fisica, psicoldgica, socioldgica e pedagdgica.

104 Segundo Saviani (2013), os projetos educacionais e sociais de maior destaque eram o escolanovista, 0
médico, o militar e o catdlico.
105 Resguardadas as especificidades da formagéo, discutidas no ambito de abordagem desta tese no Capitulo 2.
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CAPITULO 4

O LUGAR DO EXERCITO NA CONSTRUCAO PROFISSIONAL DO PROFESSOR

DE EDUCACAO FISICA

&Y

O gindsio é uma escola de virtudes. Acima de lude, a

honra da flamula: ¢ a honra vence a mentira, a fraude,
a injustiga, a covardia. Depois, a disciplina dos movi-
mentos e das inictalivas refor¢a a obediéncia onde a von-
tade se cala. Dai otriunfo da solidariedade, no caminho
da vitéria, quando os coragdes palpitam pela diligéncia e
pela lealdade. Qbediéncia conciente fora da vigilancia e
do castigo, compreendendo a elerna sabedoria da sentenga ,
pela qual “*reinam os reis, governam os principes ¢ fazem
Justiga ox poderosos. S5 assim, se apura o espirito. Nem
a natureza, nem a lei, nem a filosofia, alcangarao, fora da
fé. a verdadetra fraternidade soctal. Unidos em redor de um
simbolo, conjugados nas mesmas aspiragies, alcangande a
harmonia da forma e o rilmo de atitudes, na prética da
educa¢do fisica, modelam-se pela conformidade e pela exa-
tidao, os corpos novos e as almas florescentes. B o aspecto
Sormoso da vida, por onde se revelam as tendéncias huma-
nas volladas para a perfeicdo. E nao haverd assim pen-

samento que desgarre para o lado perverso do mundo

vy ERNANDO M AGALHAES
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O pais que ndo tem educacdo fisica (...) ndo podera jamais erguer seu povo a altura da
missdo que lhe cabe, na construcédo de uma sociedade nova. (Fernando de Azevedo)

Ao mesmo tempo em que 0 Exército brasileiro passava por um processo interno de
remodelacdo diante dos modos de pensar e agir oriundos de missdes militares estrangeiras -
notadamente da Missdo Militar Francesa, posteriormente redirecionada a Missdo Militar
Americana -, em suas relaces com o Estado foram estabelecidas formas comportamentais
que ultrapassaram 0s muros da caserna e atingiram os mais diferentes setores da vida social, a
exemplo da educacéo.

Ao Exército cabia o status de agéncia “educadora da Patria”, contribuindo para a
diminuicdo do quadro de analfabetismo do povo e modelando comportamentos sociais para
atender aos fins (econémicos) demandados pelo governo federal. Nesse processo, o Estado-
Maior do Exército formulou uma representacdo da realidade, e por meio de um conjunto de
acOes estabelecidas para a conformacéo da ordem, instituiu estratégias de governamentalidade
(FOUCAULT, 1987), garantindo seu lugar-poder na esfera social.

Alids, as estratégias compunham um plano de acdo apoiado em um conjunto de
principios e propdsitos diretamente operativos, e no caso da educacdo, se transformou de
técnica a servico de interesse militar, subsidiaria das relacdes pedagogicas. Isso quer dizer que
as estratégias militares aplicadas ao ambito educacional/pedagdgico serviam como uma forma
de controle e de atendimento ao seu projeto de sociedade, uma vez que a educagao pode ser
considerada como uma das areas da atividade humana que sofre um tipo de influéncia que
transcende os limites da administracdo publica, compreendida como veiculo de transmissdo
de ideias, formadora de consciéncia, social e politicamente determinada. Esse projeto de
sociedade pautado pela educacdo passava necessariamente pelo corpo, determinando modos
de pensar e de agir na forma de educacao fisica.

A servico dos interesses simultaneos do Estado e do Exército, a educacdo - e a
educacdo fisica - teria a uma funcionalidade utilitaria, reorganizando os conhecimentos em
funcdo da produtividade politico-social (com a formacéo das elites) e econdmica (a partir da
énfase industrial, que gradualmente conquistava a sua consolidagdo no cenario mundial), e
uma constante preocupacdo estava relacionada com a formacdo profissional, de maneira a
responder os requisitos propostos em seu projeto social - principalmente a formagéo docente,
ja que o professor seria aquele capaz de, pedagogicamente, incutir os propositos formulados
em todas as etapas da escolarizagéo.
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Diante desse universo, a partir de agora sera tecida a argumentacdo em torno da
producédo do lugar discursivo, de onde os articulistas da Revista partiam para construir uma
imagem acerca do professor de Educacdo Fisica e de sua relacdo com a preparacdo e
disciplina dos corpos, tendo em vista o papel histérico desempenhado pela Escola de
Educacdo Fisica do Exército (EEFE), por meio de cursos e préaticas de (in)formacdo, na
promocdo de sentidos e significados para a area. Também serdo analisados os meios
utilizados pelos militares para alicercar a circularidade discursiva acerca das indicacdes de
formacdo e profissionalidade docente em Educacdo Fisica e ratificar seu lugar-poder em
instituicdes como a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e a Escola Nacional de
Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD), além da propria Revista.

4.1 A EEFE E SEU PAPEL NA CONSTRUCAO DE SENTIDOS E SIGNIFICADOS PARA
A EDUCAGAO FiSICA BRASILEIRA

4.1.1 Intervir na emergéncia: os cursos emergenciais de formacéo inicial docente

Os militares, ao delinearem um projeto social e educacional para o Brasil a partir de
sua remodelacdo institucional com a Missdo Militar Francesa, evidenciavam tanto as
finalidades dessa producdo - voltadas para a modernizagdo cultural e formacdo do novo
homem brasileiro subserviente a produtividade capitalista - quanto os instrumentos para a sua
consecucdo, girando em torno, principalmente, da educacéo fisica.

Diga-se de passagem, a instrugdo fisica sob a forma de Gymnastica ou Educacéo
Physica j& constava em todos os Regulamentos de Ensino do Exército desde o ano de 1905
(FERREIRA NETO, 1999), antes mesmo da formalizacdo de atuacdo da missdo do General
Gamelin, por meio daquilo que cabia ao pensamento dos “jovens turcos” em sua influéncia de
treinamento com as tropas alemés e o contato com a ginastica alema*®.

Na verdade, essa relagdo dos jovens turcos com a instrucdo fisica foi decorrente da
visdo da funcdo educativa do Exército, a qual recairia diretamente na formacao dos cidadaos
de maneira integral - e como visto no capitulo anterior, motivada pelos altos indices de

conscritos analfabetos e a consequente dificuldade na composicdo de quadros militares,

106 Spares (2004) afirma que o método alem&o pensava a pratica da ginastica com forte cunho militar, como
forma de manter o povo forte e saudavel. Diretamente ligada ao movimento nacionalista alemdo - uma vez que
até o inicio do século X1X a Alemanha ndo teve consolidado o seu processo de unificagdo -, tinha um forte teor
de civismo e patriotismo na preparagdo dos corpos, sem se desligar do conteido higiénico, sendo ela aplicada
segundo as bases das leis da fisiologia.
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permanentes (oficiais) e, principalmente, transitorios (soldados). Um Exército que, diante do
cumprimento fiel da doutrina (militar) estabelecida e de ser a expressao da ordem e seguranca
do Estado, serviria como escola com triplo propdsito: disciplina hierarquica, preparacdo para
a disciplina social e trabalho e patriotismo - funcGes essas que passariam necessariamente
pelo corpo. Afinal,
O homem disciplinado obedece, conscientemente, dentro da lei, jamais com espirito
de critica, como quem quer analisar as determinagGes de seus superiores que
ordenam em nome da lei. Quem é disciplinado cumpre, incondicionalmente, o dever
militar proclamado pelas leis, regulamentos e ordens gerais do Exército. Essa

disciplina é a disciplina moral que une os segmentos sociais constituidos pelas
Forcas Armadas. (FERREIRA NETO, 1999, p. 39)

Embora haja a interpretacdo que 0s jovens turcos ndo queriam que o Exército se

tornasse “educador do povo"'%’

, essa funcdo foi necessaria em nome da profissionalizacéo da
tropa. Por essa questdo, a intervencdo militar na sociedade e na educagdo passou a ser
permitida desde os primeiros anos do século XX, vinculando a escola um encargo de
preparacdo militar. Sendo assim, como em um jogo estratégico de transfiguracdo entre o
mundo militar e civil no processo de formacdo dos futuros combatentes, a escola civil deveria
contribuir para que estes obtivessem, acima de tudo, robustez fisica, educagdo civica e

|108

sanidade moral™" - algo que foi aprimorado e, posteriormente, convertido para fins racionais

ligados a construcdo atlética do individuo.

IMAGEM 13 - Aula de Educacédo Fisica para alunas da Fundacéo Osério (RJ)

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

97 Ferreira Neto (1999) argumenta que esse grupo de oficiais voltava-se para o projeto de modernizagéo interna
do Exército, defendendo a sua profissionalizacdo através de praticas da educacao militar, corporal e moral da
tropa, mas sem envolver a sociedade civil.

108 Figueiredo (2016) lembra que o enraizamento da disciplina Educagdo Fisica nas escolas ocorreu a partir do
estabelecimento da cadeira de Gymnastica nas escolas normais desde o final do século XIX, e fez com que
houvesse a necessidade da formagdo de um campo profissional no magistério primario.
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Como um aparelho ideoldgico encarregado de difundir os principios da ordem e da
disciplina, o Exército promoveria nas representacdes escolares a ideologizagdo social a que se
propunha em seu projeto de sociedade. Isso significava dizer que a inser¢cao de um “espirito
militar” - convertido em ethos militar - deveria ser estruturada de modo sistematico,
abrangendo dos sistemas escolares as praticas pedagogicas; e dentro da perspectiva
preparatdria, a importancia da educacdo fisica enquanto pratica ganhava destaque, sendo
necessaria nao sO a execucdo como a instrucdo deveria ser realizada por um profissional
competente, como € mostrado no trecho abaixo:

(...) h& cérca de quatro anos, as autoridades governamentais resolveram por em
prética o que ja se projetava ha mais de um decénio, visando uma regulamentacéo e
controle do Estado sobre a educagdo fisica. Assim, sob a orientacdo preciosa do
emérito educador Fernando de Azevedo, entdo diretor de Educacdo do Estado, o
Governo do General Valdomiro Lima comecou a imprimir uma feicdo cientifica a
éste importantissimo ramo educacional naquela grande unidade da Federacdo [S&o
Paulo]. Dentre os multiplos fatores de éxito para a realizagéo dos fins a atingir, um —
de grande relevancia — era a aquisi¢do de instrutores habilitados de educagdo fisica.
Si 0 Estado ndo possuia, ndo era dificil habilitar elementos 14 existentes: bastaria

repetir o que Fernando de Azevedo ja havia feito em 1929 no Distrito Federal,
fazendo professores pUblicos cursarem a E.E.F.E.*®

Observando-se esse fato da necessidade de pessoal competente para propagar as
representacdes militares sobre a educacdo fisica, houve, segundo Marinho (1943; 1952), um
“pioneirismo dos militares” nessa formacao desde os principios do século XX, com os
primeiros passos a partir de 1902, no Batalhdo de Cacadores, no Quartel da Luz (S&o Paulo),
ao oferecer cursos de formagao em ginastica e esgrima. Em 1909 essa “escola” foi modificada
e renomeada, passando a ser a entdo Escola de Educacdo Fisica da Forca Policial de Sao
Paulo°.

Todavia, foi memoravel no ambito da histéria da Educacdo Fisica a medida adotada
por Fernando de Azevedo no ano de 1928 ao instituir, na Reforma do Ensino do Distrito
Federal, a proposta de criacdo de uma escola profissional civil voltada a formar professores
especializados em Educacdo Fisica - de maneira a contemplar o que ja havia sido sugerido nos
pareceres sobre a educacdo de Rui Barbosa e no projeto de lei do deputado amazonense Jorge

de Morais**, sem desconsiderar que, também, propunha-se a criacdo de uma escola militar

199 A ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAOQ FiSICA DE S. PAULO E SUAS ATIVIDADES.
Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 31, p. 16-17, maio 1936.

19 Apesar de que, para Gebara (1992), a génese da Educacéo Fisica enquanto campo de conhecimento se efetiva
desde 0 século XIX com o saber médico, sendo complementado pelas instituicdes militar e escolar no decorrer
da primeira metade do século XX, que se “valiam” da pratica de atividade fisica para educar.

11 Consta que os pareceres da Reforma do Ensino Secundario e Superior (1882) e da Reforma do Ensino
Primario e varias Instituicbes Complementares da Instru¢do Publica (1883) foram originados da analise do
Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, que reformava o ensino primario e secundario no municipio da Corte
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voltada para o mesmo fim, o de formacéo profissional em educacédo fisica, mas destinada a
preparar e selecionar instrutores para os quartéis.
(...) a formacdo de professores €, nesse sentido, posterior a uma pratica que ja se
constituia como parte do processo de escolarizacdo. De forma mais ampla e
reconhecendo a necessidade de uma formacéo especializada, (...) é porque se torna

uma disciplina “escolar” que a educagdo fisica pode aspirar a ser uma disciplina
“académica”. (FIGUEIREDO, 2016, p. 39)

Preocupado com a especializacdo dos professores que atuavam na escola, ajudou a
promover, com essa reforma, o debate acerca da necessidade da formacdo docente no Brasil,
especialmente em algumas areas do saber - a exemplo da Educacéo Fisica. Foi por meio dessa
reforma que se comecgou a olhar para a devida preparacdo docente, de modo a subsidiar o0s
futuros professores em seu agir pedagogico.

Entretanto, a prevista escola profissional civil de Educacdo Fisica ndo chegou a ser
concretizada. Diante desse fato, o educador e Diretor da Instrugdo Publica Fernando de
Azevedo, a pedido do entdo presidente Washington Luis, solicitou a matricula de um grupo de
20 professores primarios civis, que ocupavam cargo publico, no Centro Militar de Educacao
Fisica (CMEF)™2, no Rio de Janeiro. Assim, encabecado pelo Ministro da Guerra, General
Nestor Sezefredo de Passos, criou-se o Curso Provisério de Educacéo Fisica, entrando em
funcionamento no ano de 1929 (MARINHO, 1943) como forma de manter o aperfeicoamento
e a especializacdo profissional em Educacdo Fisica - mesmo sem a devida adaptacdo as
necessidades formativas especificas para os professores civis. A cargo do tenente Ignéacio de
Freitas Rolim e do tenente-médico Virgilio Alves Bastos (BEZERRA, 2011), a eles caberia
sequir todo o regimento estabelecido para a formagdo dos instrutores militares'™®, o que
inevitavelmente acabaria possibilitando a internalizacdo de alguns aspectos do ethos militar -

afinal, segundo indicado por Melo (1996), o curso foi ministrado pelos militares que serviam

(Rio de Janeiro) e o ensino superior em todo o Império, em busca da instrugdo como preparacdo para a vida. E
com a proposta de uma renovagdo do ensino, assim como a inser¢do de novos conteldos, como a ginastica, o
desenho e o canto, era necessario que houvesse uma formagdo docente especifica para lidar com eles, de modo a
formar o (novo) trabalhador e o cidaddo. Se a escola foi colocada na condicdo de progresso, a formagdo docente
ndo poderia ser diferente. Para mais informagbes, consultar SAVIANI, Dermeval. Histéria das ldeias
Pedagdgicas no Brasil. 4. ed. Campinas: Autores Associados, 2013.

12 Apesar da evidéncia de uma “protossistematizacio” da Educagdo Fisica nos meios militar e civil desde 1919
com o Estatuto da Cruzada Fisica, impulsionado pela Unido Atlética da Escola Militar do Realengo (RJ), a
materializacdo desse propdsito comegou a se estruturar somente com a criacdo do CMEF, em 10 de janeiro de
1922, pelo Ministro da Guerra Jodo Pandia Cal6geras, em nome do Presidente da Republica, Epitacio Pessoa.
Cabia, entdo, ao CMEF, dirigir, coordenar e difundir o novo método de Educagdo Fisica Militar e suas
aplicacGes desportivas, realizando cursos de Educacdo Fisica para oficiais e sargentos - sendo posteriormente
expandido para membros da sociedade civil. SOBRE A ESEFEx: a ESEFEXx e a origem da formacdo em Educacéo
Fisica no Brasil. Disponivel em: http://www.esefex.eb.mil.br/historico Acesso em 04 dez 2019.

3 Ao término dessa primeira turma diplomada por curso oficial, os militares tiveram em sua certificagdo a
denominacdo de “instrutores” (tenentes), “monitores” (sargentos) ou “professores civis”.
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na Escola de Sargentos de Infantaria, sendo eles preparados aos moldes da Missdo Francesa

encabecada pelo comandante francés Pierre de Seguir.

IMAGEM 14 - Primeira turma do Curso Provisério de Educacao Fisica
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O Exmo. Sn. Gen. Nestor Sezerrevo nos Passos, MinisTro npa Guerra, Dr. Fer-

NANDO DE AzeEVEDO, DireTor pA INSTRUCRO Plprica po DistrITO FEDERAL E OUTRAS

AUTORIDADES COM OS INSTRUTORES E ALUNOS DO Curso Provis6rio cr Eovcagio Fisica,
Er 1929, xa Vica MiIniTAR.

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Por este angulo, havia uma intencionalidade estratégica na oferta desse curso. Um bom
exemplo disso pode ser evidenciado na proposta de lugar-poder assumida pelo Exército na
oracdo pronunciada pelo Inspetor do Ensino do Exército, General Pedro Cavalcante, por
ocasido da abertura dos cursos emergenciais destinados ao preparo de professores™ de

Educacdo Fisica na EEFE:

Esta Escola ndo é um centro de educacdo restrito aos seus diferentes cursos que
funcionam aqui dentro nos seus muros. E também um centro de difusio e de
assisténcia. E daqui que se irradiam os principios, os conselhos e 0 método para a
educacdo fisica da mocidade brasileira.

O Curso que hoje se instala inicia um periodo promissor para nds, porque significa
uma feliz colaboracéo entre o Ministério da Educacdo e o da Guerra em matéria que
a ambos interessa de muito perto - a instrucéo e a educagdo da juventude patricia. Eu
sinto um regosijo especial deante da realizagdo ora posta em préatica sob os auspicios
dessa colaboragdo necessaria.

Na obra educativa de um pais extenso como o Brasil, e ainda com um equipamento
incipiente nesse sentido, o papel das forcas armadas tera que ser considerado na sua
merecida conta. A autoridade ndo se adquire sendo através uma bagagem ponderével
de realizagdes. Nao basta o estado potencial inerente a qualidade de quem se investe
de uma func¢do puablica. O que é mister é que a autoridade se firme pelo critério de
esforco presente e do exemplo de devotamento comprovado ao servigo. (...)

114 Esses cursos emergenciais da EFFE, além de abranger os professores, também destinavam & formag&o médica
especializada na area esportiva.
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Deante dos olhos também a promissora instalagdo dos novos cursos inaugurados -
razdo de jubilo para o Exército, pela aproximagdo dos vossos e dos nossos labores
num testemunho do quanto vale o esfér¢o educativo quando orientado no propdsito
de lealmente servir a Patria.**®

Por finalidade altima, propunha-se “formar para formar”. Mesmo diante de uma visao
limitrofe por parte do Exército sobre a importancia da oferta de cursos provisorios para a
formacdo de professores e professoras de Educagdo Fisica - visdo voltada para a produ¢do do
futuro soldado, desde a infancia escolarizada -, percebe-se também que ocorria uma
apropriacdo de saberes pedagogicos frutiferos para o futuro da profissao e da funcéo docente:
0 ensino fundamentado por uma concepcdo integral de educacdo e dentro de uma unidade
tedrico-prética, o que acabava por projetar uma diferenciacdo em relacdo as outras disciplinas

do curriculo escolar.

IMAGEM 15 — Cursos de emergéncia de Educacao Fisica

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

O que fica claro dessa busca por especializacdo de saberes e aperfeicoamento de

conhecimentos em Educacdo Fisica é que ela ndo se deu de forma neutra; dentro da rede de

15 CAVALCANTI, Pedro. Cursos de emergéncia destinados ao preparo de professores e médicos para a
educagdo fisica: oracdo pronunciada pelo inspetor do ensino do exército, general Pedro Cavalcante, por ocasido
da abertura désses cursos na E.E.F.E. - presentes os ministros da educacgdo e da guerra. Revista de Educacéo
Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 45, p. 1, jun./jul. 1939.
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intercambios profissionais estabelecida com esse direcionamento dado por Fernando de
Azevedo, passou-se a construir uma imagem do professor de Educacgdo Fisica a partir do que
se tinha pelo “modelo” de instrutor, expondo, assim, a legitimidade do ethos militar através da
insercdo de alguns tragcos de pertencimento, empréstimos conceituais, leituras e confrontos
imagéticos.

Apesar de a institucionalizacdo da Educacgdo Fisica ocorrer, de fato, ao longo dos anos
de 1930 com os primeiros cursos e instituicbes de formacdo docente levantadas por alguns
estados brasileiros - sendo destacéveis, além de S&o Paulo e da Guanabara, os estados de
Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Para e Bahia - e ligadas a 6rgdos especializados
mantidos pelos governos estaduais - ou, posteriormente, a partir de 1937, com a cria¢do da
Divisdo de Educacdo Fisica, sob a centralizacdo de temas relacionados a educacdo do corpo
pelo governo federal (MARINHO, 1952) -, atendendo a demanda social de uma
pratica/contetdo ja escolarizado, é possivel afirmar que desde a proposta da oferta do curso
provisorio e do intercdmbio docente ja existiam intencionalidades para além daquilo que
comumente a historiografia apresenta, dos militares contribuirem mais operacionalmente a
ordem médica do que ““(...) pensando organicamente a configuracdo do campo” (PAIVA,
2004, p. 56).

Sob a perspectiva das pistas e dos indicios (CERTEAU, 1982; 2008) mostrados na
Revista - e em outros dispositivos, a exemplo dos Regulamentos de Ensino - quanto as acdes
mobilizadas na producdo da Educacdo Fisica, entende-se que o Exército operou
estrategicamente a defesa de seu projeto pedagdgico para a sociedade civil antes mesmo de
estruturar um centro de formagdo e qualificagéo profissional, desde a concepcdo do programa
de acBes para a preparacdo de pessoal e implementacdo da Educacdo Fisica na tropa e na
sociedade civil até a “orquestragdo” do processo de consolidagdo da mesma, nas escolas e na
institucionalizacdo de uma escola de formacédo docente civil - no caso, a Escola Nacional de
Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD).

Aliés, tal como analisaram Ferreira Neto (1999) e Paiva (2004), ap0s 0S cursos
emergenciais promovidos por esse CMEF e, posteriormente, a forja profissional docente pela
EEFE, a criagdo de uma escola de &mbito formativo civil ndo significou uma desmilitarizacdo
da area, mas sim “(...) a extensdo do controle ao ensino dessa disciplina nas escolas e nos
cursos de formacéo profissional” (PAIVA, 2004, p. 56) - como se Vé na Imagem 16, com a
presenca militar na direcdo e no corpo docente da ENEFD -, que perdurou até meados da
década de 1950.
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IMAGEM 16 — Revista Arquivos da ENEFD (n. 1)

ARQUIVOS
ESCOLA NACIONAL DE EDUCACAO FiSICA E DESPORTOS

Diret r

CAP ANTONIO PEREIRA LIRA
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CONSELHO D¢
Prof#s. Peregrino Junior _ Alfredeo Colombo - Cecilia Stramandinoli
ANO OUTUBRO - 1945 N.° 1
RIO DE JANEIRO BRASIL

Fonte: http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=ufrj_enefd&pagfis=27

Observa-se que a pressuposta “militarizagdo” diante das ac¢des de intervengdo do
Exército encaminhava-se para a constituicdo do campo da Educacdo Fisica no Brasil: se
ocorria um endossamento estratégico para a legitimacdo e “estabilizagdo” da formagao
pedagdgica a partir dos cursos emergenciais oferecidos pela instituicdo militar, também
acontecia, diante do reconhecimento de um projeto politico-pedagdgico, a producdo de
sentidos e significados para a institucionalizacdo de cursos na area. Isso significa dizer que
desde a oferta desses cursos emergenciais como especializacdo para normalistas, a instituicdo
militar pressupunha, a seu modo, a construcdo de uma educacdo da/para paz, onde a caserna
serviria como uma “escola de consciéncia defensiva, de civismo e de paz e ndo de violéncia
ofensiva” (PAIVA, 2004, p. 56) - seguindo, dessa maneira, o0 modelo filosofico e estratégico
da doutrina militar da Missdo Militar Francesa''®, contrapondo-se as teses da educacdo para
suportar a guerra, presentes em Ghiraldelli Jinior (1988) ao abordar a “Educacgdo Fisica
militarista”.

Portanto, mais do que forjar o soldado-cidadao e o cidaddo-soldado (AMARAL, 2007,
BELLINTANI, 2009), parecia estar em jogo a acdo intencional de incorporacdo dos
principios doutrinarios que sustentavam o proprio Exército, transfigurando-se por simbolos e
praticas de formacgdo que progressivamente foram se consolidando a nivel de sentidos,
sensibilidades e racionalidades postas - e expressas, inclusive, nas paginas da Revista de

Educacéo Fisica, de modo a permitir, hoje, uma revisdo sobre o estereotipo da militarizacéo

116 Como foi verificado no Capitulo 1.
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que se traduzia na figura de sargentos/tenentes instrutores e que sabiam levantar vozes de
comando, a exemplo dos quartéis, atuando nas escolas.
Criticava-se a completa auséncia de fundamento cientifico que regia as aulas de
ginastica/Educagdo Fisica que eram ministradas nas escolas brasileiras, tanto na
execucdo de um modelo didatico, quanto na concepcdo das ligdes. Inexistia um
plano que regulasse a formagéo dos corpos infantis nas instituicdes de ensino e a
iminéncia da sua necessidade se refletia na efervescéncia de unificacdo de um plano.

ManifestacGes dessa natureza justificavam a iniciativa de formacéo de professores
de Educacéo Fisica nos Estados. (BRUSCHI, 2019, p. 178)

Observa-se que, dentro do universo discursivo da educacdo nacional, chegou um
momento em que 0S cursos emergenciais de curta duragdo pelo Centro Militar ndo mais
davam conta do que se arquitetava com a progressiva insercdo da Educacdo Fisica nos
curriculos escolares: o pouco tempo de duracdo resumido a formacéo entre 4 e 6 meses ndo
estava mais respondendo de modo satisfatorio o lugar ocupado pela Educacdo Fisica nas
representagdes dos projetos educacionais, e as escolas normais embasavam o professor
somente em métodos e técnicas de ensino e na interpretacdo de fenbmenos educacionais sob
as perspectivas bioldgica, sociolégica e psicoldgica. Havia, com isso, uma lacuna dos
fundamentos e saberes cientificos especificos para a educa¢do do corpo.

Com a transformagdo do CMEF em EEFE no ano de 1933, houve ndo somente a
centralizagdo como, diante da nova organizacdo, da ampliacdo dos objetivos e da atualizagdo
do curriculo, assumiu-se a funcdo formadora e interventora na urgéncia de conceber
profissionais que atuassem pedagogicamente, de maneira racional, cientifica e sistematizada

117 servindo

nos jardins de infancia e nas escolas primarias e secundarias (BEZERRA, 2011)
como centro irradiador de ideias e praticas da Educacéo Fisica em todo o territério nacional*'®
- sem excluir os intercdmbios internacionais - bem como fez circular imagens que
presumivelmente refletiram uma simbiose entre o ethos docente e o ethos militar para a

profissionalizacdo do professor de Educacéo Fisica.

117 segundo as pistas encontradas na Revista, além dessas, havia as escolas que atendiam a formacdes técnicas,
como as escolas normais, as de ensino comercial e as de ensino industrial.

18 Indicios na literatura mostram que, em alguns estados brasileiros, existia a organizacdo da formacéo de
professores civis especializados no “método de Educagdo Fisica”, ou seja, no método francés, como se verifica
nas “Noticias” ou “Noticiarios” dos estados na Revista - apesar de Linhales (2006; 2009) apontar uma resisténcia
em Minas Gerais, cuja adogdo de praticas culturais advindas da Associacdo Crista de Mogos (ACM) fez com que
as experiéncias com a educagdo do corpo fossem provenientes dos modos de fazer norte-americano - como a
coordenagdo de servigos e ages correspondentes a area, a exemplo das articulages para a criacdo de 6rgdos
especializados.
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4.1.2 O curso da EEFE: entre relaces, curriculo e praticas militares

Desde meados do seculo XIX ja existia uma preocupacao com a Educacéo Fisica e 0s
exercicios fisicos no Brasil, principalmente com a aderéncia a esgrima e ginastica na
preparacdo dos corpos, inclusive escolares''® - esta Gltima fundamentada no modelo de
fabricagdo do método ginastico alemdo; entretanto, a visdo da formacdo profissional
especifica somente comecgou a surgir no inicio do século XX, com o interesse partindo dos
militares. Nessa mesma época, surgiam as primeiras preocupacdes do Estado com 0 mesmo
proposito, com a tomada da Educacéo Fisica como disciplina/prética curricular e instrumental
para um renovado projeto educacional e social.

Essa preocupacdo com a formacdo profissional ficou mais contundente quando os
militares, com o apoio de médicos e educadores, deram continuidade ao projeto de organizar e
sistematizar a producdo do professor de Educacdo Fisica - mencionado nos pareceres de Rui
Barbosa e no projeto de lei de Jorge de Morais. Uma producéo a qual se estruturava a partir de
“(...) uma teorizacdo que surgia das embriondrias pesquisas no interior das faculdades de
Medicina e uma teorizacdo diretamente ligada a pratica de instrutores que ministravam as
sessoes” (MELO, 1996, p. 21).

Uma producdo discursiva e imageticamente inspirada nos modelos simbdlicos de
corpo da Grécia Antiga - construcdo essa apresentada na obra Da Educacdo Fisica, de
Fernando de Azevedo, e visualizada nas paginas da Revista de Educacéo Fisica -, de tal modo
que serviu para explicar a “Educacdo Fisica moderna” (AZEVEDO, 1920) e a sua
proximidade com a ideia de educacéo integral.

Essa apropriacdo discursiva e circularidade simbdlica acerca da Educagdo Fisica
brasileira da primeira metade do século XX fundamentar-se-ia, nas paginas da Revista, sob
aquilo que o Exército queria passar: os valores gregos como base da corporeidade e da
integralidade no ato de educar, em um equilibrio entre corpo e espirito, sem perder a
dimensdo cientifica fortemente representada pelos modernos dominios da Fisiologia e da
Psicologia Experimental e da Aprendizagem.

Representacdes multimodais de um jogo simbidtico entre os padrBes cientificos e
racionais, os sentidos/significados de saude e a compreensdo de beleza corporal que se

tornariam importantes na constituicdo do ser docente em Educacdo Fisica, impressas na ideia

9 Durante esse periodo, foi exemplar a insercdo das aulas de Gymnastica no curriculo do Imperial Colégio
Pedro I, com extensdo para algumas escolas normais pertencentes ao municipio da Corte (Rio de Janeiro) e
também para algumas escolas secundarias pelo pais, como o Ginasio Paranaense (Parand) e o Ginasio
Pernambucano (Pernambuco) (MARINHO, 1952).



134

de proporcionalidade do corpo, onde plasticidade, harmonia e moderagdo de acbes seriam
simbdlica e resumidamente retratadas no Discobolo, estatua elaborada por Miron - e que até
hoje traduz a prépria Educacdo Fisica'?°.
Os homens daquele tempo, homens de acdo libertadora, homens aptos e dispostos a
cumprir sua missdao, empenhando a vida, ndo podiam ocultar sua trajetoria. Eram
atletas, nfo s6 por sua constituicdo fisica e por seus préstimos, como também por
seus atos. O artista estava intimamente compenetrado desta conciéncia e, em suas
obras, a acentuava até com rudeza. (...) O entusiasmo geral pela figura humana, pelo

corpo acerado e desnhudo, era tdo poderoso como a manifestacdo da forca nacional,
do orgulho e da confianca prépria.**

Diante dessa metafora corporal e sob o argumento grego da integralidade do ser, da
harmonia e da plasticidade, competiria ndo mais se ter cursos intensivos que apenas
oferecessem um instrumental técnico bdsico para atuacdo em uma ‘“pedagogia do corpo”
(BEZERRA, 2011), e sim algo ampliado, formando professores que soubessem ordenar,
harmonizar e orientar os exercicios de forma cientifica, estética, moral, enérgica e eficaz -
pressupostos compactuados com os interesses do projeto de educagdo e sociedade que foi
sendo estruturado pelo Exército.

Essa medida teria um motivo “filosofico” de existéncia: o exercicio fisico seria a
manifestacdo do perfeito equilibrio humano, tratado a partir da satde (o ato de praticar), das
qualidades morais (a ginastica) e da coragem (0 esporte), sob o respaldo da utilidade
formativa sobre o “homem de agdao”/“homem moderno”, contribuindo na configuracdo do
dominio de si mesmo por parte daquele que seria formado. Sendo assim, este seria o pilar
subjetivo do processo de elaboracdo e desenvolvimento dos curriculos e das acdes
pedagogicas da EEFE presentes entre as décadas de 1930 e 1940 - até o surgimento das novas
representacdes da racionalidade moderna se consolidarem nos anos de 1950, onde a antiga
inspiracdo grega foi gradualmente substituida pela imagem objetiva do norte-americano em
sua idealizacdo do esporte.

Apesar da contribuigdo do CMEF para a resolug¢do do “problema” da Educacao Fisica
(FERREIRA NETO, 1999), uma intervencdo mais contundente ocorreu quando da sua
transformacdo em EEFE pelo Decreto n. 23.252 de 19 de outubro de 19332 cujos objetivos

se fundavam na continuidade da formacéao/aplicagdo do método oficial da Educacdo Fisica, 0

120 Apesar da sua aprovacdo e oficializacdo pelo Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) no ano de
2002, é possivel ver que desde 1935 houve a representagcdo do Discobolo enquanto simbolo cultural da area na
Revista de Educagéo Fisica, como visto no Capitulo 1 desta tese.

21 GRUNDEL, Ludwig. A arte e a ginéstica na antiga Grécia. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
IV, n. 30, p. 3-6, mar. 1936.

122 Criada inicialmente para formar instrutores e monitores militares, mestres d'armas, médicos do esporte e
massagistas, sendo também permitido a civis participar dos cursos, expandindo-se para a formacdo de
professores de Educacdo Fisica.
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método francés'®, ao mesmo tempo em que foi visto como “ato de grande civismo, revelador
do ideal patridtico do ‘aperfeicoamento racial’ pela via do corpo e fundamental para a
construgdo da nacionalidade brasileira” (BEZERRA, 2011, p. 46), subordinada ao Estado-
Maior do Exército.
Art. 1° - Fica criada a Escola de Educagdo Fisica do Exército (E.E.F.E.), com sede
na Capital Federal, pela transformacéo do atual Centro Militar de Educacéo Fisica.
Art. 2° - A Escola tera como objetivos: a) proporcionar o ensino do método de
Educacdo Fisica regulamentar; b) orientar e difundir a aplicacdo do método.
Pardgrafo Unico. Para éste fim: a) formara instrutores e monitores de educacdo
fisica, mestres de armas e monitores de esgrima; (...) ¢) formard, eventualmente,
para fins ndo militares, instrutores e monitores de educacédo fisica, recrutados no
meio civil; f) incrementard a préatica da educacdo fisica e dos desportos; g) estudara
as adaptacBes a serem introduzidas no método, submetendo-as & apreciacdo do
Estado-Maior do Exército; h) mantera correspondéncia com os institutos congéneres
nacionais e estrangeiros.
Art. 3° A Escola ficara diretamente subordinada ao Estado-Maior do Exército.
Art. 6° Fica creado o certifficado de Educacdo Fisica.
Art. 13. Na Escola de Educacdo Fisica do Exército serd permitida a matricula de
civis, para os fins do art. 2°, paragrafo Unico, letra e, mediante uma contribui¢cdo

mensal, désde que se sujeitem integralmente aos regulamentos em vigor. (BRASIL,
1933, on-line)

A instituicdo, na verdade, seria a “célula mater” da Educacédo Fisica no pais, pois teria
o papel de difundir, orientar, controlar e fiscalizar a pratica da Educacdo Fisica nos
estabelecimentos de ensino (superior) em ambito nacional - sendo ela tomada na Revista por
discursos que claramente evidenciavam a sua posi¢do diante de relagdes de forca; tentava-se
com isso, regular a formacdo de professores de Educacdo Fisica pela via da normatizacgdo,
partindo de diretrizes nacionais consoante um curriculo ampliado - se comparado as
formacdes anteriores, nos cursos emergenciais - e pautado na execucdo de préaticas e na
racionalidade e cientificidade, por meio do estabelecimento de disciplinas de cunho aplicado
(por exemplo, Biometria e Cinesiologia) e também pedagdgicas (a exemplo da Pedagogia da
Educacao Fisica).

Em termos gerais, teoria e pratica ficavam intercaladas na proposta de forjar uma
formacéo ampla e completa dos primeiros professores especializados no Brasil. Porém, nesse
momento, vale salientar as palavras de Certeau (1982; 2008) ao afirmar que, entre o discurso
e a préatica, ocorre um espaco permeado por representagdes, transformagdes e usos diversos, 0
que faz inclinar no pensamento que a idealizacdo respaldada em uma pedagogia racional e
cientifica, homogénea e aderente a uma “unidade de doutrina”, ndo correspondeu

necessariamente a realidade apresentada nos perfis de formacao docente em Educacéo Fisica.

123 A exploracéo dos fundamentos pedagdgicos do método francés sera abordada no Capitulo 3.
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Para Ferreira Neto (1999), havia com a EEFE o enveredamento do projeto de
constitui¢do de uma “pedagogia do Exército” para a Educacao Fisica, implementando a sua
pratica para a tropa e para a sociedade civil. E mesmo considerando-se o Exército em suas
relagbes com a sociedade civil no trato de algumas causas nacionais, 0 intuito revelado
concentrava-se na manutencdo de sua influéncia na perspectiva da preparacdo de um sélido
corpo profissional e na possibilidade de perpetuacdo da Educacdo Fisica nas escolas
brasileiras.

Propunha-se, a partir da pedagogia militar, construir uma “pedagogia do corpo”
(LENHARO, 1989; BEZERRA, 2011) que fosse vélida para todo o territorio nacional e
direcionada tanto para 0 meio militar quanto para o civil (aos moldes do ethos militar, das
intencionalidades do projeto militar), utilizando-se da filosofia da acdo pratica como meio de

formacéo educativa e disciplinarizacao corporal.

FIGURA 3 — Objetivos da formacéo em Educacao Fisica

Conhecunentos tedricos-
praticos em Bloquinuca,
Hiziene, Cinegiologia

Conhecimento integral do
metodo de educagio fisica
adotadono Exéreito
D, C'onhecimentos praticos em
educacio fisica geral e
diversog esportes
Objetivos da formacio \
em Educacio Fisica

Capacidade pedagdgica
para o ensino de educagio
tisica em diferentes claszes

de alunos

Conheciunentos tedricos em
lustoria e pedagoga da
educacio figica

Fonte: O autor, adaptado de Revista de Educacao Fisica (1932).

A proposito, educar o ser humano seria educar para a vida real,

(...) pois a énfase deve ser posta no exercicio dos habitos que obedecem as
necessidades de formacdo do homem em seus valores globais, vista pela educagédo
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do fisico e na qual se firmaria a base do processo educacional da crianca,uma vez
que a vida superior proporcionada pela educagdo do fisico é a mais compativel com
as exigéncias da educacdo em geral. (FERREIRA NETO, 1999, p. 65-66)

124 & 0s conhecimentos direcionados aos

Na formacdo, a proposta era funcionalista
futuros professores deveriam abranger um corpo de saberes técnicos da Educacéo Fisica e da
propria pedagogia (esta cunhada na perspectiva do monitor e instrutor militar), mas também
aqueles relacionados aos aspectos bioldgicos, psicoldgicos e filoséficos, de modo a aprimorar
o profissional e o individuo, respondendo a racionalidade pressuposta na relagdo corpo-
sociedade.

Além da importéncia institucional representada pela EEFE, desde 1932 corria como
instrumento de circularidade cultural do projeto militar de expansdo da Educacdo Fisica em
todo territorio nacional a Revista de Educacdo Fisica, encarada como o 6rgao oficial e
divulgador da doutrina escolar e dos principios da educacdo do corpo. A revista tornar-se-ia,
entdo, um meio estratégico para a formalizacdo da constru¢do da pedagogia “do”, “pelo” e
“para” o Exército - considerando os meios militar e civil - e o dispositivo pelo qual
apresentaria a EEFE como o l6cus autorizado a responder pela Educacdo Fisica nacional, de
modo a contribuir fortemente com o melhoramento da raca brasileira e com a expansdo de
representacdes constitutivas da éarea, englobando ndo somente 0s aspectos técnicos e
formativos da profissdo militar como, por semelhanca, os referentes simbdélicos da docéncia
civil e da “pedagogia do corpo” escolar (BEZERRA, 2011).

A visibilidade da formacao de professores era estabelecida pela Revista como a forma
concreta assumida para os discursos da modernidade e de renovacao educacional que corriam
até entdo. Escrevendo-se de modo entusiastico, os autores/articulistas desse periddico traziam
os fins patrioticos para a difusdo do campo de saber, moldando-se em preceitos cientificos e
fazendo com que a EEFE assumisse o papel de corresponsavel no processo de constituicdo
filosofica, técnica e pedagogica do professor. Nesse assumido ato de (in)formar, também era
perceptivel o forte teor eugenista nos discursos, tal como apresentado abaixo:

No caso particular de nosso Pais, o Gltimo movimento revolucionario, si ndo operou
ainda os designios dos seus idealistas, é inegével, entretanto, haja realisado um
esforco nesse sentido, concretizando nos dominios da educacao, com realizacdes de
vulto. Entre tais contribuicBes objetivas a atividade educacional, constitue, sem
duvida, a fundacdo da Escola de Educagdo Fisica do Exército, um ato que dissipa
qualquer desesperanca, mormente quando se consideram os efeitos do dinamismo

que aquele educandario irradia para todos os quadrantes do Brasil, revigorando a
base fisica do povo e consolidando o seu carater, a0 mesmo tempo que promove a

124 <A origem do saber é uma necessidade pratica; é uma contribuicdo, um auxilio para aumentar e aperfeicoar a
atividade na vida. Pedagogia ndo é ciéncia simplesmente tedrica. Pedagogia € o estudo da educagdo, com fim
que se tirem regras que sirvam para aplicacéo prética (...)” (SILVA, 1936, p. 11).
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formacdo de uma conciéncia nacional propicia aos mais alevantados
empreendimentos. S8o essas as verdadeiras realizacOes de que necessitamos, pela
sua vasta projec¢do no futuro, e cujos designios sdo referidos por Pontes de Miranda,
quando diz que os povos tém de tirar de si mesmos as melhores geracdes possiveis e
da natureza 0 maximo possivel de proveito. Fundagdes do alcance da Escola de
Educacdo Fisica do Exército honram seus fundadores, consagram uma época e
inspiram as mais legitimas esperancas no porvir de uma nacionalidade.'?®

Alids, observando-se a presenca de alguns autores/articulistas de importancia

discursiva para o momento®?°

e, principalmente, a leitura dos editoriais e das matérias de
abertura, vé-se no espaco do periddico a demarcacao do lugar discursivo consoante o projeto
de construgdo de um novo homem: se nos momentos iniciais anunciando a referéncia aos
valores gregos discutidos mais acima e a estruturagdo social de acordo com o modelo
doutrinario militar predominantemente francés™®’, com o avancar das agdes dos Aliados na
Segunda Guerra e a interferéncia do modelo de racionalidade norte-americano, foi se
convertendo na construcao corporal sob os valores atléticos.

Ainda que houvessem cursos promovidos por escolas superiores em S&o Paulo e no
Espirito Santo para a formacdo de professores civis, antes e durante a existéncia da EEFE
ocorria uma espécie de confluéncia estratégica de poder, em que a instituicdo militar era
apresentada enquanto a representacao (o “espelho”) ideal da Educagdo Fisica em uma
realidade cujo Estado autoritario autorizava formar o seu povo de acordo com ac¢des de ordem
pratica. Logicamente que essa foi uma construcdo que teve como um de seus mais proficuos
instrumentos (ferramentas) de comunicacdo a Revista de Educacdo Fisica; ndo na sua
dimensdo unicamente transmissiva, mas encarando a realidade a qual abordava na 6tica do
lugar assumido pelos autores/articulistas, ou seja, das formas de interacdo que estavam
propostas entre 0 enunciador e 0 enunciatario, correspondendo a linguagem e as imagens

utilizadas em conformidade com o contexto ideoldgico e socio-historico das quais participam.

QUADRO 8 — Comparativo enunciativo-imagético da Educacdo Fisica entre os anos de
1930 e 1950 na Revista

DECADA DE 1930 DECADA DE 1940 DECADA DE 1950
Hoje tudo vai mudando. Educar fisicamente a A grande obra a realizar,
Focalizado o problema, nosso | mocidade é prepara-la paraa | pois, ndo é apenas construir
patriotismo poz de lado o préatica da obediéncia e da fabricas, pontes, estradas,

125 ABREU, J. R. Toledo de. Possibilidades e realisacdes. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n.
20, p. 1, mar. 1935.

126 As analises de Berto (2008) mostram que os editoriais e as matérias eram escritos pelos militares, mas
também por intelectuais (professores, médicos, escritores) que serviam como mediadores culturais.

127 Apesar do predominio da doutrina militar francesa, ha indicios da doutrina ideolégica alema presentes nas
publica¢des da década de 1930.
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contemplativismo platénico,
deixou de parte o lirismo,
para, com sadia objetividade,
reacionar no sentido de
estabelecer uma harmonia
entre 0 homem e 0 meio. A
raca é capaz de todos 0s
milagres. (...) H4, corrente
em todos 0s espiritos, a nova
senha: “Démos homens
sadios para o Brasil!”. (...) A
compreenséo salvadora do
quanto vale a educagéo
fisica, racionalizada pela
técnica moderna, orientada
pela especulacao cientifica,
foi a sdbia e oportuna
esculiora désses torsos
apolineos, cuja viril beleza
nos enche hoje de orgulho.*®

disciplina. E aproveitar o
estimulo, encaminhando para
0 bem o esforgo da
competicao. Nao € o culto
exclusivo e egoistico da
forca, cega e bruta, ao
servico dos arbitrios e dos
instintos. E a regra da
compaixao pelos que néo se
restringem no habito da
preponderancia. Férca em
favor do fraco. Forca
humana inspirada na virtude
da fraternidade. (...) Nem
orgulho do musculo, nem
audacia da violéncia. A
educagcdo fisica que visa
apenas preparar gente rija é
unilateral e ameagadora. A
energia dos cataclismos é
destruidora: o ato de
construgdo vai pelo rumo da

palacios, ou usinas, nem
promover o progresso
material do mundo: é, antes e
acima de tudo, melhorar a
gualidade humana do homem,
criar uma disciplina
fisioldgica, psiquica e
profissional - a grande obra
redentora e salvadora é a
criacao de um homem novo -
equilibrado e completo, sadio
de corpo e alma, honesto,
forte e Ilcido. E é essa a
tarefa primordial da
Educacéo Fisica, e que Ihe
empresta alto e importante
sentido: sentido generoso de
ética e espiritualidade.™

caridade.’®

Fonte: O autor, adaptado de Revista de Educacao Fisica (1935; 1939; 1952).

Percebe-se, a partir desse quadro, que o Exército instituia - ou contribuia com a
instituicdo ideoldgica - diferentes “maneiras de fazer” (CERTEAU, 1998; 2007), tendo na
EEFE o 6rgéo por exceléncia da formacdo em Educacéo Fisica e atribuindo a Revista o status
de instrumento (in)formativo da docéncia; uma docéncia que passou dos ideais da eugenia e
patriotico-militarista das décadas de 1930 e 1940 para o entendimento das condigdes
biopsicossociais da Educacdo Fisica na década de 1950.

Essa forma centralizada de ver e as “maneiras de fazer” como praticas e técnicas da
producdo sociocultural da Educacdo Fisica, com a projecdo da EEFE como espaco organizado
de formacdo de militares e civis, fez com que houvesse o estabelecimento de relagdes
institucionais para formacéo de professores na forma de intercAmbios/estagios, a citar aqueles
estabelecidos pela Escola Superior de Educacdo Physica de Sdo Paulo ao enviar os seus

alunos para estagio na escola militar, assim como ocorreu em 1929 com os professores civis

128 DEL PICHIA, Menotti. Homens para o Brasil. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 19, p. 1,
fev. 1935.

12 MAGALHAES, Fernando. Editorial. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 47, p. 1, dez.
1939.

130 pEREGRINO JUNIOR. O sentido espiritual da educagdo fisica. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro,
ano XX, n. 70, p. 1, [s. m.] 1952.
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enviados para a especializagdo/aprofundamento no CMEF e no ano de 1933 com a Instrucao
Publica de S&o Paulo (FIGUEIREDO, 2016).
O aparente duplo movimento, de estadgio dos alunos e da formacdo continuada de
seus professores, é perceptivel nas praticas realizadas: conferéncias sobre matérias

tedricas lecionadas, demonstrag@es praticas de Educacao Fisica e de esportes, visitas
a estabelecimentos técnicos no Rio de Janeiro (...). (FIGUEIREDO, 2016, p. 86)

Essas relacdes intercambiais podem ser entendidas como produto da demarcagéo do
lugar de onde emanavam as agdes de formacdo docente, e de onde eclodiam imagens de
destacado reconhecimento sobre a docéncia especializada em Educacdo Fisica. Nesse
processo, que também foi discursivo, assumia-se a responsabilidade de conceber alunos como
mediadores culturais, sendo eles, posteriormente “autorizados a irradiar praticas exemplares
na formacdo de professores especializados em Educacdo Fisica, divulgando modelos
pedagdgicos para a escolarizacdo da Educacdo Fisica para outras regiGes brasileiras”
(BRUSCHI, 2019, p. 181).

A Revista assegurava, atraves das vozes dos enunciadores e de seus enunciados, que a
EEFE era o lugar autorizado para a formacdo, assegurando toda uma preparacdo - mais
técnica que pedagdgica - necessaria para o magistério. Afinal, ensinar a Educacdo Fisica
necessitava de uma gama de mecanismos especificos para além de métodos e técnicas
pedagdgicas; era necessario (in)formar no sentido de qualificar, e isso produzia o
reconhecimento do lugar de producdo de préaticas cientificas ligadas a ginastica e aos esportes,

bem como as “ciéncias laboratoriais”, como a Biometria e a Biotipologia.

IMAGEM 17 — Titulo de editorial da Revista de Educacdo Fisica (n. 55)***

ADEUS, MINHA ESCOLA®

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Diante da renovagdo dos curriculos escolares com a insercdo da Educacdo Fisica nas
escolas primérias e secundarias, era premente a necessidade de formar/qualificar os docentes.
Departamentos, Inspetorias e Escolas de Educacdo Fisica mantidas pelos estados -
subordinadas as respectivas Inspetorias de Educacdo - procuravam a EEFE como o lugar

legitimado para tal intento, especialmente por causa do conjunto de acGes realizadas pela

131 Com esse titulo, houve a demarcacéo do fim da primeira etapa de circulacdo do impresso e a evidéncia da
proposta da EEFE como espago autorizado para a formagdo em Educacao Fisica.
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Divisdo de Educacdo Fisica (DEF)** diante da constituicio da “unidade de doutrina™**®

, ou
seja, da continua tentativa de configurar uma uniformizacdo do ensino com base nos
conhecimentos cientificos e pedagogicos do método francés - método que, segundo inquéritos
educacionais realizados por Inezil Penna Marinho (SILVA; MACEDO; GOELLNER, 2016) e
quando comparado a outros correntes, era ascendente nos programas escolares, claramente

indo ao encontro das préaticas militares influenciadas pela Misséo Militar Francesa.

TABELA - Diagnostico dos principais métodos de Educacéo Fisica nas escolas

METODO NUMERO DE ESTABELECIMENTOS
1938 1939 1940
Francés 154 465 543
Sueco 32 43 34
Aleméo 18 02 02
Sem especificagédo 25 25 12

Fonte: O autor, adaptado de Silva, Macedo, Goellner (2016).

Interessante perceber nesta tabela que havia uma crescente institucionalizacdo do
método francés em detrimento de outros considerados obsoletos para os fins patridticos
interessantes ao governo federal e aos estaduais - apesar de serem encontrados objetivos
militaristas também nos métodos sueco e alemédo (SOARES, 2004), mas sem atenderem ao
pressuposto de poder trazido pelo movimento linear de influéncia cultural da Missao Militar
Francesa para o Exército brasileiro e da caserna para as escolas militares e civis. Diante dessa
“inovacdo” pedagodgica trazida para as escolas, entdo, caberia aperfeicoar e especializar os
professores seguindo o modelo “doutrinario”, e pela institucionalizagdo de seu lugar-poder no
contexto nacional, a EEFE seria 0 espago mais apropriado para que isso ocorresse e o lugar de
apropriacdo de saberes e emissao de discursos de ordem.

Observando-se a transfiguracdo representacional do militar para o civil quanto ao
ambito formativo na EEFE em sua organizacdo curricular, apesar da énfase dada as

disciplinas de cunho técnico - em sua maioria ligadas ao universo médico higienista -, a

132 Orgao subordinado ao Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da Educacdo e Saude, criado pela
Lei n. 378 de 13 de janeiro de 1937, e tendo como seu primeiro diretor o Capitdo Jodo Barbosa Leite. Este 6rgao
era 0 primeiro especializado no nivel administrativo federal, sendo responsavel por fiscalizar, sistematizar e
regulamentar todo o processo de formacéao profissional. Além disso, cabia a ela normatizar metodologicamente o
ensino da Educagéo Fisica pelo pais, em consonéncia com o “método oficial”, isto &, legitimar o método francés
(MARINHO, 1952; MELO, 1996; FIGUEIREDO, 2016).

13 Inclusive, essa mesma denominagao era encontrada como uma das secdes principais da Revista durante a sua
circulagdo na década de 1930.



142

prescricdo do ensino para a atuacdo pedagdgica da Educagdo Fisica era constituida de trés
partes: Ensino Teérico-Préatico, Ensino Pratico e Visitas e Excursdes™*.

QUADRO 9 — Curriculo dos cursos de Educagéo Fisica oferecidos pela EEFE

CURSO EMERGENCIAL DE CURSO DE FORMACAO DE
MONITORES E INSTRUTORES DE INSTRUTORES DE EDUCACAO FISICA
EDUCACAO FISICA
DURACAO: 09 meses DURACAO: 02 anos
Ensino dividido em 03 partes: Ensino dividido em 03 partes:
- Ensino Geral Teorico-Pratico - Ensino Teorico-Pratico
- Ensino Pratico - Ensino Pratico
- Visitas e Excursdes - Visitas e Excursdes
PRIMEIRA PARTE PRIMEIRO ANO
12 secéo Parte Tedrico-Pratica
a) Biologia, Anatomia e Fisiologia dos a) Biologia, Anatomia e Fisiologia dos
Grandes Aparelhos Grandes Aparelhos
b) Cinesiologia b) Bioquimica
c) Higiene ¢) Cinesiologia
d) Socorros de Urgéncia nos Acidentes d) Historia da Educacao Fisica em geral, € no
Desportivos Brasil em particular; Métodos
e) Higiene
2% secdo f) Fisioterapia
a) Fisioterapia, Ginastica Ortopédica e g) Massagem Desportiva
Massagem Desportiva h) Socorros de Urgéncia nos acidentes
b) Prética de Morfologia, Biometria e desportivos
Bioestatistica i) Morfologia
j) Biometria e Bioestatistica
3%secao k) Pedagogia da Educacdo Fisica e
a) Pedagogia da Educacdo Fisica e Desportiva | Desportiva (e parte prévia de
(com parte prévia de Psicopedagogia); Psicopedagogia); Organizacgdo civil e militar
Organizagdo da Educacdo Fisica civil e militar | da Educacéo Fisica
b) Histérico da Educacdo Fisica em geral, e
no Brasil em particular; Estudos dos Métodos Parte Prética
a) Educacdo Fisica geral (todos os ciclos);
SEGUNDA PARTE Educacdo Fisica militar
b) Esgrima
a) Educacdo Fisica geral (todos os ciclos) e c) Desportos Terrestres e Aquaticos
Educacdo Fisica militar (individuais e coletivos)
b) Esgrima d) Prética de atuacdo como juiz de desportos

3% De modo geral, o curriculo era dividido em duas partes: Ensino Geral ou Ensino Tedrico-Préatico (com as
disciplinas teoricas) e Ensino Prético (abordagem pratica das disciplinas correspondentes). A terceira parte, das
Visitas e Excursdes, seria correspondente, hoje, as “atividades complementares” dos cursos de graduagdo
conforme instituido no Parecer CNE/CES n. 492/2001, sendo evidenciada na Revista na se¢do “Visitas 8 EEFE”.
Esta organizag@o curricular pode ser vista no “Plano de Ensino de 19327, presente nos nimeros 1, 2 ¢ 3 da
Revista.
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c) Desportos Terrestres e Aquaticos
d) Prética de atuacdo como juiz de desportos

TERCEIRA PARTE

Constava de visitas aos estabelecimentos de
ensino ou desportivos e excursdes que
interessassem direta ou indiretamente a
Educacdo Fisica durante o curso.

SEGUNDO ANO

Parte Tedrico-Pratica
a) Cinesiologia Pratica
b) Nocdes de Anatomia e Fisiologia dos
Grandes Aparelhos
¢) Bioguimica
d) Elementos de Higiene

e) Fisioterapia

f) Massagem, Ginastica Ortopédica e
Socorros de Urgéncia

g) Prética de Morfologia e de Biometria

h) Pedagogia da Educacao Fisica e
Desportiva (e parte prévia de
Psicopedagogia); Organizacdo civil e militar
de Educacdo Fisica

i) Historia da Educagdo Fisica em geral, e no
Brasil em particular; Métodos

Parte Prética
a) Educacdo Fisica geral (todos os ciclos);
Educacdo Fisica militar
b) Esgrima
c) Desportos Terrestres e Aquéticos
(individuais e coletivos)
d) Pratica de atuacdo como juiz de desportos

OBS.: A parte das Visitas e Excursoes
constava de visitas a estabelecimentos de
ensino, institutos, sociedades desportivas e
excursdes que interessassem ao ensino da
Educacdo Fisica durante todo o curso.

Fontes: O autor, adaptado de Revista de Educagéo Fisica (1933); Figueiredo (2016); Bruschi (2019).

Da passagem dos cursos emergenciais ofertados pelo antigo CMEF para o curso de
formacdo dos instrutores de Educacdo Fisica da EEFE, nota-se que, mesmo com a
permanéncia dos eixos de conhecimento, houve a ampliacdo do tempo de estudos, de 09
meses para 02 anos de duracdo™. Segundo Melo (1996), essa medida foi adotada para
abranger, também, aquelas pessoas que, possuindo certificacdo no ensino colegial, iriam

buscar uma qualificacdo profissional para o magistério. Entdo, verifica-se que saia de um

135 Essa mudanca ocorrida apés a transformacdo do CMEF para EEFE, em 1933, atendia aos requisitos de
admissdo inicial em cursos universitarios, que posteriormente estariam redigidos no Decreto-Lei n. 19.851 de 11
de abril de 1931, ao especificar a necessidade de certificado de curso ginasial, idade minima de 17 anos e provas
de identidade, sanidade (fisica e mental) e idoneidade moral.
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curso de especializacdo docente (no caso dos professores normalistas civis) e de uma
estruturagdo do corpo de “aplicadores” das praticas corporais na tropa (monitores e
instrutores) para se constituir como modelo pedagogico e de formacgdo - inclusive a ser
seguido por posteriores escolas superiores de Educacdo Fisica no pais. Abaixo segue um

exemplo da movimentacdo da EEFE nos primeiros anos dessa formacéo ampliada:

IMAGEM 18 — Demonstra¢do da movimentacdo na alunos na EEFE (1929-1933)

ESCOLA DE EDUCAGCAO FISICA DO EXERCITO
Demonstracio grifica do movimento da Escola em 7 periodos letivos

1929 1930 1931 1932 1933

Juie Tarw e 2°curso

O Matrreulicos 33 26 58 48 _ 188 282 271
M Aprovedos 33 26 31 88 107 208
B8 Reprovedos 12 62 12 ~ 16
=Pl 15 48 3s 163 47
QUADRO PERCENTUAL
Matriculas Aprovados Reprovados Desligades
1929 (1.° curso) 11,0 9, 100,0 % et —
1929 (2.° curso) 8,8 9 100,0 %, — —
1930 (1.° curso) 19,3 % 53,4 9, . 20,6 % 25,8 %
1930 (2.° curso) 16,0 %, — — 100,0 7
1931 62,6 % 46,7 % 329 % 20,2 9%,
1932 . 940% 37,9 Y% 12,5 % 57,8 %
1933 90,3 % 76,7 % 59,0 % 173 %

NOTA — A percentagem de matriculas estd calculada sdbre um efetivo de 300 alunos,

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

O tempo de duracdo ampliado, a continuidade de um didlogo mais préximo com a
pedagogia e a psicologia - como pode ser visto na cadeira de Pedagogia da Educacéo Fisica e
Desportiva (com parte prévia de Psicopedagogia) - e a visibilidade das praticas esportivas e
das disciplinas de carater bioldgico e fisiolégico no curriculo - apesar da constancia
institucional com as orientacGes militares, a exemplo da Organizagdo Militar da Educacéo
Fisica, da Educacdo Fisica militar e da Esgrima -, indicam uma marcacdo cultural e
pedagdgica da EEFE; e no uso das estratégias de circularidade das ideias, havia a Revista em
sua aproximacao com o projeto social e educacional do Exército, de formacdo de mediadores
culturais para a “pedagogia do corpo”.

Essa aproximagdo com a formagdo mais conectada ao magistério, tendo a educagao
como pano de fundo, mostra que o curso de monitores e instrutores de Educacéo
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Fisica (grifo do autor) ndo teria sido suficiente para formar os “técnicos
especializados” que aquela educagdo fisica ja exigia. Ampliado para dois anos de
duracdo, o curso de instrutores/professores (grifo do autor) conseguiria formar, com
maior profundidade, “técnicos” melhores, instruidos para o ensino da “pratica” da
Educacéo Fisica nas escolas. (FIGUEIREDO, 2016, p. 93-94)

Entende-se que entre a teoria e a préatica curricular, e entre a necessidade do vir-a-ser
docente e o ethos militar, esse curso formaria “instrutores” militares e civis para a atuagdo
pedagodgica com a Educacgdo Fisica escolar. Uma atuacdo que ndo se limitaria ao repasse de
técnicas/praticas aos escolares, mas que, segundo Azevedo (1920), assumiria a dimenséo do
educar, prépria da figura do professor - corroborada tal visdo com a matéria de abertura
assinada por Inacio M. Azevedo do Amaral, professor catedratico da Escola Politécnica do

Rio de Janeiro e ex-diretor da Escola Normal do Distrito Federal:

Educar é conduzir o desenvolvimento integral e harmdnico das capacidades fisicas,
morais e intelectuais do individuo — conforme as condi¢6es do homem, do meio e do
momento — para a sua conveniente prepara¢do para a vida, enquanto que a instrucdo
OuU 0 ensino se resume numa pura tarefa de transmissdo de conhecimentos, com o
duplo objetivo da formagdo de um patrimdnio de nogdes e conceitos e de constituir,
ao mesmo tempo, um meio para a realizacdo do desenvolvimento do individuo. Nao
se pode, pois, confundir educagdo com instrugcdo ou ensino, nem enxergar uma
sinoninlgéa entre ésses vocabulos, que permitisse o0 emprégo indiferente de um ou de
outros.

Entretanto, no caso da Educacdo Fisica, seria assumida uma forma diferente de educar,
se comparada a outras areas do magistério: convertendo-se a formacdo docente em formacéo
escolar, a orientacdo pedagogica seria respaldada em elementos tedrico-praticos, racionais e
cientificos - abrangendo, inclusive, algumas peculiaridades voltadas ao controle médico,
eugenia e patriotismo, se for considerada a idealizacdo até meados da década de 1940, ou
mesmo o sentido atlético-esportivista vigente a partir dos anos 1950. Exemplo dessa nova
orientacdo pedagogica, ainda sob a percepc¢do nacionalista da década de 1930, é a continuacao

desta mesma matéria do professor Inacio Amaral, ao expor:

A geracdo que hoje se acha em plena maturidade se formou num ambiente que
enxergava a educacdo como restrita ao dominio dos habitos e costumes necessarios
as relacbes que a vida social estabelece entre 0os homens. Ainda ha alguns lustros,
acreditava-se entre nos, que a pedagogia era matéria com que se nao devia preocupar
um professor de escola superior, e somente cabivel na esfera de interesse de uma
professora primaria, incumbida de lidar com criancas. (...)

Ha cerca de vinte anos, por exemplo, na Escola Normal da Capital da Republica, a
educacdo fisica se reduzia a um ensino de exercicios e jogos ginasticos, no qual o
estudo de um compéndio adotado representava, para o aluno, 0 mais seguro
elemento de sucesso em provas escolares, s6 demonstrando um maior ou menor
esforco de memoria. Para felicidade nossa, essa situagdo ha muito ndo existe. (...)

13 AMARAL, In4cio M. Azevedo do. Educar e instruir. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n.
22, p. 1, maio 1935.



146

O Brasil j& se orienta nos rumos convenientes, e devemos encarar o que ainda existe
a remediar com o sadio otimismo e espirito organico, que inspiram as grandes
renovacles construtoras. A animar-nos nesse proposito, basta o confortante
espetaculo da grande realizagdo que ¢ a “Escola de Educagdo Fisica do Exército”,
onde, como ja escrevemos nas paginas desta Revista, “forjam-se 0s moldes para o
aperfeicoamento da nossa gente ao nivel de capacidade para a realizagcdo dos

destinos grandiosos, que o tablado imponente da nossa terra indica para o futuro da

nossa nacionalidade”.*’

A forma assumida pela EEFE atendia aos preceitos filosoficos e pedagdgicos
propostos pela Missdo Francesa - e também pela Missdo Americana -, a0 mesmo tempo em
gue acompanhava - propositalmente ou nao - as discussdes sobre a “tecnifica¢do” de cursos
do ensino superior a partir do Estatuto das Universidades Brasileiras (BRASIL, 1931;
FAVERO, 1999; 2006), segundo o Decreto-lei n. 19.851 de 11 de abril de 1931
produzindo uma formacdo que assumiria um carater profissional. Nesse sentido, haveria o
reconhecimento do utilitarismo como base educativa, a pratica como momento do ensino e a
teoria como justificativa para o fazer préatico, indicando que a aproximacdo formativa a
conjectura do trabalho manual, tendo a pratica como fim, acabaria por demonstrar uma timida
inclinacdo institucional para o olhar académico - até mesmo por haver um alinhamento as
progressivas discussdes curriculares em outras areas do saber.

Em vista disso, é possivel dizer que essa configuragcdo se deu historicamente pela
dicotomia estabelecida entre os programas militares, os quais privilegiavam a préatica de
exercicios fisicos como conformacdo educativa e corporal, e o aprofundamento médico, com
estudos sobre o corpo em suas maltiplas dimensdes e sem perder a continuidade da visao
higienista (e até eugénica). Com isso, abstrai-se que os militares se ocupavam das disciplinas
“praticas” (treinamento esportivo, esportes, ginastica), enquanto aos médicos caberiam as
disciplinas “tedricas” ou “tedrico-praticas” (Anatomia, Biometria, Higiene) - a excecdo das
disciplinas de Pedagogia, Organizacao e Histdria da Educacdo Fisica, que também ficavam a
cargo dos militares, j& que eram consideradas ‘“subsididrias” as matérias cientificas e nao
tinham uma vincula¢do direta aos dominios bioldgicos, “(...) mas que cumpria um papel
formador de ensinar o que ja havia sido realizado em Educacédo Fisica (Historia da Educagéo
Fisica), as normativas do presente (Organizacdo da Educagdo Fisica) e o que estaria sendo
realizado no presente e/ou futuro proximo como pratica (Pedagogia da Educacdo Fisica)”
(FIGUEIREDO, 2016, p. 97).

7 Ibidem.

38 De acordo com esse decreto, haveria a separagdo da formagdo superior entre os cursos da “universidade
classica” composto pela Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e Faculdade de
Educac&o, Ciéncias e Letras, e pelos “institutos de ensino profissional superior”, os quais englobariam os cursos
normais e entraria, também, a formacdo de cardter “técnico-profissional” em Educacdo Fisica, nas futuras
“Escolas Superiores”.
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QUADRO 10 - “Aprender a fazer” Educacao Fisica no curriculo da EEFE

FAZER CIENTIFICO FAZER PRATICO FAZER INTELECTUAL
Dominio de instrugéo: Dominio de instrucéo: Dominio de instrugéo:
médicos militares (instrutores) militares (educadores)
Disciplinas ligadas ao Disciplinas voltadas a Disciplinas relacionadas a
dominio biolégico execucdo de movimentos producéo pedagdgica
(Anatomia, Fisiologia, (Educacéo Fisica Geral, (Pedagogia, Organizacéo e
Higiene, Massoterapia, Esportes Terrestres e Historia da Educacdo Fisica)
Bioguimica, Cinesiologia) Agquaticos, Ginastica)

Fonte: O autor, adaptado de Revista de Educacéo Fisica (1932); Melo (1996); Figueiredo (2016).

Se desde a promocdo dos cursos emergenciais do CMEF havia a clara atuagcdo militar
quanto aos processos de formacdo profissional e mediacdo pedagogica - e até cultural - da
Educacdo Fisica, com a EEFE, essa intervencdo ficou mais contundente; e apesar da ocupagdo
(estratégica, porém conservadora) dos fazeres pratico e intelectual, que eram diretamente
ligados as atividades de ensino, a produc¢éo da cientificidade da area se deu por meio do saber
e da autoridade médica e a partir da teorizacdo da propria Educacdo Fisica naquilo que Ihe
cabia como objeto de estudos e intervengéo: o corpo.

Observando-se 0 Quadro 10, nota-se que “(...) existiria um conhecimento sendo
produzido e uma pratica sendo realizada de forma aparentemente dissociada” (MELO, 1996,
p. 21). Essa consideracdo é importante de ser mencionada visto que, na Revista, o lugar dos
discursos se mostrava nitidamente demarcado entre militares e médicos - todavia, sem excluir
outras categorias profissionais, como os educadores.

Constata-se que militares e médicos, cada qual em seu lugar discursivo, foram os
agentes da composicdo existencial da Educacdo Fisica. Estruturaram no espaco militar do
quartel™ e nas paginas da Revista discursos que ratificavam a posicdo e a finalidade
pedagdgica dessa area, e sob uma postura filoséfica e ideologica assumida, auxiliaram na
sistematizacdo (prescricdo) e na construgdo da imagem do professor - representactes essas
gue sdo carregadas no imaginario educacional e social até os dias atuais -; e apesar da
constituicdo da Educacdo Fisica enquanto campo de conhecimento aparentemente ter sido
fundamentada na dicotomia entre teoria e pratica, historicamente os conhecimentos para a
“pratica” exercida pelos militares na EEFE foi respaldada pelos conhecimentos da “teoria”

advindos de estudos médicos ligados a Anatomia, Fisiologia e Cinesiologia, por exemplo.

139 Dentro do organograma militar, a EEFE - atual ESEFEX - também era um quartel.
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Havia, na verdade, uma complementaridade entre os saberes, de tal modo que se os saberes de

cunho bioldgico se propunham a constituir teorias explicativas, os saberes da pratica e da

pedagogia visavam, por meio da intervencdo, educar as pessoas.
Os médicos forneceriam a argumentagao ‘cientifica’, conferindo um status elevado
para o campo de conhecimento, Enquanto os militares estavam mais presentes e
inseridos, ndo sé no nivel dos altos escaldes governamentais, como também nos da
sociedade civil, onde atuavam como instrutores. Eram aqueles que exaltavam a
importancia da prética de atividades fisicas, despertando também discussdes acerca
da necessidade de uma boa formacg&o para o instrutor. Parece que o interesse de estar
presente, seja quais fossem o0s motivos, no processo de desenvolvimento da

formacao profissional na area de Educacdo Fisica, de alguma forma os aproximou.
(MELO, 1996, p. 26)

Essa discussao da prética curricular na EEFE remete as intencionalidades e a expansédo
das dimensdes as quais toma na producdo de um campo de conhecimentos e na
profissionalizacdo da &rea, na medida de consolidar ndo somente os discursos, mas as formas
de agir pedagogicamente no trato com o corpo. Dessa maneira, aos instrutores (leia-se
professores) seria efetuada uma formacdo e representacdo simbolica da pratica como
privilégio pedagdgico, mas ampliada pelos conhecimentos e pelas experiéncias de outros
profissionais, por meio de livros e outras publicagdes, tanto de autores nacionais quanto
estrangeiros (a exemplo de Fernando de Azevedo, Jean-Jacques Rousseau e John Dewey)', e
da apropriacdo de conteldos expressos em manuais - como o Regulamento n. 7 da Educacao
Fisica', o qual, por sua forte conotacgdo patridtica, foi um dos pilares da matriz teérica da
EEFE e do pensamento pedagdgico da época, além de ser uma fonte de inspiracdo para 0s
processos pedagdgicos quando da criacdo da Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos
(ENEFD), em 1939.

Verifica-se também que, a partir do trecho citado, além da aparente dissociacdo entre
teoria e préatica no curriculo da EEFE, existia a acdo fundamental e estratégica dos militares
na difusdo de doutrinas, por meio da ocupacdo de cargos e na proposta de insercdo na
sociedade civil diante da articulacdo com o Estado e no atendimento direto a interesses que se

alinhavam ao civismo, patriotismo e corpo saudavel - sendo acrescido, posteriormente, e com

0 Era comum a apresentacéo de uma lista de referéncias tedricas em uma seco especifica da Revista no ano de
1932; e apds um longo periodo dessa auséncia, em alguns nimeros da segunda metade de 1940 e da década de
1950, havia uma péagina constando uma listagem atualizada, a época, da bibliografia que endossava tanto
conhecimentos militares quanto referentes a Educacéo Fisica.

! Ferreira Neto (1999) ja expunha que desde 1907 o Brasil recebia influéncia cultural francesa antes mesmo de
formalizar os acordos de modernizagdo do Exército pelas Missdes Militares Francesas, mas que apenas no ano
de 1931 a Educagdo Fisica sentiu uma profunda transformacdo, com a oficializagdo do método franceés,
encontrado nesse Regulamento, como modelo de prescrigdo e uniformizagdo das praticas de exercicios fisicos
(predominantemente a ginastica) em escolas de ensino secundario, normal e superior, por todo o territorio
nacional.
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0 comprometimento dos objetivos da Missdo Americana e do pragmatismo educacional
encabecado por Dewey, de caracteristicas ligadas aos sentidos do utilitarismo pedagdgico e da
racionalidade atlética.

Ao que parece, a presenca militar era hegemonica (ndo exclusiva) na instituicao, e essa
importancia quantitativa e qualitativa no corpo docente e na ocupacao de cargos e instancias
foi o reflexo de uma posicdo assumida para o desenvolvimento profissional do professor de
Educacao Fisica, corroborando com a representacdo do vir-a-ser ligado ao ethos militar.
Diante das pistas e dos indicios (CERTEAU, 2007) que a historia traz, é possivel dizer que 0s
militares foram aqueles primeiros profissionais especializados a tratarem sistematicamente os
exercicios fisicos na forma de instrucdo/aula, mas agindo conforme a méxima estratégica do

poder sendo preliminar do saber.

IMAGEM 19 — Exemplos de ac¢6es militares na Educacéo Fisica infantil

LICAO PROPRIAMENTE DITA

T OTREPAN

B MARCHAR

Nz lagiy perfo de rasa do vinn viese pels manka muilas tegonhss dor-

e ja i cousa ensrarada ¢le dancat
bbbyl o mande 00a e siiencio cas creangas tmitam 4 coy b denmur

todas as creangas nem © dangam camo ursl.

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Havia na instituicdo um claro controle ideolégico em seu projeto curricular, e na
esteira do processo de “circulagdo de modelo”, diante da sua projecdo no meio civil e a
medida que adotava para si uma postura autorizada na promog¢do da “causa da Educag¢ao
Fisica” (AZEVEDO, 1920), executou a revalidagdo de diplomas recebidos por membros
formandos em escolas congéneres no exterior. Até a institucionalizagcdo da ENEFD e de sua
projecdo na sociedade civil, onde ocorreria a modificagdo dos objetivos ideoldgicos e
formativos das duas escolas, a EEFE era a encarregada “natural” por encabegar uma politica

educativa onde haveria a legitimacdo dos dispositivos oficiais de formagdo em Educacéo
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Fisica - inclusive revalidando aqueles diplomas emitidos no exterior -, sob 0 pressuposto da

regeneracao da raga nacional.
Estabelecendo a Escola de Educacdo Fisica do Exército cursos destinados a civis, de
instrutores e de medicina especializada, e, além disso, habilitando-se a revalidagdo
de diplomas de escolas congéneres estrangeiras, exprimiu, por essa forma, a
compreensdo em que se achavam seus dirigentes de que a causa da Educacéo Fisica
transcendia dos campos, si bem que vastos, das instituicbes armadas, por objetivar
um bem geral, devendo, assim, interessar a toda a comunidade nacional.
E de fato, a magnitude do problema ndo comporta solugdes parciais. Achando-se em
equacdo as possibilidades superiores da raca, por sbbre a nacdo inteira se devem
projetar quaisquer esforcos tendentes a sublimacdo dos seus tributos, pois a visdo
superior do assunto e as perspectivas sublimes que proporciona ndo comportam
quaisquer personalismos, sentimentos de classe ou regionalismo. O problema é
nacional: é brasileiro. E, obedecendo a uma inteligente politica educativa, 0 mesmo

estabelecimento foi além, capacitando-se para revalidar diplomas de escolas
congéneres estrangeiras.'*?

Algo importante de salientar é que essas revalidagdes iam além da tentativa de
enfrentar a auséncia de legislacdo regulamentadora da formacéo e pratica da Educacdo Fisica
no pais; elas representavam o reconhecimento da diversidade de propostas - uma vez que,
além da EEFE, no Rio de Janeiro, ja se encontravam em funcionamento as escolas superiores
de &mbito civil em S&o Paulo, Espirito Santo e Minas Gerais (MELO, 1996; FERREIRA
NETO, 1999; LINHALES, 2006; BERTO, 2008; CORREA, 2009, FIGUEIREDO, 2016),
assim como iniciativas de cursos emergenciais em outros estados subordinados a Diretorias e
Inspetorias de Ensino locais - e a existéncia da fragilidade institucional da Educacéo Fisica no
cenario nacional. Imbuida em seu poder estratégico, a EEFE tentava centralizar, controlar,
normatizar ¢ orientar a formagao docente por meio da “unidade de doutrina” - homonimo de
uma das sec@es do periddico (Imagem 20) -, mas, segundo os indicios encontrados na Revista,
apesar de sua hegemonia neste campo, acabava por ndo desconsiderar as evidéncias de outros
métodos e processos cientificos e pedagdgicos correntes em outras escolas superiores, a
exemplo da Escola de Educacgdo Fisica do Espirito Santo e da Escola de Educacgdo Fisica de
Minas Gerais - como foi observado em Linhales (2006; 2009) ao abordar a influéncia norte-
americana exercida pela Associagdo Cristd de Mocos (ACM), baseada nos esportes e na

calistenia, no estado de Minas Gerais.

12 ABREU, J. R. Toledo. A projecdo da E.E.F.E. no meio civil e a revalidacdo de diplomas. Revista de
Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 16, p. 9, jul. 1934.
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IMAGEM 20 - Secéo Unidade de Doutrina

UNIIDADE

- D E

DOUTRINA

Polo Capitao 1TLLHIDIO ROMIUIELCO COLONIA

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Esse mecanismo de controle da formacdo docente centralizado no pensamento e nas
acOes pedagogicas da EEFE também se fez presente nas estruturas curriculares de cursos
oferecidos pelos Departamentos e Inspetorias de Educacdo Fisica em diferentes estados™*®
(MELO, 1996; FIGUEIREDO, 2016; BRUSCHI, 2019), observando-se tanto a consolidacao
da Educacdo Fisica enquanto préatica escolar como a garantia de orientacdo consoante um
ethos professoral fundado na figura modelar do militar.

Havia, entdo, a partir da escola militar e do seu projeto educacional, a intencdo de
tornar o Exército produtor de discursos e praticas de fazer conhecer segundo uma perspectiva
alinhada aos propositos de propagacdo de um “método” de atividades fisicas advindo com a
Missdo Militar Francesa - o método francés - que, corroborando com a fala de Horta (2012),
foi o resultado de uma transformacéo de perspectiva no interior do préprio Exército e nas suas
relacbes com a sociedade civil. Para este fim, utilizou-se de uma orientacdo de cunho
disciplinar e patriético na formacdo dos instrutores/professores que seriam os mediadores
culturais nos seus respectivos estados de atuacdo, além das vozes que expressavam, em
diferentes meios (mas o principal foi a Revista de Educacéo Fisica) o intuito de promover
uma nova maneira de fazer a Educacdo Fisica baseada nas proposices sistematizadas na
Franca, inclusive encontradas no Regulamento n. 7.

Apesar dessa aparente formacdo direcionada para a instrucdo fisica militar a ser
aplicada nas escolas - e mesmo com a estruturacdo simbolica partindo do referencial do ethos
militar -, se tinha a no¢do da distingdo entre aquilo que deveria compor o curriculo para a

atuacdo do instrutor para a caserna e do professor para as escolas civis. Curriculo entendido

%3 No levantamento realizado por Bruschi (2019) acerca do panorama de formacao docente em Educacéo Fisica
nos estados brasileiros, seja por meio de escolas especializadas ou por acbes promovidas por 06rgdos
governamentais, conseguiu-se obter as seguintes informag@es quanto a sua inicializacdo: Espirito Santo (1931);
Para (1933); Minas Gerais (1928-1932 e 1933/1934); Sao Paulo (1934); Paraiba (19357?); Bahia (1937?); Santa
Catarina (1938); Piaui (1939); Parana (1939); Rio de Janeiro (1939); Pernambuco (1940); Rio Grande do Sul
(1939-1942 e 1940). Em alguns estados, como Minas Gerais e Rio Grande do Sul, houve a concretizacdo de
periodos com cursos intensivos antes da promocdo de cursos oficiais. Nos estados da Paraiba e da Bahia os
registros ndo evidenciaram a real oferta de cursos no periodo indicado.
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como algo além da apresentacdo das disciplinas em sua periodicidade e pré-requisitos,
contetdos, metas/objetivos e principios orientadores daquilo que deveria ser lecionado,
materializado em manuais, compéndios, regulamentos e (contraditoriamente) revistas**
(GOODSON, 2012); visto enquanto um repertério cientifico e pedagdgico de maneiras de
pensar e fazer especificos e respondentes aos sentidos, sensibilidades e racionalidades do
projeto cultural em voga - no caso, ainda o modelo cultural francés.

Apoiada em sua filosofia institucional, a EEFE concomitantemente assumia-se
enquanto espaco de fabricacdo curricular e mediacdo pedagogico-cultural, ao traduzir em sua
forma um conjunto de aspectos que seriam importantes para a constituicdo de outros centros
formadores civis em Educacdo Fisica no pais'*®, antes do aparecimento da ENEFD, tais como
a elaboracdo de um curriculo obedecendo a prioridades conforme as finalidades tracadas no
projeto educacional e social do Exército e a sua construcdo de acordo com a selecdo de
elementos que foram resultantes de processos conflituosos e decisdes negociadas entre as
partes envolvidas - notadamente militares, medicos e até educadores civis. Acrescente-se a
isso a posicdo assumida pelos sujeitos que, direta ou indiretamente estavam envolvidos na
producdo de enunciados que ratificavam o lugar discursivo e a conformacdo de tragos
culturais tidos como essenciais na producdo e na circularidade de imagens representativas da
docéncia e de sua pratica.

Com o projeto de transferéncia cultural em curso, um grupo de oficiais brasileiros
foi designado para assumir a missdo de dominar as novas teorias da Educacéo
Fisica. Esses oficiais ndo eram apenas atores culturais que consumiam as
representa¢des dos regulamentos, na cotidianidade de forma ordinaria. Eles atuavam
como mediadores, atores culturais ativos que transitavam pelas fronteiras
linguisticas, culturais e geograficas, ocupando posicOes estratégicas dentre as

grandes redes que permitiam a circulacdo de outras praticas de atividades fisicas.
(BRUSCHlI, 2019, p. 167)

Ao mesmo tempo em que assumiam o papel de consumidores (CERTEAU, 2007), 0s
sujeitos acima mencionados, identificados também como autores/articulistas na Revista, eram
produtores de enunciados, representacfes discursivas voltadas para a formacdo da imagem

profissional em Educacdo Fisica e que deveriam ser expandidas por todo o pais como modelo

144 A ideia de contradico referente as revistas advém delas servirem como um suporte prescritivo das atividades
a serem aplicadas nas escolas, uma “caixa de utensilios” (CARVALHO, 2001), endossando a concepgao
conservadora de curriculo, a0 mesmo tempo em que algumas delas eram instrumentos para a reflexdo sobre as
condicBes constitutivas do ser docente e de sua profissionalizacdo, importantes para a renovagdo do agir
pedagdgico e da constituicdo do fazer curricular.

145 Alguns autores da historiografia revisionista da Educagdo Fisica, como Vitor Andrade de Melo (UFRJ),
Marcos Aurélio Taborda de Oliveira (UFMG), Tarcisio Mauro Vago (UFMG) e Omar Schneider (UFES) trazem
recentemente trabalhos que destacam o cenario da area em estados como Minas Gerais, Espirito Santo e Séo
Paulo antes da influéncia direta da ENEFD como centro irradiador de curriculo de formagdo.
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a ser apropriado e seguido, por conter a cientificidade e a modernidade pedagdgica que
acreditavam serem necessérias para atender as demandas da sociedade.

Uma iniciativa que atendia ao estratégico projeto militar nos anos de 1930, mas que
comecou a sofrer outras influéncias formativo-discursivas ao tratar a racionalidade técnico-
pedagodgica no ambito da Educacdo Fisica. Dessa maneira, a partir de meados da década de
1940 - apesar das aproximacgdes com a influéncia militar norte-americana e a pedagogia
pragmatica -, a EEFE ndo teria 0 mesmo poder representacional de antes diante da migracéao
da proposta de formacéo profissional na esfera civil para a ENEFD - embora esteja registrada

a forte influéncia militar nos anos iniciais de sua constituicao institucional*® (MELO, 1996).

IMAGEM 21 - Imagem-discurso: formacao de professoras de Educacéo Fisica

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Essa consideracdo sobre o deslocamento de propdsitos acaba sendo validada ao se
observar que ja se encontrava na enunciacdo discursiva formulada na Exposi¢do de Motivos
feita pelo Ministro da Educacéo e Saude Gustavo Capanema no Decreto-Lei n. 1.212, de 17
de abril de 1939 (BRASIL, 1939, online), ao afirmar que

E preciso também e, sobretudo, que existam professores, ndo professores quaisquer,
improvisados no preparo e errados no saber, pois estes, ao invés de aprimorar a
infancia e a juventude com a educacdo fisica, com esta ndo raro lhes levam a
deformagdo ou a lesdo irreparavel, mas ao contrario professores instruidos,
possuidores da ciéncia e da técnica dos exercicios fisicos, e capazes de os empregar
como meios eficientes de melhorar a salde e dar ao corpo solidez, agilidade e
harmonia.

146 A influéncia militar na constituicao institucional da ENEFD sera discutida mais adiante, neste capitulo.
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Propunha-se uma renovacao da existéncia docente no ambiente escolar - o que incidia
diretamente nas finalidades (inclusive ndo aparentes) da formacdo de professores frente as
novas tarefas organizativo-sociais -, de tal maneira que a ENEFD, a0 mesmo tempo em que
revelava uma apropriacdo do projeto cultural das praticas de atividades fisicas oriundas da
EEFE (representada na forma do curriculo prescrito e da seriacdo a semelhanca da escola
militar), rompia em sua concepcao educacional ao mostrar que era necessaria a especializacdo
/profissionalizacdo docente sem mais se render a improvisos provenientes da figura do
monitor/instrutor militar de Educacao Fisica.

O reflexo direto desse rompimento paradigmatico da ENEFD frente a EEFE veio com
a projecdo de uma nova - se ndo complementar - imagem docente: se antes se buscava a
internalizacdo do ethos militar para a estruturacdo do vir-a-ser professor de Educacao Fisica, a
partir da segunda metade da década de 1940 e, principalmente, no decorrer dos anos de 1950,
caberia assumir uma formacéo técnica, agora fundamentada ndo mais na ginastica e sim, nos
esportes - inclusive em jardins de infancia, sob a forma de jogos (BEZERRA, 2011). Afinal,
sob as analises dos rumos que a Educacdo Fisica tomou sob o dominio militar, alguns
destacados membros da sociedade civil, a exemplo do artigo Tendéncia desportiva sébre a
tendéncia gimnica, escrito pelo professor Inezil Penna Marinho, trouxeram a seguinte ideia:

A Educacdo Fisica da crianca ndo acompanhou o movimento renovador da escola,
conhecido sob a denominacdo de escola nova: manteve-se aferrada aos processos
que utilizava e que se caracterizam por um artificialismo exagerado, traduzido por
exercicios analiticos que pretendem fazer o organismo trabalhar por parcelas, cada
uma de per si, sem procurar atender as suas exigéncias integrais,
concominantemente como reclama a prdpria crianga. O adulto se compraz em
contrarid-la, em ensinar-lhe coisas que ela ndo deseja aprender e que de nada lhe
servem, enquanto lhe veda atividades indispenséveis, que ela persegue, impelida por
uma forca natural. A crianga quer exercicio fisico, livremente, e os professores

insistem em Ihe ensinar um exercicio. (SILVA; MACEDO; GOELLNER, 2016, p.
197-8)

Curiosamente, é nesse mesmo momento que sdo lancadas as bases para um novo
campo doutrinario na Educagio Fisica escolar, um novo “método” - & semelhanca do método
francés -, fundamentado na triplice composicdo: vida orgéanica (biologia), vida social
(sociologia) e vida psiquica (psicologia) (BEZERRA, 2006). Este novo método seria o
método desportivo generalizado (ou Educacéo Fisica Desportiva Generalizada), admitido por
Inezil como uma ressignificagdo da Educacdo Fisica escolar, uma vez que projetava “uma
concepcao psico-fisiologica, que admite desde a infancia, a emulacdo e a concorréncia
(competicdo), sob condicdes observadas, orientadas e adaptadas as necessidades, interésses e

aptiddes de cada individuo”, pretendendo “a sua influéncia ndo apenas sdbre o corpo, como
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sbbre o espirito, s6bre a formacdo do carater e sdbre o verdadeiro sentido social” (SILVA,
MACEDO; GOELLNER, 2016, p. 185), ¢ o qual, como em um “jogo de inversdo”, teria a sua
apreciagdo pela pedagogizacdo na escola e complementaridade discursiva'®’ por parte da
Revista.

Havia, portanto, ja no decurso da segunda metade da década de 1940, com esse “jogo
de inversdo” e os usos dos esportes na escolarizagdo - Sem esquecer que a pratica esportiva
fazia parte dos discursos (in)formativos na Revista desde o seu primeiro ano de circulagéo -, a
proposicdo deles servirem como dispositivos para uma nova educacdo de sentidos,
sensibilidades e racionalidades no ambito da Educacdo Fisica, também sendo usados como
elemento catalisador de padrbes culturais que ndo mais eram quase que exclusivamente

europeus (franceses), e sim norte-americanos.

4.2 A ESTRATEGICA CIRCULARIDADE MILITAR NA ABE E NA ENEFD™*®

Simultaneamente ao projeto da EEFE como lugar de producdo representacional e
modelo curricular acerca da formacdo de professores de Educacdo Fisica, ocorriam as
tentativas de conformacdo de um projeto de Educacdo Fisica nacional orquestrado pelo
Exército e manifesto em duas entidades de bastante expressdo entre as décadas de 1930 e
1940: a Associacao Brasileira de Educacao (ABE) em seus modos de “pensar o fazer”, e a
Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD) em seus modos de fazer.

Esse processo da ordem militar progressivamente se fazer presente na orientacdo da
Educacdo Fisica brasileira jA vinha ocorrendo desde 1929, quando recebeu o apoio do
presidente Washigton Luis para ndo somente estabelecer as bases da preparacdo e do saber
professoral daqueles que atuariam com a educacdo fisica do povo, como, por meio de uma
comissdo composta pelo ministro da Guerra Nestor Sezefredo dos Passos, pelos tenentes

Ignécio de Freitas Rolim e Jair Dantas Ribeiro e por elementos da sociedade civil, apresentar

17 0 sentido aplicado para essa complementaridade relaciona-se com o fato de a Revista de Educacéo Fisica, ja
na década de 1950, perder “forga” enquanto instrumento de lugar-poder do Exército e ser mais um recurso de
(in)formacdo docente, agora sob outras influéncias discursivas, principalmente com os Arquivos da ENEFD.

148 Apesar da importancia de outras instituicdes as quais os militares circularam no periodo estabelecido nesta
tese, como o Ministério da Educacéo, a Divisdo de Educagdo Fisica e as Inspetorias, Departamentos e Diretorias
de Educacdo Fisica estaduais, além de unidades escolares, como o Colégio Militar do Rio de Janeiro e a
Fundacéo Osorio, decidiu-se restringir 8 ABE ¢ ENEFD pelo fato delas servirem enquanto espagos de “pensar o
fazer” a Educagdo Fisica escolar. Todavia, para informag¢des complementares sobre a atuagdo militar em outros
espacos, sugere-se a consulta a Ferreira Neto (1999), Linhales (2006; 2009), Paiva (2004), Cavalcante (2008) e
Figueiredo (2016), além de arquivos do PROTEORIA e do Centro de Memoria do Esporte (CEME), da UFRGS.
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um anteprojeto*®

que fosse capaz de homogeneizar seu ensino por meio de saberes e préticas,
em todo o territorio nacional, tendo como referencial o modelo aplicado na caserna: 0 método
francés (LINHALES, 2009; BRUSCHI, 2019).

Assumindo-se na qualidade de autoridade em relacdo aos saberes da Educacdo Fisica,
0 Exército se utilizava de dispositivos estratégico-discursivos os quais buscavam afirmar uma
determinada definicdo de teorias, conhecimentos e praticas que deveriam significar essa area,
conjuntamente a pretensao de oferecer uma formagao considerada “estavel e confiavel”, além
de especializada, aos (futuros) professores. Dispositivos que se encaixavam na definicdo de
“estratégias de conservacdo” (CERTEAU, 1998; 2007), ou seja, no conjunto de manipulagdes
das relacdes de forcas que postulam um lugar de poder - um lugar que pode ser circunscrito
como algo proprio, capaz de servir de base a gestdo de suas relagdes com uma exterioridade
ligada a alvos ou ameacas, de maneira que possa obter independéncia em relacdo a
variabilidade das circunstancias.

Existia nesse projeto cultural do Exercito o estabelecimento de uma visdo sobre o
contexto da escolarizacdo da Educacdo Fisica, do professor a pratica pedagogica, que era
determinada por acGes de intervencdo e conformacdo ideoldgica e por dispositivos de
assujeitamento e de silenciamento™® (ORLANDI, 1996; MAINGUENEAU, 2008), de modo a
amenizar/eliminar possiveis divergéncias em favor da constru¢do de um sentido de educagdo
/socializagéo.

Entretanto, essa incursdao militar ndo se deu de maneira subordinada por parte da
ABE™. Estudos como os de Castro (1997), Soares (2004), Linhales (2006; 2009), Horta
(2012) e Bruschi (2019) evidenciam uma forte oposicdo da ABE ao anteprojeto que foi
apresentado pelos representantes do Exército, por considerarem que existia um possivel

carater militarizado a ser adotado pela Educacdo Fisica nas escolas - especialmente por sua

9 Esse anteprojeto apresentou 44 artigos que foram estruturados em 7 secdes: | - Disposicdes gerais; Il -
Educacdo Fisica Escolar; Il - Educacdo Fisica Post-Escolar; IV - Dos professores, instrutores e monitores de
Educacdo Fisica; V - Dos fundos da Educacéo Fisica; VI - Penas; e VII - Disposic¢des transitdrias. Apesar de ndo
ser o foco desta discussdo, é importante mencionar que tal documento apresentava um ordenamento juridico que
ultrapassava os limites da aplicacdo escolar, entendendo que a Educacéo Fisica teria abrangéncia ampliada com
outros contextos, ndo escolares. Também é importante frisar que nele continham direcionamentos quanto a
geracgdo/destinacdo de recursos (verbas) e, para fins de alinhamento com esta tese, a observacao ligada as ideias
de como seria a formagdo de profissionais especificos da area. O documento esta apresentado na integra em
Marinho (1952, p. 195-204).

130 Na ética de Orlandi (1996) e Maingueneau (2008), se o assujeitamento confere o sentido simbélico e a nog&o
de sujeito no discurso a lingua, na historia, o silenciamento se configura como uma constru¢do de sentido
discursivo a partir de auséncias, intencionais ou néo.

151 A ABE foi criada em 1924 como resultado da uni&o de diferentes segmentos da sociedade civil, cujo objetivo
era discutir e propor os caminhos da modernizacdo mediante o enfrentamento dos principais problemas
educacionais no Brasil, notadamente embasada no ideario pedagodgico da Escola Nova. Para saber mais sobre a
atuagdo institucional-educacional da ABE, consultar LINHALES, Meily Assbi. A escola e o esporte: uma
histéria de praticas culturais. Sdo Paulo: Cortez, 20009.
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orientagdo “‘epistemolodgica” advir do que estava proposto no Regulamento Geral da

Educacédo Fisica ou Regulamento n. 7 da Educacéo Fisica.

IMAGEM 22 — Capa do Regulamento n°® 7 da Educacao Fisica

Fonte: http://cev.org.br/etc/regulamento/fla01.htm

Tal oposicdo aconteceu justamente no momento em que o ensino da Educagédo Fisica
também passava por uma redefinicdo de sentidos e significados, onde o caminho do
comportamento socialmente aceitavel, da corre¢do e do “endireitamento” ortopédico e da
constituic&o corporal proposto pelo método sueco’®? numa escola cujo sistema disciplinador e
moralizador estava em alta. Buscava-se superar esse modelo a partir da demarcacéo do espaco

da Educacéo Fisica como area pedagogica, por meio de uma pedagogia considerada cientifica,

152 Segundo Soares (2004), o método sueco, criado em meados do século XIX por Pier Henrich Ling,
fundamentava-se em um conhecimento cientifico onde a regeneracéo fisica e moral era o objetivo principal. Em
substituicdo aos rigidos preceitos do método aleméo, a partir da proposta de exercicios localizados centrados no
individuo, porém executados de maneira homogénea, acabou por atender aos anseios do higienismo ao
proporcionar, por meio da gindstica, a cura de moléstias e anormalidades que porventura existissem; e,
sequencialmente, esse propdsito da cura levaria ao pensamento de promogdo de habitos higiénicos e
comportamentos socialmente aceitos, elevando-se o projeto de regeneragéo do povo brasileiro.
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racional e moderna - a pedagogia da Escola Nova -, o que também acabava por alicercar um
deslocamento discursivo quanto as (novas) sensibilidades e racionalidades na area. Ao mesmo
tempo, definia-se um projeto politico para esse campo do saber, que para a ABE concentrava-
se nas relacdes entre o esporte e a educacéo escolar e na “produgéo” do esporte como pratica
educativa e contetdo escolar (LINHALES, 2006; 2009), sob a influéncia dos contatos com a
Associacdo Cristd de Mogos (ACM) e a vertente norte-americana da pedagogia escolanovista.

Aliés, ndo se pode esquecer que a ABE, ao ser criada, também teve uma posicao
regulatéria, prescritiva e ordenatdria na educacdo brasileira, e assim como o Exército, se
propunha a tratar a “regeneragao social” pela ideologia civico-nacionalista (BRUSCHI, 2019).
A despeito das semelhancas na concepcdo de construcdo social e nas formas de modelar o
fazer escolar, sem mencionar também a apropriacdo das bases pedagdgicas escolanovistas, a
finalidade educacional e a men¢do quanto as praticas de educacdo do corpo foram vistas de
forma diferente: se a ABE propunha que a finalidade da educacdo seria a formacdo para o
mundo do trabalho (VEIGA, 2007), e para isso, em seu projeto educativo, abria espago para o
esporte - 0 ethos esportivo - e o ideario da “energizagdo do carater” (LINHALES, 2006, p.
124), o Exército encarava a educacdo como meio de qualificacdo das futuras tropas a guisa de
atender a doutrina militar, tendo a centralidade da pedagogia do corpo nas prescri¢es da
ginastica (o método francés) e também dos jogos (BEZERRA, 2011).

Mas a ABE, entendida como centro de debates e acBes relativas a formacdo de
professores e a estruturacdo de modelos pedagoégicos e projetos curriculares, lancava-se
enquanto espago aglutinador da renovacdo educacional e unico lugar de “resisténcia” a
institucionalizacdo do método francés na préatica escolar. Contraditoriamente - ou ndo -, ela
“(...) tornou-se 0 espaco de debates e (re)negociacdes entre modelos opostos, mas que, em sua
origem, apostaram no poder disciplinador do progresso, produtor de novas sensibilidades,
alicercada nos pressupostos da Escola Nova (...)” (BRUSCHI, 2019, p. 208), sendo ratificadas

as suas ideias nas Conferéncias Nacionais de Educac&o™.

153 Apesar da ABE ser um estratégico espaco de ocupacdo pelos militares, no artigo intitulado O Exército e o 5°
Congresso de Educacéo, ha pistas da ndo participacdo destes no cendrio educacional desenhado pela entidade
civil. Entretanto, em um jogo de poder, o Exército foi exaltado como referéncia e modelo para a educagdo
nacional, como é possivel perceber nos seguintes trechos: “Nos congressos precedentes ndo foi convidado o
exército, no entanto, nenhuma obra completa pode-se fazer em matéria de educacdo nacional sem a colaboracéo
dele. Esquecé-lo é prova de ignorancia da grande obra que o Exército realiza silenciosamente, através das
escolas regimentais. Por essas escolas passam, como hum crivo, em geral, o elemento mais avesso ao ensino, e,
por forca da sangdo que o Exército tem em si mesmo, esse elemento deixa a caserna alfabetizado, queira ou nao
queira” e “No terreno da instru¢do secundaria nada ha na Federagdo que se compare a organizacgdo solida e
homogenia dos colégios militares. Nenhuma escola superior pode ser comparada, pedagogicamente, no sentido
de educacéo integral, com a Escola Militar” (PINHEIRO, 1932, s. p.).
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Diante desse espaco de negociagdes e de repercussdes na producdo de projetos,
modelos e métodos de ensinar e aprender a Educacdo Fisica que a ABE representou, a
insercdo do anteprojeto militar, entre aproximacdes e distanciamentos, veio a ser uma clara
manifestacdo da tentativa de ampliacdo do poder institucional do Exército na vida social e
educacional brasileira, utilizando-se do entendimento da lideranca “autorizada” pelo Estado
diante das relagfes que com ele mantinha - mas que ndo era compartilhada pela propria ABE.

Sob essa ‘“‘autorizagdo” institucional, os militares, num autoentendimento como
lideres, estrategicamente se posicionavam diante de representacbes para uma educacdo
moderna, com um ordenamento discursivo que era bastante evidenciado na Revista:

Ao exército deve-se a unidade do Brasil-Império. Ao exército deve-se a abolicéo.
Ao exército deve-se a primeira e a segunda Republica. Enumerar o que tem sido a
obra dos militares dentro do organismo nacional é contar quase a propria vida
nacional. Mas ainda hoje pouca gente compreende o valor silencioso, nem por isso
menos formidavel, da obra de alfabetizacdo, nacionalizacdo e higienizacéo social
que o exército realiza implacavelmente entre os jovens que vém anualmente servir
suas fileiras. Agora o exército prepara-se febrilmente para realizar mais uma grande
obra. Ele vai ser o escultor da raca como foi o escultor da nacionalidade. (...) No
entanto, elementos civis da alta administracéo, associa¢des pedagdgicas, num mau
véso [sic], propagam maldosamente, antipatrioticamente, que se pretende fazer obra
de militarismo. Confundidas na definicho medieval da palavra militarismo, sem
refletirem que a vida moderna, com a guerra moderna, faz da Nacdo armada o seu
proprio exército.”*

Percebe-se que, diante da tessitura discursiva apresentada acima, havia a ideia de o
Exército configurar-se enquanto um “lugar de sociabilidade” (LINHALES, 2009) e de troca
de (in)formacdes com a sociedade, tomando um posicionamento de interacdo com as praticas
culturais e fazendo circular contextos relacionados aos tempos e espacos das ideias
educacionais - e de maneira mais especifica, as ideias pedagdgicas da Educacdo Fisica - por
meio da apropriagdo de enunciados na forma de prescrigdes “esculpidas™ pelos representantes

dessa instituicéo.
IMAGEM 23 - Enaltecimento militar da EEFE a construcao da Educacéo Fisica

A Escola de Educaciao Fisica
do Exeército

Sua atuacao em prol da Educaciao Fisica Nacional
Pelo Cap. ANTONIO M. MOLINA

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

% PINHEIRO, Jodo Ribeiro. Militarismo e educaco fisica. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano I,
n. 1, p. 1, maio, 1932.
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Linhales (2006, p. 111) ao tratar da participacdo (para ndo dizer intervencdo) da
corporagdo militar nos rumos da educagdo nacional indicou que “nessa perspectiva que 0s
militares ‘rondaram’ a ABE na década de 1920, tensionaram com ela em 1929 e, num certo
sentido, ocuparam-na na década de 1930, primeiro como participes de um jogo, depois como
‘chefes’”. Fatos que corroboram as palavras de Horta (2012) ao dizer que existia uma
intencionalidade nesse projeto militar: a de fazer da escola um lugar de preparagéo do futuro
soldado por meio do disciplinamento e da inculcacdo da doutrina da seguranca nacional. Um
eximio dispositivo de conformacédo militar direcionado para a sociedade civil desde a escola.

De fato, a expressdo maior dessa ocupagdo na ABE e intencionalidade do projeto
militar para a educacdo e a Educacdo Fisica ocorreu quando o anteprojeto passou a significar
“(...) um dispositivo de conformacdo e de disciplinarizagdo das relagdes e dos conflitos
sociais, pelo que anuncia, como prescricdo de condutas e costumes, e pelo que prevé, como
penalidades e san¢des” (LINHALES, 2006, p. 168).

Esse anteprojeto afirmava-se como um dispositivo para o poder do Exército na
educacdo e na Educacdo Fisica nacional, mas que ndo ficou isento de resisténcias pelos
membros da ABE ao encararem essa forma “protagonista” encabecada pelos militares. Se
aconteciam dissensos pelo método assumido - 0 método francés -, ndo seria diferente quanto a
estrutura e organizacao da formacdo profissional atrelada a tal método: prop6s-se a criagao de
uma Escola Nacional de Educacéo Fisica na cidade do Rio de Janeiro e de escolas superiores
nos estados ao seu molde para a formacdo de profissionais civis, distinguindo-as de centros
militares, cuja finalidade seria a preparacdo de monitores e instrutores militares. Mas,
conforme o proprio anteprojeto:

Art. 43°. Enquanto ndo for organizada a Escola Nacional Superior de Educacdo
Fisica, os seus cursos poderdo ser feitos no Centro Provisério de Educacdo Fisica,
mantido pelo Ministério da Guerra, mediante regulamentacéo desta lei, estabelecida
de acordo com os Ministérios interessados e na qual, além de outras condigdes
necessarias, serdo previstos o nimero de alunos e a gratuidade das matriculas.

Art. 44°, O Exército podera fornecer instrutores para as escolas publicas, a juizo do

Ministério da Guerra, até que seja feito o recrutamento do pessoal civil (...).
(MARINHO, 1952, p. 204)

Mencionava-se, nessas disposicdes finais, a EEFE (até entdo CMEF) enquanto centro
formador e disseminador dos profissionais/professores de Educacdo Fisica, com alcance de
atuacdo nas escolas primarias e secundarias, aléem dos jardins de infancia e das escolas
profissionalizantes (escolas normais, comerciais e industriais). Também se tinha nessas
disposigdes, chamadas no anteprojeto de “transitorias” - mas que revelavam um interesse

permanente - a ideia de elaboragdo de um regulamento geral e de um método nacional de
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Educacdo Fisica: pelas influéncias derivadas da Missdo Militar Francesa e a forma de
constituicdo do ethos militar, a inspiracdo direta foi 0 Regulamento Geral da Educacéo Fisica
e, como ja mencionado, o método francés. Logicamente, a orientacdo da formacdo docente
ganharia aspectos simbolicos dessa producdo militarizada, o que endossaria a argumentagéo
contraria assumida pela ABE - a qual propunha a prepara¢do de “técnicos” para a atuagdo
docente, associando-se as ideias tratadas por Veiga (2007) e Linhales (2009) referentes ao
pragmatismo norte-americano e a posicdo de eficiéncia, sistematizacdo e cientificidade
consideradas na producdo de métodos de ensino™®.

De modo mais contundente, conforme expdem Linhales (2006; 2009) e Bruschi
(2019), a ABE inspirou a producdo de um inquérito o qual rebatia o0 conjunto proposto pelo
Exército para a conducdo pedagogica e cultural da nova Educacdo Fisica no Brasil,
explorando-o em quatro dimensdes: 0 método de ensino, a identidade/atuacdo docente, a
formacao profissional e as responsabilidades da politica governamental quanto ao que estava

sendo abordado.

QUADRO 11 - Producéo de argumentos da ABE contra o anteprojeto militar
DIMENSAO CRITICAS DA ABE

- Adogdo de um Unico método de ensino da Educacéo Fisica
em todo o sistema educativo nacional;

METODO DE ENSINO - Centralizacdo do poder no Exército para a escolha do método
a servir como guia orientador das aulas de Educacdo Fisica;

- Apagamento de outros modelos pedag6gicos diante de uma
ideologia militarizada e de gestdo funcionalista de lugar.

- Centralizac¢do no método francés e na cultura do adestramento

de corpos com feigcdes militares;

IDENTIDADE/ATUACAO | - Modelo pedagdgico de Educacéo Fisica baseado no avanco
DOCENTE cientifico dos assuntos educacionais;

- Dissociag¢do do método francés e da formacéo docente com os

propositos renovadores da Escola Nova.

- Estruturacdo técnica e ndo pedagogica dos cursos provisorios

do CMEF, mesmo diante da caréncia de profissionais na area;
FORMACAO - Legitimacdo de uma posicdo de poder por parte do Exército,

PROFISSIONAL se situando como voz autorizada em assuntos educacionais;

- Uso de termos “professores”, “instrutores” e “monitores”
fazendo alusdo a formacédo pela Ecole de Joinville-le-Pont.

155 Apesar da critica da ABE quanto & identidade profissional assumida por instrutores militares na atuagio
docente escolar movidos por uma ideologia, ela também ratifica uma simplificagdo do ser docente ao restringir a
figura do professor a do técnico, voltando-o a aplicagdo de métodos e técnicas de ensino.
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- Silenciamento de fontes quanto ao desenvolvimento esportivo
RESPONSABILIDADES | e as iniciativas particulares de formagédo docente (destacando a
DA POLITICA ACM e as agremiagdes esportivas);
GOVERNAMENTAL - Subordinacéo dos esportes pela ginastica (método francés).

Fonte: O autor, adaptado de Linhales (2006); Bruschi (2019).

Percebe-se, a partir do Quadro 11, que o posicionamento critico da ABE quanto a
iniciativa militar estava na ideia de incapacidade pedagodgica e cientifica do Exeército em
realizar uma adequada formacdo profissional voltada a educacdo do corpo na escola, ao
conhecimento didatico do “como ensinar”, ja que acreditava em uma representagdo negativa
institucional diante da rigidez da “Doutrina do Exército” e da ado¢do do método francés como
fundamento do projeto de escolarizacdo da Educacdo Fisica. Algo parcialmente incorreto, se
observar que a Revista trazia posicionamentos discursivos de médicos e educadores como
modo de respaldar o projeto de pedagogizacao das praticas corporais - no entanto, sem abrir
mdo da doutrina militar.

Também a ABE se ressentia ao projeto militar por achar o seu carater centralista e
unico, sem atender a defesa da pluralidade de modelos de formacdo docente e préatica
pedagdgica. Nesse momento, era veemente a critica a0 método francés, principalmente
porque a ABE tinha aproximag6es com o projeto cultural da ACM, a qual trazia, com muita
forca, o principio do self-government como principio educativo escolanovista**® (LINHALES,
2006; 2009; BRUSCHI, 2019) - o que se mostrou uma leitura equivocada e anacronica da
diversidade de praticas recomendadas pelo método francés estabelecida no Regulamento n° 7,
inclusive por propor a pedagogizacdo da ginastica, dos jogos e dos esportes, sem perder a
perspectiva da eficiéncia motora (mesmo com a apresentacdo de exemplos relacionando essas
préticas corporais com simulacro militar, como se pode ver na imagem abaixo, retirada da

secdo “Pagina Colegial”, corrente na revista somente no ano de 1938).

156 para Bruschi (2019), a modernizagdo pedagdgica proposta pelo principio do self-government traduzia, na
ACM, o ideario norte-americano de uma educacgdo centrada na autonomia do aluno, na livre iniciativa e na
responsabilidade individual. Principios de ordem liberal que deveriam ser concretizados nas escolas brasileiras e
servir de base para a formacdo docente.
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IMAGEM 24 — Exemplo de sistematizacao da Educacdo Fisica e orientacdo docente
para as escolas primarias

Como Se diverte 3 mocidade do mundo

Pelo Cap. Antonio Pereira Lira

0O TANQUE HUMANO De posse de dols pedacos de corda de 2 ms. cada um,
presos nos cantos do lado maior da tibpa, um colegisl, no
papel “Coli”, segura um pedaco da corda em cads mio. Um
outro colegial s6he na tdbua, abaixa-se e segura também
uma corda em cada mio.

Alinhados dois concorrentes, poderemos realizar uma
corrida. .

PONTE HUMANA

Este jOgo tem um cardter puramente gindstico.

Um colegial deita e negura nos tornozelos de outro que,
por sua vez, tambem segura nos tornolezos do primeiro. Em
seguida, 0 que estd em pé faz uma cambalhota para a frente,
tendo, porém, o cuidado de colocar primeiramente as pernas
do companheiro no solo e depois encolher a cabega.

Paras & marcha do tanque, torna-se necessério cambalho-
tas sucessivas dos dois colegiais,

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Porém, se havia uma critica da ABE quanto ao projeto pedagdgico da Educacéo Fisica
encabecado pelo Exército, trazendo o pressuposto da militarizagdo da infancia por meio da
aplicacdo do método francés nas escolas e a argumentacao de a presenca militar ser a tentativa
de convencer o outro a aceitar suas representacdes acerca da escolarizacdo da Educacao
Fisica, contraditoriamente ela se encaminhava para fazer o mesmo. Tentava-se estabelecer
aquilo que Certeau (2007) denominou como “estratégias de conserva¢do”, uma pratica de
manipulacdo das relacbes de forcgas, servindo de base a uma gestdo estratégica de relacbes
diante de uma exterioridade de possiveis “ameacas”, uma espécie de manejo da variabilidade
de circunstancias para a futura politica nacional de Educagéo Fisica.

Como em um jogo estratégico, percebe-se, portanto, que os militares, apesar do seu
centralismo na geréncia da construcdo simbdlica de um perfil do vir-a-ser docente, nédo

impunham determinismos quanto a formacdo profissional e ao agir pedagdgico na/da/para a



164

Educacdo Fisica escolar. Na verdade, apesar de cada um ter seu posicionamento quanto aos
saberes e projetos culturais que envolviam a Educacdo Fisica, o Exército buscava uma
parceria com a ABE - interessada, de ambas as partes -, sem confrontos, mas com interesse
em possiveis “brechas” que permitissem, simultaneamente, um deslocamento das praticas e a
projecéo de novas intervengoes.

Se havia um jogo estratégico com relacdo as concepgdes da préatica pedagdgica, ndo
seria diferente quanto a proposta de afirmacdo de um local de formacdo profissional com
projecdo nacional, quica internacional. Esta seria uma questdo de poder, e urgia, de inicio, a
preocupagdo com a “(...) preparacdo dos homens responsaveis pela defesa da Nacdo e da
soberania do Estado” (LUCHETTI, 2006, p.102), com o entendimento da acdo pedagdgica ser
o instrumento de afirmacdo (e reproducdo) de valores institucionais do Exército. Destarte, na
hipdtese de o ensino articular a instrucdo com uma “filosofia” direcionada a seguranga
nacional, a formacdo daqueles que teriam por funcdo instruir e educar ndo poderia ser
dissociada desse pensamento: construir-se-ia um professor cuja imagem deveria assemelhar-
se a de um militar; assumir-se-ia, assim, um ethos militar.

Diante das experiéncias formativas com 0s cursos provisorios no Centro Militar de
Educacdo Fisica (CMEF), vale destacar que, em 1929, o Ministro da Guerra, General Nestor
Sezefredo Passos submeteu projeto de lei a uma comisséo nacional que tratava dos assuntos
referentes a Educacdo Fisica. Propunha, dentre outras medidas, “a criagdo de uma escola
nacional superior (ligada ao Ministério da Guerra), de escolas estaduais, de uma escola de
ginastica da Marinha e de centros regionais de instrugdo fisica militar” (MELO,;
NASCIMENTO, s.d., p. 05) - logicamente criticada pela ABE, em especial por interligar essa
escola nacional superior de Educacdo Fisica ao Ministério da Guerra, e ndo ser ela uma
instituicdo civil™’.

Apesar das divergéncias entre militares e civis, preponderou a ideia da ABE de criar
uma escola de formacao docente ligada & Universidade do Rio de Janeiro, futura Universidade
do Brasil (MELO, 1996; CORREA, 2009; LINHALES, 2009). E trazendo a questio acima
relatada, das “brechas” observadas pelos militares para as intervengOes que se fizessem
oportunas, novamente o conceito certeauniano de “estratégia” emerge, ao ser considerado que
“(...) alguns dos militares mais diretamente ligados aos rumos da Educacdo Fisica no Brasil

comecavam a se deixar contagiar pela ambicdo da catedra, abandonando paulatinamente a

57 Vale ressaltar que, em Betti (1991), ha a observagdo de a Escola Superior de Educacéo Physica de S&o Paulo,
criada em 1931, por intermédio do Departamento de Educacéo Fisica do Estado, foi a primeira escola civil de
formacdo de professores de Educacdo Fisica no Brasil. Todavia, mesmo ela sendo civil, foi fortemente
influenciada pelos militares, ja que parte do corpo docente foi treinado nos cursos provisérios do CMEF.
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ideia de ligar a escola ao Ministério da Guerra” (MELO; NASCIMENTO, s.d., p. 07).
Curiosamente, o posicionamento desses militares ndo seria apenas uma estratégia institucional
de cunho burocratico, mas uma estratégia de imersdo académica a partir de interesses
individuais e que formaram as bases da Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos
(ENEFD). Nao seria somente o fato de o seu primeiro diretor ter sido um militar proveniente
da EEFE - o Major Jodo Barbosa Leite - que determinaria o vinculo militar na escola civil,
mas a presenca de docentes formados na escola militar e que traziam consigo um processo de
mediacao cultural baseado naquilo em que foram preparados, seguindo o ethos militar™®.
Apesar da presenca de cursos técnico-profissionais na area de Educacdo Fisica em

varios estados brasileiros servindo como especializagcdo docente desde meados da década de
1920, a concretizacdo de uma escola de voltada para a formacdo exclusiva de professores
civis apenas ocorreu por meio do Decreto Lei n® 1.212, de 17 de abril de 1939. Surgia, ent&o,
na cidade do Rio de Janeiro, como instrumento de reorganizacdo do sistema educacional e
readequacdo dos codigos estatais do Estado Novo, a ENEFD. De acordo com o texto da
prépria lei:

CAPITULO | 3 )

DA CRIAGAO DA ESCOLA NACIONAL DE EDUCAGAO FiSICA E

DESPORTOS

Art. 1° Fica criada, na Universidade do Brasil, a Escola Nacional de Educacéo Fisica

e Desportos, que tera por finalidade: a) formar pessoal técnico em educagdo fisica e

desportos; b) imprimir ao ensino da educacdo fisica e dos desportos, em todo o pais,

unidade tetrica e prética; c¢) difundir, de modo geral, conhecimentos relativos a

educacdo fisica e aos desportos; d) realizar pesquisas sobre a educacédo fisica e 0s

desportos, indicando os métodos mais adequados a sua pratica no pais.

CAPITULO I

DOS CURSOS

Art. 2° A Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos ministrara os seguintes

cursos: a) curso superior de educacéo fisica; b) curso normal de educacéo fisica; c)

curso de técnica desportiva; d) curso de treinamento e massagem; €) curso de
medicina da educacéo fisica e dos desportos. (BRASIL, 1939, on-line)

Sendo observado o contexto (militarizado) do Estado Novo e a preocupacdo com 0s
rumos da Educacao Fisica como importante instrumento de nacionalizacdo, a criacdo de uma
escola nacional padrdo, de &mbito civil, serviria como base de mediacgdo cultural e pedagogica
para outras que seriam criadas, diretamente influenciadas pela divulgacdo de seus ex-alunos.
Curiosamente, na década anterior, a EEFE cumpriria 0 mesmo papel da ENEFD, mas com um

grande diferencial: a formacédo do professor seria pautada nos cddigos e sentidos militares, em

158 Na ética de Melo (1996), um grande passo para a criagdo da ENEFD (escola civil) se deu com a criagdo da
Divisdo de Educagdo Physica, um dos 6rgdos que compunha o Departamento Nacional de Educacéo do entdo
Ministério da Educacdo e Saude, por meio da Lei n® 378 de 13 de janeiro de 1937. Este 6rgdo seria o responsavel
por sistematizar e regulamentar a formagdo e o exercicio profissional em Educacdo Fisica, atuando na
autorizacdo, no reconhecimento e na inspecéo periodica das escolas formadoras.
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que, antes do vir-a-ser professor, haveria a constituicdo existencial do militar. O processo de
identidade docente, que estaria atrelado ao ethos militar na escola militar, teria na escola civil
uma simbolizacdo partindo do principio que o professor de Educacdo Fisica deveria
aproximar-se a constituicdo comportamental e profissional dos professores de outras
disciplinas escolares - ainda mais porque crescia o0 entendimento social e académico da
Educagdo Fisica ndo ser algo assistematico, e sim uma ciéncia aplicada, devendo ser
fortalecida no terreno universitario.

Apesar de ser uma escola civil de formacdo de professores, a ENEFD apenas foi
concretizada gragas ao esforg¢o reunido entre governo federal e membros do Exército, “(...) os
quais, tendo estabelecido nos anos anteriores o controle da Educagdo Fisica nos
estabelecimentos de ensino, bem como garantido o monopolio da formacdo de recursos
humanos para area, ndo podiam ser preteridos de tdo importante empreendimento”
(CORREA, 2009, p. 180). Essa relagdo entre as partes foi tamanha que a inauguracdo da
escola se deu de modo nitidamente militar - como foi mostrado na Revista -, com hinos
civicos e hasteamento de bandeiras, além da passagem de uma bandeira por parte do Coronel
Otavio Saldanha Mazza (comandante da EEFE) ao Major Inacio Freitas Rolim (representante
da ENEFD), simbolizando que, a partir de entdo, as questdes alusivas a Educacdo Fisica civil
ndo mais estariam a cargo da instituicdo militar. N&o se tratava s6 de uma transferéncia de
responsabilidade, como algo burocratico, mas se tornaria uma marca cultural onde a ENEFD
assumiria a tutela, seria a autoridade que responderia pela Educacdo Fisica brasileira no
ambito civil.

Perante 0 Exmo. Snr. Presidente da Republica e demais autoridades do pais,
inaugurou-se no dia 1° de agosto proximo passado, a Escola Nacional de Educagéo
Fisica e Desportos.

A Escola de Educacdo Fisica do Exército sente-se feliz, precursora que é da
educacao fisica no Brasil, pela realizacéo de tao significativo feito, que vem marcar,
sem ddvida, mais uma etapa gloriosa na histéria da educago fisica do pais. (...)

Essa medalha que brilhou por muito tempo aos olhos de um publico numeroso, foi o

justo prémio que a E.E.F.E. recebeu de sua irma, pela vitdria de uma causa, que hoje
todos aplaudem, com calor, mas que s6 o Brasil de amanha podera reconhecer.**®

Entretanto, mesmo diante dessa passagem atributiva, com a festiva referéncia da
“escola irma” (vista na citagdo acima), autores como Betti (1991), Melo (1996) e Correa
(2009) expbem que a instituicdo civil ndo ficou totalmente dissociada do pensamento e das

acOes estratégicas militares, de maneira a afirmarem que “a ENEFD foi fundamentalmente

9 INAUGURAGAO da Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos. Revista de Educagéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano VII, n. 46, p. 13-15, out. 1939.
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uma continuacdo do projeto e um brago militar dentro da Universidade do Brasil (MELO,
1996, p. 40)*®°.

Como em uma apropriacdo estratégica de espaco/lugar, inicialmente os militares ndo
deixaram a sua dire¢cdo nas maos de algum membro civil; ficou a cargo de membros do
Exército - especialmente diante da nomeacao pelo Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema,
0 qual atribuia ao corpo militar um historico papel de educador do povo, de reconhecida
capacidade técnica e pedagogica.

Isso remete ponto em que

(...) os militares passam para uma Escola dirigida por outro militar, e que continha
no seu corpo docente grande numero de militares e uma estrutura bastante
militarizada, a responsabilidade de conduzir uma possivel Educacao Fisica civil. De
qualquer forma, com todos os problemas e criticas que se possa fazer & fundacéo da
ENEFD e a sua atuacdo nesses primeiros instantes (como o carater extremamente
militarizado; a centralizagcdo nacional da formacdo profissional a partir de um
modelo Unico; ao carater eminentemente técnico da formagdo, em detrimento a
preocupacdo com a formacgdo do professor), inegavelmente essa instituicdo teve

grande importancia para a Educacdo Fisica nacional na época. (MELO;
NASCIMENTO, s.d., p. 11)

Mesmo com a formacgdo de uma instituicdo civil, percebe-se no trecho acima que as
relagbes com os militares ndo foram abruptamente encerradas. Pelo contrario: existia a visdo
que a ENEFD seria uma estrutura formadora de grande utilidade para o Estado em seu projeto
de perpetuacdo do civismo, uma vez que a educacdo era encarada como um aparelho
ideologico e, por meio da formacdo de professores, haveria a consolidacdo do plano de
expansdo dos processos de moldagem dos individuos - a partir da escola - conforme as
necessidades sociais. E apesar de “ganhar” a tutela sobre os varios assuntos que envolviam a
Educacao Fisica civil, ndo havia, de fato, uma autonomia na definicdo de condutas culturais e
pedagdgicas a exemplo de outros cursos de formacdo docente da Universidade do Brasil: a

EEFE ainda seria o modelo orientador de curriculos e praticas pedagégicas da nova escola’®*.

180 |nteressante que, para consolidar essa passagem, Melo (1996) traz a informagao, a partir de apanhados orais
com ex-alunos da ENEFD, a seguinte exposi¢do: “A rotina didria comegava com as formaturas matinais onde,
invariavelmente, observavam-se aspectos de ordem unida e comandos no modelo dos quartéis, o hasteamento da
bandeira e o cantar do Hino Nacional. Logo ap6s, era lida a ordem do dia, por parte da direcdo da Escola, e a
palavra do dia, sempre a cargo de um professor, procedimentos também flagrantemente de rotina na ordem
militar. A formatura ndo era obrigatéria somente para alunos, como também para professores e funcionarios”. (p.
41)

181 Em sua dissertacdo, Grunnenvaldt (1997) evidencia que a ENEFD, mesmo sendo uma instituic&o civil, nos
seus primeiros oito anos de existéncia foi predominantemente construida pelas méos dos militares. Como prova,
trouxe a informagdo que, durante esse tempo, ndo s6 os diretores eram militares (o Gltimo diretor militar foi o
Capitdo Antonio Pereira Lira, que ficou no cargo até o ano de 1947, quando assumiu o seu primeiro diretor civil,
0 médico Carlos Sanches de Queiroz), como também havia o predominio dos militares (10) em relagcdo aos civis
(08) no corpo docente, sendo eles ex-alunos da EEFE. Ademais, exp0s a massiva presenca de alunos em desfiles
e paradas civicas, marcando um posicionamento de espaco e lugar no cenéario educacional e politico do Estado
Novo.
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IMAGEM 25 — Atividades de formacao docente na ENEFD
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Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

A ENEFD, pelo menos inicialmente, foi constituida enquanto produto do projeto
politico (e militar) do Estado Novo; somente com a atuacdo mais incisiva dos médicos na
direcdo e a abertura a educadores civis ha composi¢do do corpo docente, na segunda metade
da década de 1940, é que essa escola, de fato, ganhou um status académico - um tanto
diferente das demais formacGes docentes, j& que na sua composicdo havia a unido dos
conhecimentos tedricos e praticos da Educacdo Fisica em toda a duragéo do curso®?, de modo
a configurar uma praxis funcionalista professoral.

Com a ENEFD, Capanema buscava resolver a necessidade de formar professores que
fossem tecnicamente qualificados (ndo se restringindo a pura técnica, ao “saber fazer” dos
tempos da EEFE, e sim, admitindo nessa dimensao técnica, o principio do “aprender a fazer”
aos moldes escolanovistas) e que, de maneira cientifica, por meio de pesquisas fundamentadas
em estudos globais, fossem capazes de contribuir com a resolugdo do “problema” da
Educacéo Fisica nacional (GRUNENNVALDT, 1997; LINHALES, 2009). Um problema que
era de ordem fundamentalmente pedagodgica, quanto a organizacdo e sistematizacdo dos

182 Desde a sua inauguracdo, em 1939, seguindo os moldes do CMEF, o curso de formagdo docente na ENEFD
teria um cardter técnico-instrumental e concluido em dois anos. Para a admissdo era necessario 0 curso
secundario fundamental completo (correspondente atual ao 9° ano do ensino fundamental). Todavia, pelo
Decreto-Lei n° 8.270, de 03 de dezembro de 1945, o curso superior de Educacdo Fisica passou a ser realizado em
trés anos, exigindo-se como pré-requisito a conclusdo do curso secundario complementar (atual ensino médio),
bem como, pela “Lei de Equivaléncia” (Lei n° 1.821, de 12 de margo de 1953), a aprovacdo em exame vestibular
(que era pratico). A excecdo aos trés anos de duracdo foi com o curso de Educacdo Fisica infantil, uma
especializacdo voltada aos normalistas, que durava um ano.
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conhecimentos a serem atribuidos nos programas de ensino da disciplina no contexto escolar,
mas que, claramente, também refletia as decisdes quanto aos encaminhamentos da formacéo
docente e da ideologia politica que passaria a se estruturar no pais.

Logo, sob a alcunha do “problema” nao satisfatoriamente resolvido pela EEFE, restou
a ENEFD ser a responsavel por encabecar essa missdo nos anos que se seguiram a saida dos
diretores militares. Algo que envolvia aspectos burocraticos e pedagdgicos, primordialmente
no campo civil - mas que reverberava no mundo militar, no momento em que, diante das
delimitacGes de um novo agente mediador de conhecimentos sobre e para o corpo, 0 Exército
(novamente) passava a estabelecer o deslocamento do seu lugar discursivo sobre a Educagéo
Fisica e a se fechar em si enquanto instituicdo de defesa nacional, assegurando as influéncias
de instrucdo da Missdo Americana e de formacdo do corpo de tropa conforme a doutrina da
seguranca nacional.

Quanto ao aspecto burocrético, esse encaminhamento passava por conceitos de
profissionalidade e profissionalizacdo docente, contrapondo-se ao pretenso amadorismo e ao
militarismo exacerbado alardeado especialmente pela ABE diante das intervengbes do
Exército nas instituicbes de ordem publica. Nos caminhos da democratizacdo da formacéo do
professor civil de Educagdo Fisica escolar, fortalecida na decada de 1950, entdo, eram
estabelecidas tanto a profissionalidade quanto a profissionalizagdo (PAULA JUNIOR, 2012):
se a profissionalidade compreendia o aperfeicoamento da pratica como modelo de
desenvolvimento pessoal, profissional e humano, a profissionalizacdo seria a afirmacdo de um
“status” autonomo do docente, equivalendo-0 a um intelectual (e ndo mais um instrutor

1
63e

militar)™° e, simbolicamente, servindo a marca da formacéo cidada em novos tempos.

Outro ponto importante era a legalizacdo profissional a partir dos processos de

emissdo, validacdo e extensdo de diplomas para a atuagéo:

E importante mencionar que, com o decreto de criacdo da ENEFD, a atuagio dos
professores de Educacdo Fisica nos estabelecimentos oficiais de ensino primario,
secundario, normal, superior e profissional (federais, estaduais e municipais), ficou
obrigatoriamente condicionada a obtencéo do diploma de licenciado em Educagdo
Fisica a partir de janeiro de 1941, e a partir de janeiro de 1943 a mesma exigéncia
foi estendida aos estabelecimentos particulares. O documento atribuiu a ENEFD o
poder da concessdo dos diplomas, regulando suas esferas de atuacdo. (CORREA,
2009, p. 182)

163 |mportante ressaltar que essa era uma acepgdo pejorativa, uma vez que nega a figura do instrutor como um
educador em um periodo onde eram escassas as possibilidades deformagdo/especializagdo na area, bem como
omite a sua atuagdo nos principios da pedagogizacdo da Educacdo Fisica para diferentes etapas da educacdo
escolarizada e de mediacdo cultural (in)formativa, como é possivel observar com a Revista de Educacao Fisica.
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Intrinsecos a profissionalidade e profissionalizagcdo, ocorriam o0s mecanismos de
legalizagdo por meio de comprovagdo da formacdo docente. A partir de 1941, qualquer
certificacdo para a atuacdo docente na Educacdo Fisica deveria ser emitida ou validada pela
ENEFD® - algo que era de responsabilidade da EEFE na década de 1930. Todavia, essa
atribuicdo ainda estava passivel de concorréncia entre o setor militar (representado pelo
Ministério da Guerra, na figura do ministro Eurico Gaspar Dutra) e o Ministério da Educacao
(sob a chefia de Gustavo Capanema) nos primeiros anos de atuacdo, ja que foi
estrategicamente solicitada a extensdo das “regalias de licenciados” (FIGUEIREDO, 2016)
aos instrutores e monitores (militares) de Educacéo Fisica.

Isto significa dizer que foi requerida @ ENEFD a validagdo de diplomas para os
militares formados na EEFE, para serem dados os mesmos direitos dos egressos da escola
civil, com a justificativa de estarem em melhores condicdes (fisicas, técnicas e morais) as dos
civis, tornando-se um dos argumentos basilares para atuarem no ensino secundario -
possivelmente esse olhar focal no secundario se deu por se tratar da ultima etapa da
escolarizacdo, o que poderia garantir, por meio das vivéncias corporais, 0 gosto para seguir a
vida militar, renovando, assim, o corpo de tropa.

Diante desses interesses revelados, o Decreto-Lei n° 5.343, de 25 de marco de 1943,

estabelecia o seguinte:

Art. 1° A partir do ano escolar do 1943, s6 poderdo expedir diplomas, validos para o
efeito de registo na Divisdo de Educacdo Fisica do Departamento Nacional de
Educagdo, a Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos, os estabelecimentos
federais de ensino que adotarem o plano de ensino do decreto-lei n. 1.212, de 17 de
abril de 1939, e os estabelecimentos de ensino reconhecidos na forma do mesmo
decreto-lei e dos decretos-leis n. 421, de 11 de maio do 1938, e n. 2.076, de 8 do
margo do 1940.

Paragrafo Unico. Os diplomas de monitor expedidos, a partir do ano escolar de
1943, pela Escola de Educacdo Fisica do Exército, poderdo ser admitidos a registo
na Divisdo de Educacdo Fisica do Departamento Nacional de Educagdo, com a
equiparacdo a que se refere a art. 2 deste decreto-lei, e para o fim de autorizar a
admissao de seu portador ao registo de professores de educacdo fisica, uma vez que
0 mesmo apresente o certificado de licenca ginasial.

Art. 2° Os diplomas de instrutor e de monitor de educacgdo fisica expedidos, até o
ano escolar de 1942, pela Escola de Educagdo Fisica do Exército pelo Curso
Provisério de Educacdo Fisica, pelo Centro Militar de Educacdo Fisica, e pelos
Centros Regionais de Educacdo Fisica, organizados pelo Ministério da Guerra,
ficam equiparados, para todos os efeitos, aos diplomas de licenciado em educacéo
fisica. (BRASIL, 1943, on-line)

164 Conforme cita 0 Art. 33 do Decreto-Lei n° 1.212, de 17 de abril de 1939, “Os diplomas de que trata o artigo
anterior, sendo conferidos, pela Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos ou por outro estabelecimento
de ensino federal ou reconhecido, e uma vez registrados na reparticdo competente do Ministério da Educacéo,
daréo aos seus portadores as regalias mencionadas nesta lei” (BRASIL, 1939, on-line).
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Apesar de a ENEFD ter entre os seus atributos legais a ratificagdo da formacgéo de
professores (civis) de Educacédo Fisica, igualmente é possivel perceber, com essa mudanca da
legislacdo, que o Exército ndo queria abrir mdo de seus postos estratégicos na moldagem
social a partir da escola. Um longo processo, iniciado na década de 1940, mas que perdura até
os dias atuais'®.

Quando se evidencia o aspecto pedagdgico, a ENEFD propunha uma progressiva
“desmilitariza¢ao” da Educagao Fisica nas escolas primarias e secundarias: no lugar das aulas
baseadas em métodos ginasticos - principalmente no método francés, em sua base ideoldgica
nacionalista e disciplinadora e na formagdo docente seguindo o ethos militar -, havia uma
importancia dada a corresponder a estruturacdo da personalidade conforme os principios
biopsicossociais, desde a infancia, por meio dos esportes'® (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988;
BEZERRA, 2006).

Nessa perspectiva, observa-se que a conjuntura pedagégica da Educacdo Fisica
fundamentada na educacdo moral e civica e na instrumentalidade cultural apontada no

Regulamento n° 7 da Educacéo Fisica®’

e no método francés apregoado pela respectiva
Missdo Militar foi substituida pelo ecletismo de praticas e meios pedagdgicos, deixando a
preponderancia deste pela reativacdo'® da proposta de um “método nacional” capaz de
abranger as necessidades pessoais, institucionais e sociais e que simbolicamente fosse
representativo diante da nova funcionalidade educacional. Dessa maneira, sob o amparo da

preparacdo corporal, técnica e afetivo-social como componentes importantes para a formacéo

165 Até 2004, aos instrutores formados pela EEFE (atualmente ESEFEX) era conferido o grau de licenciado em
Educacdo Fisica. A partir de 2005, com a separac¢do dos cursos de bacharelado e licenciatura em Educacao
Fisica, o Curso de Instrutor de Educacdo Fisica deixou de atender aos requisitos legais estipulados pelo
Ministério da Educagdo, e somente com a Portaria n® 1.096, de 07 de novembro de 2013, houve a equipara¢do
desse curso a graduacdo em Educagdo Fisica, garantindo aos egressos o equivalente ao bacharelado.

166 Apesar de a tese de Xavier (2019) apontar que, nesse mesmo momento de reestruturacéo da Educacéo Fisica
apo6s anos de dominio militar, a ideia de liberdade trazida com o nacional desenvolvimentismo trouxe a
renovacdo do pensamento sobre como formar os professores e do ensinar diante da iniciacdo esportiva, mas que,
progressivamente, se converteu em uma corruptela das praticas pedagogicas aplicadas na escola, onde o nédo
direcionamento e supervisdo continua das agdes abriu espago para uma “pedagogia” (a do “dar a bola”, ou seja,
sem uma sistematizagdo das aulas) e um “principio” (a exclusdo dos alunos que ndo tinham habilidades
motoras/técnicas) nocivos ao entendimento do que seria a disciplina. Para saber mais, ver XAVIER, Eduardo
Mosna. 4 relagdo entre o esporte e a gindstica para a prdtica do “da a bola e deixa jogar”: 0 papel do nacional
desenvolvimentismo brasileiro (1946 a 1964) na crise de identidade da Educacdo Fisica escolar. 2019. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacdo, Universidade de Séo Paulo, Séo Paulo, 2019.

7 para um conhecimento mais aprofundado acerca deste regulamento, ver REGULAMENTO N. 7 DE
EDUCACAO FISICA. Rio de Janeiro: Gabinete Fotocartogréfico do Estado Maior do Exército, 1934. 12 parte.
Disponivel em: http://cev.org.br/biblioteca/regulamento-7-metodo-frances/ Acesso em 02 fev 2019.

168 Essa reativacdo se refere ao momento do anteprojeto apresentado pelo Exército e criticado pela ABE em
1929. Porém, diferente do centralismo estratégico dos militares, o novo pensamento sobre o “método nacional”
de Educacdo Fisica teve a participacdo de amplos setores da classe civil, através de inquéritos realizados pela
Divisdo de Educacédo Fisica nas escolas ainda em meados da década de 1930, os quais estiveram a favor do
ecletismo pedagogico.
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do novo professor de Educacdo Fisica pela ENEFD, adotou-se uma “mistura” de diferentes
modelos, desde a ginastica sueca e a calistenia até 0s jogos, ginastica de aparelhos e esportes
das mais variadas modalidades - algo que foi expressivo também no conjunto de artigos que
circulavam na Revista na década de 1950, possibilitando deduzir que existiam movimentos de
aproximacéao discursiva e contextual entre as principais instituicdes (in)formativas da época.

A finalidade assumida ndo era mais restringir-se a um Gnico método, mas adotar uma
variedade de préaticas que, ao serem aplicadas, estivessem de acordo com a idade, 0 sexo e as
necessidades dos praticantes; necessidades essas que estavam configuradas em processos de
autodesenvolvimento e aperfeicoamento fisico, intelectivo e afetivo-social.

Mimeticamente, a Educacdo Fisica saia de uma formacdo corporal dos tempos da
EEFE, que buscava a formacdo docente agindo para assegurar a defesa nacional, para aquela
em que a diversidade das praticas corporais a serem experimentadas pelos entdo alunos da
ENEFD, futuros professores das escolas brasileiras, seria um meio - e ndo um fim - de
formacéo e preparacdo para a vida em geral, voltada aos novos desafios que a competitividade
promovia. Inclusive, essa diversificacdo formativa da ENEFD pode ser vista como uma
estratégia adotada para justificar a sociedade as condutas adotadas no periodo apo6s a
ocupacdo militar em sua gestdo, legitimando, com isso, 0s propositos de sua criagdo,
conforme estabelecidos no Decreto-Lei n® 1.212, de 19309.

Dessa maneira, educar o corpo e os professores que agiriam profissionalmente com
essa categoria na escola passou a ser entendido como algo além da relacdo técnica com 0s
exercicios fisicos; implicava uma estrutura que envolvia um jogo de posi¢cbes e de lugares
assumidos - destacadamente pelo Exército - em praticas sociais e discursos 0s quais tinham
como intuito a modernizacgdo institucional: no caso, da escola. Mas uma modernizagdo ao
modo de ver aprazivel aos sentidos e significados difundidos pelos militares, cumprindo os
requisitos da educacdo e da formacdo docente correspondentes aos usos de saberes,
sensibilidades e racionalidades estrategicamente formulados pelo Exército e que, de modo
consensual ou conflituoso, também configuravam o meio civil, acabando por servir de
pardmetros para a estruturacdo da imagem ndo s6 do professor como do proprio campo da
Educacdo Fisica escolar. Uma imagem que veio a ser erigida em diferentes meios, mas que
ganhou forma nas paginas da Revista de Educagdo Fisica, apontada como a instancia de
circularidade discursiva do lugar-poder militar diante da posicdo assumida de (in)formacéo

docente.
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4.3 A REVISTA DE EDUCACAO FISICA COMO LUGAR-PODER DO EXERCITO E A
CIRCULARIDADE DISCURSIVA PARA A FORMACAO PROFISSIONAL

Além das institui¢cGes de ensino formadoras do perfil professoral em Educacdo Fisica,
os membros do Exército trataram de estabelecer o seu lugar estratégico e cultural em outras
instancias, corroborando com a delimitacdo imaginéria docente a partir de um ethos préprio
do corpo militar. Afinal, o lugar, para Certeau (1982), ¢ a ordem segundo a qual séo
distribuidos elementos em relagdes de coexisténcia, mas que impera uma “lei do proprio”,
sendo tal conceito concretizado em acordo estratégico na configuracdo de agOes praticas para
monopdlio (in)formativo a ser ampliado no territério nacional e perpetuado em longa durag&o.

Desse modo, ndo bastava circular as ideias e praticas da Educacdo Fisica apenas
endogenamente nas instituicGes de ensino, mas sim expandir a visdo apropriada para a
sociedade, ratificando mecanismos de lugar-poder e propondo-as diante de estratégias de
conformacdo por meio de um importante produto cultural (e educacional) a época: a Revista
de Educacdo Fisica. Estratégias que compactuavam, também, com a andlise de Carvalho
(2001) ao observar os usos do material impresso para professores, trazendo subsidios para

1% havendo o0 entendimento de que, na

categorizd-lo como uma “caixa de utensilios
composi¢do de suas paginas, quanto as concepgdes pedagdgicas, prescreviam a “boa arte de
ensinar” como boa copia de modelos. Alids, nessa pedagogia, o principio de “ensinar a
ensinar” significava fornecer bons moldes, roteiros de ligdes e/ou modelos de praticas
exemplares, cuja “arte de ensinar” estaria amparada na copia de modelos prescritivos de
praticas de ensino, onde os professores poderiam extrair ideias e aplica-las inventivamente.
Decorrente desse olhar, era evidente a sua situacdo de lugar-poder representativo do
pensamento do Exército e que acabava por simbolizar a ideia de que o poder sempre deveria
ser preliminar ao saber. Havia, portanto, a construcdo de um saber proprio, para “quem”
deveria ser ¢ “o qué€” e “como” deveria ensinar o futuro professor de Educacdo Fisica -

transfiguradas tais proposicOes a partir do ethos militar - e colocado, destarte, a leitura

imaginaria da/para a sociedade, como apresentado na figura abaixo.

169 Carvalho (2001) aponta outra modalidade de usos de periddicos impressos na construgdo formativa do
professor, diferente da apresentada pela Revista, ligada a 16gica da “biblioteca pedagogica”, que passa a fornecer
ao professor fundamentos e um repertdrio de saberes para subsidiar a sua pratica autbnoma.
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IMAGEM 26 — Atividades de Educacdo Fisica na Fundacéo Osério*™
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Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Na revista, circulavam varias representacfes que buscavam discutir a “causa” da
Educacdo Fisica, produtos de praticas e de lugares ocupados pelas diferentes instancias de
poder oriundas das relacGes sociais existentes - que ndo podem ser entendidas como
rivalidades, mas, como observado por Berto (2008), Bellintani (2009) e Bruschi (2019),
dentro de relacGes de cordialidade entre os grupos participantes (militares, educadores,
médicos e outros agentes publicos considerados intelectuais) no espago'’ do impresso. A sua
materialidade fazia circular as representacbes de um projeto cultural e pedagdgico bem
demarcado, onde o ato de ler textos escritos e visuais permitiriam o deslocamento e a
producdo de diferentes sentidos, sensibilidades e racionalidades sobre a construcdo de uma
imagem propria do professor de Educacdo Fisica - apesar da direcionalidade do periddico
quanto a especificagdo de uma “maneira de fazer”, seguia-se uma espécie de consumo
produtivo'’? (CERTEAU, 1998; 2007), onde, em suas paginas, circulavam os modelos
educacionais a serem apropriados pela sociedade.

Porém, o estabelecimento da Revista como instrumento de (in)formacdo docente e da

circularidade discursiva do lugar-poder militar ndo se deu de uma hora para outra. Foi um

70 A Fundag#o Osério, localizada na cidade do Rio de Janeiro, foi criada a partir do Decreto n° 14.856, de 01 de
junho de 1921, sob a denominacéo Orphanato Osorio, e destinada a prestar assisténcia educativa as filhas 6rfas
de militares de mar e terra (Marinha e Exército), a semelhanca do que ocorria com 0s meninos no Imperial
Colégio Militar do Rio de Janeiro - atual Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ).

1 Segundo Certeau (2008, p. 202), o espaco se configura como “o efeito produzido pelas operacdes que o
orientam, o circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar em unidade polivalente de programas
conflituais ou de proximidades contratuais”. Isso significa dizer que o espaco corresponde a confluéncia de
posicOes ndo definidas, e no caso da Revista, apesar da evidéncia do lugar como representagdo do “proprio”,
tendia a ser uma ordem mdvel onde se estruturava um “lugar praticado” (CERTEAU, 2008), sendo isso,
inclusive uma necessaria estratégia de sobrevivéncia no mercado editorial, operando o que Linhales (2006; 2009)
denominou “rede de sociabilidade”.

2.0 conceito de consumo produtivo considera que ha, nas préticas cotidianas, ocorre a internalizagdo nio
passiva dos bens culturais que sdo apresentados aos sujeitos, demarcando, com isso, formas singulares e criativas
de apropriag8o cultural. 1sso demonstra que existe um espaco para a transgressao e a apropriacdo subjetiva da
realidade por parte do leitor, o que remete ao pensamento da tatica (CERTEAU, 1998; 2007).



175

processo que acompanhou a remodelacdo do Exército enquanto instituicdo (com a Missdo
Militar Francesa, e posteriormente com a Misséo Militar Americana) e agéncia educadora do
povo, além da (necessaria) renovacdo da educacdo brasileira (vista com o movimento da
Escola Nova e a educabilidade dos saberes).

Isso remete a uma consideracdo estabelecida por Souza (2000, p. 108-109), ao afirmar
que “nas representacdoes de alguns educadores da época, a educagdo militar possuia
finalidades que incluiam o sentimento de patriotismo, o desenvolvimento das virtudes civicas,
a moralizacdo dos habitos, a eugenia e a disciplina corporal”, ¢ esta deveria ser perpetuada
para a educagdo do povo, seguindo os movimentos do “entusiasmo pela educagdo” e do
“otimismo pedagodgico” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2005). Uma clara demonstracdo do poder
de entrelacamento das imagens e politicas de educacdo do povo alinhando-se a educacgédo
moral e civica e as politicas do corpo, onde caberia a determinacdo figurativa institucional,
em que se propunha transformar, em nome do Estado republicano, as escolas em “agéncias de
civiliza¢do”, sendo uma dessas instituicdes transformadoras o Exército.

Sob a influéncia da filosofia positivista e as mudancas da organizacdo politica e
educacional do pais desde a primeira metade do século XX, cumpriu ao Exército, no seu papel
de instituicdo educadora, sistematizar alguns campos sociais, com destaque ao da educagéo
fisica. Ao trazer para o conhecimento o “qué”, o “porqué” e o “como” ensinar na Revista de
Educacéo Fisica, acabou, por meio da produgdo do “outro” e da mediagdo cultural - para ndo
dizer do imperialismo politico-institucional e cultural - projetando na sociedade a circulagédo
de elementos e novas configuracdes culturais (BRUSCHI, 2019) de uma marcada imagem do
profissional, desde os aspectos fisicos até os atributos do seu agir pedagdgico; marcas tdo
profundas que ainda hoje servem como ponto de apoio para uma visdo estereotipada da
area'”,

Uma mediacdo que contava com as conexdes estabelecidas pela Missdao Militar
Francesa e o projeto de Educacdo Fisica na perspectiva prioritaria do método francés,
produzindo-se de modo concomitante uma proposicdo didatico-pedagdgica, uma forma
escolar e um modelo de formagéo docente nos primeiros anos de sua circulacdo. Mesmo com
a mudanga conceitual e propositivo-educacional a partir do alinhamento do ideério militar
com os Estados Unidos - em decorréncia de eventos da Segunda Guerra Mundial -, o
periddico ainda guardava a intencionalidade ligada ao espectro do lugar-poder por meio da

173 Observando a producéo da operagdo historiogréafica narrada nesta pesquisa, essa atualidade mencionada seria
o reflexo da combinacéo de um lugar social, de praticas cientificas e de uma escrita constituintes de uma trama
histérica que gira em torno da construcdo de uma imagem docente especifica.
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continuidade da sistematizacdo do ensino da Educacdo Fisica e da atencdo para a emergéncia

da identidade e da profissionalidade docente.

QUADRO 12 - Modos do fazer pedagdgico da Educacéo Fisica na Revista

DECADA DE 1930

DECADA DE 1940

DECADA DE 1950

- Narrativas sobrea
identidade nacional pelo
corpo (pedagogia do
corpo);

- Beconstrugio da cena
educacicnal a partir do
aperfeicoamento daraga
{eugenia}, expansiodo
patriotismo/nacionalismo
e modemizacio escolar;

- Prescricdo prioritaria de
meétodos e de exercicios
fisicos (método francés
de ginastica) aos moldes
biologicistas.

- Narrativas da educacio

corporal onientadapelae

para a formacio social da
populacio brasileira, sob
o signo da eficiéncia e do
rendimento;

- Pedagogia do corpoe
transformacdes dos
mecanismos de
preparacgio de defesa
para formas de atacar;

- Maior insercio dos
esportes e das atividades
recreativas contrapondo-
se 4 prescrigio prioritina
da ginastica.

- Narrativas sobre outras
maneiras de pensara
educacio e a Educacio
Fisica;

- Desenvolvimento
econdmico, naconalismo
e industrializagio como
ferramentas de alavanque
da educagioe Educacio
Fisica;

- Redimensionamento da
EducacioFisica a partir
de aspectos pedagdgicos,
sociais e culturais, com
aprofindamento dos
esportes e dasatividades

recreativas.

Fonte: O autor, adaptado de Revista de Educacao Fisica (1932-1959).

A Revista, como espaco de (in)formacdo e debate de ideias, construia modos de pensar
e fazer a educacdo e a Educacdo Fisica, e seguindo projetos de sociedade que se definiam (em
consonancia com o momento politico e social) no decorrer das décadas de 1930 a 1950,
serviria para a instrumentalizacdo do professorado no seu fazer docente e o debate sobre a
inovacdo pedagdgica - com a consequente reestruturacdo da area, a medida que orientava a
organizacdo e sistematizacdo de conceitos e métodos no interior das escolas basicas
(especialmente as secundarias).

Assim, é possivel dizer que a circulacdo do periddico servia como instrumental da
circularidade discursiva daquilo que o corpo militar apoiava e propunha para a area quanto a
producdo imaginaria do professor e as praticas relacionadas a apropriagdes de conhecimentos,
saberes e sensibilidades que, culturalmente, retratariam a pedagogia do corpo na escola
(LENHARO, 1989; BEZERRA, 2011; HORTA, 2012). Operava-se um processo de contato
cultural na mediagdo de saberes, fazeres e experiéncias acerca da educabilidade escolar do
corpo por meio da (in)formacéo sistematizada e da circularidade discursiva transmitida pela

revista.
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Com a circularidade do impresso, inegavelmente houve a escrita de uma nova pagina
na Educacéo Fisica brasileira, carregada de discursos institucionais e modelos do vir-a-ser de
guem seria 0 responsavel por conduzir as praticas educacionais do/sobre o corpo: se
inicialmente era visto como um monitor/instrutor; depois, foi concebido como, de fato, um
professor. No entanto, um professor que carregaria algumas especificidades em sua formacao,
conduzidas seguindo a influéncia dos usos e praticas de um “codigo” de conduta militar; ou

melhor, um ethos militar.
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CAPITULO 5
O PROFESSOR E OS DISCURSOS SOBRE A IMAGEM E A ACAO DOCENTE NA
EDUCACAO FISICA: ENTRE MODOS DE SER E MANEIRAS DE FAZER

MESTRE DE CRIANCAS

PARA SER MESTRE DE CRIANGAS, £ DE TODO NECESSARIO SER
coMO ELAS. OLVIDAR O QUE SABEMOS. ESQUECER O ALTO NIVEL
DE CONHECIMENTOS QUE, POR VENTURA, TIVERMOS ATINGIDO. Si
DESEJAMOS SER VERDADEIROS GUIAS DE CRIANGAS, NAO TEREMOS
DE PENSAR QUE SOMOS MAIS IDOSOS OU QUE SAREMOS MAIS DO QUE
ELAS. E’ INDISPENSAVEL VARRER DA IDEIA ESTAS E QUEJANDAS
“DIFERENCAS’’. FIQUE 0 IRMA0 MAIS VELHO, RESOLVIDO E DISPOSTO
A SEGUIR, A LUZ IDEAL, COM OS PEQUENINOS, PELA SENDA DAS MAIS
NOBRES ASPIRAGIES. E 0 ('NICO CONSELHO QUE VOS POSSO DAR, SE
QUIZERDES CONSAGRAR-VOS A EDUCACAO DOS FILHOS po HomEM,
E £STE: CULTIVAI A ALMA DA ETERNA INFANCIA.

RasinpDrANATH TAGORE.
TraNscriTo DA Revista pe Epucagio.

—
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Por mais afastados no tempo que parecam os acontecimentos de que trata, na realidade, a
histéria liga-se as necessidades e as situagOes presentes nas quais esses acontecimentos
tem ressonancia. (Jacques Le Goff)

Entender a Revista de Educagdo Fisica do Exército como meio de (in)formacéo
docente ¢ estabelecer, no percurso historico, um “fazer a histéria” quanto as concepgdes e
praticas a partir dos discursos que nela corriam. Mas também simboliza a capacidade de gerir
0 espago que ela se dava, com uma circularidade de enunciados que fazia valer o “querer
saber” e/ou o “querer dominar” a constituicdo dos sentidos, das racionalidades e das
sensibilidades referentes a formacdo do professor de Educagdo Fisica tanto quanto a
constituicdo do corpo-si e do seu agir pedagdgico.

Isso significa dizer que, em um recorte temporal, a revista constituiu um simbolo da
construcdo imaginaria desse professor, com um modus operandi capaz de fabricar “cenarios”
a partir daquilo que corria, numa espécie de transfiguracdo do ethos militar. RepresentacGes
de um real conhecido onde estava impressa a sintese do modelo que a instituicdo militar
considerava ser a ideal para a perpetuacdo no meio social civil, e isso fazia com que se
recorresse a procedimentos semidticos encontrados naquilo que estava escrito e ilustrado nas
paginas do periddico.

Considerando a linguagem, havia a ocorréncia de um tipo de discurso particular na
Revista: o discurso autoritario ou pedagogico (ORLANDI, 1996). Nesse tipo, onde o
assujeitamento ¢ a ordem, “(...) se procura absolutizar um sentido s6, de tal maneira que ele
ndo se torne apenas o dominante, mas o Unico” (ORLANDI, 1996, p. 172). Nao ha
interlocutores, porém um agente que é exclusivo, estratégico e dominante. Também nédo séo
relevantes para as suas condigdes existenciais de significacdo a informatividade, a utilidade e
0 interesse do destinatario, pois abre espaco para multiplas interpretacGes por parte de quem
6. Isso demonstra que se observavam as intencionalidades unidirecionais voltadas a
inculcacdo estratégico-militar por parte daquele “poder” que projetava um ser docente, cuja
motivacdo pedagdgica residia na representacdo do professor de Educacdo Fisica como um
instrutor militar, cuja legitimidade do saber formativo seria por meio da reproducéo de perfis
corporais, pensamentos educativos, conteidos e a¢do pedagdgica.

Como visto, essa configuracdo ndo foi dada de modo aleatorio. Apropriando-se de
Maingueneau (2008), os interlocutores, a situacdo discursiva e o contexto historico-social -
isto é, as condi¢bes de producdo -, constituiam o sentido da sequéncia verbal-escrita e
ilustrativo-visual produzida ao mesmo tempo em que evidenciavam as relagdes de lugar, forca

e sentido para a constituicdo da figura docente, assim como consolidavam a formagéo
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discursiva, a circularidade do discurso pedagdgico e a composicao ideal da identidade social
do professor de Educacéo Fisica & época atribuida.

Nos discursos presentes na Revista havia a manifestacdo da formacdo discursiva,
pretensamente fundante no Exército e nos quais estavam expressas as marcas para uma
“proto-profissionalidade” docente a partir dos sentidos e significados mobilizados por essa
producdo discursiva e o seu didlogo com as racionalidades e sensibilidades de uma area em
franca expansdo no cenario educacional brasileiro: a Educacdo Fisica. Nessa direcéo,
seguindo a relacdo do lugar de onde se enunciam os discursos com o contexto mais amplo de
sua producdo, que sera possivel compreender, de modo fundamentado, h& a construcéo de
uma imagem atribuida sobre o professor de Educacdo Fisica, ancorando-se no dito, no ndo-
dito e no silenciado para produzir os sentidos pensados diante de um campo de conflitos e
resisténcias ideologicas e formativas.

Com isso, sera feita a analise dos discursos que se encontravam nas péaginas da
Revista, mostrando os requisitos e os modos de fazer para e pelo corpo, na constituicdo do
corpo-si e da identidade profissional docente - seguindo o ethos militar - a0 mesmo tempo em
que se retratavam os saberes e as prescricbes em Educacdo Fisica para a acdo docente na
escola. Assim, mais do que relacionar as incursdes sociais e pedagdgicas ao desenvolvimento
formativo e escolar das atividades corporais, ou mesmo caracterizar os contetdos
predominantes na educacdo escolarizada, buscar-se-a tratar a dindmica das intencionalidades a
respeito do vir-a-ser professor e de sua acdo na educacdo do corpo escolar a partir das

prescricdes pedagogicas de diferentes ordens encontradas na Revista.

5.1 0 DISCURSO AUTORITARIO COMO DISCURSO PARA A CONSTRUCAO DA
IMAGEM DOCENTE EM EDUCACAO FISICA

Escrever um texto é tecer os fios representados por palavras/enunciados que séo social
e historicamente construidas. No momento em que é escrito, sdo postos diferentes
conhecimentos por pessoas que vivem numa rede de relacbes que acontecem em lugares
especificos, influenciados por um contexto que atribui significados histdricos, sociais e
ideologicos. Isso mostra que o texto € um evento dialdgico e um fendmeno linguistico, e
como tal, expressa os sentidos e significados de saberes, racionalidades e sensibilidades

correntes em seus enunciados.
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Um texto ndo é um amontoado de palavras'’®; é uma unidade complexa e cheia de
sentidos e significagcbes. O que esta ali escrito se inscreve em um contexto e forma um
“tecido” discursivo produzido entre as partes comunicativas, num processo de interacao - mas
sem ser determinado pelas partes envolvidas, os interlocutores, e sim pelo espaco discursivo
posto na totalidade textual (ORLANDI, 1996) - e que tem um porqué da sua existéncia.

Isso ndo seria diferente na Revista de Educacdo Fisica, ao tecer um conjunto de
enunciados sob a forma de artigos, prescri¢cdes, imagens e editoriais, como numa trama
narrativa capaz de envolver uma complexa cadeia com outros enunciados/discursos
produzidos no mesmo tempo histérico e entdo veiculados em um contexto social. Afinal,
escrever € uma atividade tipicamente discursiva, onde cada enunciado se interliga a outros
enunciados, em cadeia, e que, ao final, produz e reflete sentidos inscritos na sociedade e no
imaginario social.

O texto € a unidade de andlise afetada pelas condi¢Bes de producdo e é também o
lugar da relacdo com a representacdo da linguagem: som, letra, espago, dimensdo
direcionada, tamanho. Mas € também, e, sobretudo, espago significante: lugar de

jogo de sentidos, de trabalho da linguagem, de funcionamento da discursividade.
(ORLANDI, 2003, p. 72)

No momento em que os articulistas produziam 0s seus textos escritos e visuais para a
Revista, faziam-nos condicionados ao que se vivia, a0 que se pensava € ao que se buscava
projetar; produziam uma construgdo imagética para alguém, interagindo com outra pessoa, na
figura do leitor. Nesse processo, a escrita seria 0 instante para elaborar saberes, sensibilidades
e racionalidades voltadas a Educacdo Fisica e ao professor dessa area, (in)formando dentro de
um campo discursivo (MAINGUENEAU, 2008) por meio de codigos do sistema linguistico,
assim como por imagens, valores, entonacées, estilos, géneros e discursos®’.

Ao tratar a categoria “discurso”, € necessario que sejam estabelecidos os seus sentidos
e significados em diferentes campos do saber, de modo a delinear as praticas que Sao
decorrentes de determinada(s) forma(s) de pensar. Desse jeito, ha uma transicdo entre a
Filosofia e a Linguistica, onde, enquanto na primeira ocorre alusdo a sequéncias de operacgdes

I6gicas envolvendo uma série de vocabularios ou proposi¢des, na segunda existe um percurso

1% A constituicdo de um texto, para Orlandi (2012), se da na relagdo entre outros textos, as suas condi¢des de
producdo e o interdiscurso (ou a exterioridade constitutiva, a memoria do dizer).

175 E nesse instante que, para Maingueneau (2008) ocorre o processo da enunciagao, isto &, a transformacéo da
lingua em discurso, a interagcdo entre o sujeito falante (locutor) e aquele a quem o discurso € dirigido
(alocutario). Porém, é valido lembrar que essa constituigdo enunciativa se da por causa do interdiscurso, da
producdo de um discurso em relagdo a outro ja existente, e onde a memodria se faz presente, inclusive, no ja-dito
e no ndo-dito.
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que envolve o didlogo e o entendimento em que ndo ha neutralidade das palavras proferidas/
escritas diante de um projeto ideoldgico direcionado.

Seguindo esse entendimento, o discurso tem (e faz) sentido a partir do trabalho social,
ideoldgico e historico que ¢ estabelecido. A Analise de Discurso, ““(...) concebe a linguagem
como mediagao necessaria entre 0 homem e a realidade natural e social” (ORLANDI, 2003, p.
15), remetendo ao pensamento que produz maneiras de significar, maneiras de construir
imagens e imaginarios a partir da producdo de sentidos que sdo dimensionados em
determinado tempo e espaco da pratica social existente. Observado isso, 0 discurso assume 0
lugar em que se pode compreender como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos'’®, uma
vez que ele se torna/modula através de um processo de significacdo e argumentacdo da/na
realidade.

E necessério entender que “(...) os sentidos ndo estdo so nas palavras, nos textos, mas
na relacdo com a exterioridade, nas condi¢fes em que eles sdo produzidos e que néo
dependem s6 das intencbes dos sujeitos” (idem, p. 30), e isso mostra que aquilo que estava
expresso nos artigos da Revista possuia uma ordem prépria, tecendo uma histéria onde o real
era afetado pelo simbdlico e cujo sujeito articulista seria descentrado, isto é, ndo teria controle
sobre 0 que escrevia frente ao inconsciente ¢ a ideologia. Diante desse “apagamento” da
individualizacdo, da personificacdo do escrevente, sobressaia a ideia de que o dizer ndo era
uma propriedade particular, mas o reflexo da histdria e da lingua, e o sujeito, que na sua
ilusdo de dominacéo das palavras e dos textos pensava que sabia o que dizia, na verdade, ndo
tinha acesso ou controle sobre 0 modo pelo qual os sentidos se constituiam nele. Ocorria,
nessa logica, um assujeitamento, onde o sujeito “autor” era um ser ficticio formado pela
ideologia; a figura do “autor” - quando a sua assinatura era explicita - servia para fins
editoriais, pois o inconsciente exercia o papel de trabalhar o esquecimento da enunciacédo e do
sujeito.

Como se percebe, todo discurso é estabelecido na relagdo com discurso anterior - e
aponta para outro, tecendo fios na zona do interdiscurso. E nessa simbiose discursiva, aquilo
gue € dito (ou ja-dito) acaba trazendo, também, aquilo que é o ndo-dito, sendo esse produzido
pelas intencionalidades da voz institucional a qual o sujeito se encontra assujeitado, tanto
quanto se sustenta na memoria (ou auséncia) discursiva (ORLANDI, 2003). Tal observacao

remete ao pensamento que o dispositivo de andlise, portanto, ndo pode ser neutro; existe

176 para Orlandi (2003) e Maingueneau (2008), essa construgdo do sujeito no discurso se da porque a lingua é
vista como a unido entre estrutura morfossintatica e acontecimento historico, e por conta desse elemento
diacronico, admite, por meio da Psicandlise, o deslocamento simbdlico de quem produz o discurso, saindo da
nogdo de homem para a de sujeito.
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alguma coisa que estrutura a formacdo discursiva projetada e que se apoia na formacao
ideoldgica dada (isto €, a partir de uma posi¢do dada em dada conjuntura historico-social), a
qual determinando o que pode e deve ser dito.

Na Anélise de Discurso, o discurso é visto como a linguagem em interacéo, isto €, a
linguagem sendo considerada em suas condic¢des de producéo, na dependéncia da significativa
relacdo estabelecida pelos interlocutores, pelo contexto e pela ideologia.

Quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da sociedade para outro alguém
também de algum lugar da sociedade e isso faz parte da significacéo. (...) E o lugar
assim compreendido, enquanto espago de representacdes sociais, que é constitutivo
da significagdo discursiva. E preciso dizer que todo discurso nasce de outro discurso
e reenvia a outro, por isso ndo se pode falar em um discurso, mas em estado de um

processo discursivo, e esse estado deve ser compreendido como resultando de
processos discursivos sedimentados, institucionalizados. (ORLANDI, 1996, p. 26)

De modo geral, o discurso tem a sua consubstanciacdo como categoria histérica e
social; o discurso €é lugar social (ORLANDI, 1996; 2003; MAINGUENEAU, 2008), e em sua
“ciranda” de significagdo admite (ou ndo), entre outros elementos, a énfase da pluralidade de
formas e sentidos diferentes da linguagem conforme a reversibilidade na dindmica da
interlocucdo - o que acaba por definir a polissemia (eixo dos deslocamentos de sentidos) e/ou
a paréfrase (eixo da manutencao de sentidos), por intencionalidades que estejam presentes nos
contetdos (temas) abordados. Importante aqui salientar que polissemias e parafrases sao
processos que ocorrem simultaneamente.

Nesse jogo de intencionalidades, a apresentacdo das diferentes se¢bes na Revista
relacionadas ao universo constitutivo da Educacédo Fisica escolar no periodo em tela, faz com
que seja visto, de modo constante, retornos a um mesmo dizer sedimentado: a parafrase. O
sedimento aqui € estabelecido pelo dizivel, ou seja, a memoria que representa ideias pré-
existentes e circulantes sendo perpetuadas, garantindo, neste aspecto, a estabilizacdo através
da recorréncia dos mesmos espacos do dizer. Acerca disso, cabia a revista ser instrumento de
circularidade do saber discursivo dos autores-articulistas (ndo sendo eles os “autores” dos

seus proprios discursos)*’’

e 0 Exército ser aquela instituicdo responsavel pela formacao
constitutiva do ser através do reflexo das influéncias externas, de um “poder pulverizado”
advindo do Estado, das missdes militares estrangeiras, da politica de governo e de duas
instituicOes que disputavam o seu espaco no cenario da Educagdo Fisica daquela época: a

medicina e 0 esporte.

Y7 Aqui fica bem visivel a provocagio que o jogo ideolégico faz ao atribuir a informagdo como efeito de sentido
Unico, onde o autor-articulista, sob uma iluséo discursiva, acha que é o dono de seus proprios discursos. Acaba
ele ndo percebendo que existe, na verdade, um assujeitamento intencional, permeado entre o ja dito e 0 ndo-dito
(silenciamento).
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Também vinha das intencionalidades discursivas a definicdo de uma tipologia do
funcionamento discursivo’’®. Para Orlandi (1996), essa tipologia deveria observar e dar conta
da relacdo linguagem/contexto. Um contexto que ndo seria resumido ao momento da
comunicacgdo, a situacdo de interlocucdo, e sim teria que ampliar a ideia de condicGes de
producdo, ao inserir determinacdes de carater ideoldgico e histérico-social. E nesse momento
que se constroem “polos” discursivos: de um lado, a polissemia, configurada na
multiplicidade de sentidos que as palavras assumem dentro de um contexto; de outro, a
parafrase, a “inércia” discursiva, aquilo pelo qual em todo o dizer existe algo que se mantém -
e foi sob os discursos parafrasticos presentes na Revista que o Exército expds a sua construgdo
imaginaria acerca do professor de Educacdo Fisica, relacionando-a ao ethos militar e sob um
olhar autoritario.

Assim, cada tipo de discurso seria visto enquanto modo de acdo, uma unidade de
significacdo (ORLANDI, 1996) que instaura - ndo determina - uma forma de interagdo. Essa
acao ndo tem o teor de determinacdo porque se tornaria um reducionismo ou uma restri¢cao da
linguagem pensar, por exemplo, que o discurso autoritario (ou pedagdgico) teria o seu ato,
pura e simplesmente, voltado para a ordenacdo. Existe, na verdade, uma ampliacdo da relacdo
entre o material linguistico e a acéo a ser realizada. Parafraseando a célebre frase do pensador
italiano Nicolau Maquiavel ao dizer que “os fins justificam os meios”, entdo, a ordenacgao
encontrada no discurso autoritario apresentado na Revista por parte dos articulistas seria 0
resultado de uma construcdo estratégica formulada no meio militar para garantir uma imagem
que abarcasse tanto o oficial quanto o professor de Educa¢do Fisica, apoiando-se num ethos
erigido a base de estruturas semanticas que, na maioria das vezes, eram expressas por meio de
vocativos e formas verbais (vozes) imperativas.

Nessa logica, na aproximagdo com Ramos (2013, p. 34), entende-se que,

(...) sob a égide do discurso autoritario - desarticula-se o caracteristico da
interlocugdo que é a articulagdo locutor-ouvinte, assim como se rompem as outras
articulagBes que dai decorrem e que se organizam sob forma de dicotomias. No
interior dessas dicotomias, passamos a olhar através de um dos seus polos — 0 do eu

locutor, o da producdo, o da intencdo, 0 do percurso psiquico, 0 da representacao,
etc. - colocando-o como fundamental.

Nessa dicotomia que é estabelecida, o discurso autoritario passa a assumir uma forma,

onde a funcdo referencial da linguagem se torna ordem. Com ela, a informacéo, a parafrase, se

178 Orlandi (1996) estabelece uma tipologia dos discursos fundamentada, primordialmente, nos fatores interagdo
e polissemia, 0 que a faz propor que existem os discursos ludico, polémico e pedag6gico (ou autoritario).
Entretanto, as diferentes relagdes existentes na analise do funcionamento discursivo fazem com que, de fato, ndo
exista um tipo absoluto, mas uma tendéncia a dominancia circunstancial.
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torna absoluta. Estipula-se a “verdade”, a partir do olhar de quem produz os discursos, ou
seja, a referéncia na Revista foi determinada pelo locutor (articulistas), e isso demonstra uma
tendéncia a assumir a parafrase, enquanto fundamento linguistico, com a permanéncia do
sentido Unico — o do militar - na textualidade. Com isso, € possivel dizer que a “verdade” foi
estrategicamente imposta.

Sobre isso, ressalta-se que no discurso autoritario, o referente esta “ausente”, oculto
pelo dizer; realmente ndo existem os interlocutores, mas um agente exclusivo, resultando em
uma espécie de polissemia “contida” expressa nos artigos, instrucdes e editoriais, seguindo a
ordem militar, onde ndo somente a constituicdo imagética do professor, como a prépria
formacdo docente e o seu agir pedagdgico na Educacdo Fisica brasileira, teriam a forte
influéncia do ethos militar em um sujeito que passaria a ser instrumento de comando.

Desse modo, € proprio do discurso autoritario “fixar o ouvinte na posi¢ao de ouvinte e
o locutor na posi¢do de locutor” (ORLANDI, 2012, p. 33). Cabia & Revista (in)formar o
professor de Educacdo Fisica - apesar das possibilidades de adaptacdo as condicGes da
realidade escolar ou ao contexto politico-administrativo educacional encontradas por esse
agente - que isso fosse feito de modo a determinar o que pode e deve ser dito/feito, a partir de
uma posicdo determinada em uma conjuntura dada, sem deixar um espago para a existéncia da
constituicdo de um ouvinte como ‘“‘sujeito”. Pelo menos ideias marcadas nas paginas do
impresso...

Entende-se que o discurso pedagogico apresentado na Revista, entdo, configura um
discurso autoritario. Entre os anos de 1932 e 1959, mesmo dispondo da transicdo de
contetdos didaticos (das ginasticas para os esportes), de metodologias de ensino (entre a
adaptacao do método francés apresentado no Regulamento n. 7 e o esportivismo tratado sob a
perspectiva da iniciacdo do método desportivo generalizado e da especializacdo na escola) e
de ordenamentos estritamente militares que acabavam repercutindo na visdo atribuida ao vir-
a-ser docente civil (com as missdes militares francesa e americana), ndo eram relevantes para
as suas condigdes de significacdo a informatividade e o interesse do destinatario, do outro.
Dado que a funcdo desse tipo de discurso estd na inculcacdo, a promocéo de novos sentidos,
racionalidades e sensibilidades para a Educacgéo Fisica se resolveria pela motivacao escolar e
pela legitimidade do saber escolar, com a escola - e a propria Educacdo Fisica - cumprindo a
sua fungdo social a partir da reproducéo.

Entretanto, para que ocorresse essa inculcagdo de novos sentidos, racionalidades e
sensibilidades, seria necessario realcar a argumentacdo nas paginas do periédico. Em termos

discursivos, Orlandi (1996; 2003) e Maingueneau (2008) estipulam que € preciso haver trés
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elementos agindo simultaneamente: a) relacdes de forcas (os lugares “sociais” e a posi¢ao
relativa no discurso); b) relagdes de sentido (o “coro de vozes” em um dizer, ou a relagdo que
existe entre os varios discursos); e c) antecipacdo (o locutor experimenta o lugar de seu
ouvinte, a partir de seu préprio lugar). Esses fatores derivam das condi¢fes de producédo do
discurso, constituindo, assim, as formagdes imaginarias.

Assim, o discurso autoritario registra uma expressiva marca persuasiva, em que ha o
exercicio da dominacdo pela palavra (CITELLI, 2007). O ato de persuadir tem como
fundamento o convencimento de alguém sobre a validade do que se enuncia, e nas estratégias
discursivas do convencimento, nota-se que 0S enunciados ndo sdo ingénuos; eles sdo
construidos, de maneira global, seguindo um contexto e a memdria discursiva - essa pautada
pela presenca da ideologia, e, como se sabe, é um reflexo das estruturas sociais, de
pensamentos e interpretacdes da realidade social entdo estabelecida. Tal fato também deve ser
observado nos modos de dizer, a medida que a producéo de modos de fazer depende, no plano
discursivo, do reconhecimento da organizacdo e da natureza formadora dos enunciados, tanto
quanto das formac@es discursivas presentes.

Ainda citando Citelli (2007), para que ocorra a persuasdo € necessario que certas
condicgdes se facam presentes, sendo a mais evidente a livre circulacdo de ideias. Sendo tal
condicdo fulcral para a leitura, a apropriacdo e a replicacdo imaginaria da construcdo docente
em Educacdo Fisica, a circularidade das ideias e prescri¢des pedagogicas pelo periddico
trouxe o olhar do convencimento, ndo somente para garantir que ocorresse a “perfeita”
execucdo dos exercicios fisicos conforme o planejado como também para que houvesse a
manutencdo da hierarquia e disciplina - para os militares - e 0 ordenamento social a partir do
corpo, aludindo ao ethos militar no seio da sociedade civil. O corpo redator estrategicamente
buscava convencer tanto 0 emissor como os destinatarios, de modo a perpetuar a premissa do
“acreditar no que se prega e no que se faz acreditar e fazer-se acreditar”.

Apesar do pensamento de autonomia do professor em relagdo a sua realidade escolar,
no momento da producdo discursiva, a dialogicidade aparecia de diferentes formas, e tal como
ocorria nos manuais militares, a Revista era vista como instrumento de consolidacdo de
parafrases, assegurando, pelo interdiscurso, o saber discursivo do ja-dito oriundo da histéria
passada no presente, onde a memoria era garantida/transportada pela ideologia. Havia “o
exercicio da dominagao pela palavra” (RAMOS, 2013, p. 38).

Nesse discurso, portanto, praticamente ndo existe o principio da reversibilidade da
acdo (ORLANDI, 1996), ja que o objetivo do discurso estd ocultado pelo dizer - que é

proferido por um agente exclusivo e reporta a ordem militar, contendo a polissemia e
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assujeitando o cddigo linguistico ao comando, transfigurando-se a uma “verdade absoluta” a
ser seguida por aqueles que eram (in)formados pela Revista. E apesar da diversidade de
tematicas postas pelos articulistas (locutores), a abordagem encontrava-se entre a polissemia e
a parafrase, mas havia uma tendéncia a considerar assimetria, de cima para baixo, como no
ordenamento hierarquico militar, e que deveria ser repassada para a formagdo docente e para o
imaginéario formativo das instituicGes de ensino, para além da Escola de Educacdo Fisica do
Exército.

A partir do estabelecido nas paginas da Revista, portanto, é possivel inferir que os
artigos serviam como “instituicdes de discurso” (MAINGUENEAU, 2008), sendo eles
dispositivos institucionalizados de producdo verbal e imagética em que o Exército, como
instancia de modelos/paradigmas sociais, estamparia algo mais amplo, advindo de outras
fontes discursivas e que, em meio a consecu¢do mutua de manifestacGes de novos sentidos,
racionalidades e sensibilidades, acabaria por se tornar produto e condi¢do de constituicdo da
identidade ndo somente do futuro militar como do futuro professor de Educacdo Fisica para as
escolas brasileiras por meio do ethos.

Nessa producdo do vir-a-ser, a configuracdo textual apresentada no periddico acabava
por fabricar um modo de existéncia de um conjunto definido de individuos - a comunidade
discursiva (MAINGUENEAU, 2008) -, (futuros) professores de Educacdo Fisica considerados
sujeitos que compartilham do mesmo universo de efeitos de sentido a partir do ja-dito
socialmente construido, institucionalmente posto em circularidade e que lhe fora conferido
valor de “verdade” aos argumentos trazidos em suas paginas. Tal ja-dito acaba mobilizando
outros discursos que sdo operacionalizados por intermédio da memdria para além do texto, a
memoria discursiva do sujeito-leitor.

Diante disso, durante as trés décadas em que estavam presentes tematicas e discussdes
a respeito da Educacdo Fisica escolar, organizava-se o funcionamento discursivo, onde 0s
contetidos explicitados serviriam como instrumentos de comunicacdo e de leitura/pratica de
formagéo, e os artigos, diante de um contexto linguistico, seriam vistos como lugar de
autolegitimacdo da comunidade discursiva que produzia esses textos. De modo mais diretivo,
0s artigos, encarados como textos, falavam simultaneamente do ethos e legitimavam as
diferentes instancias que falavam do mundo.

Tal sobrecarga profissional advinha da importancia social do discurso medico quanto a
pratica de exercicios fisicos, para a manutencdo de uma vida saudavel e a preparagdo do corpo
para “abrigar” o intelecto, fazendo com que fosse executada diariamente, a excecdo dos

domingos. J& com relacédo aos baixos valores que eram pagos ao responsavel pelos exercicios
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gymnasticos na escola, explicava-se, afirmando-se que este nao seria um “professor”, ja que
essa denominacdo seria reservada aqueles que ministrassem as cadeiras teoricas, ou seja, aos
“individuos portadores de uma cultura académica abrangente, aptos a participar da avaliagdo
dos alunos nos exames gerais” (CUNHA JUNIOR, 2003, p. 72). Como a Gymnastica era um
saber baseado na prética, cujos responsaveis ndo estariam preparados para a avaliacdo dos
alunos, fez-se repercutir a formagdo de uma imagem social sobre o espaco (secundério) da
educacdo fisica na escola, a0 mesmo tempo em que Se projetavam quais seriam as
competéncias pedagdgicas do profissional que atuaria nesse campo do saber pratico,
simplesmente vendo-o como um mestre, um instrutor, um militar.

Isso significa dizer que, mesmo a Revista apresentando em suas paginas, nas diferentes
secdes, um formato de apreco de eficiéncia na constituicdo do Exército, do militar e do
professor de Educacdo Fisica apoiado em um ethos que tratava, entre outras coisas, da
disciplina, da proficiéncia e da moral, e se utilizando da presenga de vocativos e formas
verbais imperativas como estruturas semanticas, ndo restringia o interlocutor a execucao -
mesmo que a instituicdo militar tenha o propoésito de podar a contraordem -, dando espaco
para resignificacbes entre aqueles que faziam parte do ambito civil (uma vez que essas
resignificacOes se relacionam com as condicGes de recepcdo discursiva, isto é, as condicdes de
aceitacdo ou ndo de um discurso) Mas, para isso, custou um tempo, onde a circularidade
social dos saberes apresentados foi um forte fator para certa ampliacdo no entendimento da

relacdo entre o material linguistico e a acdo a ser realizada.

5.2 AS CONDICOES DE PRODUCAO DOS DISCURSOS PEDAGOGICOS SOBRE O
PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA

Para pensar a ocorréncia de determinada formacdo discursiva, as condi¢bes de
producdo do discurso séo de extrema relevancia, uma vez que fazem parte da construgdo dos
sentidos presentes no texto: “o contexto historico-social, 0 contexto da enunciacgdo, constitui
parte do sentido do discurso e ndo apenas um apéndice que pode ou ndo ser considerada”
(MUSSALIN, 2002, p. 123). Portanto, para entender a discursividade é necessario
compreender 0 que esta ao redor, no plano da exterioridade, apreendendo, desde o lugar de
onde os discursos sdo proferidos, até a posi¢do dos sujeitos que discursam.

Os sentidos sdo historicamente construidos, o sujeito é essencialmente historico e a
sua fala € produzida a partir de determinado lugar e de determinado tempo, o que faz com que

ocorra a existéncia de um sujeito ideoldgico. Ha um AQUI da enunciagdo, que é o lugar social
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do qual o EU (legitimado) fala - sendo essa uma condicdo de autoridade - e um AGORA,
correspondente a0 momento da enunciagdo, que apresenta o dito como marca da ideologia,
permitindo concretizar a imagem docente requerida e impedindo a presenca daquilo que seria
considerado proibido se dizer dessa formacéo discursiva.

Nesse processo de construcdo e projecdo nacional da imagem ideal do professor de
Educacdo Fisica na Revista, 0 Exército teve que estabelecer um ritmo préprio a partir das
especificidades advindas da Missdo Militar Francesa e da Missdo Militar Americana - sem
esquecer aquilo que concernia ao pensamento pedagdgico corrente - no que tange a
constituicdo de um “padrdo” corporal ¢ um determinado ethos (similar as expectativas sociais
de preparacédo e atuacdo profissional dos soldados), da necessidade de afirmacgdo docente no
cenario escolar diante da sua funcionalidade educativa e social e dos tracos de ruptura e
“negociagdo” entre o que seria a formacao do instrutor militar e a do professor civil mediante
o respaldo de modelos tedricos capazes de fundamentar a pratica da Educacéo Fisica escolar.

Interessante notar sobre esse ultimo ponto, o da “negocia¢ao”, que se daria de modo a
permitir a articulagdo com outros discursos, dentre 0s quais, o ja-dito - e o siléncio ou o ndo-
dito - estabelecendo-se como “fato” quanto ao corpo-Si, a0 vir-a-ser e ao saber-fazer escolar.
Um pretenso contexto real em que é possivel observar que existe a presenca do autor
(assujeitado), o seu horizonte de experiéncias e a sua intengdo (ou o querer-dizer) figurando a
inscricdo pedagogico-discursiva.

Na pratica, a “negociacdo” na Revista estaria entre 0 pensamento positivista e o
nacionalista que vigorava na formacdo militar brasileira (apesar de serem encontradas

referéncias ao pragmatismo dos militares norte-americanos®’

) e a producdo de contextos
educacionais com o higienismo e, em especial, a Escola Nova - algo que, na formacéo de
professores, refletira no escopo imaginario do ethos militar de dar espaco para o ethos atlético
e a concepcao pedagogica da Educacdo Fisica escolar biopsicossocial (SILVA; MACEDO;
GOELLNER, 2016).

O Exército brasileiro, desde fins do Império, projetou sua identidade ideoldgica no
pensamento positivista. Inclusive, de acordo com Salomado (2016, p. 03), “ao atestar a

imprescindibilidade da atuagdo humana como Unica maneira de se transformar a realidade

social, o Positivismo emoldurou a ideologia subjacente a politica que viria a ser adotada (...)”,

79 O pragmatismo militar norte-americano ganhou destaque nos acordos de cooperago entre os Estados Unidos
e 0 Brasil no decorrer dos anos de 1940 diante de uma assimetria de interesses: se os Estados Unidos visavam
paises aliados para o combate as forcas do Eixo na Segunda Guerra Mundial e compor a diplomacia do poder
territorial, o Brasil tinha interesses objetivos na tecnologia bélica e na possibilidade de industrializacdo rapida
(SVARTMAN, 2008; BELLINTANI, 2009).
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produzindo um sistema institucional pela valorizagdo do humanismo e da racionalidade
cientifica.

Contraditoriamente, no Curso de Filosofia Positiva, Comte defendia o fim dos
exércitos e da classe militar. E qual a razdo para o Exército defender o pensamento dos
positivistas para a constituicdo do seu ethos? Apesar da crenca dos positivistas na paz
internacional com a humanidade progredindo na escala evolutiva da ciéncia e chegando a
industrializacdo (com a sociedade decorrente sendo pacifica), a realidade mostrou que 0s
conhecimentos técnico-cientificos estiveram estrategicamente a servigo das guerras.

Para além das discussdes sobre a “religido positivista” e da resignifica¢do do conceito
do “ser supremo”®® (ARON, 1993;: CARVALHO, 2005; SALOMAO, 2016), a filosofia de
Auguste Comte (1798-1857) trouxe a necessidade da objetividade por meio do estado
positivo-cientifico - numa alusdo a “lei dos 3 estados” (ARON, 1993) - como forma de
ordenamento social. Na concepcao militar, entdo, a transformacéo da realidade deveria passar
pela persuasdo (autoritaria) e pela conscientizacdo moral dos envolvidos, 0 que evitaria
possivel litigio com as estruturas politica e social.

Alids, o Positivismo, além de ser visto como uma doutrina determinista baseada na
articulacdo entre as correntes de pensamento racionalista-cientifica e empirista e cuja razdo
seria o fundamento para o espirito humano atingir verdades positivas (RIBEIRO JUNIOR,
1994), teria caréater pacifista, entendendo-se que quando o homem pensasse cientificamente
deixaria de fazer a guerra (ARON, 1993), consequentemente abrindo espaco para que 0S
processos de industrializacdo fossem favorecidos. Pensamento esse que foi a tdnica das
relagBes diplomaticas e militares entre Brasil e Franca no inicio do século XX, resultando na
vinda da Miss&o Militar Francesa'®".

Percebe-se logo que o terreno ideoldgico do Exército brasileiro estava coerente com 0s
propdsitos da realidade que buscavam (im)por: renovador, porém instrumental e autoritario -
dando margem as diferentes formas de intervencao (estatal), ja que, no ideal de progresso dos
positivistas, o futuro almejado pela sociedade néo seria dado de maneira espontanea.

Seguindo esse pensamento, “baseado em leis cientificas e na realidade dos fatos, o
governo esclarecido - a ‘ditadura positiva’ - adotaria as medidas justas e cabiveis, ndo se

apegando a dogmas abstratos e amadoristicos” (SALOMAO, 2016, p. 14). E foi 0 que o

180 Na perspectiva positivista, o “ser supremo” seria o correspondente 4 “humanidade personificada”, onde a sua
forca seria proveniente do conjunto de inteligéncias convergentes de todas as geragdes: passadas, presentes e
futuras (ARON, 1993). Essa forma de pensar é importante para entender a formag&o castrense e a ideia de ethos
militar.

181 Consultar o Capitulo 2 desta tese.
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Exército fez ao tomar parte da politica nacional, num jogo particular de relagcdes com o
governo e o Estado, adentrando, pelos dispositivos discursivos de autoridade, nas construcoes
sociais e imaginarias, seguindo uma visdo da realidade a qual justificava 0s seus
posicionamentos e acdes de maneira autbnoma.

De maneira mais pratica,

(...) o positivismo estimulou as trés ideologias de intervengdo que orientaram as
acOes militares no inicio da historia da Republica. A primeira, a do soldado-cidadéo,
corresponderia a afirmacdo do direito individual e institucional a participacédo
politica. A segunda, a do soldado-profissional, seria um contraponto institucional a
primeira, propugnando a ndo participacdo (particularmente dos baixos escales).
Finalmente, a intervencdo moderadora corresponderia a uma politica da instituicao
(ndo se trataria de fazer a politica no Exército, mas a politica do Exército).
(OLIVEIRA, 20186, p. 26)

Se originalmente a filosofia comteana assumia aspecto antimilitar e incompativel com
0 espirito bélico, a sua apropriacdo pelos militares brasileiros operou a constituicdo de um
ethos que seria brevemente refletido na sociedade, principalmente na educacéo - e por tratar
da assuncéo no seu papel formativo moral e corporal, ficou mais refletido na educacao fisica.

Essa intervencdo no corpo, diante do palco de reapropriagdes e reinterpretacdes,
baseou-se no movimento higienista (GOIS JUNIOR; LOVISOLO, 2006), indicando a postura
de “adequacdo” preconizada pelos positivistas. A ciéncia era considerada capaz de predizer
acontecimentos e indicar meios de auxilia-los ou impedi-los: o Positivismo, assim, operava
com a previsibilidade dos fendmenos naturais e, principalmente, “como” eles ocorriam e seus
modos de trazer a verdade absoluta atraves de intervencdes que se sobressaiam no corpo. Um
modelo de racionalidade técnica que contribuiu com as bases da Educacdo Fisica e que, mais
tarde, viria a compor os conhecimentos necessarios para a formacao curricular e docente.

O saber médico refletiria a importancia da ciéncia e passaria a determinar um modelo
profilatico dos cuidados com o corpo: nesse modo de fazer, o estatuto cientifico seria
indispensavel ao exercicio do poder do Estado, replicando no corpo a ordem escolar moderna
(MATE, 2002).

Entretanto, a razdo médica, antes de uma reformulacdo do ideal voltado para a
formacédo do corpo consoante uma das bases que definem a Educagdo Fisica enquanto campo
de conhecimento - a salide - e servir para a constitui¢cdo do corpo-si do professor de Educacgéo

Fisica escolar no meio civil, sob o respaldo lamarckista proveniente dos escritos de Fernando
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de Azevedo, teve o0 seu lugar a servico da reprodugdo de contextos raciais, colaborando,

inclusive, com a eugenia®?.
1) As condicBes somato-psiquicas de todos os individuos e do povo, em geral,
dependem, essencialmente, das suas disposi¢des hereditarias. 2) O progresso bio-
social de um povo assenta-se, portanto, na preponderancia das geracbes de
individuos “bem dotados” sobre as de individuos com deficit dos caractéres 6timos,
transmissiveis por hereditariedade. 3) A eugenia, nestas condicdes, proclama
absolutamente necessario envidarem-se todos os esforgos tendentes & conservacao e
a multiplicacdo das familias bem constituidas e de proles sadias de “bem dotados”,
combatendo as causas que concorrem para dificultar a sua existéncia, e a sua funcéo
geradora (til a nacionalidade. (...) A comissdo realca, como remate, a significacdo da
hereditariedade como fator maximo entre as medidas capases de melhorar as
condicOes genotipicas bio-sociais do povo, tese esta, alias, proclamada pela ciéncia e

considerada indiscutivel pelos bioldgicos e socioldgicos de maior relévo no mundo
contemporaneo.*®

J& em meados da década de 1920, evidéncias historicas (CARVALHO, 2005;
BELLINTANI, 2009) mostram que, concomitantemente a ideologia positivista, corria na
doutrina militar brasileira uma forte tendéncia doutrinéria nacionalista - sendo bem evidente
nos editoriais e artigos das duas primeiras décadas da Revista, ao exaltarem, por meio de
recursos enunciativos relacionados, por exemplo, ao emprego de pessoas do discurso e da
modalizacdo'®, a EEFE, a Educacdo Fisica e o proprio Exército. E foi com o nacionalismo
que se intensificou a necessidade de expandir a formacdo do militar para a formacdo do
cidaddo e do professor civil de Educacdo Fisica, sustentado por uma ideologia que, além de
assumir a postura de exaltacdo dos simbolos da Patria (como o Hino, a Bandeira e as datas
civicas), num movimento de voltar para si, defendia o apoio e a valorizacdo do proprio
Exército, vista em sua missdo de “educadora da Patria”.

No Nacionalismo, “(...) a ideia de nacdo ¢ a imagem mitica que possibilita aos
individuos a representagdo da ideia de que o Estado pertence ao povo” (BOBBIO;
MATTEUCCI; PASQUINO, 2007, p. 800), mas constituia a ordem do dia vigiar e punir -

parafraseando a obra do pensador Foucault - de modo a ndo resultar em perigo para o poder

182 Azevedo (1920), bem como Gois Janior e Lovisolo (2006) e G6is Junior e Garcia (2011), levantam a ideia de
a eugenia ser praticada como forma de recuperar o Brasil do atraso econémico em relacdo aos paises europeus e
Estados Unidos. Todavia, percebiam que contra uma eugenia negativa (presente nos primeiros anos da Revista),
propagada por personagens influentes & época, como o médico Renato Kehl, e ligada a miscigenagdo como
explicacdo para esse atraso, favorecendo drésticas formas de branqueamento, como a proibicdo de casamentos
interraciais, era preciso investir em intervengbes com a democratizacdo da educagdo e da salde. Foi nesse
pensamento que a Educacédo Fisica ganhou valor nos espagos sociais.

183 A EUGENIA e a Constituinte. Revista de Educag&o Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 1, [s. p.], jan. 1933.

184 Para Maingueneau (2008), as pessoas do discurso ndo se restringem ao “eu” e “vocé” explicitos, mas se sabe
das suas existéncias a partir dos vestigios enunciativos que marcam o ato de enunciacao e que estio relacionados
ao sujeito ou objeto direto da frase. Ja a modalizagdo esta presente no enunciado e pode se restringir a0 modo
verbal (indicativo, ou subjuntivo) na relacdo da atitude do enunciador face ao que diz.
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constituido. Para isso, toda atitude que fosse vista como controladora do governo (e do
Exército) seria justificada em nome da defesa e da organizagédo nacional.

Havia uma valorizacdo da populacdo, mas vista como um bem, capital humano, o
principal recurso da Nacdo. Nesse entendimento utilitarista, portanto, trabalhar com o direito
de intervir na liberdade pessoal teria a sua justificativa em atingir interesses que seriam
coletivos. Interferindo em diferentes campos do cotidiano social, como a salde e a educagéo,
quando se aplicavam alguns dispositivos de normatizacdo do ato educativo, por exemplo, a
sua validacdo se daria, na verdade, pelos sentidos ideoldgico e politico-social na construgédo
da defesa nacional.

Conforme cita Bobbio, Matteucci e Pasquino (2007, p. 799), “o Estado nacional geral
o Nacionalismo, na medida em que suas estruturas de poder, burocréaticas e centralizadoras,
possibilitam a evolucdo do projeto politico que visa a fusdo de Estado e nacdo, isto é a
unificagdo, em seu territorio, de lingua, cultura e tradigdes”. Entretanto, o caso brasileiro, na
adoc¢do de uma vertente mais radical - que pode ser analisada sob a Otica de preparacdo de
tropas para o urgente conflito mundial a ser deflagrado em 1939 -, trouxe a sua aplicacdo a
um movimento politico (adotado no Estado Novo, por alguns historiadores considerado como
a terceira fase do primeiro governo Vargas, momento de intensas relagdes do Exército com o
ramo politico) sendo a ideologia apropriada pela instituicdo militar, fazendo com que ela
internalizasse a concepcdo de ser a Unica e fiel intérprete do principio nacional e a defensora
exclusiva dos interesses nacionais.

Isso foi reforcado quando da outorga da Lei de Seguranca Nacional, aspirando a
ordem e disciplina social e em uma aproximag&o ao pensamento positivista. E preciso pensar
que o Nacionalismo enquanto ideologia emerge na perspectiva da resolugédo de problemas da
Nacdo, e ao serem resolvidos se alcanca determinado patamar de seguranca nacional. Se havia
a introjecdo desse pensamento no campo militar brasileiro com os franceses, com a Missao
Americana ocorreu o seu refor¢o e a modernizacdo das condutas: ao invés de defender, agora
se buscava “atacar”, numa proatividade que passaria pela formacao da tropa e da sociedade
em geral - e esta, por conseguinte, teria replicacdo até na educacdo e na educacao corporal,
com a promog&o de praticas mais pragmaticas.

Para esse “ataque” simbdlico, a razdo médica seria importante por trazer novos habitos
e formas disciplinares, que partiriam desde espacos de circulacdo e permanéncia até a
producdo de um corpo-si do professor que se ocuparia com a educacdo corporal: o professor
de Educacdo Fisica, além da construcdo de uma nova mentalidade escolar. Por meio dessa

racionalidade cientifica no corpo social, buscava-se concretizar o projeto de inculcacdo de
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novos habitos e imagens voltadas a producdo do perfil brasileiro como forte, saudavel, apto ao
trabalho e disposto a defender a Nagdo (BEZERRA, 2011). Um ethos militar que estaria
direcionado para um ethos social e que partiria desde a infancia - justificando a importancia
da escola enquanto instrumento de formacao integral, desde que houvesse a premissa de amar
e servir a Patria para construir uma Nacéo forte.

Uma das caracteristicas destacaveis da ideologia nacionalista é o autoritarismo e ele
preconiza um comportamento disciplinar e obediente por parte de toda a Nacdo. Isso faz com
que haja a operacionalizacdo de mecanismos de subordinacdo, onde as decisfes sdo acatadas
com presteza, gerando um caminho para o estado de obediéncia. Se for bem notado, essa
mesma ideia ja tinha sido estruturada no campo militar pela Missdo Francesa, ao tratar como
caracteristicas da doutrina do Exército a serviddo e obediéncia, a disciplina e a hierarquia’® -
condicdes objetivas para a formacdo do sentimento de dever incutido no comportamento do
soldado e que, por modelagem, seria estendido a sociedade civil. Ou seja, por mecanismos de
espelhamento da experiéncia de conduta da tropa (ethos), poderia ser formada a coletividade,
e o jeito mais facil disso ocorrer seria por meio da educacdo formal, da escola. Mas, para que
isso pudesse ocorrer, seria muito importante investir na formacdo de profissionais que
atuassem diretamente nesse local, em especial, os professores.

Esse olhar de renovacgéo foi importante no contexto escolar, pois, com as novas ideias
sociais, a escola também deveria refletir os novos sentidos e sensibilidades advindas com a
racionalidade dos pardmetros ideoldgicos que também corriam nas instru¢es dos militares
norte-americanos - apesar de ndo serem descartadas, em sua totalidade, nas bases da pratica
militar francesa. Afinal, cabia a escola “(...) modelar os jovens espiritos pelos ideais
determinados por uma concepg¢ao racional da sociedade” (GOUVEA; PAIXAO, 2004, p. 32),
seguindo o processo de modernizacgdo social em tela.

Foi com a Escola Nova que as condicBes propostas para a producdo dos novos
discursos de racionalizacdo pedagogica ganharam espaco. Fundamentada nos principios do
respeito ao desenvolvimento e a personalidade da crianca e do adolescente, da aprendizagem
social, da importancia funcional da agdo (atividade) educativa e do trato diferenciado dos
individuos segundo as particularidades naturais (DI GIORGI, 1992), essa “doutrina
pedagogica” estaria compactuada com a doutrina militar nos discursos autoritarios, na medida
em que haveria a formacao de um povo educado, saudavel e patriotico segundo a nova ordem

social.

185 Consultar o Quadro 7 - Caracteristicas da doutrina militar, apresentado no Capitulo 2 desta tese.
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A cada época, na marcha da civilizagdo, correspondem processos novos de educacéo
para uma adaptacdo constante as novas condi¢des da vida social e a satisfagdo de
suas tendéncias e de suas necessidades. As ideias e as instituicdes pedagdgicas sao
essencialmente “o produto de realidades sociais e politicas”. (AZEVEDO et al.,
2010, p. 25)

Nesse instante, a educacdo ndo poderia mais continuar com o formato tradicional -
considerado retrogrado, estatico e padronizado quanto as intencionalidades formativas -, pois
se buscava a formacdo de individuos ativos, preparados para enfrentar mudancas, baseando-se
no principio do “aprender a aprender” (ou do “fazer para aprender” e por ai aprender). Ja
constantes nos Regulamentos de Ensino do Exército (FERREIRA NETO, 1999), a
objetividade do ensino e a praticidade dos métodos e processos utilizando-se de
experimentacdes e ‘“‘exercicios aplicativos” entrariam num acordo ideologico-discursivo
transmitido na superficie textual para a formacdo docente, considerando 0s principios
doutrinarios do Exército e seguindo os parametros pedagogicos entdo estabelecidos.

Entendia-se que a atividade funcional admitiria uma funcdo social e preparatéria, onde
a formacdo escolar seria a sintese da preparacdo para a (nova) vida em sociedade - uma
“hierarquia democratica” (AZEVEDO et al., 2010) - e onde, por extensdo, caberia seguir 0s
mesmos preceitos da hierarquia militar pelo recrutamento da “hierarquia das capacidades”,
isto é, da organizacéo e do desenvolvimento de meios que pudessem garantir a acao social.

A filosofia da Escola Nova pressupunha, em seu pragmatismo educacional, um
atendimento ao principio de vinculacdo escola-sociedade, ligada a bases democréticas - e ndo
ao individualismo libertario do tradicionalismo pedagdgico (SAVIANI, 2013) - assentadas na
atividade e na producdo, onde o espirito de disciplina, a solidariedade e a cooperagdo seriam
condi¢des morais para o sucesso da formacédo. Algo que interessava diretamente ao Exército...

Havia uma “campanha de destruicdo de velhos idolos” (AZEVEDO et al., 2010, p.
23), de modo a substituir o conservadorismo pedagdgico pelo “respeito da atividade util
(efficiency)” (ibidem) advindo de um pensamento intencional, sistematico e reativo a
considerada estrutura de servico educacional artificial e verbalista entdo corrente. Com isso,
confrontava-se a escola tradicional, onde os novos tempos precisariam de ares mais utilitarios,
capazes de formar o novo perfil de homem brasileiro. Nisso,

A modernizacdo do campo educacional é percebida como primordial para o
desenvolvimento nacional, para a criacdo de novas mentalidades, ja ndo arraigadas
ao tradicionalismo imposto pela pedagogia de orientacdo jesuitica, mas orientado
para a construgdo de um novo homem para uma nova sociedade que se anuncia. Os

novos rumos visualizados necessitam de um homem que se adapte a um mundo em
constante transformagéo. (SCHNEIDER; FERREIRA NETO, 2006, p. 139).
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Considerando o percurso escolanovista nas praticas pedagdgicas e nos objetivos
educacionais de cunho progressista, construia-se um discurso da/para educacdo integral em
que, para a formacdo do novo homem brasileiro, seria necessario intervir no fisico, cognitivo
e moral. Uma intervencdo que era passada para a sociedade e que tinha por “matriz” a figura
do soldado - este, inclusive, que poderia guardar proximidades com o “super homem” de
Nietzsche enquanto ente do homem necessério para (re)compor uma sociedade que
demandava de “verdadeiros modeladores e modelos” (MUNIZ, 2015, p. 155) - numa politica
que declaradamente incidia sobre a educagédo dos corpos.

Nesse processo que deveria ser pedagdgico, caberia ao professor agir seguindo a
premissa que a educacdo do fisico seria a possibilidade de atuar sobre o corpo, visando a
educa-lo tdo prontamente quanto as sensibilidades e racionalidades, de forma a perceber e agir
sobre a realidade, criando novas subjetividades. Ao escolanovismo, mesmo com a
objetividade presumida, caberia respeitar as individualidades, permitindo que, de modo
racional e seguro, fossem adotadas medidas educacionais mais firmes e que tivessem na
perspectiva do sujeito ativo na aprendizagem a base para o desenvolvimento humano e, por
conseguinte, a construcdo da boa sociedade (DI GIORGI, 1992; VIDAL, 2000; LOURENCO
FILHO, 2002; HORA, 2008; VALDEMARIN, 2010; BEZERRA, 2011; SAVIANI, 2013).

Sob o espirito cientifico e organizado, o agir docente passaria da mera repeticao para o
interesse, adaptando-se as atividades as necessidades psicobiolégicas daqueles que estariam
em formacdo, e isso foi retratado no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, de 1932, ao
dizer que “o que distingue da escola tradicional a escola nova ndo ¢, de fato, a predominancia
dos trabalhos de base manual e corporal, mas a presencga, em todas suas atividades, do fator
psicobiolédgico do interesse (...)” (AZEVEDO et al, 2010, p. 49). Referia-se, a vista disso, aos
sentidos educacionais e a significancia pedagdgica a partir dos atributos que a sensibilidade
humana poderia produzir para a aprendizagem e formacdo humana e social. Gradativamente,
pela “logica psicoldgica”, pressupunha-se a constru¢do do novo homem por intermédio das
condig@es para o desenvolvimento de habilidades e potencialidades desde a escola.

Educar o ser humano seria educar para a vida real. E mesmo com as atribui¢des
escolares modernas, a pedagogia aplicada pelo e para o Exército tinha no funcionalismo a sua
base, devendo ser propagada para a sociedade por meio do sistema educacional, de praticas
escolares e da acdo pedagogica dos professores. Inclusive, a questdo escolar era algo de
interesse do Estado, uma area estratégica e que precisava adequar as pessoas a logica do
ordenamento e da produtividade capitalista. Nada melhor que incidir no corpo - simbolo da

salde, da producéo (industrial) e da defesa nacional - novos mecanismos de poder. Inclusive,
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era interesse de o Estado produzir um corpo social que atendesse aos ordenamentos e a l6gica
produtiva, e com o apoio discursivo do/com/pelo Exército, projetava-se uma “pedagogia do
corpo” (BEZERRA, 2011), com as novas formas de saber-fazer que deveriam ser de dominio
docente’®.

Apesar da importéancia discursivo-cultural francesa, a projecdo do escolanovismo com
0 padrdo norte-americano operou mudancas nos modos de ser e viver diante de um “processo
de configuragdo subjetiva” (WARDE, 2000) onde a producdo de uma nova conformacgao
pedagdgica se deu sob os mecanismos discursivos de ordem psicofisica. E entre os velhos e 0s
novos modos de fazer o homem brasileiro, a escola tornou-se o alvo primordial para a
construcdo do vir-a-ser cidaddo em uma nova sociedade, cabendo aos professores a funcéo de
modelarem o progresso, a democracia e a civilidade, estendendo essa dimensédo das formas de
pensar, sentir e viver corporalmente para os professores de Educacdo Fisica, imaginados a
semelhanca do instrutor militar, desenvolvido o seu ethos professoral a partir da

discursividade alicercada no ethos militar.

5.3 AS CONDICOES DE PRODUCAO DO DISCURSO SOBRE O PROFESSOR DE
EDUCACAO FISICA NA REVISTA: AS RELAGCOES DE SENTIDO, LUGAR E
FORCA EM DEBATE

Um discurso constituinte mobiliza tanto autores quanto uma variedade de papeis
sociodiscursivos, e implica na presenca de certa situacdo de enunciacdo, um ethos e um
“codigo linguageiro” (MAINGUENEAU, 2008). As ideias contidas sdo apresentadas através
de maneiras de dizer - que também constituem maneiras de ser -, e associadas a

representacdes que ddo sentido as praticas humanas, aquilo que esta no social.

O discurso, desenvolvendo-se a partir de sua cenografia, pretende convencer
instituindo a cena de enunciacdo que o legitima. O discurso impde sua cenografia de
algum modo desde o inicio; mas, de outro lado, é por intermédio de sua prdpria
enunciacdo que ele podera legitimar a cenografia que ele impde. Para isso, €
necessario que ele faga seus leitores aceitarem o lugar que ele pretende lhes designar
nessa cenografia e, de modo mais amplo, no universo de sentido do qual ela
participa. Toda tomada de palavra é, com efeito, em diversos graus, incursdo em um
risco, sobretudo quando se trata de géneros ou de tipos de discurso que tem
necessidade de se impor contra outros pontos de vista e de provocar uma adesao que
esté longe de ser dada. (MAINGUENEAU, 2008, p. 117)

186 A partir da década de 1950 essa prerrogativa da efficiency foi traduzida no tecnicismo pedagégico, e no caso
da Educacao Fisica escolar, as atividades promotoras do resultado e da eficiéncia almejadas fizeram substituir a
ginastica (Método Francés) pelo esporte, tanto sob 0 Método Desportivo Generalizado quanto pela viséo atlética
(alto rendimento) advinda dos Estados Unidos.
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Isso mostra que o discurso se debruga como efeito de sentidos, onde a situacéo e 0s
interlocutores - as condigdes de producdo - constituem o sentido da sequéncia verbal
produzida. Afinal, quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da sociedade para outro
alguém também de algum lugar da sociedade, a partir de um complexo estado em que sdo
emersos processos discursivos institucionalizados (um discurso nasce de outro). Isso faz parte
da significacéo discursiva.

Orlandi (2012) estabelece que as palavras ndo significam em si, mas porque tem
textualidade, ou seja, porque sua interpretacdo deriva de um discurso que as sustenta, que as
prové de realidade significativa. E nesse momento que se pode entender a relagio do texto
com a exterioridade, a memoria do dizer (o interdiscurso), a0 mesmo tempo em que se
observa a fundante materialidade do discurso: a ideologia.

A ideologia, que esta nos mecanismos de producdo discursiva e adquire sentido de
producdo interpretativa do efeito de evidéncia, estabelece um jogo de sentido Unico e de
ilusdo discursiva dos sujeitos, onde pensam que séo a origem dos préprios discursos. Assim,
guem escreve 0s artigos da Revista ndo o faz no sentido autoral dos discursos (nem mesmo o
préprio Exeército), mas reflete, por meio do interdiscurso e da memoria discursiva, algo ja-dito
e institucionalizado na politica, na educacdo e até mesmo, tempo depois, nos esportes.

Os artigos da Revista de Educacao Fisica, entdo, sdo dispositivos de producdo verbal
institucionalizados e o lugar de autolegitimacdo da comunidade discursiva que produz essas
formas textuais: falam de um ethos (militar) a ser espelhado na sociedade e, simultaneamente,
legitimam as instancias que falam do mundo. Eles sdo “seu produto e a condigdo de sua
identidade” (MAINGUENEAU, 2008, p. 142), atribuidos em um discurso pedagogico - que é
autoritario. E todo esse funcionamento também dependera de instancias argumentativas
(ORLANDI, 1996) baseadas nas relacdes de sentido (a relacdo que existe entre 0s varios
discursos) e nas relagbes de lugar e forca (os lugares “sociais” e a posi¢do relativa no
discurso) - essas, derivadas das condi¢des de producdo do discurso e que acabam por

constituir formag6es imaginarias.

5.3.1 AsrelacOes de sentido na construcdo imaginaria docente

A Revista de Educacéo Fisica, apesar de ser uma publicacdo que teve a chancela do
Exército desde a sua origem, em 1932, teve contribuicGes de diferentes segmentos sociais
(militares, médicos, educadores, esportistas) - isto é, da comunidade discursiva - na

construcdo de argumentos e imaginarios, e, por muito tempo, ndo sO expressou e representou
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o discurso da instituicdo maior - mesmo esta, na sua producgdo discursiva autoritaria, sendo
portadora de outras instituicbes, como a politica e o esporte -, como também fez circular um
discurso que se consubstanciava hegeménico sobre a Educacdo Fisica (escolar) no pais,
orientando as bases e diretrizes formativas e pedagogicas, para a tropa e para 0 meio civil.

Nessa producdo da comunidade discursiva, o Exército passa a discutir para quem e
qual o tipo de discurso constituinte seria mobilizado e partilhado, na relacdo imbricada entre o
modo de organizacao social e 0 modo de existéncia dos textos apresentados na Revista. E
apesar dessa comunidade ser “cimentada por discursos que sdo produto dessa mesma
comunidade” (MAINGUENEAU, 2008, p. 45), ela s6 se faz porque existe uma producdo de
sentidos, o discurso se supde enquanto sistema significante, e para que iSso ocorra, € preciso
gue ocorra a relacdo deste sistema com a exterioridade, a historia.

Na verdade, considerando que por tras de todo discurso existe uma comunidade e esta
é direcionada para outra(s) comunidade(s), o Exército, dentro do universo das interacGes
ocorridas na conjuntura politico-social do liberalismo, do autoritarismo e do nacional-
desenvolvimentismo, criou uma imagem do professor de Educacdo Fisica - de inicio, um
“simulacro” do instrutor militar - e do processo de formacdo do profissional enquanto campo
discursivo. E por meio da memdria discursiva, estrategicamente houve a formulacdo de uma
espécie de padrdo onde estavam inseridas concepcdes do tipo de pedagogia a ser adotada (e
ndo outro tipo), do pertencimento ideolégico dos sujeitos (interlocutores) e até mesmo da
legitimacdo de quais praticas corporais deveriam ser conduzidas na escola.

Mesmo a sua constituicdo argumentativa concentrando a (in)formacdo seguindo os
parametros da doutrina militar advinda da Missdo Militar Francesa - modificada com o0s
eventos que giraram em torno da Segunda Guerra Mundial e das novas provocacoes
institucionais sob a égide da racionalizacdo social e educacional -, passa ele (Exército) a
fortalecer uma espécie de retroalimentacdo sobre os subsidios pedagdgicos de uma
“pedagogia do corpo” que atendesse aos sentidos da nova educagdo, dos aspectos da formacgao
docente (ou de um unico modo de formar aceito), do que deveria ser um professor de
Educacdo Fisica e das fun¢Ges e compromissos sociais da profissdo no ambito escolar.

Entretanto, esse periodico estava limitado ao publico militar ou ao corpo docente

emergente®®’

, € mesmo com a definicdo de uma comunidade discursiva, existia determinada
intencionalidade de formar um perfil profissional e social onde a presenca de ideologias nas

formagdes discursivas, aceitas pela instituicdo militar, estaria constantemente presente nos

187 A emergéncia docente refere-se ao professor de Educacio Fisica em seu processo de profissionalizacéo e
profissionalidade, atendendo a sentidos educacionais e significados pedagdgicos especificos.
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textos (artigos escritos, editoriais, imagens, etc.) que o compde, sendo expandida a construgéo
imaginéaria do professor de Educacdo Fisica a outras pessoas que ndo aquelas diretamente
envolvidas com a publicacéo.

A formacdo discursiva é sempre heterogénea, e mesmo ocorrendo o discurso do tipo
autoritario na Revista, ela se faz presente no instante em que concebe uma “rede”, ou seja, um
conjunto de diferentes formulagbes possiveis do enunciado no interdiscurso. E apesar da
presenca de marcadores mostrados na materialidade textual, € predominante no periédico a
reelaboragdo de dizeres a partir da heterogeneidade constitutiva, onde o “Outro”, mesmo
presente, ndo aparece de forma explicita - todavia, indicando tanto a relagdo entre sujeitos
quanto a possibilidade de o discurso ser produzido na incorporacdo de outros discursos pré-
construidos fora do dominio daquela formacgdo. Afinal, ndo se formula/discute argumentos
“do nada” e “por acaso”; eles sdo feitos por alguém e para alguém, impulsionados por uma
ideologia e na constancia para além do texto, e isso faz com que ocorram redefini¢fes e
transformacgfes a0 mesmo tempo em que pode ocorrer 0 esquecimento e 0 apagamento de
determinados elementos (MAINGUENEAU, 2008).

O surgimento da Educacéo Fisica como campo de conhecimentos e intervengdes veio
com a racionalizagdo proposta pela ciéncia moderna. Ndo diferente, a proposta de formacao
docente em Educacdo Fisica, no Brasil, emergiu diante do mesmo ideal - mas ndo de forma
consensual™® -, com fundamentacdo positivista, higienista e escolanovista, e o Exército, em
seu impeto nacionalista resguardado na autoatribuicao de instituicdo “educadora da Patria”,
provocou o imaginario do ethos professoral como ethos militar.

Assim, pode-se dizer que esses pensamentos fizeram parte das condi¢cdes de producao
do discurso na Revista e que influenciaram diretamente os modos de ver e argumentar do
Exército - definindo uma déixis fundadora (MAINGUENEAU, 1997), como se Vé abaixo:

Inumerar o que tem sido a obra dos militares dentro do organismo nacional é contar quasi a
propria vida nacional. Mas ainda hoje pouca gente compreende o valor silencioso, nem por
isso menos formidavel, da obra de alfabetisacdo, nacionalisacéo e higienisacao social que o
Exército realiza implacavelmente entre os jovens que vem annualmente servir nas suas
fileiras. Agora o Exercito prepara-se febrilmente para realizar mais uma grande obra. Ele
vai ser o escultor da raga como foi o escultor da nacionalidade. (PINHEIRO, 1932, s. p.)

Ja no primeiro editorial da Revista eram anunciados os elementos fundantes do

pensamento militar sobre a constituicdo da Educacéo Fisica brasileira e a missao social a qual

188 |_embrando que nesse periodo corriam outras publicagdes voltadas & area, com seus pontos de vista, e que, na
maioria das vezes, ndo compactuavam com os modos de fazer do Exército, buscando, assim, outras fontes
ideoldgicas, apoiadas, por exemplo, pela Associagdo Cristd de Mocos (ACM).
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0 Exército teria por desbravar. Nele, o enunciador produz uma cena da educacdo e da
nacionalidade de forma depreciativa; contrapondo, mostra um projeto “silencioso” e
“formidavel” o qual o meio militar, exaltando as suas acdes, assume os parametros da
modernidade - ou seja, 0 positivismo (nacionalisacdo), o escolanovismo (alfabetisacéo) e o
higienismo (higienisacdo social) - para solucionar tais problemas. Esses elementos fazem
parte das condic¢Bes de producdo do discurso militar fundador, estando presente também na
déixis fundadora dos discursos sobre a Educacéo Fisica escolar brasileira.

Uma modernidade assumida em diferentes edi¢gdes sob o termo “racionalizacdo”. A
Educacdo Fisica, enquanto campo de conhecimentos, seria terreno para a constituicdo
corporal através da disciplina e preparacdo, mas também teria uma relacdo prdéxima com o

contexto histérico-social:

A compreensdo salvadora do quanto vale a educacdo fisica, racionalizada pela técnica
moderna, orientada pela especulacdo cientifica, foi a sabia e oportuna escultora désses
torsos apolineos, cuja viril beleza nos enche hoje de orgulho. Uma coluna vertebral recurva
parece arrastar a precoce decadéncia de uma alma sem energia, tal qual numa haste bamba
o0 trapo de uma bandeira esfarrapada e vencida. (...)

A beleza de uma geracdo pode ser criada pelo treino e pela vontade paciente, dentro da
festiva alegria dos ginasios, laboratdrios que apuram as qualidades plasticas da Raca. (DEL
PICHIA, 1035, p. 1)

Observando esse fragmento editorial, no campo da memdria discursiva, as vozes
institucionais representativas do Exército traziam algo proprio do meio militar: a solidez de
uma educacéo formativa do corpo (de tropa) que se expandiria para 0 meio civil por meio de
uma proposta sistematicamente ativa e pratica, ou racionalizada pela técnica moderna,
orientada pela especulacdo cientifica, algo tipico da Escola Nova. E caberia a Educacgédo
Fisica ser um fator de progresso ao mesmo tempo de se tornar um motor para a forja do corpo
civil “regenerado” através do movimento (em primeiro momento, pela ginastica, mas logo
substituido pelo esporte), numa mistura de positivismo e higienismo - mais: eugenia,
considerando que o “novo” homem brasileiro ndo se resumiria @ moral, e sim as praticas

corporais conseguiriam apurar as qualidades plasticas da Raga.

Conhecidos os efeitos da pratica da educacao fisica racional, os seus reflexos sobre a psiché
individual e coletiva, a ninguém é dado descrer do milagre de redengdo que ela é capaz de
operar!

Vis propulsiva para as maiores realizacfes, a educacdo fisica fara uma raca melhor e um
Brasil jovem, otimista e sdo, capaz de hombrear com as mais poderosas e cultas nagdes em
todas as grandes manifestacdes de atividade e de cultura. (ABREU, 1933, p. 1)



202

As ideias apresentadas nesse trecho trazem uma maneira de dizer que é também uma
maneira de ser social, associada a representacbes e normas de disciplina do corpo.
Envolvendo um discurso constituinte, esquematiza um corpo que, pela pratica racional da
educacdo fisica, ultrapassaria a dimensdo do fisico e, numa perspectiva pragmatica, o
enunciador ¢ percebido através de um “tom” salvacionista, legitimando a corporalidade
especialmente por caminhos higienistas (raciais) e positivistas.

A pertinéncia dessa observacao continua em edi¢cfes posteriores ao explorar as formas
de ver e fazer que deveriam constituir a Educacgéo Fisica (escolar) brasileira e o agir docente
em Educagdo Fisica, mas guardando um assujeitamento dos corpos diante de algum ideal
maior: da nacionalizacdo - substituida pela formacéo social - como fio condutor da sociedade
a integralidade do ser na producdo do corpo-si, conforme as dimensdes bioldgicas,
psicoldgicas e sociais, em um claro jogo de sentidos dependente da relacdo textual com a
exterioridade e das condi¢cbes em que os textos apresentados na Revista foram produzidos,

como ¢é possivel ver abaixo:

O fundamento da educacdo fisica esta na observancia das boas normas da obediéncia. O
corpo humano é uma sinergia. Sinergia € a colaboracao solidaria de esfor¢os. Chegando a
sociedade ao cumprimento natural de seus deveres, como 0 organismo reproduz a sua
concordancia funcional, o mundo ser& a variedade feliz dentro da tranquilidade consoladora.
(MAGALHAES, 1934, p. 1)

Nesse recorte, o enunciador informa a finalidade da educacdo fisica ao fazer o
comparativo da harmonia (sinergia) social com aquela que faz a engrenagem fisioldgica se
manter, cumprindo ao professor de Educacdo Fisica garantir esse estado de plenitude por
meio do seu agir pedagdgico.

Ao dizer, o enunciador, utilizando a voz institucional, ratificou sistematicamente uma
condicdo funcionalista, comparando a premissa organico-corporal a concordancia funcional
que a educagcdo fisica exerceria na sociedade. Uma harmonia social, onde a posicdo assumida
para o sujeito é de assujeitamento, e o interdiscurso apresentado se refere a um sentimento de
dever, & semelhanca do dever constituinte do ethos militar.

Essa mesma abordagem do assujeitamento do corpo e do acionamento relacional entre

corpo (fisico) e fator social pode ser vista em outro fragmento:

Dou a educagéo fisica uma grande amplid@o: ela compreende a disciplina e a orienta¢é@o dos
movimentos desde os mais regrados e elementares, como 0s exercicios de ginastica até os
mais variados e pitorescos, como as excursfes e dramatizacgoes. (...) A ter que fixar um
contorno, a educacéo fisica assume aquela ampliddo, e se relaciona, ou se confunde mesmo,
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com a educacao social, isto €, o desenvolvimento de habitos para viver em sociedade. (...) 0
homem reafirma, continuamente, a importancia da educagio dos movimentos.

Quais os fins dessa educacdo ou, por outras palavras, qual seu valor educativo? Sempre a
primeira resposta € em funcéo do proprio individuo - agente e instrumento de seus atos, o
corpo humano. O qualificativo ‘fisico” bem esta a mostrar a preocupag¢do plastica. Essa
educacdo formaré o individuo forte, proporcionado, saudavel. Fora disso, entretanto, ha um
mundo de valores morais nessa ampla educacao fisica.

Em primeiro lugar, ela é uma criadora de energias. (...). Estimular os movimentos é estimular
a acao. Estimular a acé@o e despertar energias. Nenhuma contribuicdo mais valiosa para a
atualidade do que despertar no homem todas as suas energias e dota-lo de todos 0s requisitos
para uma acao vigorosa em sua sociedade e em seu tempo. Os grandes objetivos da escola
“ativa” no campo geral da educagdo, teem sido exatamente esses. atividade e cada vez mais
atividade. Dar a crianca o habito de fazer, despertar-lhe o sentimento de iniciativa, incita-la
a produzir por si e a confiar em suas forcas.

O segundo aspeto da moral da educacéo fisica é que ela é uma escola de coragem. Coragem
e bravura, no melhor sentido dessas palavras. Quem cré na sua energia, quem confia na sua
vontade, é um bravo. (...)

O terceiro aspeto é que aquela energia e essa bravura teem um freio natural na
sociabilidade, isto €, nas conveniéncias da vida em comum: ha aqui varios aspectos. O da
disciplina, para eficiéncia do proprio grupo, assume maior importancia, dada sua forca
coordenadora. O da correcdo e lealdade na disputa sdo intrinsecos a propria disputa. (...)
Facil é de compreender, de todas essas palavras, a esséncia de civismo que a educacao fisica
encerra: escola da disciplina, escola de salde, escola de desenvolvimento e aperfeicoamento
do corpo, dando a cada povo o homem forte e ordeiro, de que ele necessita - ¢, a0 mesmo,
uma escola inegualavel de energia, de vibracdo, de bravura, de coragem, de sociabilidade e
de compreensdo humana, que, levando os homens ao maximo de sua potencialidade, os
valoriza e, em consequencia, contribue para a formagdo dos povos fortes, que ndo séo
apenas aqueles que apresentam os tipos fisicos perfeitos, mas também os que se podem
orgulhar de possuir uma alma coletiva alertada, vigilante, energica, com forca e
generosidade, com lealdade e humanismo, ao servico de sua patria, na mais generosa,
emotiva e fecunda de suas concepgoes. (KELLY, 1942, p. 1)

Como se percebe no trecho desse editorial intitulado O civismo na educacao fisica, ha
um processo discursivo reflexivo em que, ao mesmo tempo, produz sentidos sobre o que
deveria ser a Educacao Fisica e o ato de educar o corpo e sobre 0s modos que resultariam na
consolidacdo de um saber-fazer/saber-saber em Educacdo Fisica, a escola da disciplina,
escola de saude, escola de desenvolvimento e aperfeicoamento do corpo, dando a cada povo
0 homem forte e ordeiro, de que ele necessita, considerando a sinergia com as condicdes
socio-histdricas de producéo do discurso.

Inclusive, é possivel observar nesse trecho que o ato de educar o corpo ndo seria
restrito a formacdo e ao desenvolvimento de um corpo saudavel. A sistematizacdo dos
conhecimentos na Educacéo Fisica, seguindo o arcabouco escolanovista desde a escola, teria
na educacéao social uma necessidade premente e que, no percurso de sua formacéo discursiva,

englobava uma posicdo ideoldgica constituida. O individuo, nesse processo, interpelado em
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sujeito pela ideologia, seria o constructo do nacionalismo, e pelo dito, o professor de
Educacdo Fisica também representaria simbolicamente esse ideal, de modo a configurar o
ethos professoral como ethos militar, sendo responsavel por perpetuar, na escola, as condi¢des
de energia, de vibracdo, de bravura, de coragem, de sociabilidade e de compreensao
humana, como um lider militar, observando ndo apenas aqueles que apresentam os tipos
fisicos perfeitos, mas também os que se podem orgulhar de possuir uma alma coletiva
alertada, em uma espécie de integracao dos individuos, algo tipico ao corpo militar.

Nos trés discursos, é possivel encontrar na enunciacdo a presenca de elementos da
déixis fundadora advinda do discurso militar no sentido de reiterar elementos das ideologias
correntes (positivista, higienista e escolanovista) que, atuantes nas condi¢des de producdo do
discurso fundador educacional, mostraram-se atuantes na memoria da profissao docente e que,
sob as devidas (re)adaptacdes e atualizacdes, configuram parte do discurso atual da Educacéo
Fisica escolar - especialmente sob os fundamentos do neohigienismo e neoescolanovismo®®°.
Percebe-se, portanto, que os locutores discursivos das falas apresentadas - militares e civis -,
sob a luz da voz institucional representada na publicacdo, enviavam ao seu destinatario -
leitores da Revista, ndo necessariamente 0s monitores, instrutores ou professores de Educacéo
Fisica -, uma mensagem pedagdgica e social que se estruturava através do retorno a um
passado fundador, no qual correntes de pensamento da ciéncia moderna agiriam, de modo a
dar credibilidade a figura do professor e a sua atuacdo sistematica e produtora da integralidade
do (novo) ser.

Vale salientar que, na constituicdo do professor de Educacdo Fisica pela revista, assim
como em outros suportes textuais, 0s processos de producdo do discurso teriam a sua
construcdo a partir da memoria do dizer e do contexto historico-ideoldgico, e o fato das
condicdes de formulacdo muito interessam, pois refletiam a ideia de um progresso pedagogico
onde o investimento no corpo do sujeito em sua formacdo estaria apresentado no corpo das
palavras, e onde o educar (ou instruir) seria dito numa intima articulagdo com a exterioridade
provocada pelas instancias do saber metddico e racional advindo das correntes do positivismo,

higienismo e escolanovismo.

Quem instrue ou ensina, transmite e desenvolve conhecimentos, informa, esclarece e
comprova. Propaga em escalas diferentes tedrica ou objetivamente o saber, (...).

Educar, porém, é modelar no menino ou no jovem ou homem de amanha, é formar desde os
verdes anos a estrutura de quem deve mais tarde enfrentar a vida com coragem de lutar pela
confianca de se ndo deixar vencer ante quaisquer dificuldades ou vicissitudes.

189 para saber mais, consultar SAVIANI, Dermeval. Histria das Ideias Pedagégicas no Brasil. 4. ed. Campinas:
Autores Associados, 2013.
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A educacdo enfeixa os preceitos de criacdo moral, intelectual e fisica e assenta, ndo so
apenas em bases de cultura artistica, literaria ou cientifica, mas sobretudo nas virtudes
morais e na atividade construtora dos que exercem acéo de educar.

Ela, uma vez que visa preparar o homem para integra-lo proveitosamente na sociedade,
atinge costumes e atitudes, modifica habitos e condiciona a sua atividade as exigéncias da
vida para que ndo sossobrem amanha os seus albores. S6 o Estado pode uniformizar a acao
nesse propoésito. (O ENCERRAMENTO DO ANO LETIVO DE 1937 na E.E.F.E., 1937, p. 1-
2)

A cena trazida por esse enunciado é de uma educacdo onde se faca moralizante e
modeladora, cabendo ao professor - ou, na similitude de desempenho com o militar, o
instrutor - de Educacdo Fisica respaldar tal visdo por meio da educacdo (ou instrucdo) dos
corpos escolares, de modo a preparar o homem para integra-lo proveitosamente na
sociedade, numa atitude organicista social. S6 o Estado pode uniformizar a acdo nesse
proposito, ou seja, situando no contexto e no suporte do Exército enquanto instituicao
“educadora do povo” e tomada como representante politica e discursiva, verifica-se que 0
enunciador traz o reforco do Exército ser o Estado, e a funcdo do professor seria a de
corroborar com o espirito de ordem e disciplina na coletividade - ou o “disciplinamento do
povo” -, aludindo, no meio civil, a corporacdo (ou ao espirito de grupo, seguindo as
caracteristicas da doutrina militar proveniente da Misséo Militar Francesa).

Também é possivel visualizar na formulacdo acima que ocorre 0 momento em que 0
enunciador diz o que diz ndo sob o pressuposto autoral, mas atendendo a uma voz
institucionalizada, corporificada no Exército, determinada na forma-sujeito historica sob um
contorno material ao dizer pedagogico. Um dizer parafrastico, cujo sentido existente é a
retomada daquilo que ja fora dito. Em outras palavras, é um dizer que delimita o discurso na
contencdo de outros sentidos, instaurando a ordem do sentido e onde aquele que enuncia passa
a ser instrumento de comando. Algo tipico do discurso autoritario - o qual o discurso
pedagdgico (e sobre o pedagdgico da Educacdo Fisica na Revista) esta embasado, e que foi
capaz de gerar uma imagem normativa sobre o agir pedagogico do professor da area, como

também é possivel abaixo:

A educacdo € uma, ou j& ndo é educacdo. Para ela, estard concorrendo o professor de
matematica, o professor de civismo e de moral tanto quanto o diretor dos esportes ou o
professor de ginastica, se acaso um plano comum a tudo presida. E mais: o0 guia da ginastica
ou dos esportes estara fazendo educacéo intelectual (precisdo de movimentos, justeza de
observagdo, agudeza de raciocinio) e, bem assim, educacdo moral (aceitagdo das regras do
j6égo com compreensao social, disciplina sentimental, treino de esforco etc.). (...) A educagdo
de hoje ndo pode separar o exercicio do corpo, da disciplina dos valores do espirito e do
carater.
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(...) o primeiro fim da educacéo € a conservacao da saude, porque sem saude ndo ha vida, e
porque sem saude ndo h& aprendizagem, nem vida social estavel. (...) O segundo objetivo da
educacdo e socializacao, isto é, eficiéncia social, civismo, carater. E éste objetivo s6 pode ser
alcancado pelo desenvolvimento da iniciativa, coragem, auto-govérno, perseveranca,
honestidade, senso de justica, de cooperacdo, de simpatia e de lealdade, a que os exercicios
fisicos coletivos dao excelentes oportunidades. (LOURENCO FILHO, 1935, p. 1)

Ao afirmar que a educacdo é uma, ou ja ndo é educacdo, o enunciador defende a
concepcao de educacdo como pratica atravessada pela ciéncia (racionalidade moderna), e
especificamente a Educacdo Fisica voltada & nogdo de integralidade do ser a partir da
disciplina de corpo e espirito, ndo podendo ter outras interpretacbes sobre a sua pratica.
Concorrendo em importancia no cenario escolar, o professor de Educacdo Fisica teria na
educabilidade fisica, intelectual e moral o respaldo para a sua legitimidade, cabendo-lhe ser o
guia da ginastica ou dos esportes, fazendo, desses objetos de conhecimento meios para a
ocorréncia da inteligibilidade e da justificativa pelo assujeitamento/funcionalismo social. A
integralidade do ser social passaria pela normatividade aplicada ao corpo.

A saude fisica seria o principio basilar da acdo pedagogica do professor, mas este ndo
poderia deixar de cumprir sensibilidades constituintes da aprendizagem social — o civismo,
que s6 pode ser alcancado pelo desenvolvimento da iniciativa, coragem, auto-govérno,
perseveranca, honestidade, senso de justica, de cooperacdo, de simpatia e de lealdade, vistos
como empreendimentos existenciais do ethos militar. A enunciacdo discursiva, mais uma vez,
traria, na comunicacdo pedagogica, a premissa parafrastica da ordem e disciplina do meio
militar como fundamentos da base civil do ethos professoral e uma formacao imaginaria onde
o professor (referente imaginario) ensina (ac¢do) algo (contetdo cientifico) ao aluno (referente

imaginario) na escola (aparelho ideolégico).

QUADRO 13 - Formacéao discursiva no discurso pedagégico da Revista

O professor de Educacéo Fisica ensina ginastica ou esporte aos alunos na escola
QUEM ACAO O QUE PARA QUEM ONDE
> — — —
Professor de Ensinar Conteldo Alunos Escola
Educacdo Fisica cientifico
(ginéstica ou
salde)

Fonte: O autor, adaptado de Orlandi (1996).

Esse percurso prescritivo, comum nas paginas do impresso, traz algo que se deve
saber. Seguindo a logica do discurso autoritario, a comunicacdo pedagogica apresentada no

fragmento escrito por Lourengo Filho (entendido que, sob o recurso do esquecimento ndo se
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assume como sujeito produtor de significacbes, mas como produto resultante dos processos
ideoldgicos que levam as ilusdes a constituicdo do préprio sujeito enunciador e do sentido por
ele proferido) carrega a ideia do discurso do poder, sendo ele uma voz estratégica segura e
autossuficiente capaz de incutir a impressdo de que o professor, ao ensinar aos alunos,
também os influenciaria. Nao bastaria apenas construir a imagem de gradacdo autoritéria,
onde um influencia o outro; nessa construcao, haveria a evidéncia simultanea da imagem que
o0 professor tem de si mesmo - ou que deveria ter -, servindo a consecucao de um corpo-si, de
tal forma que, ndo pode separar o exercicio do corpo, da disciplina dos valores do espirito e
do caréter tanto para ensinar quanto para ser, assumindo, pelos modos de fazer, um modo de
viver.

Mas se assumiu uma condi¢do autoritaria exacerbada nas décadas iniciais de sua
circulacdo como reflexo de um discurso pré-construido localizado principalmente no
positivismo e que remetia a unicidade da acdo docente, progressivamente, a Revista passou a
refletir, em seus poucos discursos voltados a area educacional, as mudancgas histérico-sociais

seguindo uma posicao ideoldgica mais democratica:

A Educacdo Fisica tem como qualquer outro aspecto da educacdo, em sua orientacao
doutrinaria, em suas bases técnicas, em sua evolucédo, acompanhado sempre as ideias sociais
vigentes em cada estagio da civilizacdo. Ela é mutavel, cambiante como o préprio meio em
que se desenvolve, estando, pois, em relacdo intima com a dinamica social.

Em cada uma das etapas de sua evolu¢do houve uma tendéncia para excluir os aspectos
considerados menos importantes, tendo sua agdo limitada por uma perigosa unilateralidade
de conhecimentos. Em certa ocasido foi unicamente anatdmica, fisioldégica, mais tarde
enveredou exclusivamente para o campo psicoldgico e, outras vézes, o que foi pior, deixou-se
dominar por uma preocupacdo muito estreita: o sexo, a idade, a técnica. Observe-se,
também, que no afd de procurar certos objetivos especificos das atividades fisicas, os
especialistas esqueceram-se, algumas vézes, o principio e o fim de suas atividades, isto é, 0
SER HUMANO INTEGRAL. (...)

O conceito anatomo-fisiologico da lugar ao conceito social educativo. A Educacdo Fisica
deixa de encarar o individuo isoladamente para conduzi-lo como elemento de um grupo, de
uma sociedade.

A Educacéo Fisica oferece condigcdes para a plena realizacdo da personalidade humana e
isso dentro de um perfeito clima democratico que permite ao individuo o desenvolvimento de
tddas as suas qualidades e o0 seu ajustamento a sociedade, pois todos os individuos tém
necessidades comuns que procuram satisfazer em grupos. (...)

N&o podemos nos esquecer de que 0 homem &, por natureza, um ser social. (...)

O objetivo geral ao viver em sociedade é o desenvolvimento da personalidade humana.
Chegamos, pois, a etapa em que a Educacéo Fisica procura atender a necessidade funcional
do individuo e ao interésse legitimo da sociedade. (COLOMBO, 1955, p. 3-6)

Se antes havia uma normatividade da Educacdo Fisica escolar fundamentada na

racionalidade cientifica, de modo a permitir que houvesse a construcdo de um perfil em que a



208

salde fisica ou a relagdo comportamentalista corpo-mente preponderasse - €, sob a evidéncia
de tracos empiorativos, a exemplo de e, outras vézes, o que foi pior, na restricdo de
abordagem da area -, o contexto historico-social fez com que houvesse uma mudanca nas
condicdes do construido discursivo - evidenciado em tragos de melhoria, por exemplo, em
dentro de um perfeito clima democrético -, permitindo a resignificacdo da acdo pedagdgica
para o desenvolvimento integrativo a partir das dimensfes fisica (biologia humana),
psicoldgica (personalidade) e social (socializacao).

Ainda permanece, na formacdo discursiva, o entendimento da cientificidade pela
transmissdo (inculcacdo) de informacgdes (comportamentos), o que respalda a condigao de “¢
porque ¢” da ac¢do docente, ¢ o enunciador trata ndo do objeto do discurso - isto €, do
conteddo referencial em si -, mas de um saber a ser institucionalizado, legitimo, no espaco
escolar, onde o contetido da Educacédo Fisica € visto como artefato e 0 que mais interessa no
processo formativo é a construgcdo da via cientifica do saber, o que acaba por demonstrar,
nessa nova ordem “implantada”, a objetividade do sistema.

Abandonando “dogmas” pedagdgicos cujos valores e normas interiorizadas pelo
docente seriam resumidos ao ethos militar, beirando a imagem do instrutor/monitor da
caserna, essa nova abordagem trazida pelo fragmento mostra tracos valorativos a serem
“abragados” pelo professor, uma vez que a Educagdo Fisica € mutavel, cambiante como o
proprio meio em que se desenvolve. Nesse sentido, mais que tratar sobre a condi¢do fisica e
da saude, caberia dar lugar ao conceito social educativo a partir de condi¢bes para a plena
realizacdo da personalidade humana - mesmo ainda conservando o dizer autoritario do
assujeitamento dos aprendentes, ou no seu ajustamento a sociedade, 0 que da o sentido de
permanéncia da racionalidade funcionalista em vigor até entdo - compreendendo-se que esses
novos modos de fazer guardariam também novos modos de ser docente, incutindo, portanto,

novas normas a serem interiorizadas, novos deveres a serem praticados.

5.3.2 As relacdes de lugar e de for¢a na construcéo imaginaria docente

Quando se fala em discurso, além da nogdo que existe uma relagdo entre lingua e
ideologia na produgéo de sentidos - com o interdiscurso -, ha de se considerar 0 que esta se
dizendo no momento da formulag&o enunciativa, o intradiscurso (MAINGUENEAU, 1997,
2008; ORLANDI, 1996; 2003), sendo este reforgado por formas marcadas e/ou ndo marcadas

na constituicdo da heterogeneidade mostrada.
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Na estruturacdo linguistica, os discursos evidenciam vozes enunciativas que s&o ou
ndo marcadas em superficie, e isso pode ser apresentado no nivel da heterogeneidade
constitutiva (na constituicdo de uma memoria presente nas formacGes discursivas) ou da
heterogeneidade mostrada (nas manifestacdes explicitas das fontes de enunciacéo, isto é, na
presenga de outros discursos, de outras vozes que ndo a do locutor). Considerando que a
heterogeneidade mostrada se faz na forma explicita na materialidade linguistica, a presenca de
indicadores como o discurso direto, a citacdo entre aspas, as metaforas e a ironia, por
exemplo, acabam por manifestar a alteridade na cadeia discursiva, o que faz com que seja
exposta a presenca de “Outros” na superficie textual.

De uma forma ou de outra, ha a clara demonstracdo que o discurso é polifénico, um
campo heterogéneo onde traz outras vozes que ndo apenas a de seu locutor*® e, por meio de
uma acdo inconsciente, o sujeito mantém a ilusdo de ser fonte do seu discurso (AUTHIER-
REVUZ, 2004). Existe, pois, uma ficcdo discursiva que, na Revista, atingia diferentes
personagens que produziam imagens sobre o que é (vir-a-ser) e como deveria atuar o
professor de Educacdo Fisica. E mais: fortalecer determinada posicdo formativa a partir da
EEFE em detrimento de outras escolas.

Havia uma horizontalidade da formulacdo enunciativa que, a0 mesmo tempo em que
revelava as posicOes dos agentes discursivos, seria determinada pelo interdiscurso - ja que a
formulacdo atual obrigatoriamente mantém ligagdes com a memoria discursiva (ORLANDI,
2003). E nesse momento transpareciam duas relacdes: de lugar - o local a partir do qual existe
o EU que fala no discurso e o(s) local(is) onde esse “eu” coloca o OUTRO - e de forga - 0s
embates institucionais, a defesa estratégica de uma posicdo diante de outras disposicBes que
se propdem significativas.

5.3.2.1 As relages de lugar

E sabido que o discurso é voltado para alguém e requer efeitos. Um desses é o de
lugar, onde toda identidade, assumida ou projetada, para afirmar-se e constituir-se como tal,
nega outras identidades. Um problema associado a esse aspecto estd na constituicdo de um
cenario de confronto direto, de ver o outro como adversario legitimo. Apesar de na

historiografia da Educacdo Fisica classicamente se colocar a situagdo de dualidade entre o

199 Maingueneau (1997) estabelece que o locutor é um ser que, no enunciado, é apresentado como seu
responsavel, que assume as palavras, mas ndo o ponto de vista que esta representado. Na verdade, ele faz
emergir a voz do enunciador, que, inclusive, pode apresentar posic¢do diferente no enunciado.
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pensamento pedagdgico militar (influenciado pela Missdo Militar Francesa, mas sem esquecer
das contribuicGes da objetividade/racionalidade advinda das prescrigdes da Missdao Militar
Americana desde meados da década de 1940) e o universo escolar civil, observa-se que 0s
enunciadores na Revista estabelecem uma “oposi¢ao contida”, ja que era premissa politico-
social opor-se a0 mesmo tempo em que assumia uma Visao estratégica de complementaridade
formativa e/ou de base para a formacéo dos futuros professores de Educacdo Fisica, partindo
da ENEFD para o projeto de expansao civil em outros estados brasileiros.

Os enunciadores, do lugar social que ocupavam, e ao sofrerem determinacdes da
ordem da exterioridade, inscreviam-se num lugar discursivo, determinado por relacGes de
verdade e poder institucional que eles socialmente representavam. Concordante a essa
perspectiva de andlise, nos fragmentos a seguir é possivel identificar as relagdes de lugar
assumidas pelo imaginario discursivo dos enunciadores militares e civis a partir das escolas

formadoras nos fragmentos a seguir:

QUADRO 14 - Relagdes de lugar discursivo: Exército x meio civil

EU

OUTRO

Realisa-se em Setembro préximo, em Recife, 0
5° Congresso de Educacao. Nos Congressos
precedentes ndo foi convidado o Exercito, no
entanto, nenhuma obra completa péde-se fazer
em matéria de educacdo nacional sem a
colaboragéo déle. Esquecé-lo € prova de
ignorancia da grande obra que o Exercito
realisa silenciosamente, através das escolas
regimentais. Por essas escolas passam, como
num crivo, em geral, o elemento mais acesso
ao ensino, e, por forca da sancéo que o
Exercito tem em si mesmo, esse elemento deixa
a caserna alfabetisado, queira ou ndo queira.
(...) No terreno da instrucéo secundaria nada
ha na Federacao que se compare a
organisacao sdlida e homogenia dos colégios
militares. (PINHEIRO, 1932, s. p.)

Nenhuma Escola superior pdde ser
comparada, pedagogicamente, no sentido de
educacdo integral, com a Escola Militar. E,
finalmente, no meio civil ndo existe
estabelecimento de alta cultura que seja
confrontavel com a Escola do Estado Maior.
(PINHEIRO, 1932, s. p.)

Eu convidaria aqueles que descreem da
capacidade de organizacao dos brasileiros e
gue afogam no cepticismo o entusiasmo pela
vida, que é a forga criadora por exceléncia a
visitar a Escola de Educacédo Fisica do
Exército, essa academia de cultura do corpo,
de aperfeicoamento das virtudes dindmicas do
individuo, como base indispensavel a
preparacdo do desenvolvimento espiritual. (...)
E uma escola em que se aprende a viver na
conformidade das exigéncias do século, que
reclama salde, energia vibrante e “elau” para

Fundada como resultante de um trabalho
idealista, tem ela [a Escola Nacional de
Educacéo Fisica e Desportos da Universidade
do Brasil] cumprido satisfatoriamente a sua
missdo, concretizando, assim, de um modo
absoluto, as elevadas aspiracdes dos
incansaveis pioneiros da Educacgao Fisica no
Brasil. (ESCOLA NACIONAL DE
EDUCACAOQ FISICA, NOSSA IRMA, 1942,
p. 57)
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a aventura. (CHATEAUBRIAND, 1934, p. 1)

Pode-se afirmar sem nenhum exagéro que a
solugdo do problema da educacdo fisica
nacional teve sua origem no Exército, ou
melhor, para ela concorreram elementos déle
oriundos, (...). Deu assim o Exército a Nagao
todos 0s meios de exercicio; resta-nos esperar
da compreensdo dos dirigentes civis que levem
avante a campanha que iniciamos. (SILVA,
1951, p. 2-3)

“De muito bom grado relembro no dia de hoje
0 que foi e o0 que tem sido para 0s que
trabalha nesta casa a Escola Nacional de
Educacéo Fisica e Desportos, desde a
memoravel data de sua instalagdo, a 1° de
agosto de 1939, (...). Naquele instante de
excepcional solenidade e formosas
esperancgas, os primeiros alunos da Escola,
perfilados, em uniformes de gala, frente a
frente com 0s mogos da Escola de Educagéo
Fisica do Exército, seus irmdos mais velhos, a
vista do Chefe do Governo e das autoridades
gue o acompanhavam, proferiram, com voz
pausada, emprestando as palavras acento de
profunda emotividade, 0 compromisso de
honra, que se tornou oragéo obrigatoria da
Escola, nas horas graves de suas
responsabilidades, de tudo fazerem para
engrandecer o nome do Brasil e lutar pela sua
integridade e soberania. Nem eu, nem os
primeiros alunos da Escola faltamos ao
cumprimento do nosso dever, nem relegamos
ao esquecimento a palavra de honra
empenhada naquela hora de alta significacéo
nacional e de profundo sentido patriotico”.
(ESCOLA NACIONAL DE EDUCACAO
FISICA, NOSSA IRMA, 1942, p. 57)

No campo das atividades fisicas, remontando
ao passado, vemos com satisfagdo que a maior
parte désse trabalho fecundo e de
incalculaveis beneficios para a nossa
nacionalidade, partiu verdadeiramente de um
pequeno e modesto nucleo formador - o Centro
Militar de Educacéo Fisica que, numa
evolugdo constante, constituiu-se na atual
Escola de Educacéo Fisica do Exército
(E.E.F.E)), (...). (RAMOS, 1952, p. 3-6)

Além de sua importancia como drgao de
formac&o de técnicos de educacéo fisica, a
Escola de Educacéo Fisica do Exército
constitui sdbre o assunto utilissimo
laboratério, cuja missdo precipua é de
sancionar pela experiéncia as praticas em uso,
dentro de uma orientacgao eclética, a fim de
tragar normas cientificas e razoaveis (...),
contribuindo, também, dentro do seu
programa de ac¢éo, no aperfeicoamento das
técnicas pedagogicas e desportivas Uteis a
coletividade brasileira em geral. (RAMOS,
1952, p. 3-6)

Fonte: O autor, adaptado de Revista de Educacdo Fisica (1932; 1934; 1942; 1951; 1952).
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A partir desses fragmentos, infere-se que o lugar que os locutores (articulistas), em
nome do Exército, designam para a instituicdo, em relacdo aquelas de ordem civil, é de
superioridade e efetividade da formacdo docente e das praticas pedagogicas, de tal maneira
que corroboram, por meio dos discursos da racionalidade e do crivo tipico da ordem militar,
com a ideia de “educador do povo”.

Vale ressaltar, neste momento, que essa producgédo dos articulistas da Revista ndo pode
ser entendida como algo proveniente de individuos, mas de enunciadores/locutores que
carregam uma Vvoz institucionalizada marcada por contextos ideoldgico e historico-social, o
que permite vé-los na ilusdo de ser “fonte do sentido”. A linguagem que trazem ndo ¢
transparente; ao serem interpelados pela ideologia, esses articulistas se constituiam em
enunciadores, assumindo uma posicdo/lugar de fala determinante do/no seu dizer. Portanto,
formacgdes como a solucdo do problema da educacdo fisica nacional teve sua origem no
Exército ou mesmo Nenhuma Escola superior pode ser comparada, pedagogicamente, no
sentido de educacéo integral ndo foram elaboradas de modo aleatério; elas foram produzidas
a partir do lugar que o articulista ocupou na sociedade (exterioridade) e, quando este se tornou
identificado com os saberes institucionalizados pelo/para 0 Exército e sua escola de formacéo
de instrutores/monitores e professores de Educacdo Fisica, passou a se constituir enquanto
enunciador/locutor do discurso.

E para afirmar ndo somente o papel social do Exército como também a imagem a ser
estabelecida no processo de formacdo docente em Educacdo Fisica, foram usados na Revista
alguns indicadores de heterogeneidade, apontando para outras vozes que se mostram na
ordem de um diélogo unissono e tendente a ratificar o discurso autoritario.

Sob os mecanismos linguisticos da pressuposicdo - daquilo que esta sugerido no texto
e cujo sentido ocorre pela evidéncia de uma conjectura antecipada - e do implicito - isto é, do
gue ndo estad evidente no texto, mas que remete a deducdo do leitor a partir de analises que
foram fundamentadas no contexto e na perspectiva de captacdo das insinuacgdes escondidas
(MAINGUENEAU, 2008) -, os enunciadores buscam explorar a capacidade formativa do
Exército no que tange a Educacdo Fisica, em especial no &mbito de atuacao escolar.

Ao abordarem que (...) por forca da san¢do que o Exercito tem em si mesmo ou que é
uma escola em que se aprende a viver na conformidade das exigéncias do século, ha a
construcdo de uma imagem da instituicdo, sendo ela autossuficiente e superior, se comparada
a outras instancias formativas que ja ocorriam no ambito civil, como as escolas superiores de
Educacdo Fisica atuantes nos estados de Minas Gerais e Espirito Santo. Uma superioridade

demonstrada ao ser afirmado, por exemplo, que (...) convidaria aqueles que descreem da
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capacidade de organizacéo dos brasileiros e que afogam no cepticismo o entusiasmo pela
vida, onde o enunciador passa a estabelecer certo conflito com setores sociais/institucionais -
ndo mencionados, mas que seriam representados por forcas advindas de outros vieses
pedagdgicos, como a ACM -, e passa a afirmar que tal organizacdo trazida pelo Exército a
educacéo, por meio de sua escola de formacéo, seria a mais eficiente e seus modos de fazer
seriam propicios para ser expandidos para outras localidades.

Esse sentido organizativo militar para a formacdo normativa da Educacao Fisica no
Brasil seria corroborado por meio da satisfagdo que a maior parte désse trabalho fecundo e
de incalculaveis beneficios para a nossa nacionalidade, sendo essa satisfacdo pressuposta
com a memoria discursiva vista em No campo das atividades fisicas, remontando ao passado,
(...), ao estabelecer com o leitor um dialogo permissivo e argumentativo, fazendo-o perceber
um progresso na area visto desde a intervencdo direta do corpo militar desde o tempo escolar.

Uma intervencdo com viés nacionalista e que tinha sua estruturacdo na doutrina militar
advinda das missGes militares estrangeiras. Mas também incorporava elementos de novas
racionalidades e sensibilidades, advindas da ciéncia e da pedagogia moderna, no agir
pedagdgico, uma vez que o objetivo residia em sancionar pela experiéncia as praticas em
uso, dentro de uma orientacdo eclética, a fim de tracar normas cientificas e razoaveis (...).
Ao enunciador coube, portanto, evidenciar a pressuposi¢do do leitor em conhecer qual seria
essa “orientacdo eclética”, partindo que ele pertenga a comunidade discursiva primariamente
determinada pelos editores da Revista e que saiba do contexto que esta sendo tratado.

No mesmo sentido do pressuposto, o enunciador trouxe a exemplificacdo como forma
de ratificar o fio discursivo evidenciado em seu texto, ao citar que No terreno da instrucéo
secundaria nada ha na Federacdo que se compare a organisacao solida e homogenia dos
colégios militares. Se havia a permissdo ideoldgica enquanto filosofia formativa para os
professores de Educagdo Fisica (escolar), o “exemplo carrega” para a evidéncia da pratica
pedagdgica a partir da imagem dos colégios militares transportada para a sociedade - isso sem
contar da relacdo de forca estabelecida e da negacédo de que haja outra instituicdo escolar com
a mesma consolidacdo da educacéo fisica comparavel aos colégios citados.

Inclusive, a negacdo é outro marcador linguistico que estabelece o lugar daquele que
enuncia. Maingueneau (2008) fala que € por meio desse marcador que se estabelece a relacdo
entre duas proposicdes, uma primeira marcada pelo lugar de quem enuncia e outra que a nega.
Nesse sentido, os usos de pronomes indefinidos, advérbios de negagdo e preposicdes sdo

significativos.



214

Quando se observam expressdes enunciativas como (...) nenhuma obra completa
pdde-se fazer em matéria de educacdo nacional sem a colaboracao dele, ou mesmo (...) sem
nenhum exagéro que a solucéo do problema da educacéo fisica nacional teve sua origem no
Exército, tem-se nos pronomes ‘“nenhum”/’nenhuma” e na preposi¢ao “sem” a expressao de
que a Educacdo Fisica pensada e constituida no/pelo Exército seria 0 melhor caminho a se
seqguir. Isso demonstra que tudo aquilo que ndo estivesse de acordo com a forma escolar
estruturada na/pela EEFE e a semelhanca do ethos militar no ethos professoral, seria
combatido ou negado. Algo que continua ao abordar: Nenhuma Escola superior pdde ser
comparada, pedagogicamente, no sentido de educacéo integral, com a Escola Militar. E,
finalmente, no meio civil ndo existe estabelecimento de alta cultura que seja confrontavel com
a Escola do Estado Maior. Em outras palavras, o pronome “nenhuma” e o advérbio “nao”
foram utilizados para consolidar um estado de formacdo pedagdgica, Unico e exemplar,
tratando-se de um modelo de educagdo integral - que era um dos fundamentos do
escolanovismo -, e que n&o teria, no momento, algo com igual valor no Brasil.

Outro marcador encontra-se nas palavras entre aspas, sendo elas a ruptura entre o
discurso que cita e o discurso citado, um sinal construido pelo enunciador para ser “decifrado”
pelo leitor, evidenciando que o primeiro tenha representacdo do segundo e que, dele, possa
oferecer certa imagem de si mesmo. Significativa foi a passagem: E uma escola em que se
aprende a viver na conformidade das exigéncias do século, que reclama salde, energia
vibrante e “elau” para a aventura, tratando-se a relagdo com a “elau” como algo que ndo
caberia no espectro da formacdo guiada pelo Exército, ja que a essa instituicdo, pelo
posicionamento educacional moderno (escolanovista) e cientifico (positivista e higienista) ndo
cumpriria a pedagogia de “aventuras” - pressupondo que o falseamento e uma espécie de
laissez faire pedagdgico ocorreria nas outras escolas formadoras, de ambito civil.

Nesse processo linguistico onde ocorre a heterogeneidade do discurso, ou que ha a
formagdo de uma identidade diante da relagdo com o0 que se imagina exterior ao texto,
também configuram, na Gtica de Maingueneau (2008), os discursos direto e indireto. E por
meio desse mecanismo que sdo ouvidas duas vozes diferentes e misturadas: se no discurso
direto ocorre a apari¢do de um segundo “locutor” no enunciado atribuido a um primeiro

59191

“locutor”™", no indireto existe uma teatralizacdo de enunciacdo anterior.

131 Como recurso editorial do impresso, refletindo o lugar de fala e a autoridade institucional, no final da década
de 1930 e inicio dos anos 1940, em algumas edi¢des, foram publicadas ipsi litteris uma série de “impressdes”
(positivas) sobre a organizacdo militar, advindas de personalidades civis e militares a época, nacionais e
estrangeiras, sob o recurso da citagdo direta. Denominada de “Impressdes que nos orgulham”, esta se¢do pode
ser compreendida como uma projecao voltada a si por seus modelos instituidos.
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Ao atribuir, por exemplo, a citacdo direta “De muito bom grado relembro no dia de
hoje o que foi e 0 que tem sido para os que trabalha nesta casa a Escola Nacional de
Educacgdo Fisica e Desportos (...)”, apds a configuracdo textual explicitada pelo trecho
Fundada como resultante de um trabalho idealista, tem ela cumprido satisfatoriamente a sua
missdo, concretizando, assim, de um modo absoluto, as elevadas aspira¢es dos incansaveis
pioneiros da Educacdo Fisica no Brasil, o enunciador, pondo o limite das instancias da
enunciacao através da marcacdo feita com as aspas, acaba reproduzindo no texto um discurso
citado e, com isso, mostra que nao é o responsavel pelas informagdes - mas ratifica, por meio
de um didlogo constituido, as ideias apresentadas. lIdeias que se concentravam na
“autorizacdo” conferida pelo setor militar em ter, no ambito nacional, outra escola de
formacédo de professores de Educacdo Fisica - a qual deveria seguir certo padrdo estabelecido
pelos “pioneiros” da area. Ou seja, havia uma autoridade que seria conferida pelos membros
da EEFE a ENEFD apos a percepgao satisfatoria da “missdo” de educar os corpos e de formar
quem seria responsavel por essa acdo nas escolas civis. Percepcdo essa que, a luz dos
enunciadores, garantiria as intencionalidades e a visdo de mundo da doutrina militar como
pilares para o agir comportamental e professoral.

De certo modo, entre o discurso citante e esse discurso citado - assim como pode
ocorrer com outros textos similares na Revista -, havia uma preocupacao hierdrquica por parte
do Exército quanto ao dominio educacional brasileiro. E ao trazer um fragmento de palavras
proferidas por outro personagem, o enunciador, a0 mesmo tempo em que repassa ao leitor (e a
comunidade discursiva) a impressdo gque manteve a integridade do discurso original e
autenticidade do que foi reproduzido, emblematicamente gera um efeito de verdade afirmado
pelos militares com relacdo aos modos de fazer educacdo fisica e aos modos de vir-a-ser

professor.

5.3.2.2 As relacOes de forca

Na Analise de Discurso, é marcante entender que as condi¢cdes de producdo séo
responsaveis pelo estabelecimento das relagdes de forca no interior do discurso, e assim como
ocorre em qualquer texto, na Revista mantinha-se com a linguagem uma relacdo necessaria,
constituindo o sentido dos textos que eram apresentados. A0 mesmo tempo, a constituicao de
sentidos e significados sobre a Educagdo Fisica (escolar) e a formagéo docente dentro desse
impresso também evidenciava posicionamentos ideoldgicos - que, inclusive, seriam geradores

de apagamentos e reconstrucfes de acontecimentos -, de tal forma que exerciam influéncia na
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construcdo de uma opinido publica (leitores) e/ou na disseminacéo de dizeres ideologicamente
orientados pelo corpo militar e por civis que representavam a voz institucionalizada do
Exército.

Sob essa evidéncia, baseado em Maingueneau (2008) e Orlandi (1996), a Revista
refletiria as relacOes de forga existentes na busca pelo reconhecimento em dizer, pelo saber-
dizer e pelo poder-dizer na perspectiva da (in)formacdo de saberes, racionalidades e
sensibilidades apraziveis ao saber-fazer e ao aprender a aprender (em) educacdo fisica.
Constituir-se-ia, portanto, em uma “maquina” de (in)formar, simultancamente servindo-Se,
por meio do discurso pedagdgico - que é autoritario - em uma posicdo manipulada e
manipuladora. Se era manipulada pelas formagfes ideoldgicas, na producdo de efeitos, a
construcdo textual era ideologicamente orientada de tal maneira a conduzir os leitores (ou a
comunidade discursiva) a acreditarem que ela teria as condi¢cdes necessarias para proferir
enunciados sobre a constituicdo do vir-a-ser professor e do agir pedag6gico na Educacdo
Fisica, baseados na legitimacéo, na autoridade e na poténcia discursiva.

Como deveriam ser organizadas as acdes docentes na Educacdo Fisica Escolar? No
meio de embates emblematicos com outras instituicdes, o que pensar sobre o “qué” e o “para
qué” ensinar Educagdo Fisica na concepcao do Exército? E como seria o comportamento do
professor dentro deste cenario? Questdes pontuais que sdo presentes nos fragmentos a seguir e
que servem para entender as relacdes de forca na Revista e 0s embates constituidos para

afirmar seus modos de fazer

Sou de uma geracdo que, em matéria de educacdo fisica, ndo teve outro recurso que o auto-
didatismo. Viviamos com os livrinhos do método de Ling, ou as licdes de J. P. Miiller, a
fabricar um sistema para uso préprio, dentro do ensino do velho Spencer, que atribuira ao
problema da educacéo fisica uma importancia capital. (...)

Em matéria de educacao fisica, temos avancado muito e melhorado pouco. As deficiéncias
antigas desapareceram, cedendo lugar a uma perigosa proliferacdo de métodos e de ensinos
discordantes. Poder-se-ia dizer que, a cada professor ou instrutor, corresponde um método
proprio, mais ou menos caprichoso, desamparado dos meios cientificos, que devem ser a
inspiracdo suprema dos processos de educacao fisica. Basta dizer que, nas escolas primarias,
ainda é corrente o0 ensino da ginastica pelas professoras, que ndo aprenderam educagdo
fisica nas Escolas Normais. Imaginemos, por exemplo, uma senhora de mais de cincoenta
anos, obesa, reumética, ensinando a criancas de seis anos as flexdes e movimentos de uma
ginastica racional! E claro que ndo aprenderdo as criancas coisa alguma. Ainda mais: a
ginéstica lhes aparecerd sempre como modélo das aulas aborrecidas e das manifestaces
ridiculas. Este processo de ensino servira apenas para criar adversarios da ginastica. (...)
Precisamos apenas compreender que a Escola da Urca deve ser a orientadora natural da
educacdo fisica no Brasil. O método brasileiro ha de resultar do trabalho de seus instrutores,
difundindo-se a todos os recantos do pais, por intermédio de professores que obedegam ao
plano geral e estejam aptos a executa-lo. (...)
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Antes, porém, que cada Estado tenha a sua organizacdo propria, uniformizemos os estudos,
sob a superintendéncia de uma organizacd@o que, por todos os titulos, se acha em condicGes
de exercer essa funcédo suprema de coordenacdo e direcao. (...) (SOBRINHO, 1936, p. 1)

Levando-se em conta o fragmento enunciativo acima apresentado enquanto superficie
linguistica da Revista, € possivel perceber que é inscrita uma narrativa baseada no processo de
formagdo docente respaldada sob a “pedagogia do corpo” (BEZERRA, 2011) e marcada pela
modernizacdo (racionalizacdo) e prescricdo/sistematizacdo de conhecimentos orientados pela
ginastica, ocorrendo sua uniformizacdo a partir do modelo militar proporcionado pela EEFE
(ou Escola da Urca).

De forma parafréastica, hd um enunciador que trabalha a dialogicidade com o leitor (ou
coenunciador) através do recurso da 12 pessoa do plural em seu discurso, trazendo a formacéo
institucionalizada de professores de Educagdo Fisica partindo de uma perspectiva “superior”
frente a outras a¢des (0 autodidatismo, com os livrinhos do método de Ling, ou as li¢des de J.
P. Miiller, a fabricar um sistema para uso proprio) ou modelos formais que nao abrigavam de
maneira suficiente aquilo que se projetava para a constitui¢do do vir-a-ser docente, ja que ndo
aprenderam educacao fisica nas Escolas Normais.

Das deficiéncias antigas da Educacdo Fisica trazidas pelo enunciador, as quais foram
silenciadas no seu discurso, o enunciador, em sua posi¢cdo discursiva, ao apreciar o ja-dito,
mostra a intencionalidade em posiciona-lo como alguém cuja imagem possua a legitimidade,
a autoridade e a poténcia necessaria para afirmar o “poder-fazer” constitutivo da EEFE frente
a outras instituicdes, negando-as em suas formas de sistematizacdo para dar espago a imagem
de superioridade cientifica e pedagdgica promovida pela instituicdo militar. Assim, a negacéao
seria um recurso autorizado para afirmar uma condicao instrutiva.

O uso de autores como Ling, Miller e Spencer acaba sendo um recurso de autoridade
para respaldar a situacdo conflituosa entre a teoria (sistematizacdo/uniformizacao das préaticas)
e a realidade (individualizacdo do ensino motivada pelo professor e 0 uso ndo racional de seus
conhecimentos pedagdgicos). Do mesmo jeito, o uso de adjetivos com teor empiorativo, como
“perigosa” e “desamparados”, ligados a situacdo educacional e docente, reflete os conflitos
entre a fragil realidade e a necessidade da racionalizacdo do saber-fazer pedagogico - algo a
ser solucionado pela EEFE, a qual deve (verbo imperativo orientador da condicdo a realizar)
ser a orientadora natural da educagéo fisica no Brasil, estrategicamente apagando o trabalho
de outras instituicbes, a0 mesmo tempo em que o0 enunciador as mostra como espagos sem as

minimas condicdes de garantir um ethos professoral coerente com o imaginario militar.
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Interessante aqui perceber que, para demarcar o lugar do professor a ser formado pela
EEFE, o enunciador utilizou da ironia como estratégia comunicativa, de modo a transmitir sua
opinido de forma depreciativa sobre o corpo-si - (...) uma senhora de mais de cincoenta anos,
obesa, reumatica (...) - e o agir pedagdgico - E claro que ndo aprender&o as criancas coisa
alguma. Ainda mais: a ginastica Ihes aparecera sempre como modélo das aulas aborrecidas
e das manifestacdes ridiculas -, pegando o exemplo caricato da professora normalista para ter
o direito de expor a preparacao fisica e educativa do profissional formado entre as paredes da
caserna ou em escola inspirada nesse modelo, uma vez que ocorreria (...) difundindo-se a
todos os recantos do pais, por intermédio de professores que obedecam ao plano geral e
estejam aptos a executa-lo. Orlandi (2003) observa que o uso da ironia faz com que o locutor
enuncie algo que remeta a uma ndo-verdade e tenha por objetivo modificar os julgamentos do
leitor/comunidade discursiva sobre um fato ou evento. E por que nao “caducar” a docéncia na
educacéo da infancia para respaldar a figura do novo perfil de professor (ou instrutor)? Para
novos sentidos, racionalidades e sensibilidades, novos direcionamentos quanto ao ser e fazer.

Ao trazer a construcdo discursiva, e seguindo suas condicdes de producdo, o sujeito
enunciador posiciona sua Vvisdo e a propria revista em uma relacdo de alteridade cujas relacGes
de forca (e de sentido) sdo colocadas em funcionalidade, fazendo existir o reconhecimento em
dizer, pelo saber-dizer e pelo poder-dizer sobre a Educacgdo Fisica escolar, a formacao docente
e 0 agir pedagdgico em Educacdo Fisica. Nessa construcéo textual ideologicamente orientada
e tratada sob o discurso autoritario, por conseguinte, ha a evidéncia das condi¢des necessarias
para proferir o enunciado que o imaginario sobre o novo professor de Educacéo Fisica deve
ser equivalente ao “super homem” de Nietzsche e agir na conformidade de um ethos militar, e
percorrendo o poder da persuas@o na construcdo de efeitos, buscava-se conduzir o leitor a ser
influenciado pela representacdo imaginaria desse professor, tomando-a como realidade.

A pertinéncia dessa representacao figurativa do professor de Educacao Fisica e de sua
formacdo, bem como dos propdsitos pedagdgicos, que corria na década de 1930 permaneceu,

em parte, nos anos 1940, como é possivel verificar abaixo

Trés oficinas devem concorrer poderosamente na formagéo do individuo, constituindo uma
cadeia silogistica: o lar, a escola e o quartel. (...)

Os professores sdo 0s agricultores que cultivam o alimento do cérebro, séo os magicos que
transformam terrenos mentais, as vezes totalmente safaros, em fontes produtivas de fartas
messes - recebem o cérebro em embrido ou ja desenvolvido como uma coisa inutil e, no fim
de certo tempo, apresentam o fruto do trabalho persistente e laborioso, as boninas candidas e
belas que brotam, com cores vivissimas, da inteligéncia. (...)

A escola é a segunda oficina, aperfeicoa os dotes do coracao e inicia o cultivo do cérebro. E
assim como na primeira se exigem maes desveladas, carinhosas e atentas, nestas se fazem
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mister professores com acentuada vocacdo pela carreira que abracaram. E preferivel ficar
ignorante dum assunto do que aprendé-lo com um mestre que ndo sabe transmiti-lo.

Aqui no Brasil qualquer um se julga com capacidade para ensinar e 0s desastres sao
frequentes - alunos tomam verdadeira ogeriza pela matéria ministrada e fogem todas as vezes
que podem, do minimo contacto com a mesma. Os verdadeiros mestres topam a cada instante
0s maiores obstaculos provenientes da falta de sistematizacdo do ensino que contribui em
larga escala para a desmoralizacdo do mesmo. (...)

Na escola, continua a formagdo moral iniciada no lar e, tendo em vista 0 bem estar do
continente em que vivemos e da nossa querida Patria, devemos incutir, no espirito da
crianca, ideias de aproximacdo americana e, tomando a Patria por mistica, arraigar,
profundamente, no coracdo e no cérebro dos instruendos, um nacionalismo sadio capaz de,
no momento azado, fazer, nos coragdes dos quarenta e cinco milhdes de habitantes, palpitar
0 coracdo de um sé patriota. Aqui o Exército intervem com bandas de musica, bandeiras,
marchas, canticos, prelecdes em dias festivos. (FIGUEIREDO, 1941, p. 3-5)

A partir do fragmento é verificada uma narrativa da educacdo orientada pela e para a
formacéo social, sendo ela simbolo de transformac6es nos mecanismos de preparacéo social.
H& um encadeamento discursivo cujo propoésito seria destacar a figura do professor enquanto
“sujeito-agdo” e enfatizar a escola como lugar-poder no meio social, possibilitando ao leitor
vé-la como instituicdo capaz de engendrar um efeito de sucesso. Alias, a educacao ndo teria
um fim em si mesma, mas, pelos mecanismos da agéncia, incorporaria 0 processo destinado a
servir a determinados valores, notadamente morais - fazendo o enunciador olhar para incutir o
espirito de ordem e a disciplina na coletividade na mesma razdo da formacdo civico-moral
recebida nos quartéis.

No entrecruzamento dos efeitos de sentidos evidenciados pelo enunciador, 0 sucesso e
a criminalizacdo do que € ser docente sdo trazidos a tona, com o intuito de influenciar o leitor
a ver a necessidade de uma adequada formacao, sendo a producdo do vir-a-ser considerando o
Exército como instituicdo fundamental para garantir ou respaldar a profissionalidade - assim
como a profissionalizacdo - docente, ja que o ato de criminalizacdo simbolica, onde Aqui no
Brasil qualquer um se julga com capacidade para ensinar e 0s desastres sdo frequentes, nao
seria mais cometido. Em sentido inverso, sob o efeito do sucesso e do recurso da legitimidade,
ao afirmar que Os professores sdo os agricultores que cultivam o alimento do cérebro, séo 0s
magicos que transformam terrenos mentais, as vezes totalmente safaros, em fontes produtivas
de fartas messes, 0 enunciador expde, por metafora, a significancia do real e, de certo modo,
atribui a acdo pedagogica do professor a projecdo de uma ilusdo ideologica e uma execucao
fundamentada no inconsciente - esta realizada por conceitos internalizados pelas relagdes dos
sujeitos da acdo (o professor) consigo mesmos, com 0s outros e com as situa¢es nas quais

entram em contato com os saberes sociais (ORLANDI, 2003).
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Na cena, trata-se também a visdo funcionalista da educacdo, ao emitir a existéncia de
uma cadeia silogistica composta por trés elementos fundantes: o lar, a escola e o quartel. Ela
seria a representacao evolutiva do saber institucionalizado, e ao trazer o artigo na 12 pessoa do
singular, o articulista tem o intuito de inscrever o leitor no texto produzido - mesmo com certo
afastamento do par eu-vocé (condicionante da coenunciacédo) -, fazendo-o estar ciente de uma
referéncia contextual através da apresentacdo de elemento déitico espacial, a exemplo de Aqui
no Brasil (...) ou Aqui o Exército intervem (...). Esse conjunto busca tratar a essencialidade da
formacgé@o humana e social e a dependéncia institucional para essa ocorréncia, transfigurada na
imagem do professor.

O professor (e o professor de Educacdo Fisica ndo seria diferente) seria a personagem
capaz de incutir ideias e praticas nos alunos. A educacao seria verticalizada e no sentido de
“aflorar” a inteligéncia'®?. Por meio de analogia onde Os professores s&o os agricultores (...),
e pelo alicerce constituido pela matriz escolanovista, haveria a constituicdo do saber cientifico
e social desde a infancia, sendo aprimorado com o decorrer da escolarizagdo através de usos
de diferentes métodos e materiais pedagogicos, desde a educacdo sensorial até a
hierarquizacdo do saber (e do movimento, no caso da Educacdo Fisica). E 0 uso dessa
metafora pelo locutor teve o intuito de aproximar o leitor & causa, a partir do recurso da
sensibilidade, sendo visto ao utilizar a sequéncia adjetiva na superficie em (...) apresentam o
fruto do trabalho persistente e laborioso, as boninas candidas e belas que brotam, com cores
vivissimas, da inteligéncia. So6 o trabalho do bom professor conseguiria tal alcance.

Para que esse cenario ocorresse, no entanto, seria necessario investir na boa formacao
docente. Apesar das fragilidades da realidade educacional e os defeitos da acdo pedagdgica -
como € possivel ver ao serem trazidos marcadores empiorativos: ignorante dum assunto, 0s
desastres sdo frequentes, verdadeira ogerisa e desmoralizagdo do mesmo -, 0 enunciador faz
com que o seu discurso se torne uma critica construtiva a essencialidade do vir-a-ser professor
diante da sua profissionalidade e profissionalizagdo, cabendo-lhe as competéncias do ensinar:
E preferivel ficar ignorante dum assunto do que aprendé-lo com um mestre que ndo sabe
transmiti-lo. E nesse momento do discurso que o enunciador também aparece na provocagio
elucidativa do ser professor, contrapondo-a a enunciagdo limitadora do que seria a realidade

desse sujeito em um claro embate exemplar entre o (...) qualquer um se julga com capacidade

192 Deve-se entender o aspecto da inteligéncia na passagem (...) o alimento do cérebro ndo como algo meramente
cognitivo, mas enquanto conjunto entre corpo e mente. Por exemplo, é possivel identificar em artigos do médico
Octavio Salema, entre 1935 e 1937, sob o titulo A ginastica como fator de desenvolvimento cerebral na espécie
humana, a referéncia da atividade motora como impulsionadora dos processos psicologicos basicos (inteligéncia,
motivacdo, atencdo, linguagem etc.); consequentemente, desse reforco mental haveria o retorno para as praticas
sociais a serem aprendidas e desenvolvidas na coletividade pelo ser humano.
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para ensinar (...) e (...) os verdadeiros mestres topam a cada instante os maiores obstaculos
provenientes da falta de sistematizacéo do ensino, onde, se no primeiro ocorre a dubiedade a
respeito da formacdo e pratica que sustentasse 0s anseios da sociedade, no segundo demarca o
lugar do “verdadeiro” professor por meio de recursos do intradiscurso, atribuindo-lhe sentido
e forca argumentativa a partir da sistematizagéo do ensino - esta, garantida pelos atributos da
racionalidade cientifica e do saber institucionalizado, simbolos da modernidade na educacéo.

Modernidade que, na visao do articulista, ainda tinha por envolvimento o Exercito e a
integracdo com o ideal nacionalista. Logo, a construcdo do ethos professoral necessariamente
passaria pelas praticas militares, que, & época, ja refletiria um novo modelo educacional, com
ideias de aproximagdo americana. Alusdo a racionalidade e aos novos codigos trazidos desde
a implantacao da Missdo Militar Americana no Brasil, e que despertaram saberes cientificos e
uma nova capacidade de intervencdo que se fazia eficiente, moldadas na potencialidade dos
novos ritmos da sociedade e nas sensibilidades de uma modernidade objetiva. Nesse sentido,
a prerrogativa escolanovista de Dewey estava mais que evidente - juntamente com os artefatos
culturais norte-americanos - a0 mesmo tempo em que se conservavam alguns elementos da
educabilidade doutrinaria e do ethos militar: bandas de musica, bandeiras, marchas, canticos,
prelecdes em dias festivos.

Sem perder o conservadorismo doutrinario fundante na moral - (...) tomando a Patria
por mistica, arraigar, profundamente, (...), um nacionalismo sadio capaz de, no momento
azado, fazer, nos corag6es dos quarenta e cinco milhdes de habitantes, palpitar o coracdo de
um so patriota -, cuja marca (“profundamente”) vem respaldar a intengdo nacionalista, havia
na formacdo e no disciplinamento do magistério a direcdo por uma mentalidade que levasse o
professor a agir tal qual um militar, no sentido de disciplinar, subordinar e enquadrar

alunos®®

. A escola, logo, seria a continuidade da educa¢do doméstica, a “segunda casa” do
individuo - Na escola, continua a formacdo moral iniciada no lar (...) -, centro de preparacéao
integral a servico da Nacdo, e seguindo o ideal escolanovista, deveria tratar o ser humano para
a acgdo, preparando o individuo ao convivio pleno e funcional na sociedade desde a pequena
infancia (BEZERRA, 2011). Nesse sentido, a formacdo moral seria uma analogia a
preparacdo humana voltada a acdo, isto é, a produtividade politica, econémica e social, e a

formagéo do cidad&o - este entendido dentro dos parametros do ethos militar (sentimento de

193 Segundo consta nas LigBes de Educacéo Fisica e em alguns artigos (in)formativos encontrados na Revista, no
caso da Educacéo Fisica escolar, essas formas podem ser percebidas, por exemplo, na disposicéo de alunos em
colunas e fileiras - como ocorria no corpo de tropa - ou mesmo nos usos de cantos/cantos orfednicos na instrucéo
para normatizar os corpos - um classico exemplo é a cangdo Marcha, soldado!, usada para uniformizar as a¢6es
motoras infantis sincronicamente as da acdo marchar do soldado, cuja letra versa sobre a historia de um menino
gue segue uma parada militar e sonha em salvar a Bandeira Nacional durante um incéndio no quartel.
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dever, pundonor militar, decoro de classe e honra pessoal), ou, em outras palavras, pelos
elementos da moralidade, os quais sdo: espirito de disciplina, dedicacdo aos ideais e
consciéncia da responsabilidade. Na cadeia silogistica - que era um encadeamento
funcionalista -, a I6gica social encontrava-se na busca pela compreenséo do valor e do destino
do homem (o tal “novo” homem brasileiro), e a formacao moral iniciada pela familia, no lar,
seria continuada de maneira institucionalizada na escola, locus da racionalidade educacional,
tendo na forca do Exército o respaldo ideologico para a formacdo do patriotismo e a
compreensdo da continuidade historica do povo brasileiro.

Todavia, nota-se que, para que o enunciador pudesse condenar o “outro” e obtivesse a
legalidade discursiva necessaria para apontar “quem” deveria ser o professor, utilizou-se da
prerrogativa da legitimacao de sua posicdo, da autoridade para falar e da poténcia para fazer
uma construcdo imaginaria. Tal construcdo seria, pois, decorrente de um efeito de sucesso e
teria foco no lugar a partir do qual o enunciador fala e é constitutivo do que é dito, repousado
na formagdo imaginaria a qual o impulsiona a projetar um “o que ¢” ¢ formula significados da
docéncia em relacdo ao contexto historico-social e a memoria discursiva, implicando na figura
de um professor com um valor reconhecido, sua autoridade advinda de um saber-fazer e ser
constituido de um poder-fazer educacional e social.

A légica pela producédo de imagens do professor de Educacédo Fisica escolar continua,
na Revista, nos textos da década de 1950. Imagens condicionadas pela conjuntura histérico-
social, pelas posi¢cdes do enunciador e do interlocutor e pelo objeto do discurso, além do

mecanismo da antecipacado

Dentro dos conceitos estabelecidos, embora integrados no quadro educacional geral, exige a
educacdo fisica diferentes maneiras de acao, conforme os interésses e objetivos a atingir.

No meio escolar, ela constitui a pedra fundamental, integrante e indissociavel da educacéo
geral. Néle, por meio de exercicios apropriados e recreagdo, procura-se desenvolver as
aptiddes fisicas, morais, mentais e sociais do aluno. (...)

O ideal seria que todos os individuos encarregados de ministrar as atividades fisicas fossem
especializados. Sob o ponto de vista econdmico e pratico tal desejo € inexequivel e
irrealizavel.

Dentro de uma nova ordem de ideias na formagdo do pessoal especializado, uma vez
estabelecido que o professor formado em educacéo fisica poderd atuar em qualquer funcéo
especializada nos meios escolar e desportivo. (...)

Ao professor, em geral egresso das escolas normais, deve caber a dire¢do da educacao fisica
e recreacdo no meio escolar, ciclos pré-escolar e primario. Assim torna-se necessario que
nas escolas de formacdo de professéres para os referidos ciclos, além de um treinamento
fisico bem orientado para criar, em particular, uma mentalidade atlético-desportiva entre os
futuros professores, sejam ministrados 0s conhecimentos técnico-pedagdgicos e praticos para
0 exercicio da funcdo, da mesma maneira que nas escolas militares de formacgdo sdo
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preparados os futuros oficiais e sargentos para conduzirem na tropa o treinamento fisico
militar.

(...) na educacdo fisica geral o professor ndo devera ficar fechado dentro de um sistema
doutrinério. Deve adquirir conhecimentos das mais modernas orientacdes, para poder
escolher com discernimento e propriedade os processos de trabalho de sua preferéncia,
naturalmente de acordo com suas tendéncias, seu grau de iniciativa, sua originalidade e seu
espirito criador. (RAMOS, 1952, p. 3)

Quanto ao fragmento apresentado acima, percebe-se que hd uma narrativa sobre outros
modos de pensar e de fazer a Educacéo Fisica, impulsionados pelo contexto historico-social e
pelo proprio redimensionamento ideoldgico/epistemoldgico da pedagogia da Educacéo Fisica,
onde a forma escolar assumida traz novos sentidos, racionalidades e sensibilidades, ao mesmo
tempo em que se constata uma imagem da docéncia a ser compreendida e aceita pelo leitor.

Os processos parafrasticos ai constantes legitimam uma representacao a ser vista como
realidade e a legitimacdo do trabalho do professor de Educacdo Fisica vem com o0s aspectos a
serem explorados em um tom imperativo - como em (...) na educacao fisica geral o professor
ndo devera ficar fechado dentro de um sistema doutrinario -, onde, simultaneamente, explora
0 que deveria e 0 que ndo deveria ser esse agente educacional, contribuindo na constituicdo da
imagem docente: agora, ndo poderia ser doutrinado na ginastica (método francés), mas seguir
a sistematizacdo de conhecimentos pedagogicos da Educacao Fisica e de um novo elemento, a
recreacdo escolar (se pertencente aos ciclos pré-escolar e primario) ou conduzir as aulas pela
mentalidade atlético-desportiva (nos ciclos ginasial e secundario), por meio de conhecimentos
técnico-pedagdgicos e praticos para o exercicio da funcdo, na indissociabilidade entre teoria
e pratica escolar.

Ao estabelecer o lugar da Educacédo Fisica no curriculo escolar, o enunciador a insere
no discurso seguindo uma breve modalizacdo ao citar que os conceitos pedagdgicos da area,
(...) embora integrados no quadro educacional geral (...), permanecam, porém, adaptados ao
contexto social, seguindo os interesses e objetivos dessa formacdo escolar. O termo “embora”
indica um comentario do enunciador sobre seu proprio discurso, apresentando a possibilidade
de tecer seus argumentos e apoiando-se em outro discurso, isto €, no discurso da educacgéo
geral fundamentada nos principios da educacao integral, a saber: (...) desenvolver as aptiddes
fisicas, morais, mentais e sociais do aluno.

Utilizando-se da 3? pessoa do singular para transmitir a formacgéo discursiva, provoca
certa imparcialidade/impessoalidade no cenario contextual estabelecido - quebrada em alguns
momentos com o uso de marcadores de adversidade (o termo “embora” pode ser citado como

exemplo) e a interferéncia do enunciador para dar voz a um condicionante discursivo, como é
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possivel perceber em O ideal seria que todos os individuos encarregados de ministrar as
atividades fisicas féssem especializados, referindo-se a necessidade de profissionalizacdo do
professor de Educacéo Fisica, cientifica e pedagogicamente habilitado para lecionar na escola,
e ndo mais reproduzir a figura do antigo instrutor/monitor militar advindo da EEFE.

Alias, quando o enunciador aparece no discurso, é cada vez mais enfatica a fala sobre
a profissionalizacdo docente na Educacéo Fisica e os sentidos do ensinar deste professor. Com
a utilizacdo de imperativos para determinar a construcdo do ethos professoral, percebe-se que
ha o estabelecimento de dois propoésitos da educacdo do corpo a partir das intencionalidades
sociais e da aceitacdo da realidade de formacdo docente: se ao professor normalista cumpria
funcdes estritamente pedagogicas, ao professor formado nas escolas superiores - e aqui cabe
salientar da existéncia da ENEFD e de outras escolas similares em sua organizacéo curricular
e metodoldgica - seria de competéncia a especializacdo das praticas corporais (notadamente o
esporte, partindo da concepcdo do método desportivo generalizado ao treinamento esportivo).
Ressalta-se com essa visdo autorizada pelo Exército e de apropriacdo de outros discursos que
eram correntes a época que ja se percebia a distingdo do vir-a-ser professor nas escolas civis
do papel exercido pelo instrutor/monitor na caserna.

Essa separacdo entre a racionalidade militar e aquela a ser perpetuada nas escolas de
formagé&o civil seria respaldada pelo aparecimento do enunciador no discurso, ao atribuir que
(...) na educacdo fisica geral o professor ndo devera ficar fechado dentro de um sistema
doutrinario. Além de servir enguanto evidéncia da ampliacdo de instituicbes formadoras e de
seus modos de pensar e fazer, trazia a diferenciacdo entre o ethos professoral e o ethos militar,
carregando uma formacao discursiva onde a acdo pedagdgica seria baseada em conhecimentos
das mais modernas orientacdes. Se antes o tradicionalismo social (nacionalismo) e cientifico
(manifestado na pauta higienista) e o escolanovismo seriam os fundamentos educacionais para
resultar, numa logica funcionalista, uma sociedade “moralmente” aceita - ou discursivamente
aceita -, as novas bases sociais e pedagogicas, visualizadas no nacional-desenvolvimentismo e
no tecnicismo™®, seriam responsaveis por contribuirem para a formagdo de uma sociedade
que se pressupunha democrética.

Inclusive, ao indicar os enunciados deve adquirir conhecimentos das mais modernas
orientacOes e para poder escolher com discernimento e propriedade os processos de trabalho

0 enunciador explora/legitima o sentido da autoridade construido a ordem de um saber-fazer,

194 Qutras correntes, como a educagéo popular (ROMANELLI, 1978; GHIRALDELLI NUNIOR, 1997; 2015),
ja estavam em vigor no Brasil. Entretanto, na Revista, por questdes ideoldgicas opostas ao pretenso
“comunismo”, ndo foram encontrados artigos que contemplassem essa perspectiva democratico-social.
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reconhecendo a competéncia do novo professor de Educacdo Fisica no seu agir pedagdgico,
ndo mais voltada para ser modelo social (0 corpo-si), mas nas atribui¢cfes conforme valores de
cunho profissional e pessoal: (...) naturalmente de acérdo com suas tendéncias, seu grau de
iniciativa, sua originalidade e seu espirito criador. Igualmente, o exercicio desse poder seria
um meio, constituindo-se pela capacidade do sujeito professor em poder-fazer, ou seja, 0 seu
agir estaria (também) condicionado as suas inclinagdes, o que justifica a poténcia discursiva -
afinal, a poténcia viabiliza a execucéo do ato.

Se a conducdo da Educacdo Fisica escolar passaria da pedagogia do corpo respaldada

~ 9

na formag¢do do “soldado-cidadao” (BEZERRA, 2011) para a educacdo do corpo, a recreagao
e o0 treinamento esportivo visando uma sociedade mais racional, isso se deu por mudancgas nas
concepcdes do que deveria ser o professor, de como deveria ser a sua formacdo e o seu agir
pedagdgico e de quais seriam as novas finalidades para ensinar, apreendidas pelo leitor/
comunidade discursiva e estrategicamente acordadas e amparadas na superficie textual da
revista. Aqui, é valido lembrar a importancia das condi¢des de producdo do discurso, ou seja,
0 contexto historico-social tecendo os sentidos dos enunciados e do imaginario de embates
qgue remontam a relacdo de forcas entre o antigo e o novo perfil do professor de Educacao
Fisica - marcada pelo papel das memorias discursivas vigentes e da formacdo ideoldgica da
Revista -, de tal modo que pudesse promover determinada construcdo imaginaria docente.

E fundamental entender que as categorias saber e poder se implicam mutuamente. N&o
héa relacdo de poder sem a constituicdo de um campo de saber, como também, reciprocamente,
todo saber constitui novas relacdes de poder, e essa l6gica da estruturacdo discursiva mostrou-
se no dito a respeito do vir-a-ser professor e seu fazer pedagdgico, sustentada pela posi¢do do
enunciador e sob a ilusdo provocada pela interpelacdo da ideologia no dizer. Independente da
situacdo, percebe-se nos fragmentos apresentados que ocorre um discurso do poder, o qual se
alicerca no discurso autoritario, no discurso dominante e indutor de uma verdade “absoluta”.
E isso pode ser captado conjuntamente com as sequéncias discursivas apresentadas em artigos
e nas LicOes de Educacéo Fisica, onde eram propostas atividades em aula, considerando a

presenca de operadores discursivos de ordem.

54 A REVISTA DE EDUCAGCAO FiSICA COMO (IN)FORMACAO: IMAGENS QUE
FALAM E OS OPERADORES DISCURSIVOS DE ORDEM

Como se diz na sabedoria popular, “uma imagem vale mais que mil palavras”. Nesse

sentido, a Revista de Educacéo Fisica atribui grande relevancia a questao iconografica como
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forma complementar de instituir sua visdo sobre os modos de ser professor e seus modos de
operacionalizacdo do saber e do fazer Educacéo Fisica.

Ao falar em imagens, a ideia é que elas sejam consideradas como praticas discursivas.
Honorio e Souza (2008) pontuam que, por meio delas, ha um retorno a memaria e 0s modos
como sdo apresentadas se constituem no lugar de producdo, do assujeitamento a critica social,
a depender do “gesto de interpretagdo” realizado pelo sujeito-produtor (a titulo de antecipacdo
da leitura) ao sujeito-leitor (para a producdo de um efeito-leitor). Isso é importante entender,
ja que a existéncia representacional da Revista abarca, pelas imagens que apresentava tanto a
(in)formatividade, quanto uma materialidade e historicidade préprias.

Nesse sentido, as imagens enquanto produtos e processos sociais podem assumir um
carater ilusorio, mas também persuasivo, e ao serem encaradas como discurso transparecem
posturas ideoldgicas que dizem respeito a presenca de interdiscursos, assim como a efeitos de
sentido ligados a situacdo historico-social vigente. Diante disso, ao recorte - ou fragmento
visual - é atribuido um sentido de unidade discursiva (ORLANDI, 1986) onde ocorre a
linguagem (ndo textual) e a situacdo, cada um deles feito na (e pela) situacédo de interlocucéo,
inscrito no espaco da ideologia.

A producao da (in)formacédo que ela trazia tinha aspectos de segmentos hibridos e, por
muito, marcada pela integracdo do discurso textual com a dimenséo ndo textual (visual), seja
por fotos ou imagens esquematicas, consubstanciando mais que conteldos: no impresso havia
a dotacdo de significados que constituiam um ethos professoral, materializados na articulagédo
entre a expressao e o conteddo manifesto. Afinal, como afirma Teixeira (2008), o leitor, ao ler
o0 texto visual, sob os impactos provocados pelo locutor, deve considerar que a materialidade
do contetido exposto produz significados - estrategicamente aprovados pelo Exército e que
foram demarcados para incutir a persuasdo de um perfil do vir-a-ser docente, incorporando o
corpo-si da pessoa e 0 agir pedagdgico que fosse virtualmente projetado para as escolas.

Uma materialidade significante, referida por Orlandi (2007), e que amplia a nogéo de
discurso como relagéo entre lingua e historia na textualidade que as imagens, em seu recorte,
traziam para a composicao do perfil o qual se requeria - inclusive carregando certas marcas de
heterogeneidade discursiva (TRAJANO, 2017), como o siléncio, o implicito (ndo-dito) e até a
ironia, e referencialidades em sua multidirecionalidade. Nesse sentido, as imagens funcionam
como operador de memoria e integram um movimento de interpretacdo que se torna guiada -
ou seja, pode servir para estabelecer/ratificar a persuasao sobre determinado objeto discursivo,

e foi isso tratado nas paginas do impresso de incumbéncia militar.
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Diante disso, agora se faz a observancia de algumas imagens'® que ajudam a entender
0s modos de ser e as maneiras de fazer que ajudaram a constituir um painel referente ao ethos
professoral em Educacéo Fisica escolar, utilizando-se das dimensdes situacional (englobando
qguem discursa, 0 género situacional, o estatuto e os efeitos projetados sobre a materialidade
iconica), técnica (os elementos visuais que compdem a imagem) e discursiva (abarcando 0s
modos de organizagdo do discurso, 0s imaginarios e as categorias do ethos professoral) e que

propostas por Mendes (2010):

IMAGEM 27 - ATLETISMO RACIONAL (1933)

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Segundo a dimensao situacional, a sequéncia de imagens, presente no artigo Atletismo
racional, sob a autoria de Mario de Queiroz Rodrigues, determina um posicionamento do real

a partir da narrativa fotojornalistica e da producdo de um efeito pedagdgico, uma vez que a

195 Além das imagens escolhidas serem resultado de sua significancia para a projegdo de um ser e fazer docente,
a presenca delas se deu pela nitidez das fotos e sua qualidade figurativa, de maneira a permitir ao leitor desta tese
um melhor entendimento do recurso. Com a escassez de artigos voltados a pratica educacional durante a década
de 1950 (ainda mais pela mobilizagdo dessa formagdo a cargo da ENEFD e circulacdo de ideias com o periddico
Arquivos da ENEFD) e levando-se em consideracdo a observagdo apresentada, a predominancia das imagens foi
da década de 1930.
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maneira como a composi¢do foi construida - no sentido de ser uma Unica cena - faz referéncia
ao mundo (a ser) vivido no ambiente escolar.

Na imagem como um todo € possivel perceber que ha criancas e adolescentes vestindo
roupas consideradas adequadas a atividade fisica (camisas ou camisetas, shorts e calcado) e
utilizando espacos e materiais adequados a pratica do atletismo escolar. Na margem superior
esquerda é possivel ver o professor diferenciando-se do vestiario (calga, camisa, boné e apito).
A Revista - enquanto suporte da enunciacao - e 0 Exército acabam constituindo uma instancia
empirica a respeito de como deveria ser o0 docente, direcionando tal visdo a seus destinatarios
(comunidade discursiva), representados por todos aqueles que tivessem acesso ao periédico,
ou seja, militares e civis (professores, inspetores de ensino e outros que “abragassem” a causa
da Educacdo Fisica), cabendo-lhes a atividade interpretativa diante dessa apresentacao.

Quanto a dimensao técnica, originalmente a imagem apresenta-se em preto e branco e
tem na realidade a fonte contextual para reconhecimento e interpretacdo do leitor, atuando
como parametro para a associacdo ao esporte escolar. E no que diz respeito ao ponto de vista,
ha destaque de alguma crianca ou adolescente executando uma agdo motora (notadamente a
acao de saltar, mas, na margem inferior direita apreende-se a acdo de arremessar/lancar), em
primeiro plano ou isolado central, na afirmativa da modalidade esportiva e favorecendo uma
funcdo concreta de captura de instantes narrativos (cada quadro) para compor a cena de uma
Unica narrativa.

O modo de organiza¢do do discurso imagético em evidéncia é o narrativo pedagogico,
feito para representar o posicionamento verbal (textual) apresentado na continuidade do artigo
- além de ter um cunho expositivo, que, por esséncia, tem uma inten¢do comunicativa voltada
a (in)formacdo docente -, e até € possivel verificar que ocorre um ocultamento da figura do
professor, 0 que pode remeter a memaria do escolanovismo e a premissa da centralidade do
aluno no ato pedagdgico - a qual deveria o professor apreender. Além disso, emerge na cena
alusdo ao contexto escolar e a necessidade, por parte do professor, de adaptar as atividades ao
nivel de desenvolvimento das capacidades fisicas e das categorias psicomotoras, evitando,
com isso, uma especializagéo precoce.

O ethos professoral a ser constituido - e balizado pela persuasdo autoritaria - quebraria
com o imaginario do professor sem fundamentacdo teorica e pratica, mas que se aproximaria
ao técnico esportivo ou aquele que teria dominio dos recursos da racionalidade tecnica diante
da sistematizacdo do objeto esportivo em questdo - o que o aproximaria do instrutor/monitor
atuante no meio militar. Também, para além da dimensdo emotiva do discurso, suscitaria a

projecdo do professor de Educacdo Fisica como um agente educativo seguindo as normas da
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pedagogia cientifica e do ensino ativo, o qual articulava o principio do interesse do aluno com
a nocdo de atividade, sem perder a nocao de disciplina na aula com os fundamentos da préatica
corporal para a saude e a formacdo humana, configurando a reflexdo sobre o lugar que esse

professor poderia ocupar na escola e no curriculo escolar.

IMAGEM 28 - A EDUCACAO FISICA NA FUNDACAO OSORIO (1934)

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Assim como na imagem anterior, nesta, a sequéncia apresentada no artigo A Educacéo
Fisica na Fundacdo Osdrio, sem autoria reconhecida, mostra enquanto dimensdo situacional,
um posicionamento do real diante da narrativa fotojornalistica e da producdo de efeito do
fazer pedagogico. E assim como na sequéncia anterior, a composi¢do balizou-se nas praticas
estudantis, agora exclusivamente voltadas para o universo feminino - uma vez que a Fundagéo

Os6rio, antes orfanato, seria uma escola exclusivamente destinada & formagao de meninas*®® e

196 A partir de 1993 a Fundac&o Os6rio passou a aceitar meninos em seu corpo de alunos, e desde 1995 houve a
vinculacéo ao Exército, sob o Ministério da Defesa, seguindo 0 mesmo processo gerencial dos colégios militares
dessa Forca. Disponivel em: http://www.fosorio.g12.br/.
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assumia semelhanca ao Colégio Militar do Rio de Janeiro, voltado apenas aos meninos -, em
diferentes etapas do desenvolvimento humano.

Na imagem como um todo é possivel perceber que ha predominantemente jovens
dispostas em posi¢do de uniformidade, concentradas em colunas ou fileiras - disposicéo essa
marcante no corpo de tropa militar - ou uma frente a outra para a execucdo das atividades
propostas (excecdo na margem inferior direita, onde é apresentado um grupo de criangas em
disposicao circular frente a uma bola). Elas vestem, no plano superior, roupa mais flexivel,
adequada a ginastica, enquanto no plano inferior, camiseta e saia - 0 que leva a deduzir que ha
uma condicédo de atividade fisica mais leve, inclusive pelas posi¢Ges corporais assumidas.

O impresso, além de se constituir enquanto instancia empirica da producdo docente a
partir de um marcador visual passivo - pois ndo ha a presenca direta de algum(a) professor(a)
-, conduzia a ideia de relagdes institucionais a partir do estabelecimento de uma “verdade” a
qual o enunciador buscou provocar de maneira objetiva e que reconhece na sistematizagcéo dos
conhecimentos como 0 caminho a ser seguido. Havia a autorizag&o institucional para mostrar
a comunidade discursiva a integracao entre categorias emotivas (alegria, prazer) e funcionais
(trabalho corporal, integracdo social, ordem, disciplina), persuadindo, pela via imagética, um
posicionamento contextual que dotava o Exército como responsavel pela educacéo do povo.

No tocante a dimensdo técnica, a sequéncia apresenta-se em preto e branco e tem na
realidade a fonte contextual para que o leitor possa reconhecer e interpretar, servindo como
parametro para a compreensao das préaticas corporais voltadas ao ensino primario e secundario
feminino. O ponto de vista traz a uniformizacédo figurativa (ndo ocorre destaque em primeiro
plano de alguma personagem) como sustentacao narrativa, o que pode denotar a configuracéo
similar ao corpo de tropa no Exeército - neste momento, a cena construida aproxima os modos
de fazer escolar com caracteristicas presentes na doutrina militar, como disciplina, espirito de
grupo e moral, advinda com a Missdo Militar Francesa - em instantes narrativos.

Assim, como na sequéncia anterior, nesta ocorre um modo de organizacéo do discurso
imagético como narrativo pedagogico escolar, reforcando a significancia do modus operandi
diante daquilo que se “quis dizer” a partir de uma formagao discursiva especificamente tratada
em conflito com outras formas de fazer Educacéo Fisica e do posicionamento ideolégico do
sujeito enunciador - lembrando que esse ndo tem controle sobre o processo discursivo, e sim a
ilusdo de ser origem do seu dizer visual. Inclusive, nota-se que as atividades mencionadas na
imagem tratam de uma educagao fisica “leve”, com gindstica (exercicios analiticos), atividade

ritmica e jogos, seguindo meng&o daquilo que deveria ser proposto para meninas/mulheres.
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O ethos professoral a ser constituido provém de uma “voz” que perpetua o discurso
autoritario e provém da articulacdo entre a educacdo como agenciadora de consciéncia moral,
a educacdo fisica e o desenvolvimento da potencialidade humana a partir do estar-no-mundo
social. Com isso, diante do fato moral, o agir adequado do professor levaria a universalidade
reconhecida pela razdo humana, sendo ratificada pela memoria do racionalismo na educacao e
pelo rompimento com a imagem do laissez-faire pedagdgico. E mesmo a cena conduzindo a
um estigma das praticas corporais femininas - observando-se a separacdo entre a Educacao
Fisica masculina e feminina no ciclo secundario -, ha o reforco da necessidade de
sistematizacdo das atividades, tomando a diversidade de contetdos a serem ministrados no
programa de ensino e da racionalidade quanto aos objetivos de formacdo educacional e social,
ao mesmo tempo em que se busca ressaltar, no plano da materialidade discursiva, uma
dimensao injuntiva que poderia ser apropriada pelo leitor (comunidade discursiva) ao sugerir

atividades a serem replicadas em outras localidades.

= B N

IMAGEM 29 - NA ESCOLA NORMAL DA CIDADE DE SALVADOR, BAIA (1933)

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica.

Na terceira imagem, disponivel no artigo Na Escola Normal da Baia, sem autoria, ha a
interacdo entre texto visual e texto escrito - este na delimitagdo do titulo e que carrega o lugar
(espaco) pelo qual o sujeito enunciador focaliza a acdo apresentada. Apesar dessa interacao,
ndo configura a presenca de hipertexto como parametro de intertextualidade. Diferentemente,
marca a identificacdo como processo discursivo, apoiando-se na realidade diante da narrativa

fotojornalistica de efeito (in)formativo, mas que também é pedagdgico por instruir/estabelecer
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como “fato” a projecdo de uma realidade atrelada a modos de ser e de fazer através do vir-a-
ser e do saber-fazer docente.

Quanto a dimensdo técnica, a imagem contém a esquerda a identificacdo textual verbal
quanto a espacialidade (escola normal localizada na cidade de Salvador, no Estado da Bahia);
e a direita, o texto visual, onde é apresentado o conjunto de normalistas (estudantes) dispostas
com a mesma vestimenta uniformizada (camisa e saia branca, lago e cal¢ado) e dois homens
(professores) vestidos com terno. O espaco onde ocorre a cena retratada € em um laboratorio
de antropometria (gabinete médico), onde algumas normalistas estdo sentadas e outras em pe,
com uma delas em pé na balanga corporal analdgica. E apesar de ter dois pontos visuais, 0
ponto focal afastado é o centro da cena, evidenciando tanto a pesagem quanto a anotacao da
medida, indicando uma aprendizagem necessaria a formacao docente em Educacdo Fisica,
uma atividade a qual seria de incumbéncia do professor da area - com a Revista promovendo
instdncia empirica sobre o vir-a-ser docente em sua relacdo com a area médica, no instante
narrativo onde requer a memoria do higienismo na sua dimensionalidade constitutiva e social.

O modo de organizacdo do discurso imagético em evidéncia é o narrativo pedagdgico,
feito para corroborar uma das atividades desenvolvidas na localidade escolar e representar o
posicionamento verbal (textual) apresentado no decorrer do artigo. Apresenta também cunho
expositivo, com a mesma intengdo comunicativa de (in)formacdo docente exposta na Figura
27; porém, simultaneamente, se diferencia dela por elaborar uma ampliagdo das competéncias
do professor de Educacédo Fisica (ou de quem a exerca de maneira mais assertiva no ambiente
escolar, como seria 0 caso das normalistas para os primeiros ciclos de escolarizacdo), com a
assimilacdo da memoria do higienismo e do saber homogeneizador da sociedade frente aos
cuidados em conformidade com os preceitos da modernizag&o.

No fragmento visual em questdo, o ethos professoral a ser constituido advém de um
enunciador que ocupa determinada posicao e faz valer a cientificidade necessaria ao cotidiano
e a partir da qual a ideologia opera pelo apontamento de uma evidéncia de lugar, incluindo na
representacdo os sentidos marcados pela racionalidade cientifica do higienismo, seguindo 0s
preceitos da ordem médica para a determinagdo das condic¢Bes de saude. Em situa¢do macro,
h& a ocorréncia de um papel disciplinador institucional, de uma institui¢do para a formacéo e
do professor para seu agir pedagogico, com énfase na particularidade empirica do pensamento
relacionada aos conceitos e situacao problematica da afirmacao de determinado perfil social.

A formacéo imaginaria sobre o professor que atua com a educacao fisica, apresentada
na superficie da Revista, sustenta alguém destinado a ocupar um lugar operacional, fundado

no saber-fazer com o corpo na escola. Porém, essa operacionalizagdo do agir necessariamente
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ndo significaria mecanizagdo, algo sem finalidade: o fato de tratar com dados antropométricos
(altura, peso e outros que se fizessem pertinentes nas fichas biométricas) remete ao imaginario
militar de composicéo dos corpos de tropa (com a uniformizacéo dos corpos para servir) e aos
anseios médicos (antes para atender alguns preceitos da eugenia galtoniana, e com o passar do
tempo “convertida” para a medicina social ideologicamente respaldada pelo nacionalismo).
Logo, enquanto parte do discurso pedagdgico - isto €, autoritario -, na imagem haveria
a quebra do imaginario de um professor sem fundamentacéo teorica e tedrico-préatica diante de
normas da pedagogia cientifica e da racionalizacdo que pressupunham, suscitando a projecéo
do apagamento de interpretacGes reducionistas ou estereotipadas, quanto a esse agente

educativo e o seu lugar na escola.

IMAGEM 30 - COMO SE EDUCA A MOCIDADE DO BRASIL (1942)

by
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Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

No artigo Como se educa a mocidade do Brasil, sem autoria identificada, a dimenséo
situacional de um recorte simbdlico estabelece, por via intencional do sujeito enunciador, um
posicionamento factual através da narrativa fotojornalistica e de um efeito pedagdgico real, ja
que a construcdo veio perpetuar um sentido unidirecional, fazendo referéncia ao mundo que
seria determinado e (a ser) vivido no ambiente escolar (para o ciclo secundario) e nas escolas

de formacé&o de professores de Educacéo Fisica.
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Utilizando-se do suporte da enunciagdo e da “voz” autorizada pela instituigdo militar,
0 enunciador provocou a formulacdo de uma instancia empirica sobre o real a partir daquilo
que encarava como algo necessario a formacao do homem, seguindo os preceitos do corpo-si
balizado pela constituicdo do corpo de um soldado. Assim, ao tratar 0os corpos masculinos em
trajes minimos e sob a rigidez e for¢a muscular, atribui-lhes uma entidade modelar do fisico, a
qual deveria ser fundante da formag&o corporal e conforme as atribuigdes formuladas desde o
Regulamento n. 7 da Educacéo Fisica. Todavia, se antes essa formacao se daria pela ginastica
(método francés) e por uma preparacao passiva do corpo, as novas concepgdes ideoldgicas da
doutrina militar trazidas pela Missdo Militar Americana, respaldadas pelo principio do ataque
e pela efetividade racional da pratica, seriam transfiguradas para o leitor, onde o “novo” perfil
humano relacionado a educacédo do corpo deveria partir da atividade dos alunos e aplicada aos
professores de Educacdo Fisica, tal quais os instrutores e monitores do Exército.

Isso indica que as intencionalidades enunciativas quanto aos novos sentidos e as novas
sensibilidades e racionalidades em Educacdo Fisica seriam simultaneamente provocativas de
uma constitui¢do interpretativa imagética “para a” e “da” comunidade discursiva em questao.

Quanto a dimensdo técnica na materialidade icdnica original, ela se apresenta em preto
e branco e tem na realidade a fonte contextual para reconhecimento e interpretagdo do leitor,
atuando como parametro para a associacdo de uma pratica corporal (cabo de guerra), porém
sobressaindo a forgca muscular como mecanismo de construcdo e uso do corpo associado ao
sexo masculino®®’. No que diz respeito ao ponto de vista, h4 o destagque em composicéo, desde
o primeiro plano ao plano de fundo, com a execucdo de uma a¢do motora (a acao de puxar), e
esse recorte favorece a percepcao de uma funcéo concreta na captura de um instante narrativo.

O modo de organizacdo do discurso imagético é considerado narrativo pedagdgico e
representa o posicionamento de ilustracdo e de mobilizacdo indutiva do leitor, cuja intencéo
comunicativa reforcaria o poder-fazer promovido pela EEFE e pelas suas estratégicas redes de
formacdo docente. Nesse momento, emerge no recorte uma formagdo imaginaria produzida
pela mobilizac&o discursiva e historico-social em que o enunciador esta inserido, assumindo
posi¢des ideoldgicas que remetiam, sobretudo, as premissas do nacionalismo e do higienismo
- 0 que alude ao perfil de proximidade constitutiva do professor seguindo o ethos militar e o

corpo-si tendo como modelo um soldado da frente de batalha (infantaria).

Y97 Diferentemente daquilo que seria atribuido ao sexo feminino, na ideia de constituicdo maternal, cuja énfase
formativa residiria na leveza e na fluidez de movimentos através de exercicios ginasticos, atividades ritmicas
(dangas) e jogos (incluindo jogos de iniciacdo esportiva), como € possivel perceber em diferentes nimeros da
Revista.
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O ethos professoral a ser constituido, portanto, teria similaridade com o imaginario do
homem forte, onde os atributos da préatica corporal seriam tdo ou mais importantes que o lado
intelectual. Apesar de o recorte poder sugerir a construcao, pelo leitor, de outras imagens, ao
ser condicionado ao titulo do artigo - este entendido como enunciado -, determina um formato
persuasivo, mesmo que implicito, sobre a projecéo da realidade e do vir-a-ser docente. Para
além da dimens&o emotiva do discurso apresentado no recorte, o professor de Educacéo Fisica
tracado pelo enunciador comporia uma significacao disciplinada pela préatica corporal voltada
para a salde e a aptiddo fisica e a reducao para uma interpretacdo uniforme do leitor daria um
sentido (que se quer) literal a se impor. Algo que continuaria no imaginario da area por muito
tempo, inclusive nos tempos atuais.

Além dos artigos e da materialidade icnica, o aspecto persuasivo na Revista tinha nas
Licbes de Educacédo Fisica e em secdes a exemplo de Como se educa a mocidade espaco para
se consolidar, nas atividades e nos usos de operadores discursivos de ordem.

Esses operadores, como “cédigos de conduta”, direcionavam o fazer pedagogico do
professor diante da (in)formatividade tratada na superficie textual do impresso, relacionados a
instrumentalizacdo e expressividade do exercicio do poder na escola - assim como 0S mesmos
termos linguisticos corresponderiam a funcionalidade andloga no meio militar. Seriam marcas
da formalidade (RAMOS, 2013) importantes para entender a incorporagédo do ethos militar no
plano do ethos e da constitucionalidade do professor de Educagdo Fisica.

Pelo ato de persuadir, levava-se a aceitacdo de determinadas ideias e valores que eram
atribuidos no decurso das préaticas corporais, e as construcées verbais desse discurso remetem
a montagem de estratégias de poder, do vir-a-ser ao saber-fazer/saber-poder. Percebe-se, pois,
que a linguagem utilizada ndo escapava da natureza linguistica, ela ndo é ingénua, e os modos
de dizer um fazer estruturavam formas de organizar a sociedade. Em outras palavras, ao dizer
a atividade a ser realizada no plano injuntivo da execucdo, ndo se pensava apenas no conteido
e na forma (palavras e frases) como algo estanque, mas se estruturava um enunciado a partir
de como a forma assumida para transmitir um contetdo, na sua relacdo ideoldgica, poderia

atingir a(s) finalidade(s) desejada(s).
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IMAGEM 31 - LIQAO DE EDUCAQAO FISICA INFANTIL (21937)
300- O moinho de ventor 326- O boxeador
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AS CRIANCAS COLOCADAS £M LINHA ou EM CQCULO EXECUTAM UMA AS CRIANCAS, EM CIRCULD Ou EM LINHA, COLOCAM-SE NA
cmwnwdo ALTERNADA DOS BRA[OS DA FRENTE PARA TRAS, DEPOIS POSICAO Dé OUARDA DO BOXEADOR, IMITAM O INSTRU-
DE TRAS PARA FRENTE, IMITANDO O GIRAR DAS AZAS DO MOINHO TOR QUE FAZ GESTOS DE BATER COM O PUNHO ES-

Q SENTIDO DA (IRCUM’\JCAO E DETERMINADO PELD INSTRUTOR QUERDO E COM O PUNKHO DIREITO, DE DIVERSAS MA

§ko £RROS: BRACOS FLEXIONADOS E NAO PASSANDO PELA NEIRAS. EXECUTAM IGUALMENTE O JOGO DE PERMNAS

VERTICAL. DO BOXEADOR.
VOLTA MARCHA LENTA COM J060S RESPIRATORIOS
A Marcra coM canTto
CALM Exeecicios siMpLES DE ORDEM

Fonte: http://www.ipcfex.eb.mil.br/educacao-fisica

Ao analisar o recorte acima, da secéo Licdo de Educacéo Fisica Infantil - 2° grau do
ciclo elementar (6 a 9 anos de idade), aléem de ocorrer a injuncdo de maneira ndo verbal, com
a representacdo figurativa da atividade a ser executada (exercicio ginastico), verifica-se que
ocorre no texto verbal relagdes entre signos linguisticos, ideologia e construcdo do discurso
persuasivo - na direcionalidade autoritaria -, com a constancia de verbo operacional e que se
refere ao comando a ser proferido pelo professor e feito pelos alunos: “executam”. Ao verbo é
associada a determinacdo da atividade, sob a verticalidade metodologica e onde o “instrutor”
(referindo-se ao professor de Educacdo Fisica, numa condicao de similaridade entre o militar
e 0 educador civil) seria o condutor, isto é, 0 modelo a ser continuamente seguido.

Isso leva ao seguinte pensamento: se o professor estaria junto aos alunos na execucao
dos exercicios, e esse teria a possibilidade de atuar em varias turmas'*® numa mesma escola,
seria necessario ter uma boa aptidéo fisica. Essa aptiddo levaria a constituigdo de um corpo-si
pelo professor, a0 mesmo tempo em que serviria de modelo (exemplo) para seus alunos. Para
garantir esse imaginario, o Exército, em sua acepgdo institucional e “educadora do povo”, viu
a oportunidade de apropriacdo e perpetuacdo imaginaria dessa constitui¢do, e o suporte textual
materializado pela Revista acabou servindo como instrumento de (in)formacdo docente, de

modo a tragar estratégias que prestariam a corroborar com ideias vigentes a época (a exemplo

1% Nas Licdes, como um plano de aula, havia a determinacdo da quantidade de alunos por turma. Assim, no
exemplo mostrado a turma seria composta por 20 alunos, o que leva ao entendimento que o professor poderia ter
vérias turmas em uma mesma escola.
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do nacionalismo) e seriam incutidas na formag&o humana desde os ciclos escolares primarios,

199 _ como se vé com as marchas e

no encabecamento de atividades analogas & Ordem Unida
0s exercicios simples de ordem na “Volta a Calma”.

Nesse processo interpretativo - que leva em conta as situagcdes de producao dos textos
e a relagdo com o contexto ideoldgico (ORLANDI, 2003; MAINGUENEAU, 2008) -, haveria
também a provocacédo das reagdes emocionais do leitor. E observando todo o contexto vivido
pela sociedade brasileira no momento aqui analisado, o enunciador, para conquistar a adeséo
do seu publico, buscava apelar utilizando-se de elementos afetivos que levassem ao professor
a ideia de acreditar no que se ensina atraves de mecanismos de se fazer acreditar e fazer-se
acreditar no agir pedagogico.

Assim, na materialidade textual do planejamento de atividades na Revista, na analogia
entre a acdo do docente e a acdo do comandante, tal quais as execugdes fisico-motoras dos
alunos com aquelas feitas pelos soldados, primando com caracteristicas do ethos militar e da
doutrina militar que deveriam ser balizadoras do ethos professoral na Educacéao Fisica escolar,
emitiam-se, como discurso direto ou indireto, desde as vozes de comando - expressédo verbal
de organizacdo e/ou padronizacdo dos movimentos dos executantes, como € possivel ver em
as criancas colocadas em linha ou em circulo (...) ou em as criancgas, em circulo ou em linha,
colocam-se na posi¢do de guarda do boxeador (...), como apresentado na Imagem 31 - até as
vozes de execugdo - determinagdo do momento de executar os movimentos, a exemplo de (...)
executam uma circunducdo alternada dos bracos da frente para tras (...) ou mesmo em (...)
que faz gestos de bater com o punho esquerdo e com o punho direito (...), na mesma imagem.

Elaborado de maneira estratégica, o discurso pedagdgico que se consubstanciava na
(in)formacéo atribuida ao ser docente trazia sentidos, racionalidades e sensibilidades de uma
Educacéo Fisica escolar que se projetava na unidirecionalidade da voz da “autoridade” sobre
o assunto, fixada em um jogo parafrastico e ditando “verdades” exclusivistas sobre os modos
de ser e de fazer na/da area a partir do dizer. Mas, algo que progressivamente foi modificando
com o passar do tempo, inclusive, pelas proprias relagdes institucionais que o Exército passou
a estabelecer com outras escolas de formag&o docente (como a ENEFD e a Escola Superior de
Educacéo Fisica do Estado de S&o Paulo), com a escola enquanto entidade do fazer formativo

humano e até com a prépria sociedade, influenciada por outras ideologias e propdésitos/visoes

%9 De acordo com 0 Manual C 22-5 de Ordem Unida (MINISTERIO DA DEFESA, 2000), a Ordem Unida seria
0 momento de constitui¢do do exercicio da chefia a partir da interagdo entre um chefe e seus comandados. Por
meio dela haveria o desenvolvimento de caracteristicas como a autoconfianga,da educagdo moral, a disciplina e a
consciéncia de responsabilidade com o grupo (espirito de corpo). Condigdo alegoricamente adaptada ao contexto
escolar nos exercicios de condug@o de colunas de alunos por um aluno “lider”.
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de mundo. Com isso, a Revista passou a refletir essas mudancas, com a diminuigéo de artigos
que fizessem referéncias ao universo escolar, servindo como instrumento de atualizagdo da/na
formacéo docente, encerrando qualquer vinculo no ano de 1959.

E apesar desse encerramento com as questdes educacionais pela Revista de Educacéo
Fisica, outras publicagBes congéneres passaram a ter a mesma fundamentacdo, nas diferentes
temporalidades e intencionalidades, promovendo a significancia da continuidade existencial
do discurso do professor, enquanto discurso pedagdgico, como algo autoritario. E o professor
de Educacdo Fisica, que paulatinamente foi afirmado por um ethos analogamente militar - se
ndo propriamente militar -, com o tempo foi se estabelecendo no imaginario social com outras
caracteristicas e atribuicdes, mas continuando a se perceber e ser percebido em uma posicao
privilegiada em relacdo aos seus alunos, resultando na producdo de sequéncias discursivas (e
praticas corporais) idealmente dominantes, potencialmente (re)construtoras de novos sentidos,

racionalidades e sensibilidades do seu ser docente e fazer pedagogico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar o/sobre o passado nunca foi (e nunca sera) uma tarefa facil. O trato com varios
eventos faz das pesquisas de cunho histérico se tornarem um constante desafio para aqueles
que o aceitam e buscam, e sem cometer 0 anacronismo - isto é, um dos maiores “pecados” do
exercicio historiogréfico, ao serem estabelecidos contextos e julgamentos do/sobre o passado
erroneamente condicionados por pensamentos do tempo presente (BLOCH, 2001) -, mostrar,
de maneira ndo neutra, a ocorréncia de permanéncias e de transformacdes das mais diferentes
ordens: sociais, politicas, culturais, educacionais etc.

Com o advento dos estudos em Historia Cultural, novas perspectivas de trabalho em
Histdria e Historiografia da Educacédo e da Educacdo Fisica foram abertas, na medida em que
passou/passa a oferecer a viabilidade de se construir uma historia das representacfes, onde a
sua pratica se consubstancia numa espécie de rede de relagdes” entre dois polos - 0 que
representa e o que é representado -, além daquelas estabelecidas nas prdprias representacoes.

Nesse horizonte, também emergem algumas “lutas”, tragadas por modos estratégicos,
para o estabelecimento de determinadas representacdes, envolvendo dispositivos de poder o0s
quais sdo operacionalizados, em diferentes momentos, pelos modos de ser e de fazer uma
realidade. Realidade essa pensada e construida por ideologias e pela pertinéncia de grupos - e
onde, nesses grupos, se faz importante a posi¢do dos sujeitos que os compdem, definindo os
elementos que se fagcam necessarios para o reconhecimento de determinada identidade.

Vé-se, assim, que tais lutas sdo produtos de formas assumidas por intencionalidades
ideoldgicas ¢ estratégias de escrita de seus “autores”, proferidas enquanto discursos diSpostos
na superficialidade dos textos e em materialidades icOnicas e enunciadas em termos de poder,
e gue entram em evidéncia quando o texto, seja ele verbal ou ndo verbal, chega até o leitor,
grupo destinatario, representado na comunidade discursiva em que necessariamente nao tem
aproximacao da acdo na realidade com as expectativas da referida “autoria”.

Ao estudar o processo de formacéo de professores e a imagem que a eles foi atribuida
em uma perspectiva focal a partir do olhar da Historia e da Historiografia da Educacdo e da
Educacdo Fisica, algumas continuidades e descontinuidades do movimento de construcéo de
determinado “modelo” de/para a Educacao Fisica escolar brasileira sdo reveladas, assim como
sdo evidenciadas ideias e praticas presentes em discursos que imprimiam disputas de poder
entre padrdes culturais, em seus estratégicos modos de fazer/saber-fazer (CERTEAU, 1998), e
a configuracdo da imagem profissional entre um ethos - aqui tratado sob o ethos militar - e 0

agir pedagagico.
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Diante desse contexto, na Revista de Educacéo Fisica, o ethos militar tornou-se uma
categoria preponderante e razdo codificadora para projetar saberes pelo e para o corpo, com a
definicdo de estratégias que envolviam a apropriacéo, a circulacdo e a visibilidade de préaticas
de representacdo, e que estavam relacionadas a processos de identificacdo e (re)significacdo
da imagem do professor de Educacéo Fisica por parte do Exército brasileiro. Imagem que néo
se restringia ao saber e ao fazer profissional no ambito escolarizado, mas que adentrava numa
“identidade da carne” docente ao constituir modos de ser a partir da idealiza¢ao do corpo-si,
mimeticamente projetado a partir da figura do instrutor/monitor militar.

Como foi percebido no decorrer desta tese, o estabelecimento de relagdes de poder e
de representacdes ideoldgicas e sociais - mesmo que em alguns momentos contraditorias - foi
algo recorrente. Na construcdo da narrativa, essas relacdes nao se dissociavam daquilo que se
projetava, na sociedade, enquanto o “qué”, o “como” e o “por que” ser e fazer (ou saber-fazer,
inclusive o saber-saber) docente, ampliando o espectro de analise para a Educacdo Fisica de
modo geral, a escola e a propria sociedade, sendo esses abordados como praticas constituintes
e constituidas por um conjunto de dispositivos organizativos (para ndo dizer disciplinares) e
racionalmente modularizados na e para a modernidade, de tal forma que acabaram influindo
em sentidos, significados e modos de produzir costumes e referenciais culturais.

A Educacdo Fisica, a escola, a formacdo docente e a figura do professor, entdo, foram
pensados como sistemas modernos, (re)modelados segundo sistemas de trocas institucionais e
discursivas onde o Exército materializou, por intermeédio da Revista, memorias e “vozes” de
uma formacdo imaginaria que condicionavam determinado padrdo cultural, em grande parte
sob o angulo da caserna como modelo a seguir. Em uma sociedade onde se buscava ordem e
progresso - tal qual o lema positivista, uma das bases ideol6gicas do momento -, as préaticas de
apropriacdo cultural (e as “produtoras de ordenamento”) estrategicamente corporificadas nas
“maneiras de fazer” (CERTEAU, 1997; 2008) atribuiam uma importante significncia social e
cultural ao poder representativo que detinham, de modo que contribuiram na formacao de um
imaginario onde estariam, no mesmo bojo, a escola como (re)produtora de sentidos e as bases
do vir-a-ser docente conforme os contetdos e mecanismos pedagdgicos a serem realizados.

O lugar da Educacao Fisica assumido pelos articulistas e autorizado pelo Exército na
superficie da Revista trazia um “proprio” que passava por transformagdes e que, diferente do
que classicamente se expde nos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, ndo era estanque no
militarismo radical e na pratica Unica do método francés de ginastica. Evidéncias textuais na
propria revista trazem a preocupagdo com processos de formagdo de um professor que nédo se

restringisse a corruptela de uma pratica militarizada ao mesmo tempo da preocupagao quanto
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a pedagogizacdo dos saberes corporais - estes em conformidade com as teorias pedagdgicas e
sociais correntes no momento, bem como seguindo uma producgéo catartica do projeto militar
de entéo, o que refletia em mais ou menos contetdos direcionados a ginastica ou aos esportes,
ou mesmo as abordagens que atenderiam a futura constituicdo de um ethos social com base na
atribuicdo de uma doutrina mais tatico-formativa (Miss@o Militar Francesa) ou mais racional-
operacional (Missédo Militar Americana).

Inclusive, sobre essa projecdo imagética e catartica do meio militar para o0 meio civil, é
interessante salientar que, nesta tese, tratou-se de algo que foi institucionalmente autorizado,
apropriado e circularizado na perspectiva da comunidade discursiva. Mas é sabido que n&o foi
a Unica imagem corrente sobre o que deveria ser e agir o professor de Educacéo Fisica. Outras
publicacGes, que também tinham cunho (in)formativo, corriam a época, a exemplo da Revista
de Educacdo Physica, a Revista Brasileira de Educacéo Fisica e os Arquivos da ENEFD -
sem esquecer das revistas de educacdo, que, voltadas para normalistas, também contribuiam,
mesmo que indiretamente, na formacédo e no agir pedagdgico da Educacdo Fisica. Entretanto,
elas ndo tinham o mesmo alcance territorial, temporal e discursivo que a Revista de Educacéo
Fisica tinha - possivelmente produto das relacdes de poder que o Exército mantinha em varios
setores da politica nacional, tanto quanto da credibilidade enquanto instituicéo a sociedade.

Logicamente que esse processo de apropriacéo e circularidade de ideias que fossem de
acordo com o Exército - bem como as estratégias editoriais adotadas para a permanéncia do
impresso periédico no mercado - produzia e reproduzia discursos representativos particulares,
0s quais configuravam uma identidade social e profissional docente. Porém, as representacdes
constituidas do ser e fazer professoral trazidas na Revista passariam pelo crivo do leitor, e que
este, em sua percepcao do social, trataria as ideias em questdo isentas ou ndo de neutralidade -
mesmo que, no periddico em questdo, ocorresse 0 caminho da unicidade da pratica, com o
recurso da persuasdo marcadamente parafrastica como instrumentalizacdo de estratégias de
poder nos discursos autoritarios, servindo com o intuito de legitimac&o de um projeto social -,
trazendo a interpretacdo de gque necessariamente ndo ocorria a concretizacdo do que estava
escrito na realidade (para além de algumas escolas modelares, como o Colégio Militar do Rio
de Janeiro ou algumas escolas normais) por diferentes motivos, que transitariam desde a falta
de sustentacdo ideoldgica diante das contradi¢cbes com a realidade escolar até a posi¢édo que
era tomada pelo professor de Educacédo Fisica no curriculo e na instituicdo escolar.

Pelo visto no decurso historico, entre as décadas de 1930 e 1950, a consubstanciagdo
das ideias e préaticas se deu sim, pelo nacionalismo (tendo no militarismo a razao pratica), mas

articulado aos projetos sociais e culturais correntes a época - como foi com o higienismo -, e
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que tinha na escola uma entidade de valor a construir o “novo” homem (ou melhor, a nova
sociedade) almejado. E para isso seria necessario, por uma ldgica sequencial, pensar em um
professor de Educacdo Fisica que fosse mais um agente dessa construcdo, capaz de incutir os
propdsitos forjados desde a infancia a partir da sua materializacdo pelas praticas da ginastica e
que se expandiam para dangas, jogos e esportes - € mesmo as modalidades esportivas ja
constarem nas diretrizes pedagogicas do Regulamento n. 7 da Educacéo Fisica, essas tinham
uma menor proporcao se comparadas ao espaco curricular destinado ao método francés.

A propésito, progressivamente os esportes ganharam bastante projecdo no ambito da
Educacéo Fisica escolar como reflexo do novo saber-fazer advindo com a modernizagdo e a
racionalidade cientifica. Curiosamente, tomaram mais espaco nas paginas da revista diante do
mesmo momento em que acontecia a substituicdo da finalidade doutrinaria da Missdo Militar
Francesa pelo da Missdo Militar Americana, da antiga formacédo para a defesa partiu-se para a
estratégia do ataque. N&o se fala aqui que essa mudanca foi determinante para a importancia
dada a pratica da ginastica (método francés) ou dos esportes (método desportivo generalizado
e treinamento das diferentes modalidades), mas que as atribuicBes ideoldgicas configuradas
pelas missdes militares estrangeiras trouxeram algum reflexo nos contelddos da Revista e nas
formas escolares a serem tratadas pelo professor.

O Exército, ao identificar seu potencial inimigo, monta os planos de guerra e de defesa
e providencia a execucdo de adestramentos. Se inicialmente havia uma viséo conservadora da
guerra respaldada pelos eventos da Primeira Guerra Mundial e que balizou a estruturacdo das
doutrinas de guerra e militar pela Missdo Francesa - inclusive, os principios doutrinarios ainda
permanecem nos dias de hoje como doutrina no meio militar -, onde a defesa territorial seria o
foco, com o advento da Segunda Guerra Mundial essa perspectiva tornou-se obsoleta, agora a
tbnica da preparacdo seria 0 ataque, seguindo os moldes aplicados na tropa norte-americana.

Apbs a (ndo tdo bem sucedida) efetividade de algumas acdes da “Missdo Indigena” no
corpo militar, e buscando sua modernizagdo, o Exército brasileiro, acompanhando as relacfes
culturais que ja ocorriam desde tempos imperiais, contratou a Missdo Militar Francesa para a
reestruturagdo de suas tropas; e isso foi feito, até com a organizacédo de principios formadores
da doutrina que permanecem fundantes do ethos militar atualmente, principalmente constando
da disciplina, da ordem e da moral enquanto essencialidade existencial. Parafraseando o “que
seja eterno enquanto dure”, do Soneto de Fidelidade escrito por Vinicius de Moraes, a unido
de interesses paulatinamente foi acabando, muito mais por parte do Brasil, que via na ideia de

“guerra estatica” francesa como atraso diante da nova realidade que se desenhava na Europa
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com o avango do totalitarismo (mesmo sabendo que houve breve periodo de proximidade com
esse regime, exaltando as tropas e a educacéo italiana e alem@) e da Segunda Guerra Mundial.

Em um jogo de forcas, o imperialismo francés perdeu espaco para 0 modelo racional e
estrategicamente ofensivo forjado pela Missdo Militar Americana, a0 mesmo tempo em que 0
pan-americanismo ocupou terreno politico-ideoldgico e submeteu a teoria da latinidade a um
segundo plano para a consecucgdo das a¢des. A importancia dessa guinada ideoldgico-militar
veio com a eficiéncia institucional na ordem tecnicista e funcionalista, refletindo nos modos
de pensar e de agir que envolviam as relacdes entre Estado e sociedade e repercutindo, até, no
pensamento educacional e nas formas escolares assumidas. Exemplo desse reflexo estava no
pensamento de um ensino objetivo, destinado a formar “homens de agdo”, cuja analogia pode
ser estabelecida com o ensino ativo proposto pelo escolanovismo de John Dewey.

Em uma e outra missdo estrangeira, um dos elementos essenciais para a consecucao da
acao militar esteve na preparacao corporal e na disciplina a serem promovidas pela Educacao
Fisica. Por meio de sua pratica impulsionar-se-ia a qualificacdo do corpo, tornando-o apto aos
desafios que porventura surgissem. E sendo o Exército uma instituicdo modelar e coparticipe
da politica nacional brasileira desde meados da década de 1910, via-se como autoridade para
formar aqueles a quem seria dada a responsabilidade para formar outros corpos. Missdo dada
a Escola de Educacdo Fisica do Exército (antigo Centro Militar do Exército).

De um primeiro momento de recusa em encabecar a formagéo para fora das dimensdes
dos quartéis, com 0s cursos emergenciais de Educacdo Fisica para professores civis ocorreu
mais que uma aproximacao: houve o enlace entre Exército, educacdo e sociedade, estendido
por Varios anos e que se valeu da legitimidade dos sentidos e significados atribuidos ao corpo
e a educacdo do corpo para corroborar a conformacéo pedagogica que se pressupunha.

Acrescentava-se ao poder militar sobre a constituicdo da Educacdo Fisica brasileira o
saber médico como instancia de consagracdo e de reconhecimento sobre 0s conhecimentos e
as préaticas a serem inseridas na (e desde a) escola. Uma insercdo que ndo bastava ser apenas
racional, com a afirmacdo dos gabinetes médicos nas escolas de formacdo docente voltados
para atender a uniformizacgdo dos corpos diante de medidas antropomeétricas, mas que se fazia
também ética e estética, por exemplo, a partir dos contextos de ensino-aprendizagem através
da educacéo sensorial nas escolas primarias, com o intuito de estimular processos fisioldgicos
sensoriais a0 mesmo tempo em que despertava as emocdes diante de enquadramentos morais
e das sensibilidades infantis. Algo muito importante principalmente para os/as normalistas,
que, até entdo, pouco tinham subsidios tedrico-préaticos para a conducdo da educagdo do corpo

durante a sua formacéo - motivo para, alguns anos mais tarde, diferentes escolas superiores de
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Educacdo Fisica possibilitarem a abertura de cursos de Educacdo Fisica Infantil como forma
de especializar esses profissionais as especificidades e necessidades das criancas de jardins de
infancia e escolas de ensino primario.

E, também, ndo poderia deixar de mencionar 0 esporte como uma das instancias
criadoras da Educacéo Fisica. Ele seria o resumo do modo de (se) fazer militar e do preceito
meédico. O esporte abarcaria a técnica, mas também refletiria um estilo de vida espontaneo,
disciplinado e saudavel, também marcado pela subordinacdo estrutural ao pedagdgico, e
aquilo que outrora era rechacado pelo achismo da corrupcéo de corpos (onde a razéo corporal
seria proveniente dos exercicios ginasticos) passou a ser exaltado e visto como o principal
objeto do conhecer na Educacdo Fisica (escolar) - a exce¢do das particularidades aplicadas
aos jogos infantis e as dancas e atividades gimnicas para o sexo feminino, e que caberia ao
professor saber disso.

Ocorria, portanto, uma mistura entre tensionamento e complementaridade dos saberes
cientificos (tedricos) e aqueles de cunho préatico na formagéo do professor e da propria area da
Educacao Fisica. Algo que progressivamente foi se delineando a partir das instancias médica,
militar e pedagodgica e que, em termos da acdo pedagdgica, foi substituindo a passividade da
ginastica pela racionalidade e pelos sentidos operacionais do universo esportivo.

Do jogo de disputas pela “voz” da autoridade institucional estabelecido pelo Exército
com outros locais formadores, como a Associac¢ao Cristd de Mogos (ACM), a entidade militar
passou a utilizar a estratégia (CERTEAU, 1982; 2008) como conceito principal e cooptou 0s
intelectuais a época para configurarem o corpo articulista na Revista de Educacdo Fisica.
Uma declarada forma de manifestar poder sem a necessidade de (ilusérios) embates fisicos.
Agora, os embates seriam simbdlicos, discursivos, 0s quais a persuasao seria a arma para ditar
a constituicdo da Educacdo Fisica e do professor de Educacdo Fisica. A materializacdo dos
discursos seria uma questao de tempo, e de como os articulistas civis e militares projetariam a
visdo autorizada dos modos de ser e de fazer, convencendo o leitor a seguir esta - e ndo aquela
- interpretacao.

Interessante que, nessa dimensdo simbolica, aquilo que costumeiramente € entendido
na atual formac&o de professores/profissionais de Educacdo Fisica, de que aos civis (médicos
e educadores) caberia 0 saber tedrico opostamente ao saber pratico “exclusivo” dos militares,
se pulveriza. Na realidade inicial poderia ocorrer isso, a semelhanca da imagem docente como
a do instrutor/monitor de Educacdo Fisica - até por ndo existirem parametros suficientes para
a distin¢do entre um e outro (na ética do Exército); contudo, com o passar do tempo, em uma

interpretacdo mais aprofundada dos discursos, fica perceptivel que esses agentes (educadores,
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médicos e militares) produzem sua carga enunciativa de diferentes lugares sociais, € mesmo
que em alguns momentos defendam posi¢fes contraditorias quanto ao saber-fazer docente,
articulam-se em torno de um “acordo” voltado a dar consisténcia ao projeto de uma Educacdo
Fisica que atendesse aos anseios do Estado - algo que depois sera convertido para demandas
sociais e passard a ser de incumbéncia das escolas civis, como a “irma” Escola Nacional de
Educacdo Fisica e Desportos (ENEFD).

Decorrente desse olhar, foi percebida a situagao de “lugares de poder” dos grupos que
escreviam para a Revista a comunidade discursiva e que representavam a ideia de que o poder
sempre deveria ser preliminar ao saber. Havia, portanto, a constru¢do de um “saber proprio”,
para “quem” deveria ser € “o qué” e “como” deveria ensinar o futuro professor de Educacao
Fisica - transfiguradas a partir do ethos militar - e colocadas, assim, a leitura para a sociedade.
Isto €, um ethos que seria constituido por intermédio de uma maneira de dizer e que remeteria
a uma maneira de ser, a participacdo imaginéria e a experiéncias vividas (MAINGUENEAU,
2006), e onde o poder de persuasdo do discurso seria algo de fundamental importancia, pois, a
partir dele, o leitor se identificaria com a movimentacao de um corpo investido de valores que
seriam socialmente especificados: na enunciacao, o ethos professoral corresponderia ao ethos
militar. E por estar em movimentag&o, o ethos professoral estaria se “fazendo”, em constantes
transformacoes e descobertas, o que explica a progressiva inser¢do do contetdo esportivo na
Educacdo Fisica substituindo o dominio ginastico, tanto nas praticas como no teor valorativo
que carregava: dinamicidade, funcionalidade, precisdo técnica, produtividade, forca, tatica...

Na apropriacdo de Orlandi (2003) e Maingueneau (2008), a no¢do de ethos permite ter
a ideia de que se reflete um processo de adesdo do sujeito-leitor a certo posicionamento, e isso
sO pode acontecer sob o recurso da persuasdo discursiva - formulada pelas relagdes de forca,
lugar e sentido (e também pelo esquecimento). Encaminhava-se um processo de seducdo, em
que formacdes imaginarias sobre o professor de Educacdo Fisica eram produzidas, e através
da constituicdo do dizer, os enunciadores na Revista, assentados na situacdo histérico-social e
ideologica, afirmavam um conjunto de sentidos atrelados ao corpo-si e ao agir pedagogico na
escola - na superficie textual (como também na materialidade iconica), nada era “brotado”; as
posicdes ideoldgicas (e as posi¢Oes daqueles que as empregavam) determinavam as palavras e
imagens empregadas, consequentemente os sentidos.

Entéo, pelas paginas do impresso, infere-se que os artigos serviam como “institui¢des
de discurso”, dispositivos institucionalizados (e autorizados) de produg¢do verbal e iconica em
gue o Exército, enquanto instancia social, produziria sentidos, racionalidades e sensibilidades,

e acabaria por se tornar produto e condicdo de constituicdo da identidade do futuro professor
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de Educacéo Fisica atuante nas escolas brasileiras - incluindo ai nessa producéo do vir-a-ser a
normalista, j& que a mesma caberia a conducdo pedagogica no jardim de infancia e nos ciclos
iniciais de escolarizacdo. Fabricava-se, pois, modos de existéncia.

Varios recursos eram utilizados nessa fabricacdo: discursos diretos e indiretos, aspas,
ironia, citacdo, etc., mas uma caracteristica marcante era o “tom” assertivo da enunciagdo, em
que se fazia presente nos titulos dos textos e nos préprios artigos e editoriais. Titulos como
Em beneficio da raca, Brasileiros! ou Como se diverte a mocidade do mundo sédo exemplos
de como se operavam as instancias enunciativas - muito mais que uma estética textual - para a
expressdo representativa daquilo ja-dito na ordem do discurso. Buscava-se legitimar o ethos
professoral através da legitimacéo do ethos militar com as maneiras de dizer fundamentando
0s modos de ser e de fazer.

Durante as décadas em que estavam presentes tematicas e discussdes sobre a Educacédo
Fisica escolar na Revista, organizava-se o funcionamento discursivo cujos conteddos serviam
como instrumento de comunicacdo e de leitura/pratica de (in)formacdo, e artigos e editoriais
eram vistos como lugar de autolegitimacdo da comunidade discursiva. De modo mais direto,
encarados como textos - e como tal, expressavam significancia -, falavam simultaneamente do
ethos e legitimavam as diferentes instancias que expressavam o mundo.

O universo educacional passou a ser compreendido como uma producdo moderna e foi
modelado por ordenamentos e apropriagdes direcionadas por um discurso autoritario - um tipo
gue ndo era exclusividade do mundo militar; a propria essencialidade docente promove essa
forma de ordenamento ao estabelecer “verdades” hierarquizadas nas posi¢des assumidas pelo
professor e por seus alunos. Isso demonstra que ndo havia (como ndo ha) um distanciamento
tdo grande entre a figura do militar e a representacao do professor: além da esséncia carregada
de responsabilidades de carater formativo, ambos sdo simbolicamente construidos na 6tica da
legitimacdo social e da determinacéo de préaticas que fazem alusdo a uma rede institucional.

Porém, no plano da realidade, a profissionalidade e a profissionalizacdo de ambos foi
algo importante no campo da autoafirmacdo identitaria, a0 mesmo tempo em que se tornou a
chave para a distingdo das atribui¢es funcionais e dos papeis historico-sociais. Com o tempo,
viu-se a separacao do professor de Educacdo Fisica da figura do instrutor/monitor militar, e ao
primeiro também ja ndo cabia a alcunha do improviso, em que qualquer um poderia exercer as
suas fungdes na escola. Para isso, foram montados inicialmente os cursos emergenciais, sendo
substituidos pela formacao “superior” a cargo de uma instituicdo considerada forte, capaz de
ser modelo para outras escolas de formacdo docente na area. Um longo caminho entre idas e

vindas, mas que, de alguma forma, teria o envolvimento do Exército como fio condutor (ou
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para dar o “pontapé” inicial) das operacdes acerca da profissionalizacdo do magistério ligado
ao corpo.

Diante dos novos sentidos, racionalidades e sensibilidades apresentadas ao professor
de Educacdo Fisica, ndo poderia ser diferente aquilo que mobilizaria a sua formacédo enquanto
profissional. Se o Exército articulou uma rede institucional para garantir as relacdes de poder,
0 contexto politico-social fez com que essa estratégia acabasse por resultar na contribuicdo de
uma carreira propria, dissociada dos atributos militares pertencentes a década de 1930. Isso é
possivel evidenciar na propria Revista quando, a partir de meados da década de 1940, quando
do retorno de suas atividades apds a Segunda Guerra Mundial, ela passa a tratar assuntos de
interesse docente dentro da perspectiva da profissionalizacdo do oficio do professor, servindo
(ainda) como instrumento de (in)formacédo, mas que também definia a estruturacdo do campo
educacional e da carreira do magistério.

Nada foi de uma hora para outra. As mentalidades se transformam contando-se anos,
décadas, e nesse percurso histérico, diversas intencionalidades sdo estabelecidas. No caminho
da Educacdo Fisica escolar ndo poderia ser diferente: ela saiu do estagio de depreciacdo da
Gymnastica no curriculo escolar e do professor (instrutor) que so teria dominio dos saberes da
prética para estabelecer-se enquanto disciplina curricular, cujos saberes seriam sistematizados
e ministrados de forma tedrico-pratica pelo profissional competente, o professor de Educacéo
Fisica devidamente formado.

Nessa direcdo, compreende-se que 0s discursos sobre esse aspecto na Revista estavam
relacionados com o que se dizia, 0 que se pensava, 0 que se podia dizer, onde se podia dizer e
com a autoridade no poder-fazer (ou no agir pedagdgico), fundamentalmente configurando os
pontos ideoldgicos e as vontades sociais em um campo onde se apontava um Unico desenho
de sentidos e significados sobre a profissionalidade e a profissionalizacdo docente. Afinal, ndo
se pode deixar de lembrar que esse periddico estava sob a tutela do Exército, e sua esséncia
tem no ordenamento do discurso autoritario, o “¢ porque ¢”, a sua base fundante, o que nao
permite a reversibilidade do dizer, mas o assujeitamento perante as condic¢des do dito. Ocorria
nessas condi¢cbes uma informatividade previamente estabelecida junto com a legitimidade e a
circularidade do saber/conteido o qual seria enfatizado, abordando essa e outras tematicas de
maneira parafrastica, sob uma assimetria de cima para baixo, tipico da hierarquia militar,

Entende-se, pois, que, em todo o processo discursivo de consubstanciagdo do professor
de Educacéo Fisica, desde os instantes de aproximac&o (e analogia) ao ethos militar até o agir
pedagdgico constitutivo diferenciado do “outro” incorporado pela figura militar na Revista de

Educacéo Fisica, houve um modo imaginario continuamente atravessado por trés instancias
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indissociaveis: a linguagem, a historia e a ideologia. E ao dizer, o sujeito enunciador nao seria
0 autor da fala, e sim, simbolicamente, seria a representacdo das condi¢Ges que o impelem na
atribuicédo de sentidos e significados a Educacéo Fisica, ao processo de formacédo docente e ao
préprio professor, notadamente expressas pela lingua, pelo mundo, pela meméria discursiva e
por um saber/poder/dever dizer.

Como modelo do dizer autoritario, a Revista seria um instrumento de consolidacao de
parafrases, assegurando, pelo interdiscurso, o saber discursivo do ja-dito oriundo da historia
passada no presente, e onde a memoria era garantida/transportada pela ideologia, fazendo
valer a expressdo do exercicio da dominacdo pela palavra sobre contextos representativos de
um campo de conhecimento e mecanismos de poder a ele relacionados para a producao de um
vir-a-ser condizente com os cddigos e interesses de uma comunidade discursiva.

Portanto, a construcdo da imagem do professor de Educagdo Fisica pelo Exército
brasileiro tomou rumos que ndo passaram por uma total inflexibilidade no plano da pratica, o
que suscita um repensar historiografico sobre o papel institucional no apontamento dos
caminhos profissionais, mas que teve no imperativo discursivo as razdes para a determinacao
de UM olhar sobre o sujeito em formacdo, adotando-se, naquilo que era da essencialidade
militar a base para forjar modelo de ser, de saber e de agir pedagogicamente na/para a escola.
Um modelo que, mesmo diante das transformagfes em sua dimensionalidade, advindas das
temporalidades, parece permanecer em alguns aspectos, alimentando o senso comum sobre o
que € (ou o que deve ser) o professor de Educacdo Fisica: altivo, dindmico, forte, saudavel...

E nessa relacio entre permanéncias e transformacdes que se funda o passado-presente
enquanto instancia de entendimento sobre a constituicdo da imagem do professor de Educagéo
Fisica. Mas também é o espaco de limites de acesso e temas ainda nao explorados - inclusive
com a mesma fonte de pesquisa aqui utilizada, a Revista de Educacéo Fisica -, como o lugar
das autoras articulistas e o direcionamento de seus discursos para temas especificos (ginastica,
danca ou educacdo escolarizada), as estratégias e taticas editoriais nas relacdes entre a Revista
e outros periodicos correntes a época, a producdo da técnica como modelo formativo docente
na década de 1950 (periodo esse pouquissimo explorado na literatura histérica da Educagéo
Fisica brasileira), as convergéncias e divergéncias entre o dizer e o fazer escolar a partir das
paginas da Revista e de realidades escolares, ou mesmo, em tempos de rearranjos curriculares
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - consolidada sua ultima verséo no ano
de 2017 -, quais as dimensdes e 0s impactos da curricularizagdo de préaticas e da organizagdo
de um programa de ensino em Educacéo Fisica, j& presente em publicacdo desse periodico na

segunda metade da década de 1940. Projetos futuros...
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ANEXO

COMPILACAO - LEGISLACAO DA EDUCACAO FISICA
(por Lamartine Pereira da Costa)

ANO

LEGISLACAO (EDUCAGCAO FiSICA)

1921

DECRETO N 14.784, de 27 de abril de 1921. Aprova o Regulamento de Instrugdo
Fisica Militar destinado a todas as armas.

1922

PORTARIA DO MINISTRO DA GUERRA, de 10 de janeiro de 1922. Cria o Centro
Militar de Educacéo Fisica, destinado a dirigir, coordenar e difundir o novo método de
Educacdo Fisica, e suas aplicagdes desportivas.

1928

DECRETO N° 3.281, de 23 de janeiro de 1928, do Prefeito Antonio Prado Junior.
Reforma o ensino municipal, dando destaque especial & Educagdo Fisica. O art. 452
desse decreto criava uma Escola Profissional de Educacéo Fisica, destinada a preparar e
selecionar professores de Educacdo Fisica para os estabelecimentos de ensino do
Distrito Federal.

1929

CURSO PROVISORIO DE EDUCACAO FISICA, de 1929. Calcado no Centro Militar
de Educacéo Fisica, entra em funcionamento no ano de 1929, por onde se diplomaram
22 professores civis, a ele encaminhados pelo entdo Diretor da instrugdo Publica do
Distrito Federal, Prof. Fernando de Azevedo.

ANTEPROJETO DE LEI DE 1929. Elaborado pela Comissdo composta dos Senhores
Deputados Artur Lemos, Dr. Fernando de Azevedo, Prof. Faustino Esposel, Drs.
Renato Pacheco, Armando Guinle, Jorge Machado, Comandante Jair de Albuquerque,
Tenentes Inacio de Freitas Rolim e Jair Dantas Ribeiro, sob a presidéncia do Gen.
Nestor Sezefredo dos Passos, entdo Ministro da Guerra, sofreu severa critica da
Associacao Brasileira de Educacao.

1930

PORTARIA, de 11 de janeiro de 1930, do Ministro da Guerra. Organiza o Centro
Militar de Educagdo Fisica. Embora destinado esse Centro a formar instrutores e
monitores, além de difundir, unificar e intensificar o ensino da Educagdo Fisica no
Exército, o art. 95 dessa portaria dispunha a possibilidade de receber, para os seus
cursos, oficiais e sargentos das forcas auxiliares, professores federais, estaduais ou
municipais e Civis.

1931

DECRETO N° 19.890, de 18 de abril de 1931. Art. 9. Durante o ano letivo havera
ainda, nos estabelecimentos de ensino secundario, exercicios de Educacdo Fisica para
todas as classes. Segundo seu art. 57, a fiscalizagdo do cumprimento do dispositivo
supracitado competiria aos inspetores da Secéo C. Pelo seu artigo 69, ficou instituido o
registro provisério dos candidatos ao magistério no ensino secundario, inclusive o da
ginastica.

PORTARIA N° 70, de 30 de junho de 1931. Aprova os programas das atividades da
Educacdo Fisica para o curso secundario, acompanhados de orientacdo metodologica.

1932

DECRETO N° 21.241, de 4 de abril de 1932. Mantém a exigéncia da Educacéo Fisica
nos estabelecimentos de ensino secundario e reconhece a necessidade da criacdo da
funcgdo de inspetor especializado nessa pratica educativa.

1933

DECRETO N° 23.252, de 19 de outubro de 1933. Transforma o Centro Militar de
Educago Fisica em Escola de Educagéo Fisica do Exército. E admitida a matricula de
civis em seus cursos, de acordo com sua regulamentacao.

DECRETO N° 23 252-A, de 19 de outubro de 1933. Aprova o Regulamento da Escola
de Educacdo Fisica do Exército.

1934

DECRETO N° 24.439, de 21 de junho de 1934. Regulamenta o registro de diplomas e
certificados expedidos pelos estabelecimentos sob a jurisdicdo do Ministério da
Educacdo e Salude Publica.

1935

PORTARIA DO DIRETOR-GERAL, de 18 de julho de 1935. Baixa instru¢des para o
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registro de professores na Diretoria Nacional de Educacéo, inclusive as referentes a
professor de ginastica.

1937

LEI N° 378, de 13 de janeiro de 1937. Reorganiza o Ministério da Educacéo. Pelo art.
1°, cria a Divisao de Educacédo Fisica, por onde, segundo o art. 12, passaria a correr a
administracdo da Educacéo Fisica.

CONSTITUICAO DE 10 DE NOVEMBRO de 1937. Refere-se expressamente a
Educacdo Fisica nos arts. 15, item IX, 127, 131 e 132.

1939

DECRETO-LEI N° 1.212, de 17 de abril de 1939 (D. O. de 20-4-39, pag. 9.073). Cria,
na Universidade do Brasil, a Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos.
PORTARIA MINISTERIAL N° 161, de 11 de maio de 1939. Aprova instrucdes para a
execucdo do servico medico aplicado a Educacéo Fisica nos estabelecimentos de ensino
subordinados ao Ministério.

PORTARIA N° 275, de 19 de junho de 1939 (D O. de 20-6-39, pag. 14.68l), do
Departamento Nacional de Educacdo. Determina que, a partir de 1-7-1939, nos
estabelecimentos de ensino secundério do Distrito Federal, seja exigida, para as aulas
de Educacdo Fisica, assisténcia efetiva de professor e médico ambos especializados,
devendo ser ministradas por professoras as destinadas ao sexo feminino.

PORTARIA N° 314, de 21 de julho de 1939 (D. O. de 26-7-39, pag. 17.802), do
Departamento Nacional de Educacdo. Determina que a partir de 1-8-1939, nos
estabelecimentos de ensino secundario, sob regime federal, localizados no Estado do
Espirito Santo, sejam exigidos, para as aulas de Educacdo Fisica, professores
especializados, devendo ser ministradas por professoras destinadas ao sexo feminino.
DECRETO-LEI N 1.380, de 28 de junho de 1939 (D. O. de 30-6-39, pag. 15.27).
Estende as regalias de licenciado e de médico especializado em Educacéo Fisica aos
alunos aprovados no Curso de Emergéncia de Educagdo Fisica organizado pelo
Departamento Nacional de Educacéo.

PORTARIA N° 488. de 21 de dezembro de 1939 (D. O. de 23-12-39, pag. 29.101), do
Diretor do Departamento Nacional de Educacdo. Aprova as instrucfes para a realizagédo
dos exames vestibulares as Escolas de Educacgdo Fisica e Desportos.

1940

PORTARIA N° 7, de 9 de janeiro de 1940, do Diretor do Departamento Nacional de
Educacdo. Aprova as instruces para a realizacdo dos exames préaticos de Educacgdo
Fisica nos estabelecimentos de ensino secundario.

PORTARIA MINISTERIAL N° 14, de 26 de janeiro de 1940 (D. O. de 27-1-40, pag.
1.646). Estabelece a exigéncia minima de 3/4 de frequéncia as aulas dadas em
Educacdo Fisica para poder submeter-se aos exames finais das disciplinas.

PORTARIA MINISTERIAL N° 94, de 18 de maio de 1940 (D. O. de 21-5-40, pag.
10.355 - Ret. D. O. de 1-6-40). Dispensa dos exercicios de Educacdo Fisica nos
estabelecimentos de ensino secundario, federais ou sob o regime de inspe¢éo, os alunos
que, por serem militares em servigo ativo no Exército, na Marinha e nas Forgas
Auxiliares, ja estdo obrigados aqueles exercicios.

DECRETO N° 5.723, de 28 de maio de 1940. Concede reconhecimento do Curso
Superior da Escola de Educacgéo Fisica de Séo Paulo.

DECRETO-LEI N° 2.296, de 10 de junho de 1940. Cria o Departamento de Educagéo
Fisica da Marinha.

DECRETO N° 6.412, de 30 de outubro de 1940. Reconhece o Curso Normal de
Educacdo Fisica da Escola Superior de Educacao Fisica do Estado do Espirito Santo.

1941

PORTARIA N° 66, de 18 de fevereiro de 1941, do Departamento Nacional de
Educacdo. Dispensa a exigéncia do limite rndximo de idade para a matricula na Escola
Nacional de Educacdo Fisica e Desportos e em escolas congéneres, autorizadas ou
reconhecidas.

DECRETO N° 3.116, de 13 de marc¢o de 1941 (D. O. de 15-3-41, pag. 5.479). Prorroga
0s prazos concedidos aos estabelecimentos de ensino primario do pais, pelo art. 36 do
Decreto-Lei N° 1.212, de 17-4-1939.

PORTARIA MINISTERIAL N° 76, de 29 de abril de 1941 (D. O. de 13-5-41, pég.
19.346). Considera aprovados, nas disciplinas estudadas no Curso Superior de
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Educacdo Fisica, para os efeitos dos cursos de técnica desportiva e de treinamento e
massagem, os diplomados por aqueles que nestes se matricularem.

PORTARIA MINISTERIAL N° 86, de 12 de maio de 1941 (D. O. de 10-6-41, pag.
11.724). Reitera a exigéncia de setenta e cinco por cento de frequéncia as sessdes de
exercicios fisicos para fins de prestacdo de exames finais nas disciplinas.

DECRETO N° 7.219, de 27 de maio de 1941. Concede autorizacdo para o
funcionamento da Escola Superior de Educacéo Fisica do Estado do Rio Grande do Sul.
DECRETO N° 7.365, de 10 de junho de 1941. Reconhece o Curso Especial de
Educacéo Fisica do Estado do Piaui.

DECRETO N° 7.366, de 10 de junho de 1941. Reconhece o Curso Provisério de
Educacdo Fisica do Estado de Santa Catarina.

DECRETO-LEI N° 3.384, de 3 de julho de 1941. Estende aos alunos dos Cursos de
Educacdo Fisica de Vitdria, Espirito Santo, as regalias dos licenciados em Educacdo
Fisica.

1942

DECRETO-LEI N° 4.029, de 19 de janeiro de 1942 (D. O. de 21-1-42, pag. 1.033).
Institui bolsas de estudo para s Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos da
Universidade do Brasil.

PORTARIA MINISTERIAL N° 16, de 23 de janeiro de 1942 (D. O. de 27-1-1942, pag.
1.351). Aprova as instrucGes baixadas pelo Diretor Geral do Departamento Nacional de
Educacdo, relativas as bolsas de estudo instituidas pelo Decreto n. 4.029, de 19-1-42, na
Escola de Educagdo Fisica e Desportos.

PORTARIA N 29, de 25 de janeiro de 1942 (D. O. de 27-1-42 pag. 1351), do
Departamento Nacional de Educagdo. Baixa instrugdes relativas as bolsas de estudo
instituidas pelo Decreto-Lei N° 4.029, de 19-1-1942.

DECRETO-LEI N° 4.073, de 30 de janeiro de 1942. Lei organica do Ensino Industrial.
Em seu art. 26 estabelece a obrigatoriedade da Educacdo Fisica nos cursos regulares do
ensino industrial.

DECRETO N° 8919, de 4 de marco de 1942. Concede autorizagdo para o
funcionamento do Curso Normal de Educacgéo Fisica do Estado de Pernambuco.
DECRETO-LEI N° 4.244, de 9 de abril de 1942. Consigna em seu art. 19, a Educacgéo
Fisica como pratica educativa obrigatéria em todos os estabelecimentos do ensino
secundario, até a idade de 21 anos. No art. 50 estabelece a frequéncia minima para fins
de prestacdo de exames finais.

PORTARIA MINISTERIAL N° 97, de 22 de abril de 1942 (D. O. de 23-4-1942, péag.
6.107 - Ret. DD. OO. de 24-4-42 e 4-5-42). Disp0e sobre 0 nimero de aulas semanais
de cada disciplina e o de sessfes semanais de Educacdo Fisica do curso ginasial, para
alunos do sexo masculino.

DECRETO N° 9.890, de 7 de julho de 1942. Concede autorizacao para funcionamento
da Escola de Educacdo Fisica e Desportos do Para.

DECRETO-LEI N° 4.607, de 2 de agosto de 1942 (D. O. de 24-8-42, pag. 13.041).
Considera validos os diplomas conferidos pelos Cursos de Emergéncia realizados
oficialmente pelo Governo do Estado de S&o Paulo.

1943 PORTARIA MINISTERIAL N° 126, de 3 de fevereiro de 1942 (D. O. de 5-2-
1943, pag. 1.635). Faculta aos portadores de certificados de licenca ginasial, desde que
satisfeitas as demais exigéncias legais, a matricula nos Cursos Superior de Educacdo
Fisica, Técnica Desportiva ou de Treinamento e Massagem.

PORTARIA MINISTERIAL N° 167, de 8 de margo de 1942. Reduz o numero de
sessOes de exercicios fisicos de diarias, para trés e duas por semana, respectivamente,
para o sexo masculino e feminino.

DECRETO-LEI N° 5.343, de 25 de mar¢o de 1942. Regulamenta a habilitacdo para o
exercicio da funcdo de professor de Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino
secundario, especificando as instituicbes que, a partir de 1943, poderiam conferir
diplomas com direito a registro na Divisdo de Educacéo Fisica.

PORTARIA N° 310, de 16 de abril de 1942, do Diretor-Geral do Departamento
Nacional de Educagdo. Aprova 0 Regimento do | Congresso Pan-Americano de
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Educacéo Fisica.

PORTARIA N° 467, de 16 de julho de 1942 (D. O. de 29-9-43 - Suplemento), do
Departamento Nacional de Educacdo. Consolida as disposi¢cbes em vigor sobre a
Educacdo Fisica nos educandarios fiscalizados pelo Ministério da Educacao.
DECRETO-LEI N° 975, de 9 de novembro de 1942 (D. O. de 9-11-43, pag. 16.593).
Estende as regalias de licenciados aos diplomados pelo Curso de Educacdo Fisica da
Marinha.

PORTARIA MINISTERIAL N° 583, de 30 de novembro de 1942. Aprova instrugdes
para a realizacdo dos exames de licenca ginasial, estabelecendo limite minimo de
frequéncia as sessBes de exercicios fisicos para a prestacdo desses exames.

PORTARIA N° 88, de 24 de dezembro de 1942 (D. O. de 30-12-43, pag. 19.176), do
Departamento Nacional de Educacdo. Regulamenta a realizacdo dos exames
vestibulares das Escolas de Educacdo Fisica.

DECRETO-LEI N° 6.141, de 28 de dezembro de 1942. Estabelece, pelo seu art. 13, a
obrigatoriedade da Educacéo Fisica para os alunos dos cursos comerciais, até a idade de
21 anos.

1944

PORTARIA N° 56, de 10 de marco de 1944, do Departamento Nacional de Educagdo.
Estabelece as condigdes minimas referentes a Educacao Fisica a que devem atender os
estabelecimentos de ensino secundario, por ocasido do pedido de verificagdo previa
para fins de autorizacéo de funcionamento.

DECRETO N° 15.582, de 16 de junho de 1944. Concede reconhecimento a diversos
cursos da Escola Superior de Educacdo Fisica de Porto Alegre.

PORTARIA N° 357, de 28 de julho de 1944 (D. O. de 29-7-44, pag. 13.417 - Ret. D.
O. de 9-8-44) do Departamento Nacional de Educagdo. Regulamenta a concessdo de
bolsas de estudo instituidas para a Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos.
DECRETO N° 16.531, de 6 de setembro de 1944 (D.O. de 18-9-44, pag. 16 191).
Reconhece o Curso Normal de Educagdo Fisica, o de Medicina especializada em
Educacdo Fisica e Desportos, o de Técnica Desportiva e o de Treinamento e Massagem
da Escola de Educacéo Fisica do Estado de Sao Paulo.

DECRETO-LEI N° 6.939, de 6 de outubro de 1944 (D. O. de 9-10-1944, pag. 17 433 -
V. Lei N° 3.177/67). Estende as regalias de licenciado aos diplomados pela Escola de
Educacdo Fisica da Forca Publica do Estado de Séo Paulo.

1945

DECRETO N° 17.592, de 16 de janeiro de 1945 (D. O. de 22-2-45, pag. 2 B51).
Reconhece os Cursos Superior e Normal da Escola de Educagdo Fisica e Desportos do
Estado do Para.

PORTARIA N° 119, de 9 de marco de 1945, do Departamento Nacional de Educacéo.
Fixa o limite minimo de 16 anos de idade para a matricula nas Escolas de Educagéo
Fisica.

PORTARIA N° 179, de 11 de abril de 1945 (D. O. de 17-4-45, pag. 6.877), do
Departamento Nacional de Educacéo. Baixa instru¢bes para a concesséo das bolsas de
estudo instituidas pelo Decreto-Lei N° 4.029, de 19 de janeiro de 1942,

PORTARIA N° 214, de 14 de maio de 1945, do Departamento Nacional de Educacéo.
Modifica a distribui¢do das bolsas de estudo dos cursos de Educagéo Fisica.
DECRETO-LEI N° 7 781, de 26 de julho de 1945. Modifica o processo de provimento
de cadeiras da Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade do
Brasil.

DECRETO-LEI N° 8. 192, de 20 de novembro de 1945 (D. O. de 22 de novembro de
1945, pag. 17.749). Dispde sobre a concessdao anual de bolsas de estudo pela Escola
Nacional de Educacdo Fisica e Desportos.

DECRETO-LEI N° 8 221, de 26 de novembro de 1945 (D. O. de 28 de novembro de
1945, pagina 17.981). Dispde sobre a prestacdo de exame de educacao fisica.
DECRETO-LEI N° 8.270, de 3 de dezembro de 1945 (D. O. de 5 de dezembro de 1945,
pag. 18.245). Altera o Decreto-Lei N° 1.212, de 17-4-1939, aumentando para 3 anos a
duracdo do Curso Superior, mudando de denominagdo o Curso de Técnica e o de
Massagem e fazendo nova distribuicdo das matérias.
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DECRETO-LEI N° 8.347, de 10 de dezembro de 1945. Modifica vérios dispositivos da
Lei Orgénica do Ensino Secundario, instituindo centros para a realiza¢ao das atividades
fisicas.

PORTARIA MINISTERIAL N° 606, de 13 de dezembro de 1945, (D. O. de 15 12-
1946, pag. 18.759). Expede instrucbes para a concessdo das bolsas de estudo instituidas
pelo Decreto-Lei N° 8.192, de 20-11-1945, que se referem a Educacdo Fisica e
Desportos.

PORTARIA MINISTERIAL N° 608, de 14 de dezembro de 1945. Aprova as instrucfes
para a realizacdo de exames vestibulares na Escola Nacional de Educagdo Fisica e
Desportos da Universidade do Brasil.

1946

PORTARIA MINISTERIAL N° 5, de 2 de janeiro de 1946. Fixa em duas semanais as
sessdes de exercicios fisicos nos estabelecimentos de ensino de nivel médio.
DECRETO-LEI N° 8.777, de 22 de janeiro de 1946. Dispde sobre o registro definitivo
de professores de ensino secundario do Ministério da Educacéo e Saude.

PORTARIA MINISTERIAL N° 67, de 30 de janeiro de 1946. Expede instrucfes para a
execucdo do art. 72 do Decreto-Lei N° 4.244, de 9 de abril de 1942, fazendo exigéncias
relativas a material e instalacOes para a préatica das atividades fisicas.

DECRETO N° 20.654, de 22 de fevereiro de 1946 (D. O. de 7-3-46, pag. 3.301).
Reconhece o Curso Normal da Escola de Educacéo Fisica do Estado de Pernambuco.
PORTARIA. MINISTERIAL N° 199, de 16 de margo de 1946 (D. O. de 19-3-46, pag.
3.974). Altera as instrucOes para a realizagdo de exames vestibulares da Escola
Nacional de Educacdo Fisica e Desportos, exigindo prova de idade minima de 17 anos
completos, ou a completar até junho do ano em curso, e menos de 30 anos.
DECRETO-LEI N° 9.091, de 26 de marco de 1946. Autoriza o Ministério da Educacédo
a delegar competéncia ao Estado de Paulo para inspecionar a execucdo, em seu
territorio, das leis federais referentes a Educacéo Fisica nos estabelecimentos de nivel
médio.

DECRETO-LEI N° 9.193, de 23 de abril de 1946 (D. O. de 25-4-46, pag. 6.065).
Concede as regalias de licenciado aos diplomados, no ano de 1940, pelo Curso Normal
da Escola de Educagéo Fisica do Rio Grande do Sul.

PORTARIA N° 13, de 21 de maio de 1946 (D. O. de 12-8-46, pag. 11.609), do
Departamento Nacional de Educacdo. Baixa novas instrucdes sobre a remessa de
relatdrios de Educagdo Fisica pelos inspetores do Ensino Secundério.

DECRETO-LEI N° 9.613, de 20 de agosto de 1946 (D. O. de 23-8-46). Dispde sobre a
Educacdo Fisica no ensino agricola.

1947

PORTARIA MINISTERIAL N 77, de 13 de fevereiro de 1947. Admite o registro na
Divisdo de Educacdo Fisica o diploma de instrutor de Educacdo Fisica conferido, a
partir do ano escolar de 1943, pela Escola de Educacdo Fisica do Exercito.

DECRETO N° 23.088, de 19 de maio de 1947 (D. O. de I-10-47, pag. 12.805). Concede
autorizacdo para o funcionamento da Escola de Educagéo Fisica de Pernambuco.
PORTARIA MINISTERIAL N° 16, de 29 de novembro de 1947. Da nova
regulamentacdo a frequéncia nas escolas de grau secundario, modificando os itens 6 e 7
da Portaria Ministerial n® 636, de 29-12-1945.

1948

PORTARIA N° 13, de 23 de maio de 1948, do Departamento Nacional de Educacdo.
Regulamenta o exame especial para a concessao de registro definitivo dos professores
de Educacdo Fisica registrados provisoriamente na Divisdo de Educacéo Fisica.
PORTARIA MINISTERIAL N° 90, de 11 de novembro de 1948 (D. O. de 13-11-1948,
pdg. 16.305). Dispde sobre a prética dos exercicios fisicos nos estabelecimentos de
ensino.

1949

LEI N° 745, de 27 de junho de 1949. Dispde sobre o registro de professores de
Educacdo Fisica, médicos assistentes de Educacdo Fisica e técnicos desportivos ndo
habilitados na forma da lei.

PORTARIA MINISTERIAL N° 334, de 12 de agosto de 1949. Expede instrucdes para
a realizacdo dos exames especiais a que se refere o art. 3. da Lei n° 745, de 27 de junho
de 1949.
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PORTARIA MINISTERIAL N° 375, de 16 de agosto de 1949. Altera as instrucdes
para a execucdo do art. 72 do Decreto-Lei N° 4.244, de 9-4-1942 (Lei Orgéanica do
Ensino Secundario).

1950

LEI N° 1.153, de 4 de julho de 1950. Estende as regalias de licenciado aos diplomados,
até o ano de 1942, pelo Curso Normal da Escola Nacional de Educagdo Fisica e
Desportos e por Escolas congéneres reconhecidas.

PORTARIA N° 4, de 25 de agosto de 1950, da Divisdo de Educacdo Fisica. Institui
prémios para professores de Educacdo Fisica.

LEI N° 1.295, de 27 de dezembro de 1950. Estabelece normas para o registro de
diplomas expedidos pelos estabelecimentos de ensino.

1952

PORTARIA MINISTERIAL N° 501, de 19 de maio de 1952. Expede instrucdes sobre
0 ensino secundario, tendo Varios artigos referentes a Educacdo Fisica, estabelecendo
nos arts. 143 e 144 as condicBes destinadas a concessdo de autorizacdo para
funcionamento, equiparacédo e reconhecimento.

PORTARIA N° 4, de 30 de julho de 1952 (D. O. de 21-8-52, pégina 13.112), da
Divisdo de Educagéo Fisica. Institui prémios a serem conferidos aos educandarios que
se classificarem em 1° lugar nos diversos campeonatos.

DECRETO N° 31.595, de 14 de dezembro de 1952 (D. O. de 22-12-52, pag. 19.482).
Concede reconhecimento ao Curso Superior da Escola de Educacdo Fisica de Séo
Carlos, da cidade de Sdo Carlos, no Estado de Sao Paulo.

DECRETO N° 31.761, de 12 de novembro de 1952 (D. O. de 15 de janeiro de 1953,
pag. 763). Autoriza o funcionamento dos Cursos Superior, Educacdo Fisica Infantil,
Técnica Desportiva, Medicina Especializada e Massagem da Escola de Educacao Fisica
do Estado de Minas Gerais.

PORTARIA MINISTERIAL N° 1.139, de 11 de dezembro de 1952 (D. O. de 17-12-52,
pag. 19.184). Baixa instru¢Ges reguladoras da concessdo de bolsas de estudo para a
Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportos.

1953

DECRETO N° 32.158, de 29 de janeiro de 1953. Autoriza o funcionamento dos Cursos
Superior, Medicina Especializada, Técnica Desportiva, Massagem Especializada e
Educacdo Fisica Infantil da Escola de Educacdo Fisica das Faculdades Catdlicas de
Minas Gerais.

PORTARIA MINISTERIAL N° 81, de 13 de fevereiro de 1953. Altera o art. 38 e seu
paragrafo Unico da Portaria Ministerial N° 501, de 19. 5. 1952, que regula o nimero
semanal de sessdes de exercicios fisicos.

LEI N° 1.821, de 12 de marco de 1953. Dispde sobre o regime de equivaléncia entre
diversos cursos de grau médio, para efeito de matricula no ciclo colegial e nos cursos
superiores.

PORTARIA MINISTERIAL N° 161, de 27 de marco de 1953 (D. O. de 28-3-53, pag.
5.476). Determina a obrigatoriedade de frequéncia em Educacdo Fisica, fixando em
dois 0 numero minimo semanal de sessdes de exercicios fisicos, com duracdo de
cinguenta minutos cada e dados com assisténcia médica.

DECRETO N° 34.728, de 1° dezembro de 1953. Autoriza o funcionamento de cursos
da Escola de Educacdo Fisica de Bauru, Sdo Paulo.

1955

LEI N° 2.430, de 19 de fevereiro de 1955. Dispde sobre a realizacdo dos exames de
suficiéncia destinados a selecionar candidatos ao magistério nos cursos secundarios.
PORTARIA MINISTERIAL N° 80, de 19 de fevereiro de 1955. Fixa em 165 e 145 o
namero de dias Uteis anuais de aula, respectivamente, para os educandarios que tém o
regime de seis e cinco dias letivos por semana, sob pena de os alunos ndo poderem
submeter-se aos exames finais.

PORTARIA MINISTERIAL N° 104, de 6 de abril de 1955. Regulamenta e instalacéo e
o funcionamento dos Centros de Educacéo Fisica criados pelo art. 19 da Lei Orgéanica
do Ensino Secundario.

DECRETO N 37.161 de 13 de abril de 1955 (D. O. de 23-4-55, pag. 7.753). Reconhece
os Cursos Superior, Educacdo Fisica Infantil, Técnica Desportiva, Massagem e
Medicina Especializada da Escola de Educacgdo Fisica de Minas Gerais, com sede em
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Belo Horizonte.

PORTARIA MINISTERIAL N° 115, de 20 de abril de 1955. Baixa instrucGes para a
realizacdo dos exames de suficiéncia de que trata a Lei N° 2.430, de 19-2-1955.
PORTARIA N° 21, de 26 de setembro de 1955, da Divisdo de Educagdo Fisica.
Estabelece normas para o registro de diplomas de licenciados em Educacéo Fisica.
PORTARIA N° 258, de 22 de outubro de 1955, do Departamento Nacional de
Educacdo. Expede instrucdes para a realizagcdo dos exames de suficiéncia e dos cursos
intensivos que lhes precedem.

PORTARIA MINISTERIAL N° 346, de 8 de novembro de 1955. Regulamenta a
realizacdo do concurso de habilitacdo e a matricula nas Escolas de Educacdo Fisica sob
jurisdicdo do Ministério da Educacéo e Cultura.

PORTARIA N° 287, de 22 de dezembro de 1955, do Diretor-Geral do Departamento
Nacional de Educacdo. Baixa instrucbes para regular a elaboracdo dos relatérios sobre
as atividades das Escolas de Educacéo Fisica.

PORTARIA N° 25, de 30 de dezembro de 1955, da Divisao de Educagdo Fisica. Baixa
instrucdes sobre o concurso de habilitacdo e matricula regulamentadas pela Portaria
Ministerial N° 346, de 8- 1 1-1955.

1956

PORTARIA N° 1, de 10 de janeiro de 1956 (D. O. de 8-2-56, pag. 2.344), da Divisao
de Educacgéo Fisica. Expede instrucdes para a realizacdo dos exames de suficiéncia em
Educacéo Fisica e dos cursos intensivos para 0s inscritos nesses exames.

PORTARIA N° 2, de 17 de janeiro de 1956 (D. O. de 8-2-56, pag. 2.344), da Divisao
de Educacdo Fisica. Expede instru¢cBes complementares para a realizacdo dos exames
de suficiéncia de Educacéo Fisica no Ceara

PORTARIA N° 11, de 1 de margo de 1956 (D. O. de 14-3-56, pag. 4.720), da Divisao
de Educacdo Fisica. Expede instrucGes para a realizagdo do exame de salde dos
candidatos a matricula nas Escolas de Educagdo Fisica e & inscricdo nos exames de
suficiéncia.

PORTARIA MINISTERIAL N° 168, de 17 de abril de 1956 (D. O. de 24-4-56, pag.
8.623 - Ret. D. O. 5-6-65). Consolida as disposi¢cGes em vigor sobre a pratica de
Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino secundario fiscalizados pelo Ministério
da Educacéo e Cultura e baixa novas instrugdes.

PORTARIA N° 35, de 18 de junho de 1956 (D. O. de 6-7-56, pag. 12.920), da Divisao
de Educacdo Fisica. Baixa instrugdes para a inscricdo nos cursos intensivos de
Educacdo Fisica e nos exames de suficiéncia.

PORTARIA N° 36, de 18 de junho de 1956 (D. O. de 9-7-56, pag. 13.039), da Divisao
de Educacdo Fisica. Baixa instrugdes complementares para a realizacdo dos exames de
suficiéncia e dos cursos que lhes precedem.

PORTARIA MINISTERIAL N° 367, de 24 de setembro de 1956. Acrescenta no art. 2°
da Portaria Ministerial n° 168, de 17-4-56, os paragrafos 11 e 12, alterando a redagdo
do inciso 2 do art. 19, abono de faltas em Educacéo Fisica, por motivo de moléstia
grave, comprovada.

DECRETO N° 40.296, de 6 de novembro de 1956 (D. O. de 8-11-56, pég. 21.225).
Aprova o Regimento da Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério da Educacdo e
Cultura.

PORTARIA N° 183, de 29 de novembro de 1956, do Departamento Nacional de
Educacdo. D& nova regulamentacéo aos exames de suficiéncia e aos cursos intensivos
para o preparo de seus candidatos.

PORTARIA N° 73, de 20 de dezembro de 1956 (D. O. de 8-1-57, pag. 458), da Divisao
de Educacdo Fisica. Expede novas instrucdes para a realizacdo dos exames de
suficiéncia em Educacdo Fisica e dos cursos intensivos.

1957

PORTARIA N° 86, de 30 de abril de 1957 (D. O. de 11-5-57, pag. 11.799), da Diviséo
de Educacdo Fisica. Baixa instrucdes para a realizacdo de cursos por correspondéncia
sobre assuntos relativos a Educacdo Fisica, sem conferir nenhuma regalia aos seus
candidatos.

PORTARIA N° 91, de 4 de maio de 1957, da Divisdo de Educacdo Fisica. Baixa
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instrucbes para a realizacdo do IV Curso de Informacdes sobre Educagdo Fisica
destinado aos Inspetores Especializados.

PORTARIA N° 99 de 15 de maio de 1957, da Divisdo de Educacdo Fisica. Expede
instrucBes para realizacdo do IX Curso de Informagdes sobre Educacéo Fisica.
PORTARIA N° 107, de 19 de maio de 1957, da Divisdo de Educacédo Fisica. Aprova as
instrucBes para a realizacdo do V Curso de Aperfeicoamento Técnico e Pedagdgico
programado para a cidade de Santos pelo Departamento de Educacdo Fisica e Esportes
e a Associacao de Professores de Educagdo Fisica, ambos do Estado de Séo Paulo.
PORTARIA N° 106, de 15 de junho de 1957 (D. O. de 26-6-57, pag. 16.148 -6. Pela
Portaria N° 118/57), da Divisdo de Educacdo Fisica. Baixa regulamento para as
competicdes ginasiais e de basquetebol e voleibol, patrocinadas pela D. E. F.

LEI N° 3.177, de 11 de junho de 1957 (D. O. de 13-6-57, pag. 15.350). Estende as
regalias conferidas pelo Decreto-Lei N° 6.936, de 7-10-1944, aos diplomados pela
Escola de Educacdo Fisica da Forca Publica do Estado de So Paulo, depois de 1943,
desde que comprovem a concluséo do curso ginasial.

PORTARIA N° 53, de 1 .de julho de 1957 (D. O. de 11-7-57, pag. 17 318), do
Departamento Nacional de Educagdo. Dispde sobre a realizacdo de atividades de
Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino de grau médio do Distrito Federal.
PORTARIA N° 116, de 10 de julho de 1957, da Divisdo de Educacéo Fisica. Baixa
instrucbes complementares para a realizagdo do | Estagio Internacional de Educagdo
Fisica.

PORTARIA MINISTERIAL N° 118, de 10 de julho de 1957 (D. O. de 17-7-57, pag.
17.780), da Divisdo de Educacdo Fisica. Altera a Portaria n° 106, de 5-6-1957, que
baixa o regulamento para as competicGes ginasiais e colegiais de basquetebol e
voleibol, patrocinadas pela D. E. F.

PORTARIA MINISTERIAL N° 209, de 14 de julho de 1957. Autoriza a Divisao de
Educacdo Fisica a realizar o | Estagio Internacional de Educagéo Fisica, no periodo de
13 a 31 de julho do ano em curso.

PORTARIA MINISTERIAL N° 303, de 3 de setembro de 1957. Confere as autoridades
locais de ensino secundario, responsaveis pela inspecdo da Educagdo Fisica, poderes
para suspender, quando julgarem oportuno, as atividades praticas das sessdes de
Educacdo Fisica, enquanto perdurar a ameaga de gripe epidémica.

PORTARIA N° 134, de 4 de setembro de 1957 (D. O. de 21-9-57, pag. 22.447), da
Divisdo de Educacdo Fisica. Determina a substituicdo das atividades praticas da
Educacdo Fisica por palestras, projecdo de filmes a ela referentes e inquérito sobre a
preferéncia e interesse dos alunos nesse particular.

1958

DECRETO N° 3.177, de 5 de fevereiro de 1958 (D. O. de 7-2-58, pag. 2.504). Institui a
Campanha Nacional de Educagdo Fisica.

PORTARIA MINISTERIAL N° 79, de 18 de fevereiro de 1958. Aprova instrugdes para
a organizacéo e execucao da Campanha Nacional de Educacéo Fisica.

PORTARIA MINISTERIAL N° 480, de 18 de setembro de 1958 (D. O. de 23-9-1958,
pag. 20.855, alterada pela Portaria Ministerial n° N° 6/59). Baixa instrucBes para a
realizacdo do concurso de habilitacdo para ingresso nas Escolas de Educacdo Fisica,
sob jurisdi¢cdo do MEC e d& outras providéncias.

PORTARIA N° 76, de 25 de setembro de 1958 (D. O. de 11-10-58, pag. 22.080), da
Diviséo de Educacéo Fisica. Baixa instrucdes para a realizacdo de curso de atualizagdo
destinado aos responsaveis pela Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino de
grau médio e outro de treinamento para todos aqueles que desejem usufruir dos
beneficios do exercicio, na capital dos Estados do Ceara, Rio Grande do Norte e da
Paraiba.

PORTARIA N° 81, de 25 de setembro de 1958 (D. O. de 31-10-58, pag. 23.378), da
Divisdo de Educacdo Fisica. Baixa instrugdes sobre o Curso de Atualizacdo em
Educacdo Fisica, a ser realizado na capital dos Estados do Piaui e Amazonas e no
Territorio do Amapa.

PORTARIA N° 98, de 17 de novembro de 1958 (D. O. de 22-11-58, pag. 24.934), da
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Divisdo de Educagdo Fisica. Acrescenta Ginastica Feminina Moderna as aulas a que se
refere o art. 1 da Portaria n° 82, de 25-12-57, em relagdo aos cursos a serem realizados
na capital do Estado do Amazonas e na do Territério Federal do Amapa.

1959

PORTARIA MINISTERIAL N° 16, de 9 de janeiro de 1959 (D. O. de 5-2-59, pag.
2.294). Altera o disposto no art. 5. da Portaria Ministerial N° 480/58, que dispde sobre
concurso de habilitacdo aos cursos das Escolas de Educagdo Fisica.

DECRETO N° 45.611, de 24 de marco de 1959 (D. O. de 28-3-59, pagina 6.601).
Cassa a autorizagdo concedida para o funcionamento do Curso de Educacdo Fisica
Infantil do Instituto de Educacdo de Minas Gerais, mantido pelo Governo do Estado
com sede em Belo Horizonte, no Estado de Minas Gerais.

PORTARIA N° 47, de 13 de abril de 1959 (D. O. de 29-4-58, pag. 10 172), da Diviséo
de Educacdo Fisica. Baixa instrucBes para a realizagdo do curso sobre Programa por
temporada e Ginastica Desportiva Generalizada, na capital dos Estados de Pernambuco,
Rio Grande do Norte e Ceara.

PORTARIA N° 49, de 13 de abril de 1959 (D. 0 de 29-4-59, pag. 10.172), da Diviséo
de Educacdo Fisica. Baixa instrucOes para a realizacdo de curso de atualizagdo
destinado aos responsaveis pela Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino de
grau médio, das cidades de Goiania e Campo Grande, nos Estados de Goias e Mato
Grosso, respectivamente.

PORTARIA N° 50, de 13 de abril de 1959 (D. O. de 29-459, pag. 10.173), da Divisao
de Educacdo Fisica. Baixa instrucBes para a realizacdo do curso de atualizagdo
destinado aos responsaveis pela Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino de
grau médio na cidade de Uberaba, no Estado de Minas Gerais.

PORTARIA N° 135, de 29 de julho de 1959 (D. O. de 7-8-59, pag. 17.251), da Diviséo
de Educacdo Fisica. Baixa instrucfes para a realizacdo do XIl Seminario de Professores
de Escola de Educagéo Fisica.

PORTARIA N° 167. de 24 de setembro de 1959 (D. O. de 6-10-59, pag. 21.310), da
Divisdo de Educacdo Fisica. Baixa instrucdes para a realizacdo de curso de atualizagdo
destinado aos responsaveis pela Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino de
grau médio, na capital do Estado de Alagoas.

DECRETO N° 47. 174, de 6 de novembro de 1959 (D. O. de 18-11-59, pag. 24.209).
Concede reconhecimento ao Curso Superior e Infantil da Escola de Educacéo Fisica de
Bauru, com sede em Bauru, no Estado de Sdo Paulo.

Fonte: http://cev.org.br/biblioteca/compilacao-legislacao-educacao-fisica-desportos/
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APENDICE A

CORPUS DOCUMENTAL - MILITARISMO E ETHOS MILITAR

ANO ARTIGO / AUTORIA

1932 PINHEIRO, Jodo Ribeiro. Militarismo e educacdo fisica. Revista de Educacao Fisica,
Rio de Janeiro, ano 1, n. 1, [s. p.], maio 1932.
NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 2, [s. p.], jun.
1932.
NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 3, [s. p.], jul. 1932.

1933 A EUGENIA e a Constituinte. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 1,
[s. p.], jan. 1933.
O MENSAGEIRO de Milciades... Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n.
6, [s. p.], mar. 1933.
ABREU, J. R. Toledo de. Cruzada civica e eugenia do C.M.E.F. Revista de Educacgdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 7, p. 1, abr. 1933.
AMARAL, Ignacio M. Azevedo do. “A verdadeira frente revolucionaria”. Revista de
Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 8, p. 1, maio 1933.
BOIGEY. Ser um bom animal, eis a condic¢do primordial! Revista de Educag&o Fisica,
Rio de Janeiro, ano 2, n. 8, p. 14, maio 1933.
REMINISCENCIAS de um combate famoso. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 9, p. 25, jun. 1933.
ABREU, J. R. Toledo. Responsabilidades de uma geracdo. Revista de Educacéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano 2, n. 9, p. 39, jun. 1933.
COMO a Alemanha educa os seus filhos. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 2, n. 10, p. 20-21, ago. 1933.
ABREU, J. R. Toledo. Ich rufe die jugend der welt! (eu chamo a mocidade do
mundo). Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano Il, n. 11, p. 1, out. 1933.

1934 ABREU, J. R. Toledo. Pelo Brasil e para o Brasil. Revista de Educagéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 3, n. 15, p. 1, abr. 1934.
ABREU, J. R. Toledo. Pré-patria. Revista de Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n.
17, p. 1, out. 1934.
BRASILEIROS de verdade. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 18,
p. 35, dez. 1934.

1935 DEL PICHIA, Menotti. Homens para o Brasil. Revista de Educacdo Fisica, Rio de

Janeiro, ano 3, n. 19, p. 1, fev. 1935.

ABREU, J. R. Toledo de. Possibilidades e realisacdes. Revista de Educacéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 4, n. 20, p. 1, mar. 1935.

MAGALHAES, Fernando. Editorial. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
4,n.21,p. 1, abr. 1935.

MORAIS, Aureo. Mais uma etapa vencida! Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 4, n. 22, p. 2, maio 1935.

GUEDES, Nobre. Ligdes de patriotismo. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 4, n. 24, p. 30, jul. 1935.

MAGALHAES, Fernando. Oraco a patria. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 4, n. 25, p. 1, ago. 1935.

PRAZERES, Oto. O grande desconhecido. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 4, n. 25, p. 12, ago. 1935.

MENDEIROS, Mauricio de. Homens para a natureza. Revista de Educacao Fisica, Rio
de Janeiro, ano 4, n. 26, p. 1, set. 1935.

MAGALHAES, Fernando. Editorial. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
4,n.27,p. 1, out. 1935.

REGO, Costa. A cultura fisica no exército. Revista de Educac¢do Fisica, Rio de Janeiro,
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ano IV, v. 11, n. 29, p. 1, dez. 1935.

1936 COELHO, Gonzaga. O sentido politico da maxima de Juvenal. Revista de Educacgdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano IV, n. 30, p. 1, mar. 1936.
CAVALCANTI, Newton. Um apélo a mocidade do Brasil. Revista de Educacéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano 1V, n. 30, p. 2, mar. 1936.
STOFFEL, Flaviano. Um problema da maxima importdncia para nossa
nacionalidade. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano IV, n. 30, p. 7-10, mar.
1936.
PREPARANDO a geracédo futura. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1V,
n. 30, p. 24, mar. 1936.
ROSA, Silvio A. de Santa. Sejamos eternamente jovens. Revista de Educacdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano V, n. 31, p. 1, maio 1936.
TERRA e gente do Brasil. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 33, p.
3-4, out. 1936.

1937 MIRANDA, Nelson Mesquita de. Circular. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro,
ano V, n. 34, ago. 1937.
PICCHIA, Menotti Del. Programa patriotico. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano V, n. 35, p. 1, out. 1937.
UMA iniciativa altamente patri6tica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
V, n. 35, p. 7, out. 1937.
O DIA da raga: parada da juventude. Revista de Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano
V, n. 35, p. 10-16, out. 1937.
ORICO, Osvaldo. O ultimo bandeirante. Revista de Educagédo Fisica, Rio de Janeiro,
anoV, n. 36, p. 1, nov. 1937.
MOSSO, A. Contribuicéo para a historia: 0 motor animal. Revista de Educagdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano V, n. 36, p. 34, nov. 1937.

1938 TAVARES, Adelmar. O homem que tinha médo da vida. Revista de Educacéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano VI, n. 38, p. 1, maio 1938.
A NOSSA capa. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 38, p. 2, maio
1938.
PRICE, Hartley D. Paradas. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 38,
p. 34-35, maio 1938.
A NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 39, p. 5, jun.
1938.
CALMON, Peo. Uma politica de cultura! Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro,
ano VI, n. 40, p. 1, jul. 1938.
A NOSSA capa. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 40, p. 1, jul.
1938.
AUSTREGESILO, A. Apelo as maes. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
VI, n. 41, p. 1, ago. 1938.
A NOSSA capa. Revista de Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 41, p. 2, ago.
1938.
ALEMANDEI, Préspero G. O sentimento de nacionalidade no esporte. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 41, p. 6, ago. 1938.
A NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 42, p. 1, set.
1938.
OS CORPOS do exército sdo verdadeiras escolas de educagdo fisica. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 42, p. 38, set. 1938.
ASAS da ltalia. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 42, p. 59, set.
1938.
PARADA da raga. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 43, p. 23-25,
out. 1938.
ROMA foro Mussolini. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 44, p.
20-21, nov. 1938.

1939 RENAULT, Abgar. Editorial. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n.
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46, p. 1, out. 1939.

PARADA da mocidade. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 46, p.
20-21, out. 1939.

MAGALHAES, Fernando. Editorial. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
VIl n. 47, p. 1, dez. 1939.

GRANDE demonstracdo civica e de educacao fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano VII, n. 47, p. 13-15, dez. 1939.

1941 A NOSSA capa. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 48, p. 8, set.
1941.
A NOSSA capa. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 49, p. 14, nov.
1941.
GAULLE, Charles de. “Vers I’armée de métier”. Traducdo de Urbano Berqud. Revista
de Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 49, p. 35, nov. 1941.
CORREIA, Jonas. A epopéia das jangadas. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano X, n. 50, p. 1, dez. 1941.
FIGUEIREDO, José de Lima. A educacdo fisica e o exército. Revista de Educacéo
Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 50, p. 3-5, dez. 1941.
A NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 50, p. 6, dez.
1941,

1942 KELLY, Celso. O civismo na educagdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano X, n. 51, p. 1, fev. 1942.
A NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 51, p. 7, fev.
1942.
NUNES, Danilo da Cunha. O recorde a servi¢o da pétria. Revista de Educagdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano X, n. 52, p. 7-9, abr. 1942.
A NOSSA capa. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 52, p. 56, abr.
1942.
NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 53, p. 6, jun.
1942.
CAVALCANTI, Z. L. A mulher em face da guerra. Revista de Educagéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano X1, n. 53, p. 11-12, jun. 1942.
NUNES, Danilo da Cunha. A educacéo fisica e a guerra. Revista de Educacao Fisica,
Rio de Janeiro, ano XI, n. 53, p. 24-26, jun. 1942,
“A EDUCACAO fisica e a guerra® — “nossa capa‘. Revista de Educacéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano X1, n. 53, p. 26, jun. 1942.
NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 54, p. 4, ago.
1942.
MAGALHAES, Fernando de. Um grande conceito. Revista de Educacio Fisica, Rio de
Janeiro, ano XI, n. 54, p. 4, ago. 1942,
CARVALHO, Afonso de. Chama do patriotismo. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XI, n. 54, p. 5, ago. 1942,
NUNES, Danilo da Cunha. Os atletas e a guerra. Revista de Educacao Fisica, Rio de
Janeiro, ano XI, n. 54, p. 6-8, ago. 1942.
ELLERY, Humberto. O valor do soldado de tio sam. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano XI, n. 54, p. 9-11, ago. 1942.
CAVALCANTI, Z. L. Sera a mulher Gtil na guerra? Revista de Educacéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XI, n. 54, p. 22-25, ago. 1942.
NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 55, [s. p.], out.
1942.
SAMPAIO, Moacir. A educacdo fisica e a guerra moderna. Revista de Educagéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano X, n. 55, p. 27, out. 1942.

1947 SANTANA, Eulidio Reis de. De volta! Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
XV, n. 56, p. 1, nov. 1947,

1948 NOSSA capa. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n. 57, p. 40, jan.

1948.
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NOSSA capa. Revista de Educagao Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n. 59, p. 21, ago.
1948.
NOSSA capa. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n. 60, p. 25, [s. m.]
1948.

1949 NOSSA capa. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XVII, n. 63, [s. p.], [s.
m.] 1949.
SZAJNFERBER, Salli. O oficial do exército e a educacao fisica. Revista de Educacéo
Fisica, Rio de Janeiro, ano XVII, n. 63, p. 23, [s. m.] 1949.

1950 SE... Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XVIII, n. 64, p. 3, [s. m.] 1950.

1953 A NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 73, p. 40, abr.
1953.
NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 74, p. 29, jul.
1953.
RAMOS, Jair Jorddo. Conceitos e sugestdes. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XX, n. 75, p. 3, out. 1953.

1954 NOSSA capa. Revista de Educag&o Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIII, n. 77, p. 13, jul.
1954,

1955 NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 80, p. 14, jul.
1955.
NOSSA capa. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 81, p. 38, dez.
1955.

1956 EM HONRA do exército nacional. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
XXIV, n. 83, p. 27-28, out. 1956.
NOSSA capa. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 83, p. 29, out.
1956.

1957 NOSSA capa. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXV, n. 84, p. 5, out.
1957.
NOSSA capa. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXV, n. 85, p. 11, nov.
1957.
SMERA, Jorge. A nossa contracapa. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
XXV, n. 86, p. 39, dez. 1957.
PARA a frente!!! Escola de Educacgdo Fisica do Exército. Revista de Educagdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano XXV, n. 86, p. 36, dez. 1957.

1958 CAMPO de marte! Sentido! Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXVI, n.

87, p. 1, abr. 1958.

NOSSA capa. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXVI, n. 88, p. 7, jul.
1958.

ESCOLA de Educacgdo Fisica do Exeército: prometa a si mesmo. Revista de Educagdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano XXVI, n. 88, p. 12, jul. 1958.

LYRA FILHO, Jodo. Estadios e quartéis. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano XXVI, n. 89, p. 1, out. 1958.

Fonte: Revista de Educacédo Fisica.
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APENDICE B

CORPUS DOCUMENTAL - CONCEPCOES E PRATICAS DA EDUCACAO FIiSICA

ANO ARTIGO / AUTORIA

1932 HAZARD, Paul. A educacéo fisica e os intelectuais. Revista de Educacéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 1, n. 1, [s. p.], maio 1932.
A LIGA das nagdes e a educacdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 1, n. 1, [s. p.], maio 1932.
FERRIERE. O objeto da educagdo fisica. Revista de Educagio Fisica, Rio de Janeiro,
ano 1, n. 1, [s. p.], maio 1932.
A LIGA das nacdes e a educacdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 1,n. 2, [s. p.], jun. 1932.
FERREIRA, Hermilio. Os maleficios da sedentariedade. Revista de Educacdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano 1, n. 2, [s. p.], jun. 1932.
MARTINS, Ivanhoé Gongalves. A defesa de Georges Demeny: insincero ou
ndo? Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 2, [s. p.], jun. 1932.
MARTINS, Ivanhoé. Os antepassados. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
1,n.3,[s.p.], jul. 1932.
MOLINA, Antdnio de Mendonga. Importancia da educacdo fisica para um povo: o
método adotado. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 3, [s. p.], jul.
1932.
SEDENTARIEDADE. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 3, [s. p.],
jul. 1932.
SEDENTARIEDADE. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 3, [s. p.],
jul. 1932.
A LIGA das nacOes e a educacao fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 1, n. 3, [s. p.], jul. 1932.

1933 A EUGENIA e a constituinte. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 4,

[s. p.], jan. 1933.

A LIGA das naces e a educacdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 2, n. 4, [s. p.], jan. 1933.

VALERIO, Americo. Educagdo fisica. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
2,n.5, [s.p.], fev. 1933.

BONORINO, L. Lopes. Fernando Azevedo e a educagéo fisica. Revista de Educagdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 6, [s. p.], mar. 1933.

LOURENCO FILHO. Educacéo e cultura fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 7, p. 5-6, abr. 1933.

CARDOSO, Dulcidio. Mens sana in corpore sano. Revista de Educacéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 9, p. 1, jun. 1933.

MARTINS, lvanhoé Goncalves. Comparando... Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 9, p. 36-37, jun. 1933.

ABREU, J. R. Toledo de. Hegemonia e raca. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 10, p. 1, ago. 1933.

KAPLER, W. A. Gymnastik. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano II, n. 11,
p. 12, out. 1933.

KAPLER, W. A. Gymnastik. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano II, n. 11,
p. 35, out. 1933.

BRANCO, Pacifico Castello. Da eugenia. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 2, n. 12, p. 19, nov. 1933.

MARTINS, Braulio D. Exercicio fisico, agente profilatico e terapéutico. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 12, p. 30-32, nov. 1933.

MUSSOLINI e a educacao fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n.
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13, p. 11-12, dez. 1933.
MARTINS, Braulio D. Patologia da sedentariedade. Revista de Educagdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 13, p. 33, dez. 1933.

1934 SERA o desporto um fator de longevidade? Revista de Educaco Fisica, Rio de Janeiro,
ano 3, n. 17, p. 2, out. 1934.
CHATEAUBRIAND, Assis. Dindmica corporal. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 3, n. 18, p. 1, dez. 1934,
COELHO NETO. Higiene e cultura fisica. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 3, n. 18, p. 36, dez. 1934.

1935 ARNOULD. Golpe de vista sobre o problema da educacéo fisica. Revista de Educacéo
Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 23, p. 9, jun. 1935.
EDUCACAO fisica na Polonia. Revista de Educacio Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n.
23, p. 31, jun. 1935.
SOUTO, Israel. Em beneficio da raca. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano
4,n.24,p.1,jul. 1935.
WARNER, A. Wrey. A educago fisica através do mundo. Revista de Educacéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano 4, n. 25, p. 32-33, ago. 1935.
CUNHA, Joaquim Marques. Nos dominios da eugenia: cuidados necessarios a
conservacdo da salude e melhoramento da raga. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 4, n. 26, p. 6-7, set. 1935.
HUNGERFORD, Mary J. Refazendo o povo aleméao: a educacéo fisica em larga escala
é o centro do programa nazista. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n.
27, p. 31-32, out. 1935.
WARNER, A. Wrey. A educago fisica através do mundo. Revista de Educacéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano 4, n. 28, p. 30-32, nov. 1935.

1936 “EDUCACAO fisica”. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1V, n. 30, p. 32,
mar. 1936.
RAMOS, Souza. Individuo, esporte e raca. Revista de Educacgdo Fisica,Rio de Janeiro,
ano V, n. 31, p. 38, maio 1936.
SOBRINHO, Barbosa Lima. A educag&o fisica no Brasil. Revista de Educagédo Fisica,
Rio de Janeiro, ano V, n. 32, p. 1, ago. 1936.
BERARDINELLI, W. As formas femininas e a educacao fisica: a moda social e a moda
biologica. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 33, p. 1, out. 1936.

1937 ABREU, Modesto de. Mente s& em corpo s&o. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano V, n. 34, p. 1, ago. 1937.
COMO compreender modernamente a educacao fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano V, n. 35, p. 2, out. 1937.

1938 ARENO, Valdemar. A mulher e o esporte. Revista de Educagdo Fisica,Rio de Janeiro,
ano VI, n. 40, p. 9, jul. 1938.
ALMA sa em corpo sdo. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 42, p.
22, set. 1938.

1939 CARDOSO, Alvaro. A educacéo fisica e a constituicdo de 10 de novembro pelo prof.
Alvaro Cardoso. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 45, p. 6,
jun./jul. 1939.
LOISEL, Ernest. Método alemdo. Traducdo de Jair; Areas; Santos Rocha. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 46, p. 8-9, out. 1939.
RIBEIRO, Luiz Gomes. O tipo um... em face da educacdo fisica.Revista de Educacdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 47, p. 3-4, dez. 1939.
RAMALHO, Sette. Educacéo fisica. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
VI, n. 47, p. 5-7, dez. 1939.
METODO alemdo. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 47, p. 29-
30, dez. 1939.

1941 AREIAS, Alvaro Lucio; ROCHA, Santos. Método alem&o. Revista de Educacéo Fisica,

Rio de Janeiro, ano X, n. 48, p. 31-33, set. 1941.
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FIGUEIREDO, José de Lima. Aprimorando a raca. Revista de Educacéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano X, n. 49, p. 1, nov. 1941,

1942 EDUCACAO fisica racional. Revista de Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 51,
p. 9, fev. 1942.
RAMOS, Jair Jorddo. A mulher e o esporte. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano X, n. 52, p. 19-20, abr. 1942.
A EDUCACAO fisica e a arte. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n.
53, p. 40-43, jun. 1942.
MARINHO, Inezil Penna. A educacdo fisica no meio civil em face dos preceitos legais
gue a regulam. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 53, p. 61-62, jun.
1942.
MAUL, Carlos. Educacéao Fisica. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI,
n. 53, [s. p.], jun. 1942,
LEGISLACAO: disposicdes conexas ao regulamento da educacio fisica. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 54, p. 16, ago. 1942.
BRANCO, Pacifico Castello. A educacdo fisica e a eugenia. Revista de Educagdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 54, p. 45, ago. 1942.
HAZARD, Paul. A educacéo fisica e os intelectuais. Revista de Educacéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano X, n. 55, p. 13, out. 1942,

1948 TELLES NETO, Antonio. A cultura fisica no destino dos povos. Revista de Educacédo
Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n. 57, p. 1, jan. 1948.

1951 SILVA, Orlando Eduardo. O exército, a educacgdo fisica e os desportos. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XVIII, n. 67, p. 2-3, [s. m.] 1951.
BAIRD, Joseph A. Alguns aspectos da educag&o fisica no Brasil. Revista de Educagdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano XVIII, n. 68, p. 1-2, [s. m.] 1951.

1952 A EDUCACAO fisica. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XIX, n. 69, p.
1, abr. 1952.
RAMOS, Jair Jorddo. A moderna ginastica sueca. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XI1X, n. 69, p. 7-9, abr. 1952.
EDUCAQAO fisica no Brasil. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n.
70, p. 2, [s. m.] 1952.
RAMOS, Jayr Jorddo. A moderna ginastica sueca. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XX, n. 70, p. 3-6, [s. m.] 1952.

1953 CAPISTRANDO, Martins. A educacéo fisica e a mulher. Revista de Educagéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano XX, n. 72, p. 1, jan. 1953.
RAMOS, Jayr Jorddo. A moderna ginastica sueca. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XX, n. 72, p. 3-5, jan. 1953.
EDUCACAO fisica e nacionalizacio. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
XX, n. 72, p. 35, jan. 1953.
MARINHO, Inezil Penna. Panorama atual de educacdo fisica no Brasil. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 74, p. 9-12, jul. 1953.

1955 MAGALHAES, Fernando. Educacdo fisica. Revista de Educagdo Fisica, Rio de

Janeiro, ano XXIV, n. 80, p. 1, jul. 1955,

Fonte: Revista de Educacéo Fisica.
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APENDICE C

CORPUS DOCUMENTAL - LUGAR-PODER INSTITUCIONAL DO EXERCITO

ANO ARTIGO / AUTORIA

1932 OS GRANDES colaboradores da feitura da raga. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro,ano 1, n. 1, [s. p.], maio 1932.

1933 DESPEDIDA do Cel. Newton Cavalcanti. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 2, n. 5, [s. p.], fev. 1933.
COMANDANTE Jair de Albuquerque. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
2,n.8,p. 12, maio 1933.

1934 O QUE dizem de no6s no estrangeiro: duas missivas que nos orgulham. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 14, p. 7, jan. 1934.
UM DIA grandioso para os que trabalham pela educacdo fisica. Revista de Educacao
Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 14, p. 18, jan. 1934.
UM EXEMPLO de habilidade e de dedicacdo. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 14, p. 18, jan. 1934.
VISITAS a E.E.F.E.: Artur Friedenreich. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 3, n. 16, p. 16-18, jul. 1934.

1935 GENERAL Benedito Olimpio da Silveira. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 4, n. 22, p. 16, maio 1935.
A VISITA do Dr. Jalio César Estol ao Brasil. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 4, n. 22, p. 37, maio 1935.
DEL PICCHIA, Menotti. Os problemas nacionais vistos por um grande intelectual
brasileiro: uma honrosa carta dirigida a esta redacdo. Revista de Educagdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 4, n. 23, p. 10, jun. 1935.
MENSAGEM da unido atlética da escola militar. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 4, n. 24, p. 2, jul. 1935.
MAJOR Jodo Ribeiro Pinheiro. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n.
28, p. 16, nov. 1935.
CAPITAO Benedito Lopes Braganga. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
4,n. 28, p. 17, nov. 1935.
O QUE se diz de n6s no estrangeiro. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
IV, v. I, n. 29, p. 8, dez. 1935.
1° TENENTE Dr. Léo Monteiro. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano IV, v.
11, n. 29, p. 12, dez. 1935.

1936 A VISITA da E.E.F.E. a radio Ipanema: uma saudacdo proferida ao microfone pelo
prof. Tarco Coimbra. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1V, n. 30, p. 36,
mar. 1936.

1937 VARGAS, Getulio. Sem titulo. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n.
35, p. 6, out. 1937.
VARGAS, Getulio. Brasileiros!. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n.
36, p. 2, nov. 1937.

1938 CAVALCANTI, Pedro. A visita do general Quiroga, chefe do estado maior argentino a

E.E.F.E.: oragdo pronunciada pelo general Pedro Cavalcanti, por ocasido da visita do
Sr. general Quiroga a Escola de Educacdo Fisica do Exército. Revista de Educacdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 43, p. 3, out. 1938.

QUIROGA. A visita do general Quiroga, chefe do estado maior do exército argentino, a
E.E.F.E. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 43, p. 5, out. 1938.

A VISITA do gen. Quiroga, chefe do estado maior argentino & Escola de Educagdo
Fisica do Exército. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 43, p. 17-19,
out. 1938.
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1939 VISITARAM nossa escola. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 45,
p. 22-23, jun./jul. 1939.
A MISSAO militar Argentina visita a E.E.F.E. Revista de Educacfo Fisica, Rio de
Janeiro, ano VII, n. 46, p. 22-23, out. 1939.

1941 BAIRD, Joseph A. A Escola de Educacéo Fisica do Exército vista por um estrangeiro:
como se refere a este estabelecimento um médico militar norte americano. Revista de
Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 48, p. 3-4, set. 1941.
IMPRESSOES que nos orgulham. Revista de Educagio Fisica, Rio de Janeiro, ano X,
n. 48, p. 12-13, dez. 1941.
IMPRESSOES que nos orgulham. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano X,
n. 49, p. 29, nov. 1941.
IMPRESSOES que nos orgulham. Revista de Educacio Fisica, Rio de Janeiro, ano X,
n. 50, p. 25, dez. 1941.

1942 O QUE se diz de nés no estrangeiro. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
X, n.51, p. 17, fev. 1942,
VISITA a nossa escola. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 54, p.
41, ago. 1942.
IMPRESSOES que nos orgulham. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano X,
n. 55, p. 15, out. 1942,

1948 MONTANARO. Impressdes que nos orgulham. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XV, n. 58, p. 18, abr./mar. 1948.

1949 A ESPOSA. Revista de Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano XVII, n. 62, [s. p.], [s. m.]
1949,
PROBLEMAN. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XVII, n. 62, [s. p.], [S.
m.] 1949.
O GAROTO. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XVII, n. 62, p. 39, [s.
m.] 1949.
GENERAL do exército Newton Cavalcanti. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XVII, n. 63, [s. p.], [s. m.] 1949.

1950 VISITANTE ilustre: entre nos o presidente da F.I.F.A. Revista de Educacgdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano XVIII, n. 65/66, p. 40, [s. m.] 1950.

1952 GOMES, Bento David. Impressdes de um estagio. Revista de Educacédo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XX, n. 70, p. 29-31, [s. m.] 1952.

1953 VISITA da escola de aperfeicoamento de oficiais. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XX, n. 72, p. 26, jan. 1953.

1954 VISITA do prof. Mércio Gongalves Viana. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano XXIII, n. 78, p. 37, out. 1954.

1958 VISITA do oficial general dos Estados Unidos da América do Norte. Revista de

Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXVI, n. 88, p. 8, jul. 1958.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica.
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APENDICE D

CORPUS DOCUMENTAL - AMPLIACAO DA EDUCACAO FISICA NO BRASIL

ANO ARTIGO / AUTORIA

1934 O QUE nos vem do Espirito Santo. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2,
n. 14, p. 19, jan. 1934.

O DESENVOLVIMENTO da educacao fisica em Minas Gerais. Revista de Educagéo
Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 14, p. 25-27, jan. 1934.

AMPLIANDO os dominios da educacdo fisica: a criacdo do departamento de educagdo
fisica, em Pernambuco, é um acontecimento digno de nota. Revista de Educacao Fisica,
Rio de Janeiro, ano 2, n. 14, p. 37, jan. 1934,

O DESENVOLVIMENTO da educacéo fisica em Minas Gerais. Revista de Educacéo
Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 15, p. 29, abr. 1934.

NOTICIAS de Pernambuco. Revista de Educagio Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 16,
p. 22, jul. 1934,

O ESTADO do Espirito Santo e seus trabalhos em prol da educagdo fisica. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 17, p. 14-15, out. 1934.

DESENVOLVE-SE a educacdo fisica em Pernambuco. Revista de Educacdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano 3, n. 17, p. 16-17, out. 1934.

A EDUCA(;AO fisica em Séo Paulo. Revista de Educagédo Fisica, Rio de Janeiro, ano
3,n. 18, p. 13-15, dez. 1934.

O DESENVOLVIMENTO da educacdo fisica no Espirito Santo. Revista de Educacao
Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 18, p. 17, dez. 1934.

1935 A EDUCA(;AO fisica em Minas Geraes. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 4, n. 21, p. 15, abr. 1935.

CHEGOU a vez da Baia. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 21, p.
33, abr. 1935.

INCLUIDA a educagdo fisica na constitui¢do capichaba. Revista de Educacio Fisica,
Rio de Janeiro, ano 4, n. 25, p. 40, ago. 1935.

A INAUGURACAO da Vila Militar “Floriano Peixoto” em Pernambuco. A melhor
consagracao do “Dia do Soldado” levada a efeito em todo Brasil. Revista de Educacdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 27, p. 2-3, out. 1935.

MAJOR Jodo Ribeiro Pinheiro. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n.
28, p. 16, nov. 1935.

CAPITAO Benedito Lopes Braganca. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
4,n. 28, p. 17, nov. 1935.

NO PARA. Revista de Educaco Fisica, Rio de Janeiro, ano IV, v. I, n. 29, p. 23, dez.
1935.

1936 A INAUGURACAO do C. R. de educagcdo fisica de Pernambuco. Revista de Educacio
Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 31, p. 2, maio 1936.

HISTORICO do departamento de educago fisica do estado de S&o Paulo, de 1931 a
1934. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 31, p. 40, maio 1936.

O ESTADO do Espirito Santo e a educacdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano V, n. 33, p. 2, out. 1936.

TORRES, Orlando M. A educagcdo fisica no Para. Revista de Educacio Fisica, Rio de
Janeiro, ano V, n. 33, p. 39, out. 1936.

1937 A EDUCACAO fisica no estado da Baia. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro,
ano V, n. 36, p. 6, nov. 1937.

1942 O RENASCIMENTO de Belém. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n.
54, p. 63, ago. 1942,

1947 A EDUCACAO fisica no estado de S&o Paulo. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XV, n. 56, p. 12, nov. 1947.
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1948 EDUCACAO fisica no estado do Espirito Santo: olimpiada escolar de 1948. Revista de
Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n. 60, p. 18-19, [s. m.] 1948.

1951 ARAUJO, Alcyr Queiroz de. A educacdo fisica no estado do Espirito Santo (concluséo
na pagina 33). Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano XVIII, n. 68, p. 11, [s.
m.] 1951.

EDUCACAO fisica no estado do Espirito Santo. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XVIII, n. 68, p. 33, [s. m.] 1951.

1954 A EDUCACAO fisica no estado do Espirito Santo: estagio de aperfeicoamento técnico
— pedagogico de professores de educagdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XXIII, n. 76, [s. p.], abr. 1954,

Fonte: Revista de Educacéo Fisica.
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APENDICE E

CORPUS DOCUMENTAL - RELACOES INSTITUCIONAIS DO/COM O EXERCITO

ANO ARTIGO / AUTORIA

1933 RODRIGUES, Mario de Queiroz. A educacgdo fisica feminina na escola Paulo de
Frontin. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 6, [s. p.], mar. 1933.
A EDUCACAO fisica na universidade da California. Revista de Educacéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 9, p. 3-5, jun. 1933.
A PROPOSITO do torneio colegial de basquetebol. Revista de Educacéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano Il, n. 11, p. 24, out. 1933.

1935 A ESCOLA superior de educacdo fisica de Sdo Paulo, em estdgio na Escola de
Educacdo Fisica do Exército. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 19,
p. 20-23, fev. 1935.

1936 GINASIO Nilo Pecanha Campos. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1V,
n. 30, p. 27, mar. 1936.
ATENEU Pedro Il — Aracajl. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1V, n.
30, p. 28, mar. 1936.

1937 UM NOVO o6rgdo técnico-administrativo de educagdo fisica. Revista de Educagédo
Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 36, p. 2, hov. 1937.

1938 LIRA, Antdnio Pereira. Pagina colegial: jogos esportivos praticados pelos colegiais da
Alemanha e dos U.S.A. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 39, p. 9,
jun. 1938.
AS ATIVIDADES da divisdo de educacao fisica do ministério de educacdo. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 39, p. 28, jun. 1938.
LIRA, Antonio Pereira. Pagina colegial: como se diverte a mocidade do
mundo. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 40, p. 11, jul. 1938.
A EDUCACAO fisica no ministério da educacio. Revista de Educacio Fisica, Rio de
Janeiro, ano VI, n. 40, p. 36, jul. 1938.
LIRA, Antdnio Pereira. Pagina colegial: como se diverte a mocidade do
mundo. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 41, p. 33, ago. 1938.
A DIVISAO de educagio fisica do ministério da educacdo e o ensino secundario.
Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 41, p. 40, ago. 1938.
LIRA, Antonio Pereira. Pagina colegial: como se diverte a mocidade do
mundo. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 42, p. 21, set. 1938.
AS ATIVIDADES da escola superior de educagdo fisica do estado de S&o Paulo.
Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 42, p. 23-38, set. 1938.
LIRA, Antdnio Pereira. Pagina colegial: como se diverte a mocidade do
mundo. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 43, p. 9, out. 1938.
A FUTURA cidade universitéaria. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI,
n. 44, p. 22-23, nov. 1938.

1939 INAUGURACAO da escola nacional de educacdo fisica e desportos. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 46, p. 13-15, out. 1939.
ATIVIDADES da escola nacional de educacdo fisica e desportos. Revista de Educagao
Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 47, p. 16-17, dez. 1939.

1941 ABADE, Idilio Alcantara. A escola superior de educacdo fisica de Sdo Paulo e sua
escola de aplicacéo ao ar livre. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n.
48, p. 24-27, set. 1941.

1942 A EDUCACAO fisica no colégio arquidiocesano de S&o Paulo. Revista de Educacio

Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 52, p. 4, abr. 1942.

COMO se educa a mocidade do Brasil. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
X, n. 52, p. 26-27, abr. 1942.

A EDUCACAO fisica no instituto Santa Maria de Curitiba. Revista de Educaco
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Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 53, p. 63, jun. 1942,

COMO se educa a mocidade do Brasil. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
XI, n. 54, p. 32-33, ago. 1942.

COMO se educa a mocidade do Brasil. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
Xl, n. 54, p. 38, ago. 1942.

ESCOLA nacional de educacao fisica, nossa irma. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano X1, n. 54, p. 57, ago. 1942.

1947 A EDUCACAO fisica no estado de S&o Paulo. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XV, n. 56, p. 12, nov. 1947.

1949 COSTA, Albino M. A educacdo fisica no colégio militar. Revista de Educacdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano XVII, n. 62, p. 7-8, [s. m.] 1949.
COSTA, Albino M. A educacéo fisica no colégio militar. Revista de Educacéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano XVII, n. 63, p. 18, [s. m.] 1949.

1952 VISITA da escola de aperfeicoamento de oficiais: demonstracdo de acordo com a
moderna pedagogia. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XIX, n. 69, p. 22,
abr. 1952,
RAMOS, Jair Jorddo. Escola central de educacdo fisica. Revista de Educacédo Fisica,
Rio de Janeiro, ano XIX, n. 69, p. 32-34, abr. 1952.

1953 ATIVIDADES do departamento de educacdo fisica de Sdo Paulo. Revista de Educacédo
Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 72, p. 6, jan. 1953.
RAMOS, Jayr Jorddo. Organizacdo de um departamento de educagdo fisica. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 72, p. 24-25, jan. 1953.

1955 GOUVEIA, Ruth. C.I.S.V. — children’s international summer village. Revista de

Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 80, p. 2, jul. 1955.

ESCOLA de educacgéo fisica do centro de esportes da marinha. Revista de Educacéo
Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 80, p. 3-4, jul. 1955.

BANDEIRA, Mauricio. O funcionamento de uma segdo técnica de ensino. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 80, p. 5-6, jul. 1955.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica.
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APENDICE F

CORPUS DOCUMENTAL - EEFE E FORMACAO PROFISSIONAL

ANO ARTIGO / AUTORIA

1932 HONTEM e hoje: desenhos e algarismos que falam. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 1, n. 1, [s. p.], maio 1932.

PLANO de ensino de 1932. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 1, [s.
p.], maio 1932.

A VIDA do C.M.E.F. em 1931. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 1,
[s. p.], maio 1932.

ASPECTOS suggestivos do C.M.E.F. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
1,n.1, [s.p.], maio 1932.

PROGRAMA geral do ensino de 1932. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
1,n. 2 [s.p], jun. 1932.

PROGRAMA geral do ensino de 1932. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
1,n. 3, [s.p.], jul. 1932,

PLANO de ensino de 1932. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1,
n. 3, [s. p.], jul. 1932.

1933 DEZ anos de campanha. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 4, [s. p.],
jan. 1933.

CAVALCANTE, Newton. Gymnasio Leite de Castro. Revista de Educacéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 4, [s. p.], jan. 1933.

A CERIMONIA inaugural do gimnasio Leite Castro. Revista de Educacgdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 4, [s. p.], jan. 1933.

A CRIACAO da Escola de Educacio Fisica do Exército. Revista de Educacio Fisica,
Rio de Janeiro, ano 2, n. 12, p. 2-3, nov. 1933.

ABREU, J. R. Toledo de. A Escola de Educacdo Fisica do Exército. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 13, p. 1, dez. 1933.

O ENCERRAMENTO do ano letivo da E.E.F.E. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 13, p. 37, dez. 1933.

1934 MAGALHAES, Fernando. A Escola de Educacdo Fisica do Exército. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 14, p. 1, jan. 1934.

ESCOLA de Educacdo Fisica do Exército: demonstracdo grafica do movimento da
escola em 7 periodos letivos.Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 14,
p. 23, jan. 1934.

ABREU, J. R. Toledo. A projecdo da E.E.F.E. no meio civil e a revalidacdo de
diplomas. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 16, p. 9, jul. 1934.

O ENCERRAMENTO dos cursos na Escola de Educagdo Fisica do Exército: a
solenidade da entrega dos diplomas. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 3,
n. 18, p. 8-10, dez. 1934.

ESCOLA de Educacéo Fisica do Exército: demonstragdo do movimento da escola em 8
periodos letivos.Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 18, p. 16, dez.
1934,

1935 MOLINA, Antbnio M. A Escola de Educacdo Fisica do Exército: sua atuagdo em prol
da educacdo fisica nacional. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 25, p.
5-7, ago. 1935.

LISBOA, Rosalina Coelho. A Escola de Educagdo Fisica do Exército. Revista de
Educacdo Fisica,Rio de Janeiro, ano 4, n. 28, p. 1, nov. 1935.

O ENCERRAMENTO do ano letivo de 1935 na E.E.F.E. Revista de Educacéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano 1V, v. Ill, n. 29, p. 14, dez. 1935.

1937 O ENCERRAMENTO do ano letivo de 1937 na E.E.F.E. Revista de Educacéo Fisica,
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Rio de Janeiro, ano V, n. 37, p. 1-2, dez. 1937.
INSTRUCOES para a matricula na Escola de Educacgdo Fisica do Exército. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 37, p. 33-34, dez. 1937.

1938

A NOSSA escola de educacéo fisica. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
VI, n. 44, p. 16-17, nov. 1938.

1939

CAVALCANTI, Pedro. Cursos de emergéncia destinados ao preparo de professores e
médicos para a educacdo fisica: oracdo pronunciada pelo inspetor do ensino do
exército, general Pedro Cavalcante, por ocasido da abertura désses cursos na E.E.F.E. —
presentes 0s ministros da educacdo e da guerra. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano VII, n. 45, p. 1, jun./jul. 1939.

CURSOS de emergéncia de educacdo fisica. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano VII, n. 45, p. 15-21, jun./jul. 1939.

1941

PRAZERES, Oto. Escola de educacdo fisica do exército. Revista de Educacdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano X, n. 48, p. 1, set. 1941.

A ESCOLA de educacdo fisica do exército: uma das realizacbes da inteligéncia e da
tenacidade brasileira. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 49, p. 3-8,
nov. 1941.

A MATRICULA na escola de educacéo fisica do exército. Revista de Educacio Fisica,
Rio de Janeiro, ano X, n. 49, p. 39-40, nov. 1941.

1942

11 ANOS. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 53, p. 6, jun. 1942.
FIGUEIREDO, Lima. Adeus minha escola. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro,
ano X, n. 55, p. 3-4, out. 1942,

RAMALHO, Sette. A Escola de Educacdo Fisica do Exército e a guerra. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 55, p. 4, out. 1942,

1950

FESTA de encerramento dos cursos E.E.F.E. 1949. Revista de Educacéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XVIII, n. 64, p. 22-23, [s. m.] 1950.

1951

INSTANCIA da Escola de Educacio Fisica do Exército. Revista de Educacéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano XVIII, n. 67, p. 5, [s. m.] 1951.

1952

RAMOS, Jair Jorddo. Escola de Educacdo Fisica do Exército — resumo historico e
organizacgdo geral. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 71, p. 3-6,
out. 1952.

MARINHO, Inezil Penna. Formag&o do pessoal especializado no Brasil e a Escola de
Educacdo Fisica do Exército. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n.
71, p. 7-8, out. 1952.

NOBREGA, Micio de Azevedo. Departamento de ensino da E.E.F.E. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 71, p. 9-15, out. 1952.

RAMOS, Jair Jorddo. Departamento técnico da E.E.F.E. Revista de Educagdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano XX, n. 71, p. 17-20, out. 1952.

COLOMBO, Alfredo. E.E.F.E. — escola de lideres. Revista de Educacéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XX, n. 71, p. 21-22, out. 1952.

ADMINISTRACAO e corpo docente da E.E.F.E. em 1952.Revista de Educagéo Fisica,
Rio de Janeiro, ano XX, n. 71, p. 24, out. 1952.

BANDEIRA, Mauricio I. M. de Souza. Departamento médico da E.E.F.E. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 71, p. 25-30, out. 1952.

NOSSA capa. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 71, p. 32, out.
1952.

ALMEIDA, Washington Augusto de. O exame biométrico na Escola de Educacdo
Fisica do Exército. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 71, p. 38-
44, out. 1952.

1953

ENCERRAMENTO dos cursos da Escola de Educacgdo Fisica do Exército. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 72, p. 2, jan. 1953.

ESCOLA de Educacdo Fisica do Exeército. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro,
ano XX, n. 72, [s. p.], jan. 1953.

BASTOS, Jerbnimo Batista. Escola de Educacdo Fisica do Exército. Revista de
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Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 74, p. 1, jul. 1953.

1955 VIANA, Mario Gongalves. Escola de Educacdo Fisica do Exército. Revista de
Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 79, [s. p.], [s. m.] 1955.

1958 PASCHOAL FILHO, Ox. Aula de encerramento da cadeira de lutas. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXVI, n. 90, p. 41-42, dez. 1958.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica.
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APENDICE G

CORPUS DOCUMENTAL - CONFORMACAO CORPORAL DOCENTE

ANO ARTIGO / AUTORIA

1932 RAMALHO, Sette. O gabinete biométrico na educacgdo fisica moderna. Revista de
Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 3, [s. p.], jul. 1932.

COLONIA, llidio Romulo. Salde pela forca ou forca pela salde? Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 3, [s. p.], jul. 1932.

1933 STOFFEL, Floriano. Educagdo: de como pode a medicina moderna influir para a
melhoria da sociedade. Revista de Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 6, [s. p.],
mar. 1933.

BOIGEY. Forca e saude. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 8, p. 14,
maio 1933.

RAMALHO, Augusto Sette. Das fichas biométricas. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 10, p. 3-5, ago. 1933.

RAMALHO, Augusto Sette. Das fichas biométricas. Revista de Educacéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 1l, n. 11, p. 10, out. 1933.

1934 NORMOTIPO brasileiro. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 3, n. 15, p.
10, abr. 1934.

FICHA morfo-fisioldgica para a educagdo fisica. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 3, n. 15, p. 39-40, abr. 1934.

1935 GABINETE de biometria: material necessario a confeccdo da ficha biométrica da
E.E.F.E. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 22, p. 18-19, maio 1935.
TAVARES, Luiz da Silva. O contr6le médico dos exercicios fisicos. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 24, p. 5-6, jul. 1935.

RAMALHO, Sette. O trabalho médico na educacdo fisica: exposicdo
esquematizada. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 28, p. 5-11, nov.
1935.

1936 STOFFEL, Floriano. O controle médico da educacao fisica em suas relagbes com a
biotipologia e a endocrinologia. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n.
31, p. 9-11, maio 1936.

1937 FICHARIO dos instrutores de educagdo fisica. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano V, n. 35, p. 1, out. 1937.

STUDART, Lauro B. indices biométricos femininos. Revista de Educacio Fisica, Rio
de Janeiro, ano V, n. 35, p. 25-28, out. 1937.

MORAIS, Aureo. Contribuicio ao desenvolvimento da biotipologia no Brasil. Revista
de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 35, p. 29-30, out. 1937.

STOFFEL, Floriano Peixoto Martins. Biotipologia. Revista de Educacéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano V, n. 37, p. 17-24, dez. 1937.

1938 STUDART, Lauro. Aspectos morfo-fisiolégicos dos bidtipos. Revista de Educacdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 41, p. 29-31, ago. 1938.

RAMALHO, Sette. Os indices de robustez e a Escola de Educacdo Fisica do
Exército. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 43, p. 13, out. 1938.

1942 PINTO, Ricardo. Forca e salde. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n.
52, p. 1, abr. 1942,

CORPOS higidos. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 55, p. 26, out.
1942.
1949 ARENO, Waldemar. Controle médico nos desportos universitarios. Revista de

Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano XVII, n. 61, p. 1, [s. m.] 1949.
ARENO, Waldemar. Controle médico... Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano XVII, n. 61, p. 31, [s. m.] 1949.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica.
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APENDICE H

CORPUS DOCUMENTAL - (INJFORMACAO PEDAGOGICA

ANO ARTIGO / AUTORIA

1932 PINHEIRO, Jodo Ribeiro. O exercito e 0 5° congresso de educacdo. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1, n. 2, [s. p.], jun. 1932.

PINHEIRO, Jodo Ribeiro. O problema da alegria. Revista de Educacao Fisica, Rio de
Janeiro, ano 1, n. 3, [s. p.], jul. 1932.

1933 PINHEIRO, Jodo Ribeiro. A inquietacdo espiritual e a educacdo fisica. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 5, [s. p.], fev. 1933.

OLINTO, Plinio. Educacéo fisica, educacdo psiquica. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 5, [s. p.], fev. 1933.

PADILHA, Silvio. A educacdo fisica como base do esporte. Revista de Educacao
Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 6, [s. p.], mar. 1933.

BRANCO, Pacifico Castello. Educagdo fisica e educacdo intelectual. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 7, p. 43, abr. 1933.

ABADE, llidio Alcantara O. O primeiro ano da crianga na escola e o seu crescimento
fisico. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 8, p. 13, maio 1933.
MARTINS, lvanhoé Gongalves. Educacdo sensorial. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 8, p. 26-27, maio 1933.

DISCIPLINA e desporto. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 8, p. 28-
29, maio 1933.

RAMALHO, Sette. Fichas para criancas. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 2, n. 8, p. 40-46, maio 1933.

GONZAGA, Octavio. Medicina e higiene: dores do crescimento. Revista de Educagéo
Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 9, p. 9-10, jun. 1933.

R. NETTO, Américo. Ginéstica e desporto. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 2, n. 9, p. 29, jun. 1933.

COSTA, Haydée Coutinho da. Valor educativo dos jogos. Revista de Educacao Fisica,
Rio de Janeiro, ano 2, n. 10, p. 9, ago. 1933.

O MEDICO escolar e a educago fisica. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano I, n. 11, p. 34-35, out. 1933.

MENDES, Déa. Beleza e educacéo fisica da mulher. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 12, p. 22-23, nov. 1933.

1934 ROLIM, Inécio F. Aos instrutores de educacao fisica. Revista de Educacéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 14, p. 6-7, jan. 1934.

1935 ROLIM, Inacio de Freitas. Educacdo moral e educacgdo fisica. Revista de Educacdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 20, p. 35-37, mar. 1935.

TAVARES, Luiz da Silva. Educacéo respiratdria. Revista de Educacao Fisica, Rio de
Janeiro, ano 4, n. 21, p. 4-5, abr. 1935.

TAGORE, Rabindranath. Mestre de criancas. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 4, n. 21, p. 32, abr. 1935.

AMARAL, Inacio M. Azevedo do. Educar e instruir. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 4, n. 22, p. 1, maio 1935.

ASSOCIACAO dos professores de ginéstica e de educagdo fisica de S&o Paulo. Revista
de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 23, p. 12, jun. 1935.

OBJETIVOS psicoldgicos na educagdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 4, n. 23, p. 31, jun. 1935.

VIl CONGRESSO nacional de educagéo. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 4, n. 24, p. 4, jul. 1935.

VIl CONGRESSO nacional de educacdo: resultados dos trabalhos da comissdo
composta de relatores de temas e presidentes de sec¢do. Revista de Educacdo Fisica,
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Rio de Janeiro, ano 4, n. 24, p. 29-30, jul. 1935.

ASSOCIACAO de professores de educacéo fisica do estado de S3o Paulo. Revista de
Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 25, p. 9, ago. 1935.

A GINASTICA como fator de desenvolvimento cerebral na espécie humana. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 26, p. 8-10, set. 1935.

SALEMA, Octavio. A ginastica infantil, como fator de desenvolvimento cerebral na
espécie humana. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 27, p. 10-12, out.
1935.

SALEMA, Otavio. A ginastica infantil, como fator de desenvolvimento cerebral na
espécie humana. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 4, n. 28, p. 33-34,
nov. 1935.

SALENA, Otavio. A ginastica como fator de desenvolvimento cerebral na espécie
humana. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano IV, v. IlI, n. 29, p. 4-6, dez.
1935.

RAPPAPORT, Eugénio. Porque ndo esta se desenvolvendo o esporte no Brasil. Revista
de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano IV, v. Ill, n. 29, p. 6, dez. 1935.

CONDUTA da crianca: significacdo psicologica de sua conduta durante 0s
jogos. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano IV, v. Ill, n. 29, p. 29, dez.
1935.

RAUL. A licdo de gymnastica pelo rédio. Revista de Educagédo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 1V, v. lll, n. 29, p. 36, dez. 1935.

TESE apresentada pelo cap. Horacio Céndido Gongalves ao VII congresso de
educacéo. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1V, v. Ill, n. 29, p. 37-40,
dez. 1935.

1936

SILVA, Valdemar de Lima. Principios pedag6gicos. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 1V, n. 30, p. 11, mar. 1936.

SALEMA, Otévio. A ginastica, como fator de desenvolvimento cerebral na espécie
humana. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 1V, n. 30, p. 33-35, mar.
1936.

SALEMA, Otavio. A ginastica infantil, como fator de desenvolvimento cerebral na
espécie humana. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 31, p. 3-7, maio
1936.

A ASSOCIACAO de professores de educacdo fisica de S&o Paulo e suas
atividades. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 31, p. 16-17, maio
1936.

ABADE, llidio Alcéntara O. Estilizacdo do método francés. Como faze-la, em relagdo a
educacdo fisica feminina, nos estabelecimentos de ensino secundario.Revista de
Educacdo Fisica,Rio de Janeiro, ano V, n. 31, p. 27-28, maio 1936.

SALEMA, Otavio. A ginastica infantil, como fator de desenvolvimento cerebral na
espécie humana. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 32, p. 4-6, ago.
1936.

CAMPOS, José Ribamar Maciel. Educacdo fisica e intelectual. Revista de Educacgdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 32, p. 29-30, ago. 1936.

RAMALHO, Sette. O exame médico na educacdo fisica da crianca, pelo método
francés. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 33, p. 10, out. 1936.
SALEMA, Otévio. A ginastica infantil, como fator de desenvolvimento cerebral na
espécie humana. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 33, p. 31-32,
out. 1936.

RAMOS, Artur. A educacdo fisica elementar sob o ponto de vista da
caracterologia. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 33, p. 35-36, out.
1936.

1937

SALEMA, Otavio. A ginastica infantil, como fator de desenvolvimento cerebral na
espécie humana. Revista de Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 34, p. 2-4, ago.
1937.

FICHARIO dos instrutores de educagdo fisica. Revista de Educacio Fisica, Rio de




299

Janeiro, ano V, n. 35, p. 1, out. 1937.
STUDART, Lauro Barroso. A educagdo fisica como fator higiénico. Revista de
Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano V, n. 37, p. 39-40, dez. 1937.

1938

FREITAS, Airton Salgueiro. A educagdo fisica sob o ponto de vista psicolégico:
orientagcdo colhida na obra de Lafarge e Nayrac. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano VI, n. 39, p. 30-34, jun. 1938.

STUDART, Lauro. Das relacdes do médico e o instrutor em educacdo fisica. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 39, p. 39, jun. 1938.

LIRA, Antbnio Pereira. Pagina atlética: ensinando por gravuras. Revista de Educacéao
Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 40, p. 27, jul. 1938.

LIRA, Antbnio Pereira. Pagina atlética ensinando por gravuras. Revista de Educagdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 41, p. 7, ago. 1938.

COLOMBO, Alfredo. A educacdo fisica e o foot-ball. Revista de Educacdo Fisica, Rio
de Janeiro, ano VI, n. 42, p. 17, set. 1938.

LIRA, Antbnio Pereira. Pagina atlética ensinando por gravuras. Revista de Educacdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 42, p. 51, set. 1938.

1° PALESTRA realizada durante o curso de inspetores de ensino, sobre a e. fisica.
Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 42, p. 55-56, set. 1938.

LIRA, Antonio Pereira. Pagina atlética ensinando por gravuras: pelo capitdo Antdnio
Pereira Lira campedo brasileiro de peso. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano VI, n. 43, p. 31, out. 1938.

CONT. DA 12 conferencia realizada pela divisdo de educacdo fisica para os inspetores
de ensino. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 43, p. 34, out. 1938.
SEGUNDA conferencia realizada pela diviséo de educacdo fisica para os inspetores de
ensino. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 43, p. 35-37, out. 1938.

1939

ALCANTARA, Idilio. A salde das criangas das escolas brasileiras pelo prof. Idilio
Alcéntara (inspetor regional de educacdo fisica do estado de Sdo Paulo). Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 45, p. 34, jun./jul. 1939.

1941

APARELHAMENTO para educagéo fisica nos estabelecimentos de ensino secundario.
Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 48, p. 18-19, set. 1941.
PRIMEIRO congresso paulista de educacdo fisica. Revista de Educagéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano X, n. 48, p. 39-40, set. 1941.

GONCALVES, H. Instalacbes para educagdo fisica nos estabelecimentos de
ensino. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 49, p. 22-23, nov. 1941

1942

JENNINGS, Edna Carew. Centros de educacéo fisica corretiva nas escolas elementares
de Los Angeles. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 51, p. 3-4, fev.
1942.

EDUCAQAO fisica racional. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 51,
p. 9, fev. 1942.

ABADE, Adilio Alcéntara. Necessidade da educacgdo fisica para firmar espiritual e
fisicamente a personalidade da crianga. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
X, n. 52, p. 14-16, abr. 1942.

MARINHO, Inezil Penna. A educacdo fisica no meio civil em face dos preceitos legais
que a regulam. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 53, p. 61-62, jun.
1942,

LEGISLACAO: disposicdes conexas ao regulamento da educagéo fisica. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 54, p. 16, ago. 1942.

BLANCO, Raul V. Congresso de educagdo fisica. Revista de Educacéo Fisica, Rio de
Janeiro, ano X1, n. 54, p. 38, ago. 1942.

1947

ARENO, Waldemar. Educacdo infantil. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano XV, n. 56, p. 19-20, nov. 1947.

1948

O METODO francés em face da criagdo de outros métodos adaptaveis ao Brasil:
contribuicdo da E.E.F.E., ao congresso de educacdo fisica realizado no estado de Sao
Paulo, pela associacao de professores de educacao fisica désse estado, em 1947. Revista
de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n. 58, p. 2-5, abr./mar. 1948.




300

FEITAL, Neusa. A educagdo fisica na vida da crianca norte-americana. Revista de
Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n. 59, p. 30-32, ago. 1948.

1952 PEREGRINO JUNIOR. O sentido espiritual da educacéo fisica. Revista de Educagio
Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 70, p. 1, [s. m.] 1952.
FILHO, Lourenco. Educagdo integral. Revista de Educagao Fisica, Rio de Janeiro, ano
XX,n. 71, p. 1, out. 1952,

1953 VIANA, Mério Gongalves. A filosofia e a pedagogia. Revista de Educacédo Fisica, Rio
de Janeiro, ano XX, n. 73, p. 1, abr. 1953.

1954 VEIGA, Virgilia da. Os meios auxiliares de instrucdo e a educacdo fisica. Revista de
Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIII, n. 78, p. 4, out. 1954,

1955 COLOMBO, Alfredo. A missdo social da educacdo fisica. Revista de Educacdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 79, [s. p.], [s. m.] 1955.
RAMOS, Jayr Jorddo. Publicagdes especializadas e “educacdo fisica”. Revista de
Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 79, p. 37-38, [s. m.] 1955.
PASQUALE, Carlos. A educacao fisica nos estabelecimentos de ensino e 0s centros de
educacdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXIV, n. 81, p. 39,
dez. 1955.

1957 RAPOSO, Jair G. A infancia, a adolescéncia e os problemas da orientagdo
educacional. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXV, n. 85, p. 3-5, nov.
1957.
RAPOSO, Jair G. A infancia, a adolescéncia e a formacdo do carater. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXV, n. 86, p. 44-46, dez. 1957.

1958 RAPOSO, Jair da Graga. A infancia, a adolescéncia e a necessidade da pratica dos

esportes. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXVI, n. 88, p. 11-12, jul.
1958.
RAPOSO, Jair da Graca. A juventude brasileira e a préatica indispensavel da ginastica e
dos desportos. Revista de Educacao Fisica, Rio de Janeiro, ano XXVI, n. 90, p. 30, dez.
1958.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica.




301

APENDICE I

CORPUS DOCUMENTAL - AGIR PEDAGOGICO EM EDUCACAO FISICA

ANO ARTIGO / AUTORIA

1933 EDUCACAO fisica infantil: em forma de jogo. Revista de Educacio Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 4, [s. p.], jan. 1933.
PINHEIRO, Jodo Ribeiro. A danca e a educacdo fisica. Revista de Educacéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 4, [s. p.], jan. 1933.
TEIXEIRA, Paulo. Licdo de educacdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 4, [s. p.], jan. 1933.
EDUCAGCAO fisica infantil. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 5, [s.
p.], fev. 1933.
EDUCACAO fisica feminina. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 6,
[s. p.], mar. 1933.
PINHEIRO, Jodo Ribeiro. A pedagogia e a educacdo fisica. Revista de Educacao
Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 6, [s. p.], mar. 1933.
NEMANN-NEURODE, Detlev. Porque as criangas devem praticar a ginastica. Revista
de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 7, p. 18-23, abr. 1933.
ROLIM, Inécio de Freitas. Licdo de educacdo fisica: ciclo de 9 a 11 anos — 3° grau do
ciclo elementar. Revista de Educag&o Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 7, p. 31-33, abr.
1933.
MARTINS, Ivanhoé Gongalves. Educacéo fisica infantil. Revista de Educacdo Fisica,
Rio de Janeiro, ano 2, n. 7, p. 35-36, abr. 1933.
AZEVEDO, Dora Gouvéa de. DramatizagOes. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 9, p. 26-27, jun. 1933.
COSTA, Haydée Coutinho da. Valor educativo dos jogos. Revista de Educacao Fisica,
Rio de Janeiro, ano 2, n. 10, p. 9, ago. 1933.
EDUCAQAO fisica industrial. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 10,
p. 19, ago. 1933.
MENDES, Déa. A felicidade na alegria: a alegria na ginastica. Revista de Educacdo
Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 10, p. 22-23, ago. 1933.
GINASIO, arte e instrucio. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano 2, n. 12, p.
14-15, nov. 1933.
WILLIAMS, Lois M. Os jogos e o0s recreios. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 2, n. 12, p. 42-45, nov. 1933.

1934 ROLIM, Inécio F. Aos instrutores de educacao fisica. Revista de Educacédo Fisica, Rio
de Janeiro, ano 2, n. 14, p. 6-7, jan. 1934.
FARIAS, José Miguel de. Licdo de educacéo fisica. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano 3, n. 18, p. 30-31, dez. 1934.

1935 GONSAGA, Otavio. Os jogos infantis. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano
4,n. 20, p. 11-12, mar. 1935.
MENDES, Déa. Educacéo fisica feminina. Revista de Educacédo Fisica, Rio de Janeiro,
ano 4, n. 22, p. 10-11, maio 1935.

1937 LICAO de educacéo fisica infantil. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano V,
n. 35, p. 4-5, out. 1937.
LICAO de educacio fisica feminina. Revista de Educacio Fisica, Rio de Janeiro, ano
V, n. 36, p. 32-33, nov. 1937.
RAMOS, Jair Jorddo. Educacdo fisica feminina. Revista de Educagdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano V, n. 37, p. 35-38, dez. 1937.

1938 MORAIS, Felishina Pinheiro. Educacdo infantil método para a realizagdo das licdes de

educacdo fisica. Revista de Educacéo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 41, p. 12, ago.
1938.




302

LOBO, Custodio Batista. Educacdo fisica infantil: método pratico para a realizacdo das
licbes de educacdo fisica. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 42, p.
50, set. 1938.

MORAIS, Felisbina Pinheiro. Educacéo fisica infantil: método para a realizagdo das
licdes de educacdo fisica organizacdo da professora Felisbina Pinheiro Morais. Revista
de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n. 44, p. 29, nov. 1938.

1939 MORAIS, Felisbena Pinheiro. Educacdo fisica infantil: método pratico para a
realizacdo das licdes de educacdo fisica organizagdo da professora Felishina Pinheiro
Morais. Revista de Educac¢do Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 45, p. 29-30, jun./jul.
1939.

ABADE, Idilio Alcéantara O. Educacdo fisica infantil: licdo de educacéo fisica infantil.
Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano VII, n. 46, p. 12, out. 1939.

1941 APARELHAMENTO para educagdo fisica nos estabelecimentos de ensino secundario.
Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 48, p. 18-19, set. 1941.
GONCALVES, H. Instalagbes para educagdo fisica nos estabelecimentos de
ensino. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano X, n. 49, p. 22-23, nov. 1941
A EDUCAQAO fisica no ensino industrial. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,
ano X, n. 50, p. 35, dez. 1941.

1942 LOBO, C. B. Educacdo fisica infantil: jogos infantis. Revista de Educacéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano XI, n. 53, p. 19, jun. 1942.

LOBO, C. B. Jogos infantis. Revista de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XI, n. 54,
p. 18, ago. 1942.

1947 ARENO, Waldemar. Educacdo infantil. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro,

ano XV, n. 56, p. 19-20, nov. 1947.
VAZ, Maria Jacy Nogueira; STRAMANDINOLI, Cecilia. Programas de “educagio
fisica” para o jardim de infincia e escola primaria, secundaria, comercial e
superior. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n. 56, p. 35-39, nov.
1947.

1948 EDUCACAO fisica feminina. Revista de Educacio Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n.
57, p. 40, jan. 1948.

LOBO, C. B. Educacao fisica infantil. Revista de Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano
XV, n. 58, [s. p.], abr./mar. 1948.

REGRAS pedagdgicas para a direcdo de uma sessdo de ginastica comum. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XV, n. 59, p. 23-25, ago. 1948.

1950 COSTA, Albino Manoel da. A psicologia e o ensino da educacao fisica infantil. Revista
de Educagdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XVIII, n. 64, p. 5-8, [s. m.] 1950.
EDUCACAO fisica infantil. Revista de Educagéo Fisica, Rio de Janeiro, ano XVIII, n.
65/66, p. 16-17, [s. m.] 1950.

1953 LISTELLO, A. Principios de educacdo fisica desportiva generalizada. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XX, n. 72, p. 29-34, jan. 1953.

TARGO, Jacinto F. Educagéo desportiva generalizada. Revista de Educagéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano XX, n. 73, p. 5-8, abr. 1953.

1957 NEVES, José de Almeida. Fisica infantil: a educacdo fisica na idade escolar. Revista de
Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXV, n. 84, p. 3-5, out. 1957.

1958 MELLO, Ivanir Martins de. A isencdo da ginastica no ensino colegial. Revista de

Educacdo Fisica, Rio de Janeiro, ano XXVI, n. 87, p. 28, abr. 1958.

MARIO FILHO. A missdo dos jogos infantis. Revista de Educacdo Fisica, Rio de
Janeiro, ano XXVI, n. 88, p. 7, jul. 1958.

NEVES, José de Almeida. Educacéo fisica secundaria. Revista de Educagéo Fisica, Rio
de Janeiro, ano XXVI, n. 89, p. 24-26, out. 1958.

Fonte: Revista de Educacéo Fisica.




	a09ab4a7ea5192b3e72a3305dd85ee8a2182a0549a3accbe7378075cf58ab0a2.pdf
	7636b9a6dfcec7cf70df4908e48ddddd0d5a4d9279ca32646ef2068c3abd7bf4.pdf
	a09ab4a7ea5192b3e72a3305dd85ee8a2182a0549a3accbe7378075cf58ab0a2.pdf

