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RESUMO

A pesquisa investigou praticas docentes do ensino da lingua escrita na transicdo das criancas
do ultimo ano da Educacgdo Infantil (El) para o primeiro ano do Ensino Fundamental (EF)
como foco na construgdo das aprendizagens neste percurso, em escolas situadas em
Garanhuns-PE.O campo da pesquisa envolveu escolas da rede publica (Escolas A e B) e, em
cada escola, turmas do ultimo ano da El (turmas AEI e BEI) e do 1° ano do EF (turmas AEF e
BEF). Como procedimentos metodoldgicos, realizamos analise documental das propostas
curriculares da referida rede de ensino, observacdes de aulas, entrevistas com as docentes e
atividades diagndsticas com grupos de alunos das turmas participantes da pesquisa. A analise
das Propostas da El de 2018 e do EF de 2019 apontou para uma continuidade entre as etapas,
uma vez que os objetivos/conteldos apresentados propunham um ensino reflexivo e
contextualizado da lingua escrita desde a El. Quanto a Proposta da El de 2019, reformulada
com base na BNCC, verificamos uma descontinuidade da El para o EF. O apagamento das
explicitacdes das acdes docentes desenvolvidas com a lingua escrita na EIl, que consta na
proposta de 2019, reforca a polarizacdo entre as etapas, evidenciando o “lugar” da EI
destinado ao brincar, e do EF como espac¢o de aprendizagem. Em relacdo as concepgdes e
praticas de ensino da lingua escrita na El, as docentes das duas escolas desenvolviam praticas
com foco no ensino transmissivo de letras e padrdes silabicos, priorizando atividades como a
copia e memorizacdo, na perspectiva de preparar as criangas para o EF. Em relacdo as
professoras do EF, verificamos praticas diferentes nas turmas AEF e BEF. Sobre a transi¢do
das criancas da EIl para o EF, identificamos continuidades e descontinuidades entre as praticas
docentes vivenciadas pelas criancas. A Escola A procurou promover as mesmas
oportunidades as criangas tanto da EIl quanto do EF, a partir da organizacdo de espacos para a
vivéncia de atividades. J& a Escola B ndo possibilitou as mesmas vivéncias em decorréncia de
diferentes problemas como a mudanca de gestores, a auséncia de materiais didaticos e a falta
de apoio da coordenacdo aos docentes. Quanto as praticas de ensino da leitura e da escrita, na
Escola A, a transicdo para o EF apresentou rupturas pois, ao ingressarem no 1° ano, as
criangas vivenciaram atividades mais reflexivas e contextualizadas relacionadas a apropriacao
da escrita alfabética e a leitura de textos. Ja na escola B, a transi¢cdo foi vivenciada na
perspectiva da continuidade pois, tanto na EI como no EF, as praticas tinham foco na
memorizacgao e copia de letras e padrdes silabicos. Sobre as aprendizagens das criancas nesse
processo, observamos que todas as criancas da Turmas AEF e a maioria da turma BEF
escreveram, no final do ano, relatos legiveis, o que indica que avancaram em suas
aprendizagens ao longo dos dois anos. Enfim, o processo de transi¢do das criancas da El para
0 EF é complexo e precisa envolver o didlogo entre os dois segmentos.

Palavras-chave: Praticas Docentes; 2. Educacdo Infantil; 3. Ensino Fundamental, 4.
Linguagem e Escrita.



ABSTRACT

The research investigated teaching practices of written language in the transition of children
from the last year of pre-school (PK)to the first year of Elementary School (ES) with a focus
on the construction of learning in this path, in schools located in Garanhuns-PE . The field of
research involved public schools (Schools A and B) and, in each school, classes from the last
year of PK (classes APK and BPK) and the 1st year of ES (classes AES and BES). As
methodological procedures, we carried out a document analysis of the curricular proposals of
the mentioned teaching network, observations of classes, interviews with teachers and
diagnostic activities with groups of students who were participating in the research. The
analysis of the 2018 PK Proposals and the 2019 ES Proposals pointed to a continuity between
the stages, since the objectives/content presented proposed a reflective and contextualized
teaching of written language starting from the PK. As for the 2019 PK Proposal, reformulated
based on the BNCC, we see a discontinuity from PK to ES. The deletion of the explanations
ofthe teaching actions developed with the written language in the PK, which appears in the
2019proposal, reinforces the polarization between the stages, evidencing the "place” of the PK
destined to play, and of the ES as a learning space. Regarding the conceptions and practices
ofteaching written language in PK, the teachers of the two schools developed practices
focused on the transmissive teaching of letters and syllabic patterns, prioritizing activities
such as copying and memorization, with a view to preparing children for ES. In relation to ES
teachers,we found different practices in the AES and BES classes. Regarding the transition of
children from PK to ES, we identified continuities and discontinuities between the teaching
practices experienced by children. School A sought to promote the same opportunities for
children fromboth PK and ES, regarding the organization of spaces for the experience of
activities. School B, on the other hand, did not provide the same experiences as a result of
different problems such as changing managers, lack of teaching materials and lack of
coordination support for teachers. As for the teaching practices of reading and writing, in
School A, the transition to ESpresented ruptures because, when entering the 1st year, the
children experienced more reflectiveand contextualized activities related to the appropriation
of alphabetic writing and the reading of texts. In school B, the transition was experienced
from the perspective of continuity because,both in PK and ES, the practices focused on
memorization and copying of letters and syllabic patterns. Regarding the children's learning in
this process, we observed that all children from the AES class and most of the BES class
wrote, at the end of the year, readable reports, which indicates that they advanced in their
learning over the two years. Finally, the transition processof children from PK to ES is
complex and needs to involve dialogue between the two segments.

Keywords: Teaching Practices; 2. Early Childhood Education; 3. Elementary Education; 4.
Language and Writing.



RESUMEN

Este proyecto investigd las practicas docentes en la ensefianza de la lengua escrita en la
transicion de los nifios del Gltimo afio de Educacion Infantil (El) al primer afio de la
Ensefianza Basica (EF) con foco en la construccion de aprendizajes en este trayecto, en
escuelas ubicadas en Garanhuns-PE. ElI campo de investigacion abarco las escuelas publicas
(Escuelas A 'y B) vy, en cada escuela, las clases del altimo afio de EIl (clases AEI y BEI) y del
primer afio de EF (clases AEF y BEF). Como procedimientos metodoldgicos se realizé un
analisis documental de las propuestas curriculares de la red, observaciones de clases,
entrevistas a docentes y actividades de diagndstico con grupos de estudiantes de los grupos
participantes en la investigacion. El andlisis de las Propuestas IE 2018 y las Propuestas EF
2019 revel6 continuidad entre las etapas, ya que los objetivos/contenidos presentados
proponian una ensefianza reflexiva y contextualizada de la lengua escrita desde la IE. En
cuanto a la Propuesta de ElI de 2019, reformulada en base a la BNCC, vemos una
discontinuidad de ElI a EF. La supresion de las explicaciones de las acciones docentes
desarrolladas con la lengua escrita en la IE, que aparece en la propuesta de 2019, refuerza la
polarizacién entre las etapas, evidenciando el "lugar” de la IE destinado a jugar, y de la EF
como espacio de aprendizaje. En cuanto a las concepciones y practicas de ensefianza de la
lengua escrita en IE, los docentes de las dos escuelas desarrollaron practicas enfocadas en la
ensefianza transmisiva de letras y patrones silabicos, priorizando actividades como la copia y
la memorizacion, con miras a preparar a los nifios para la EF. En relacion a los docentes de
EF, encontramos diferentes practicas en las clases de AEF y BEF. En cuanto a la transicion de
los nifios de IE a EF, identificamos continuidades y discontinuidades entre las practicas
docentes experimentadas por los nifios. La Escuela A buscéO promover las mismas
oportunidades para los nifios tanto de EI como de EF, a partir de la organizacién de espacios
para la vivencia de actividades. La escuela B, por otro lado, no brindé las mismas
experiencias como resultado de diferentes problemas como el cambio de gerentes, la falta de
materiales didacticos y la falta de apoyo de coordinacion para los maestros. En cuanto a las
practicas de ensefianza de la lectura y la escritura, en la Escuela A, la transicion a la EF
presentd rupturas porque, al ingresar al 1° afio, los nifios experimentaban actividades mas
reflexivas y contextualizadas relacionadas con la apropiacion de la escritura alfabética y la
lectura de textos. En la escuela B, la transicién se vivid desde la perspectiva de la continuidad
porque, tanto en EI como en EF, las practicas se centraron en la memorizacion y copia de
letras y patrones silabicos. En cuanto al aprendizaje de los nifios en este proceso, observamos
que todos de la clase AEF y la mayoria de la clase BEF escribieron, al final del afio, informes
legibles, lo que indica que avanzaron en su aprendizaje a lo largo de los dos afios. Finalmente,
el proceso de transicion de los nifios de El a EF es complejo y necesita involucrar el dialogo
entre los dos segmentos.

Palabras llave: Practicas Docentes; 2. Educacion Infantil; 3. Educacién Primaria; 4. Lengua
y Escritura.
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INTRODUCAO

O contexto vivenciado no ano de 2016, apds um golpe midiatico que ocasionou 0
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, trouxe retrocessos nos ambitos social,
politico, econdmico e educacional para a sociedade brasileira, onde os professores
passaram a ser considerados inimigos do governo e a educacdo e a salde se tornaram
alvo de ataques e cortesorcamentarios.

Nessa conjuntura, 0s retrocessos educacionais passaram a ser vivenciados nos
diferentesniveis e modalidades que variam da Educacéo Infantil (El) ao Ensino Superior
(ES). Com isso, nos deparamos com o desmonte da educacdo nacional e o apagamento
das conquistas iniciadas com a Constituicdo Federal de 1988, que avangou com a
formulacdo de diretrizes, politicas, planos e programas implementados, visando a
garantia da educacdo como direito de todos até o golpe de 2016. Os impactos desses
atrasos repercutiram na qualidade de vida da populagdo brasileira que tenta viver e
sobreviver recolocando o pais no cenario da fome no mundo, aumentando as
desigualdades.

Além dessa realidade, a pandemia do Covid-19, iniciada em 2020 (até 0 momento
atual),exp0s as diversas fragilidades da sociedade e, sobretudo, da educagdo brasileira, no
que se referea formacdo docente, a relacdo escola/familia, as concepcdes de crianca, de
escola, de ensino e aprendizagem, e ao papel das instituicbes educacionais na sociedade
tecnoldgica. A pandemia explicitou ainda outras desigualdades, como o0 acesso a
tecnologia e ao ensino remoto, e a vulnerabilidade das criancas e mulheres que
sobrevivem (ou ndo) com a auséncia de protecdo para minimizar as mais variadas
violéncias sofridas dentro e fora de casa.

As diversas crises que vivenciamos na atualidade apontam para os desafios que
enfrentamos e/ou enfrentaremos, enquanto sociedade, daqui por diante. De modo muito
particular, esse desafio se instala ao nivel pessoal e profissional, sobretudo para os
profissionais da educacdo que atuam em qualquer um dos niveis ou modalidades nas
diferentes institui¢des educacionais do Brasil, com acdes diarias de resisténcia, na luta
politica para garantir os direitosda classe e das criangas.

Neste cendrio, apresentamos a pesquisa aqui em tela que teve seu inicio no ano de
2017 a partir da aprovacdo no curso de Doutorado no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco (PPGEDU/UFPE). Partimos de uma



inquietacéo inicial quanto ao cenario vivenciado, ainda na experiéncia enquanto docente
da Educacdo Basica, da rede municipal de Recife-PE nos dois segmentos: Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Naquele momento, observava o desejo
das criancas da Educacdo Infantil em aprender a ler e escrever, mas quando chegavam
no segmento seguinte, mostravam-se desmotivadas, pois eram (e ainda sdo) submetidas
a dicotomias nas praticas vivenciadas, ora com a presenca de atividades como cépias e
memorizacdo de letras, padrdes silabicos; ora com praticas que contribuem para a
vivéncia de experiéncias ladicas, sem a preocupacdo no desenvolvimento e
aprendizagens diversas.

Posteriormente, atuando como docente do Ensino Superior, no curso de Pedagogia
UAG/UFRPE, agora Universidade Federal do Agreste de Pernambuco - UFAPE,
localizada em Garanhuns-PE, ouvimos relatos dessa mesma situacdo por meio dos
estudantes da graduacdo, expondo a permanéncia de praticas sem sentido e enfadonhas
para 0 ensino da escrita alfabética. Constatamos, a partir dessas experiéncias, que as
criangas continuam expostas a muitas contradi¢cdes dentro do ambiente escolar, sem a
garantia dos direitos a educacéo, de aprender aler e de vivenciar suas infancias dentro e
fora da escola.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) -Lei 9394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a El -
Parecer n° 05/2009 CEB/CNE, e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei n°
8069/1990), concederam a educacdo em geral, e a El especificamente, um lugar
importante no cenario educativo. As orientacdes presentes nos referidos documentos
contribuiram para a construcdo de conceitos e concepg¢des na percepgao e compreensao
das especificidades da crianca brasileira, apontando caminhos para a oferta de uma
educacdo mais acessivel a todos, e que garanta o desenvolvimento integral desses
sujeitos nos diferentes aspectos fisico, social, afetivo e cognitivo (NUNES; CORSINO;
DIDONET, 2011).

Na perspectiva de assegurar as criancas uma educa¢do democratica, minimizando
as grandes distorc¢oes de oportunidades educativas da populacdo em geral, identificamos
novas leis que buscam endossar esse acesso: a Lei n° 11.114/2005 garantiu matricula
obrigatéria das criancas a partir dos seis anos. Ja a Lei n® 11.274/2006 determinou a
ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos e a insercao das criangas com
matricula obrigatoria a partir dos quatro anos com a Lei n° 12.796/2013. Essas

normatizagdes contribuiram para a reducdo evulnerabilidade dos pequenos sujeitos nas
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situacOes de violéncia e perigo vivenciados por elasnas comunidades.

Diante disso, compreendemos que nas diferentes situacdes de desigualdades
vivenciadas por estes pequenos sujeitos e suas familias, a escola funciona, em muitos
sentidos, como um local de refugio. No entanto, precisamos oportunizar as crian¢as um
lugar que promova acolhimento as diversidades, o respeito as diferengas e, sobretudo,
que possa garantir aprendizagens e desenvolvimento a todos que dela se servem.

Apesar dos desafios impostos sobre as praticas pedagogicas, em relacédo a insercédo
dessessujeitos de seis anos no Ensino Fundamental, a preocupacgdo no que diz respeito
as praticas envolvendo o ensino da escrita alfabética se intensificou com a
obrigatoriedade das matriculas das criangcas aos quatro anos, a partir da Lei n°
12.796/2013 (BRASIL, 2013).

Todas essas questdes dividiram as opinides dos estudiosos e especialistas quanto
aos pontos positivos e negativos dessa obrigatoriedade. Primeiramente, destacava-se que
0 acesso a escolarizacdo desde cedo poderia impedir as criancas de viverem sua infancia
por um periodomaior. Em seguida, vislumbra-se como algo positivo o fato das criangas
pobres terem oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem dos conhecimentos
que circulam na sociedade, tal como sempre acontece com aquelas que frequentavam,
desde cedo, as escolas das redes privadas de ensino.

Mediante os avancos evidenciados para a Educacdo Infantil, a tematica da
alfabetizagdo tornou-se alvo de cobrancas nacionais e internacionais sobre os altos
indices do fracasso na escola. Isso permitiu a insercdo de diferentes acdes para tentar
resolver o problema do fracasso, e a aprendizagem da leitura e da escrita passou a
despertar diversos interesses. Estudiosos como Ferreiro e Teberosky, (1985); Soares
(2003, 2019, 2020) Morais (2004, 2005, 2010, 2019); Moratti (2000), entre outros,
estiveram preocupados com o “fantasma” do fracasso escolar das criancas brasileiras,
durante o processo de aprendizagem da escrita nas escolas publicas deste pais. Esse
fendmeno tem marcado duramente as vidas dessas criancas, evidenciando novamente
uma exclusdo social e pedagdgica sofrida dentro e fora das institui¢des educacionais,
pela auséncia da conquista a aprendizagem da leitura e escrita como bem cultural. Tais
fatos apontampara elementos importantes que envolvem o processo de aprendizagem da
escrita tanto no segmento da Educacéo Infantil (El), quanto nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (EF),quesdo: a estrutura fisica das instituicdes, as questdes curriculares e a
qualidade das praticas pedagogicas desenvolvidas nas duas etapas da Educacdo Basica.

Nesta direcdo, levantamos algumas questfes que acreditamos ser pertinentes,
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mediante ocenario atual que se revela opositor em relagdo as praticas desenvolvidas nas
escolas de Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental envolvendo a aprendizagem da
escrita e da leitura: como se d& o processo de construcdo dos conhecimentos sobre a
escrita com as crian¢as na transicdo da Educacéo Infantil para o primeiro ano do
Ensino Fundamental? Como sdo pensadas as a¢Ges docentes, visando a continuidade de
aprendizagens nesse processo? Existemprogressdes de ensino e de aprendizagens nesse
processo de saida da Educacdo Infantil (EI) e entrada no primeiro ano do Ensino
Fundamental (EF)? Como os professores sistematizam os conhecimentos e quais sdo as
acoes e atividades desenvolvidas em relagdo a lingua escrita emambos os segmentos?
Quais conhecimentos sobre a escrita sdo desenvolvidos pelas criangas nesse processo
de transicdo? Quais as formas de organizacdo dos professores para promover essas
aprendizagens?

Buscando contextualizar a pesquisa aqui apresentada e destacar a sua relevancia,
realizamos um levantamento de estudos desenvolvidos por diferentes pesquisadores,
considerando a passagem das criangas da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. A
partir de uma busca simples na plataforma digital da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses eDissertacdes (BDTD)— CAPES, utilizando como descritor a expressdo: transicao
de criangas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e como indexador a
palavra “Titulo”, encontramos 36 trabalhos, sendo 27 Dissertacfes (mestrado) e 09
Teses (doutorado), tomandocomo referéncia os trabalhos desenvolvidos no periodo de
2010 a 2019. Assim, os trabalhos encontrados exploraram os diferentes aspectos dessa
passagem das criancas, considerando as dimensdes psicoldgicas, sociais,
comportamentais, culturais, cognitivas, familiares,evidenciando os diferentes elementos
envolvidos nesse processo, além do contexto politico e educacional que envolve a
educacdo desses sujeitos. Assim, ndo foram encontrados estudos que abordassem a
perspectiva das aprendizagens das criangas sobre a escrita alfabética na transicdo de uma
etapa a outra. A partir de um novo levantamento, buscando as publicacdes em eventos
que discutem o processo de Alfabetizacdo, realizamos pesquisa nos anais do Congresso
Brasileiro de Alfabetizacdo - CONBAIf 1. Como é um evento bianual, o levantamento

compreendeu o periodo de 2013- 2019. Encontramos diferentes trabalhos que tratam da

1 O CONBAIf- Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo- é um evento promovido pela ABAIf- Associacéo
Brasileira de Alfabetizacdo. O evento é de natureza cientifica e pedagdgica, que visa a divulgacdo de pesquisas e
acbes com a participacdo de diversos atores envolvidos com a Alfabetizacdo Para maiores informacGes acessar
https://www.abalf.org.br/.
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aprendizagem inicial da escrita na Educacao Infantil e Ensino Fundamental, utilizando
as mesmas palavras-chave utilizadas no levantamento anterior, num total de 15
trabalhos envolvendo as tematicas da aprendizagem da leitura e da escrita sobre o
processo de alfabetizacdo e praticas docentes na El e EF. A partir dos levantamentos
realizados, acreditamosque a nossa pesquisa parece relevante por envolver a analise de
praticas de ensino da leitura e da escrita na transicdo da EI para o EF em uma rede de
ensino do interior do estado de Pernambuco.

Assim, o objetivo geral de nossa pesquisa foi o de analisar praticas de ensino da
lingua escrita na transi¢do das criancas do Ultimo ano da Educagdo Infantil (EI) para o
primeiro ano do Ensino Fundamental (EF), tomando como foco a construgdo das
aprendizagens das criancas neste percurso, em escolas situadas no municipio de

Garanhuns-PE. Como objetivos especificos, buscamos:

e Analisar os documentos norteadores das praticas das professoras no que se
refere ao ensino da lingua escrita na Educagdo Infantil (EI) e nos anos
iniciais do EnsinoFundamental (EF);

e Caracterizar os recursos didaticos utilizados para promover reflexdes e
interacdes coma lingua escrita;

e Investigar as praticas docentes com foco na aprendizagem inicial da escrita
na Educagdo Infantii e no primeiro ano do Ensino Fundamental,
identificando as possiveis continuidades e descontinuidades dessas
praticas;

e Acompanhar as aprendizagens das criancas na transicdo da EIl para o EF,
verificando ospossiveis avangos no decorrer dessa passagem;

e identificar as concepgdes das professoras sobre o ensino da lingua escrita no

ultimo anoda EI e no primeiro ano do EF.

Sabemos que as discussdes acerca da aprendizagem da leitura e da escrita com as
criancas na El ainda contam com poucos consensos entre os estudiosos na area da El e
da alfabetizacdo. Além disso, em relacdo a passagem das criancas para o EF, em muitas
situacOesela envolve préaticas de alfabetizacdo que rompem com o brincar vivenciado
pelas criancas na etapa anterior. Deste modo, observar os elementos que promovem

continuidades ou descontinuidades nos permite compreender como acontece a dindmica
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das interagbes entre os docentes e as criancas em relacdo ao acompanhamento das

aprendizagens vivenciadas por elasdurante esse processo de transigao.

Deste modo, organizamos nossa tese em cinco se¢des que evidenciam ao leitor os
caminhos percorridos na escolha das abordagens tedricas, das opcBes metodoldgicas
para a construcdo e analise dos dados empiricos, levando em consideracdo o respeito as
especificidades dos participantes, os contextos em que eles estdo inseridos e as
diversidades objetivas e subjetivas que nos levaram a refletir sobre os pontos

observados.

Assim, na Secdo |, abordaremos, a partir de varios autores (ARIES,1981;
KUHLMAN, 1998; ZABALZA, 1998; POSTMAN, 2012; KRAMER,1995;
OLIVEIRA, 2008) o contexto social, politico e econdmico que envolveu as discussdes
acerca das concepc0es de infancia, sobre o lugar da crianca, e a importancia do ludico na
El, bem como o atendimento oferecido aelas nas instituicdes educacionais. Discutimos
sobre a relacdo da EI com as propostas de Educacdo compensatéria, dialogando com os
estudos sobre alfabetizagdo e letramento (COOK-GUMPERZ, 2002; FERREIRO, 1985,
2013; SOARES 1998, 2013, 2016, 2020; MORAIS 2005, 2010, 2012, 2019),
culminando com as polarizacGes entre a etapa de Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental (Anos iniciais) (BRANDAO; ROSA, 2010; ARAUJO, 2016; ARCE 2007;
CABRAL, 2013) e os estudos sobre a transi¢do das criancgas na passagem de um segmento
a outro (NEVES 2010; SOUZA, 2011; MOTA, 2011; MARCONDES, 2012).

Na Secdo Il, apresentamos o percurso metodolégico trilhado, assim como 0s

procedimentos e instrumentos utilizados na coleta dos dados.

Na Secéo Ill, iniciamos as nossas analises sobre os documentos oficiais usados
comoreferéncia para as docentes nos planejamentos de suas praticas e na elaboracdo das
atividades para promover a aprendizagem da leitura e da escrita, identificando as
concepcOes de lingua escrita, crianga e ensino/aprendizagem que norteiam essas

orientacOes curriculares.

As Secoes IV e V correspondem as analises sobre as praticas das professoras que
atuaramna EIl e EF nas duas escolas publicas (Escola A e B respectivamente), bem como
as analises sobre os conhecimentos acerca da escrita alfabética construidos pelas

criangas das respectivas turmas ao longo da transicao entre as duas etapas.

Por fim, nas Consideragdes Finais, trazemos uma sintese dos aspectos que mais se
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destacaram a partir das analises apresentadas, retomando 0s objetivos iniciais.
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SECAO |

1. ACRIANCA E AEDUCACAO INFANTIL (El).

Para compreender a trajetoria do atendimento as criancas de zero a cinco anos nos
dias atuais, € importante pensar nas diferentes dimensdes politica, econdémica, social e
histérica que compreende o surgimento das instituicbes que prestaram e prestam esse
atendimento antes de se efetivar como Educacdo Infantil. Ressaltamos que o carater
educacional do atendimento as criangas acompanha a trajetoria da visdo de infancia
como categoria social, 0 que permitiu a compreensao de espacos especificos para esses
sujeitos como seres diferentes dos adultos. S&o esses 0os pontos que abordaremos ao

longo desta secéo.

1.1 Concepgdes de infancia, crianga e o atendimento institucional.

Segundo Kuhlmann Jr (1998), o acesso das criancas a educacao tem intima relagédo
com as concepgBes sobre a infancia nas sociedades e suas relagdes com os adultos, o
que, de certo modo, da origem a uma perspectiva do atendimento oferecido para esse
publico.

A Educacdo Infantil, atualmente, é a primeira etapa da Educagdo Bésica que
atende criangas de zero a cinco anos cuja obrigatoriedade de matricula acontece a partir
dos quatro anos de idade. Mas ela nem sempre foi obrigatoria e tampouco esteve como
alvo de interesses do mercado editorial, como nos altimos dez anos. Compreender a
crianca de hoje como sujeitos ativos, pensantes, construtores de seu conhecimento e
produtores de cultura também é algo recente na historia da sociedade contemporanea.
No entanto, desde a Antiguidade havia a preocupacdo com a educacao das criangas, pois
Platdo e Aristdteles inventaram recursos para ensinar as primeiras letras as criangas,
utilizando jogos ou confeccionando biscoitos (BEZERRA, 2008). Nesse periodo, ndo
existia a necessidade de espacos especificos diferenciando criancas de adultos,

convivendo com todos e trabalhando juntos. Os estudos da sociologia revelaram que o



foco no processo de escolarizacdo das criancas pequenas nos levoua historia da infancia,
que assume uma dimensao social, pois esta vinculada as relagdes que osadultos mantém
com elas ao longo da histéria (KUHLMANN JR, 1998).

A palavra infancia, derivada do Latim infantia, significa sujeito “sem fala”. Tal
incapacidade, segundo Kuhlmann Jr (1998), refere-se ao periodo no qual as criangas
ainda naopoderiam falar ou se expressar, pois vivenciam o processo de desenvolvimento
da fala. Para Kramer (1995), a ideia de infancia que temos atualmente nem sempre
existiu, e as concepcdes sobre ela variam ao longo do contexto politico, econdmico e
social de cada época, uma vez que ndo esta mais vinculada as questbes de
desenvolvimento humano, mas, sobretudo, aos lugares ocupados por esses sujeitos na

sociedade.

O estudo de Aries (1981) é um marco historico acerca do pensamento social sobre
a infancia, pois destaca historicamente o lugar da crian¢a na sociedade europeia. Essa
perspectiva social da infancia se estendeu para os demais paises e regides do globo e
passou a ser objeto deestudos da Historia da Educacéao e da Sociologia. Para desenvolver
0 estudo sobre a Historia Social da crianga e da familia, o autor utilizou imagens,
pinturas e registros historicos, percebendo representacdes de criancas apenas a partir do
Século XII. Em suas analises, revelou a existéncia de uma compreensdo inicial
denominada a “negagdo da infancia”, evidenciando a auséncia das criangas nos registros

e obras artisticas, verificando que:

[...] até por volta do século XVII, a arte medieval desconhecia a
infancia ou ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa
auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E
mais provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse
mundo (ARIES, 1981, p. 17).

Esse “ndo lugar” da infincia indica uma negagdo do sentimento sobre as criangas (idade
Média), o que significa dizer que eram vistas como seres inferiores, por serem menores, e por
ndo haver distingBes entre os Enfants e os adultos. As imagens identificadas durante o estudo
realizado ndo foram de criangas, mas de homens com tamanhos reduzidos, o que fundamenta a
ideia de uma visdo adultocéntrica, compreendida como aquela que trata como semelhantes
criangas e adultos que vivem e convivem nos mMesmos espagos, Com as mesmas
responsabilidades e trabalho.

Outra concepcdo presente e identificada por Aries (1981) associou a crianca ao sagrado,
tendo em vista as obras de carater religioso, com representacdes do menino Jesus. Deste modo,

nas classes sociais mais altas, as criangas eram vistas como semelhantes aos anjos, como seres

30



sagrados e impossiveis de serem cuidados fora do ambiente doméstico. Neste caso, esses
sujeitos eram considerados misticos, sem possuirem uma vida coletiva em sociedade, uma vez
que as familias mais abastadas cuidavam de suas criangas. Frabboni (1998) também destaca o
periodo de negacédo da infancia e a ideia da crianca sagrada (FRABBONI, 1998), evidenciandoa
auséncia de uma identidade desses sujeitos e a inexisténcia de cuidados e atendimentos
especificos na vida em sociedade.

Uma nova Vvisdo sobre esses seres surge a partir das transformacdes da sociedade feudal
para os modos de producdo industrial na Idade Moderna. A presenca do capitalismo como
organizacdo politica e social passa a trazer novas exigéncias econdmicas, como, por exemplo,a
méo de obra feminina para o trabalho nas fabricas e mudancgas sociais com a necessidade de
novas aprendizagens. Assim, a infancia tornou-se o centro de interesse educativo dos adultos e
consequentemente ela passa a ocupar um determinado lugar na sociedade.

O atendimento destinado as criancas fora do espaco domestico, surge como elemento
importante no processo de urbanizacdo, principalmente no apoio a familia moderna. Para
Sarmento (2004, p. 3), a escola “[...] estd associada & construcdo social da infancia [...]”.
Ghiraldelli (2000) ressalta que s6 a escola pode contribuir para formar “meninos de verdade”
(Ibidem, p. 48). Nesse contexto, as criangas se tornam personagens principais para as familias
que assumem o interesse pela “educagéo afetiva e ético-comportamental” (FRABBONI, 1998, p.
64). Assim, as instituicdes de atendimento a infancia e, posteriormente, as escolas passarama
representar o “lugar” de atengdo, cuidados e prote¢do as criancas. Porém, de outro modo, a partir
do momento que adentram esses espacos continuam a ser segregadas e isoladas do convivio em
sociedade, e essa situacdo é legitimada pelos familiares. Essa concepg¢do é vista como a infancia
institucionalizada (op cit, p.65), pois constitui um periodo em que surgiram diferentes
instituicGes para promover esse atendimento as criangas.

A intensificacdo do atendimento institucional a infancia contribuiu para o
desenvolvimento social e econdmico dos paises europeus, bem como nos demais paises duranteos
séculos XVIII e XIX. As salas de asilo, as rodas dos expostos, lares substitutos destinados aos
“enjeitados”, sob a responsabilidade de entidades religiosas, foram registrados como as
primeiras instituicbes de atendimento as criancas, motivadas pelas ideias de pobreza, abandonoe
caridade.

Com o desenvolvimento cientifico de carater tecnicista, implementado com o
desenvolvimento urbano trazido pela Revolugéo Industrial, intensificou-se a discussdo sobre a
necessidade da escolarizacdo obrigatdria das criangas em varios paises europeus. Alia-se a esses
fatos histéricos a efervescéncia de ideias educacionais para promover uma educagdo para a
infancia, entendendo que a crianga precisa ser protegida e instruida.

No Brasil colénia (seculo XVI), a ideia de educagdo surgiu com caracteristicas

doutrinarias dos jesuitas. Posteriormente, com a mudanga dos modos de producdo econdmica

31



com a Revolugdo Industrial e com a entrada das mulheres no mercado de trabalho, surgem as
primeiras instituicdes para o atendimento a criangca, em meados do século XVIII, inicio do
século XIX, obedecendo a trajetorias semelhantes as que aconteceram na Europa. Esse fato
permitiu uma nova reorganizagdo das familias brasileiras, contribuindo para pensar um lugar
para essas criangas, uma vez que as maes passaram a desempenhar outros papéis, além dos
cuidados com a casa (OLIVEIRA, 2008).

Assim, as primeiras instituicbes para as criancas, no Brasil, surgiram nas fabricas como
local de guarda e protecdo. Era um local para as mdes amamentarem seus filhos enquanto
produziam, mas sem a perspectiva de desenvolvimento ou educacdo. A proposta era de protecdo
desses seres e com a sobrevivéncia deles pelos altos indices de mortalidade presentes na
sociedade. Outras instituicdes de carater juridico policial séo criadas para atender as criangas
mais velhas, outras de carater filantrépico, mantidas pelas damas das elites brasileiras nutridas
pela piedade e, com a proposta de aprendizagem de algum oficio (marcenaria, padaria, etc).
Kuhlmann Jr (1998) revela a presenca de punicdes fisicas sofridas pelas criancas, delineando a
perspectiva do atendimento oferecido.

Com o Brasil Republica, crescem iniciativas de protecdo a infancia numa tentativa do
combate a mortalidade infantil (OLIVEIRA, 2008). Para as criangas pobres eram ofertados
creches, asilos e internatos. Para a crianga burguesa, os jardins de infancia sob os cuidados de
instituicBes privadas. E importante destacar que os atendimentos oferecidos as criangas nesses
periodos eram distintos, variando de acordo com a cultura e classe social a qual a crianca
pertencia. Assim, para a sociedade burguesa, havia uma crianca que precisava ser cuidada e
escolarizada e outra que deveria ser punida e dominada, além de ser preparada para ser
produtiva. Revelam-se, portanto, ideias distintas sobre as criangas, e a constatacdo de diferentes
infancias. Além disso, observa-se a presenca de um discurso medicamentoso com os estudos
cientificos sobre a pasteurizacdo do leite e a perspectiva de vacinacgdo. Inicia-se, portanto, um
periodo de assisténcia a infancia. Esse carater assistencial e médico obteve respaldo
governamental com a criacdo do Instituto de Protecdo a Infancia no Rio de Janeiro (1899)
(KUHLMANN JR, 1998).

Esses eventos marcaram historicamente o atendimento institucional no pais, pela crenga na
producdo cientifica que visava o desenvolvimento e o progresso, inclusive social, a partir dos
cuidados com a salde das criancas e de suas familias. Neste sentido, a perspectiva médico-
higienista é adotada como abordagem nas institui¢des que prestavam atendimento as criangas
(creches, Parques infantis e Jardins de infancia), exigindo formacao especifica para as mulheres
que nelas atuavam. Essa perspectiva perdurou por varias décadas, evidenciando a necessidade de
uma politica de formacdo de profissionais para promover o atendimento de cuidados e higiene
das criangas. Assim, a puericultura, a filantropia e, posteriormente, o higienismo marcaram o
atendimento as criancas pobres, na década de 1930 (OLIVEIRA, 2008).
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A presenca de instituicdes educativas para a camada popular surgiu aliada a perspectiva da
“Privagdo cultural”. A teoria da Privacdo Cultural emergiu na década de 60 na Europa e nos
Estados Unidos (EUA). Essa perspectiva deu atengdo a infancia das criangas pobres que eram
afetadas por sua condicdo social e cultural, cujo postulado teérico fazia referéncia a relacdo entre
0 desenvolvimento da crianga e sua origem socioecondmica, causando variagdes no
desenvolvimento destas. Neste sentido, essas criancas eram vistas como seres frageis,
desnutridos e com déficits intelectuais (KRAMER, 1984). A proposta educacional nessas
instituicBes deveria compensar essas diferencas com uma educacio escolar especifica. E com
esse pensamento que o atendimento as criangas adquire o carater educacional compensatorio,
visando a superagéo dessas distor¢des.

A década de 70 foi o periodo em que se instalou nas institui¢des educacionais aperspectivade
educacdo compensatoria, visando a estimulacdo precoce das criancas e 0 preparopara a
alfabetizacdo, bem como outros programas compensatorios que trataram desvantagens sociais
como dificuldades bioldgicas e psiquicas. Foi ainda neste periodo que se ampliou a demanda
pelas escolas publicas e a inser¢do cada vez mais de criangas e jovens nas escolas, que culminou
com a impossibilidade de aprendizagem de muitos desses sujeitos, elevando as taxas de
fracasso escolar. Tais fatores revelaram um novo olhar sobre o papel da pré-escola, a fim de
minimizar o fracasso da escola obrigatoria (KRAMER, 1984). Esse fracasso foivinculado aos
déficits verbais presentes nas criancas oriundas das camadas populares, o que dificultava a
assimilacdo dos contetudos escolares, cabendo a etapa pré-escolar o papel de redentora desse
fracasso, evidenciando, ainda, novas visdes de crianca, lingua escrita e o papel da Educagédo
Infantil. E possivel perceber que a implementacdo do carater educacional da Educacio Infantil
acontece a partir de grandes debates e movimentos sociais.

No topico a seguir, aprofundaremos essas questdes, identificando as diferentes concepcdes
gue envolvem a ideia da educacdo de criancas em instituicdes educativas e as possibilidades
acerca do processo de transicdo das criangas da pre-escola para o Ensino Fundamental, bem
como o processo de aprendizagem delas sobre a lingua escrita durante essa passagem que é o
foco deste estudo.

Discussdes sobre a Alfabetizacdo e a transi¢do das criancas da El para o EF naperspectiva
da Educagdo Compensatéria. Pensando a transicdo das criancas da El para o EF, Moss (2011)
chama atencgdo para a relacdo entre a Educacédo Infantil e o ensino obrigatdrio apontando para a
necessidade de contemplar nas politicas publicas e nas praticas desenvolvidas nos sistemas
escolares uma “forte ¢ equilibrada parceria” (p.146). Apesar de suas analises tomarem como
referéncia o contexto escolar e politico de paises ricos (OECD, 2009), o autor revela o forte
entrelacamentoentre os dois segmentos da educacédo escolar. Neste sentido, quando analisamos o
contexto da educagdo brasileira, constatamos um estreitamento nessa relagdo uma vez que a

matricula obrigatéria das criancas na Educacdo Infantil acontece a partir dos quatro anos
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(Emenda Constitucional 59/2009). Logo, fica evidente e imprescindivel a importancia de uma
parceria entre a El e o EF, sobretudo quando o foco sdo as praticas de leitura e escrita
vivenciadas por criangas nessa transi¢cao de uma etapa a outra.

Moss (2011) sinaliza que hé beneficios e riscos para essa relacdo estreita entre a Educagdo
Infantil e o ensino obrigatério. Como risco pode haver uma subordinacdo entre os segmentos,
além da possibilidade de antecipacdo de metodologias e conteldos da etapa seguinte,
prejudicando o desenvolvimento das criancas da Educacdo Infantil. Neste sentido, em relagéo
ao contexto educacional brasileiro, esse ja constitui um dos entraves que reverberam na
polarizacdo entre as duas etapas da Educacgdo Basica, uma vez que o desafio constante é evitar
tomar a El como etapa preparatdria para o EF, principalmente em relagdo ao processo de
alfabetizacdo das criancas.

Com a finalizacdo da abordagem assistencialista vivenciada pelas criancas na pré-escolae,
ao mesmo tempo, buscando minimizar os efeitos do fracasso escolar, as atengdes se voltarampara
a insercdo do carater pedagdgico nas escolas infantis, na perspectiva de compensar os efeitos
causados pela origem social dos sujeitos e suas familias que passaram a frequentar a escola
publica. Afinal, a escola tem um papel fundamental na producdo de conhecimentos, masé sobre a
promocdo da aprendizagem da leitura e da escrita que recai a maior cobranca de sua eficiéncia.

A Educacdo compensatdria vinculada a educacdo pré-escolar se instalou tendo como
suporte a teoria da Privacdo Cultural (KRAMER, 1984). Tal teoria destaca como caréncia
principal das criancas pobres os déficits verbais e a auséncia do pensamento l6gico, os quais
foram vistos como determinantes do fracasso escolar. Com isso, foram ressaltadas as variedades
linguisticas, levando a supor a existéncia de dois tipos de linguagens subordinadas as origens
socioculturais: aquelas usadas pela populacdo mais carente e aquela dominada pela cultura
padrdo, pela elite. Soma-se a ideia de Educacdo Compensatéria a antecipacdo de contetdos
especificos sobre a escrita na etapa pré-escolar, como uma ideia de preparacdo para a
Alfabetizacdo das criancas que deveriam adentrar na escola de 1° grau. Neste sentido, procurou-se
desenvolver habilidades para aprender a ler e escrever, uma vez gque a escola sempre foi vista
como o lugar de aprendizagem da lingua escrita e de suas normas. Evidencia-se, portanto, uma
Pré-escola numa politica compensatoria, mas com uma fungcdo de preparar as criangas para 0
ensino obrigatorio, o Ensino Fundamental.

E importante destacar que a matricula obrigatoria na escola (12 série do 1°grau) acontecia
apenas aos sete anos e era exatamente a primeira série onde se concentrava os altos indices de
reprovacdo, o que permitiu a exclusdo das criancas das classes populares dentro e fora da escola.
Para Kramer (1984), a abordagem compensatoria visou unificar os modelos de crianca e de
linguagem e, com isso, a escola contribuiu para uma educagdo autoritaria e reprodutora das
desigualdades sociais.

Nesta perspectiva, o processo de aprendizagem da leitura e da escrita contava com a
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presenca dos exercicios de coordenagdo motora e discriminagdo visual, oriundos dos testes
psicoldgicos. Esses testes visavam medir a capacidade das criangas e jovens, buscando verificarse
estavam “prontos” para aprender a ler e escrever. Com essa Visdo, recaiu nas criangas e nos
jovens a responsabilidade pelo fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita, a partir das
causas individuais e organicas e pelas condi¢des socioecondmicas vivenciadas pelas familias, o
que reforcou a ideia de privacdo cultural. Essa concepcdo de Alfabetizacdo, portanto, estava
pautada em estudos sobre a maturacdo cerebral das criancas, na identificacdo de habilidades
presentes ou ausentes, mas consideradas necessarias para a aprendizagem da leitura e da escrita,a
partir dos diferentes testes de prontidéo.

Contestando a perspectiva de que apenas as criangas com éxito nas habilidades testadas
seriam capazes de se alfabetizar sem problemas, e se contrapondo a perspectiva da corregdo da
imaturidade da crianca através de uma educacdo compensatdria, diversos estudos (CORREA:
SANTOS,1986; GATTI; PATTO; COSTA et al., 1981) procuraram identificar a relagdo entre as
capacidades avaliadas nos testes com as habilidades consideradas importantes para aprendera ler
e a escrever formalmente. Os resultados revelaram que as atividades aplicadas ndo possuiam
qualquer relacdo entre as habilidades testadas (discriminacdo auditiva, visual, motricidade, entre
outras) e aquelas necessarias na aprendizagem da leitura e da escrita, desmistificando a ideia de
“prontidao para a alfabetizacdo”.

Apesar das evidéncias sobre os testes, o fracasso na e da escola permaneceu em
crescimento, surgindo a necessidade de se buscarem alternativas metodolégicas que
contribuissem de forma efetiva com o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Os
métodos de alfabetizacdo foram adotados na tentativa de suprir as necessidades de modo rapidoe
eficaz. No Brasil, eles foram disseminados em momentos historicos diferentes. Inicialmente,
priorizaram-se os elementos “mais simples” que compdem a estrutura da lingua (letras, fonemasou
silabas-método analitico). Em seguida, enfatizaram-se os elementos mais significativos
(palavras, frases e textos) para o ensino da escrita e, posteriormente, os aprendizes passaram a
analisar as partes menores das palavras (letras e silabas - método sintético). Em momentos
seguintes, optou-se por métodos que mesclavam os elementos maiores, textos ou frases, para,
em seguida, proceder as analises das partes menores (Método analitico-sintético) (GALVAO;
LEAL, 2005, p. 17). Sobre essa oscilagdo de opcdes metodoldgicas, Soares (2016) identificou
um movimento pendular, indicando uma busca na identificacdo do melhor método para ensinaras
criangas a ler e escrever.

As praticas de ensino da leitura e da escrita pautadas nesses métodos apresentavam uma
concepgdo subjacente de criangas como “tabulas rasas”, uma vez que a aprendizagem era
desenvolvida a partir de um ensino memorizador e repetitivo, tanto na pré-escola como na 12
série.

Esse modelo de pratica esteve associado as teorias associacionistas de aprendizagem
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(Behaviorismo) que estimulavam a memorizacgdo e a repeticdo de letras, sons, palavras, tal como
previstos nos métodos de alfabetizacdo (BRASLAVSKY, 1988). Assim, a ideia de crianga ndo
era a de seres pensantes e a aprendizagem acontecia por memorizagdo. Ao nosso ver, essa ideia
foge a compreensdo de escolas proprias para criancas de zero a seis anos de idade, uma vez que
nao reconhecem nesses sujeitos uma forma especifica de ser e compreendero mundo no qual esta
inserido. Logo, nesse contexto da alfabetizacdo permeada de métodos sintéticos ou analiticos,
atribui-se a pré-escola o papel de preparacdo para a alfabetizacdo, evidenciando a relacdo entrea
Ele o EF, quando o foco é a aprendizagem da leitura e da escrita.

Com o entrelagamento entre a EI e o EF e, levando em consideracdo a fungéo
compensatoria vinculada a El, Brand&o e Leal (2010) identificaram agdes docentes que estavam
relacionadas a Obrigacéo da Alfabetizagdo. Nesse caminho, as atividades propostas enfatizavam
o treino motor, a cdpia e memorizacao de letras e padrdes silabicos, e se baseavamnuma visao de
lingua escrita como codigo. Acreditava-se que bastava as criangas associarem letras aos seus
respectivos sons para que pudessem ler e escrever a partir de processos de decodificacdo e
codificacdo. Praticas de ensino da lingua escrita baseadas nesse caminho estiveram presentes nas
escolas desde a década de 1970 e retornam, atualmente, com a PNA (BRASIL.2019), que as
legitimam.

Tomando como referéncia a passagem das criancas da pré-escola para a 12 série do 1° Grau
na visdo preparatéria de alfabetizacdo, essa passagem acontecia sem rupturas, uma vez que a
visdo de crianca permaneceu a mesma (tabula-rasa); a lingua era vista como um cddigo ea
aprendizagem acontecia por meio de associacdo, repeticdo e memorizacdo. Ndo ha, portanto,
diferenca entre as duas etapas, apenas 0 aumento de atividades e exigéncias de conhecimentos a
serem desenvolvidos com aquelas que ingressavam no Ensino Fundamental, tendo em vista o
caréater disciplinar do curriculo e os conteidos especificos de cada uma das disciplinas, apos a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Assim, identificamos que, em relagdo ao ensino da lingua escrita, se considerarmos a
Educacdo Infantil como etapa preparatéria para a alfabetizacdo, o processo de transicdo das
criancas da El (pré-escola) para o EF (primeira série do 1°grau) e visto como continuidade e ndo
com rupturas entre as etapas uma vez que, em ambas as etapas, as praticas eram baseadas em
uma visdo Unica e tradicional de lingua escrita, de crianca e de aprendizagem, com énfase na
memorizagdo de letras, silabas e palavras por meio de atividades descontextualizadas,
desconsiderando as capacidades de pensamento e criatividade dos aprendizes. Para Esteban
(2009), instala-se uma perspectiva de escola que formata as criancas desde a pré-escola, uma vez
que a énfase estd nos contetdos a serem aprendidos, desconsiderando, portanto, suas
capacidades de estabelecer relagdes usuais com a lingua escrita e de pensar sobre esse objeto.

A visdo da crianga como sujeito ativo e produtor de conhecimentos que identificamos

atualmente surgiu com os estudos da psicologia do desenvolvimento e da Psicologia Cognitivaa
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partir dos estudos de Piaget, Waloon e Vygotsky. Essa nova visdo sobre a crianga e seu
desenvolvimento influenciou o cenario educacional e cientifico, a partir da década de 1980,
trazendo mudancas para o cendrio da educagdo pré-escolar relativas ao processo de
aprendizagem da leitura e da escrita e na percepcdo da passagem das criangas da Educacéo
Infantil (El) para o Ensino Fundamental (EF). Discutiremos mais detalhadamente essas questdes

no tdpico a seguir.

1.2 Mudancas paradigmaticas na alfabetizacdo e a transi¢cdo da El parao EF

A partir dos anos de 1980, a Teoria Construtivista se instalou como novo
paradigma nocendrio educacional brasileiro, em oposicao ao Paradigma Tradicional, que
propunha um ensinotransmissivo que compreendia a crianga como “tabula rasa”. Como
vimos anteriormente, no caso especifico da alfabetizacdo, priorizava-se, na pré-
escola/educacéo infantil, o desenvolvimento de habilidades auditivas, viso-motoras e 0s
exercicios preparatorios para o ensino da leitura e da escrita.

Esse novo paradigma tomou como referéncia os estudos da Psicologia e trouxe
para a educacdo grandes contribuicfes, direcionando novas perspectivas sobre a
aprendizagem das criangas e, principalmente, reconhecendo-as como seres pensantes
que constroem conhecimentos, a partir das intera¢cdes com 0s objetos no ambiente em
que estdo inseridas. A partir desse momento, a atencdo se voltou para a crianga,
considerando-a como protagonista da situacdo de aprendizagem e ndo como simples
reprodutora de conteidos memorizados. Mudou-se o foco do “como” ensinar as criangas
com base no melhor método, para o “como” elas aprendem.

Nesta mesma década, aconteceram grandes mudancas no aspecto politico da
educacdo brasileira, principalmente para a educacdo das criangas pequenas. A
Constituicdo Federal de 1988 constituiu um marco, pois, a partir dela, o pais assumiu a
educacdo como direito das criancas e das familias, e a Educacdo Infantil passou a
acontecer “[...]JIV- em creche e pré-escolaas criancas até cinco anos de idade? (BRASIL,
1988, Art. 208). Com isso, o Estado brasileiro reconheceu o carater educacional da El,
rompendo com a Vvisdo assistencialista, com os sentimentos de caridade e piedade

predominantes em décadas anteriores, passando a revelar a educacdo como um direito

No ano de 2009 esse artigo da CF foi alterado pela Emenda Constitucional n°59, que determinou a matricula
obrigatéria das criangas aos quatro anos. A Lei n°® 11.274 de 2006 o EF foi ampliado de oito para nove anos de

duracdo. Outra alteracdo naLDBEN foi a lei 11.114/2005 que inseriu as criangas de seis anos no EF.
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das criangas. Essa perspectiva politica da EI como direito contribuiu para o
estabelecimento de outra fungdo social para as instituicdes educacionais, diferente
daquela preparatdria para a Alfabetizacdo. Porém, a conquista do carater educacional da
El ndopode nem deve estar atrelada ao receio de compreender a escola infantil como
aquela que nega desenvolvimento e aprendizagem aos sujeitos ali em interacdo, sem
privilegiar a continuacdo de um trabalho pedagdgico a partir dos interesses das criancas.

Outro documento importante implementado foi o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (Lei n® 8069/1990) para garantir a protecdo integral e seguranca
(Titulo I, Art.1°, ECA, BRASIL 1990) a todas as criancas de zero a 16 anos,
preenchendo algumas lacunas presentes na CF e assegurando direitos aos pequenos
cidad&os e suas familias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN- Lei n® 9394/96, Art.
29) complementou a CF, situou como finalidade da El o desenvolvimento integral das
criangas de zero aos cinco anos “[...] em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e
social, complementando a agdo da familia ¢ da comunidade”, e a revelou como etapa
inicial da Educacdo Basica. Com as criancas em destaque cientifico, politico e
educacional, em 1990, asacdes desenvolvidas nas creches e pré-escolas precisaram ser
revistas, destacando as brincadeiras como o elemento principal das acdes pedagogicas,
para promover o desenvolvimento da criatividade, imaginacdo e oralidade desses
sujeitos. O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI-BRASIL,
1998) foi um documento norteador das praticas educativas, visando a organizacdo do
conhecimento a ser produzido de forma integral e global. O documento apresenta o
curriculo da El a partir das Areas de conhecimento (Linguagem, Natureza e Sociedade,
Matematica, Artes e Movimento), direcionando as praticas dos educadores e as
aprendizagens das criancas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI- Parecer CEB/CNE n° 05/2009, BRASIL, 2009) trouxeram orientacoes
quanto a elaboracdo das propostas pedagogicas das instituicdes educacionais, definindo
principios, fundamentos e procedimentos para conduzir as politicas publicas e redes de
ensino municipais na elaboracdo e avaliagdo dessas propostas curriculares e
pedagdgicas, buscando, ainda, embasar as a¢cdes docentes a serem desenvolvidasnesses
espacos educativos.

Neste sentido, os referidos documentos buscaram contextualizar a importancia do
carater educacional nas instituicbes infantis e, ao mesmo tempo, enfatizar as

especificidades das criangas e suas infancias como visdo importante nesses espagos de
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aprendizagem e desenvolvimento.

Zabalza (1998) nos ajuda a compreender as especificidades das criancas
evidenciando que na relacio com o adulto a crianca requer, deste Gltimo, um
reconhecimento de que ha entreeles uma dependéncia nos aspectos fisicos, cognitivos e
afetivos; que para promover desenvolvimento de aprendizagens o adulto precisa
possibilitar as condi¢cdes necessarias para que estas ocorram em variadas dimensoes; que
as criangas sao sujeitos produtores de cultura apartir do desenvolvimento da imaginacao,
da fantasia e do brincar; e que elas aprendem e agemno ambiente a partir do movimento
de seu corpo inteiro, sem a necessidade de enfatizar apenasuma dessas partes (corpo ou
mente). A partir dessa compreensdo, entendemos que as criangas Sdo seres com
caracteristicas especificas de pensamento, interagdo com o adulto e com outras criancas,
e que o0 reconhecimento dessas especificidades precisa ser garantido nos espacos
educacionais, nas escolas e instituicdes de EI (RAMOS, 2011).

Neste sentido, e tomando a criangca como elemento central desses espagos, as
instituicbes educacionais infantis passaram a ser concebidas apenas como espacos
ludicos destinados as vivéncias do ser crianga, principalmente aquelas das redes publicas
de ensino cujas condicdes familiares e sociais e de violéncia as impediam de vivencia-la
livremente em sociedade. Logo,a perspectiva educacional presente na El passou a estar
atrelada a ideia de oposicdo ao planejamento, organizacdo e metodologias apropriadas
para desenvolver aprendizagens especificas, relegando para a etapa de EF o ensino
explicito de contetdos, o que contribuiu paraas rupturas entre as duas etapas, no que diz
respeito as vivéncias com a leitura e a escrita.

A ideia predominante era a de que um lugar que se destina a ser ladico e que
promove interagdes e brincadeiras, ndo pode ser aquele que “ensina”, em uma
perspectiva transmissiva. Importante ressaltar que ndo comungamos com essa ideia.
Acreditamos na possibilidade que aescola possa promover experiéncias agradaveis com
0 conhecimento e aprendizagem da escritacom as criangas independente da etapa em que
se encontrem. Além disso, 0o movimento de todosos educadores e estudiosos para garantir
a Educacdo Infantil um carater escolar e as criangas odireito a educacdo nao pode ser
menosprezado. O desafio &€ pensar uma escola de criangas e para as criangas,
respeitando-se todas as caracteristicas dos sujeitos e suas vivéncias.

Os estudos da Psicogénese da lingua escrita, desenvolvidos por Ferreiro e
Teberosky (1985), apontaram novas perspectivas para 0 ensino e aprendizagem da

lingua escrita tanto na EI como no EF. Tais estudos apresentaram a trajetoria evolutiva

39



do pensamento infantil sobrea escrita a partir de suas hipoteses e reforcaram a ideia da
crianga como sujeito pensante, capaz de interagir no ambiente fazendo uso da lingua.
Neste sentido, modifica-se o pensamento sobreo processo de alfabetizacdo, passando a
exigir dos aprendizes novas habilidades de uso e comunicacdo com a escrita na vida
cotidiana.

Esse novo paradigma construtivista contribuiu para uma outra visdo sobre a lingua
escrita e sua aprendizagem por parte da crianca, revelando que ela elabora hipéteses
sobre esse objetoantes mesmo de adentrar na escola. Nesta direcdo, ha o entendimento
de que, para aprender a ler e escrever, a crianga precisaria interagir com esse o objeto
“lingua escrita”, buscando situagdes reais de uso e sua funcionalidade. Tais ideias foram
priorizadas principalmente no Ensino Fundamental, uma vez que a EIl era vista como
espaco do ludico e da infancia, um espagono qual “ndo se deve ensinar”. A partir dessas
visdes opostas, da-se inicio ao rompimento da necessidade de ensino da lingua escrita na
El e evidencia-se uma polarizacdo entre as duas etapas. A El passa a ser o “lugar” da
brincadeira, do ladico, promovendo a interacdo das criangascom as linguagens, incluindo
a lingua escrita, sem a perspectiva do “ensino”, enquanto que o EF permanece como
lugar de ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita e demais contetdos.

As discussdes sobre os Estudos do Letramento incentivaram essa perspectiva do
uso da linguagem no cotidiano das pessoas e reforcaram ainda mais a situagdo de
oposicio entre as etapas, principalmente em relacdo ao ensino da lingua escrita. E
interessante perceber que nemagueles que defendem o carater educacional da El, nem os
que primam pela qualidade do trabalho pedagdgico desenvolvido nas duas etapas
compreendem a perspectiva da aprendizagem da leitura e escrita como um processo. Ao
contrario, a visdo € de um momento estanque, que sO deve acontecer em um periodo
especifico. Nesta visdo, nega-se o ato de ensinarna El e descaracteriza-se o trabalho
docente, pois ele passa a ser visto apenas como protetor dainfancia e organizador de
ambientes (PRADO; AZEVEDO, 2012).

Uma interpretacdo equivocada da perspectiva do Letramento nas escolas de EF
evidenciou a imersdo dos aprendizes da lingua a partir dos diferentes géneros textuais,
mas semo trabalho reflexivo com a lingua escrita, desconsiderando a possibilidade de
levar as criancas a refletir sobre as representacGes e correspondéncias grafofonicas
quando escrevem palavras. Sobre isso, Soares (2016) destacou um “apagamento” do
ensino da lingua escrita tanto nas praticas escolares na EI, como no EF, o que contribuiu

para a permanéncia do fracasso das criancgas na alfabetizagao.
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A abordagem construtivista, de modo diferente da abordagem tradicional,
enfatizou a importancia do papel do professor na busca por diferentes metodologias,
visando a aprendizagem da leitura e da escrita. Nessa perspectiva, o professor é o
mediador das aprendizagens e insere sua intencionalidade educativa nas atividades
planejadas, visando o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas sobre o sistema
de escrita alfabética.

Como repercussdo das discussbes sobre o construtivismo e 0s equivocos
reproduzidos nas praticas docentes, verificou-se uma auséncia quase completa de
orientacOes curriculares relacionadas ao ensino da escrita nos documentos propostos para
a El. Arce (2007), analisando criticamente 0 RCNEI (BRASIL, 1998), revelou que o
documento traz como eixo norteador para a Educagio Infantil “o espontaneo, o ladico, o
prazer, o ndo diretivismo no trabalho pedagogico” (p. 27), evidenciando o referido
“apagamento” apontado por Soares (1998), o quereforcou o distanciamento entre as duas
etapas. Nessa direcdo, é permitida a presenca de outrostipos de linguagens da crianca - a
musical, corporal e grafica - ressaltando a importancia do desenho desses sujeitos.
Entretanto, nega-se qualquer trabalho reflexivo envolvendo a lingua escrita. Arce (2007,
p. 30) também chama atencdo para “a defesa do ato de ensinar para além das
caricaturas”, indicando que o ensino na EI garante o direito da infancia e rompe com o
assistencialismo nas instituicGes de El. Destaca, ainda, que essa postura ndo foi em vao,
pois senega o planejamento, a intencionalidade educativa e a profissionalizagdo daqueles
que atuam nesses espacos.

Em uma observacdo mais aprofundada sobre o RCNEI (BRASIL, 1998),
identificamos alguns dos objetivos propostos para o desenvolvimento da linguagem que
envolve a oralidade, o letramento, mas sem enfatizar ou mencionar interagcdes das

criangas com a linguagem escrita,reforcando as negativas ja apontadas anteriormente:

-Ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicacédo e
expressao, interessando-se por conhecer varios géneros orais e
escritos e participando dediversas situag@es de intercambio social
nas quais possa contar suas vivéncias,ouvir as de outras pessoas,
elaborar e responder perguntas;

- Familiarizar-se com a escrita por meio do manuseio de livros,
revistas e outros portadores de texto e da vivéncia de diversas
situaces nas quais seu uso se faca necessario;

-Escutar textos lidos, apreciando a leitura feita pelo professor;

-Interessar-se por escrever palavras e textos ainda que ndo de
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forma convencional;

-Reconhecer seu nome escrito, sabendo identifica-lo nas diversas
situacdes docotidiano;

-Escolher os livros para ler e apreciar (BRASIL, 1998, p. 133).

E importante observar que mesmo sem ser considerado um documento curricular,
0 RCNEI aponta como orientacdo a possibilidade de interacbes das criangas com a
lingua escritacomo por exemplo: “escrever palavras e textos ainda que ndo de forma
convencional; reconhecer seu nome escrito, sabendo identifica-lo nas diversas situacdes

do cotidiano” (Op cit).

Brandao e Leal (2010) apontam trés caminhos para o trabalho com a linguagem na
Educacdo Infantil. O primeiro, denominado por elas de “A obrigacdo da alfabetizagdo”,
considera que a EI deve preparar o aluno para a alfabetizacdo e, para isso, a énfase esta
no desenvolvimento de habilidades perceptuais e motoras. Espera-se que os alunos
concluam a Educagdo Infantil “dominando certas associa¢des grafofonicas, copiando
letras, palavras e pequenos textos, bem como lendo e escrevendo algumas palavras e
frases” (p. 16) para, no primeiro ano, iniciarem o0 processo de alfabetizacdo
propriamente dito com base em métodos sintéticos ou analiticos de ensino da leitura e da
escrita. O segundo caminho — “O letramento sem letras” —, a0 contrario do primeiro,
propde que o trabalho na Educacdo Infantil envolva outros tipos de linguagem (a
corporal, a musical, a grafica, entre outras), ndo havendo espaco para o trabalho com a
linguagem escrita, uma vez que se deseja banir qualquer trabalho que envolva a escrita
como “conteudo escolar”, nos moldes do que era desenvolvido no Caminho 1.
Documentos como 0 RCNEI (BRASIL, 1998) parecem propor um trabalho com a lingua
escrita nos moldes desse segundo caminho, que tem como proposta as interagdes com a
linguagem a partir, por exemplo, da leitura coletiva de textos, enquanto que o trabalho

de reflexdo sobre as unidades menores que as palavras, precisaria ser excluido da EI.

O Terceiro caminho proposto pelas referidas autoras - Ler e escrever com
significado - negaria os dois anteriores ao propor um trabalho com a lingua escrita na
Educacdo Infantil que envolva, por um lado, atividades que levem as criancas a se
apropriarem do sistema de escrita alfabética por meio de atividades ludicas e reflexivas
e, por outro, situacdes diversificadas de leitura e escrita de modo a garantir a ampliacdo de
suas experiéncias de letramento. Esse terceiro caminho considera, portanto, a

possibilidade da crianga, tanto na EI como nos anos iniciais do EF, vivenciarem o



processo de apropriacdo da escrita alfabética de forma ludica e reflexiva, tendo o
professor como mediador de suas aprendizagens. Nao se trata, no entanto, de defendera
El como etapa que prioriza a alfabetizacdo das criancas a partir dos quatro e cinco anos.
Ao contrario, entende-se que as criangas permanecem crian¢as, mesmo quando inseridas
no EF, e que as atividades de reflexdo sobre a escrita podem e devem se fazer
presentes em ambos os niveis, como defendido por Morais, Albuquerque e Brand&o
(2016), e Soares (2020).

A auséncia de ludicidade no EF foi um dos pontos muito debatido no momento da
ampliagdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos de duracdo (Lei
n®11.114/2005). Asdiscussfes ficaram mais acirradas por conta das divergéncias em
torno da obrigatoriedade de matricula aos seis anos (Lei n°11.274/2006). As polémicas
se pautavam no fato de ser prejudicial as infancias a matricula no EF a partir dos seis anos.
Como ganho positivo, a insergdodessas criangas permitiu o0 acesso democratico a escola
para aquelas que dependiam da escola publica para interagir com leituras, além da
possibilidade de desenvolvimento e aprendizagem. Ainda com todas as divergéncias,
acredita-se que houve ganhos educacionais para as criancas das camadas mais pobres,

permitindo-se pensar em uma escola de qualidade.

Visando orientar as praticas escolares, principalmente em torno do ensino da
lingua escrita, e na busca de uma escola que contemplasse as especificidades da crianca,
0 Ministério da Educagdo e Cultura - MEC publicou, em 2006, o documento “Ensino
Fundamental de nove anos - Orientag¢oes para a inclusdo das criangas de seis anos”
(BEAUCHAMP; PAGEL; NASCIMENTO, 2006). Nele estdo impressas as
preocupacles de diferentes autores para repensar as praticas pedagdgicas nas duas
modalidades - ElI e EF -, principalmente aquelas relacionadas ao ensino da lingua
escrita, discutindo e sugerindo formas para promover continuidades de concepcdes e
praticas alfabetizadoras entre as duas etapas, considerando-se as criancas de seis anos

recém ingressas no EF como semelhantes aquelas que frequentam o ultimoano da EI.

O documento prop6s uma reorganizacdo dos tempos e espagos escolares, bem
como das formas de aprender, ensinar, avaliar, organizar e materializar o curriculo,
tomando como foco as criangas de seis anos. Revelou, ainda, a necessidade da
reorganizacdo da dindmica do espacgoescolar para receber essa crianca, abrindo o debate
para questdes relevantes na educacdo escolar que sdo: a concepcgdo de crianga, de

alfabetizacdo, de curriculo, de avaliacdo e outros temas relevantes para a pratica do
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professor (BEZERRA, 2008). Fez referéncia as praticas com as criancas do primeiro ano
do EF, orientando acdes na perspectiva da alfabetizacdo e doletramento, a partir de um
trabalho sistematico com a escrita, envolvendo diferentes géneros textuais. Porém, nédo
constam orientagdes nesse mesmo documento ou em outro sobre como proceder em
relacdo as orientacOes didaticas quanto a aprendizagem da escrita ou da leituracom as

criangas aos cinco anos, ja que essa ndo era a intencdo do documento.

A auséncia de orientacdes explicitas sobre o que e como fazer em relacdo ao
trabalho coma escrita alfabética na El reforca os distanciamentos entre as duas etapas e
contribui para que secristalizem praticas desconexas de ensino da leitura e da escrita,
sem considerar os modos préprios de pensar das criangas e seus interesses em aprender
de forma dinamica e ludica, evidenciando uma descontinuidade no processo de transicao
da El para o EF.

Visando refletir sobre o ensino da lingua escrita na El, algumas pesquisas tém
evidenciado praticas docentes interessantes, a partir do uso de textos e de atividades que
envolvem a reflexdosobre nosso sistema de escrita. Essas pesquisas, além de considerar
as criangas como seres pensantes e a lingua escrita como objeto de conhecimento que
necessita dereflexdes diversas, reforcam a ideia de que é possivel promover interagdes
das criangas com a lingua escrita sem perder de vista a ludicidade e o prazer em
aprender, a partir de acles planejadas pelo professor e com intencionalidade de

aprendizagem, sem “roubar” delas a sua infancia.

O estudo de Lima (2009), por exemplo, analisou diferentes praticas de leitura
escrita emsalas de Educacgéo Infantil e sua relagdo com a aprendizagem do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA). Para tanto, foram observadas duas professoras do Grupo 1V
(criancas com 4anos), atuando em uma escola da Rede Pdblica Municipal de Recife
(Professora A) e outra emuma escola da Rede Privada do municipio de Olinda
(Professora B), encontrando préaticas distintas desenvolvidas por essas docentes. A
Professora A desenvolveu um trabalho sistematico e reflexivo sobre as caracteristicas do
SEA, utilizando géneros textuais do universo infantil (parlendas, adivinhas, cantigas de
roda etc). Nas atividades coletivas, ela explorou as palavras rimadas, chamando a
atencdo das criangas para sua representacdo por escrito. Assim, aProfessora A permitiu
as criancas uma reflexdo sistematica sobre os segmentos sonoros das palavras,
desenvolvendo um trabalho pautado na consciéncia fonoldgica e na interacdo com textos

diversos. Ja a Professora B, prop6s atividades de memorizacdo de letras associadas as

44



gravuras, convidando as criangas a identificar a letra, repetindo o nome dela (da letra) e
realizando o seu tragado (LIMA, 2009).

Comparando o desempenho das criangas de ambas professoras em uma atividade
de escrita de palavras, a pesquisadora observou que apenas oito criancas (8/20) da
Professora A apresentaram conhecimentos iniciais sobre a escrita (nivel pré-silabico). Ja
todos os alunos da Professora B terminaram o ano sem avangar nos conhecimentos mais
elementares (todos com conhecimentos no nivel pré-silabico). Apesar das diferentes
concepcOes e praticas reveladas sobre o ensino da lingua nas salas de aula da El, a
pesquisa mostrou que € possivel proporcionaras criancas avangos significativos sobre a
escrita alfabética desde a Educacéo Infantil, a partir de reflexdes diarias e de interacfes
especificas com a lingua escrita, sem a necessidade de enfatizar a copia e memorizacédo

de letras e silabas, como o fez a professora B.

O estudo de Aquino (2007) identificou a presenca de préaticas distintas (Professora
A e Professora B) com criancas de cinco anos (Grupo V), utilizando como recurso 0s
textos da tradicdo oral como base para as reflexdes e sistematizacdes da escrita alfabética.
A pesquisadora observou as praticas e entrevistou as professoras, além de aplicar
atividades de escrita de palavras (ditado) com as criancas, identificando os
conhecimentos delas sobre o sistema de escrita. A professora da turma A desenvolveu
um ensino sistematico da escrita alfabética, utilizando brincadeiras com as parlendas,
levando as criancas a refletirem sobre silabas, sons iniciais e finais das palavras (rimas).
Além disso, permitiu atividade de comparacdo e reconhecimento de palavras com
silabas iniciais e finais semelhantes a partir daescrita das palavras retiradas do texto. A
professora da Turma B utilizou os mesmos textos da tradi¢do oral que a professora da
turma A, mas a sua pratica ficou restrita a identificacdo da letra inicial das palavras
destacadas e a escrita dessas letras, sem possibilitar as criangas reflexdes sobre sons e
comparacgdes entre as palavras quanto as rimas. Os resultados revelaramque as criangas
da Turma A apresentaram melhores avancos em relacdo a escrita, pois 0S Sseus
conhecimentos remetiam ao nivel silabico, demonstrando compreender que a escrita
representasons. Ja, das criancas da Turma B, apenas 14% finalizaram o ano com essa

compreensao.

Sobre os textos da tradicdo oral (Parlendas, adivinhas, cantigas etc), Aradjo (2016)
revelaque sdo recursos importantes, pois permitem o brincar com as palavras através das

rimas e da ludicidade, afirmando que € possivel aprender a lingua escrita de forma
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ludica e prazerosa.

As pesquisas aqui apresentadas parecem reforgar que a auséncia de discussoes
sobre 0 que ensinar e como ensinar a lingua escrita na EI permite oscila¢des das ac¢oes
docentes entre praticas assistematicas e praticas preparatorias para 0 EF. Queremos
enfatizar que “mas” experiéncias com a lingua escrita, relacionadas ao ensino com foco
na memorizacgao e copia deletras, fonemas, silabas e palavras, ndo sdo boas para criancas
ou jovens em qualquer momentodo processo de alfabetizacdo. Acreditamos ser possivel
promover interacdes importantes coma lingua escrita desde a El e defendemos que essa

aprendizagem ludica e prazerosa tenha continuidade no EF.

Reforgcamos a nossa posicéo de acreditar, tal como Moss (2011), numa cooperacgao
entrea ElI e o EF, em busca de um ponto de equilibrio entre o desenvolvimento da
motivacdo do aprender e a promocdo de aprendizagens com as criancas, entendendo que
aprender a ler e escrever acontece mediante um processo. Neste sentido, entendemos a
alfabetizacdo como um processo permanente de aprendizagem sobre o sistema de
representacdo (lingua escrita) e o letramento constitui outro processo complexo de
compreensao sobre os usos e a funcionalidade da lingua escrita (SOARES, 2010), mas
que estd associado ao primeiro. Neste sentido, o processo de alfabetizacdo ndo pode
estar apartado do processo do letramento, logo, a nossa visdo € a de que, na El, as
praticas e vivéncias de leitura e escrita acontecam na perspectiva doalfabetizar-letrando
(SOARES, 1998).

Neste sentido, tomando como referéncia a relacdo entre EI e EF, apontada por
Moss (2011) anteriormente, entendemos que é preciso haver uma continuidade entre as
etapas, continuidade esta referente a diferentes aspectos, tais como: estrutura fisica,
relacOes e interacOes, visdo sobre o ser crianca e seus modos préprios de pensamentos,

trabalho pedagdgico nas diferentes areas e campos de experiéncia.

No proximo tépico apresentaremos estudos e novas perspectivas pedagogicas para
promover boas aprendizagens com a lingua escrita, tomando como foco a transicdo das
criancasda El para o EF.

1.3 Alfabetizacao e letramento: outra proposta para o ensino da lingua

escrita natransicdo das criancas da El parao EF

A aquisicao da linguagem escrita foi inicialmente compreendida como uma
técnica de valor instrumental que sofreu varia¢fes ao longo do tempo cultural e

social, tornando-se elemento de propriedade coletiva. Segundo Cook-Gumperz
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(2002, p. 27), “a alfabetizagdo e tanto a finalidade quanto produto da
escolarizagao”. A autora revela, com isso, uma relagdo entre essa “invenc¢ao”, os
aprendizes e a instituicdo escolar. Assim, coube a escola o papel de promover
ensino e aprendizagem da escrita na sociedade contemporanea, ressaltando,
inicialmente, a adogdo de métodos de alfabetizagdo numa tentativa de encontrar

uma melhor saida para o ensino da lingua escrita.

Deferentemente dos métodos que compreendem a lingua escrita como codigo, a
partir deuma aprendizagem repetitiva, percebendo as criangcas como memorizadores e
copistas, a partir de 1990, surgem novas ideias com discussdes acerca de propostas
didaticas de ensino da lingua com acdes docentes pautadas em um ensino da escrita
articulado com seus usos em situacOes reais. Além dessa proposta, buscou-se aliar ao
ensino um modo dindmico, ladico e prazeroso, que contemplasse as caracteristicas do
pensamento das criancas e suas aprendizagens especificas, visando tornar a escola um
espago agradavel para promover desenvolvimento e aprendizagens efetivas, uma vez
que “o escrito se faz onipresente no espaco publico das sociedades urbanas pré-
informatizadas” (FERREIRO, 2013, p.10).

De modo contrario a ideia de lingua como cédigo escrito, compreendemos a lingua
escritacomo “um sistema de representa¢do externa, que se materializa como um sistema
notacional, ndo como codigo” (SOARES, 2016, p. 48). Diante disso, a sua
aprendizagem constitui um processo complexo, a alfabetizacdo, que requer daqueles que
aprendem operagdes cognitivas distintas e, daquele que ensina, planejamento das
atividades para que as criancas possam refletire interagir com o objeto a ser aprendido de

forma consciente, lGdica, visando a sua utilizacdo real em sociedade.

Para Soares (2016), a Alfabetizagdo “é processo complexo que envolve varios
componentes, ou facetas, e demanda diferentes competéncias” (SOARES, 2016, p. 27).
Além disso, a referida autora revela que a alfabetizacdo e o letramento sdo acdes
inseparaveis no contexto escolar. A alfabetizacdo se relaciona com a aprendizagem dos
signos linguisticos, o que corresponde a técnica de correspondéncias orais e escritas,
nas palavras de Soares (2016, p. 28) “a representacdo da cadeia sonora da fala”, também
denominada de Faceta Linguistica.

Compreendendo a lingua como um sistema cultural e linguistico e como
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instrumento de interacdo e expressdo entre 0s sujeitos na vida diaria, nos contextos
sociais, Soares (1998) revelou o conceito de letramento, considerando outro aspecto da
aprendizagem da escrita relacionado a Faceta Sociocultural. Neste sentido, o letramento
diz respeito as praticas ou uso da leitura e da escrita, a partir do dominio do sistema
alfabético. A autora destacou a necessidade de articular os conhecimentos linguisticos
aos conhecimentos sociais na aprendizagem da escrita de modo a alfabetizar e letrar as
criancas de forma simultanea, ja que a complexidade desse sistema permite sua

compreensao em situacdes reais de uso:

Alfabetizar e letrar sdo duas ac¢@es distintas, mas inseparaveis [...]
0 ideal seriaalfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo
que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado (SOARES, 1998, p. 47).

A perspectiva de alfabetizacdo e do letramento permite inserir, desde cedo, as
criancas em praticas cotidianas de leitura e escrita, que tém inicio antes mesmo delas
entrarem na escolae ndo se reduzem a uma etapa do processo de escolarizacio delas. E
importante destacar que, com essa compreensdo, a aprendizagem da lingua ndo fica
restrita a um codigo, mas € vista, sobretudo, como um elemento de comunicagédo e
interacdo entre os sujeitos. Sua funcdo vai além da representacdo escrita, exigindo dos

aprendizes habilidades de compreenséao de textos lidos e seus usos no meio social.

As pesquisas que tiveram como foco a transicdo das criangas da El para o EF
trataram o ensino da lingua escrita de maneira genérica e sem aprofundamento,
considerando, sobretudo, o letramento, sem a énfase na apropriacao da escrita alfabética.
O estudo de Neves (2010), por exemplo, identificou as tensdes contemporaneas no
processo de passagem da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, analisando as
experiéncias vividas pelas criancas e pelos docentes, as quais transformam as criancas
em alunos na passagem da El para o EF. A autora observou que, na etapa inicial (El), as
criangas vivenciaram brincadeiras, sendo permitido a elas experimentar a escrita
espontanea, sem a presenca de intencionalidade sistematica ou desafios para avancarem
em suas hipoteses de escrita, uma vez que as professoras ndo demonstraram interesses
em estimula-las.

A chegada dessas criancas ao EF revelou a necessidade de adaptacdes quanto ao

espaco fisico e as relacdes com os adultos, tendo em vista as diferencas nas organizacoes
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dos referidosespacos. As criangas tiveram suas rotinas transformadas pela auséncia das
brincadeiras e pela énfase no ensino mecénico, em exercicios de coordenagdo motora e
discriminacdo visual. A pesquisa ressaltou as vivéncias das criangas com a brincadeira e
com o letramento, identificadas como atividades centrais das praticas das docentes,
embora utilizadas de formas distintas nos segmentos investigados. Por fim, a autora
destaca diferentes formas de tensfes vivenciadas pelas criangas, evidenciadas pelas
rupturas existentes entre ambas as etapas, chamando atencdopara a necessidade de maior
integracdo entre o brincar e o aprender nos dois niveis pelos quaisas criancas passam,
bem como, do didlogo entre 0s segmentos pesquisados.

A pesquisa de Marcondes (2012), também com foco na transicdo das criancas da
El para o EF, revelou continuidades e descontinuidades desse processo de forma
também ampla. A ideia de continuidade proposta no referido estudo esta baseada na
perspectiva bioecoldgica de Bronfenbrenner (1996), apontando a continuidade como um
ponto positivo para odesenvolvimento humano. Neste sentido, a ideia da autora revela a
possibilidade de garantir mudancas gradativas as criancas, sem alteragdes repentinas. O
estudo teve um carater longitudinal, pois acompanhou as criancas do final da Educacéo
Infantil até o 2° ano do EnsinoFundamental, em escolas que se situavam em contextos
diferentes.

Apesar da variedade e complexidade dos elementos envolvidos nas analises deste
estudo,em relacdo aos espacos fisicos, as organizac6es cotidianas das rotinas e propostas
de atividades, a autora revelou que a transi¢do das criancas entre os referidos espacos
constituiu aspectos de descontinuidades. Essas descontinuidades foram representadas
pelo maior tempo gasto para a adaptacdo das criangas aos espacgos, bem como as
diferentes organizacdes, disposi¢cbes do mobiliario em suas respectivas salas de aula,
apresentando as polarizacGes entre as concepg¢dessobre a crianga e as praticas docentes
em ambas as etapas.

Em relacdo ao desenvolvimento das praticas dos professores nos diferentes
contextos escolares observados, verificou-se a existéncia de variadas compreensoes
acerca daalfabetizacdo nas turmas da ultima etapa da EI. No Contexto A, da Educacdo
Infantil, a professora Barbara (P3) adotou praticas de alfabetizacdo como um processo
continuo, e ndo como foco principal do trabalho desenvolvido. Ja a professora Beatriz
(P4), do Contexto B (EIl),apresentou pratica tradicional, proxima daquelas encontradas
nos anos iniciais do EF, compreendendo o processo de alfabetizacdo com base na

perspectiva tradicional do ensino da lingua escrita. Assim, a autora identificou como
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preparatoria para o EF a pratica da professora Beatriz (P4) da EIl, avaliando como
continuidade a transicdo dessas criancas para 0 EF, uma vez que estdo familiarizadas
com esse tipo de ensino da escrita também comum nas préaticas doEF.

Por fim, autora apontou para a necessidade de a¢des didaticas que beneficiem o
desenvolvimento das criangas sem as rupturas observadas, buscando minimizar as
tensbes vivenciadas pelas criancas durante o processo de transicdo, entre o desejo pelo
crescimento e pelo aprender, e 0s temores pelos desencontros das situagoes vividas. Sobre
o0 brincar, o referido estudo constatou que no EF ha diminuicdo desse tempo e, como
consequéncia, o desaparecimento da ludicidade. Além desses aspectos, enfatizou a
urgéncia da vinculacdo entre os dois contextos da transicdo, evitando mudancas que
afetem o desenvolvimento das criancasde forma drastica.

E preocupante que o Unico aspecto de continuidade observado no estudo de
Marcondes (2012) tenha sido a préatica preparatdria encontrada na El. Neste sentido, esses
estudos reforcam o nosso argumento acerca da importancia de orientagcdes concretas
sobre 0 ensino da lingua escrita para os docentes de cada um dos segmentos da
Educacdo Basica, a fim de ndo negar o direito dessas criangas a uma aprendizagem da
escrita alfabética de modo prazeroso, onde possam fazer uso competente deste
instrumento cultural.

Outra pesquisa importante sobre a transicio foi a de Souza (2011) que
acompanhou o percurso de duas turmas de criancas na transicdo da El para o EF,
tomando como foco as praticas de leitura e escrita desenvolvidas pelas professoras em
ambos 0s segmentos observados, em escolas publicas e privadas da cidade de Recife-
PE. Como procedimentos metodoldgicos, o estudo envolveu a observagdo de aulas e
entrevistas com as docentes, e procurou, também, conhecer o ponto de vista das criangas
sobre essa passagem. A pesquisadora identificou semelhancas nas concepcbes de
aprendizagem da leitura e escrita entre os professores das duas etapas nas escolas
publicas. Deste modo, verificou a presenca de ensino transmissivo, tanto na El quanto
no 1° ano do EF, em que as criancas foram pouco estimuladasa refletir sobre a escrita,
numa visdo de resultados cumulativos oriundos da repeticdo e memorizacdo de
conhecimentos sobre a escrita nas a¢Ges docentes. Nas escolas da rede privada,o estudo
revelou que as criangas chegaram ao 1° ano com conhecimentos importantes sobre a
escrita alfabética, uma vez que foram expostas a confrontos com suas hipoteses,
diferentementedas criancgas da outra rede que eram expostas a atividades de copias.

Souza (2011) verificou rupturas vividas pelas criancas em relacdo ao tempo
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destinado asbrincadeiras, a auséncia de atividades de leituras literarias e ao aumento do
volume deatividades, na saida das criancas da El para o EF. A pesquisa constatou uma
diversidade de atividades no eixo da alfabetizacdo, embora as criangas tenham tido
poucas oportunidades de realizar a escrita espontanea com autonomia, predominando a
copia. Emrelacdo ao eixo do letramento, a pesquisa revelou variadas atividades, mas sem
aprofundar o suporte de onde foram retirados os géneros textuais, e a identificacéo de
autores, evidenciando a presenca de atividades sem planejamento por parte das
professoras, a partir de comandos vagos.

E importante destacar as lacunas evidenciadas no processo de transi¢do das
criangas de uma etapa a outra, sobretudo em relacdo as distintas praticas docentes, as
concepcOes sobre o processo de alfabetizagdo, bem como as divergéncias entre o ensino
ofertado em escolas pablicas e escolas privadas. Isto parece corroborar com o que Morais
(2011, 2012, 2019) aponta sobre o apartheid educacional vivenciado na educacéo
brasileira com a existéncia de dois sistemas de ensino: um para criangas pobres, que nao
podem, nem “precisam” aprender a ler eescrever, e outro para criangas “ricas”, que saem
lendo e escrevendo desde a Educacgdo Infantil,sem gque ninguém atribua criticas ao que
acontece nessas salas de aula.

A escola, envolvida com a producdo desse conhecimento, modifica a escrita de
objeto social em objeto exclusivamente escolar e se esquece de que “a escrita ¢é
importante na escola porque ¢ importante fora dela, e ndo o inverso” (FERREIRO, 2013,
p.21). Deste modo, faz-se necessario compreender que a escrita esta presente no
cotidiano doméstico, que chega aos domicilios das criangas atraves, por exemplo, de
rotulos e embalagens, e nas mensagens de celular. Enfim, a escrita € um objeto coletivo
e compartilhado, e a escola deve pensar em agGesreais e efetivas de interacdo com a
lingua e ndo artificializar essa interacdo. Parece-nos impossivel impedir o acesso das
criancas a esse dominio e as instituices escolares parecem desafiadas a promover esse
conhecimento indispensavel para a vida cotidiana das criancas.

Identificamos, ainda, pesquisas que evidenciaram praticas docentes pautadas na
ideia de ler e escrever com significado a partir da EI. O estudo de Cabral (2013) tomou
como objeto as diferentes metodologias de ensino de professoras de duas escolas das
redes de ensino de Recifee Garanhuns (privada e publica), em salas de Educacéo Infantil,
identificando as atividades que favoreciam a reflexdo sobre o Sistema de Escrita

Alfabética (SEA). Os resultados revelaram praticas que priorizavam a leitura, producéo
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de textos e reflexdo sobre o sistema alfabético de escrita, diferindo no tipo de ensino
ofertado. Deste modo, as professoras das escolas do Recife apresentaram uma pratica
voltada para a reflexdo da escrita alfabética e do letramento. Ja as professoras da Rede
Municipal de Garanhuns adotavam um ensino mais convencional, no sentido de preparar
os alunos para a alfabetizacdo, antecipando conhecimentos do EF, levando-os a vivenciar
atividades que, tradicionalmente, fizeram parte de turmas de alfabetizacéo, priorizando
métodos sintéticos ou analiticos.

A pesquisa apontou avancos daqueles alunos cujas professoras realizavam um
trabalho sistematico e de reflexdo sobre o SEA, articulando diferentes atividades com a
ludicidade e o trabalho no eixo do letramento. A pesquisadora ressaltou que 0s avangos
observados ndo dizemrespeito ao nivel socioecondmico das criancas, que remete a ideia
de que as criangas que frequentam as escolas de redes privadas parecem possuir
aprendizagens mais satisfatoria. A autora destacou também que 0s possiveis avancos
dizem respeito as praticas desenvolvidas pelas professoras (CABRAL, 2013), as formas
como organizam e intervém nas atividades parapromover as aprendizagens das criancas.

A partir desses resultados, ressaltamos a necessidade de garantir o direito que as
criancastém, desde a Educacdo Infantil, de avangarem em seus conhecimentos sobre a
escrita, 0 que significa que tal objeto de conhecimento deve ser trabalhado desde a
Educacdo Infantil de umaforma que respeite as subjetividades das criancas. Desde cedo,
as criancas demonstram interesseem compreender como a escrita funciona e podem ser
ajudadas a desenvolver conhecimentos, principalmente aqueles que levam em
consideracdo as habilidades metalinguisticas.

Segundo Gombert (2003), para aprender a ler e escrever, algum grau de
conhecimento metalinguistico é importante. As habilidades metalinguisticas
compreendem a capacidade de refletir conscientemente sobre a lingua em suas
diferentes dimensd@es: sons (silabas, rimas, fonemas etc), partes de palavras (palavras
grandes ou pequenas) e sobre as caracteristicas e finalidades dos textos. Com 0 avango
da idade, as criancas passam a ter um controle mais competente sobre a lingua, que se
revela como habilidade metalinguistica. A consciéncia fonoldgica constitui uma das
dimens6es da metalinguagem e envolve uma constelacdo de habilidades, que interferem
na forma como usamos a linguagem escrita no cotidiano.

Freitas (2004, p. 179) define a consciéncia fonoldgica “como a capacidade de o ser

humano refletir conscientemente sobre os sons da fala”. Segundo Soares (2019), trata-se
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da capacidade de identificar os sons que compdem as palavras. Nota-se que ha em
comum em todos os conceitos o termo ‘“consciente”, compreendendo que ¢ uma
atividade ndo aleatéria, mas consciente. Portanto, sabendo que a crianca precisa
identificar o que a escrita representa (representa sons) e como ela representa (é
representada através de letras ou grafemas), atividades que envolvam reflexdo sobre as
unidades sonoras das palavras sdo importantes e podem ser feitas desde a El, de forma
ludica e contextual, como apontam Albuquerque e Branddo (2021).

De acordo com Morais (2020), desde a década de 1980, surgiu o debate sobre a
relacdo entre o desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonoldgica e o
aprendizado da escrita alfabética. Diferentes estudos (CARRAHER; REGO, 1981;
BRADLEY; BRIANT, 1983; BRIANT; BRADLEY, 1987) buscaram compreender a
consciéncia fonolégica como causa ou consequéncia da aprendizagem da escrita
alfabética. Outros estudos (MORAIS, 2006; MORAIS; LEITE, 2006; MORAIS;
SILVA, 2010; AQUINO, 2007; BEZERRA, 2008) tém evidenciado a importancia do
desenvolvimento das habilidades fonologicas como fator importante para a apropriacéo
do sistema de escrita alfabética, identificando uma relacdo reciproca entre as habilidades
metalinguisticas e o desenvolvimento da escrita.

Morais (2005) adverte que ha momentos em que 0s termos consciéncia fonoldgica
e consciéncia fonémica sdo usados como sindbnimos. Contudo, é importante esclarecer
que a consciéncia fonol6gica constitui algo mais abrangente envolvendo desde
habilidades mais simples até as mais complexas, incluindo a compara¢do de palavras,
manipulacdo de silabas e rimas até a identificacdo e manipulacdo dos fonemas. A
consciéncia fonémica, portanto, estd relacionada a manipulacdo dos fonemas,
implicando as acGes de segmentar, adicionar ou subtrair fonemas das palavras, produzir
palavras a partir de determinado fonema. Morais (Idem) considera o desenvolvimento
dessas habilidades como condicdo obrigatéria, mas ndo suficiente para a crianca
compreender o0 sistema de escrita como representacao, pois, para o desenvolvimento da
aprendizagem da lingua escrita, ndo basta apenas a acdo de refletir sobre os sons de
partes das palavras, serd preciso representar todos os componentes da palavra de acordo
com a norma ortografica. Além disso, ressalta que cada uma dessas atribui¢bes da CF
vai implicar diretamente uma acdo didatica ou posturas metodoldgicas, visando a
aprendizagem do sistema de escrita, mas que também tem relacdo com as

concepcBes da lingua escritaadotadas, seja como codigo ou como sistema de notacao.
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No sentido contrario as ideias acima, estudos como os de Morais et al (1986)
alegaram anecessidade de treinar as criancas para que possam ter o dominio da escrita.
No entanto, Correa (2003), Morais (2004, 2005) Leite (2006), Aquino (2007) Bezerra
(2008), Soares (2016) entreoutros, destacaram que a consciéncia fonémica constitui uma
atividade complexa, exigindo umnivel elevado de conhecimentos sobre a escrita.

Apesar das divergéncias sobre o fator de causalidade ou consequéncia da
consciéncia fonoldgica na aprendizagem da escrita, esses estudos buscaram evidenciar
questdes importantes, a fim de orientar os docentes sobre o que ensinar quando se ensina
a ler e escrever(SOARES, 2016), encontrando significados reais no contexto social para
essas aprendizagens. Tais preocupacOes ficaram restritas ao ambito dos estudos e
pesquisas de carater cientifico e ndo foram evidenciadas nos documentos orientadores

da prética pedagdgica, nem nos documentos curriculares oficiais da EI.

1.4 A importancia do Ludico paraa Educacéo Infantil

A preocupacdo com o ludico na educacdo ndo é algo novo. Desde Platdo e
Aristoteles jahavia a discussdo sobre a relagdo entre aprendizagem e brincadeiras ou

“aprender brincando” (BEZERRA, 2008) como um meio ndo usual de ensinar criancas.

A palavra Ludico nos remete a uma polissemia de sentidos, tornando-se dificil o
conceito,do mesmo modo que se atribui a palavra jogo diferentes significados. Massa
(2015), a partir daetimologia da palavra, identificou que o termo ludico se origina do
latim Ludus, que indica “jogo, exercicio ou imitagdo” (p.113). Para Huizinga (2008), o
ludus compreende ac¢des das criangas, mas também dos adultos, como o teatro e 0s jogos
de azar, logo, associa-se o ludico ao jogo e a ludicidade. Diante da complexidade do
conceito faz-se importante compreendé-lo nos diferentes contextos histéricos nos quais

se manifesta.

Segundo Brougeére (1998), as civiliza¢gdes gregas e romanas conceberam o ladico
ou o0 jogo de modo distinto. O Jogo era compreendido como “expressdo vital do
individuo” (paidia ou agon) para a civilizagdo grega, colocando os individuos como
participantes. Ja na civilizagdo romana, 0 jogo era visto como espetadculo, onde os
espectadores possuiam papel de grande importancia. Desde entdo, os filésofos Platdo,
Aristételes e Heraclito, jA consideravam e valorizavam as atividades ludicas como

essenciais para a formacéo dos individuos.

Na ldade Média, tendo em vista a interferéncia da igreja que valorizava mais as
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atividadesreligiosas e morais em detrimento da diversdo e do prazer, o ludico passou a
ser desvalorizado e considerado como perigoso ou algo proibido. Assim, as
manifestacdes ludicas foram vistas como oposicdo ao trabalho, vinculadas a algo ndo

sério, ao prazer, ambas consideradas prejudiciais a moralidade humana.

Na modernidade, o Renascimento associou o ludico as Artes como a pintura,
escultura e literatura, passando a ser vista como uma tendéncia natural do ser humano a
partir da expressividade dessas manifestacbes nessas obras (HUIZINGA, 2008). E
também na modernidade que surge uma nova concepcdo sobre a infancia e
consequentemente, a crianga passou a ocupar outro lugar na sociedade. Estudos
relacionaram o ladico com odesenvolvimento infantil, vinculando o ludico ao processo
educativo das criangas. Com o desenvolvimento tecnoldgico e as novas perspectivas
cientificas, o jogo (o ludico) é associado ao carater instrumental a servico do
desenvolvimento técnico, e cientifico. Foi neste sentido que diferentes psicanalistas
passaram a utilizar o carater instrumental do jogo e do ludico como elemento que

permite analisar as expressdes e reacdes das criangas (BEZERRA, 2008).

Do ponto de vista antropoldgico e socioldgico, Massa (2015) aponta uma ligacdo
estreitaentre o ludico e a Cultura, atribuindo-se uma dimens&o social a atividade ludica,
vista a0 mesmo tempo como atividade externa e interna ao individuo. Sobre isso,
Huizinga (op cit) revela queé através do ludico (jogo) que a civilizacdo, a cultura se
desenvolve, pois possui uma caracteristica que circunda a coletividade e o contexto
social no qual os sujeitos estdo inseridos. Logo, cada jogo ou atividade ludica estd
relacionada ao contexto cultural no qual se desenvolve,indicando a identidade individual

ou coletiva dos grupos sociais ali presentes (MASSA, 2015).

A relagdo entre o jogo/ludico e a educacdo é vista a partir da contribuicdo da
Psicologia e da Pedagogia revelando uma visdo mais objetiva sobre as criangas,
tomando, novamente, o lGdico ou o0 jogo como instrumento. Piaget (1998) identificou
que 0S jogos ou o0 brincar sdo recursos que servem para o desenvolvimento do sujeito da

sua inteligéncia e dos afetos que constroem ao longo das interagdes que estabelecem.

Luckesi (2002) auxilia nessa compreensao situando o ludico como uma relacdo da
experiéncia interna do individuo, e a ludicidade é compreendida como uma
caracteristica daquele que estd em estado ludico. Esse aspecto interno ao sujeito é

percebido no meio externo a partir das atividades ludicas. O autor compreende a
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ludicidade como um estado de consciéncia individual, que emerge a partir das
experiéncias externas na promocao da sensacdo de leveza e de prazer. Bustamante
(2004) complementa essa ideia e revela que a natureza do lGdico ndo serestringe a uma
atividade determinada. Entende que a ludicidade é uma “expressdo subjetiva, que ndo se
encontra no outro, no objeto ou no ambiente” (p. 56). Deste modo, a autora alerta que a
vivéncia em si ndo é ludica, vai depender do estado interno do sujeito e da sua
predisposicdo para o ludico. Nessa perspectiva, é possivel dizer que a ludicidade é um
efeito produzido pelo individuo a partir de sua disposicdo, leveza ou prazer em

decorréncia do esforco,trabalho ou conquista.

Diante da estreita relacdo entre o ladico e a educacdo, Massa (2015) evidencia que
a insercdo da ludicidade na pratica educativa pelo professor acontece quando ele mesmo
experimenta em seu intimo esse estado. Assim, é possivel que haja apenas uma
proposicdo de atividades ludicas, mas a ludicidade pode ndo estar ali inserida. Segundo
a autora, “‘vivenciar aeducacdo ludica € estar presente e inteiro como docente e viabilizar

0 mesmo para seus alunos”(p. 128).

A partir da compreensao das diferentes visdes sobre o que é ludico e a ludicidade,
importante € relacionar a crianga, a educacgdo e a cultura ludica. Como seres inseridos
num contexto cultural, € no brincar que a crian¢a torna valida a atividade ludica como
fonte de cultura (BROUGERE, 1998). Do ponto de vista da Psicologia, é na relacio
afetiva entre a maee o bebé que iniciam as primeiras brincadeiras ou o0 jogo afetivo.
Brougere (1998) revela que nessa relacdo inicial entre a mée e 0 bebé, a crianga entra no
“jogo simbodlico” e aprende diferentes papéis, comecando a apreender a realidade.
Assim, nessa relacdo individual e simbolica, a crianga experimenta uma brincadeira
particular e, posteriormente, pode utiliza-la na coletividade. Logo, ao brincar os sujeitos
aprendem sobre a brincadeira, especificamente, e sobre o contexto real ou ficticio no qual
se desenvolve a brincadeira, a cultura geral. Além disso, € no brincar que ele relne
experiéncias para que, posteriormente, possa promover outras formas de brincar em

outros contextos, produzindo uma cultura ludica.

Brougére (ibdem) afirma que “a crianca constréi a cultura lidica brincando” (p.
110), poisconsidera essa produ¢do como um conjunto de experiéncias acumuladas por
elas desde 0 nascimento e, posteriormente, adquirida de forma conjunta com seus pares

e pela observacdo e interagbes sociais que experienciam. Diante dessa atividade da
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crianca na producdo da cultura ludica, identificamos uma visdo de crianga como
individuos ativos e sociais, que produzem significados e sentidos sobre a realidade a
partir de suas experiéncias. Neste sentido, o autor fazum alerta na compreensao de que a
cultura ladica infantil é produzida na interacdo das criancascom a brincadeira, logo se
trata de uma producdo cultural especifica, diferente da cultura ludica produzida pelo
adulto, porque os sujeitos que a constroem possuem caracteristicas singulares. As
vivéncias ladicas constituidas de momentos de prazer, de descontracdo e alegrias
acontecem no encontro com 0s sujeitos, podendo caracterizar-se por momentos de
didlogo onde os envolvidos participam, decidem e agem em diferentes contextos. Assim,
fica evidente a relacdo entre a ludicidade e a linguagem como elemento presente nas

situagBes ladicas.

Para Vygotsky (1998), o jogo/ludico é um elemento que impulsiona o
desenvolvimentoe a aprendizagem da crianca, favorece a troca de experiéncias entre elas
com a possibilidade deresolucdo de tarefas, por parte das criancas em niveis distintos,
pois possibilita o estabelecimento da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que
consiste na distancia entre o que a crianca é capaz de fazer sozinha e o que ela pode
realizar com o auxilio de um adulto ou outra crianca mais experiente. Assim, o ludico ou
0 jogo potencializa a ZDP e estimula novasaprendizagens das criancas nos diferentes
contextos nos quais estdo inseridas. E neste sentido que destacamos a sua importancia

no contexto da El.

Bustamante (2004) discute a presenca das experiéncias ladicas e suas
possibilidades da insercdo do ladico nos contextos de ensino, da aprendizagem e
interacBes das criangas com o contexto escolar. Ao longo da histéria da educacdo das
criangas, hd uma tendéncia de controle por parte dos adultos que organizam e
administram a escola de forma rigida, com acGes que disciplinam corpos e controlam
as interacdes e experiéncias infantis. Essa visdo adultocéntricado modo de organizagdo
das praticas escolares propostas as criangas, delimita o tempo e 0s espagos para 0

brincar, restringindo esses momentos apenas aos intervalos do recreio.

Na realidade, a insercdo das criancas nos espacos educacionais visando a
aprendizageme desenvolvimento aconteceu no Brasil, a partir da Constituicdo Federal
(CF) de 1988. A preocupacdo com o estabelecimento de uma escola que atendesse e

acolhesse 0s sujeitos criancas, respeitando suas especificidades de pensamento,
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afetividade e seguranca, permitindoa producao da cultura ladica infantil, aconteceu com
a elaboracdo do Parecer CNE/CEB n° 05/2009 que implementou as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEI). As DCNEI buscaraminserir caracteristicas proprias na
acdo educativa com as criancas com o objetivo de auxiliar as unidades de El a
planejarem as agdes cotidianas com e para as criangas, garantindo que as instituices
pudessem cumprir com a fungédo social, além de promover “o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (Art. 29 da LDBEN- Lei

9394/96).Com isso, as DCNEI organizaram um conjunto de principios:

Principios éticos — valorizagdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Principios politicos — garantia dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democrética.

Principios estéticos — valorizacdo da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacOes
artisticas e culturais. (DCNEI- BRASIL, 2009)

Assim, enquanto principio estético, a ludicidade precisa ser valorizada e inserida
na organizacédo e planejamento das acGes cotidianas com as criangas, contemplando as
caracteristicas especificas desses sujeitos e sua cultura infantil e as aprendizagens a
serem conquistadas por elas, principalmente, quando pensamos na passagem das
criancas de uma etapa a outra, pois elas continuam criangas, mesmo quando passam para
0 EF.

1.5 BNCC, o Curriculo de Pernambuco e a PNA: o que propdem esses

documentos parao trabalho com a escrita na transi¢éo da El para o EF?

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) esta
definidacomo um documento de carater normativo que se apresenta como “um conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais” a serem desenvolvidas com os
diferentes estudantes,ao longo de toda a Educacgdo Basica. Foi um documento previsto
pela LDBEN, refor¢ado pelasDCN’s da Educacdo Basica ¢ Plano Nacional de Educacdo

- PNE (2014-2024), buscando nortear os sistemas e redes de ensino na elaboragdo dos
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curriculos e propostas pedagogicas dasescolas publicas e privadas deste pais. A sua
implementacdo teve carater controverso, pois aconteceu ap0s o Golpe midiatico em
2016, desconsiderando as contribuicdes dos especialistase pesquisadores e a participacao

da sociedade civil, a partir dos Foruns de educacdo e outras organizacoes.

Deste modo, criticas foram atribuidas ao documento, sobretudo no aspecto politico
da garantia dos direitos de aprendizagem para as criancas da Educacdo Infantil, no
aspecto conceitual, em relacdo as concepcdes de lingua escrita, bem como em relacdo a
auséncia de prescrigdes visando a continuidade do processo de alfabetizacdo na
passagem das criancas para o EF. Gobbi (2012), em suas analises criticas sobre o
documento, chama atencdo que a presenca dos direitos de aprendizagem elencados no
documento ndo os garante, de fato, enquanto direito,ja que ndo seria a proposicao destes
por escrito 0 que assegura que as criangas possam “conviver, brincar, se expressar,
conhecer-se, participar e explorar diferentes objetos, movimentos, ambientes” etc nos
diferentes espagos de Educacdo Infantil (BRASIL, 2018). A autora ainda faz outro
destaque em relagdo a “organizagdo e etapas de escolarizacdo da BNCC”(GOBBI, 2012,
p. 124), evidenciando que esse tipo de organizacdo fragmenta a construcdo de
conhecimento e, consequentemente, do aprendizado das criangas, mesmo com a
proposicdo de vivéncias, ainda que separadas por etapas. Neste sentido, concordamos
com a autora, e compreendemos que a El deve ser pensada como um todo que
compreende vivéncias e experiéncias com as criancas do zero aos cinco anos.

Kramer (2010, p. 121-122) comenta que o trabalho com a escrita na EI “[...] segue
sendotabu [..]”, negando-se, portanto, as criancas a possibilidade de aprender e interagir
com a linguaescrita, contribuindo para as rupturas nas praticas do ensino da lingua entre
as etapas da El e EF. Neste sentido, a Base vem reforcar essas rupturas, tratando as
criangas da ElI como se elas fossem diferentes daquelas do primeiro ano do Ensino
Fundamental, e ndo tivessem o direito de avancar em seus conhecimentos sobre a
escrita.

Morais (2015), em sua analise sobre a BNCC no que se refere ao trabalho com a
lingua escrita proposto no Campo de Experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacao”, identificou a auséncia de progressdes em relacdo ao ensino da escrita. O
referido autor constatouque ndo ha orientacdes explicitas quanto aos objetivos a serem
alcancados nas experiéncias dascriancas com a escrita. O proprio titulo do campo nao faz

referéncia a escrita, 0 que sugere queo trabalho com esse objeto de conhecimento nédo
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deve fazer parte das rotinas da EI (MORAIS;NASCIMENTO, 2019).

Dada a importancia da questdo da progressdao quando o foco € o processo de
alfabetizacdo,o estudo realizado por Cruz e Albuquerque (2007) analisou a relacéo entre
as praticas de alfabetizacdo e as aprendizagens das criancas do 1° ano do ensino
fundamental, em relagdo ao Sistema de Escrita alfabética (doravante, SEA). O estudo
caracterizou-se como um estudo de caso, uma vez que analisou a pratica de uma
professora do 1° ano do ciclo de alfabetizacdo numa escola de referéncia da Rede
Municipal de Recife- PE. A partir da metodologia utilizada,além dos avan¢os dos alunos
sobre as hipoteses de escrita observados, a pesquisa revelou que a professora
desenvolvia uma pratica sistematica com atividades diarias que favorecia reflexdessobre
a escrita e atividades de letramento. Assim, ao final da pesquisa, 87% dos alunos ja
dominavam razoavelmente a escrita alfabética e 67% apresentavam conhecimentos
contextuaise morfossintaticos, ou seja, escreviam com base nos conhecimentos de uma
escrita ortografica. Em relacdo a textualidade, as producfes ja apresentavam coesdo e
coeréncia, variando apenas nos elementos e detalhes sobre a tematica abordada. Para
finalizar, as autoras afirmaram que, nos trabalhos envolvendo a alfabetizacdo e o
letramento, é preciso levar em conta as especificidades de cada processo e metas a
serem atingidas.

A nossa preocupagdo com as progressdes de ensino e aprendizagem toma como
ponto central as praticas desenvolvidas no primeiro ano do Ensino Fundamental, uma
vez que é nestaetapa que surge a obrigatoriedade de alfabetizar as criancas. E neste
periodo também que as criancas passam a vivenciar rotinas com grandes demandas de
atividades escritas quando, muitas vezes no segmento anterior, nem tinham tanto contato
com tais atividades. Deste modo, 0 nosso interesse é de que as criangas possam aprender
de forma prazerosa tanto na Educacdolnfantil, como no Ensino Fundamental.

O apagamento de orientages ou mesmo o tabu de promover reflexdes sobre a
escrita na El dificulta o trabalho do professor sobre o que e como ensinar as criangas,
deixando as praticas docentes a revelia das suas proprias experiéncias com a
alfabetizagdo. Além disso, torna vulneravel a El as interferéncias externas de editores ou
de projetos de “inovagdes” educacionais que prometem uma alfabetizacdo rapida.

De modo diferente ao que acontece na El, as orientacGes destinadas ao ensino da
lingua para o EF passaram por mudancas. A insercao das criancas de seis anos no EF (lei
n® 11.114 de2005- BRASIL, 2005) possibilitou adequacdes didaticas para o cotidiano

delas, encarando a ludicidade como elemento importante para o desenvolvimento e
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aprendizagem dessas criancas, na perspectiva da alfabetizacdo e do letramento como
acoes indissociaveis.

O estudo de Pinto (2015) parece exemplificar as nossas inquietacdes, pois analisou
praticas de alfabetizacdo de professores em diferentes escolas da rede municipal de
Olinda e Camaragibe (ambas em PE). Contou com a colaboracdo de escolas das redes
privada e publica, respectivamente, buscando identificar como distintas praticas podem
influenciar na aprendizagem da leitura e da escrita das criancas no 1° ano do EF. Para
tanto, a partir das observacdes das praticas das docentes, foi possivel caracterizar as
rotinas das professoras, identificar as atividades propostas para a apropriacédo do sistema
alfabético de escrita e analisarse as atividades propostas permitiam reflexdes sobre os
principios do sistema de escrita alfabética. A autora analisou os desempenhos das
criangas, através de atividades diagnosticas que exploraram os diferentes eixos da
lingua: escrita e leitura de palavras, leitura e producédo textual.

De acordo com os dados, foi perceptivel o avanco das criangas em ambas as
turmas. Todavia, em relacéo as praticas desenvolvidas, houve distingBes. A professora da
Turma 2 (rede publica) construiu uma pratica na perspectiva do alfabetizar letrando,
promovendo reflexes sobre o sistema alfabético ao nivel das silabas e rimas, com a
presenca de diferentes géneros textuais. Em relacdo as atividades propostas na rotina
observada, a professora explorou diferentes estratégias com a presenca de jogos e
brincadeiras e textos que faziam parte do universo infantil. Ja a professora da Turma 1
(rede privada) apresentou uma compreensdo de lingua pautada em uma visdo mais
tradicional, apresentando atividades centradas na memorizacdo e repeticdo de sons,
letras e treino motor, com pouca presenca de textos.

A partir de suas analises, a autora revelou que, nas duas escolas, houve avangos
diferentes por parte dos alunos. Na turma 1 (escola da rede privada), todos os alunos
finalizaram o ano letivo com a hipdtese alfabética, bem como os alunos da Turma 2
(escola da rede publica). Contudo, notou-se uma divergéncia qualitativa dos alunos da
Turma 2, em relacdo a producdode textos. Esses alunos apresentaram melhor qualidade
nos textos produzidos, reforcando o trabalho desenvolvido em sala de aula com os
diferentes géneros textuais, explorados pela docente. Por fim, a autora destaca que
mesmo com 0s avancos, hd uma predominancia de vivéncia de rotinas desinteressantes
com as criancas do 1° ano do EF, mas reforca a perspectivade praticas que contemplem a
alfabetizacdo e o letramento, a fim de que seja possivel melhorar a qualidade do

atendimento oferecido nesse nivel.
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Neste sentido, parece importante considerar que a escola tem responsabilidades na
efetivacdo da passagem do conhecimento espontaneo para o conhecimento elaborado, e
as criancas possuem direito ao saber sistematizado e ndo ao ensino fragmentado
(SAVIANI, 2008).

O cenario atual das politicas publicas para a Educacdo e, em particular para a
alfabetizacdo, se apresenta bastante controverso. As criticas feitas sobre a BNCC, na
parte destinada a El, se estendeu para o EF, principalmente nas propostas para o ensino
da Lingua Portuguesa. Morais e Nascimento (2019), analisando as prescri¢cGes para o
“Ensino da escrita alfabética e da ortografia”, revelaram que ndo ha discussdo sobre as
relacdes entre alfabetizacdoe o letramento contidas no documento, bem como apontaram
uma mé utilizacdo de termos, que diverge da visdo interacionista de lingua escrita,
anteriormente proposta nos PCN’s e DCN’S (BRASI, 1998), tais como: “constru¢do do
alfabeto”, “conhecimento do alfabeto portugués brasileiro”. Os autores destacam uma
concepcdo de lingua pautada no associacionismo, previsto pelos métodos tradicionais, o
que permite conflitos tedricos sobre a concepgao de lingua escrita.

Quanto ao eixo da leitura e producao de textos escritos, 0s autores destacaram uma
mistura conceitual exposta na Base: “o documento ndo separa leitura e escrita
autébnomas de leitura e escrita compartilhadas” (Ibidem, p. 1000). Essa ndo separacao
permite confusbes paraos docentes, pois esses tipos de atividade requerem das criangas
variados comportamentos para os tipos de leitura propostos, assim como cada uma das
atividades de leitura permite um objetivoa ser alcancado também distinto. Assim, além
de ndo orientar acGes docentes para o ensino da escrita e da leitura, o documento passa a
confundi-los.

As criticas de Frade (2020, p. 02) sobre a Base revelam uma “disputa de ordem
politica, conceitual e pedagdgica”. A questdo da disputa conceitual, abordada pela
autora, decorre do rompimento efetivo dos grupos participativos das discussdes sobre
Alfabetizacdo e ensino de Lingua Portuguesa, que contribuiram nas versdes iniciais
sobre a BNCC. A autora se refere as discussdes propostas pelo Pacto Nacional para
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) (BRASIL, 2012) relacionadas a concepcdo de
lingua escrita e sua aprendizagem contemplando os diferentes eixos: leitura, escrita,
producdo de textos e analise linguistica. O PNAIC foi um programa de formacao docente
em ambito nacional, desenvolvido nos anos de 2012 a 2018, queevidenciou a necessidade
de se pensar num ensino progressivo, estabelecendo metas ouobjetivos para cada ano do

Ciclo de Alfabetizagdo. Além disso, o PNAIC destacou as especificidades da leitura e da
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escrita, compartilhando estratégias didaticas e incentivando os professores na confeccao
de materiais pedagdgicos especificos para dinamizar as atividades propostas. O
programa proporcionou uma formacdo docente especifica para o0 processo de
alfabetizacdo, apontando possibilidades de uma perspectiva de aprendizagem da leitura e
da escrita articulada com os usos e funcionalidades da lingua escrita.

A énfase na disputa politica, conceitual e pedagdgica, destacada por Frade (2020),
revela um processo de desconstrucdo no ambito educacional comandado por grupos
politicos que passaram a assumir o MEC a partir do encaminhamento de uma terceira
versdo da BNCC, desrespeitando todo o envolvimento com os grupos anteriores. Outro
fator importante destacadosobre a BNCC é o encurtamento do Ciclo de Alfabetizacao de
trés para dois anos, divulgado daversdo oficial da BNCC: “as principais capacidades de
alfabetizagdo ficariam maisconcentradasnos 1° e 2° anos, sendo o 3° ano 0 momento de
consolida¢ao” (FRADE, 2020, p. 6).

A proposta da BNCC, como documento curricular, trouxe consequéncias negativas
tantopara a El quanto para os anos iniciais do EF, pois, além de sobrecarregar o 1° ano,
com a funcdo de desenvolver a apropriacao do sistema alfabético de escrita, habilidades
de leitura e producdo de textos em apenas um ano, tornou inevitavel a antecipacdo de
contetdos da lingua escrita paraa etapa final da EIl. Frade (2020) destacou que o
encurtamento do ciclo de alfabetizagdo contribui para o retorno da ideia de EI como
preparatoria para o EF, o que passou a ser defendidona Politica Nacional de Educacao
(PNA), implementada por meio do Decreto n° 9.765 de 2019(BRASIL, 2019).

No estado de Pernambuco, o debate acerca do trabalho pedagdgico nas escolas
estaduais, produzido entre os diversos educadores, a sociedade civil, a Secretaria de
Educacdo e Esportesdo estado (SEE) e da parceria da Secretaria e com a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME-PE) culminou com a producdo de um
documento orientador para as acdespedagodgicas desenvolvidas nas escolas: o Curriculo
de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019). O estado foi um dos pioneiros no pais a
elaborar um documento com a finalidade de auxiliar as unidades escolares na
estruturacdo de seus curriculos e projetos pedagogicos, desde 2011, promovendo um
debate sobre o pardmetro curricular estadual, seguindo com a tradi¢do histérica da
discussdo curricular entre os parceiros e 0s educadores, apos a homologacdo da BNCC
em 2017.

Tomando como referéncia os documentos curriculares nacionais tais como:

DCNEI- Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (Resolucdo CNE/CEB
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n°05/2009) e a BNCC- Base Nacional Comum Curricular, a Secretaria de Educagéo de
Pernambuco elabora um documento a partir do “dialogo com a comunidade educativa e
com a sociedade, aidentidadesocial, cultural, politica e econdmica de seu povol...] visando
a “formacao de sujeitosautbnomos,criativos e criticos” (PERNAMBUCO, 2019, p.15).

O Curriculo de Pernambuco apresenta uma organizagdo pautada nos Campos de
Experiéncia, tal como a BNCC: O eu o outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacgdes. Os Campos estdo articulados com os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
conhecer-se. Logo, o referido documento reconhece o protagonismo infantil e busca
garantir a educacdo das criangascomo um direito.Numa anélise geral sobre o referido
documento identificamos que o mesmo compreende que na El as criancas devem
aprender a partir das experiéncias, e a brincadeira € considerada elemento primordial
para o desenvolvimento desse processo. Em relacdo ao processo de alfabetizacdo, o
documento estadual propde, no Campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”, a
interacdo das criangas a partir de 0 a 1 ano e 6 meses, com 0 seu nome, bem como indica
uma certa progressao nas interacdes das criancas com a lingua escrita até o ultimoano da
El.

Em relacdo ao processo das transicdes pelas quais as criangas vivenciam
casa/creche, creche/pré-escola, pré-escola/EF, o Curriculo de Pernambuco destaca a
criacdo de estratégias adequadas para auxiliar as criancas nos diferentes momentos. Para
tanto, o documento enfatizaa relacdo entre a familia e as unidades escolares, o papel dos
adultos na compreensdo das peculiaridades das criancas, reconhecendo que 0 processo
de adaptacdo das criangas aos novoscontextos requer tempo e afetividade.

Analisando o documento estadual com a BNCC, acreditamos que ambos
documentos dialogam, pois o Curriculo de Pernambuco foi construido a partir das DCNEI
e da prépria Base,uma vez que constitui um documento nacional oficial publicado a
partir da Lei n® 13.145/2017.Posteriormente, apresentaremos uma analise mais detalhada
sobre o Curriculo de Pernambuco,uma vez que as orientagdes curriculares do EF das
escolas campo desta pesquisa, foram adaptadas levando-se em conta o documento
estadual. Ja as orienta¢cOes curriculares da EI foramadaptadas segundo a BNCC. Deste
modo, constitui um dos objetivos do trabalho aqui apresentado analisar essas orientacdes
curriculares municipais que serviram como referéncia para os planejamentos das

atividades a serem propostas com as criangas nos dois segmentos daEducacdo Basica.
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O Curriculo de Pernambuco e a BNCC apresentam divergéncias quanto a forma de
elaboragdo e divulgacdo. O primeiro documento foi construido de forma democratica e
sua divulgacdo aconteceu como consequéncia de um trabalho coletivo. J& a BNCC, na
versdo homologada e publicada, recebeu criticas relacionadas, entre outros aspectos, a
forma de divulgacdo através da imposicdo. De modo mais autoritario, a Politica
Nacional de Alfabetizacdo - PNA (BRASIL, 2019), foi implementada por meio do
Decreto n® 9.765 de 2019(BRASIL, 2019), e tem sido muito criticada, sobretudo, pelas
contradicOes evidenciadas pela “ignorancia/desconsideragdo/desrespeito” em relacdo a
concepgao de alfabetizacdo (LOPES; MACEDO, 2019, p.86), pela desqualificacdo das
politicas e produgdes divulgadas anteriormente e, mais ainda, pelo viés politico
conservador pautado nas politicas neoliberais do governo brasileiro na atualidade
(MORTATTI, 2000).

A PNA dispensa discursos sobre possiveis avangos nas questdes metodoldgicas. As
criticas evidenciam uma politica que promove retrocessos em relacdo a alfabetizacdo
COMoO processo, e tem como base a concepgdo associacionista de aprendizagem da lingua
escrita, propondo o ensino sistematico de fonemas por meio da instrucdo fonica. 1sso
desrespeita todo o caminho de investigaces nacionais sobre a questdo de ndo propor um
Unico método para alfabetizar as criancas, realizadas até o presente (SOARES, 2019;
MORTATTI, 2000).

Para a El, a PNA propde de forma explicita a antecipacdo de contelidos para as
criancas desta etapa, com a intencdo de torna-la preparatéria para o EF, uma vez que a
instrucdo fbnica sistematica deve acontecer na pré-escola. Neste sentido, treinar as
criancas em habilidades de consciéncia fonémica sugere a ideia de que, para o aluno
aprender a ler e escrever basta memorizar as correspondéncias entre letras e sons. Soares
(2016, p. 207) considera os fonemascomo “segmentos abstratos da estrutura fonoldgica
da lingua, ndo pronunciaveis e ndo audiveisisoladamente [...]”. Assim, as atividades de
identificacdo, contagem e manipulacdo de fonemas sdo atividades com um grau de
dificuldade realizavel de forma ainda precaria por adultos ja alfabetizados. Deste modo,
as criangas em fase inicial de aprendizagem da escrita apresentam dificuldades na
realizacdo desse tipo de tarefa. Deste modo, parece ndo fazer muito sentido a proposta
contida na PNA (BRASIL, 2018), relacionada ao ensino direto e explicito de fonemasa
partir da Educacdo Infantil, pois além de tratar a lingua numa visao de cédigo escrito,
propde que as criangas atuem como meros repetidores e memorizadores da relacdo

fonema-grafema.
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Outra critica evidenciada nessa politica € a desconsideragéo sobre a aprendizagem
da escrita e da leitura de forma dissociada de seus usos e funcionalidades (do
letramento). O documento traz como proposta a leitura de textos acontecendo ap6s o
dominio da codificacdoe decodificacdo, desfazendo a ideia de experiéncias reais com a
leitura e a escrita desde a El. Os textos usados para o treino da decodificagdo e fluéncia
de leitura sdo limitados a uma sequéncia de frases, sem propor o trabalho com a
diversidade de géneros textuais existentes na sociedade, com 0s quais as criancas
entram em contato cotidianamente. A deturpacdo do entendimento sobre os estudos do
letramento, adotando o termo “literacia”, exposto na PNA, constitui uma tentativa de
trazer como algo “novo”, mas com a intencionalidade de desconsiderar outros
documentos de pesquisas e de praticas ja efetivas no ambito da alfabetizacdo
(BUNZEN, 2019), pautadas em outras concepcOes de lingua escrita, aprendizagem e do
ser crianca. Com isso, infelizmente, encontramos consenso entre alguns pesquisadores
(SOARES, 2016, 2020; LOPES, 2019; MORAIS, 2020; FERREIRA;
ALBUQUERQUE, 2021) sobre os danos que essa politica trouxe a educacgéo brasileira,
com uma perspectiva desastrosa para a alfabetizacdo no futuro.

Na tentativa de superar as auséncias de orientacdes oficiais para nortear as agdes
docentese de promover aprendizagens significativas de leitura e escrita as criancas das
escolas publicasda El e do EF, o Projeto Alfaletrar® foi desenvolvido em 2007, a partir
da parceria com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), da Secretaria de
Educacdo de Lagoa Santa — MG, sob a coordenacdo da professora Magda Soares. O
projeto definiu metas progressivas quanto ao curriculo de Lingua Portuguesa da EI ao 5°
ano do EF, tais como: conceitualizagdo da escrita/conhecimento ortografico; consciéncia
fonémica/ortografia; Tecnologia da escrita; Linguagem Oral; Leitura; Escrita; Usos
pessoais e sociais da escrita (CASSIANO; ARAUJO, 2018, p. 03).

Além do foco no desenvolvimento e aprendizagem das criancas sobre a escrita, o
projeto visa a reflexdo tedrica a partir da troca sistematica de experiéncias entre as
professoras, com vistas a formacdo dos profissionais e ao acompanhamento das
aprendizagens. A alfabetizacdo e o letramento sdo acOes indissociaveis, consideradas
como principios do projeto. Neste sentido, as criancas que dele participam, vivenciam
situacdes com jogos de linguagens e brincadeiras, visando desenvolver a aprendizagem

do sistema de escrita, habilidades de leitura e compreensdode géneros textuais diversos, e

3 Disponivel em: <http://alfaletrar.org.br/sobre-o-alfaletrar.>
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aprendem a produzir textos variados. A perspectivaé promover aprendizagens da leitura
e da escrita a partir das brincadeiras com as palavras e doincentivo as bibliotecas
escolares para democratizar o acesso aos livros as criancas.

O pojeto vem apresentando bons resultados nas avaliaces e nos indices do Indice
de Desenvolvimento da Educacgdo Basica - IDEB (2007- 4,5 e 2015- 6,2), indicando que
0s objetivos e as metas a serem alcancadas desde a EI podem contribuir para minimizar
as distor¢des nas passagens das criancas de uma etapa a outra e nas aprendizagens que
envolvem a escrita alfabética. Nessa perspectiva, as criangas permanecem criancas, a
escola parece ser umlocal agradavel e a lingua é vista como um objeto a ser aprendido,
além de proporcionar a ideia de aprendizagem como processo e sem rupturas.
Acreditamos que a defesa de um ensino sistematico da escrita desde a El ndo significa
“roubar” das criancas suas infancias, mas permite, sobretudo, minimizar aquilo que
Morais (2011) chamou de “apartheid educacional”, que constitui a ideia de que, nas
escolas privadas, as criancas aprendem a ler e escrever e nas escolas publicas ndo,
ampliando as desigualdades dentro e fora das escolas. Para tanto, faz-se necessariopensar
nos recursos e materiais didaticos disponiveis ao professor, a fim de que ele possa lancar
mao ao planejar as atividades envolvendo a leitura e escrita as criancas da El e doEF. E

sobre isso que discutiremos na se¢édo a seguir.

1.6 Recursos e materiais didaticos na promocéo da Alfabetizacdo e do Letramento

Para promover um ensino de leitura e escrita com significado, 0s recursos e
materiais didaticos disponiveis nas escolas e utilizados pelos professores podem
contribuir para esse feito. Entretanto, vale a pena salientar que a perspectiva da
alfabetizacdo e do letramento como agdesconjuntas, a presenca de materiais e recursos
didaticos variados reforca a compreensdo de promover interacdes e reflexdes com o
sistema alfabéetico de escrita. Esta proposi¢do vai na diregdo contraria a um ensino
transmissivo e memorizador presente em algumas praticas docentes, que promove a
aprendizagem das criancas de forma monotona e repetitiva por meio da cépia.

Para Leal e Silva (2010), a escolha dos materiais ou recursos didaticos ndo pode ser
vistaapenas como acessorio da acdo do professor. Eles revelam os objetivos didaticos
deste sujeito em busca de como promover melhores situacbes de ensino e de
aprendizagens para osaprendizes. Neste sentido, para os autores, 0s recursos didaticos
constituem a materializacdo daacdo docente (Ibidem, p. 4). E funcionam também como

mediadores de aprendizagens, assim como o adulto ali presente, que pode atuar de modo
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a contribuir para um ensino mais dindmico e desafiador para as criangas, principalmente
quando se trata da aprendizagem inicial da linguaescrita. Deste modo, a escolha de tais
recursos ndo constitui tarefa simples para o docente, umavez que precisa conhecer de
forma especifica esses materiais para poder estabelecer estratégiasdidaticas de uso para
as criancas. Assim, em oposicdo a visdo associacionista e mecéanica de aprendizagem
que vé a lingua como cddigo, acreditamos que é importante defender que as criangas
precisam vivenciar experiéncias didaticas, que tomam como objeto de ensino 0s
principios e as convencdes do sistema de escrita alfabética, desde a El de modo
dindmico e ludico.

Em estudo anterior (BEZERRA, 2008), buscamos analisar o percurso de criancas
em situacdes de jogos de analise fonoldgica, verificando o desempenho delas sobre a
escrita alfabética, bem como o desenvolvimento de suas habilidades de reflexdo
fonoldgica. Ao longode quatro sessfes, jogando 0s mesmos jogos, as criancas foram
avaliadas no jogo, no desenvolvimento de suas habilidades e nos conhecimentos sobre a
escrita, segundo Ferreiro e Teberosky (1985). Os jogos utilizados foram aqueles que
mobilizaram as habilidades metalinguisticas ao nivel da consciéncia fonologica,
mobilizando as habilidades de: segmentacdo de palavras e comparacdo do tamanho das
palavras; identificacdo de rimas e comparagdo de palavras com rimas; identificagdo de
palavras com sons iniciais iguais e identificacdo de pares de palavras com 0 mesmo
fonema inicial. Foram jogos confeccionados para a pesquisa, mas tomando como
referéncia o material produzido pelo Centro de Estudos emEducacdo e Linguagem da
Universidade Federal de Pernambuco - CEEL (UFPE). Por fim, o estudo revelou que as
criangas avangaram tanto nos conhecimentos sobre a escrita, como nas habilidades de
reflexdo fonologica, porque permitiu o brincar com as palavras, sem 0 peso no errar.

Os jogos de Alfabetizacdo? (Caixa de jogos do CEEL/UFPE) sdo constituidos por
uma caixa contendo 10 jogos envolvendo diferentes habilidades metalinguisticas ao
nivel da Consciéncia Fonologica, visando promover aprendizagens significativas das
criangas sobre a escrita alfabética, tanto aquelas da EI quanto as dos anos iniciais do
EF. Em 2009, tendo em vista as politicas publicas presentes para a educacéo, a parceria
entre a UFPE e o Ministério daEducagdo e Cultura (MEC) culminou com a distribuicdo

desse material para todas as escolas publicas brasileiras, suprindo as escolas com

“Para maiores informagdes, acessar o Manual Didatico dos Jogos de Alfabetizagdo
disponivel em:<http://homo.plataformadoletramento.org.br/em-revista-noticia-detalhe/248/manual-didatico-jogos-de-
alfabetizacao-ceel->

68


http://homo.plataformadoletramento.org.br/em-revista-noticia-detalhe/248/manual-didatico-jogos-de-alfabetizacao-ceel-
http://homo.plataformadoletramento.org.br/em-revista-noticia-detalhe/248/manual-didatico-jogos-de-alfabetizacao-ceel-

69

recursos didaticos para promover agdes dinamicase prazerosas com as criancas de ambas
as etapas.

Ainda sobre a importancia dos jogos, Morais e Silva (2010) revelam que os jogos
com palavras sdo recursos didaticos importantes que podem ser experimentados no
processo de apropriacao da escrita, porque mobilizam conhecimentos importantes para o
desenvolvimento das aprendizagens de leitura e escrita de forma Iudica. Contudo, apenas
a utilizacdo do jogo ndogarante em si essa aprendizagem. Parece necessario, portanto,
contar com outras situacfes de reflexdo sobre as palavras, além do jogo, para que as
criangas possam consolidar novos conhecimentos durante a brincadeira. Os jogos atuam
numa dimensao da possibilidade de refletir ludicamente, na brincadeira, sem o peso do
acerto.

O Programa Nacional de Biblioteca nas Escolas - PNBE®, que distribui obras de
literaturainfantil e juvenil para todas as escolas, com o intuito de promover 0 acesso a
cultura e incentivar a leitura das criangcas e professores a partir de livros literarios,
contribuiu para suprir a carénciadas escolas para promover novas experiéncias de leituras.
Foi um programa desenvolvido desde1997 com vistas ao incentivo a leitura, atendendo
de forma gratuita e universal todas as escolas publicas do pais cadastradas no Censo
Escolar®. Deste modo, a presenca de livros de literatura nas escolas infantis e
fundamentais como recursos didaticos contribui para a viabilizacdo da perspectiva da
alfabetizacdo e do letramento, pois o professor precisa estar munido de materiais
adequados e disponiveis para as atividades envolvendo a leitura e escrita, em que a
auséncia desses materiais pode contribuir para a negacao dessa perspectiva.

O livro didatico (doravante LD) constitui um recurso que vem sendo utilizado cada
vez mais em sala de aula, tendo em vista as transformacoes sofridas a partir de diferentes
pesquisas nas variadas areas de ensino. O Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD’ analisa e distribui os livros didaticos utilizados nas escolas publicas, visando
melhorar a qualidade dessesrecursos. Sobre o papel do livro didatico como recurso, desde
0s anos de 1990, este recurso vem melhorando de qualidade, a partir do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), principalmente no eixo da alfabetizagdo e do

letramento. De acordo com Albuquerque e Ferreira (2019), os docentes passaram a

® paramaiores informagdes, acessar <http://portal. mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola.>

® Sobre 0 Censo Escolar é um instrumento de recolhimento de informacBes desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos
da Educacédo Basica _ INEP, visando apresentar um panorama da Educacéo Béasica no pais.

" Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld>
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utilizd-los com maior frequéncia e com diferentes estratégias, associando outros
materiais como jogos e livros de literatura. O livro didatico pode de certa forma,
“suprir” as orientagdes didaticas a partir do Manual do professor, que propde algumas
acoes ao professor.

De acordo com Morais e Albuquerque (2011), esse recurso passou a inserir
atividades relativas ao eixo do letramento, sobretudo aquelas que sistematizaram as
correspondéncias entrea pauta sonora e a escrita, a fim de permitir o dominio da escrita
alfabética. Tais orientacdes passaram a ser evidenciadas no Guia do Livro Didatico que
contribui com orientacdes especificas para o trabalho docente.

O estudo de Vieira (2016) buscou analisar os recursos didaticos distribuidos pelo
Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, especificamente aqueles utilizados pelos
professoresdo primeiro ano do Ensino Fundamental, buscando contemplar os direitos de
aprendizagens referentes a apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Assim, o estudo
procurou verificar a frequéncia com que sdo usados pelos professores o Livro Didatico
de alfabetizacéo e letramento, as obras complementares e as obras literarias e 0s jogos de
alfabetizagdo. A pesquisatambém analisou as atividades desenvolvidas pelas professoras
em situacdes de uso do LD e dos outros recursos ja mencionados.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de observacbes das praticas de duas
professoras pertencentes as escolas publicas das Redes de Jaboatdo dos Guararapes e de
Camaragibe, ambos municipios que compdem a Regido Metropolitana de Recife. Os
dados revelaram que, de um modo geral, os recursos didaticos foram utilizados visando
promover reflexdes consistentes sobre o sistema de escrita alfabética, identificando
essa aprendizagem como um Direito das criancas. O LD e as obras complementares
foram os recursos utilizados com maior frequéncia, enquanto que o0s jogos de
alfabetizacdo tiveram baixa frequéncia de uso por ambas professoras.Contudo, a escolha
de cada um desses recursos ficou a critério das docentes, 0 que indicou a
intencionalidade de cada uma delas para concretizar seus objetivos educacionais,
inserindo suasmarcas.

Em relacdo a discussdo sobre o LD na EI, este é um tema polémico, pois exige
reflexdes cuidadosas por parte daqueles que atuam nesta etapa. Segundo destacam
Brandao e Silva (2017), ha os que sdo a favor do uso do LD, tendo em vista a auséncia de
direcionamentos sobre as acdes pedagogicas na EI. A presenca deste recurso poderia
contribuir para uma uniformidade dos conteidos e das praticas docentes. Porém, 0s

autores destacam que, numa perspectiva contraria, o LD ou materiais estruturados
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oriundos de programas adotados em algumas redes de ensino tendem a excluir os
interesses das criangas como ponto central do planejamento, alémdenegar a criatividade
e autonomia docentes, apontando um Gnico caminho para a sua préatica.Por fim, os
autores revelam que esse recurso pode ser desnecessario na El, porque desvalorizaas
experiéncias das criangas vividas nas instituicbes de EIl, destinando muito tempo
ematividadesque as mantém paradas e sentadas.

O cenario atual para a educacdo em geral, e para a EI em especial, nos remete a
novas criticas, principalmente pelo momento de desmonte da educacdo e do que ja foi
conquistado nesta e em outras etapas da Educacdo Basica. Trata-se do novo edital do
PNLD 2022, que trazo LD como recurso didatico a ser inserido nas escolas publicas. As
criticas a esse edital mobilizaram a sociedade civil, pesquisadores, Féruns e
Movimentos sociais em defesa das criangas na garantia dos seus direitos de
aprendizagem contidos na BNCC, pois os livros aprovados deveriam seguir as
orientacdes para 0 ensino da escrita presentes na PNA, com propostas de exercicios de
coordenacdo motora, discriminacgdo visual e treino das correspondéncias entre fonemas e
grafemas. Como abordado anteriormente, a PNA se baseia em uma perspectiva de El
como preparatoria para o EF, tratando professores e alunos como reprodutores e ndo
como seres pensantes e criativos. Deste modo, é preciso analisar cautelosamente a
presenca de tais recursos nas salas de El, e procurar conhecer as concepgdes de lingua
escrita, escola e crianga que estdo subjacentes a estas propostas.

O uso que os professores fazem dos recursos didaticos, dos materiais estruturados,
bem como das atividades propostas ou 0s modos como intervém junto as criancas na
promocdo dos conhecimentos no processo de apropriacdo da escrita estdo, segundo
Tardif (2004) e Chartier (2007), vinculados as suas experiéncias e saberes adquiridos na

profissio e esses elementos sdo 0s constituintes de suas praticas.

71



SECAO I

2. OPERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo trata da apresentacdo do processo metodologico da pesquisa aqui em
tela. Discutiremos o tipo de abordagem utilizada, os instrumentos utilizados na coleta
dos dados, bem como o0s sujeitos participantes e o campo no qual o estudo foi

desenvolvido.

2.1 Caracteristicas da Pesquisa

Compreendendo que a tematica desta pesquisa procura relacionar praticas de
ensino e aprendizagens das criancas sobre a lingua escrita no processo de transicéo da
ultima etapa da El (Educagdo Infantil) para o primeiro ano do EF (Ensino Fundamental),
adotamos uma abordagem qualitativa. Esse tipo de abordagem, nas pesquisas com as
ciéncias humanas, apresenta dificuldades e limitacGes, porém, para Duarte (2002, p.
141), “[...] revela-se sempre um empreendimento profundamente instigante, agradavel e
desafiador”. Segundo Alves- Mazotti (1991), o carater qualitativo toma como base as
interacOes entre 0s sujeitos, professorese criangas, e nas a¢des docentes para promover as
aprendizagens desses sujeitos. Embora em alguns momentos possamos nos referir a
nimeros ou uma quantidade suposta, as nossas andlises estdo situadas mais na
subjetividade do que objetividade desses dados revelados no decorrer do processo de

observacdo e a partir dos diferentes instrumentos utilizados (LUDKE;ANDRE, 1996).

Nossa pesquisa tem carater longitudinal pelo fato de termos acompanhado, por um
ano, grupos de criangas que cursavam a etapa final da EI e o primeiro ano do EF,
buscando analisaras praticas de ensino da lingua escrita desenvolvidas ao longo desse
processo. A presenca de dados longitudinais em pesquisas em educacdo é enfatizada por
Bonamino e Oliveira (2013), porque permite estabelecer distingfes entre desempenho
escolar e aprendizagem. A analise dodesempenho escolar diz respeito a algo genérico,
relacionado ao desenvolvimento das turmas da escola de um modo mais geral, e
identifica especificamente o resultado de forma estatica. O foco na aprendizagem das
criancas se refere aos conhecimentos e as mudancas ocorridas ao longo da trajetoria
escolar desses sujeitos. Toma como foco os conhecimentos mais especificosque nao séo
construidos de uma hora para outra, 0 que corresponde a um processo de construcao

individual e coletiva dos sujeitos na relacéo entre ensino e aprendizagem. Assim,



[...] os dados longitudinais permitem assim, analisar o
quanto as praticas escolares contribuem para o aprendizado
dos alunos durante o ano em que eles frequentaram uma
determinada escola [...] (BONAMINO; OLIVEIRA, 2013,
p. 40)

A pesquisa aqui em tela é do tipo exploratério que, segundo Gil (2012), visa
possibilitar maior familiaridade com o problema e dar visibilidade ao mesmo, com o
objetivo de dar clarezaao fato estudado. Neste sentido, a proposta de investigar as
praticas de ensino da lingua escritano processo de transicao das criangas do Ultimo ano
da El para o primeiro ano do EF, torna-se relevante para que sejam evidenciados os

elementos que envolvem esse processo.

Com base nisso, descreveremos, nos topicos a seguir, 0s procedimentos
metodologicos utilizados para construir os dados empiricos que serdo posteriormente
analisados, como tambémo campo de pesquisa no qual o estudo foi desenvolvido, os

sujeitos participantes e, por fim, destacamos o plano geral das nossas analises.

2.2 Campo de Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Garanhuns- PE, uma das cidades que
compdem a regido do Agreste Meridional de Pernambuco. A cidade de Garanhuns possui
cercade 131.313 mil habitantes (IBGE 2009)2 e esta a 230 km de distancia da capital
Recife. A rede municipal atende 27.533 alunos em 85 escolas municipais. Segundo o0s
dados da Secretaria de Educacdo de Garanhuns, no ano de 2015, 1.814 criangas foram
matriculadas em instituicbes deEl (creches e pré-escolas) da area urbana e do campo, e
1.782 criangas foram matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Escolhemos escolas pertencentes a este municipio pelo fato da signataria dessa
pesquisaatuar como docente do ensino superior no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Agreste de Pernambuco - UFAPE, formando profissionais de
educacdo que podem atuar em diversas instituicdes de ensino, nas diferentes regides

brasileiras. Outra justificativa importante para a escolha desse contexto esta relacionada a

8 Informagdes coletadas no site do IBGE  referente ao Censo  2018.
Disponivel em:

<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/garanhuns/pesquisa/13/5902?tipo=ranking&indicador=78056 >.
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escassez de pesquisas sobre praticas escolares, localizadas no interior do estado e,
consequentemente, a necessidade de ampliar essecampo de investigacéo.

O campo onde a pesquisa foi realizada compreende duas escolas publicas
pertencentes arede Municipal do referido municipio. Utilizamos como critério para a
escolha das escolas participantes a oferta de turmas das duas etapas num mesmo
contexto escolar (El e EF). Priorizamos instituigdes com a oferta das duas etapas de
forma simultanea, buscando um contexto diferente daqueles apresentados nas pesquisas
de Motta (2010), Souza (2011) e Marcondes (2012), que analisaram a transi¢do das
criancas da El para o EF em ambientes escolares distintos, o que evidenciou a presenca
de conflitos e tensbes vividos pelas criangas nessa passagem. A ideia de pesquisar a
transicdo em um mesmo espaco fisico toma como hipétese a perspectiva de
continuidade entre os dois segmentos, haja vista a possibilidade de comunicabilidade
entre as docentes e as possibilidades de integragdo entre os elementos de
acompanhamento das aprendizagens das criancas ao longo do processo.

As escolas campo da pesquisa foram identificadas por Escola A e Escola B, visando
a ndoexposicdo das instituicbes educacionais. A seguir, apresentamos 0s contextos nos

quais as escolas estdo situadas e os procedimentos utilizados para a coleta dos dados.
2.2.1. Caracterizacao dasescolas
2.2.1.1. Escola A

A Escola A pertence a rede publica do municipio e estd situada num bairro em
crescenteexpansdo imobilidria com habitagbes de pequeno, médio e grande porte, o que
indica os diferentes niveis sociais e econdmicos da populacio daquele bairro. E uma
escola de pequeno porte que oferece vagas da Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino
Fundamental com turmas pela manh& e pela tarde e um total de 386 alunos atendidos,
nos dois turnos, no ano de 2018. Apresentava estrutura fisica com 9 salas de aula, um
laboratorio de informatica, sala de leitura, uma sala de AEE (Atendimento Escolar
Especializado), auditério, cozinha com despensa, patiogrande onde acontecia o recreio,
mas sem equipamentos de lazer, além de uma area coberta na lateral onde era realizada a
acolhida diéria dos alunos antes de entrarem em sala de aula. A escola ofereceu aos
alunos a possibilidade de participacdo na Banda Marcial da escola, mas, para tanto,
precisava atender ao critério de bom desempenho nos estudos.

A equipe gestora da Escola A era composta pela diretora, coordenadora, secretaria
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e doisauxiliares administrativos. Quanto aos docentes, na época da pesquisa, havia 13
professores. Adiretora esteve no cargo por 8 anos e, juntamente com a coordenacao,
demonstrava preocupacdo com a aprendizagem dos alunos em geral, sugerindo as

professoras atividades pedagogicas diversas, além do apoio diario as docentes.
2.2.1.2. Turmas e professoras da Escola A

A turma da El da Escola A (Turma AEI® era composta de 20 criancas
matriculadas com idades de 5 a 6 anos, sendo 11 meninos e 9 meninas. Durante os dias
em que fizemos as observacdes, a frequéncia media de criancgas foi de 16 criancgas, o que
corresponde a 80% da turma.

A turma do 1° ano do EF da referida escola (Turma AEF) era formada por 18
criangas, sendo 9 meninas e 9 meninos, com uma frequéncia média de 15 criangas
diariamente em sala, o que corresponde a uma frequéncia de 83,3%. Identificamos que,
pelo fluxo continuo de matricula e transferéncias na escola, ao final do ano, havia 17
criangas na turma, sendo que 15delas cursaram a El na propria escola.

Thais foi a professora responsavel pela Turma AEI. Ela tinha 40 anos de idade,
cursou 0 magistério e tinha formacdo superior em Licenciatura em Geografia pela
Universidade de Pernambuco — UPE. Possuia especializacdo na area da graduacdo na
mesma universidade e sua experiéncia na educacdo era de 20 anos. H& dois anos,
trabalhava com turmas de Educacdo Infantil, atuava lotada nesta escola ha apenas um
ano e possuia vinculo em outro municipio no turno da tarde. No fragmento da
entrevista, apresentado a seguir, é possivel identificar os conhecimentos considerados
por ela como importantes de serem trabalhados na El, pensandona aprendizagem da

escrita e na transi¢do das criancas para o EF.

[...] eu exploro as letras, exploro a questdo do meio ambiente
mesmo, do cuidado, para eles terem uma visdo social critica,
para eles falarem e poder argumentar (Entrevista com a
professora Thais em outubro/2018).
Isadora foi a docente responsavel pelas criangas da Turma AEF. Naquela época,
estava com 32 anos de idade, cursou Magistério, era formada em Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicaspela UPE, com alguns cursos de Especializagdo: Ensino de Ciéncias,

9 Essa nomenclatura se refere a identificacdo das turmas em cada uma das escolas: Turma AEI = turma da Educacéao

Infantil da Escola A; Turma AEF =turma do 1° ano do EF da Escola A; Turma BEI =turma da Educacéo Infantil da
Escola B; Turma BEF = turmado 1° ano do EF da Escola B.
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Psicopedagogia e Educacdo Infantil, na mesma Universidade. Sua experiéncia na
Educacdo durou 10 anos. Ela atuou na Educacdo Infantil por seis anos, além dos trés
anos com o primeiroano do Ensino Fundamental. Estd na mesma escola ha seis anos e,
também, fez parte da equipetécnica da Secretaria de Educacdo Municipal. Quando
questionada em entrevista sobre quais 0s conhecimentos importantes e priorizados por

ela nos planejamentos das atividades de ensino dalingua escrita, ela disse:

Bem, primeiro eu procuro que a crianca entenda aquele texto que
eu trabalheicom ela... que ela entenda o que eu estou lendo para
ela que ela consiga fazeralguma associacdo com aquele texto na
vivéncia dela ou na casa dela, ou na escola[...] depois é que eu
vou trabalhar as silabas, os sonzinhos... que ela consiga me
mostrar que ela entendeu aquilo que eu falei... € nesse sentido
(Entrevista com a profa. Isadora em 19/03/2019)

2.2.1.3. Escola B

A Escola B estava sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo Municipal.
Estava situada num bairro periférico da cidade cuja comunidade que se servia da escola
tinha baixo poder aquisitivo. Essa situacdo estava representada por habitacées humildes,
em sua maioria caracterizadas como invases. Mas, como a cidade estava em ampla
expansdo imobiliaria, era possivel encontrar no mesmo bairro condominios de casas
luxuosas, o que revelou a presenca de distor¢Bes sociais e econémicas das populacées
também no interior do estado.

A Escola B era uma escola de grande porte, oferecendo vagas da Educagéo Infantil
(Maternal) até o 9° ano do Ensino Fundamental. Apresentou uma area extensa disponivel
para construcdes e ampliacbes da escola. O espaco fisico era formado por: quadra
coberta, um pequeno auditério, 12 salas de aula, uma sala de video, biblioteca, cozinha,
area coberta onde as criangas e jovens eram recebidos para a acolhida antes de entrarem
em sala, além de espacoscomo Secretaria, Sala de Coordenacdo, Sala de Professores
com armarios e um patio aberto naparte frontal da escola, estacionamento, mas sem a
presenca de equipamentos de lazer para as criangas ou jovens.

Segundo informacdes dos funcionarios, a escola foi inaugurada com a intencao de
ser uma escola “modelo” na cidade. Contudo, foi visivel a falta de manuten¢do externa,
exigindo dos gestores empenho para tentar suprir as minimas necessidades da escola.
Deu a impressdo de que a escola foi, de certo modo, “esquecida” pela Secretaria

Municipal, pela escassez constante de material, mobilia e de pessoal. A Escola B, de
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modo diferente da Escola A, mudou de gestdo por duas vezes, durante o periodo de
observacOes entre os anos de 2018-2019. Alémda mudanca na parte administrativa da
instituicdo, houve alteracdo na coordenacdo pedagdgicada escola, dificultando o apoio ao

trabalho das docentes, sobretudo aquelas da El e anos iniciaisdo EF.
2.2.1.4. Turmas e professoras da Escola B

A turma da Educacdo Infantil da Escola B (Turma BEI) era composta de 18
criancas com idades de 5 a 6 anos, sendo 11 meninos e 7 meninas. Durante os dias de
observacdo, a frequéncia média foi de 12 criangas, 0 equivalente a 50% de frequéncia
dos alunos na sala, de modo diferente do que observamos nas turmas da Escola A.

A turma do 1° ano do Ensino Fundamental da Escola B (Turma BEF), no
momento inicial das observacdes, era formada por 22 criancas matriculadas, sendo 10
meninas e 12 meninos, sabendo que, do total de criancgas, apenas sete ndo cursaram a El
nessa escola. Haviaainda uma crianga com Sindrome de Down, sem a presenca de uma
professora de apoio fixo em sala’®. A frequéncia diéria foi de 20 criangas, o que equivale
a 91% das criangas em sala. Ao final da pesquisa, permaneceram matriculadas 22
criancas, porém a frequéncia diaria passou para 77,27%, o que indica uma pequena
reducdo para 17 criancas. Tendo em vista as festividades de final de ano, estiveram
presentes nas atividades finais da pesquisa apenas 14criancas.

A professora Gisele foi a docente responsavel pela Turma BEI. Ela estava com 31
anos de idade, cursou o magistério, tinha formacdo superior em Pedagogia pela UPE e
especializacdo na area de Supervisdo e Gestdo Escolar na mesma Universidade. Sua
experiéncia na educagdo era 15 anos e, ha cinco, ela atuava na Educacdo Infantil,
estando na mesma escola hd quatro anos. A professora Gisele possuia um vinculo em
outra instituicdo no contraturno com a fungdode coordenacdo pedagogica. Em entrevista,
a professora, quando questionada sobre a aprendizagem da escrita pelas criangas na
transicdo de um segmento a outro, mencionou: “Peloque tem sido solicitado da gente,
que elas cheguem la (no primeiro ano) com o dominio e conhecimento das silabas
simples” (Entrevista com a Profa. Gisele em 17/10/2018).

A professora Nara, foi a docente responsavel pela Turma BEF. Estava com 34

10 A professora mencionou que o apoio de sala é volante que atende a mais de uma sala que haja criangas

especiais.
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anos de idade, cursou Magistério, tem formagdo em Licenciatura em Pedagogia pela
UAG/UFRPE (Atualmente UFAPE!!), mas ndo possui cursos de especializacdo. Seu
tempo de atuacdo na educacdo era de 17 anos, com 0 mesmo tempo de experiéncia na
Educacdo Infantil. Estava emfuncdo de gestora em instituicdo de El, mas pediu para sair
da funcéo, passando sua lotacdo para esta escola ha apenas cinco meses. A professora ndo
possui outro vinculo, mas possui cargahoraria para atuar nos dois turnos. Deste modo, ela
permanecia na escola no turno da tarde, atuando com outra turma. Durante a entrevista,
perguntamos a professora sobre quais conhecimentos ela considerava importantes ao
planejar as atividades que envolviam a aprendizagem da escrita alfabética. Vejamos o

que ela nos informa:

[...Jque eles sejam capazes de entender o que esta escrito,
principalmente que eles possam relacionar com a fala. O som.
Aquilo que eles pronunciam estd na escrita, que eles possam
associar[...] por exemplo, tudo que eu falo eu digo, eu “t6”
escrevendo tal palavra, mostrando a eles todas as “partizinhas”
que a escrita e que eu com o que eu falo (Entrevista com a profa.
Nara em 28/03/2019).

O Quadro 1 apresenta de modo organizado e resumido a formagao das docentes e

suasturmas nas respectivas escolas:

Quadro 1- Perfil das docentes participantes da pesquisa e

suas turmas
Escolas | Turmas Professoras | Nimero de | Turno
alunos
A Turma AEI Thais 20 criangas | Manha
Turma AEF Isadora 18 criancas
B Turma BEI Gisele 18 criangas Manha
Turma BEF Nara 22 criangas
Fonte: A Autora/2019

No proximo tépico serdo apresentados os procedimentos utilizados na

11 No ano de 2018 a partir da Lei N° 13.651, de 11 de abril de 2018, através do desmembramento da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE) / Unidade Académica de Garanhuns (UAG); Unidade esta que foi criada no ano de 2005, por
meio de programa de expansdo universitaria. Disponivel em: <http://ufape.edu.br/br/hist%C3%B3ria> Acesso em: 21 set. 2021
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construcdo dosdados.

2.3. Procedimento de coleta dos Dados

Com o objetivo de escolher as escolas e as professoras que seriam sujeitos da
pesquisa, aplicamos um questionario a docentes da Secretaria de Educacdo de
Garanhuns, visando obter informagfes sobre idade, tempo de atuacdo, formacdo e
disponibilidade para participar desta pesquisa. O questionario foi entregue as
professoras das escolas municipais urbanas de Garanhuns-PE. Escolhemos aquelas que
ofertavam as duas etapas em um mesmo espaco fisico. As docentes'? responderam o
questionario, devolvendo-o a pesquisadora no momento da visitainicial as escolas e, a
partir da analise desse material, foi possivel identificar um perfil das professoras e suas
disponibilidades para participarem da pesquisa. Além da disponibilidade, outro critério
utilizado para a escolha dos sujeitos foi o de ser docente efetivo do municipio. Das 15
escolas pablicas situadas em Garanhuns, selecionamos duas escolas (Escola A e Escola
B), tendo em vista a disponibilidade das professoras para participar da pesquisa e por
atender, também, ao critério de oferecer os dois segmentos da Educacdo Basica em um
mesmo espagcofisico.

Utilizamos como procedimentos de coleta dos dados, além da analise documental
dos documentos oficiais que orientam a organizacdo das praticas docentes (Proposta
Municipal paraa EI em vigor no ano de 2018, Proposta Municipal de El e EF em 2019,
BNCC, Curriculo de Pernambuco e demais documentos do Programa Educar pra Valer
adotado pela SEDC- Garanhuns em 2019), a observacdo e a entrevista com as
professoras participantes da pesquisa, buscando conhecer as praticas das docentes e as
atividades propostas para o desenvolvimentoe a aprendizagem da escrita alfabética. Para
identificar os desempenhos escolares das criangas quanto as aprendizagens sobre a
escrita no processo de transi¢cdo da El para o EF, realizamos atividades relativas ao

sistema de escrita. Descreveremos cada um desses procedimentos a seguir.

2.3.1.Anélise documental

12 Utilizamos o termo docentes no feminino porque as professoras que participaram da pesquisa
foram todasmulheres.
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A analise documental é utilizada como instrumento metodoldgico, tanto em
investigacBes cientificas que exploram dados quantitativos ou qualitativos, porque
permite ao pesquisador buscar informagdes concretas nos documentos selecionados
como elemento da pesquisa (SA- SILVA, ALMEIDA, GUINDANI, 2009).

Neste sentido, analisamos o0s documentos curriculares no ambito nacional
referentes a Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (BNCC,
PNA). Nos debrugamosno documento estadual (Curriculo de Pernambuco), bem como
0s demais documentos fornecidos pela Secretaria de Educacdo de Garanhuns como a
Proposta Municipal de 2018, a Proposta da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental de
2019, que sofreram adaptagdes para responderem as orientagdes previstas nos

documentos nacionais e estaduais.

2.3.2.0bservacao

Segundo Ludke e André (1986), a observagdo € um instrumento importante na
pesquisa qualitativa, pois permite a interacdo, experiéncias e interpretacdes do
fendmeno a ser estudadono proéprio lugar onde o fendmeno acontece. Com tal recurso, o
pesquisador pode interagir com 0s sujeitos e participar do seu cotidiano, completamente
imerso na realidade observada (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002).
Contudo, os autores alertam para a necessidade da fidedignidade do registro por escrito,
buscando a fidedignidade do fendmeno ocorrido. A opcao pela observacdo participante,
como um dos instrumentos de coleta de dados, nos possibilitou registrar os dialogos e
interacOes das docentes e das criancgas na producdo dos conhecimentos sobre a escrita
alfabética no cotidiano das salas de aula, nas diferentes escolas.

Acerca das formas de registro, Bogdan e Biklen (1994) ressalta que, em pesquisa
qualitativa, ¢ o registro de notas de campo, pois, essas notas sao “o registro daquilo que
0 investigador ouve, vé€, experiencia e pensa” (p. 150). Utilizamos o Caderno de Campo
com a finalidade de registrar os acontecimentos, os fatos mais importantes durante as
observacOes. Recorremos as gravacdes em audio e fotografias, com o intuito de auxiliar
no registro de algum elemento que tenha fugido as nossas anotacdes, priorizando as
interacdes entre a professora e as crian¢as nas situacdes de ensino sistematico em todas

as turmas.
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As aulas das professoras foram observadas em dias consecutivos de agosto a
novembro de 2018, nas turmas de EI. O ano de 2018 foi conturbado, pois coincidiu com
0 periodo de mobilizacdo de reivindicacGes salariais por parte dos docentes da rede
municipal no periodo de observacBGes nas turmas de El. Por este motivo, precisamos
complementar as observagdes em mais alguns dias no més de novembro. Solicitamos as
docentes outros momentos para complementar as observacdes, respeitando aquele mais
adequado para as escolas, para as professoras e para as criangas e, deste modo,
observamos por mais trés dias consecutivos algumas aulas. Procedemos do mesmo
modo no ano seguinte com as turmas do Primeiro ano do EF, buscando respeitar o
quantitativo de sete dias de observacao.

Durante esse periodo, observamos a rotina da escola, das criancas e das
professoras, participamos dos intervalos na sala com os demais professores das escolas,
conversamos com as outras docentes e outros atores presentes. Nas aulas, as professoras
nos disponibilizaram copias das atividades propostas as criancas, tanto aquelas realizadas
em sala, como as que foramenviadas para casa. Quanto as atividades propostas no livro

didatico, as registramos em fotos,a fim de analisa-las posteriormente.

2.3.3.Entrevistas

A entrevista foi outro instrumento utilizado na pesquisa, visando obter informacoes
mais detalhadas sobre as respectivas praticas das professoras. De acordo com Boni e
Quaresma (2005), a entrevista constitui elemento importante na pesquisa qualitativa em
Educacdo, pois éatravés dela que o pesquisador busca as informagdes complementares,
com a finalidade de acessar dados objetivos e subjetivos dos sujeitos, tendo como fonte
0 proprio entrevistado. Deste modo, as professoras foram entrevistadas ao final de cada
periodo de observacdo, com ointuito de buscar informacgdes mais explicitas acerca de
como eram realizados os planejamentos das aulas, a elaboracdo das atividades, e
conhecer quais os elementos priorizados por elas parapromover as aprendizagens sobre a
escrita. Também fizemos algumas perguntas no decorrer das observacdes, visando
compreender as opcdes de intervencdes e atividades propostas.

Adotamos a entrevista aberta que, para Silva e Quaresma (1993), € aquela que o
pesquisador elabora topicos importantes para os entrevistados, a fim de obter maiores
informacdes sobre o assunto em questdo. Para Bogdan e Biklen (1994), a entrevista

permite acesso as perspectivas dos sujeitos investigados sobre o objeto pesquisado.
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Deste modo, elaboramos tdpicos que serviram de roteiro (ver Apéndice 5) e, deste
modo, a entrevista transcorreu tal como uma conversacdo, havendo intervencdo apenas
quando necessario, para obter maiores esclarecimentos. Solicitamos a gestdo das escolas
um local mais reservado, a fimde que as docentes pudessem, de fato, falar sobre sua
pratica sem preocupacdo com as criangas, e combinamos um melhor horario com as

docentes. As entrevistas foram gravadas em audio, com a permissao das professoras.
2.3.4. Atividades diagndsticas com as criancas

2.3.4.1.Escrita de palavras

Com o objetivo de analisar o processo de construgdo em relacdo a apropriagdo da
escrita alfabética na transicdo da EIl para o EF, aplicamos atividades de escrita de
palavras com apoiode figuras com um grupo de criancas na El e, posteriormente, trés
atividades diagnosticas como grupo de criangas que seguiram para o0 primeiro ano do
EF.

Em relacdo as criangas das turmas de EI, como esta € uma etapa em que ndo se
exige queas criancas tenham obrigatoriedade do ensino sistematico da escrita alfabética,
e pelo fato das atividades serem realizadas individualmente, solicitamos as docentes que
nos indicassem 10 criancas para proceder com a avaliacdo diagnostica. Em relacdo as
criancas das turmas do primeiro ano do EF, realizamos as mesmas atividades com toda a
turma, porém para este trabalho analisamos o percurso de aprendizagem do grupo de
criangas que seguiram para o EFe que tinham participado da avaliacdo diagndstica no
ano anterior.

A atividade aplicada com as criancas da El foi um ditado de palavras, com apoio
de figuras contendo palavras de diferentes tamanhos (monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas), variando na complexidade de silabas e do mesmo campo
semantico (meios de transporte). Aplicamos as atividades em espaco distinto da sala de
aula, visando facilitar a concentra¢éo das criangas para a realizacdo da atividade. Antes
de iniciar, tivemos a preocupacdo de identificar cada uma das figuras, a fim de nao
suscitar equivocos sobre a palavraa ser escrita, permitindo a sua representacao.

As criangas foram solicitadas a escrever os nomes das figuras do “seu jeito” com o
objetivo de se ter a escrita espontanea de forma individual. A medida que elas

representavam por escrito os nomes das figuras, solicitamos a leitura das palavras
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escritas, pedindo que fizessem a marcacdo nas silabas das palavras lidas. Deste modo,
foi possivel assegurar que escreveram, de fato, o nome daquela figura. Tal procedimento
possibilitou conferir os niveis de conhecimento de escrita que se encontravam naquele

momento. A Figura 1 ilustra as atividadesrealizadas.

Figura 1 - Diagnose de escrita da Educacao Infantil

Fonte: A autora/2018.

NOBME, idade

Em relacdo as atividades de avaliacdo de escrita de palavras com as turmas do
primeiro ano do EF, foram aplicadas duas atividades em momentos distintos. A
atividade inicial foi composta por figuras de animais para a escrita de palavras (mesmo
campo semantico), que foi aplicada apds as observacGes das rotinas das professoras. A
diagnose final foi realizada entre os meses de novembro e dezembro, visando analisar 0s
conhecimentos das criancas ao final doprimeiro ano do EF. Para a diagnose final de
escrita de palavras e frase, mesclamos as figuras, utilizando como tema animais e meios
de transportes (campos semanticos diferentes), preservando a variedade quanto aos

tamanhos das palavras e a complexidade das silabas e, novamente, solicitamos a escrita



de uma frase. Assim, as criancas no primeiro ano foram avaliadas quanto a escrita de
palavras em dois momentos. Colocamos em cada uma das atividades, inicial e final, dois
comandos: um envolvia a escrita de palavras com o apoio das figuras e, no segundo
comando, as criancas escolhiam uma das figuras para escrever uma frasesobre aquela
figura. As atividades mantiveram a mesma estrutura: figuras para a escrita de palavras e

a escrita de uma frase, porém, nem todas as criancas escreveram frases.

As figuras 2 e 3 mostram as atividades diagndsticas inicial e final aplicadas as

criancasdo primeiro ano do EF:

Figura 2 - Diagnose Inicial de escrita de palavras do 1° ano do EF

DITADO e I

Fonte: Aautora/2018
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Figura 3 - Diagnose final do 1° Ano do EF
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ESCRITA DE FRASE

Fonte: A autora/2018.

2.3.4.2. Producéo Textual — Relato

Ao final do primeiro ano, além das atividades de escrita de palavras e frases,
solicitamosas criangas a producdo de um pequeno texto do género relato, uma vez que
h& uma expectativade que neste ano as crian¢as tenham condi¢6es de produzir pequenos
textos. O relato € um género curto que se assemelha ao relato oral, situacéo presente no
cotidiano da escola e da vidasocial, que se justifica para avaliar as habilidades de escrita
desenvolvidas pelas criangas também no eixo da producdo textual. Segundo Cruz (2012,
p. 102), o género relato esta inserido na “ordem do relatar”, envolvendo praticas de
comunicacdo, memorias e registro de experiéncias e mobilizacdo de sentimentos
pessoais. Apesar de ndo haver presenciado propostas de atividade de producéo de texto
individual em nenhuma das praticas analisadas, achamos porbem aplicar a atividade com

as criancas, visando verificar os niveis de conhecimentos delas emrelacdo ao eixo da



producdo de texto, uma vez que entendemos a escrita como préatica social e que, segundo
Leal e Melo (2007, p. 14), o mundo da escrita nos permite fazer uso da lingua
“tornando-a objeto de aten¢do e manipulacao”.

O relato solicitado tomou como sugestdo algum acontecimento ou aventura que
tivessemvivenciado com um colega na escola ou em outro lugar. Logo, para a realizacao
da atividade, informamos que o texto que eles iriam escrever correspondia a uma
atividade que seria apresentada aos alunos da universidade onde a pesquisadora
trabalhava, a fim de identificar umdestinatario para a producdo, conforme alerta Leal e
Brandao (2007). Apds a leitura do relato que serviu de modelo, as criangas ficaram
animadas a relatarem suas experiéncias oralmente e a pesquisadora aproveitou essa
motivacéo, solicitando aquelas narrativas por escrito.

As atividades de producdo do relato foram realizadas coletivamente
poraproximadamente 40 minutos, uma vez que algumas criangas apresentaram mais
dificuldades na escrita do que outras. Salientamos que a frequéncia das criangas as aulas
no periodo que fizemos a diagnose final ndo foi a mesma do inicio do ano, tendo em
vista o periodo final do ano letivo e, deste modo, tivemos algumas auséncias nessa
producdo. O modelo do relato apresentado para a atividade foi baseado nas sugestdes do
Caderno de Avaliagdo do PNAIC*® (BRASIL, 2012) para avaliagdo de criangas no eixo

da producdo textual, que esta ilustrado na Figura 4.

13 Caderno de Avaliacdo no Ciclo de Alfabetizacdo: Reflexdes e Sugestdes. BRASIL. Ministério da

Educacdo e Cultura- MEC/SEB. Brasilia, 2012. Disponivel
<http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/107.pdf >.
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Figura 4 - Texto base para a producdo do relato

Todas as pessoas tém boas histdrias para contar, algumas aventuras que
viveu, alguns acontecimentos engragados e outros emocionantes.

Eu gosto de andar de bicicleta. Um dia fui fazer um passeio de bicicleta
com alguns amigos e, quando estava subindo uma ponte, fiz forca para
descer sem pedalar, aproveitando o embalo da descida. Mas, me
desequilibrei e, cai, rolando no chdo. Me machuquei toda, mas nada
grave, pois voltei para casa andando na bicicleta. Ninguém me viu cair,
mas quando olharam para tras, me viram no chao e voltaram correndo
para ver o que tinha me acontecido.

Vocé ja falou para seus amigos sobre suas histérias? Converse com
eles e depois escreva um relato pessoal contando uma situacéo
interessante que vocé vivenciou ou alguma aventura.

Conte tudo bem explicadinho, com todos os detalhes para que todos
que forem ler entendam como tudo aconteceu.

Fonte: Aautora (2018).

Apos a descricdo dos procedimentos utilizados para avaliar a compreensdo das
criancas sobre o sistema de escrita alfabética, apresentaremos, no préximo tépico, o
plano de analise dosdados dessa pesquisa, que inclui as categorias e subcategorias de
analise das atividades diagndsticas, as quais serviram como base para a identificacdo dos

niveis de conhecimentos dascriancas sobre a escrita alfabética.
2.4 Plano geral de Analise dos Dados

Para proceder com a analise das praticas de ensino da lingua escrita na transi¢do
das criancas da El para o EF, focamos nas observacgdes das aulas das professoras e nos
discursos delas nas entrevistas, nas atividades escritas propostas as criangcas e nos
desempenhos dos alunos a partir das atividades realizadas. Ap06s as transcri¢des das

aulas observadas, optamos pela analise de contetdo proposta por Bardin (2004).

A Analise de Contetido conforme Bardin (2004) constitui uma técnica de analise
descritiva, analitica e interpretativa dos dados e permite ao investigador fazer inferéncias

sobre 0s elementos da comunicacdo, porque se apoia em uma concepcao critica da
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linguagem (FRANCO, 2005). O autor citado destaca que ao interpretar os contetdos
presentes nas mensagens, ha uma valorizacdo do material analisado, possibilitando
definir os contextos sociais de sua producdo, contribuindo para analises quantitativas e
qualitativas dos dados a partir de categorias estabelecidas.

O contexto escolar nos quais as turmas estavam inseridas funcionou como
categorias de andlise, pois 0 processo de transi¢cdo entre as etapas aconteceu num mesmo
espago fisico. Partimos da compreensdo mais geral desse processo para 0S Mais
especificos em cada turma. Assim, nas observacdes das aulas e do contexto das escolas,
identificamos: Atividades extra sala, a Organizacdo das salas pelas professoras e,
Atividades de leitura e escrita propostas parao desenvolvimento e as aprendizagens das
criancas em relagdo a escrita alfabética, destacandoa presenca ou auséncia da ludicidade

Nnesse processo.

2.4.1 Categorias de analise das atividades de escrita de palavras

Para analisar o desempenho dos alunos sobre a escrita, utilizamos as categorias
propostas por Ferreiro e Teberosky (1985), Coutinho-Mounier (2009), Cruz (2012),
Morais (2004, 2012, 2019) e Soares (2016, 2020). As hipdteses das criancas sobre a
escritas foram categorizadas nosseguintes niveis: pré-silabico (NPS); Nivel pré-silabico
1(NP1), Nivel silabico quantitativo (SQT), silabico qualitativo (SQL), Silabico -
Alfabético (SA); Nivel Alfabético 1,2 e 3, como subcategorias.

a) Nivel Pré-silabico (PS) — correspondeu as escritas das criangas que ainda ndo
compreendiam que a escrita representa a pauta sonora. Logo, escreveram sem respeitar a
relacdo entre som e grafia, sem fonetizacdo. Elas tendiam a representar caracteristicas
dos objetos, utilizando muitas letras ou representando a palavra com uma letra. Na
“leitura”, ndo faziam marcacdes especificando as silabas das palavras e liam de forma

continua, como pode ser visto na Figura 5 abaixo:
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Figura 5 - Escrita Pré-silabica (PS)
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Fonte: Aautora/2018.

b) Nivel Pré-Silabico com inicio de fonetizacdo (PSI) — correspondeu ao
nivel em que ascriangas comecaram a perceber a relacdo entre a pauta sonora € a
escrita. E possivel perceber uma correspondéncia entre a letra inicial da palavra e o
som. Ainda que a crianca ndo faca representacfes escritas com muitas letras, ja
conseguem estabelecer relagdes entre 0 som e a letra, principalmente no inicio da

palavra.
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Figura 6 - Escrita Pré-silabica 1 (PS1)
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Fonte: A autora/2018.

¢) Nivel silabico quantitativo (SQT) — refere-se a fase em que a crianca segmenta
a palavra em silabas, ainda que na escrita ndo estabeleca as correspondéncias entre
letras e sons. A palavra é representada com letras, obedecendo a quantidade de
silabas das palavras ou com mais letrase, no momento da leitura, as criangas fazem

corresponder uma letra para cada silaba.
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Figura 7- Escrita Silabico- quantitativo (SQT)
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Fonte: Aautora/2019.

d) Nivel sildbico qualitativo (SQL) — As criangas comecam a perceber a relacdo
entre a pautasonora e a escrita, escrevendo uma letra para cada silaba da palavra,

realizando as correspondéncias das marca¢des no momento da leitura.



Figura 8 - Escrita Silabico-qualitativo (SQL)
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Fonte: A autora/2018.

e) Nivel silabico-alfabético (SA) — As criangas se aproximam da escrita alfabética,
mas aindaoscilavam em representar a silaba completa da palavra ou colocar uma
letra representando a silaba. Em alguns momentos, serviram-se do nome da letra

como auxilio para fazer a correspondéncia sonora da silaba;
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Figura 9 - Escrita Silabico-alfabético (SA)
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Fonte: Aautora/2018.

f) Nivel Alfabético- (NA) — Nesse nivel, as criancas representaram 0s sons das
silabas das palavras, compreendendo que a escrita representa a pauta sonora.
Contudo, ao escrever, tendeminicialmente a representar a palavra como falamos,
sem seguir a norma ortografica, cometendo“erros” de transcricdo de fala ou troca
de grafemas.

Como as criancas podem apresentar a mesma hipdtese, evidenciando

conhecimentosdiferentes, optamos por criar subcategorias relacionadas ao mesmo nivel
Alfabético:

o Nivel Alfabético 1 (NAL) — as escritas representam as menores unidades
das palavras de forma direta. Mesmo assim, apresentam dificuldades na grafia dos

digrafos, silabas complexas, som nasal da vogal (Til) e ha trocas de letras;
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Figura 10 - Escrita Nivel Alfabético 1 (NA1)
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Fonte: A autora (2018).

o Nivel Alfabético 2 (NA2) - Nesse nivel, inserimos criancas cuja escrita se
aproxima daescrita ortografica. Logo, escrevem convencionalmente representando
digrafos, silabas complexas, nasalizacdo da vogal, mas ainda oscilando com troca
de letras ou grafemas;
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Figura 11 - Escrita Nivel Alfabético 2 (NA2)
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Fonte: A autora/2019.

o Nivel Alfabético 3 (NA3) — as criancas inseridas nesse nivel representam a
escrita, empregando de forma correta digrafos, silabas complexas, acentuam as
palavras e representam as silabas com sons nasalizados, aproximando-se das

normas ortograficas.



Figura 12 - Escrita Nivel Alfabético 3 (NA3)

Fonte: Aautora/2019

2.4.2 Categorias de andlise das produgdes de texto

Para analisar as producgdes de texto do género relato de uma experiéncia com o
intuito de avaliar as competéncias das criancas na producdo de pequenos textos,
utilizamos inicialmente algumas categorias presentes no Caderno de Avaliagdo do
PNAIC (BRASIL, 2012), que dizem respeito a legibilidade dos textos. Notamos que
algumas criancas oscilam na utiliza¢do dos tiposde letra cursiva e bastdo. Assim, a nossa
preocupacdo esteve relacionada a forma grafica da escrita, a caligrafia, pois no uso da
letra cursiva a legibilidade da escrita fica um pouco comprometida. Assim, inspirados
nos critérios avaliativos expostos no Caderno de Avaliagdo do PNAIC (BRASIL, 2012),

especificamente no eixo da Producdo de texto, os relatos das criancas foram
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classificados em relacdo a grafia em texto N&o Legivel (NL), Pouco Legivel (PL) e,
Legivel (L).

a) Nao Legivel (NL) - Sdo aquelas em que ndo é possivel a compreensédo da escrita;

Figura 13 - Producdo de Relato N&o Legivel (NL)

Fonte: Aautora/2019.

b) Pouco Legivel (PL) - Correspondem as escritas com algumas
palavras ndo identificaveis, tendo em vista a caligrafia usada e as

correspondéncias grafema-fonema;

97



Figura 14 - Producdo de Relato Pouco Legivel (PL)
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Fonte: A autora/2019.



c) Legivel (L) - Fazem parte deste grupo aquelas producdes caracterizadas
pelas palavrasque podem ser lidas, ou seja, que estabelecem relacgdo entre grafemas
e fonemas, respeitando a ordem das letras que compdem a palavra e pela forma

escrita (caligrafia) apresentada.

Figura 15 - Producdo de Relato Legivel (L)
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Fonte: A autora/2019.

N&o utilizamos tais categorias para analisar a producgdo de frases, pois, como foi
mencionado, nem todas as criangas escreveram frases, até por ndo haver uma exigéncia
explicita para essa escrita, ficando facultada a elas a escolha. Assim, apenas as
producdes legiveis foram quantificadas, sem priorizar categorias especificas em relacao
a producdo do texto, fornecendo um panorama sobre aquelas criancas que, ao final do

primeiro ano do EF, sairam produzindo pequenos textos.

Na proxima sec¢do, trataremos das analises dos dados coletados nesta pesquisa.
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SECAO 111

Nesta secdo apresentamos as nossas analises sobre os documentos curriculares
nacionaisestaduais e municipais que serviram como orientacdes para o planejamento das
professoras e para as atividades propostas na promog¢édo das aprendizagens das criangas

sobre a escrita alfabética, na El e no EF

3- O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE O ENSINO E A
APRENDIZAGEM DA ESCRITA ALFABETICA NA TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL (EI) PARA O ENSINO FUNDAMENTAL (EF)

Nesta secdo, apresentamos as nossas analises em relacdo aos documentos propostos pela
Secretaria de Educagdo de Garanhuns-PE, que serviram de apoio no planejamento das praticas
docentes para o ensino da lingua escrita, na transicdo das criancas da ultima etapa da
Educacdo Infantil ao 1° ano do Ensino Fundamental. O capitulo esta organizado em trés
topicos: no primeiro, apresentamos as analises dos documentos curriculares norteadores das
praticas docentes da El; no segundo sdo abordadas as analises sobre as propostas que tém
orientado as préaticas das professoras do 1° ano do EF. Por fim, no terceiro tdpico, fizemos
algumas consideracdes sobre as prescri¢cdes oficiais relacionadas a transicdo da crianca da El
para o EF.

Conforme ja foi abordado anteriormente, o curriculo oficial mais recente proposto para
Educacdo no Brasil esta especificado na Base Nacional Comum Curricular -BNCC (BRASIL,
2017), que deve respaldar as demais orienta¢es curriculares e as propostas pedagdgicas dos
diferentes sistemas de ensino estaduais e municipais. Além do documento nacional, a Secretaria
de Educacdo e Esportes de Pernambuco elaborou o Curriculo de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2019), documento construido de forma coletiva com a participacdo da
Unidode Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME/PE) que tinha como um dos objetivos
“valorizar a identidade cultural, politica e econémica de seu povo” (PERNAMBUCO, 2019,
p.17) * | garantindo direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, na El e EF.

Algumas das propostas curriculares analisadas neste estudo tomaram como referéncia

14 para maiores informagdes, conferir <http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=18&art=4419>.
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documentos nacionais e o documento estadual, de acordo com o momento em que foram
publicados.

Antes da divulgacdo da versdo final da BNCC (BRASIL, 2017), as propostas das redes
de ensino e orientacdes pedagdgicas escolares estavam embasadas nos documentos oficiais
como LDBEN (BRASIL, 1996), DCNEI (BRASIL, 2010), DCN’S (BRASIL, 2015). Embora
ndo tenha sido um documento regulador, o Referencial Curricular para Educagdo Infantil -
RCNEI (BRASIL, 1998) orientou as propostas de Educacdo Infantil até a divulgacdo oficial
daBase, bem como os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — PCN
(BRASIL, 1999). Diante disso, apresentamos nossas analises em relacdo as orientacGes
didaticas fornecidas pela Secretaria Municipal de Garanhuns - PE e como estas foram
organizadas de modo a guiar as praticas docentes em turmas do Ultimo ano da Educacédo
Infantile do 1° ano do Ensino Fundamental.

Analisamos a proposta para a Educagao Infantil vigente em 2018, ano em que fizemos as
observac6es nas duas turmas do Ultimo ano dessa etapa de escolariza¢do, e as adaptacfes desse
documentoa BNCC (BRASIL, 2017), em 2019. Analisamos a proposta recebida pelos docentes
do 1° ano do Ensino Fundamental, que direcionaram suas praticas de ensino da leiturae da
escrita, em 2019, visando compreender o direcionamento curricular sobre a escrita alfabética

na transicdo das criancas de uma etapa a outra.

3.1 As propostas oficiais para Educacéo Infantil em Garanhuns

A Proposta Curricular de Garanhuns em 2018, para 0 segmento da Educacdo Infantil
estava respaldada na legislacdo oficial como a Constituicdo Federal de 1988, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN-Lei n® 9394/96) e apresentava uma organizacdo conforme o
Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI), por &rea de conhecimento:
Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade, Musica, Artes e Movimento.

As orientacdes prescritas estavam agrupadas por faixa etaria, obedecendo a seguinte
nomenclatura das turmas: Bercario | (Criancas de 6 a 24 meses), Bercéario 11 (criancas com 2
anos), Maternal (3 anos), Infantil I (4 anos) e Infantil Il (5 anos). Como 0 nosso interesse € a
etapa final da Educacdo Infantil, que envolve as turmas de criangas com cinco anos e 0s
conhecimentos delas sobre a escrita alfabética, 0 nosso recorte na analise da proposta foi feito
em relacdo as orientacdes na area de Linguagem Oral e Escrita.

Em relacdo a essa area de conhecimento, ha indicacfes gerais na exploracdo dos
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diferentes eixos da linguagem escrita: oralidade, leitura e escrita. Essas orientacoes estdo
de acordo com as faixas etarias das criancas e aparecem instrucdes sobre Capacidade,
Objetivo, Contetidos e Consideracdes sobre a Capacidade, organizadas em colunas
especificas com essasdenominacdes.

A Capacidade 1 se relaciona ao eixo da oralidade com a orientagdo de “Participar de
situacdes de interlocucGes, demonstrando habilidades de ouvir, compreender e produzir
textos orais” (GARANHUNS, 2018). O eixo da leitura € indicado na Capacidade 2,
propondo as criancas “Vivenciar praticas de leitura, ampliando suas possibilidades de
interpretacdo, compreensao e acesso ao mundo letrado”. O eixo da escrita é explorado na
Capacidade 3, quedenomina “Vivenciar praticas de escrita, ampliando suas possibilidades
de comunicacdo e expressao” (GARANHUNS, 2018). Essas capacidades sao propostas para
toda a El, juntamente com outras observagdes mais especificas, envolvendo o trabalho de
aprendizagem da escrita alfabética indicadas nas colunas: Objetivos, Conteldos e
Consideracdes sobre a Capacidade. Como o nosso foco é a apropriacdo da escrita pelas
criancas, na transicdo da El para o EF, deteremos nossas analises sobre as orientacdes

fornecidas nas Capacidades 2 e 3, que estdo transcritas no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 - Proposta Municipal de Garanhuns 2018- Linguagem Oral e Escrita eixo da
apropriacéo

Capacidade Obijetivos Conteudos Consideracdes
sobre a capacidade

5 anos

2. Vivenciar préaticas | 1.1. Ler imagens em | *Leitura e compreensdo; | *Uso de grawuras,

de leitura, | contextos diversos. fotografias, placas,
ampliando suas *|_gitura incidental: logomarcas e outras de
possibilidades de | 1.2. Manifestar acordo com o interesse
interpretacéo, interesse pela leitura. *“Nome proprio; da crianca.
compreensdo e

acesso a0 mundo | 43 Fazer | xA|fabeto-letras- *Situagles em que a

letrado. . : : o
pseudoleitura. quantidades de letras, crianga manuseia livros

palavras-silaba inicial e imitando 0 adulto.

« L. .

Pc_nr varos mot|v0~s, 1.4. Distinguir desenho | final, frases . . .
antas criangas Ndo | 4o occrita. *Simulagdo de leitura
tém contato por meio de
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sistematico com
textos e com adultos

leitores, nesse
sentido, a escola
torna-se ambiente
importante para a
interacdo com

diferentes géneros e
suportes textuais que
serdo manuseados e
observados,
despertando a
consciéncia sobre a
existéncia de textos
escritos com  as
diferentes  funcgdes
diferentes e em
contextos  diversos.
Tais acOes viabilizam,
desde cedo, interesse
e participacéo,
mesmo que ainda de
modo nao
convencional, em
praticas de leitura em
diferentes linguagens.

A leitura hipotética de
materiais  impressos,
realizada a partir de
observagdo de pistas

textuais, como
formato e ilustracdo,
favorece a

valorizacdo de textos
como fonte de prazer,
entretenimento e
comunicagéo.

Ressalte-se, ainda, a

importancia do
trabalno com texto
literario na
perspectiva da

formacéo do leitor, da
curiosidade e do
encantamento  pelos
livros. Encontram-se,
ainda, nesse eixo,
habilidades

relacionadas ao
reconhecimento  do
sistema  alfabético,
que  devem  ser
desenvolvidas nos
anos finais da
Educacéo Infantil. Ao
mesmo tempo em que

1.5. Identificar a
primeira letra do nome
dentro de um conjunto
de letras.

1.6 Identificar o
primeiro nome dentre
um conjunto de nomes
do grupo.

1.7 Identificar as
letras do alfabeto em
contextos
significativos.

1.8 Identificar o
valor sonoro das letras
nas palavras.

1.9 Identificar
quantidades de letras
nas palavras.

1.10 Reconhecer o
som inicial ou final das
palavras.

111 Levantar
hipotesessobre 0
conteddo de diferentes
suportes textuais.

1.12 Fazer leitura
incidental.

1.13 Reconhecer a
leitura como fonte de
prazer e informacéo.
1.14  Compreender
textos de diferentes
géneros, conhecendo
caracteristicas proprias
de cada género.

1.15  Compreender

textos de diferentes
géneros;

1.16 Ler observando a
direcdo eo

alinhamento  da
escrita.
1.17 Distinguir
letras de nimeros e
outros sinais gréficos.
1.18 Perceber a
letra como unidade das
palavras.
1.19 Perceber a
palavra como
componente do texto.
1.20 Estabelecer
relagGes entre 0s sons
da fala e a grafia,
mesmo que ndo saibam
ler convencionalmente.

*Género textual

*Suporte textual

brincadeiras e faz-de-
conta, sem a
preocupacdo com a
escrita real.

*Leitura, por meio da
memorizacdo, de
etiquetas dos objetos de
sala, dos cartazes de
rotina, dos crachas dos
colegas e do professor,
placas de dependéncias
da escola, etc.

* E importante oferecer

aos alunos
oportunidades de
contato com grande

variedade de géneros
textuais para  que
possam  descobrir 0
carater, utilitario e
estético da leitura.

*Propor momentos de
escuta de historias pelo
professor num ambiente
agradavel e convidativo

a escuta, atenta
mobilizando a
expectativa das
criancas, havendo

interacdo  entre 0
professor, o livro e as
criancas.

* O professor pode se
valer do uso de diversas
linguagens para
perceber se aluno tem
essa compreensdo:
desenho, dramatizacéo,
modelagem,  pintura,
escrita.

* O professor pode
perceber essa
habilidade no aluno
antes que ele saiba ler
convencionalmente, nas
atividades de
pseudoleitura e leitura
incidental.
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0 aluno adquire,
progressivamente,
dominio desse
sistema, a partir do
contato com diversos
géneros e suportes
textuais, desenvolve
também o letramento,
0u seja, consciéncia
de que a leiturae a
escrita tém funces

sociais e estdo
inseridas em
determinados

contextos. (0]
letramento é,

portanto, decisivo no
desenvolvimento
individual, no acesso
ao conhecimento, no
relacionamento

1.21 Perceber a
semelhanca de sons em
palavras distintas.

1.22 Reconhecer
globalmente  palavras
significativas.

social, no sucesso
escolar e no exercicio
da cidadania.
3. Vivenciar praticas | 1.1 Manusear diferentes | Suporte textual. E importante que seja
de escrita, | suportes de escrita para oportunizado as
ampliando suas | desenhar, tracar letras e | *Ganero textual. criangas 0 manuseio
possibilidades de | outros sinais graficos. livre de diferentes
comuni(N:a(;éo e *Sistema de escrita. materiais e espagos que
expressao. 1.2. Escreve o pri meiro possam ser destinados a
nome. . R exercicios de escrita:
- Para o *Escrita espontanea. lapis, giz de cera,
desenvolvimento de | 1.3, ESOreVe | e it et d carvéo, giz, papeis
habilidades observando a direcéo e | , icn ta b ﬁ? g 'va @€ diversos, quadro, chao,
relacionadas alo alinhamento  da | ‘EXtOS trabalnados. parede, areia, alfabeto

praticas, de producao,
é preciso viabilizar a

participacdo da
crianga em situacoes

significativas, nas
quais se faz

necessario o0 uso da
escrita, de modo que

escrita.

14. Produz pequenos
textos coletivamente.

1.5. Transcreve 0 nome
completo.

*Escrita e reescrita de
letras e palavras
trabalhadas.

movel.

*No nivel pré-silabico,
a crianca pode
manifestar  diferencgas
na estruturagdo do seu
pensamento sobre a
escrita,  empregando,

ela possa utilizar o
conhecimento de que
dispem no momento
sobre o sistema de
escrita em lingua
materna.

1.6. Escreve
espontaneamente
empregando hipoteses
do nivel pré-silabico.

A forma como a

1.7. Escreve,  por
memorizacdo, palavras

por exemplo, hipéteses
do realismo nominal,
critérios de propriedade
quantitativa e
qualitativa da escrita
ou, até mesmo,

percepcao da
constancia na grafia das

crianca escreve revela | com as quais tem palavras.

indicios do nivel em | familiaridade.

que ela se encontra e *E importante orientar
dos  conhecimentos | 1.8. Escreve o aluno para a

gue j& possul,

espontaneamente

disposicéo dos registros
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permitindo que
intervencgdes

seja
mplanejadas tendo
em
vista 0
desenvolvimento
gradativo do dominio
da escrita.

empregando hipéteses
do nivel silabico.

no papel de forma
adequada, observando,
também, a posicdo do
caderno e a pagina a ser

utilizada.

*E  importante

guesejam
Nessa  capacidade, criados
foram contemplados momentos

0s estagios de significativos em que a

escrita se faca

alfabetizagdo pré- necessaria,

silabico, silabico, po
silabico-alfabético. rexemplo, bilhetes para
Nesse sentido, 0S pais, registro de
espera- se garantir a regra de jogos,

relatérios, roteiro das
atividades diarias

crianca o direito de
evoluir no seu
pensamento sobre o
sistema de escrita,
sem

estabelece
rlimites para essa
construcéo.

Fonte: Adaptado da Proposta Municipal de Garanhuns
(2018).

E possivel perceber, a partir do quadro acima, que as orientagdes sobre o trabalho
sistematico de aprendizagem da escrita também sdo mencionadas na Capacidade 2, apontando
a exploracdo de alguns Principios do Sistema de Escrita, tal como evidenciado por Morais
(2005) e Leal (2005). Destacamos como exemplo dessa sugestdo de abordagem dos itens 1.4-
Distinguir desenho de escrita; 1.8- Identificar o valor sonoro das letras nas palavras
(GARANHUNS, 2018). A escolha de tais principios evidencia que a aprendizagem da escrita
alfabética é uma atividade complexa, que ndo se da apenas a partir de memorizacdo de letras
ou padrdes silabicos. Identificamos, ainda na Capacidade 2, a instru¢cdo quanto ao uso de
textosde diferentes géneros, buscando contextualizar a aprendizagem da lingua escrita de
modo significativo. Segundo Galvdo (2016), as atividades envolvendo 0s géneros textuais,
bem como a manipulacdo dos seus suportes possibilitam as criancas a compreensdo dos

diferentes papéis e possibilidades de uso da escrita e da leitura na vida cotidiana.

As orientacdes especificas na Capacidade 3 expdem um trabalho mais minucioso de

apropriacdo da lingua escrita, ressaltando, por exemplo, os itens 1.5- Transcreve 0 nome
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completo; 1.7- escreve por memorizacdo palavras com as quais tem familiaridade
(GARANHUNS, 2018), além das vivéncias com a escrita espontanea. Queremos destacar
ainda, que a coluna Contetdos da continuidade ao trabalho com o nome proprio das criancas,
aexploracdo do alfabeto, chamando a atencdo para a quantidade de letras nas palavras e,
ainda, a identificacdo de silabas iniciais e finais das palavras. Neste sentido, as orientacdes
prescritas tomam a lingua escrita como objeto de interacdo das criangas, a fim de promover

reflexdes importantes e aprendizagens.

A coluna Consideracdes sobre a Capacidade contém orientagdes metodoldgicas com
proposi¢des de atividades, destacando as fases de escrita das criancas, conforme os estudos da
Psicogénese da escrita (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985), ainda que ndo faca referéncia ao
estudo citado. A nosso ver, esse tipo de orientacdo permite ao docente compreender que a
aprendizagem da escrita ndo precisa ser uma atividade solitaria das criangas. O professor precisa
conhecer o percurso de elaboracdo de hipoteses pelos quais as criangas passam, a fim de ajuda-
las com a proposicdo de atividades especificas e diversificadas pensando nos diferentes niveis

de conhecimentos sobre a escrita.

Diante disso, é possivel considerar que as orienta¢cfes presentes na Proposta de Garanhuns
de 2018 parecem contemplar um ensino da escrita alfabética, conforme sugerem Morais (2012),
Brandao e Leal (2010), Albuquerque e Branddo (2020) e Soares (2016) entre outros estudiosos
que defendem o direito das criancas de aprenderem os usos e fun¢des da lingua escrita,

independente da classe social a que pertencam.

Ainda em relagdo ao trabalho na area de linguagem oral e escrita na etapa da El, no inicio
de cada ano, as professoras receberam da Secretaria de Educagdo um documento (Figura 16)
que definiu as teméticas — Temas geradores — que deveriam ser trabalhados ao longo do ano
letivo. Dependendo do més, o tema deveria ser explorado em uma quinzena ou ao longo
deste.Essas orientacdes ndo constavam na Proposta divulgada pela Secretaria de Educagdo no
ano de2018, mas eram utilizadas pelos professores na contextualizacdo das atividades a serem

propostas as criangas.
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Figura 16 - Orientacdes dos Temas Geradores ano de 2018 - Secretaria
de Educacao

L e

TEMAS GERADORES - EDUCACAQ INFANTIL - 2018

DE GARANHUNS: GARANHUNS TERRA DE 3 DA VIDA CRIST,
QUILOMBOS
AINFLUENCIA DA MULHER NA HISTORIA DA
SOCIEDADE - (Temética trabalhada na semana da

mulher e aprofundada por mevo do Projeto Marta da
Penhia Vil » Escola)

Fonte: A autora (2018).

Como pode ser observado, 0s Temas Geradores consistiam em temas pontuais, como, por
exemplo, “Maio Amarelo”, abordando questdes de cidadania como a Educacdo para o
Transito,e envolviam, também, algumas datas comemorativas como as tradi¢cdes nordestinas,
no més dejunho, e os direitos das criancas, no més de outubro. Neste sentido, os professores
deveriam organizar suas aulas e atividades envolvendo a aprendizagem da escrita, tomando
como referéncia as orienta¢des indicadas pela Secretaria de Educagdo municipal. Segundo
Barbosa e Horn (2008), o trabalho com temas geradores, nos dias atuais, busca inserir 0s

temas e atividades que estdo vinculados as realidades sociais e econémicas nos quais 0s
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sujeitos estdo inseridos.

No ano de 2019, a Proposta Pedagdgica do Municipio foi reformulada buscando a
adequacdo as orientacfes propostas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
enfatizando os direitos de aprendizagem - conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se. A proposta apresentava como paradigmas o “cuidar” e 0 “educar”, entendendo-

0S COMo.

EDUCAR - Propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada, que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em atitudes
basicas de aceitacdo, confianca, e 0 acesso pelas criancas aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

CUIDAR — Na esfera da Instituicdo de Educacéo Infantil,
compreende-se como parte integrante da educacgdo, embora exija
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a
dimensdo pedagdgica, valorizando e ajudando a desenvolver as
capacidades e habilidades das criangas.

(Proposta Pedagdgica Garanhuns - ano 2019).

Inimeras criticas foram impostas a BNCC, principalmente aquelas relacionadas as
formas autoritarias de sua divulgacdo, a auséncia da participacdo de professores, dos
especialistas e da sociedade civil organizada na discussdo e elaboracdo do documento
curricular nacional. Além disso, evidencia-se um debate acirrado quanto a presenca de um
curriculo prescritivo para a EI. Nao queremos aprofundar aqui esse debate sobre o campo do
curriculo, mas acreditamos na importancia da organizacdo das praticas escolares para a
organizagdo e acompanhamento dos sistemas educacionais nacionais, estaduais ou municipais,
assim como napresenca de metas e objetivos de aprendizagens a serem desenvolvidos com as
criangas, como um curriculo prescrito (MORAIS; SILVA; NASCIMENTO, 2020). Ao
mesmo tempo, compreendemos que o curriculo “vai se construindo na pratica” (BRANDAO;
LEAL, 2013, p.140) e, neste sentido, pode extrapolar as orientacGes fixadas e prescritas no
curriculo formal.

A partir disso, analisamos a Proposta Municipal apds sua adequac¢do ao documento
curricular nacional, e identificamos alguns elementos que foram mantidos da proposta
anteriorna nova proposta do Municipio. Ficaram preservadas as formas de agrupamentos das

criancas por faixa etaria, obedecendo a uma nomenclatura prépria, semelhante aquelas
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utilizadas na formacéo das turmas: Bercario | e 1, Maternalzinho e Maternal, Infantil I e Il e a
proposta de trabalho com os diferentes eixos da lingua escrita: oralidade, leitura e escrita.

A forma de divulgacdo da nova proposta pedagogica do Municipio aos professores da
Rede foi feita a partir de Unidades Didaticas. Notamos que as orientacdes dadas para o periodo
de escolarizacdo obrigatéria, a partir dos quatro anos, apareceram de forma conjunta com
aquelas que estdo na ultima etapa da Educacéo Infantil (cinco anos), conforme as indicagdes da
BNCC (BRASIL, 2017).

Deste modo, os professores receberam as unidades didaticas do Infantil 1 (4 anos) e
Infantil 11 (5 anos) juntas, revelando uma ideia de continuidade em relacdo aos objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem dessas criancas, dentro do mesmo segmento. Porém, uma
mudanca importante foi observada na nova proposta em relacdo a anterior. A proposta de
2019n3o estava pautada nas Areas de Conhecimento, mas, sim, organizada a partir dos cinco
Campos de Experiéncia conforme a BNCC: “O eu, o Outro e o nés”; “Corpo, Gestos e
movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”,
“Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacdes”. Tais campos foram organizados
em quadros por unidade didatica e as orientacdes didaticas eram por cada campo de
experiéncia.

Como o nosso foco é o trabalho desenvolvido com a escrita alfabética, analisamos o
Campo de Experiéncia “Escuta, fala pensamento e imagina¢do” nas quatro unidades didaticas
do ano de 2019, a fim de comparar as possiveis mudancas em relacdo as orientacdes curriculares
anteriores.

Numa analise geral do campo “Escuta, fala pensamento e imaginacao”, identificamos
novamente o direcionamento do trabalho com os diferentes eixos da linguagem nas quatro
unidades didaticas. A proposta com a oralidade se faz a partir da expressividade das ideias, dos
relatos das vivéncias cotidianas, bem como através do reconto das diferentes narrativas ou
géneros textuais propostos, tal como recomendam Souza (2016) e Goulart e Mata (2016)
sobreo trabalho com linguagem oral na El.

Com o eixo da leitura, hé indicacdo de uma leitura ndo convencional das criancas, leitura
também realizada pelos adultos, levando em consideragdo 0s “géneros conhecidos”. Quanto
ao eixo da producdo escrita, hd pouca exploragdo no documento com a possibilidade de
producaocoletiva, considerando a professora como escriba e a produc¢éo das criancas através de
desenhos. Porém, tal proposta estd vinculada ao eixo da oralidade e ndo no eixo da

Producdo textual, conforme recomendam Branddo e Girdo (2010). A auséncia de exploracao
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desse eixo de trabalho da escrita na El revela uma compreensdo de aprendizagem da lingua
escrita de forma estatica e mecanica e ndo de modo dialdgico e dindmico, como compreendem
Marcuschi (2005)e Bakthin (1992).
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Em relacdo ao trabalho sistematico com a lingua escrita, a énfase estd na experiéncia da
crianga com a escrita espontanea, a partir do nome préprio. Ha indicagdes dos principios da
escrita, como, por exemplo, o direcionamento da leitura da esquerda para a direita, a
identificacdo de letras do nome, diferenciacdo de letras e outros sinais graficos ou mesmo na
producdo de géneros textuais, de forma espontanea. Porém, essa perspectiva ndo permite um
trabalho com a lingua que promova reflexdes e intera¢cdes das criancas com a lingua. Neste
sentido, restringe-se a atividade da crianca com esse objeto de comunicacao, evitando que as
criancas interajam e facam uso no cotidiano (MORAIS, 2020; SOARES, 2020; GALVAO;
SILVA, 2021).

Buscando identificar de modo mais aprofundado as mudancas ocorridas na Proposta do
municipio de 2019, no que diz respeito as orientagdes sobre o eixo da escrita alfabética,
verificamos que os descritores presentes nos quadros das Unidades Didaticas na coluna
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento correspondem aqueles que estdo na BNCC
(BRASIL, 2017).

Embora a proposta municipal ndo tenha sido atualizada com as habilidades previstas no
documento estadual, tivemos a curiosidade de verificar as semelhangas e diferencas entre os
descritores da BNCC e do Curriculo de Pernambuco. ldentificamos equivaléncias nas
propostas para as criancas da etapa da El nos dois documentos. Por exemplo, o descritor
(EI03EF01) “Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita(escrita espontinea) de fotos, desenhos e outras formas de expressao” (BNCC,
2017) possui 0 seu equivalente (EIO3EF01PE) “Expressar ideias, desejos e sentimentos
sobresuas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos eoutras formas de expressdo, comunicando-se com diferentes intencdes e em
diferentes contextos” (PERNAMBUCO, 2019, p 105). Nota-se que a habilidade proposta no
documento estadual trazum complemento importante, no sentido de contextualizar as praticas
de leitura e escrita, adequando-as aos contextos vividos pelos aprendizes.

Apresentamos, a seguir, um quadro sintese no qual identificamos os descritores
escolhidos e a frequéncia com que sdo indicados nas quatro unidades didaticas que serviram de
orientacdo para o trabalho a ser desenvolvido com a escrita alfabética na etapa final da El.

Vejamos:



Quadro 3 - Distribuicdo dos Descritores nas Unidades Didaticas na Proposta

Municipal de Garanhunsda EI (2019)
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Descritores- BNCC El

Unidades Didaticas

Unid. 1 Unid. 2

Unid.3

Unid .4

(EI03EF01)
ideias,

“Expressar
desejos e
sentimentos sobre
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita esponténea) de
fotos, desenhos e outras
formas de expressio”.

X

(EI03EF02) “Inventar
brincadeiras cantadas,
poemas e cangdes, criando
rimas, aliteracdes e ritmos”

(EI03EFO03) “Escolher e
folhear livros, procurando
orientar-se por temas e
ilustracbes e tentando
identificar palavras
conhecidas”

(EI03EF04) “Recontar
histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de
videos e de encenacdes,
definindo os contextos, 0s
personagens, a estrutura da
historia”.

(EI103EF05) “Recontar
historias ouvidas para a
producdo de  reconto
escrito, tendo o professor
COmMo escriba”

(E103EF06) “Produzir
suas proprias histérias orais
e escritas (escrita
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espontanea), em situacoes
com funcéao social
significativa”.
(EI03EFQ7) “Levantar X
hipoteses sobre géneros
textuais veiculados em
portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacdo grafica e/ou de
leitura”.

(EIO3EF08)  “Selecionar X X X X
livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua
propria leitura (partindo de
seu repertorio sobre esses
textos, como a recuperagéo
pela memoria, pela leitura e
ilustracdes etc.)”

(E103EF09) “Levantar X X X
hipoteses em relacdo a
linguagem escrita,

realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea”

Fonte: Aautora (2018).

A partir do Quadro 3, observamos que apenas um descritor se repete nas quatro
unidades- o EIO3EFO08 -, que esta relacionado a manipulacéo da crianca ou do adulto com livros
e génerostextuais. Ja os objetivos EIO3EF06 e EIO3EFO07 estdo presentes isoladamente na 12 e
2% unidade,respectivamente. Esses descritores propdem a producédo oral ou escrita de historias,

bem comopermitem a identificacdo dos géneros a partir da forma grafica ou da leitura.

Chamou a nossa atencéo o fato de, na Unidade 4, haver a selecdo de cinco objetivos de
aprendizagem, mas sem evidenciar um trabalho mais complexo com a escrita alfabética. A
énfase estd apenas na escrita espontanea das criancas, mas sem a possibilidade de avaliacdo dos
niveis de conhecimento e a perspectiva de avango desses niveis, como havia na proposta de
2018. A nosso ver, a possibilidade de aumentar a quantidade de objetivos ao final do ano letivo

ndo nos permite afirmar a intencdo de uma progressdo nos conhecimentos sobre a escrita
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alfabeética, visando a avaliacdo e o0 acompanhamento desses niveis de conhecimento das
criancas sobre a escrita. Além disso, também ndo fica evidente a intencionalidade de
aprofundamento ou progressao desse ensino sobre a escrita. No Quadro 4 é possivel visualizar
as mudancas observadas nos referidos documentos, ap6s as analises das propostas 2018 e 2019

da El. Vejamos:

Quadro 4 - Comparacdo das orientacdes curriculares para a EI do municipio de
Garanhunsdos anos de 2018 e 2019

1.2 Escreve o primeiro
nome.

1.3 Escreve observando
a direcéo e 0
alinhamento da escrita.

1.4 Produz pequenos
textos coletivamente.

1.5 Transcreve o0 nome
completo.

1.6 Escreve
espontaneamente
empregando  hipoteses

do nivel pré-silabico.

1.7 Escreve, por
memorizacdo, palavras
com as quais tem
familiaridade.

*Género textual.
*Sistema de escrita.

*Escrita
espontéanea.

*Escrita coletiva de
textos trabalhados

5 ANOS

*Suporte textual.
*Geénero textual.
*Sistema de escrita.

*Escrita
espontanea.

*Escrita coletiva de
textos trabalhados.

aliteragoes e ritmos”

EIO3EF06 “Produzir
suas proprias historias
orais e escritas (escrita
esponténea), em
situacBes com fungéo
social significativa”.

EIO3EF09 “Levantar
hipoteses em relacdo a
linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por
meio  de  escrita
espontanea”.

Proposta 2018 Proposta 2019
4 anos e cinco anos Conteudo 4 e 5anos Sugestédo de conteidos
1.1 Manusear diferentes | 4 ANOS EIO3EF02 “Inventar | *Nome proprio;
suportes de escrita para brincadeiras cantadas,
desenhar, tracar letras e | *Suporte textual. poemas e cancOes, | *Escrita espontanea.
outros sinais graficos. criando rimas,

Estrutura/formagéo da
palavra

Nome proprio
Identificacdo de letras

Letras e outros sinais
graficos;

Letra silaba inicial e
final das palavras;

Quantidade de letra;
Nome préprio;
Palavras,

Pequenas frases com as

silabas trabalhadas.




1.8 Escreve
espontaneamente
empregando  hipdteses
do nivel silabico.

13 Distinguir
desenho de escrita.

14 Identificar a
primeira letra do nome

*Escrita e reescrita
de letras e palavras
trabalhadas.
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dentro de um conjuntode
letras.
15 Identificar 0
primeiro nome dentre
um conjunto de nomesdo

grupo.

1.6 Identificar as letras
do alfabeto em contextos
significativos.

1.7 Identificar o valor
sonoro das letras nas
palavras.1.8 Identificar
guantidades de letras nas
palavras.

1.9 Reconhecer o som
inicial ou final das
palavras.

1.16 Ler observando a
direcdo e o alinhamento
da escrita.

1.17 Distinguir letras de
nimeros e outros sinais
gréficos.

1.18 Perceber a letra
como unidade das
palavras.

1.19 Perceber a palavra
como componente do
texto.

1.20 Estabelecer
relacBes entre 0s sons da
fala e a grafia, mesmo
que ndo saibam ler
convencionalmente.

1.21 Perceber a
semelhanca de sons em
palavras distintas.
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1.22 Reconhecer
globalmente  palavras

significativas.

Fonte: A autora (2018).

Comparando as Propostas Curriculares da etapa de EI, de 2018 e 2019, identificamos
algumas mudancas importantes no que se referem as instrucdes dadas aos professores para o
trabalho com a escrita alfabética. As orientacGes apresentadas na Proposta de 2018 explicitam
do modo prético as possibilidades do trabalho com a escrita alfabética, buscando articular os

conhecimentos especificos da alfabetizacdo e do letramento.

Ja na Proposta de 2019, identificamos, tal como Morais (2015), um “apagamento” dessas
orientagOes, uma vez que houve menor detalhamento no trabalho sistematico com o processo
de alfabetizacdo, com respaldo na BNCC. Notamos, ainda, a auséncia de sugestdes de materiais
a serem usados nesse processo, de modo a conduzir o trabalho docente na atividade complexa

que € 0 ensino da escrita.

Assim, observamos que as adequacgBes da proposta de EIl, realizadas em 2019,
restringiram todo o complexo trabalho de apropriacdo da escrita a: “Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteragdes e ritmos” (EIO3EF02) ; “Produzir suas
préprias historias orais e escritas (escrita espontdnea), em situacdes com funcdo social
significativa” (EIO3EF06); “Levantar hipdteses em relagdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea” (EI03EF09). Diante disso,
verificamos que o desaparecimento de instrucdes especificas aos docentes, de como deve ser
0 ensino da lingua escrita na El, pode levar esses profissionais a buscarem referéncias
intuitivas e aleatorias, acarretando no desenvolvimento de praticas descontextualizadas

relacionadas a umaperspectivamais tradicional do ensino da escrita alfabética.

Prosseguindo com as analises do Quadro 4, na Proposta de 2019, a coluna Sugestédo de
Conteldos parece ndo suprir a auséncia das orientacdes anteriores no direcionamento dos
contetdos a serem trabalhados. Acreditamos que a forma como estavam descritos 0s objetivos

na proposta anterior permitia aos docentes sugestdes e detalhamentos de orientacdes



118

especificasno trabalho com o sistema de escrita, como, por exemplo, o estabelecimento
de palavras estaveis e a reflexdo sobre semelhangas sonoras entre as palavras, chamando a
atencdo para o realismo nominal. A auséncia dessas orienta¢des indica, novamente, um
apagamento dedirecionamento das praticas para o desenvolvimento do trabalho com a lingua
escrita, deixando o professor “a deriva”, tal como mencionado por Morais, Albuquerque e
Brandéao (2016).

Assim, é possivel perceber que as orientacdes fornecidas aos docentes no Gltimo ano da
El para o trabalho com a lingua escrita tem énfase no eixo da oralidade e da leitura, refor¢ando
a auséncia de recomendacdes de reflexdes sobre os segmentos sonoros das palavras ou do
destaque com as silabas iniciais e finais nelas presentes. Ao invés de propor tais situacoes, o
documento ressalta as experiéncias de comunicacdo ou expressdao, como observado por
Branddo e Leal (2013), ou, no maximo, promove a vivéncia da crianca com a escrita
espontanea (EIO3EF09). A proposicdo de atividades com a consciéncia fonologica, como
recomendaram Morais (2019) e Soares (2019, 2020), aparece restrita ao descritor EI03EF02,
que recomenda “Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteracoes e

ritmos”, mas sose faz presente nas Unidade 2 e 3 e no eixo da oralidade.

Queremos destacar 0s avancos percebidos nas orientagdes mais sistematicas na Gltima
etapa da EI contidas no Curriculo de Pernambuco (2019) no campo “Escuta, Fala,
Pensamentoe Imaginac¢do”. O documento estadual revelou uma visdo mais especifica sobre o
trabalho coma escrita na Gltima etapa da EI, com o objetivo de garantir a aprendizagem da
escrita alfabéticacomo direito das criangas. Nele, aparecem como objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento“Produzir textos coletivamente, tendo o professor como escriba, grafando em
letra mailscula de imprensa (letra bastdo), ampliando as finalidades da escrita e identificando
0s destinatarios do texto” (EIO3EFIOPE); “Escrever seu nome (escrita espontinea ou
convencional) utilizandoletras bastdo” (EIO3EF11PE); “reconhecer semelhancgas e diferencas
entre 0 seu nome e 0 de seus colegas, quanto a grafia ¢ aos segmentos sonoros”
(EIO3EF12PE), além de todos os objetivos anteriores ja& mencionados. Porém, como ja foi
mencionado, a Proposta Municipal de 2019, para a etapa da El, optou pelas habilidades
especificadas pela BNCC e ndo no documento estadual. Além desses avangos, o curriculo
estadual amplia a perspectiva de orientacBes aos docentes e no que se refere a EI. Assim,
verificamos a presenca de objetivos que ndo estdo presentes na Base. Séo eles: (EI03EF10PE)
“Produzir textos coletivamente, tendo o professor como escriba, grafando em letra maitscula

de imprensa (letra bastdo), ampliando as finalidades de escrita e identificando os
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destinatarios dos textos”; (EIO3EF11PE) “Escrever seu nome (escrita espontanea ou
convencional) utilizando letra bastdao”; (EI03EF12PE) “Reconhecer semelhancas e diferencas

entre 0 seu home e o de seus colegas, quanto a grafia e aos segmentossonoros”.

Deste modo, o Curriculo de Pernambuco (2019) parece compreender a importancia de
interacOes especificas com a lingua escrita na El, sem a necessidade de alfabetizar as criangas
nesta etapa, mas iniciando o processo de apropria¢do da escrita, minimizando as possiveis

rupturas entre as etapas.

O documento municipal, ap6s a reformulacdo tomando como referéncia a BNCC, revela
aquilo mencionado por Morais (2015, p. 170): “uma clara opgao por subtrair dos curriculos de
Educacdo Infantil, mesmo no final dessa etapa, qualquer compromisso de assegurar as criangas,
na escola, a vivéncia frequente de praticas letradas [...] ou o exercicio da curiosidade sobre a

notacdo escrita das palavras”.

No topico a seguir, descreveremos as nossas analises sobre os documentos orientadores
das praticas do ensino da leitura e da escrita para o Ensino Fundamental (1° ano), visando

identificar as prescrigdes propostas ao longo da transic¢do da El para o EF.

3.2 Analisando as Propostas para os anos iniciais do Ensino Fundamental

O documento curricular do municipio de Garanhuns-PE para o EF também foi elaborado
tomando como referéncia a legisla¢do oficial: a CF DE 1988, LDBEN (1996) as DCN’s ¢ a
BNCC (BRASIL, 2017), e esta respaldado no documento curricular estadual, o Curriculo de
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019), que, por sua vez, buscou referéncia na BNCC (2017).

Analisando os documentos curriculares nacional e estadual que serviram como referéncia
para a elaboracdo da Proposta Curricular do municipio de Garanhuns-PE, em 2019, verificamos
pequenas distin¢des entre eles, principalmente nas descri¢cdes dos Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento propostos. Como ja mencionado, o documento estadual, ao nosso ver,
amplia as habilidades apresentadas na BNCC, complementando algumas descriges das
habilidades. Neste sentido, as orientacdes fornecidas aos docentes sdo mais especificas,
auxiliando o trabalho destes na disciplina de Lingua Portuguesa (LP). Por exemplo,
verificamos que no descritor EFO1LPO1 esta proposto: “Reconhecer que textos sdo lidos e
escritos da esquerda para a direita e de cima para baixo da pagina” (BNCC - BRASIL, 2017).
J& descritor equivalente, contido no Curriculo de Pernambuco, apresenta (EFO1LPO1PE)

“Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda para a direita e de cima para baixo da
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pagina, em situacdes significativas, percebendo a relacdo da leitura para a vida”
(PERNAMBUCO, 2019, p.101). Deste modo, a partir do complemento destacado, € possivel
que o docente compreenda a importancia da pratica de leitura em situacdes significativas da
vida cotidiana no trabalho coma Lingua Portuguesa.

Analisando os dois documentos curriculares, identificamos que o curriculo estadual
possui uma organizagao por diferentes areas, tal como a BNCC (BRASIL, 2017): Linguagem
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa), Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Contudo, essa organizacdo por areas ndo é
mencionada na proposta municipal, mas apresenta diretamente as disciplinas: Arte, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Histdria, Geografia, Educacédo Fisica e Ensino Religioso. Como 0 nosso
foco é o ensino da leitura e da escrita, centraremos as nossas analises sobre as prescri¢es quanto
a disciplina de Lingua Portuguesa (LP) nos Organizadores curriculares entregues aos
professores.

Tal como aconteceu na EI, os professores do 1° ano receberam Organizadores
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Garanhuns, também divididos em quadros por
Unidades Didaticas, contendo as orienta¢des quanto ao trabalho a ser desenvolvido com a
disciplinade LP. As orientacOes estdo estruturadas em sete colunas especificadas por: Unidade,
Praticas de Linguagem, Campos de Atuacdo, Objetos de Conhecimento, Habilidades,
Estratégias Didaticas e Processo Avaliativo.

Em cada Unidade Didatica, ha informacdes destacadas com a presenca de descritores da
Matriz de Referéncia do Programa Mais Alfabetizacd0-2018%°. As habilidades selecionadas nas
unidades levam em consideracdo o trabalho especifico com a Lingua Portuguesa no 1° ano do
EF (EFOLLP); outras podem ser exploradas no 1° e 2 anos (EF12LP) e outras habilidades
mobilizadas do 1° ao 5° ano (EF15LP), o que parece indicar uma ideia de progressao de ensino
com as habilidades a serem desenvolvidas ao longo dos anos iniciais do EF.

Analisando as habilidades presentes em cada Unidade Didatica, verificamos um aumento
progressivo ao longo do ano letivo. Por exemplo, na Unidade 1, foram elencadas 20 habilidades;
na Unidade 2, foram 35; na Unidade 3, eram 39 e, na Unidade 4, apareceram 40 objetivos a
serem alcancados com as criangas, envolvendo os diferentes campos de atuacéo e o trabalho

com os diferentes eixos da lingua. ldentificamos que o trabalho com a lingua escrita esta

15 O Programa Mais Alfabetizagdo é um programa do Governo Federal criado em 2018 (Portaria n® 142 de
fevereiro de 2018-BRASIL, 2018) como estratégia de fortalecimento e apoio as escolas no processo de
alfabetizacdo de estudantes do 1° e 2° ano do EF. Surgiu a partir dos resultados da Ana (Avaliacdo Nacional da
Alfabetizagdo) dos estudantes do 3° ano, identificando niveis insuficientes na leitura, escrita e calculo. Deste
modo o programa visa melhorar o desempenho das criancas nesses aspectos.
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articulado com a perspectiva do letramento, compreendendo a aprendizagem da lingua
vinculada “as praticas de linguagem/os eixos de ensino se materializam em praticas
historicamente situadas/contextualizadas em campos/esferas discursivas” (PERNAMBUCO,
2019, p.81).

Sabendo da complexidade do processo de alfabetizacdo, e da necessidade do trabalho
docente contemplando os diferentes eixos da lingua, identificamos habilidades propostas
envolvendo os eixos da Oralidade, Leitura e Producdo Textual, que fazem parte do processo
deapropriacdo do sistema de escrita. A fim de identificar as orienta¢des dadas para o0 ensino
da escrita alfabética, elaboramos um quadro com as habilidades sugeridas na Proposta
Municipal do EF, identificando a frequéncia com que esses descritores aparecem em cada
Unidade, visando o ensino da Lingua Portuguesa. Ressaltamos que essas habilidades sdo as

mesmas do documento estadual. VVejamos o quadro a seguir:

Quadro 5 - Habilidades propostas para o ensino da escrita alfabética no

1°ano do EF
Habilidades Objetos de Unidades Didaticas
Especificas para o Conhecimento
ensinoda LP
Unid. 1 Unid. 2 Unid. 3 Unid. 4
(EFO1LPO1PE) Protocolos de X
Reconhecer que | leitura

textos sao lidos e
escritos da esquerda
para a direita e de
cima para baixo da
pagina, em
situaces
significativas,
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percebendo a

relacdo da leitura

para a vida”

(EF01LPO2PE) Correspondénci
Escrever a fonema-
espontaneamente, grafema

ou por ditado,
pequenos  textos
(listas, trecho de
parlendas estrofe de
uma cantiga,
receitas, titulos,
legendas, dentre
outros) de forma
alfabética- usando
letras/grafemas que
representam
fonemas.

(EFO1LPO3PE)
Observar  escritas
convencionais,
comparando as suas
produgdes escritas,
percebendo
semelhancas e
diferencas em listas
(de  nomes de
colegas, de frutas,
de brinquedos,
textos da tradicdo
oral, dentre outros),
gue possibilitem a
reflexdo sobre o
sistema de escrita

Construcao do
sistema
alfabético/conve
ng¢des da escrita

(EFO01LPO4PE)
Distinguir letras do
alfabeto de outros
sinais graficos
partindo de
leitura/escrita  de
pequenos textos de
tradicdo oral
regionais ou outros,
que favoregam para
a compreensdo da
relagdo  existente
entre fala e escrita e
das diversas
situagdes de
comunicagao.

Conhecimento
do alfabeto do
portugués  do
Brasil
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(EFO1LPO5PE)
Reconhecer 0
sistema de escrita
alfabética como
representagdo dos
sons da fala, através
da exploracdo de
textos de tradicdo
oral, listas, textos
genuinos do
repertorio local,
atentando para o
interesse  tematico
dos estudantes,
explorando a
comparacéo
reflexiva entre as
palavras
(correspondéncia
som/letra,
guantidade/qualida
de de letras, ordem
das letras, etc)

Construcéo
sistema
alfabético

do

(EFO1LPO6PE)
Segmentar,
oralmente, palavras
em silabas em
situacdes
significativas  de
leitura, como uso de
cantigas, parlendas
de repertério local e
nacional, dentre
outros géneros
proximos do dia a
dia dos estudantes.

Construcéo
sistema
alfabético

do

(EFO1LPO7PE)
Identificar fonemas
e sua representacao
por letras, a partir
de textos
conhecidos dos
estudantes (slogans,
manchetes,
propagandas, textos
da tradicdo oral,
listas, receitas,
dentre outros)

Construcao
sistema

do

alfabético e da

ortografia

(EFO1LPO8PE)
Relacionar
elementos
sonoros(silabas,

Construcao
sistema

do

alfabético e da

ortografia
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fonemas, partes de
palavras) com sua
representacédo
escrita, em
situacOes de leitura
e escrita diversos

(EFO01LPQO9PE)
Comparar palavras
indicando
semelhancas e
diferencas  entre
sons de silabas
iniciais, mediais e
finais, a partir de
textos conhecidos
(crachas, listas dos
nomes da sala, de
objetos de mesmo
campo semantico,
parlendas, cantigas,
dentre outros) que
favorecam a analise
da relagcdo fonema-

Construcdo do
sistema
alfabético e da
ortografia

grafema

(EFO1LP10PE)Re | Conhecimento
conhecer a | do alfabeto do
separacao das | portugués do

palavras, na escrita,
por espagcos em
branco, a partir de
textos escritos,
percebendo,
progressivamente,
que fala e escrita
possuem  critérios
diferentes para
segmentar palavras

Brasil

(EFO1LP11PE)
Conhecer,
diferenciar e
relacionar letras em
formato imprensa e
cursiva mailsculas
e mindsculas, em
atividades de leitura
e escrita de material
impresso e digitais
com o0s diversos
tipos de letras,
livros, revistas,
jornais impressos e
digitais e textos

Conhecimento
das diversas
grafias do
alfabeto/
Acentuagéo
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escritos em sala

de aula),
favorecendo a
analise

reconhecimento
doscontextos de
uso

dos diferentes
tiposde letras.

€

(EFO01LP12PE)
Reconhecer

a
separagao

daspalavras,
na escrita,por

espacos

embranco, a
partir de textos

escritos,
percebendo,
progressivamente,
que fala e escrita
possuem

critérios
diferentes

para
segmentar
palavras.

Segmentacdo de
palavras/classifi

cagao de
palavras por
nimero de
silabas

(EFO1LP13PE)
Comparar
palavras,
identificando
semelhangas
com as préaticas
deleitura e da
escrita.

€

Construcdo  do
sistema
alfabético
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(EFO1LP14PE)
Identificar
outrossinais
no texto alémdas
letras, como
pontos finais,
de
interrogacéo €
entonacdo e na
producgéo

de sentidos nos
textos

Pontuacéo

(EFO1LP16PE)
Ler,

e
m
colaboragdo com
oscolegas e com a
ajuda do
professor,quadras,
quadrinhas,

Compreensao de
leitura

parlendas,
traval

linguas,

dentre
outros géneros do
campo da

vida
cotidiana,
considerando i
tema/assunto  do

texto e
relacionando sua
forma de

organizacgdo a sua

finalidade.
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(EFO1LP17PE)
Planejar e
produzir,em
colaboraca
ocom os colegas e
com aajudado

professor,
listas,
agendas,
calendarios,
avisos,convites,
receitas,
instrucdes
de
montagem
e
legendas
para
albuns, fotos ou
ilustracbes
(digitais ou
impressos), dentre
outr

0S Qéneros do
campo da vida
cotidiana,

Escrita
autbnoma
compartilhada

(EFO01LP18PE)
Registrar,
em
colaboragdo com
oscolegas e com a
ajuda do
professor,
cantigas,
quadra
s,quadrinhas,
parlendas,
trava-
linguas,
dentre
outros géneros do
campo da
vida
cotidiana,
considerando g

Escrita
autbnoma
compartilhada

(EFO1LP19PE)
Recitar
parlenda
s,quadras,
guadrinhas,
trava

Oralizacao
texto literario

de
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linguas, textos
poéticos de
autores locais e
regionais, com
entonacéo
adequada
observando as
rimas.

(

(EFO1LP20PE)
Identificar

e
reproduzir,
emlistas,
agendas,
calendarios,
regras, avisos,
convites,
receitas,
instrugdesde
montagem
elegendas
paraalbuns,
fotos
ouilustracoes
(digitaisou
impressos),
autonomia

osestudantes.

a

Forma de
composicdo do
texto

(EF01LO22PE)
Planejar e
produzir,em

colaboraca
ocom os colegas e
com aajudado
professor,
diagramas,
entrevistas,
curiosidades,
dentreoutros
géneros do campo
investigativo,
digitais

ou
impressos,
considerando
tema/assunto/fin
alidade do texto.

a

Escrita
autbnoma e
compartilhada

(EFO1LP23PE)
Planejar e
produzir, em

colaboragdo com
0s colegas e com
a ajuda do

Planejamento de
texto oral

Exposicéo oral
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professor,
entrevistas,
relatode
experiéncia
,seminario,
curiosidades,
dentreoutros
géneros do campo
investigativo,
quepossam

ser
repassados
oralmente por
meiode ferramentas
digitais, em audio
ou

video,
considerando

asituacéo
comunicativa e 0
tema/assunto/finali
dade do texto.

(EFO1LP25PE)
Planejar e produzir,
tendo o professor
como

escriba,
recontagens de
historias lidas pelo
professor, histérias
imaginadas

ou
baseadas em livros
de

imagens,
observando a forma
de composic¢éo de
textos

narrativo
s(personagens,
enredo, tempo

eespaco.

Escrita
autbnoma
compartilhada

e
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(EF12LPO1PE)
Ler palavras novas
em pequenos
textos,com precisdo
na decodificacdo e
compreensdo,  no
caso de palavras de
uso frequente, ler
globalmente,  por
memorizagdo em
praticas de
linguagem situadas
(texto de tradicéo
oral como cantigas
regionais

e
nacionais, poemas,
letras de musicas

Decodificacgao/c
ompreensdo de

leitura

c.) que
proporcione a
reflexdo sobre

osistema
de escrita.

(EF12LPO2PE)
Buscar, selecionar e
ler, com a mediacao
do professor (leitura
compartilhada),
textos que circulam
em meios impressos
ou digitais, de
acordo com as
necessidades e
interesses

Formacéo
leitor

de
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(EF12LPO4PE)
Ler, em
colaboracdo com os
colegas e com a
ajuda do professor
ou j& com certa
autonomia, listas,
agendas,
calendarios, avisos,
convites, receitas,
instrugdes de
montagem (digitais
ou impressos),
dentre outros
géneros do campo
da vida cotidiana,
considerando a
situacdo
comunicativa e 0
tema/assunto do
texto e relacionando
sua forma de
organizagédo a sua
finalidade.

Compreenséo de
leitura

(EF12LPO6PE)

Planejar e produzir,
em colaboracdo
com 0s colegas e
com a ajuda do

professor, listas,
recados, avisos,
convites, receitas,
instrugdes de

montagem, dentre
outros géneros do

Producao de
texto oral

campo da vida

cotidiana, que
possam ser
repassados
oralmente e/ou por
meio de
ferramentas
digitais, em audio
ou video,
considerando a
situacdo

comunicativa e 0
tema/assunto/finali
dade do texto.
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(EF12LP11PE)
Planejar e produzir,
em colaboracéo
com os colegas e
com aajudado
professor,
fotolegendas  em
noticias, manchetes
e lides em noticias,
aloum de fotos
digital noticioso e
noticias curtas para
publico infantil,
digitais ou
impressos,  dentre
outros géneros do
campo jornalistico,
considerando a
situacao
comunicativa e 0
tema/assunto  do
texto.

Escrita
autbnoma e
compartilhada

(EF12LP16PE)
Identificar e
reproduzir, em
anuncios
publicitarios e
textos de
campanhas de
conscientizacdo
destinados ao
publico infantil
(orais e escritos,
digitais ou
impressos), a
formatacao e

diagramagéo

Compreensao de
leitura
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especifica de cada
um desses géneros,
inclusive o uso de
imagens.

(EF12LP17PE)
Ler em colaboragao
com os colegas e
com aajudado
professor,
enunciados de
tarefas  escolares,
diagramas,
curiosidades,
pequenos relatos de
experimentos,
entrevistas,
verbetes de
enciclopédia
infantil, entre outros
géneros do campo
investigativo,
considerando a
situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do
texto e sua
funcionalidade

Compreensao
em leitura

(EF15LP16PE)
Ler e/ou sinalizar,
em colaboracao
com os colegas e
com aajudado
professor e, mais
tarde, de maneira
autdbnoma,  textos
narrativos de maior
porte como contos
(populares, de
fadas,
acumulativos, de
assombracao etc.) e
cronicas, atentando
para seus aspectos
linguistico-
estilisticos.

Leitura
colaborativa
autbnoma

e
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(EF15LP19PE) Contagem  de X X X
Recontar histérias
oralmente, com e

sem apoio  de
imagem, textos
literarios, nacionais
e regionais (contos,
cordéis, cantigas,
parlendas) lidos ou
sinalizados pelo
professor ou pelo

proprio estudante

Fonte: A autora (2018).

Como pode ser visto a partir do Quadro 5, o trabalho sistematico da alfabetizacao esta
organizado na perspectiva do letramento, como j& foi destacado anteriormente. Além disso,
verificamos que se faz presente a ideia de processo de aprendizagem da escrita, que ndo se
encerra na Unidade 1. Ao contrario, prossegue ao longo das quatro unidades didaticas a partir
das habilidades que se repetem (EFO1LPO5PE), (EFO1LPO7PE), (EFO1LPO8PE), (EFO1LP10),
(EFO1LP13PE) e (EF12LP0O2PE). Essas habilidades envolvem a construcdo do sistema de
escrita e a ultima contribui na formacéo do leitor.

Percebemos que algumas habilidades escolhidas poderiam se fazer presentes desde a
Unidade 1 ou, até mesmo, desde a EI. No entanto, de modo curioso, identificamos que a
proposta insere a compreensdo de um dos principios da escrita alfabética, permitindo as criancas
compreenderem a direcdo da escrita da esquerda para a direita (EFO1LPO1PE) aparece apenas
da Unidade 1. Ressaltamos que este € um conhecimento importante para a aprendizagem da
escrita, bem como a habilidade de segmentar palavras, identificar os espagos em branco entre
as palavras a partir de textos, na busca de diferenciar fala da escrita (EFO1LP12PE), que ndo
esta contemplada na Unidade 1, aparecendo a partir da Unidade 2 em diante. Acreditamos que
a insercdo das criancas na cultura escrita constitui atividade importante no processo de
alfabetizagdo, principalmente se a acdo se faz a partir da mediagéo do docente, do mesmo modo
que a leitura de palavras estaveis (EF12LPO1PE) constitui habilidade interessante para o
processo de apropriacao da escrita alfabética.

Outro destaque importante é sobre a proposicdo da producao de texto oral (EF12LPO6PE).
Esta habilidade estad presente apenas na Unidade 2, mesmo compreendendo que as criancas
sdo capazes de narrar historias lidas ou fatos do seu cotidiano, desde a El. Portanto, é possivel

que a auséncia de algumas habilidades na Unidade 1 pode revelar uma preocupacdo com a
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adaptacdo das criangas que sairam da EIl e chegam ao EF com a necessidade de avaliar os
conhecimentos delas na chegada & nova etapa, indicando também um cuidado com as
especificidades desses sujeitos, de sua cultura e oportunidades.

Identificamos, ainda, a presenca de habilidades que exigem conhecimentos especificos
do sistema de escrita apenas da Unidade 4. Por exemplo, o descritor EFO1LP14PE, que apresenta
como habilidade a identificacdo de sinais de pontuacdo durante a leitura, configura uma
competéncia que exige conhecimentos ja consolidados sobre o sistema de escrita alfabética e,
por isso, se justifica estar na Unidade 4.

Assim, observamos que na proposta municipal existe uma compreensdo sobre os
conhecimentos a serem desenvolvidos com as criancas na ideia de torna-los mais complexos a
medida que elas vao interagindo com textos escritos e com o trabalho sisteméatico com palavras,
silabas, letras e textos e avangam nos seus conhecimentos sobre a escrita.

Esses direcionamentos dados para o ensino da linguagem escrita no EF presente na
Proposta Municipal parecem estar de acordo com os estudos na area de alfabetizacdo
(SOARES, 2016, 2020; MORAIS, 2005, 2012, 2020;) com a proposta de articular a
alfabetizacdo com o letramento, uma vez que buscam respaldo no curriculo estadual. Importante
ressaltar que no documento estadual ha um incentivo para que o trabalho do ensino da Lingua
Portuguesa esteja pautado nos diferentes eixos da lingua a partir da exploracdo dos mais
variados géneros textuais que circulam na sociedade e que sdo vivenciados pelos sujeitos que
aprendem.

Deste modo, a proposta municipal do EF apresenta o interesse em promover um ensino
progressivo da Lingua Portuguesa, buscando garantir essa aprendizagem ao longo do 1° ano do

EF, tal como é o esperado que aconteca nessa etapa.

3.3 O que dizem as orientacdes oficiais sobre o ensino da escrita na transi¢cdo
da EIl parao EF?

A partir das diferentes orientagdes analisadas nos documentos que serviram como
referéncia para o ensino da escrita alfabética, elaboramos um quadro sintese contendo as
propostas que orientaram as praticas de ensino e aprendizagem da escrita alfabética, a fim de

analisarmos a transi¢éo das criancas da El para o EF. Vejamos:
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Quadro 6 - Orienta¢des municipais para o ensino e aprendizagem da escrita alfabética na

transicdo daEl para o EF

Objetivos da Proposta Habilidades da Proposta Habilidades da Proposta 2019 EF
2018 El 2019 EI
L.3 Fazer (EI103EF01) “Expressar | (EFO1LPO1PE) Reconhecer que textos sdo

)seudoleitura.

L.4 Distinguir desenho
le escrita.

L.5 Identificar a
rimeira letra do nome

lentro de um conjunto de
etras.

L.6 Identificar 0
yrimeiro  nome dentre um
sonjunto de nomes do grupo.

L.7 Identificar as letras
lo alfabeto em contextos
significativos.

L.8 Identificar o valor
sonoro  das letras nas
Jalavras.

L.9 Identificar

Juantidades de letras nas
ralavras.

L.10 Reconhecer 0 som
nicial ou final das palavras.

1.16 Ler observando a
direcdo e o alinhamento da
escrita.

1.17  Distinguir letras de
ndmeros e outros sinais
graficos.

1.18 Perceber a letra
como unidade das palavras.
1.19  Perceber a palavra
como componente do texto.

ideias, desejos e sentimentos
sobre vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea) de fotos,
desenhos e outras formas de
expressao”.

(EI03EF02) “Inventar
brincadeiras cantadas,
poemas e cangGes, criando
rimas, aliteracdes e ritmos”

(E103EF09) “Levantar
hipoteses em relacdo a
linguagem escrita,
realizando  registros  de

palavras e textos, por meio
de escrita espontanea”

lidose escritos da esquerda para a direita e de
cima para baixo da pagina, em situagdes
significativas, percebendo a relagéo da leitura
para a vida”

(EFO1LPO2PE) Escrever espontaneamente, ou
por ditado, pequenos textos (listas, trecho de
parlendas estrofe de uma cantiga,
receitastitulos, legendas, dentre outros) de
forma alfabética- usando letras/grafemas que
representam fonemas.

(EFO1LPO3PE) Observar
escritas convencionais,
comparando as suas producdes escritas,

percebendo semelhancas e diferencasem listas
(de nomes de colegas, de frutas, de
brinquedos, textos da tradicdo oral, dentre
outros), que possibilitem a reflexdo sobre o
sistema de escrita

(EFO1LPO4PE) Distinguir letras do alfabeto
de outros sinais graficos partindo de
leitura/escrita de pequenos textos de tradicdo
oral regionais ou outros, que favoregcam para a
compreensdo da relacdo existente entre fala e
escrita e das diversas situacbes de
comunicago.

(EFO1LPO5PE) Reconhecer o sistema de
escritaalfabética como representacdo dos sons
da fala, através da exploracdo de textos de
tradicdo oral, listas, textos genuinos do
repertério local, atentando para o interesse
tematico dos estudantes, explorando a
comparacgdo reflexiva
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1.20  Estabelecer
relagBes entre os sons da
fala e a grafia, mesmo
quendo saibam

ler
convencionalmente.
121  Perceber
1.22  Reconhecer
globalmente

palavras
significativas.

entre as palavras (correspondéncia
som/letra, quantidade/qualidade de
letras, ordem das letras,etc).

(EFO1LPO6PE) Segmentar,
oralmente, palavras em silabas em
situacdes significativas de leitura,
como uso de cantigas, parlendas de
repertério local e nacional, dentre
outros géneros proximosdo dia a dia
dos estudantes;

(EFO1LPO7PE) Identificar fonemas
e sua representacao por letras, a partir
de textos conhecidos dos estudantes
(slogans, manchetes, propagandas,
textos da tradicdo oral, listas,
receitas, dentre outros)

(EFO1LPO8PE) Relacionar
elementos sonoros (silabas, fonemas,
partes de palavras) com sua
representagéo escrita, em situacoes de
leitura e escrita diversos

(EFO1LPO9PE) Comparar palavras
indicando semelhancas e diferencas
entre sons de silabas iniciais, mediais
e finais, a partir de textos conhecidos
(crachas, listas dos nomes da sala, de
objetos de mesmo campo semantico,
parlendas, cantigas, dentre outros)
que favoregcam a andlise da relacdo
fonema-grafema;

(EFO1LP10PE)  Reconhecer a
separacdo das palavras, na escrita,
por espacos em branco, a partir de
textos escritos, percebendo,
progressivamente, que fala e escrita
possuem critérios diferentes para
segmentar palavras

(EFO1LP11PE) Conhecer,
diferenciar e relacionar letras em
formato  imprensa e  cursiva
mailsculas e  mindsculas, em
atividades de leitura e escrita de
material impresso e digitais com 0s
diversos tipos de letras, livros,
revistas, jornais impressos e digitais e
textos escritos em sala de aula),
favorecendo a analise e
reconhecimento dos contextos de uso
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dos diferentes tipos de letras.

(EFO1LP12PE)  Reconhecer a
separacdo das palavras, na escrita,
por espacos em branco, a partir de
textos escritos, percebendo,
progressivamente, que fala e escrita
possuem critérios diferentes para
segmentar palavras.

(EFO1LP13PE) Comparar

(EF12LPO1PE) Ler palavras novas
em pequenos textos, com precisdo na
decodificagdo e compreensdo, no
caso de palavras de usofrequente, ler
globalmente, por memorizagdo em
praticas de linguagem situadas (texto
de tradicdo oral como cantigas
regionais e nacionais, poemas, letras
de mdsicas etc.) que proporcione a
reflexo sobre o sistema de escrita

Fonte: A autora (2018).

A partir das informacg6es do Quadro 6 verificamos que as orientagcdes curriculares atuais
(2019), do municipio de Garanhuns, em relacdo a passagem das crianc¢as da El para 0 1° ano do
EF, contribuem para as rupturas enfrentadas pelas criangas entre as etapas, levando em

consideracdo o ensino da lingua escrita.

Identificando as orientagcdes contidas na Proposta Municipal da EI de 2018 e a de 2019
para 0 EF, verificamos uma ideia de continuidade entre as etapas, uma vez que 0S
objetivos/contetdos apresentados propdem um ensino sistematico da lingua escrita,
incentivando reflexdes importantes sobre o objeto a ser aprendido, compreendendo as
criangas como sujeitos que agem e interagem com a linguagem escrita bem antes de
frequentarem a escola. Porém, quando tomamos como referéncia as Propostas de 2019 e os
direcionamentos curriculares das agdes docentes na passagem das criancas da El para o EF,

verificamos uma ruptura entre as etapas.

O apagamento das explicitacdes de agbes quanto ao trabalho sistematico a ser
desenvolvido com a lingua escrita na etapa da El, que consta na proposta de 2019, reforcam, ao
nosso Ver, a polarizagéo entre as etapas, evidenciando o “lugar” da EI destinado ao brincar e
do EF como espago de aprendizagem. Neste sentido, os documentos curriculares municipais

atuais parecem ndo contemplar o complexo trabalho de apropriacdo da lingua escrita a ser



139

enfrentadopelas criangas e docentes na transicdo para o EF. A op¢do da adequacdo do
documento municipal com a BNCC com o objetivo de “preservar” as criangas das diferentes
situacOes sociodiscursivas as quais estdo submetidas desde que nascem constitui um equivoco
e, tal como afirma Morais (2015), se naturaliza a coexisténcia do sistema “casa grande e

senzala”, aumentando as desigualdades sociais e educacionais.

Entendemos que a El, etapa inicial da Educacdo Basica, ndo tem a obrigacdo de
alfabetizar as criancas, porém acreditamos que a aprendizagem da lingua escrita constitui um
direito de todas elas. Além disso, o direito de aprender a ler e escrever pode e deve ser garantido
desde a El, a partir das media¢Oes e interagbes com a escrita apoiadas por um trabalho
docentebem orientado para esse objetivo sem que elas tenham a “Obrigagido de alfabetizagdo”
(BRANDAO; LEAL, 2010). Ressaltamos a importancia de que essa aprendizagem aconteca

deforma divertida e prazerosa, garantindo as especificidades das criancas.

Na proxima Sec¢do (Secéo V), apresentaremos as nossas analises sobre as aulas e praticas
docentes da El e do 1°ano do EF com a Escola A, desenvolvidas com a finalidade de ensino e

aprendizagem da lingua escrita.



SECAO IV

Nesta secdo explicitaremos as analises das praticas docentes observadas na Escola A, bem
como, descreveremos e investigaremos as aprendizagens desenvolvidas pelas criangas no
processo de transicdo da El para EF, tomando como referéncia as atividades propostas para o

desenvolvimento e aprendizagem da escrita alfabética nesse processo.

4. PRATICAS DOCENTES NA TRANSIQAO DA EDUCA(}AO INFANTIL (EIl) PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL (EF): O QUE FAZEM AS PROFESSORAS DA ESCOLA
A? O QUE AS CRIANCAS APRENDEM?

Nesse capitulo, apresentamos os resultados referentes a analise das praticas de ensino da
leitura e da escrita desenvolvidas nas turmas do ultimo ano da Educacdo Infantil (El) e do 1°
ano do Ensino Fundamental (EF) da Escola A, assim como abordamos as aprendizagens das
criangas na transicdo entre essas duas etapas.

As nossas analises referentes aos dados construidos sobre a transicdo partiram dos
elementos comuns do cotidiano compartilhados pelas criancas nas duas etapas, seguidos
daqueles elementos especificos vivenciados por elas em sala de aula, uma vez que estamos
analisando a transi¢do das criangas em um mesmo espaco de convivéncia. Logo, na mesma
escola. Com base nisso, observamos as rotinas institucionais vivenciadas pelas criancas,
pensando o contexto dos ambientes fisicos compartilhados por elas na escola e, em seguida,
direcionamos o olhar para as a¢des pedagogicas desenvolvidas em cada uma das turmas, nas
respectivas salas de aula.

Essas categorias nos permitiram compreender o cotidiano escolar no qual as praticas
foram desenvolvidas, pois, de acordo com Pais (1998), as praticas docentes s6 podem ser objeto
de analise quando compreendemos o contexto em que estao inseridas.

Como as turmas da El e do EF funcionavam em uma mesma escola/espaco fisico,
identificamos quatro (4) categorias para analise do processo de transi¢do: a escola e 0s
espagos/atividades comuns as duas etapas; a organizacdo das salas de aula das
turmasparticipantes da pesquisa; as atividades de leitura e escrita vivenciadas pelas criancas
nas salasde aula, identificando a presenca ou auséncia da ludicidade nesse processo e, por
fim, as aprendizagens das criancas em relagédo a escrita alfabética.

Este capitulo esta organizado em cinco se¢fes: na primeira, abordaremos 0s espagos

comuns e as atividades vivenciadas nesses espagos pelas criancas das duas etapas; na
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segunda,apresentaremos as turmas da El e do 1° ano do EF, destacando a forma de organizacéo
das salasde aula dessas turmas; no terceiro topico, discorreremos sobre as atividades de leitura
e escritavivenciadas pelas criangas nos dias em que observamos as aulas; em seguida, na
quarta secdo, apresentamos as progressées dos aprendizes em relacdo a escrita alfabética na
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. Por fim, na quinta e ultima secéo,

teceremos algumas considerac@es sobre a transicdo das criangas nesta escola.

4.1 A escola e os espacos/atividades comuns as turmas da Educacdo Infantil e do
1° anodo Ensino Fundamental.

A Escola A é uma institui¢do publica que atende da Educacéo Infantil (4 e 5 anos) ao
5%no do Ensino Fundamental. As vagas sdo ofertadas nos dois turnos (manha e tarde), com
um total de 386 alunos atendidos. A Escola apresenta 9 salas de aula, um laboratério de
informatica/sala de video, sala de leitura/biblioteca, sala de Atendimento Escolar Especializado
(AEE), sala de professores, auditério, cozinha, patio grande para o recreio e patio coberto na
lateral onde acontece a acolhida dos alunos antes de iniciar as aulas.

As turmas da Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental seguem os mesmos horarios de
entrada e de saida estabelecidos pela direcdo da escola: no turno da manha, o horério de
chegadaé 7h15 e a saida é as 11h50; o turno da tarde inicia as 13h15 e a saida é as 17h30. As
criangas das turmas AEI'® e AEF pertenciam ao turno da manha. Para as criancas da El, havia
algumas excecdes: as do turno da manh& poderiam sair as 11h30, e as do turno da tarde, as
17h20, o quedemonstra uma preocupacao com esses pequenos sujeitos. A escola era atendida
pelo projeto Caminho da Escolal’ de transporte escolar de criangas que residiam em locais
mais distantes.

O motorista do 6nibus normalmente atrasava um pouco no inicio dos turnos, mas, na
saida, procurava chegar mais cedo. Assim, para as criangas que iam no 6nibus, havia uma
flexibilidadeem relacéo ao horario de entrada e saida na escola, tanto para as criancas da El

como para aquelas do EF que dependiam do transporte.

A Acolhida

18 Utilizamos as letras AEI para indicar a escola A e as criancas da Educagdo Infantil (EI). O mesmo sentido se aplica a
identificacdo AEF cujas criangas seguiram para o Ensino Fundamental (EF).

Y Eum programa do Governo Federal, sob a gestdo municipal. Esta voltado a estudantes residentes, prioritariamente, em éareas
rurais e ribeirinhas, o programa oferece dnibus, lanchas e bicicletas fabricados especialmente para o trafego nestas regides,
sempre visando a seguranca € a qualidade do transporte. Para maiores informacfes acessar
https://www.fnde.gov.br/programas/caminho-da-escola.


http://www.fnde.gov.br/programas/caminho-da-escola
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Antes das criancas entrarem em sala de aula, elas eram acolhidas no patio coberto da
escola. A acolhida era feita com todas as turmas e também servia como momento de informes
gerais para os pais e familiares ali presentes. Era conduzida pela direcdo da escola e, na sua
auséncia, outros membros da secretaria da escola se responsabilizavam pelo evento. Durante
esse momento, as crian¢as cantavam Hinos (Nacional, Estadual ou do Municipio) e faziam
oracOes antes de entrarem em suas respectivas salas de aula, ainda que a escola publica seja
laica. ApoOs o patio, elas seguiam para suas respectivas salas, ora acompanhadas pela professora,
ora sozinhas sob o olhar atento da direcdo. Presenciamos poucos conflitos entre a dire¢do e 0s
responsaveis pelas criancas durante esses momentos de acolhida. A Figura 17 ilustra um

pouco desse momento:

Figura 17 - Acolhida das turmas
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Esse modo ritualizado de acolher as criancas evidencia um modelo disciplinador
adotadopela escola. Contudo, entendemos que esse mesmo momento pode ser proposto de
diferentes formas e de maneira mais prazerosa, motivando as criangas para aprendizagens e
interacOes diversas, a partir da insercdo de outros elementos do universo infantil como

cantigas populares, leituras deleites etc.

O Recreio

O recreio das criancas das turmas AEI e AEF acontecia no mesmo patio, porém em
momentos distintos. As criangas da El saiam para o primeiro intervalo, as 9h, tendo em vista
otamanho das criangas do EF, o que revela o cuidado da escola com as criancas em relacdo
as outras maiores. Para aquelas do EF, o recreio iniciava as 9h30. Como ja foi descrito, no
Capitulo 2, no item Caracterizacdo das Escolas (2.2.1), o patio do recreio ndao continha
equipamentos de lazer, mas algumas vezes a direcdo disponibilizou bolas para 0os meninos
jogarem futebol, tanto para a El, quanto para as criancas do EF, enquanto que as meninas
brincavam separadamenteem pequenos grupos, sem participar dos jogos.

Esses intervalos aconteciam sob a supervisdo de um agente de disciplina, enquanto as
professoras faziam o proprio intervalo na sala dos professores. A Figura 18 ilustra parte do
patioonde acontecia o recreio. Esse mesmo patio era utilizado para outras atividades com as
criancas, sobretudo no més de agosto para o ensaio da Banda Marcial e com algumas

meninas para as apresentacdes do desfile em comemoracdo ao dia 7 de setembro.

Fonte: A autora (2018).
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Figura 18 - Patio do recreio Escola A

A escola possuia cozinha ampla onde a merenda era confeccionada diariamente,
oferecendo as criancas uma comida de boa qualidade. Como ndo havia refeitorio, a merenda
era distribuida apds o recreio, iniciando pelas criancas da El, que iam pegar os pratos e seguiam
para lanchar nas salas, tanto a merenda da escola como os lanches trazidos de casa.

Dois espagos importantes eram utilizados pelas turmas da ElI e do EF com horarios
definidos: a Sala de Leitura/Biblioteca e o Laboratorio de Informatica/Sala de Video, sobre 0s

quais falaremos a seguir.

A Sala de leitura/Biblioteca

No espaco da sala de leitura/ biblioteca da escola havia mesas redondas, estantes com
livros diversos, uma pequena estante com os livros para as criancas da EI e um bir6 para a
professora. Esse espaco era utilizado por todas as criancas através de dois projetos
vivenciados na escola. O primeiro correspondia a realizacdo de empréstimo de livros as
criancas, e o outro,denominado Sala de Leitura, envolvia um trabalho especifico de leitura. A
proposta do empréstimo dos livros tinha a intencdo de estimular o prazer pela leitura,
envolvendo a familia,pois, em casa, o0 adulto poderia ler o livro para as criancas. Para tanto, a
escola disponibilizavauma pessoa que anotava o titulo do livro e 0 nome da crianga, como
forma de controle do acervoda biblioteca. No dia da retirada dos livros, as criancas seguiam
em fila, acompanhada da professora, até a biblioteca para a escolha dos livros. As professoras
ndo opinaram, nem sugeriram livros as criancas. Os livros retirados eram da escolha da
prépria crianca e 0 resgate ou ndo dessas leituras ficava a critério de cada docente. A
professora da Turma AEI, por exemplo, ndo considerava a possibilidade da retomada dessas
leituras em sala. Em um dos diasem que observamos suas aulas, por grande insisténcia de
algumas criancas, ela leu um dos livrosque seria devolvido para a biblioteca. A docente da
Turma AEF estimulava a leitura dos livrospelas criancgas, principalmente dos titulos que elas
levavam para casa.

O outro projeto da sala de leitura/biblioteca contava com uma docente responsavel por
propor momentos de roda de historias nos quais ele lia o livro para a turma e propunha
algumaatividade com as criancas, a partir de questdes de compreensao leitora ou atividades em
gruposcom as criancas maiores. A docente era formada em Letras-Inglés e estava readaptada

com a sua carga horéria lotada na biblioteca da escola, desenvolvendo projetos envolvendo a
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leitura com todas as criancas. A Figura 19 apresenta 0 espago da Sala de Leitura/Biblioteca

utilizado por todas as criangas da escola.

Fonte: A autora/2019,

Figura 19 - Sala de Leitura/Biblioteca
Laboratdrio/Sala de video

No que diz respeito as atividades desenvolvidas no Laboratdrio de Informética/ Sala de
Video, elas obedeceram aos mesmos critérios de horarios pré-estabelecidos pela gestdo da
escola, que poderiam ser incluidos na rotina das professoras. Esse espaco continha TV, video,
som e computadores instalados em mesas individuais. O espago era para uso de todos da escola
e servia, também, para as docentes acessarem computadores e elaborarem suas atividades
quando estavam com “tempo livre”.

Presenciamos um momento das criangas da Turma AEI na sala de informética, a convite
da Coordenacdo da escola, para explorarem os computadores. Era uma apresentacdo dos
minicomputadores com jogos as criangas, que pareceu ser uma experiéncia desafiadora para
elas. A proposta foi familiariza-las com esses recursos disponiveis na escola, a partir de um
jogo simples sem contetdo especifico a ser explorado. As criancas também podiam assistir
video nesta sala. A seguir, apresentamos a Figura 20 com a crianca experimentando jogos no

minicomputador:
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Figura 20 - Experiéncia da Turma AEI no Laborat6rio de
Informatica/Sala de Video

Fonte: A Autora (2019).

Ja em relacdo ao momento da Turma AEF no Laboratério de Informatica/Sala de Video,
a Coordenacdo estava organizando os horarios de distribuicdo das turmas. Porém, nao foi
possivel acompanhar a turma nessa experiéncia, tendo em vista a finalizacdo das nossas
observagdes nesta escola.

Analisando os espacos fisicos disponiveis para as criancas da Escola A, verificamos que
as vivéncias nesses espacos possibilitaram oportunidades de uso de modo igualitario para
todasas criancas das Turmas AEI e AEF, evidenciando experiéncias de continuidade das
vivénciascom atividades comuns na passagem delas da El para EF. Contudo, vale a pena
ressaltar que aestrutura fisica apresentada na Escola A, apesar de ser bem conservada e com
boa administracdo, ndo atende de forma satisfatéria as especificidades das criancas, tendo em
vistaa auséncia de equipamentos de lazer no patio externo onde era realizado o recreio. Esse
mesmoaspecto foi enfatizado por Souza (2011) em sua pesquisa sobre a transi¢do das criangas
da EIl para o EF, na qual ela identificou uma precariedade de espacos de lazer, principalmente
para aquelas da El. Acreditamos que, de modo geral, as escolas poderiam ser melhor
equipadas coma presenca de tanques de areia ou de brinquedos infantis, jogos de encaixe,
enfim, de elementosque permitam outros modos de brincar das criangas, dentro ou fora da
sala de aula, sem a exigéncia de grandes investimentos. Infelizmente, a auséncia de
politicas pulblicas e investimento nas estruturas das escolas evidencia uma visdo de
adultizacdo nas instituigfesescolares, sem contemplar as criancas e 0 brincar nesses espacos.

A seguir, apresentaremos as nossas analises sobre os modos de organizacgéo das salas de
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aula pelas professoras, visando promover as interacdes entre as criancas e suas aprendizagens.

4.2. Asturmas AEI e AEF e a organizacao das salas

A Turma AEI era composta por 18 criangas, sendo 9 meninas e 9 meninos, com uma
frequéncia média diaria de 15 criancas em sala. A docente, a professora Thais'®, era formada
em Licenciatura em Geografia, com experiéncia de 20 anos na educacdo, e estava ha dois
anosna Educacdo Infantil, com o mesmo tempo na mesma escola. A Turma AEF era composta
por 16 criancas, com uma frequéncia de 15 criancas diariamente. A professora da turma,
professoralsadora, era formada em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, com experiéncia de
seis anos naEducacdo Infantil, e no primeiro ano do Ensino Fundamental de trés anos. Ela
trabalhava na Escola A ha seis anos. Em relagdo a frequéncia diéria das criangas, esta era
correspondente a um percentual de 83,33% e 93,75% respectivamente.

Sobre a organizac¢do da sala de aula, Barbosa e Horn (2001) consideram que 0 modo
como o/ a docente organiza a sala revela a presenca de uma intencionalidade sobre as
atividadesdiarias a serem propostas. As autoras destacam que tal organizagdo é o resultado da
leitura do docente sobre o grupo de criancas e de suas necessidades.

Diariamente, apds um momento de acolhida no patio, as criangas entravam nas salas onde as
professoras ja se encontravam organizando alguns materiais que seriam utilizados no dia. O
Quadro 7 apresenta a organizacdo das duas salas no que se refere a mobilia/objetos/materiais

ali presentes.

Quadro 7 - Organizacao da Mobilia/Materiais presentes nas salas

Mobilia/Materiais/objetos AEI AEF
Mesas e cadeiras individuais X X
Bir6 para professora X X

Espaco para fazer rodas de conversa ou de | X

leitura no chdo da sala

Quadro branco (ou de giz) X X

Armario para a guarda de materiais X X

18 Nome ficticio para proteger a identidade do participante
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Estantes/caixotes para livro (cantinho da | X X
leitura)
Ventilador X X
Parede para fixar textos e producdes das | X X
criangas

Fonte: Aautora (2019).

Na sala da El, a mobilia era do tipo colmeial®. Em geral, a professora organizava as
mesinhas em fileiras laterais, formando um semicirculo e as restantes eram colocadas no centro
da sala, preservando um espaco entre elas de forma que pudesse observar todas as criangas e
garantir que elas entrassem e saissem dos seus lugares sem incomodar o colega. As criangas
tinham liberdade de sentar-se onde quisessem, mas, em alguns momentos, a docente fez
trocasde lugares por conta das conversas que atrapalhavam o andamento das atividades. Em
apenas um dia de observacdo, a professora reorganizou as mesinhas para as criancas
realizarem uma atividade de pintura em duplas. A Figura 21 ilustra a forma como a professora

da El organizavaa sala de aula.

19 As bancas do tipo colmeia sdo compostas de mesas e cadeiras individuais utilizadas como mobiliario das salas
de Educacdo Infantil. Estas mesas permitem agrupamentos de até cinco criancas de modo semelhante as
colmeias. Com esse tipo de mobilidrio faculta aos docentes diferentes formas de agrupamentos e
aproveitamento dos espacos das salas de aula.
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Figura 21 - Organizagéo da sala da Turma AEI

4

Fonte: Aautora/2018

Na sala da Turma AEF, havia cadeiras e mesas no formato de um trapézio, que a
professora organizou em semicirculo, colocando as restantes ao centro da sala, tal como na
salada El, tentando preservar o0s espacos entre elas. Como as mesas tinham um tamanho maior
do que as da El e as salas tinham as mesmas dimensdes, 0 espa¢o entre as bancas ficava mais
apertado, mas era possivel a passagem das criangas sem problemas. Durante as observacoes, foi
possivel presenciar a professora organizando as mesas em duplas e/ou trios de acordo com a
atividade, principalmente quando a proposta era o trabalho com jogos, o que detalharemos
maisadiante.

Ainda na sala da Turma AEI, além das mesinhas das criangas, havia um armario no qual
a docente guardava alguns materiais, uma mesa grande (bird) para a docente e um quadro
branco localizado na parede frontal da sala, com o bird da professora a frente. As crianc¢as
tinham acesso apenas a parte de baixo do quadro, embora a professora ndo tenha permitido
acessa-lo durante as observacGes. A sala possuia um ventilador de teto e de parede, e havia

iluminacdo natural a partir de janelas do tipo basculante, além de iluminacdo artificial. Na
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parede, havia um caixote que servia como prateleira de livros, contendo alguns livros de
literatura de projetos antigos e revistas usadas. Durante o tempo que estivemos em contato com
a turma AEI, ndo presenciamos as criangas folheando os livros.

Os Materiais como potes de lapis, cadernos, papéis, massinhas ou as fichas com os nomes
ndo ficavam acessiveis as criancas. Todo material era guardado no armario da professora que,
antes de iniciar as atividades, colocava alguns potes em cima de sua mesa. Também néo
percebemos a presenca de jogos ou brinquedos no armario, uma vez que, durante as
observacdes, a docente e as criancas nao fizeram uso desses materiais. Os brinquedos presentes
durante as observagdes eram trazidos pelas criangas de casa, mas a professora os tomava e
guardava no armario, devolvendo na saida da aula.

As criangas da Turma AEI solicitaram a professora, algumas vezes, que ela distribuisse
as atividades ou os cadernos, mas ela ndo permitiu. O trabalho de distribuicdo de atividades e
materiais era centrado na figura da docente, o que ndo favorecia o desenvolvimento da
autonomia das criancas, nem o protagonismo delas. O momento de distribuicdo de materiais
pelas criangas poderia provocar a curiosidade e a descoberta de pistas para identificacdo dos
nomes dos colegas presentes nos materiais.

A colagem das atividades nos cadernos também era realizada pela professora, o que
reforca a centralizacdo do adulto e o ndo desenvolvimento da autonomia e protagonismo das
criancas.

A relacéo entre a professora Thais e as criangas da Turma AEI era afetuosa. Como dito
anteriormente, a docente permitia que as criangas ocupassem qualquer lugar na sala,
deixando- as livre para as interacdes entre 0s pares. Assim que adentravam na sala, elas
“marcavam” os lugares com as bolsas e algumas se aproximavam da professora e a abragavam,
outras contavamalguma novidade, ou mostravam o lanche que haviam trazido. Enfim, elas
buscavam o contato e o afeto da professora que, por sua vez, correspondia as iniciativas das
criangas, deixando-aslivres para conversarem enquanto ndo iniciava a aula.

Estavam disponiveis também para a professora da Turma AEF, o mesmo mobiliario da
professora da EI: um armario para a docente guardar alguns materiais, quadro branco, um bird
e um caixote pequeno, formando o cantinho da leitura contendo livros de historia acessiveis as
criangas. Em relacédo aos livros, foi possivel verificar a presenca de obras do acervo da docente,
com livros de literatura infantil, e o acervo da escola com livros de projetos anteriores e outras

obras da caixa do PNBE?°. As criancas podiam acessar livremente os livros sem maiores

20 PNBE-Programa Nacional Biblioteca da Escola iniciou em 1997 visando a promogdo do acesso a cultura e
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problemas. Em relacdo aos materiais como potes de lapis, fichas com os nomes, massa de
modelar, tudo era guardado no armario da docente, além de jogos, alfabeto mével e outros
materiais confeccionados pela professora, guardados acima do armario. De modo diferente
que a professora da EIl, a professora Isadora permitia a distribuicdo dos cadernos pelas

criancgas, auxiliando-as a buscar pistas para identificacdo dos materiais.

O Quadro 8 apresenta 0s materiais escritos presentes nas salas de aula das Turmas AEI
e AEF.

Quadro 8 - Materiais escritos presentes nas salas de aula

Materiais AEI AEF

Lista dos nomes das criancas X X
Alfabeto na parede X X
Cartaz com familias silabicas X

Agenda escolar X X
Cartazes atividades de rotina X
Outros cartazes X

Livros de literatura X X
Gibis X
Jogos de mesa voltados para o trabalho X
com letras, palavras, rimas, silabas

iniciais de palavras, etc.

Outros jogos de mesa (memoria,

quebra-cabeca, doming, etc.)

Alfabeto mével em letra bastdo X
Textos diversos nas paredes X X
Producbes das criancas (desenhos, X X
pinturas, etc.) nas paredes

Cadernos individuais X X
Livros didaticos X X

Fonte: A autora/2018.

incentivar a leitura criangas, jovens e adultos das escolas plblicas brasileiras, atraves da distribuigdo de obras de
literatura. A distribuicdo das obras contemplou de forma alternada as escolas de educagdo infantil, ensino
fundamental (anos iniciais) e a educacdo de jovens e adultos ou ensino fundamental (anos finais) e o ensino médio.
Maiores informag@es http://portal.mec.gov.br/programa- nacional-biblioteca-da-escola. O referido programa esta
sem distribuir as obras literarias desde 2014.



http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
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Nas paredes da sala da Turma AEI, havia um cartaz com o alfabeto ilustrado na parede
lateral da sala e outro com as familias silabicas, disposto ao lado do quadro branco. Havia
algumas atividades das criangas expostas presas em formato de cartazes e um cartaz coma lista
contendo os nomes das criancas. Nao presenciamos, no entanto, propostas de atividades de
reflexdo a partir da lista de chamada presente neste cartaz. Havia outro cartaz com 0s
“Combinados” da turma, que apresentava o que as criancas podiam e ndo podiam fazer em sala.
Em relacdo a Agenda Escolar, a professora Thais ndo adotou como habito a escrita da agenda
com a tarefa de casa. Apenas a utilizava quando havia a necessidade de informar aos pais algo
mais especifico, como foi o caso do aviso para a ida ao cinema, uma atividade de

comemoracdoao Dia do Estudante.

Na sala da turma do 1° ano do EF (Turma AEF), havia diversos cartazes que eram usados
pela professora nas atividades iniciais de sua rotina, como: o cartaz do ajudante do dia, o cartaz
da arvore (contagem), um Quadro de valor e lugar (Centena, Dezena e Unidade), dois cartazes
com as listas dos nomes dos alunos da sala (turmas da manh& e da tarde). Havia, ainda, o
alfabeto fixado acima do quadro branco e textos da tradigdo oral que ficavam afixados nas

paredes ou no quadro para a exploracdo do sistema de escrita alfabética.
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A escrita da agenda com a atividade para casa foi uma atividade diaria da professora
Isadora. Ressaltamos que essa Agenda era solicitada pela escola como material e comprado
pelos pais. Para aqueles que nao puderam adquirir o material, a professora improvisou um
espago no proprio caderno da crianga, fazendo destaques com canetas coloridas para ressaltar
que se tratava da Agenda, conforme pode ser visto na Figura 22. Porém, verificamos que a

maioria das criancas da sala possuia agenda. As atividades de casa e classe eram coladas nos

cadernos das criancas.

Figura 22 - Agenda adaptada no caderno- Turma AEF
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- Informamos aos Srs. Pais que nesta
sexta-feira dia 01/03 estaremos
vaenciando nossa CULTURA
PERNAMBUCANA através do CARNAVAI

quiagem Carnavalesca - 42 e 52 Ano
Todos podem vir fantasiados!!

Fonte: A autora/2018.
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Em relacdo as intera¢des entre as criancas e a professora Isadora, percebemos que
ela correspondeu aos comportamentos de abrago e demonstracdes de afeto das criancas.
Havia muitas conversas, explicacbes, atencdo as falas das criancas e brincadeiras.
Logo, havia uma relacdo afetuosa entre docente e criangas, o que facilitou a adaptacéo
das criangas a nova rotinado 1° ano do EF.

A partir das descricbes sobre os modos de organizagdo das salas pelas respectivas
docentes nas turmas AEI e AEF, foi possivel identificar semelhancas e diferencas presentes na
transicdo desses sujeitos de uma etapa a outra. As semelhancas encontradas estavam
relacionadas as formas de organizar as mesas na sala, diferenciando uma professora da outra,
em relagdo as mudancas dessa organizacdo para as atividades propostas. No caso da Turma
AEI, observamos uma unica vez a formacdo em grupos para uma atividade de pintura. Na
Turma AEF, presenciamos varias vezes a professora solicitar que ficassem em dupla ou trios
para as atividades com jogos ou alfabeto mdvel. Outro ponto que percebemos de diferencas
entre as docentes foi a presenca dos livros de literatura e a orientacdo/estimulo da professora
para que as criancas 0s manuseassem. No caso da El, esses livros foram lidos pela docente, em
geral para apresentacdo do tema a ser trabalhado em sala de aula, enquanto que, no 1° ano, essa
leitura foi diaria, realizada pela professora e/ou criancas.

Na secdo a seguir, apresentamos o cotidiano das criancas em sala de aula e as atividades

propostas pelas professoras para promover a aprendizagem da leitura e escrita.

4.3. As atividades de leitura e escrita propostas pelas professoras nas Turma AEI e
AEF
Nesta secdo, apresentaremos nossa analise das praticas desenvolvidas pelas professoras
Thais e Isadora no que se refere ao trabalho com a leitura e escrita. Organizamos a apresentacéo
dos resultados em duas subseg¢Bes: na primeira, discorreremos sobre as praticas da professora
da Educacéo Infantil (Turma AEI). Em seguida, abordaremos as praticas da professora do 1°
ano do EF (Turma AEF).

4.3.1. As préaticas de ensino da leitura e da escrita desenvolvidas pela
professora Thais(Turma AEI)
Em sala, apds a acolhida das criancas no patio, Thais aguardava todas elas
chegarem para introduzir a tematica da aula. Em seguida, colocava em préatica a
sequéncia de atividades propostas para aquele dia, respeitando os momentos destinados

ao recreio, merenda e outros destinados ao empréstimo dos livros e da sala de leitura.
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Neste sentido, é possivel perceber que a rotina da professora Thais ficou restrita a uma
lista de atividades. O Quadro 9 apresenta as atividades vivenciadas na turma da referida
professora nos sete dias em que observamos suas praticas de ensino. Tal quadro
contempla, portanto, as atividades propostas pela professora a seus alunos e alunas nesse

periodo.
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Quadro 9 — Atividades propostas pela professora Thais (Turma AEI)

Turma AEI

1 Dia

2 Dia

3 Dia

4 Dia

5 Dia

6 Dia

7 Dia

Acolhida no patio

Acolhida no pétio

Acolhida no patio

Acolhida no pétio

Atividades sobre o
folclore: conversa,
definicdo, video com
personagens do
folclore, énfase no
Boitata

Atividade do dia dos
Pais: conversa com as
criancas sobre o dia
dos pais e leitura do

livro “0 homem que
amava caixas”

Conversas
criancas

com as

Atividade  tematica
dos animais: conversa
com  0S alunos;

musica da minhoca

“Leitura” de cartaz com
0s personagens do
Folclore brasileiro

Dobradura da caixa;

Contacdo de histdrias
pelas criangas (Livro
da sala de leitura) -
Monstrinho va ja pra
cama e O coelhinho
esquisito que

Pintura/desenho  da
minhoca; Colagemdas
producdes

descobre ser bonito
Assinatura o Caderno Escrita (copia) de | Introducdo ao temada | Assinatura no
dizeres no interior da | aula (moedas- | Caderno
caixa Matemética)
Atividade em ficha (do | Desenho do presente | Atividade de | Apresentagdo de
Boi Tatd) para o Pai; matematica cartazes com  0S

animais (cédulas)

Acolhida no patio

CINEMA
comemoracao

(em
ao

Dia do Estudante)

Acolhida no pétio

Acolhida no pétio

Atividade do sapo.
Apresenta o cartaz com
a musica “o sapo nao
lava 0 pé”. Video do
filme A princesa e 0
sapo

Atividade do sapo. Historia
do sapo Zé escrita em um
cartaz e contada com
fantoches.

Reconto pelas criancas
da histdria do filme com
fantoches (preparados
para a aula);

Reconto da histéria pelas
criangas

Atividade com o cartaz
da musica: O sapo ndo
lava o pé)

Assinatura no Caderno

Assinatura no Caderno

Apresentacdo da Musica “o
sapo ndo lava o pé” usando
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Atividade de dobradura
do Boi tata;

Assinatura no
Caderno

Assinatura
Caderno

no

Apresentagdo de
cartazes com  0s
animais (cédulas)

Recreio/Merenda

Recreio/Merenda

Recreio/Merenda

Recreio/Merenda

Leitura do Quadro
silabico (parede da sala)

Sala de leitura- com
Professora da sala

Tarefa  para
(matemética)

casa

Atividade de
matematica

Atividade de escrita de | Atividade Desenho do Atividade coma caixa
palavras com apoio de | dia dos pais musical

gravuras (classe-casa) | (continuacéo) (brincadeiras)

Tarefa  para  Casa | Atividade de

(matematica)

linguagem para casa
(DA DE DI DO DU)

Saida

- Saida

Saida

Saida

Leitura de livro pela
crianga;

fantoches que a professora
produziu;

Sistematizacdo da
palavra sapo; Leitura da
familia silabica do S
(SASE SISO SU) - uso
do quadro silébico;

Atividade — texto da musica
0 sapo ndo lava o pé em tiras
(texto fatiado);

Recreio/Merenda

Recreio/Merenda

Continuagdo da
atividade anterior

Finalizagdo da atividade
anterior;

Circular a palavra SAPO no
texto

Atividade para casa-
copia do cabecalho
(Data e nome)

Sala de leitura para
empréstimo do livro,
Dobradura do sapinho

Colagem da atividade
de classe no caderno;

Inicio de nova atividade
(conceito de subtracdo) -
musica Os patinhos

Atividade de matematica

Saida

Saida

Fonte: Aautora/2018.
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Tomando como base o Quadro 9, identificamos que a professora Thais utilizou
diferentes estratégias e recursos didaticos para trabalhar as tematicas das aulas. Ela apresentou
videos, fez dobraduras com as criangas, prop0s pinturas com tinta, leu livros de histdrias,
contou histérias com apoio de fantoches e realizou brincadeiras no patio da escola.
Destacamos que 0s géneros textuais lidos pertencem ao universo infantil -historias infantis,
musicas e lendas do Folclore brasileiro - o que contempla as especificidades dascriangas em

relacéo a seus interesses.

Como vimos no Capitulo 3, quando analisamos as propostas curriculares da Secretaria
de Educagdo de Garanhuns, havia a indicagdo de trabalhar com temas geradores. Esses temas
eram pré-definidos pela propria Secretaria, mudando a cada dois meses e eram entregues aos
docentes para o planejamento das atividades para todas as turmas da El e do EF. De acordo
com as orientagOes dadas, o ano letivo foi organizado em Unidades Didaticas com foco nas
datas comemorativas. A professora Thais organizou seu planejamento de acordo com essas
prescricdes. No més de agosto, seguindo as orientacdes recebidas pela Secretaria (Figura 23),
ela trabalhou a temética do folclore e fez atividades relacionadas ao dia dos pais e do

estudante.
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Figura 23 - Secretaria de Educacao- Orienta¢6es Didaticas Unidade IlI- Turma AEI

Tensdes e polarizagcdes sempre estiveram em torno do curriculo e das préaticas docentes
da El. Ao longo da historia do atendimento as criangas nas instituicbes educacionais, 0 ensino
desenvolvido estava, em geral, respaldado no modelo assistematico que visava 0
desenvolvimento de agdes de cuidado e protecdo a sadde das criancas. A partir do momento
em que a Educacdo Infantil foi solicitada para dar apoio ao EF, tendo em vista os altos indices
do fracasso na alfabetizagdo, assumiu o carater preparatério e passou a adotar, portanto, o
modelo transmissivo da escola obrigatéria. Deste modo, as a¢des docentes desenvolvidas com
as criangas na EI “herdaram” as polarizagdes dessas a¢Oes com as criangas e no debate que
envolve o curriculo da El. Essas dicotomias, na maioria das vezes, permitiram a presenca de
um ensino transmissivo e adotava a perspectiva de uma pedagogia tradicional, dando
prioridade as listas de conteudo para serem ensinados e aprendidos (KRAMMER, 1998). Em
outros momentos, a permissdo era envolver as criangas em leituras e textos, visando as

préticas do letramento.
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Estudos sobre as praticas de ensino da escrita alfabética na El ou no EF (AQUINO,2007;
LIMA, 2009; PINTO,2015; SOUZA, 2011; SOUZA, 2016; SILVA, 2019) embasados na
visdo de criangas como sujeitos ativos, propuseram uma organizacdo mais participativa da
crianga, pautadas no respeito as subjetividades infantis, recomendando orientacdes para um
ensino das correspondéncias grafofonicas, de modo prazeroso e divertido desde a EI. Apesar
desses estudos, verificamos que as orientacdes da Secretaria Municipal com a proposta do
trabalho com datas comemorativas retomam aquela perspectiva transmissiva de contetdos
elencados, porque partem dos conhecimentos culturais e sociais, presentes no cotidiano das
criangas e docentes, apontando para uma Vvisdo burocratica do curriculo. No entanto, esse tipo
de proposta ndo toma os interesses das criangas como centro desse planejamento, ainda que
algumas dessas datas ou temas sugeridos facam parte de suas experiéncias na comunidade. Ao
contrario, os interesses estdo pautados na visao do adulto, seja ele representado na figura da
professora, da Secretaria, da Coordenacédo, enfim, atendendo a todos o0s interesses, menos aos
das criancas (BARBOSA; HORN, 2008).

As orientacdes atuais sobre o curriculo na El, expostas na BNCC (BRASIL, 2018),

buscam priorizar as experiéncias das criangas em diferentes campos, pois partem da
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compreensao que sao sujeitos ativos, pensantes e centro do planejamento, a partir da ideiade
Campos de Experiéncia como forma de organizacdo do trabalho docente. Essas orientacGes
sdo contrarias a perspectiva do trabalho pautado nas datas comemorativas, 0 que causa no
profissional conflitos nas acdes a serem planejadas. Esses conflitos se ampliam quando ha
indicativos de explorar areas do conhecimento, campos de experiéncia, conteidos etc. O
planejamento que Thais nos mostrou do primeiro dia de aula em que estivemos em sua sala

(Figura 24), presente na caderneta/diario de classe queprecisava preencher, materializa esses

conflitos.

Figura 24 - Planejamento diario Professora Thais (EI)

© O TurmadINFANTILH #ncia do Dia:
 Tema Gerador: CULTURA POPULAR BRASILEIRA (dancas, witos, contos,
0 QUE IREMOS FAZER
¥ Acolhida: Musica Folcldrica

¥ Laiturs Deleite Jornal das Lendes Foicidricas,

¥ Hora da Rodinha: () Roda de Conversa  ( X) Roda de Histéria () Roda de Musica
¥ Hora de Brincar: ( ) 8 Uvres (X ) d Dirigidas
¥ Exploraglio do Tema Gerador

12 Atvidade do Dia:

EIXO: ( ) Linguagem Oral e Escrita (X ) \ (8 e
( )Artes () Movimento ( ) Musica

COMPETENCIA /CAMPO DE EXPERIENCIA: E: tempos, cOes e
Identificar e conhecer o significado de dezena.

i Identificar e conhecer o significado de dezena.

de Folclore e algumas lendas, exposigdo das len
Boitatd com dobradura, atividade impress
s nome dos desenhos.

Fonte: Aautora
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Podemos observar, nessa ficha de planejamento diario presente na caderneta, que a
docente precisava indicar o contetdo relacionado aos temas geradores, a0 mesmo tempoem
que teve que apontar as competéncias e conteudos trabalhados nos campos de experiéncia
presentes na BNCC. Nessa aula, ela planejou trabalhar contetdos de dois campos de
experiéncia: “Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” e “Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo”, relacionando este tultimo campo ao tema do folclore, por conta do
trabalho com as lendas. Na pratica, ela sé conseguiu trabalhar coma tematica das lendas. Foi
possivel perceber a tentativa da professora Thais em promoveruma atmosfera ludica, a partir
das atividades que envolveram dobraduras, trabalho com tintas, musica, leitura de livros e
presenca dos fantoches. Para ela, essa atmosfera de atividades permitiria certa “leveza” as

criancas e as motivaria para a realizagdo das propostas.

Em relacdo a brincadeira, esta esteve presente no dia que antecedeu a comemoracaodo
Dia do Estudante, seguindo as orientacdes da Secretaria. Além desse momento na escola, as
criancas foram contempladas pela Secretaria de Educacdo com um passeio ao cinema da
cidade, que aconteceu no dia seguinte. A professora seguiu com as crian¢as aopatio e propds a
brincadeira da Caixa Musical. Essa brincadeira consistia na presenca deuma caixa contendo
figuras diversas, a partir das quais as criangas cantavam uma musicaa partir da figura presente.

A Figura 25 ilustra como a professora organizou as criancas.
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Figura 25 - Brincadeira da Caixa Musical Turma AEI

Fonte: Aautora (2018).

A seguir, apresentamos um fragmento da forma como a professora conduziu a

brincadeira:

11:00h- Apos todos se sentarem no chado do patio, formando um circulo, a professora coloca a
caixa no centro e faz suspense sobre o que deve ter dentro dela, dizendo:

T- Isso aqui € uma...
Cr: uma caixa!

T- Qual é a forma dela?
Criangas: quadrada!

T- Qual cor?

Criancas: vermelha!

T- Voceés observaram gue ela tem um buraquinho aqui oh! (Diz apontando para a abertura da
caixa). Aqui dentro tem... algo bem especial (Diz fazendo suspense para as criangas). E bem
divertido! Serd um ser vivo? Serd uma minhoca?

Criancas: néo!

T- J& pensou vocés pegarem naquela minhoguinha mole?
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Criancas: E muito nojo, ndo é? (Diz sem gostar muito da possibilidade de pegar em uma
minhoca)

T- E! Hoje nds cantamos, fizemos o desenho da minhoca, conversamos sobre a minhoca...
agora, vou chamar alguém para retirar algo da caixa e, a figura que tirar, vai ter que cantar a
musica com aquela figura!

A primeira crianca retira da caixa a figura do COELHO. E a professora pergunta:

T- Vocés conhecem alguma musica que tenha Coelho?

As criangas cantam a musica: coelhinho da pascoa que trazes “pra” mim?

Em seguida, outra crianca retira a figura de um soldado. E a professora pergunta:

T- Qual é a musica que tem soldado?

As criancas cantam a musica Marcha Soldado cabeca de papel.

E a brincadeira prosseguiu até que todas as criancas retirassem uma figura da caixa e cantasse
a musica. Fonte: Diério de Campo 09/08/2018- Turma AEL.

Pode-se observar a intengdo da professora em manter a descontracdo das criangas a
partir da brincadeira da caixa musical. Ao longo de uma semana, Thais realizou sequéncias
envolvendo a leitura de textos relacionados a trés temas geradores: folclore, dia dos pais e
dia do estudante, além de trabalhar os animais de modo articulado com as atividades de
matematica sobre o sistema monetario. Em novembro, nos dois dias em queobservamos sua

aula, ela estava trabalhando novamente a tematica dos animais.

Comentaremos, a seguir, algumas dessas sequéncias para refletir sobre seu trabalhode

leitura e escrita.

4.3.1.1 Analisando as sequéncias de atividades para o trabalho com a leiturae escritana
Turma AEI

No primeiro dia, embora no planejamento conste que ela ia fazer atividades na areade
matematica, o que vimos foi o desenvolvimento de uma sequéncia sobre o folclore, como
forma de abordar o Campo de Experiéncia “Escuta, fala pensamento e imagina¢ao”.Como ja
foi mencionado no Quadro 9 com as atividades realizadas com a Turma AEI, a professora

Thais apresentou video sobre as lendas do Folclore, apresentou cartazes com
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0s personagens, fez atividade sobre a lenda do Boitatd, confeccionou dobradura. A Figura26

ilustra a atividade:

Figura 26- Atividade do Boitata- Turma AEI

NOME:

DATA: / /

LENDA: BOITATA
(62

EOUCIORE

REPRESENTADA POR UMA COBRA DE FOGO QUE
PROTEGE AS MATAS E 0OS ANIMAIS E TEM
A CAPACIDADE DE PERSEGUIR E MATAR AQUELES QUE
DESRES’PEITAM A NATUREZA. ACREDITA-SE QUE ESTE
MITO E DE ORIGEM INDIGENA E QUE SEJA UM DOS
EQZEQAEIRQS DO FOLCLORE BRASILEIRO.

ESCREVA O NOME DESTA LENDA DO FOLCLORE RRASILEIRO

P

G555

QUAL DESTES ANIMAIS E O BOITATA ? PINTE

Fonte: Caderno de Campo (06/08/2018).

A docente deu orientacdes para as criangas escreverem o nome do personagem.

Vejamos como ela conduziu a situacdo da escrita do nome do personagem:

Orientacgdo da professora Thais na atividade do Boitata

A professora da o comando da atividade:

T- A gente “ta” falando do Boitata que é uma cobra que cospe fogo em quem maltrata
a natureza e os animais.... Nao ¢ G (nome da crianca)? Nesse quadradinho... vocés
estdo vendo os quadradinhos? Nés vamos escrever 0 nome desta lenda do folclore
brasileiro. Qual é o nome?

Crianca 1: Boitata!

T- Vocé vai escrever 0 nome Boitata aqui... cada quadradinho é uma letra.
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Cr: Eu ndo sei o nome...

T-Cada quadradinho é uma letra (Diz a professora escrevendo o nome do personagem
no quadro)

Uma das criancas nomeia cada uma das letras da palavra a medida que a professora
vai escrevendo. Ela, no entanto, ndo aproveita a “leitura” da crianga.
Crianca 2: B- 0- i- t- a - t- al (Nomeando cada uma das letras), mas a professora ndo
se preocupa em chamar atencdo das demais criancgas para as letras e, apenas escreve a
palavra no quadro e as criangas a copiam na tarefa.

Fonte: Caderno de Campo (06/08/2018).

Chama-nos a atencdo a forma como a professora Thais conduziu a atividade que se
limitou & realizacio da copia da palavra BOITATA, escrita por ela no quadro. Vérias
exploracdes poderiam ter sido feitas com base na atividade proposta, principalmente quando
uma crianga iniciou a “leitura” das letras da palavra. Porém, a docente desconsiderou tal
leitura, assim como ndo propds outras questdes, como: que outras palavras iniciam com o
mesmo som? Quantas silabas tem a palavra? Qual o som que se repete? Questdes como essas

poderiam auxiliar as criangas nas reflexdes sobre a escrita da palavra.

No momento seguinte, ap6s o lanche, a professora propds a dobradura do personagem

do folclore brasileiro ilustrada na Figura 27:
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Figura 27 - Dobradura do Boitata

Fonte: A Autora/2018.

Em outra atividade (Figura 28, abaixo), a docente explorou a letra C, partindo do fato
que o Boitatd ¢ uma “cobra que cospe fogo”. Deste modo, a atividade teve como objetivo
refletir sobre a familia silabica da letra C. A atividade foi proposta como atividade de casa
em que a professora aproveitou a explicacdo para sistematizar palavrascom a familia silabica
da letra C.
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Figura 28- Atividade da familiado C- Turma AEI

EGCOLA MUNITIPAL

Estudante:

Data: 5 Turma: infantl i Professora:

ATIVIDADE DE LINGUAGEM ORAL ¥ ESCRITA

DNTADD MUDO

Fonte: Caderno de Campo (06/08/2018).

Tal atividade corresponde a escrita de palavras com apoio de figuras. Todas as
palavras comegavam ou continham silabas da familia silabica da letra C. A professora anotou
0s nomes das figuras no quadro, chamando a atencdo para as silabas. Vejamos como ela

procedeu a explicacdo da atividade junto as criancas:

Explicacdo da atividade da Familia do C pela professora Thais

T- Oh gente, oh! Prestem atencdo... assim ndo vao conseguir escrever! Vocé tem que
olhar o nome das figuras, e falar os nomes das figuras!

Crianga 1: tem que falar COCO!

T- Isso! Agora como € que se escreve COCO? (Diz a professora falando as partes da
palavra devagar)

Crianca: coco comega com Al
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T- Comega com A?

T- Fale CO! CO é o que? (Faz a pergunta na tentativa que a crianca diga as letras da
silaba CO)

Crianca 1: C-O! (Diz as letras da silaba)
T- NAO E cocu néo, é coco!

T- Como é CO?

T-CU é o que?

Crianca 1: c- u!

T- Isso mesmo! Vai falando e escrevendo!
Fonte: Diario de Campo (06/08/2018) - Turma AEI.

A partir das figuras, a professora perguntou as crian¢as como as palavras eram
escritas, sem promover novas reflexdes, como por exemplo: coco comeca com a silaba CO,
que outras palavras vocés conhecem que iniciam com o mesmo pedago? Ela ficou restrita a
representacdo do grafema (letra) e na memorizagdo do som e, ao final, colocou as familias
silabicas das letras C e B no quadro e leu junto com as criangas para elas fixarem. Em
relacdo a atividade proposta, ela ndo foi retomada em sala no dia seguinte, nem corrigida
juntamente com as criancas.

Seguindo o Quadro 9, as sequéncias de atividades relacionadas ao Dia dos pais foi:
Leitura do livro “O homem que amava caixas”, de Stephen Michael King, dobradura da
caixa, escrita/copia de dizeres/cartdes para o pai e desenho de algum momento com o pai.O
fragmento a seguir retrata essa situacdo em que a professora Thais prop0s a escrita da

mensagem.
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Orientacdo da professora Thais para escrita da mensagem do Dia dos Pais

Apds a leitura do livro “O homem que amava caixas”, a professora comeca a dar 03
comandosda atividade da dobradura

T- Olha, eu quero que cada um de vocés escolha uma cor e volte para sua mesa! Diz
issoreferindo-se as cores das caixas que vai confeccionar junto com as criangas.

Crl: Eu quero verde!

Sem amassar! Cada um escolhe o seu e
senta!Cr: Cadé o meu?
T- Venha escolher o seu!

As criancas conversam: 0 meu é azul! O meu é
verde!Cr: Oh, tia, isso ¢ “pra” qué hein?

T- Vou explicar! Todo mundo pegou o

seu?Crs: Sim!

T- Oh... Todo mundo pegou sua caixa...pegou a cor que
quis... T- Isso aqui parece com uma...?

Crs: Caixal

T- Caixa... s6 falta montar!

Cr: Oh tia, eu ja descobri tudo! (Referindo-se ao que vai ser
proposto!)T- Ja J? Oh... mas, essa forma geométrica, alguém
sabe me falar?
Cr: Quadrado!

T- Muito bem! O quadrado... ele tem quantos lados?

Cr: Um, dois, trés, quatro! Quatro! (Contando os lados do

guadrado)(As criancas fazem barulho) E a professora continua

tentando!

T- Oh, presta atenc&o... dentro dessa caixa... n0s vimos na histéria do Homem que amava
caixasque ele teve o jeito dele de amar o filho... de demonstrar o amor, né?

Crl: Ai a gente vai fazer o pai abragando o filho (diz querendo se antecipar a professora).
Aprofessora repreende Luan com o pé em cima da cadeira.

T- E vocé, o que gostaria de dizer a seu pai? Ou ao pai que “ta” perto ou ao pai que ta
longe,ou ao pai que ndo mora com Vocé?

T- Oh J, 0 que vocé gostaria de dizer a seu pai? Porque vocé, desde ontem diz: tia, meu
pai chegou! No dia dos pais, 0 que vocé vai dizer a ele? Vocés disseram que vao
comprar um presente para dar ao pai... Vocé vai chegar com uma caixa ou uma sacolinha,
ou um presentinhoe vai dizer: oh aqui, pai “pra” vocé€! (Diz interpretando as criangas
com a chegada do presentepara o pai)

Fonte: Diario de Campo (07/08/2018) - Turma AEI.



171

Ao final dessa atividade, a professora apresentou as producdes das criangas em um

painel, fixando-o na parede da sala, conforme ilustra a Figura 29:

Figura 29- Painel de caixas a partir da leitura do livro - Turma AEI

8O

CADA PAI TEM
SEU JEITO DE

Fonte: Caderno de Campo (07/08/2018).

Nessa sequéncia, a professora partiu da leitura de um livro literario muito significativo,
que foi “O homem que amava caixas”, mas nao realizou atividades de compreensdo da leitura
do livro. Ele foi lido como pretexto para o desenvolvimento da atividade de elaboracéo do que
seria um “presente” para os pais, por causa do “Dia dos pais”. Ao propor a confec¢do de uma
caixa com uma mensagem para 0 pai, 0 que seria uma atividade bem interessante que
envolveria a producdo textual em um contexto significativo, a professora novamente priorizou
a atividade de copia, ignorando as falas das criancas ao longo da realizacdo da atividade,
referentes ao que queriam escrever/produzir para 0s pais na caixa que dariam a ele como um
“presente”. Aprofessoraproduziu, ela mesma, a frase que todas deveriam escrever para os pais
(PAPAI EU AMO VOCE), o que tornou a atividade sem sentido, perdendo uma oportunidade
deapresentar as criancas significado do uso e funcionalidade da escrita.

Seguindo com nossas andlises com base no Quadro 9, em relacdo as atividades
permanentes presentes na rotina da professora Thais, identificamos a atividade do Caderno de
Assinaturas. Embora essa atividade tenha sido proposta pela direcdo da escolapara todas as

turmas, a atividade funcionou como um caderno de frequéncia onde as criangas teriam que
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escrever seus nomes. A atividade da assinatura foi realizada todos osdias, sem um momento
especifico para essa escrita do nome, em que as criangasescreveram seus nomes ora com 0
auxilio da ficha, ora sem esse apoio. E importante registrar que a professora Thais n4o realizou
outro tipo de atividade envolvendo os nomes das criancas, além da escrita dele nas atividades
impressas e no caderno de assinaturas, oque seria uma atividade comum em turmas de EI.
Como abordado anteriormente, havia um cartaz com 0s nomes das criancas afixado na parede
da sala, mas, durante nossas observacdes, ele ndo foi usado nem pela professora, nem pelas
criancas, pois a professora disponibilizou as fichas dos nomes em sua mesa, caso houvesse

necessidade, durante a assinatura no caderno.

Quando questionada sobre o desenvolvimento do trabalho com 0s nomes das criancas, a
professora Thais disse em entrevista: Ah! Os nomes, eu ja trabalhei com eles no inicio do ano
e, agora, eles tém as fichas! (Professora Thais- 07/08/2018). A presencada imagem do cartaz
com o0s nomes na parede da sala possibilitou perceber que esse trabalho foi realizado no
primeiro semestre, como a propria professora mencionou em entrevista. Assim, parece haver
um desconhecimento, por parte da docente, de que o0 nomedas criancas pode se transformar em
uma palavra estavel, um ponto de partida para a aprendizagem das letras do alfabeto de modo
contextualizado. Além disso, a assinatura do nome, segundo Brandao e Girdo (2021, p. 70), é

uma “agdo que faz parte de diversas praticas sociais mediadas pela escrita”.

Posteriormente, quando retornamos para novas observacdes, em novembro, a
professora Thais desenvolveu nova sequéncia de atividades a partir da tematica dos animais,
como ja mencionado anteriormente. Para tanto, apresentou o filme “A princesa € o sapo”,
contou a histéria do Sapo Zé%', com auxilio de fantoches, e propds algumas atividades

(Figura 30) envolvendo a exploracdo da familia sil&bica da letra S.

2 http://lercantarcontar.blogspot.com/2012/10/a-historia-do-sapo-ze.html
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Figura 30 - Atividade com a letra S (cursiva) Turma AEI

ESCOLA MUNICIPAL

Estudante:

Data: Turma: Infantil Il Professora:

ATIVIDADE DE LINGUAGEM ORAL E ESCRITA
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Fonte: Caderno de Campo (05/11/2018).

Thais distribuiu as atividades as criancas e, em seguida, escreveu a palavra SAPO no

quadro. Vejamos a situacéo:

OrientagOes da professora Thais sobre a atividade com a letra S (cursiva)
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Observando a palavra SAPO escrita no quadro uma crianga se antecipa e diz:
Criancal- Sapo comega com S.

T- Quantas letras tem a palavra SAPO?

Crianga 2- quatro

T- Quantas silabas?

Crianca 3- duas! Diz contando nos dedos.

T- Quem sabe a familia do sapo?

Criancas em coro- SA - SE —SI-SO-SU- SAQ.

A medida que as criangas “recitam”, a professora vai apontando para o cartaz contendo as
familias silabicas afixado na parede da sala.

Fonte: Diario de Campo (05/11/2018) - Turma AEL.

Apos esse momento de leitura das silabas no quadro silabico, a professora prosseguiu
com uma sistematizacdo da atividade envolvendo a letra S na forma cursiva. Ela apagou a
palavra Sapo do quadro (letra bastdo) e escreveu a letra, juntamente com asvogais (a, €, i, 0,
u). Posteriormente, iniciou a descri¢cdo do tracado da letra, explicando omovimento dela no
papel. Atividades como essa, propostas para as criangas da EIl, segundo Branddo e Carvalho
(2010), envolvem a memorizacao e treino motor para o tragado de letras. Neste sentido, ndo
propGem as criancas desafios ou reflexGes para se pensar na escrita alfabética, buscando
responder as questdes sobre 0 que a escrita nota ecomo ela pode ser representada (MORAIS,
2012). Ao contrario, nessa atividade, até aqueles que ndo conhecem as letras sdo capazes de
realiza-la, pois bastam seguir com a juncdo das letras (consoante S e vogal) para formar a

silaba.

O segundo enunciado da atividade, solicitou as criancas a identificacdo das silabas nas
palavras que iniciavam com a familia silabica da letra S. Thais escreveu as palavras da
atividade no quadro. Em seguida, pediu as criancas que lessem novamente a familia silabica.
Vejamos:

Orientacdes de leitura pela professora Thais
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Ap0s escrever as palavras da atividade no quadro, a professora Thais diz as criangas:

T- Vamos ler a familia do S? (Convida apontando para o quadro silabico localizado ao lado do
quadro branco da sala)

As criangas em coro repetem a 0 SA-SE-SI-SO-SU- SAO

T- Voceés vio circular o SA SE SI SO SU nessas palavras! Onde tiver (A SILABA), circula!
(Diz apontando para as palavras escritas no quadro).

Em seguida, a professora distribui 0s cadernos de classe para colar as atividades realizadas.
Fonte: Diario de Campo (05/11/2018) - Turma AEI.

Posteriormente, Thais deu prosseguimento a sequéncia de atividade com a musica“O

sapo néo lava o pé”, com o texto fatiado (Figura 31):

Figura 31 - Atividade com texto fatiado da musica O sapo nao lava o pé

ESCOLA -

. Estudante:

Data: Turma: Infantii il Professora:

ATIVIDADE DE LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

NAQO DEVEMOS MALTRATAR
05 ANIMALS!

£
ey

RECORTE AS FRASES E COLE-AS NO CADERNG, MONTANDO A
CANTEGA POPULAR f\}A ORDEM CERTA. DEPOIS CANTE PARA|
ALGUEM DE SUAFAMILIA

........... o Srowwieo,
................. MAS QUECHULE ...... 9 6|
$OSAPONAOLAVAOPE ........A........Iffﬁ.'ﬁi.'f.'.'l'ﬁ.'fffff;fﬁjﬁ.i

P— ; NAOUWAOPE i ...,.,....,_.i..'fffﬁf.’ﬁffﬁﬁ'fffﬁ'f;ﬁff.'f
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Fonte: Diario de Campo (07/11/2018).

Como sabemos, o objetivo da atividade foi a montagem do texto, seguindo a masicaque
as criancas ja haviam memorizado. Chamou-nos atencdo essa atividade, porque foi uma
proposta diferente das demais apresentadas pela professora Thais. Esse tipo de tarefa é
interessante, pois viabiliza reflexdes sobre o sistema de escrita alfabética, fugindo do padrao
de memorizacdo e repeticdo de letras e silabas, comuns nas a¢des da docente comessa turma.
No entanto, no caso da El, a tarefa continha nimeros marcando a sequéncia das frases para
compor o texto, fornecendo pistas para a execucdo sem maiores problemas. Tal fator
permitiu que elas seguissem a ordem numerica, ao inves de refletirem sobre as possiveis
correspondéncias das palavras cantadas com aquelas escritas. A presenca das pistas permitiu
as criangas completarem a atividade (o texto fatiado da musica) sem refletir sobre as

palavras escritas.

Sobre a mediacédo da professora Thais neste momento, observamos que ela deixou o
cartaz com a letra da musica de forma visivel para as criangas, mas ndo chamou atencdodas
criancas para recorrerem a ele. E, enquanto as criancas montavam 0s seus textos nos
cadernos, a professora as auxiliou individualmente, com ela mesma identificando as
palavras a serem coladas, sem estimular as reflexdes das criangas sobre as palavras, de
modo que as criancas pudessem vivenciar os conflitos sobre os sons das palavras e suas

representacgdes escritas.

Por fim, identificamos que as intervencdes da professora Thais em relacdo as
aprendizagens da leitura e da escrita nos remetem a um dos caminhos destacados por
Branddo e Leal (2010, p. 16), que ¢ o da “Obrigacdo da alfabetiza¢do”. Nesse caminho
adotado pela professora Thais, o foco foi no ensino das letras do alfabeto iniciando por
vogais, seguidas das consoantes por meio da memorizacdo de familias silabicas, sem
refletir sobre as propriedades do nosso sistema de escrita. As atividades voltadas para a
aprendizagem da leitura e escrita priorizam a memorizacéo e copia de letras e silabas, como
as que analisamos nessa secdo. Porém, de acordo com as orientacGes didaticas presentes na
Proposta curricular do municipio de 2018, analisadas no capitulo 3, identificamos que, em
relacdo a aprendizagem da escrita, menciona-se a escrita espontanea, sem apontar para um
trabalho mais tradicional de base silabica ou fonica. Assim, mesmo procurando seguir as
orientacdes didaticas prescritas (trabalhar diferentes textos relacionados aos temas

geradores, identificar a quantidade de letras nas palavras; reconhecer o som inicial ou final
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das palavras; reconhecer globalmente as palavras escritas (palavras estaveis), etc.), a
professora desenvolve, em sua pratica, atividades relacionadas ao método silabico de
alfabetizacdo com o objetivo de “preparar as criancas para 0 ano seguinte que era o da
alfabetizagdo”. Para ela, as criangas precisariam chegar no 1° ano do EF com algum

conhecimento em relacédo a alfabetizagdo, tal como explicitouna entrevista:

O planejamento também ndo foca isso...a questao da alfabetizacdo delas(as
criangas) sairem lendo. Até porque 1& na outra escola a gente trabalha os
eixos e nao foca isso...s6 que “ta” 14 embutido no planejamento e eu sei
que quando eles forem para o 1° ano, eles tém quesaber de alguma coisa. Ai
eu também vou por esse lado, mas eu gostariaque eles saissem lendo, ao
menos as silabas mais simples, ai eu exploro
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isso neles. E eu vejo que eles tém capacidade para isso. (Entrevista Prof?
Thais 18/11/2018).
A seguir, abordaremos as analises da professora Isadora com a Turma AEF, do 1°

ano.

4.3.2. As praticas de ensino da leitura e da escrita desenvolvidas pela professora
Isadora (Turma AEF)

A professora Isadora, de modo diferente da professora Thais, organizou atividades
permanentes e diarias com as criancas da Turma AEF. Além disso, propds sequéncias de
atividades com vistas a promover a aprendizagem da leitura e da escrita das criangas da sua
turma. Diariamente Isadora realizou atividades dos cartazes da &rvore, no caderno de
assinaturas, fez leitura de livros literarios, utilizou jogos de reflexdo e de leitura e, possibilitou
uso de materiais didaticos como massinha. Além disso, respeitou os horariosinstitucionais de
recreio e merenda, bem como as criangas foram retirar livros na biblioteca e na sala de leitura,
além de elaborar sequéncias de atividades para promover aprendizagens das criancas em
relacéo a leitura e escrita. O Quadro 10 apresenta as atividades desenvolvidas na turma da
professora Isadora nos sete dias em que observamos suas praticas de ensino. Tal quadro

contempla, portanto, as atividades propostas pela professora nesse periodo.
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com a Turma AEF

Quadro 10 —Atividades propostas pela professora Isadora

Turma AEF
1dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5 Dia 6 Dia 7 Dia
Acolhida no Patio Acolhida no Patio | Acolhida no Pétio Acolhida no Patio Acolhidaro Acolhida no | Acolhida
Ratio Pétio rPéatio
Cartaz da arvore | Cartaz da arvore | Cartaz da arvore| Cartaz da  arvore | Cartaz da Cartaz Cartaz da
(identificacdo (identificacdo (identificacdo (identificacdo arvore arvore
d | (identificacdo | daarvore (identificagdo
dos numeros e dos nOmeros e 0S ndmeros e | dosnimerose | (identificagdo | dos nimeros e
contagem) contagem) contagem) contagem) dos nimeros | contagem)
econtagem)
Caderno de assinatura | Caderno de Caderno de assinatura| Caderno de assinatura | Caderno Caderno de Caderno de
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professora professora professora professora
dapela dapela dapela
Agenda Agenda Agenda Agenda Agenda Agenda Agenda
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Cabecalho da
atividadede classe
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atividadede classe-

Cabecalho da
atividadede classe-

Cabecalho da
atividade de
classe

Video —| Cabecalno  da
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atividadede classe q me | eclasse
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cartaz-
reflexdes
coletivas
Atividade Treino de leitura Treino de leitura Cabecalho da Atividade Cabecalho Cabecalho  da
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Retomada da atividade | Atividade de matematica | Sala de leitura Atividade de ciéncias- Continuacdoda | Empréstimo de | Avaliagdo  da
com a parlenda atividade livros- sala de| leitura pela
anterior; leitura professora
Atividade- Finalizacao da
Geografia atividade
Jogo de leitura de Atividade de matematica anterior
palavras Envelopes individuais- | Avaliacdo  de | Bingo de sons | Massinha
letras do alfabeto; leitura pela | iniciais
coordenadora
Saida Saida Saida Saida Saida Saida Saida

Fonte: A autora (2018).
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A partir da analise do Quadro 10, percebemos uma diversidade de atividades propostas
as criangas. Destacamos a presenca de um conjunto de atividades permanentes,concentradas no
primeiro momento do dia, além da proposicdo de atividades envolvendo outras disciplinas e

momentos com jogos ou massa de modelar, que serdo evidenciados ao longo desta secao.

Apos a acolhida no patio, as criancas se acomodavam na sala com a liberdade de
escolher seus lugares. Em seguida, a docente iniciava as atividades permanentes: assinatura
dos nomes no Caderno de Assinaturas, juntamente com outras atividades coletivas realizadas
a partir dos varios cartazes: Cartaz da arvore, Calendario, Ajudante do Dia, o Quadro

numérico de valor e lugar e a Agenda com a tarefa de casa.

A escolha do ajudante do dia permitia as criancas a identificacdo de seus nomes no
momento do sorteio feito pela professora. O aluno sorteado deveria ajuda-la na distribuicdo
dos materiais na sala de aula. J4 o “Cartaz da arvore” era composto de nimeros impressos e
de uma arvore montada com frutinhas com quantidades suficientes para a representacdo da
quantidade até o namero 50. As criangas retiravam um nimero aleatorio para representar essa
quantidade em frutinhas e colar na arvore. Outro cartaz usado nesse momento inicial foi
confeccionado em E.V.A??, dividido em trés colunas, identificadas com as letras C (centena),
D (dezena) e U (unidade). As criancas sorteavamum nimero de um saquinho e deveriam fazer
sua decomposicdo com apoio do Material Dourado. E interessante ressaltar que as criangas
ficavam entusiasmadas durante essas atividades coletivas e motivavam aqueles que eram
chamados a executar a tarefa. O Calendario foi introduzido como atividade coletiva no
terceiro dia de observacdo e tinha o objetivo de identificar as datas (dia, més e ano)

diariamente.

As atividades dos cartazes envolveram conhecimentos matematicos, mas a professora
oportunizou reflexdes sobre a escrita, a partir da escolha das criangas para participarem dessas
atividades. A escolha para a atividade dos cartazes obedecia a ordemalfabética dos nomes dos
alunos. Isadora chamava a atencdo das criancas para a lista dos nomes afixados na parede da
sala, promovendo reflexdes interessantes a partir da lista dosnomes dos alunos. Ela langava
questdes que envolviam, por exemplo, a ordem alfabética,a identificacdo de letras iniciais e a
comparacdo de nomes que iniciavam coma mesma letra, possibilitando as criancas refletir

sobre o sistema de escrita. O fragmentoa seguir apresenta um desses momentos:

22 \aterial também conhecido como emborrachado.
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Reflexdes a partir dos nomes das criang¢as- Turma AEF

As criancas se acomodaram nos seus respectivos lugares e ja perguntaram sobre 0s cartazes:

Criancal: Tia, quem vai na arvore hoje? (Referindo-se ao cartaz da arvore que mobiliza a
contagem e representacdo numérica)

I- Depois da letra H, vem qual letra? (Referindo-se ao nome da proxima crianca a participar da
atividade)

Criangas: J (jota)!

I- Entdo, quem vai é quem tem o nome iniciado com a letra J. Quem comeca com J? (Referindo-
se aos nomes que iniciam com a letra)

Crianca: Eu! (José Artur)
I- S6 José Artur? VVou colocar s6 José.

I- Qual é o outro? Jalio Cesar, Julia Leticia. (A professora diz e vai escrevendo 0os nomes no
quadro & medida que as criangas vdo indicando os nomes dos colegas)

I- Vamos colocar os trés nomes que comegam com J.

(A professora escreve 0s nomes das criangas um abaixo do outro e reflete com elas sobre quem
vem primeiro, respeitando a ordem alfabética).

I- Tem trés! Vamos ver dos trés quem vai hoje! Os trés comegam com J, ndo é?
Criancas: sim!

I- Entdo “ t&” igual. Vamos observar a proxima letra. Que letra € essa? (Apontando para o O
do nome JOSE).

Crianca: O!
I-E essa? (Apontando para a letra U do nome JULIA).

Criancas: U!
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I- E aqui? (Apontando para a letra U do nome JULIO)
Criangas: U!

I- Olhem o alfabeto. Quem vem primeiro, a letra U ou a letra O? (Refere-se ao alfabeto que
esta afixado na parede da sala)

Criangas: A!

I- N&o, entre 0 O e 0 U, quem vem primeiro?

I- Entdo quem vem primeiro, 0 O ou o U?

Criancas: letra O! (Identificando a sequéncia da letra no alfabeto)

I- Entdo quem vai primeiro é esse aqui! (E circula o nome da crianca que ira primeiro fazer a
atividade)

I- Esse nome daqui que vai primeiro, de quem é?

Crianga: Artur! (José Artur)
Fonte: Diario de Campo 18/02/2019,

Mudltiplos conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética estiveram em jogo nessa
atividade. Além das criancas procurarem na listagem o nome do colega, buscaram outros
nomes, identificando as letras que ja conheciam ou conhecendo novas letras, compreendendo
a loégica da sequéncia do alfabeto. Acreditamos que reflexfes sobre o sistema de escrita
alfabética, a partir dos nomes das criancas, deveriam estar presentes nocotidiano das crianc¢as
desde a EI, uma vez que 0 nome da crianca é uma opgdo importantecomo ponto de partida para
promover reflexdes sobre letras, silabas, e no estabelecimentode palavras estaveis, tal como
apontam Girdo e Branddo (2021). No entanto, ndo presenciamos nenhuma atividade com esse
fim na Turma AEI com a professora Thais, como ja foi mencionado.

Retomando o Quadro de rotina da professora Isadora (Quadro 10), verificamos a
atividade do Caderno de Assinaturas, igualmente como a professora da EI, como uma
atividade diaria. As criancas eram chamadas para assinarem seus nomes e o caderno
permanecia ao longo do dia passando pelas criancas, até que todos o tivessem assinado.
Como era uma atividade familiar para as criangas desde a El, a professora Isadora

estabeleceu algumas regras para a assinatura dos nomes das criancas. Nao era permitida
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a utilizacdo da ficha do nome na assinatura do caderno, engquanto nas atividades diarias,
essa escrita poderia ter o apoio das fichas. Essa “regra” funcionou como um desafio para
as criancas se libertarem do apoio das fichas de um modo mais rapido, transformando
seus nomes em palavras estaveis. Ao mesmo tempo, Isadora poderia avaliar como cada

aluno escrevia seu nome de forma espontanea, sem apoio do modelo.

Como j& mencionamos anteriormente, o estabelecimento de palavras estaveis no
processo de alfabetizacdo constitui uma importante opcdo no processo de aprendizagem
da escrita, seja utilizando os nomes das criancas ou outras palavras trabalhadas
coletivamente. Elas se tornam estaveis, porque as criancas aprendem a escrevé-las
automaticamente, sem exigéncia das reflexdes entre grafemas e fonemas. As palavras
estaveis podem servir de apoio para a escrita/leitura de outras palavras que possuam
sequéncias de letras/sons parecidos (BRANDAO e GIRAO, 2021).

Destacamos outra atividade permanente presente na rotina da Turma AEF: a
escrita da "agenda” com a atividade para casa. A agenda era um elemento de comunicagao
entre a familia e a escola. A docente escrevia no quadro a data e as atividades destinadas
para casa, destacando a palavra “Assine” (usando lapis piloto de uma cor diferente). Além
de destacar essa palavra, a professora chamava a atencdo das criangas sobre a necessidade

da assinatura de algum responsavel, como pode ser observado no fragmento a seguir:

Orientacdes da Professora Isadora quanto a funcionalidade da escrita da Agenda

Ap0s escrever a agenda com a atividade para casa no quadro a professora pergunta
as criancgas:

I- Esse vermelho aqui é o que? (Apontando para a palavra “assine” escrita com lapis
vermelho)

Crianga2: E para a mae assinar! (Diz reconhecendo)

I- N&o é o nome de vocés na agenda. E para a mée de vocés assinar!
Fonte: Diario de campo 18/02/2018- Turma AEF.

Com essa acéo, a professora evidenciou a funcionalidade da escrita e seu
uso no cotidiano das criancas, atribuindo sentido a uma pratica social mediada
pela escrita.

Notamos que a professora Isadora organizou sua rotina de modo diferente das



187

orientacdes do municipio, propostas para o ano letivo de 2019. Em 2018, a professora
foi convidada a participar da implementacio do Programa Educar pra Valer?,
adotado no municipio, ainda em carater provisorio. Na formacdo que vivenciou no
ambito do programa, recebeu materiais de orientacdo da organizacdo do trabalho
pedagdgico com fichas de exemplos de rotinas que deveriam ser seguidas. A Figura 32

ilustra a rotina proposta pelo referido programa para as turmas do 1° ao 3° ano do EF:

Figura 32- Quadro de rotina 1° e 3° ano- Programa Educar Pra Valer

SECRETARIA DE EDUCACAO

ROTINA ESCOLAR 2019- 1° 3° ano
i
SEGUNDA | TERCA | QUARTA QUINTA | SEXTA

Acolhida e A e A e e Acolh
¢do p/ casa g0 p/ casa clopl/casa | comeglio corregio ;
(20 min) {20 min) {20 min) casa " {20 nﬂpr:)““
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= 08 Retomada dos B s R B
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(16 min) (16 min) {15 min) anteriores anteriores
) ! (15 min) 15 mi
PRED"?"E’ 5 PREI,)ﬁlcn?O 5 PREDIGAO (5 PREDICAO 5 PR(EchA'g (5
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Leituradotexto | Leitura do texto | Leitura do texto L n)
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Estudo do texto | Estudo do fexto Estudo do texto E‘dudo do
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(30 min) (30,min) {30 min) texto (30 min) (30 m')lxb
v 0 | Desvendando 6 | Desvendando o~ Desvendande endando
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E Produgéio textual E de Pra E:
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rell
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"’,dopl’,",dopl"",dopl"" ool | Exoii
o il e b
n (10 min) 1 ), (10 min|
13619 :

Fonte: Diario de Campo-(19/02

20 Programa Educar pra Valer é um programa da Associacdo Bem Comum, que tem por objetivo, oferecer apoio

técnico aos municipios, ajudando secretarias de educagdo e suas escolas no avanco da aprendizagem das criangas da
leitura e da escrita. O programa também propde materiais didaticos estruturados e treinamento de professores dentro da
proposta especifica.



188

Como pode ser observado, a rotina proposta pelo programa Educar Pra Valer se
apresenta como uma rotina rigida e cronometrada, com foco nas atividades de leitura e escrita
em uma perspectiva de ensino da decodificacdo e codificacdo, seguindo as orientacdes
previstas na atual Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) (BRASIL, 2019).Porém, a rotina
organizada pela professora, como pode ser observado no Quadro 10, propfe atividades
diversificadas, e algumas delas ndo constam nas orienta¢Ges dadas peloPrograma.

Ao ser questionada sobre essa nova proposta do Programa Educar pra Valer, a docente
revelou gque estava em processo de adaptacdo, evidenciando sua autonomia na proposicdo de

atividades e modos de organizacéo:

Com essa mudanca na rotina adotada pelo municipio, ndo é?, houve
assim, uma grande mudanga no que a gente ja vinha acostumada a
trabalhar desde os anos anteriores, ndo é? E o que nds estamos ... 0
que eu estou é em fase de adaptacdo (Entrevista profa. Isadora -
19/03/2019).

Queremos destacar a consciéncia e liberdade nos modos de fazer da professora Isadora.
Além da rotina rigida e cronometrada presente nas orientacfes do Programa Educar Pra
Valer, as orientacdes didaticas propostas pela Secretaria Municipal continham recomendagdes
pautadas no Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019). Tais orientagdes seguiam
caminhos opostos, apresentando perspectivas e orienta¢des distintas quanto ao trabalho com a
leitura e escrita. De um lado o Curriculo de Pernambuco, enfatizando o trabalho articulado da
alfabetizacdo e do letramento. Do outro, o referido Programa trazia uma concepcao de lingua
enquanto codigo e deaprendizagem pautada na codificacdo e decodificacdo. Essas orientacdes

podem ser vistasna Figura 33 abaixo:
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Figura 33 - OrientacOes Didaticas do Programa Educar Pra Valer

= T
4
e Ly
Consuhtaric Educecional £ Consullorie Educaciensl 5
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Fonte: Caderno de Campo (19/02/2019).

Comparando as prescri¢des do programa e a rotina da professora evidenciada no Quadro
10, identificamos a presenca de atividades que ndo constavam nas orientagdes oficiais do
programa como, por exemplo, a leitura literaria. Isadora leu diariamente livrosde literatura
infantil do acervo da escola e do seu acervo particular. Apds a leitura, a professora ndo fazia
qualquer questionamento as criancas sobre o texto lido, mas, no dia seguinte, realizava um
resgate do livro lido, possibilitando o compartilhamento dediferentes compreensdes, além de
promover experiéncias sociocomunicativas, potencializando as habilidades de ouvir e dizer
(BRANDAO; ROSA, 2010). O fragmentoa seguir ilustra como a docente retomava os livros

lidos no dia anterior:
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Resgate da historia lida- Turma AEF

Antes de iniciar a leitura de um livro, ela retomava a histéria narrada no dia anterior. As
criangas participavam do reconto da historia, cada um lembrando-se de um fato.

I- Qual foi a histdria de ontem?

As criancas lembram de outras histérias. E para ajudar a lembrar, pega os dois livros (o de
ontem e o de hoje e questiona)

I- Ontem eu li esta ou essa? (Mostrando os dois livros)

Cr: foi essa! (Apontando para o livro do Coelhinho).

I- Falava de que essa historia?

Cr: do coelho e dofilho.

I- Certo! Do coelho e do filho... e 0 que aconteceu?

Crl: O pai ficava falando para o filho ir dormir!

I- E o filho queria dormir?

Criancas em coro: Nao!

Cr1 - ele ficava acordado a noite inteira!

I- Mas ele ficava fazendo o que?

Cr2: assistindo?

I- Assistindo?

Criancas em coro: ndo!

I- E ele ficava fazendo o que? O que ele perguntava ao pai!
Cr3: O pai dizia que gostava do filho e o filho dizia que gostava do pai!

I- Isso... tipo uma disputa para ver guem gostava mais, ndo era? O filho dizia uma coisa e o pai
depois dizia outra....

Cr -e guem gostava mais era o pai!

I- Entdo ta certo!

Fonte: Caderno de Campo (19/02/2019) Turma AEF
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Apos a leitura do livro, a docente dava prosseguimento a escrita da agenda e dos
cabecalhos das atividades de casa e de classe. Em seguida, iniciava a sequéncia de
atividades envolvendo reflexes sobre a escrita alfabética, a partir de textos curtos da
tradicdo oral. Percebemos que a professora Isadora buscou fazer adaptacdes na sua rotinaa
partir das exigéncias do Programa, revelando novamente sua autonomia docente, relatada

na entrevista:

Eu ainda continuo nessa questdo com as sequencias de atividades,
ndo é? Trabalhando a partir dos textos, como vocé viu... textos
curtos, né? Porque é mais facil para eles memorizarem, para eles
identificarem informacGes que eu peco a eles, né? Entdo, isso eu ja
vinha desde a educacdo infantil... trabalhando sempre com
parlendas, com cantigas, desde que fossem pequenos para que eles
possam identificar essas informacfes. Eu vejo assim, algo valido
trabalhar com esses textinhos curtos e que se fagam sequencias de
atividades, até porque um texto vocé pode explorar de N formas e
ndo da tempo de num dia, numa aulasé vocé trabalhar um unico
texto. Entdo como vocé viu, eu td6 trabalhando varios textinhos,
adaptando a essa nova rotina do municipio(Entrevista profa. Isadora
- 19/03/2019).

E possivel perceber que a professora Isadora age de forma clara e consciente,
revelando sua opgéo pelos textos curtos para o trabalho sistematico com a leitura e a
escrita. Assim, nos sete dias de observacgédo, os textos trabalhados foram a parlenda da
“Macaca Sofia”, a parlenda do “Suco gelado” e a musica “Meu Limao meu limoeiro”. A
partir de cada texto, ela propds atividades envolvendo reflexdes sobre o sistema de escrita
alfabética.

No caso do trabalho com o texto “Macaca Sofia”, inicialmente Isadora apresentou o
texto da parlenda em cartaz e fez a leitura, apontando para cada uma das palavras
presentes no texto, buscando estabelecer relagdo entre o que era lido e as palavras escritas.
Em seguida, ela chamou a atencdo das criangas para a primeira e Ultima palavra do texto.

O  fragmento  abaixo ilustra o modo como a docente  agiu:
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Orientagdes da professora Isadora a partir da parlenda Macaca Sofia

Apos a leitura da Parlenda, a professora fez algumas perguntas:

I-Qual 0 nome da macaca?

Criancas: Sofial

I- Agora qual foi a primeira palavra que eu li, nessa parlenda?

Crianca 2: Meio Dial

I- Meio Dia (diz apontando para as palavras. Sdo duas palavras! Qual é a primeira?
Algumas criancgas respondem em coro: Meio!

I- Meio! (Diz confirmando). Onde é que ela “ta”?

I- A palavra MEIO, onde ela esta? Onde foi que eu comecei a ler? Aqui (apontando
para a letra M no inicio da palavra) ou aqui embaixo (apontando para a palavra
final da parlenda).

Cr2: Em cima, aqui no Meio Dia!

I- Meio! Entdo, essa € a primeira palavra. E qual foi a tltima que eu falei?
Crianga 6: Barriga vazia!

I- Qual foi a Gltima, AnaJulia? (A professora pede que a crianca repita o que disse)
I- Entdo qual foi a Ultima, barriga ou vazia?

Crianca 6: Vazia

I- Vazia foi a Gltima palavra que eu falei! (Diz circulando a palavra no texto). Ela
Ié a parlenda, marca a palavra que inicia o texto e a palavra do final

I- Qual é 0 nome da Macaca mesmo?

Criancas em coro: SOFIA!
Fonte: Caderno de Campo (18/02/2019) - Turma AEF.

ApoOs a leitura da parlenda, a professora apresentou uma atividade impressa com dois
enunciados: o primeiro pedia que as criangas pintassem 0s espacos em branco entre as
palavras do texto e o outro solicitava a identificacdo de palavras rimadas. A primeira parte da
atividade foi realizada coletivamente com a professora ajudando as criancas. A atividade

pode ser vista na Figura 34:



Figura 34 - Atividade da Parlenda Macaca Sofia-Turma AEF
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Fonte: Caderno de Campo (18/02/2019).

A atividade do segundo enunciado mobilizava a identificacdo de rimas e o
reconhecimento de palavras iniciando com as letras S e F. Para tanto, Isadora escreveu no

quadro a palavra SOFIA e chamou a atencdo das criangas para 0s sons das respectivas

letras, como pode ser

observado no fragmento a sequir:

193
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Comandos da professora Isadora para a realizacdo da atividade

I- Hoje, nds vamos conhecer dois sons: 0 do S e do F. Quem ja ouviu falar do som do S (esse)?
Cr2: Eu!

I- Qual é o som do S?

Cr2: SA-SE-SI-SO-SU-SAOQ! (As criancas dizem a familia silabica)

I- Ah! VVocés sabem as familias, ndo é?

Cr3: Oh tia, eu também sei! FA-FE-FI-FO-FU-FAQ!

I- Ok, vocés sabem as familias! Mas, vocés sabiam que as letras tém som?

Cr2: som? Sim! Eme!

I- S (ESSE) € 0 nome dela, mas o som do S parece uma cobrinha, olha! Sssssssssssssssss! Esse
¢ osomdo S (esse)!

I- E o somdo F (efe)?
Cr7: FA-FE-FI-FO-FU-FAQ!

I- Nao! Isso é a familia! O som do F (efe) € como se fosse o pneu do carro que “ta” furado. Ai
faz assim: AT (explicitando o fonema)

I- Agora vamos falar Sofia, como uma tartaruga, oh! (e tenta emitir o som do fonema ao
pronunciar a palavra SOFIA)

I- SO-FI-A! Vamos s6 o SO! Ssssssooo! Escutaram o sonzinho do S (esse)? Oh!
Sssssss000000! (Diz valorizando o som do fonema inicial da palavra SOFIA). Ouviram ou
néo?

Criancas: sim!

I- Agora esse aqui, o FI! (E repete a silaba valorizando o fonema inicial/f/)

I- Ouviram?

Criancas: sim!

I-Agora eu vou dizer uma palavra e vocés vao me dizer se essa palavra tem ou ndo o sonzinho

do S. presta atencdo! A palavra é: sssssaia! (fala saia enfatizando o som do S). As criangas
dizem: SA! (ldentificando a silaba inicial, a partir do fonema).

Fonte: Diario de Campo (18/02/2019).
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Seguindo as orientaces do programa, Isadora tentou enfatizar os fonemas e terminou
sem fazer a exploragdo das rimas presentes no texto. Diante das exigéncias do Programa
Educar Pra Valer, a preocupagdo da docente esteve voltada para os fonemas e ndo para as
rimas da parlenda. Um fato interessante é que, apesar de chamar a atencdo das criancas para
os fonemas, elas se prendiam nas familias silabicas das letras, provavelmente por terem
aprendido desta forma com a professora na El. Esse fragmento revela, ainda, que, para a
crianga, o som do fonema consonantal é menos perceptivel, como afirmam Soares (2016) e
Morais (2020). Depois de destacar o som do S e do F presentes na palavra SOFIA, a professora
iniciou a atividade que solicitava a identificacdo de palavras que comegavam com essas
letras/fonemas. Ao falar a palavra SAIA, escandindo o som do S, as criancas destacam a silaba
inicial (SA), que é mais perceptivel.

Isadora, no entanto, ndo tratou apenas de treinar as criancas nos fonemas, como é
proposto nos métodos fonicos. Na sequéncia de atividades propostas as criancas da Turma AEF,

com base na parlenda da Macaca Sofia, Isadora prop6s atividades envolvendo as

silabas/familias silabicas, como pode ser observado na Figura 35.
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Figura 35 - Atividades de reflexdo sobre sons (silabas) das palavras- Turmas AEF

QUE COMEGATOM:

Em seguida, ela propds as criancas reflexdes sobre novas letras e sons (a partir da
palavra Panela), ao mesmo tempo em que dava continuidade a exploracdo dos sons das letras
S e F. Na atividade da Figura 36, ela pede a ajuda das criancas para escrever a palavra Panela
e, em seguida, faz uma atividade fonologica que solicita a identificacdo de palavras que

comecam com a mesma silaba das palavras PANELA e FOGO.



197

Figura 36- Atividade com a silaba PA- Turma AEF

Fonte: Caderno de Campo (21/02/2019).

« CIRCULE OS DESENHOS CUJOS NOMES COMECAM

1GUAL A FOGO.

Percebe-se que, a partir do trabalho com a parlenda da Macaca Sofia, Isadora fez
atividades de diferentes naturezas: identificacdo dos sons das letras S e F, que é uma atividade
constitutiva dos métodos fénicos (atividades presentes no material do programa “Educar pra
valer”); identifica¢do de palavras que comegam com as silabas da familia silabica trabalhada,
atividade essa, presente em cartilhas silabicas; e outras atividades fonoldgicas, como a
identificacdo de palavras que comecam com a mesma silaba de uma palavra anteriormente
trabalhada (atividade da PANELA). Ao solicitar que as criangas escrevessem as palavras

FOCA e FOGUEIRA, a professora inicialmente realizou outras atividades fonoldgicas, como
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a contagem de silabas das palavras e a identificacdo da primeira silaba, como pode ser

observado no fragmento a seguir:

OrientacOes para a atividade

I- Vamos escrever esses dois nomes: FOCA E FOGUEIRA. Me ajudem! Pois, o terceiro
comando da atividade € para escrever os nomes das figuras com FO. FOCA, FOGUEIRA.

I- Quantos pedacinhos tem a palavra FO-CA?

Criancas: 2!

I- Qual é o primeiro?

Crianca 3s: FO!

Crianca 1: fé O!

I- E 0 que é um fé? (Pergunta a crianga)

Crianca 4: é F- O. (Nomeia as duas letras) e a professora escreve no quadro.

Crianca 4 diz: agora é S- A. FOCA. C- A! (Em um primeiro momento a crianca confunde a
letra C com a letra S e depois corrige)

P-E oque? E o SouC?E se eu colocar 0 S?
Crianca 4: ai, Fica FOSA!

I-Vamos para o proximo!

Crianca4 diz: F- U (Letras)

I- F-U? Entdo, vamos pensar na palavra: FO-GUEIRA OU FU-GUEIRA? (Diz enfatizando a
silaba inicial das palavras e escrevendo no quadro ambas)

Crianca 5: FO-GUEIRA!

I-Olha ai... A palavra é FO-GUEIRA, mas a gente quando fala rapido diz FU, mas escreve com
FO. Como escrevo o FO?

Criancas: F-O! (Letras)

Fonte: Diério de Campo (21/02/2019) - Turma AEF.

Sobre as atividades envolvendo a consciéncia fonoldgica, Isadora nos informou, em um

momento de entrevista, que estava estudando sobre essa tematica por conta prépria:

Entdo. Eu vejo a minha experiéncia do que vem dando certo, né? E
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dos meus estudos pessoais. Enguanto eu estava na educagéo infantil
euvinha estudando. Eu comecei a estudar... vamos dizer assim, pelo
interesse mesmo, né? Por que, se eu trabalho com criangas
pequenas e ndo tive formacdo, eu tenho que estudar! (Risos).
Alguns trabalhos que fiz 1a na universidade, no curso de
Psicopedagogia, foi voltado para a consciéncia fonoldgica. Entdo, a
partir dai eu comecei a estudar..Envolve uma das partes da
consciéncia fonoldgica, dos niveisda consciéncia fonologica, mas
tem outras coisas né? (Professora Isadora-19/03/2019)

A partir das intervencdes realizadas pela docente da Turma AEF, é possivelperceberque,
além de aproveitar as oportunidades levando as criangas a refletir sobre alguns principios do
nosso sistema de escrita alfabética, a professora Isadora demonstrou a preocupagdo em nao as
abandonar nessa tarefa de aprender a ler e escrever. Neste sentido, a docente parece
compreender que o processo de alfabetizacdo ndo constitui tarefa isolada do sujeito que
aprende, mas que pode ser uma atividade compartilhada entreadultos e criangas que
vivenciam esse processo (MORAIS, 2005). Isadora demonstra ter consciéncia que o seu papel
ndo se restringe em apresentar a atividade em si, mas o de interagir com a crianga,
monitorando os conhecimentos revelados sobre a escrita, facilitando esse processo. Neste
sentido, percebe-se uma compreensdo mais respeitosa notrato com as singularidades infantis e a
intencionalidade de permitir que o sujeito expresseseus pensamentos e busque sua autonomia.

Buscando se adaptar as exigéncias da rotina do Programa Educar Pra Valer, a
professora Isadora precisou incorporar a sua pratica a atividade de fluéncia de leitura, queera
controlada pela Coordenacdo da escola. De modo diferente ao que estava prescrito pelo
referido programa, ela ndo fez a “tomada de leitura” diariamente. Durante as nossas
observacdes, ela fez a atividade em apenas dois dias, buscando contextualizar essa atividade
com os textos da tradi¢do oral trabalhados em sala. Assim, na sequéncia da de atividades
envolvendo a parlenda Macaca Sofia, depois de trabalhar os sons/silabas formados pelas letras
S e F, a partir da palavra SOFIA, lIsadora enviou, como atividade de casa, o que ela
denominou de “atividade de leitura” que envolvia a leitura de palavras com as familias
silabicas das letras trabalhadas na semana (S e F), provavelmente extraidas de materiais de

base silabica (Figura 37).
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Figura 37- Atividades de leitura com as letras S e F
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Fonte: Diario de Campo (20/02/2019).

Durante a leitura individual com a crianca, a professora apontava para as silabas das
palavras para que ela decodificasse cada uma e, depois, solicitava a leitura da palavrapor
completo. A medida que as criancas liam as palavras, ela passava para a leitura de frases.Caso

conseguisse ler tudo (palavras e frases) de formarapida, ela buscava ostextosde apoiodo material
entregue pela Secretaria de Educacdo na Figura 38.
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Figura 38 - Textos para treinar fluéncia em leitura- Programa Educar Pra Valer
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Fonte: Caderno de Campo (18/02/2019).

Como pode ser observado, o foco na atividade de leitura e escrita estd na perspectivade
um ensino da decodificacdo e codificacdo, tal como prescreve a Politica Nacional de
Alfabetizacdo - PNA (BRASIL, 2019). O Programa Educar Pra Valer estipulava uma rotina
rigorosa e cronometrada (Figura 33), impondo a tomada de leitura diariamente, como ja foi
dito, no inicio deste item. Além disso, os textos “sdo especificos para a fluéncia”. Esses ndo
deveriam ser 0s Unicos textos a serem trabalhados pelo professor, pois sdo pobres em
vocabulario e sdo géneros textuais restritos. Segundo Morais e Albuquerque (2005), “géneros
textuais restritos” constituem uma nova nomenclatura para fazer referéncia aos textos
cartilhados, compostos de frases soltas, desconectadas e com controle de repertério de
palavras, presentes nas antigas cartilhas de alfabetizacdo. Apesar dos textos para fluéncia
estarem presentes na rotina de Isadora, ela ndo ficou restrita a eles, apresentando outros

textos dos livros de literatura e os da tradigcdo oral, evidenciando certa autonomia nas suas
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escolhas e modos de fazer docente.

As outras sequéncias de atividades propostas as criancas durante nossas observacoes
tomaram como ponto de partida a parlenda “Suco Gelado” e a musica “Meu Liméo, meu
limoeiro”. A parlenda do Suco Gelado é comumente recitada nas brincadeiras infantis de pular
corda, onde o ritmo da corda batendo no ch&o estrutura o ritmo da parlenda. Infelizmenteessa
brincadeira ndo foi realizada com os alunos. Apds pregar um cartaz com a parlenda no quadro
e entregar uma folha contendo o texto impresso para os alunos (Figura 39), a professora
iniciou a leitura da parlenda, incentivando as criancas a recitarem o alfabeto no final. Apds a
leitura, a docente permaneceu com as intervencdes, apontando as palavrasa medida que falava
a parlenda, chamando a atencdo das criangas para as palavras que iniciava (suco) e finalizava
0 texto (namorado). Ela destacou os espacos embranco entre as palavras e pediu que as
criangas passassem um traco entre elas. Em seguida, a docente apresentou uma atividade
(Figura 40) na qual as criancas deveriam preencher as letras que faltavam para completar o

alfabeto, seguindo o ritmo da parlenda.

Figura 39 - Texto da Parlenda Suco gelado Figura 40- Atividade de completar o alfabeto
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Fonte: Aautora (2018).

Importante destacar que o objetivo da atividade foi a abordagem do alfabeto por meio
da leitura e exploracdo de um texto que faz parte do universo infantil. A professoraarticulou a

parlenda como uma proposta ludica para o ensino das letras, em um modo distinto daquele
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utilizado pela Professora da El na atividade proposta para o ensino da letra S (Figura 5 acima,
por exemplo), que enfatizou a memorizagao da letra e o tragado na forma cursiva. No entanto,
como apontado por Araujo (2011, p. 27), o uso dos textos da tradicdo oral na escola muitas
vezes tem como foco apenas o potencial para aapropriacdo da escrita, desconsiderando-se
que “o vigor, a poténcia e a riqueza de trabalhar com esses textos [parlendas, cantigas, trava-
linguas...] com as criancas, especialmente as menores, estd em explorar o seu carater oral, sua
dimensdo ludica, sua forma original, como seus objetivos primeiros, que sdo brincar, contar,
cantar, desafiar, rir, interagir.” Assim, a utiliza¢do dos textos curtos da tradigao oral por Isadora
em sala de aula possibilitou ainda a ampliagdo do universo cultural das criangas, tal como

recomendam Albuquerque e Brandao (2021).

Diferentemente do que aconteceu na sequéncia com a parlenda do “suco gelado”, no
trabalho com o texto “Meu Limdo, Meu Limoeiro”, a professora inicialmente colocou o som e
ouviu a musica com as criangas na sala, questionando se elas a conheciam. Depois desse
momento inicial de carater mais Iudico, a docente realizou a leitura do texto que estava fixado
em um cartaz, realizando as mesmas intervencdes que foram feitas nos textos anteriores:
identificacdo e leitura da primeira e Gltima palavra do texto e observacdodos espagos entre as

palavras no texto presente na atividade (Figura 41).

Figura 41- Atividade Meu Limdo meu Limoeiro

Fonte: Caderno de Campo (25/03/2019).
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Sequindo a atividade, a docente destacou as palavras LARANJA e LIMAO no quadro,
trabalhando as letras L e M, e pediu que as criangas identificassem onde esta escrito a palavra

limdo, que pode ser observado no fragmento a seguir:

P- Qual dessas palavras é LIMAO? Pinta o retangulo que tem a palavra LIMAO! Tem que ler!
(Chamando a atencéo das criangas para a leitura da palavra). Em seguida continua.

P- Do Limao nds fazemos um suco. LIMONADA!

O enunciado seguinte pergunta: “De qual fruta é feita a Laranjada e a limonada”, apartir
do qual a docente escreveu as duas palavras no quadro tal como na atividade impressa. Figura
42

Figura 42- Atividade de escrita de palavras com a letra L no Quadro- Turma
AEF

Fonte: Caderno de Campo (25/02/2019).

Como sempre acontecia antes do inicio das atividades impressas, as criangas copiaram o
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cabegalho com o nome da escola. Os comandos da atividade foram ditados pela professora,
sem a necessidade da copia deles, mas com a preocupacéo de passar parao comando seguinte,
quando todos finalizassem o anterior, demonstrando respeito aos tempos e as aprendizagens

das criancas demonstrados pela docente.

Além do trabalho de reflexdo com os fonemas /1/ e /m/, a professora Isadora, durante a
sistematizacdo e reflexdo sobre a escrita das palavras laranjada e limonada, destacou o som

nasal AO, contando para as criancas a histéria do til:

Histéria do Til

I- Tinha uma arvore que tinha um monte de magas.
Crl: ndo era Limdo, nao?

I- Ndo, era maca.

A professora desenha uma arvore.

I- E todos os dias uma letra dormia embaixo da arvore. Que letra é essa aqui? (Pergunta as criancgas,
escrevendo a letra A embaixo da arvore, desenhada no quadro)

As criancas dizem em coro: A

I- Todos Os dias, essa letra dormia embaixo da arvore. Mas teve um dia, que as macas estavam tao
maduras que caiu bem na cgbe(;a dela. Quando caiu, fez um galo na gabe(;a dela. Entdo, a letra, ndo
tinha mais o som A. Ficou A! Como gquando a cabeca doi a gente faz A... (Emite um som de gemido)

As criancas repetem o som A do gemido
I- Ai depois veio ... que letra é essa? (Diz escrevendo aletra O)
As criangas dizem: O

I- Entdo, o O vendo o que aconteceu com a letra A, chegou perto e perguntou: o0 que aconteceu com
vocé? Entdo, a letra A contou que uma maca caiu na cabeca dela e ela tem outro som: A.

I- Ai 0 O disse: ndo tem problemas. Eu agora vou ficar junto de vocé e, nés vamos fazer um novo
som. E ele juntou com o A e ficou o0 som AO.

Crl: AVIAO (Diz a palavra identificando uma palavra com o som)

I- E todas as vezes que tiver com esse galinho fica AO. Quem pode me dizer palavras que terminem
em AO?

Crl: SANSAO
Cr2: MASSINHA

I- Mas-si-nha, terminou em AO? (Reflete a professora escrevendo a palavra no quadro)
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Cr3: slime!

I- Prestem atengdo ao

som!Cr4: Magé.

I- Maga n&o tem o AO, so se colocar o
0.Cr4: AVIAO

I- Muito bem!

Cr5: tia,

Helicoptero! B

Terminado em AO!

Cr6: BOLA

I- Termina em AO!?

| — Avigo, coragdo, limdo... tudo terminou em AO. Agora no caderno de vocés, ao lado do limo,

tem um texto ndo tem? Procurem nesse texto, na musiquinha que esta ai em cima, a palavra
LIMAO. Quando achar, circula.

Fonte: Diario de Campo (25/02/2019).

Embora a professora Isadora tenha passado para outro comando de atividade, sem ter
possibilitado outras reflexdes de palavras terminadas com AO, ela destacou a silaba RAN
(Laranjada) referente a outro som nasal, e grifou a silaba da palavra. No entanto, explicou as

criangas 0 novo som do R, sem prosseguir com novas reflexdes sobre sons nasalados.

Para sistematizar o reconhecimento das letras, apés a identificacdo dos fonemas L e M
trabalhados na musica anterior, a professora propds uma atividade de escrita de identificacao

de sons iniciais de figuras com L e M, como pode ser visto na Figura 43 e 44:
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Figura 43- Atividade de reflexdo das| Figura 44- Atividade de reflexdo dos sons
palavras com as silabas a partir das letras L | das palavras a partir das letras L e M
e M

s conea, B
=

e

SCLLE O SUR BUCiA:

BURG

R

MENINA MOLA

Fonte: Caderno de Campo (25/02/2019).

O enunciado da primeira atividade pedia que as criancas circulassem a silaba inicial das
palavras que iniciavam com a letra M, escrevendo-as no espa¢o abaixo. O comando seguinte
solicitava a identificacdo de pares de figuras cujos nomes iniciavam com as silabas/familia
silabica da letra L. A atividade da Figura 44 envolvia a identificacdo de palavras cujos nomes
iniciavam com as letras L e M, ndo se apoiando nas silabas iniciais. Neste movimento, a
professora Isadora buscou auxiliar as criancas na percepcdo dos sonsdas silabas e dos fonemas,

por meio de atividades mais préximas de materiais de base silabica.

Retomando o quadro de rotina da professora Isadora, queremos enfatizar ainsergao de
atividades envolvendo jogos ou materiais didaticos, permitindo interacbes de modo mais
ludico. Além das atividades de lapis e papel inseridas nas sequéncias com ostextos da tradicéo
oral, essa foi uma pratica presente na turma do 1° ano do EF. Dos sete dias observados, ela
inseriu jogos na rotina por quatro dias, além do uso da massa de modelar. A professora
confeccionou, além de jogos, outros materiais didaticos com material reciclavel, e jogou,

algumas vezes, com as criancas ao final das aulas. Para essasatividades com jogos ou materiais
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didaticos, a professora sugeriu diferentes organizagdes das mesas da sala e agrupamentos de
criangas, com propositos distintos. Enquanto as criangas brincavam com 0s materiais

disponiveis, a docente aproveitou para chamar, individualmente, outras criancas para avalia-

las em relacdo a leitura.

Um dos jogos realizados coletivamente foi 0 jogo de leitura de palavras. Tratava- se de
um jogo simples envolvendo a leitura, composto de um cartaz com palavras e dois dados: um
de nimeros (colunas) e outro com letras (linhas). A situacdo de jogo vivenciada foi uma
competicdo entre meninos e meninas. A regra do jogo era a seguinte: uma criancajoga os dois
dados ao mesmo tempo e procura a palavra correspondente, a partir da colunaindicada pelos
nameros, seguido da linha indicada pelas letras que aparecem nos dados, até chegar na
palavra a ser lida. Por exemplo, de acordo com o que esta marcando os dados (Figura 45), a
palavra a ser lida era violdo. Aquela crianca que ndo soubesse ler a palavra era auxiliada pelos
demais do grupo. Essa foi uma atividade bem divertida para as criangas, onde as meninas

venceram 0S meninos.

Figura 45 - Jogo de leitura - Turma AEF
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Fonte: Caderno de Campo (18/02/2019).

Em outro momento, a professora Isadora disponibilizou o material didatico
correspondente a um alfabeto movel contendo os diferentes tipos de letras. Esse material foi

produzido pela professora com uso de tampas de garrafa. As criancas deveriam colocaras letras

na ordem alfabética (Figura 46).
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Figura 46- Material didatico Letras do Alfabeto - Turma AEF
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Fonte: Aautora (2019).

Em outro momento, Isadora distribuiu com as criancas letras mdveis para

conhecimento das letras maiusculas e minusculas, como pode ser observado na Figura 47:

Figura 47 - Letras moveis

Fonte: Aautora (2019).
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A docente distribuiu diferentes saquinhos para as duplas e trios, com a finalidade de
montar a sequéncia das letras. No entanto, ela entregou para algumas criancas o envelope com
a letra cursiva; para outros, o alfabeto com letras diferentes. Neste sentido, 0 objetivo da
professora foi deixar as criancas com atividades sem lapis e papel para que pudesse avaliar,
enquanto eles estavam jogando, a leitura dos alunos. Acreditamos que aproposta da docente
foi a consolidacdo do conhecimento das letras, mesmo que nao tenha sido uma atividade

desafiadora.

Presenciamos ainda o uso do Bingo de sons iniciais?* (Figura 48), presente na caixade
jogos elaborados pelo CEEL. A docente utilizou o jogo como atividade coletiva, jogando com

as criangas.

Figura 48- Bingo de Sons Iniciais

i c—

Fonte: Aautora (2019).

Esse jogo era composto de cartelas contendo figuras e as palavras correspondentesa elas
escritas com a silaba inicial destacada. Havia também um saquinho contendo outras palavras
que, como em um bingo, eram chamadas pelo professor ou crianga que soubesse ler com o

objetivo dos jogadores identificarem em suas cartelas as figuras que comegavamcom a mesma

2Esse é um dos jogos contidos na Caixa de Jogos do CEEL/UFPE/MEC, 2008.
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silaba da palavra chamada. A professora Isadora, na hora do jogo, chamou palavras até que
todas as criancas encontrassem em suas cartelas uma figura com o mesmosom inicial. Deste

modo, 0 jogo funcionou como uma brincadeira e ndo como uma competicao.

4.4. O processo de transi¢do das criangas e 0s conhecimentos sobre a

escritaalfabética

Para compreender os conhecimentos construidos pelas criangas em relagdo a escrita
alfabética, desenvolvidos ao longo da trajetéria da El para o primeiro ano do EF, realizamos

atividades diagndsticas em momentos distintos, apos as observagoes das aulas.

Em um primeiro momento, aplicamos uma avaliagdo de escrita de palavras a partir de
figuras com um grupo com 10 criangas da Turma AEI. Optamos por avaliar o grupo de
criancas e ndo a turma toda, porque, em 2018, ndo havia prescricdes ou recomendacdesoficiais
quanto ao ensino e aprendizagem da escrita alfabética nesta etapa da Educacdo Basica.
Atualmente, com a PNA, o direcionamento das agdes é do ensino sistematico de fonemas na
Educacdo Infantil, antecipando conhecimentos do 1° ano do EF e, portanto,retorna-se a ideia
de EI como preparatéria para a alfabetizacdo (JESUS; SOUZA, 2021).

Nesta secdo, discutiremos qualitativamente os resultados encontrados a partir das
analises das atividades diagnosticas realizadas com as criancas da ElI e do EF. A seguir,
apresentamos o Quadro 4 com as analises dos niveis de conhecimento, segundo Ferreiro e
Teberosky (1985) e Coutinho-Monnier (2009). Os resultados indicaram que as criangas
finalizaram a EIl, demonstrando uma escrita representando a pauta sonora, bem como

apontaram para avangos nos conhecimentos da escrita alfabética ao longo do 1° ano do EF.
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Quadro 11- Conhecimentos das criancas sobre a escrita alfabética ao longo da transicao da

Elpara EF
Sujeitos Escrita de | Escrita de | Escrita de | Producdo de
avaliados palavras EI palavras abril 1° | palavras texto
ano novembro 1°
ano
Crianca 1 PS PS NA2 Legivel
Crianga 2 SQT NA2 NA3 Legivel
Crianca 3 PS1 NAL NA3 Legivel
Crianca 4 SQL NAL NA2 Legivel
Crianga 5 SQL - - -
Crianca 6 SA NAl NA1l Legivel
Crianga 7 PS1 NAl NA3 Legivel
Crianca 8 SQL NAL NA2 Legivel
Crianca 9 SA NA2 NA3 Legivel
Crianca 10 SQL NAL - -

Fonte: Aautora (2018).

A partir dos dados apresentados no Quadro 11, destacamos que das 10 criancas que
participaram da atividade na EIl, duas delas ndo realizaram as atividades no 1° ano do EF.
Analisando as aprendizagens conquistadas ressaltamos que apenas uma se encontrava nonivel
pré-silabico (Crianca 1) de escrita e outra no nivel Pré-silabico1?8(PS1- Crianca 3),sendo este
altimo nivel representando sons/letras presentes nas palavras. Isto indica que, apesar de um
ensino transmissivo adotado pela docente da EI, as criangas “ndo pedem licenca para

aprender” (FERREIRO, 2000).

Outro aspecto a ser destacado € o fato de 60% do grupo de criancas da EI (seis criancas)
apresentar conhecimentos nos niveis silabico-qualitativo (SQL) e silabicoalfabético (SA), que
contemplam conhecimentos importantes para o trabalho a serdesenvolvido na etapa seguinte.
Soares (2016) e Morais (2012) revelam a importancia dahipotese silabico de qualidade, pois

este nivel de conhecimento funciona como propulsor para elas atingirem o nivel alfabético de

% As criancas que foram indicadas com a sequéncia numérica, para garantir a identidade dos sujeitos.
Informamos que até a Crianca 10, foram aquelas que realizaram as atividades diagnésticas desde a EI.

26 Constitui hipotese de escrita na qual a crianga escreve com letras, sendo que j& representa algumas letras

(vogais) que compdem a palavra, principalmente na silaba inicial,
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escrita, uma vez que a crianga ja compreende quea escrita estd relacionada a pauta sonora e
ndo ao significado das palavras. E importante destacar que, mesmo ndo havendo
recomendac0es oficiais sobre a obrigatoriedade do ensino reflexivo sobre a escrita ao final da
El, parece importante o desenvolvimento de acBes didaticas que levem as criancgas a refletir
sobre o funcionamento da escrita desde aEl, porem em uma perspectiva ludica e desafiadora,

e nao transmissiva.

Em relacdo as criancas do EF, elas também realizaram atividades de escrita de palavras
(inicio e final), e ainda solicitamos a producdo de um pequeno texto do género relato, que
constitui texto simples préximo do relato oral, aproximando-se da realidade das criancas. As
atividades diagndsticas com a Turma AEF aconteceram em dois momentos: no primeiro
momento, apds as observacdes das aulas (abril). O outro, ao final(novembro). As atividades
foram aplicadas com todas as criancas da turma, uma vez que, no 1° ano do EF, ha a
expectativa de alfabetiza-las. Porém, nas nossas analises evidenciamos apenas o grupo de
criangas que foi acompanhado desde a El.

A partir do Quadro 4 acima, percebemos avangos nos conhecimentos sobre a escritacom
0 grupo de criancas da turma do EF ao longo do ano. Analisando a transi¢cdo delas de uma
etapa a outra, identificamos que uma parcela consideravel da turma iniciou a etapa do EF,
demonstrando conhecimentos importantes sobre a escrita e compreendendo que a mesma
representa sons. E importante ressaltar que ndo verificamos criancas nos niveis PS1 (Pré-
silabico com fonetizacdo) e SQT (silabico-quantitativo), indicando avan¢os nosconhecimentos
da turma de um modo geral.

Observamos que, das nove criancas que realizaram as atividades diagndsticas iniciais,
no 1° ano do EF, apenas uma delas apresentou conhecimentos elementares sobrea escrita no
nivel Pré-sildbico (10%). O restante do grupo de criancas mostrou conhecimentos mais
complexos sobre a escrita alfabética, com seis criancas representando a escrita no Nivel
Alfabéticol (60%) e duas delas no Nivel Alfabético2 (20%) avancando para uma escrita
ortografica. Assim, em relacdo ao perfil inicial do 1° ano na escrita de palavras, encontramos
90% do grupo com conhecimentos mais complexos sobre a escrita alfabética. Neste sentido,
hd uma expectativa de avancos na qualidade desses conhecimentos, a partir do ensino
sistematico promovido pela docente da Turma AEF nas avaliacdes finais.

Ao final do ano letivo, destacamos que a Turma AEF estava com 17 criancas, porém,
do grupo de 10 criancas que foi acompanhado, apenas oito delas permaneceram na Turma

AEF. Deste modo, ao final do EF encontramos apenas uma crianca no Nivel Alfabético
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1(NA1), trés criancas escrevendo no Nivel Alfabético 2 (NA2) e as outras quatro no nivel
alfabético 3 (NA3), o equivalente a 37,5%. Em relacdo aos conhecimentos mais complexos
sobre a escrita (NA2 e NA3) o percentual equivalente é de 87,50%. Assim, no perfil final as
criangas do grupo avangaram na compreensdo do sistema de escrita alfabética, evidenciando

que as atividades propostas pela professora Isadoraajudaram nessa compreensao.

Analisando as atividades de producéo dos relatos de experiéncia a partir do Quadro4,
verificamos que das oito criangas que participaram da atividade de producdo de texto ao final
do 1° ano, todas produziram textos legiveis, demonstrando conhecimentos importantes

relacionados ao nivel da escrita alfabética em que se encontravam.

Estudando o percurso das criangas que escreveram relatos legiveis, exibimos o relato
daCrianca 1, que apresentou avancgos significativos no processo de apropriacdo da escrita
alfabéetica. Na saida da EI sua hipotese era pré-silabica, avancando para o nivel PS1 (Pré-
sildbico com fonetizacdo) na diagnose inicial do 1° ano, realizada em fevereiro. Ao final do 1°
ano, ela avancou para o nivel Alfabético 1. O relato produzido foi legivel, conformepode ser

visto na Figura 49:

Refato

JoFAAIDCRO UIA NO(M °)

Eu NAPGINAEY Pyl el R CA

Figura 49 - Producdo do relato da Crianga 1

Fonte: Aautora (2018).

A Crianca 2 também apresentou avan¢os importantes sobre a escrita alfabética, aolongo
do percurso da El para o EF. Na El, apresentou conhecimentos no nivel silabico- quantitativo
(SQT), representando sons/letras para cada silaba da palavra semcorrespondéncia sonora. No

inicio do 1° ano, avancou significativamente para o nivel alfabético 2 (NA2) na diagnose
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inicial (realizada em fevereiro) e chegou ao final do ano na hipotese alfabética 3 (NA3). O

relato produzido por ela pode ser visto a seguir (Figura50):
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Figura 50 - Producdo de relato da Crianca 2

Fonte: A autora (2018).

I

dentificamos que a Crianca 3 evoluiu de forma semelhante a Crianca 2, pois saiu da El
com conhecimentos mais elementares da escrita ao nivel Pré-silabico 1 (PS1). No 1° ano, ela
exibiu conhecimentos mais complexos na diagnose inicial, encontrando-se nonivel Alfabético
1, e prosseguiu avancando para o Nivel Alfabéetico 3 (NA3). Como era de se esperar, pelos

conhecimentos adquiridos ao longo de sua trajetoria, ela produziu o relato evidenciado pela
Figura 51.

Figura 51 - Producéo de relato Crianca 3

Fonte: Aautora (2018).
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E importante ressaltar que, na producio acima, mesmo escrevendo uma frase relatando
a sua experiéncia, a crianca atendeu ao género solicitado. O tamanho e o tipo da letra utilizado

parece dificultar a leitura da frase produzida: “Eu cai da bicicleta, mas eu sobrevivi”.

O relato a sequir (Figura 52), da Crianca 4, evidencia as aprendizagens conquistadaspor
ela ao longo do processo de transi¢do. Na saida da El, estava no Nivel Silabico- qualitativo
(SQL). No 1 ° ano, ja evidenciou conhecimentos no nivel Alfabético 1(NA1) e, por fim,
apresentou conhecimentos no nivel Alfabético 2 (NA2), representando todos os sons das

palavras.

Figura 52 - Producéo de relato Crianga 4

Fonte: A autora (2018).

Relato

£

ESA E A [STORA _QU{ BU ByEBREN ér|
EuVOSECSHMBE COM0 £y QUEBRE] O BRAJq
Eu- QUEPREI ) BRAYO  JpGANDO BHLA

~—

Nota-se no relato acima uma tentativa de encontrar um titulo para o texto, indicando
outros conhecimentos sobre textos. Em seguida, escreve de forma legivel a sua experiéncia,
usando a letra bastdo, respeitando os espagos entre as palavras com uma escrita que se

aproxima de uma escrita ortografica.

A Crianca 7 apresentou percurso evolutivo semelhante a Crianca 3. Ao final da El,
estava no nivel Pré-silabico com inicio de fonetizacdo (PS1). Na diagnose inicial do EF,
estava escrevendo palavras no nivel alfabético 1 (NA1) e finalizou o EF com a escrita nonivel
alfabético 3 (NA3). Diferente da Crianca 3, no relato produzido, a Crianca 7 escrevemais que

uma frase para relatar sua experiéncia (Figura 53).
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Figura 53 - Producéo de Relato da Crianga 7

Fonte: A autora (2018).

No topico a seguir, apresentamos algumas consideracGes sobre a passagem das
criancas da El para o EF na Escola A, tomando como base as aprendizagens da leiturae da

escrita nesse processo.
4.5.Consideracdes sobre a transi¢éo das criancas da El para o EF na Escola A

A partir dos resultados apresentados, é possivel dizer que, em relacdo a transicdo das
criancas da El para o EF na Escola A, encontramos algumas continuidades em relagdo a
organizacdo da escola e as atividades coletivas propostas, pois foram oportunizadas as
mesmas atividades na El e no EF, do mesmo modo em relacdo as adaptacdes das criancas,pois
ja estavam familiarizadas com as pessoas e com a rotina da escola. Contudo, esperavamos que
pelo fato de as criancas vivenciarem essa passagem de uma etapa a outranuma mesma escola
houvesse maior diadlogo entre as docentes em relacdo ao que e comoensinar a leitura e escrita,
promovendo maiores integracOes entre as criangas, bem como, maiores aproximagdes em
relacdo ao processo de acompanhamento e avaliagdo. Acreditamos que esse modo de pensar a
transicdo das criancas poderia minimizar as descontinuidades, uma vez que os elementos
elencados compreendem organizacGes administrativas e pedagdgicas que podem ser pensadas

pela equipe gestora, auxiliando asdocentes que atuam tanto na EI quanto no EF.

Em relacdo as praticas de ensino da leitura e da escrita propostas pelas docentes Thais
(El) e lsadora (EF), identificamos diferencas nos modos de organizacdo das atividades

propostas e nas acles e intervencdes docentes para o ensino da escrita alfabética, o que nos
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permite ressaltar como descontinuidades, tendo em vista a ausénciade orientagdes didaticas na
El, com recomendac@es especificas para 0 ensino da leitura e da escrita.Essas diferencas e
descontinuidades foram evidenciadas a partir do tipo de ensino adotado por cada docente.
Como foi mencionado, a professora Thais na El adotou um ensino mais transmissivo, pautado
na “Obrigagdo de alfabetizagio” (BRANDAOQ; LEAL, 2010), com foco na memorizacio e
copia de familias sildbicas. Embora tenha buscado contemplar, de certa forma, as
especificidades das criancas a partir de atividades como pintura, dobraduras, houve poucos
momentos de brincadeiras e a leitura era realizada parainser¢do dos temas a serem trabalhados
conforme as orientagdes do municipio. Com isso, identificamos que, na EIl, a professora
buscava antecipar as praticas de alfabetizacdo desenvolvidas no 1° ano do Ensino
Fundamental, baseadas principalmente no método sildbico, ainda que as orientacdes

curriculares em 2018 ndo apontassem para tais praticas.

Ja a professora Isadora, do 1° ano do EF, proporcionou um ensino mais reflexivo sobre
palavras e suas unidades sonoras (silabas, rimas, fonemas), a partir da exploragao de textos da
tradicdo oral, além de realizar leitura literaria e propor jogos para motivar ascriancas nas
descobertas das relagdes entre grafema e fonema, adaptando seus “modos de fazer” as
exigéncias impostas pelo programa adotado pela Secretaria de Educacdo, o Programa Educar

Pra Valer.

Em relagdo as aprendizagens das criancas ao longo da transicdo da El para o EF,
identificamos progressbes de aprendizagens a partir dos avancos evidenciados. Contudo,
queremos ressaltar a importancia de propor as criancas reflexdes sobre o sistema de escrita
alfabética de modo reflexivo e prazeroso desde a El, a fim de que essas criangas possam ter
acesso a escrita como bem cultural da humanidade, sem necessariamente ficarem expostas as
rotinas com atividades sem sentido, que priorizam a memorizacdo e cépia de letras, silabas e

palavras.

A seguir, apresentaremos as nossas analises das préaticas das professoras da El e EF
da Escola B.



SECAO V

Nessa secdo apesentamos as analises das praticas docentes observadas na Escola B. Tal
como na secdo anterior, dividimos em tépicos para descrever o contexto da Escola B, as
atividades comuns as criancas da El e do EF, bem como as analises das aprendizagens
desenvolvidas por elas no processo de transicao entre as duas etapas, tomando como referéncia
as atividades propostas para o desenvolvimento e aprendizagem da escrita alfabética nesse

processo.

5.PRATICAS DOCENTES NA TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL
PARAO ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE FAZEM AS PROFESSORAS DA
ESCOLAB? O QUE AS CRIANCAS APRENDEM?

Nesse topico, apresentamos os resultados referentes a anélise das préaticas de ensino da
leitura e da escrita desenvolvidas nas turmas do dltimo ano da Educagéo Infantil (EI) e do 1°
ano do Ensino Fundamental (EF) da Escola B, com o foco nas aprendizagens das criangas
durante a transicdo entre essas duas etapas. As nossas analises tomaram como base 0s
elementos comuns do cotidiano compartilhados pelas criancas nas duas etapas, bem como a
rotina escolar, seguido daqueles elementos especificos vivenciados por elasem sala de aula
relacionadas as praticas de leitura e escrita desenvolvidas pelas docentes nas Turmas BEI e
BEF. Como ja mencionado na Secdo |11, estamos analisando a transi¢dodas crian¢as na mesma

escola.

Mantivemos as mesmas categorias para analise do processo de transi¢do para a Escola
B: a escola e os espacos/atividades comuns as duas etapas; a organizacdo das salas de aula
das turmas participantes da pesquisa; as atividades de leitura e escrita vivenciadas pelas
criancas nas salas de aula, identificando a presenca ou auséncia da ludicidade nesse processo
e, por fim, as aprendizagens das criancas em relacéo a escritaalfabética. Essas categorias nos
permitiram compreender o cotidiano escolar no qual as praticas foram desenvolvidas,
pensando no contexto em que estavam inseridas as turmas de El e EF da referida escola.
Primeiramente, apresentamos 0S espagos comuns e as atividades neles vivenciadas pelas
criangas das duas turmas. Depois, apresentamos as turmas da El e do 1° ano do EF, destacando
a forma de organizacao das salas de aula pelas docentes, visando as aprendizagens da leitura e da

escrita. Em seguida, discorreremos sobre as atividades de leitura e escrita realizadas pelas criangas nos
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dias em que observamos as aulas, apresentamos as progressdes dos aprendizes em relagdo a escrita
alfabética na transicdo da EI para (EF) e, por ultimo, teceremos algumas consideracbes sobre a

transicdo das criangas nesta escola.

5.1 A Escola B, os espacos/atividades comuns as turmas da Educacéo Infantil
(El) edo 1° ano do Ensino Fundamental (EF)

Como ja foi dito anteriormente, procuramos manter os sete dias de observacfes
efetivadas na Escola A e na Escola B. No entanto, a Escola B é uma instituicdo publica que

apresenta organizacdo e estrutura fisica de modo distinto da escola apresentada no capitulo 4.

A Escola B € uma instituicdo de grande porte. Oferece matricula as criancas e aos jovens
da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental (até o 9° ano). Os horarios de entradae de saida
das criancas da Escola B foram os mesmos estabelecidos pela Secretaria de Educacéo
Municipal de Garanhuns. Logo, o turno da manha iniciava as 7h15 e a saida era as 11h40 para
as criangas menores. O turno da tarde iniciava as 13h15 e finalizava as17h40 para todas as
turmas. Como a escola apresentava uma estrutura maior do que a Escola A, ofertando mais
turmas tanto na Educagdo Infantil como no ensino Fundamental (anos iniciais e finais), 0s
horarios do intervalo eram diferentes para atender as turmas decriangas da El e do EF. Assim,
0 horério do recreio de ambas turmas BEI e BEF aconteciam em horarios distintos. O recreio
das turmas de El era as 9h e o das turmas dosanos iniciais do Ensino Fundamental era as 10h.
O recreio dos alunos maiores, do 2° segmento do Ensino fundamental, era as 10h30. Diante
desse horario prolongando do recreio, o barulho dos jovens no patio atrapalhava em alguns
momentos a dindmica das docentes em sala de aula. De modo distinto que a Escola A, ndo
verificamos participacdo da Escola B no projeto Caminho da Escola, pelo menos com as
turmas observadas, permitindo uma flexibilidade em relagdo ao horario da entrada e da saida
na escola, tanto para as criancas da EI como para aquelas do EF que dependiam daquele

transporte, comoficou evidente na Escola A.

A merenda também era comum a todas as turmas na Escola B. A comida era produzida
na propria escola e de boa qualidade. O lanche acontecia apds o recreio e cadaturma era
servida pela docente na respectiva sala de aula. Ap6s o recreio, as professoras levavam para a
sala de aula os pratos e a refeicdo, e serviam as criancgas. Poucas criangas desta comunidade
traziam lanche de casa, 0 que permitiu compreender o baixo nivel socioecondmico das
familias atendidas pela instituicdo. As professoras estavam atentas sobre a possibilidade das

criangas repetirem a comida e, quando isso era possivel, solicitavam mais merenda e as
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serviam novamente.

Sabendo que as turmas da El e EF compartilhavam o mesmo espaco fisico, e alguns
momentos eram comuns as criancas da El e do EF, apresentamos a seguir esses

momentos:

Acolhida

As criancas das turmas BEIl e BEF também foram recebidas pela direcdo da escola
diariamente. A acolhida era realizada no patio coberto da escola, com todos os alunos e
professores, apds o toque inicial. De modo diferente da escola A, a direcdo da escola B ndo
se fez presente todos os dias, ao longo das observa¢des. Em alguns dias o0 momento ficou
sob a responsabilidade da dire¢do da escola, em outros o pessoal da secretaria direcionou as
criancas. Essa forma de receber os alunos da escola funcionou para os informes gerais aos
familiares, para momentos de oracdo e, as vezes, as criangas eram convidadas a cantar 0s
hinos da cidade e o Hino Nacional, além das oracGes, do mesmo modo como foi destacado
com a Escola A. Apos esse momento, todos seguiam em filas para suas respectivas salas
acompanhados dos professores e professoras com as respectivas turmas. Importante destacar
que esse modo de acolher as criancas e jovens no espaco escolar possui caracteristicas
disciplinadora e reguladora para esses sujeitos. Pensando nas criancas da EI seria importante
um outro tipo de acolhida destinada a motiva-las, a acolhé-las de fato nesse novo espaco que
é diferente de sua casa, pois a Educacdo Infantil diz respeito ao lugar de interacdes e

brincadeiras, contemplando as caracteristicas dos sujeitos que ali convivem.

Importante fato a destacar é que a Escola B sofreu duas mudancas de gestdo ao longo
do tempo das observacdes da pesquisa. Com essas modifica¢des, houve mudangasno modo
de acolher as criangas. Aconteceram momentos em que as criangas eram acolhidas no patio,
juntamente com as demais. Em outros, durante 0 mesmo ano, verificamos que as criancas da
El ja ndo participavam da acolhida, chegando com os paisdiretamente para a sala de aula onde
aguardavam a professora chegar. Transcorreram diasde ficarmos juntamente com algumas
maes presentes, esperando a docente em sala de aula, sem a presenca de ninguém da escola.
Perguntamos a professora o porqué desta mudanca, e ela informou que foi uma decisdo da
direcdo da escola, sem que a comunidadeescolar opinasse sobre essa questdo. Posteriormente,
ja no ano de 2019, quando retornamos a escola, a acolhida passou a ser realizada com todas

as criangas no patio, seguindo os mesmos rituais. Embora tenham acontecido essas mudangas
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“inexplicaveis”, ndo presenciamos quaisquer conflitos com a comunidade e a dire¢cdo da

escola durante operiodo de observagao.

Diante de tais elementos, identificamos diferencas entre as escolas A e B em relacdoa
gestdo administrativa. Acreditamos que essas inconstancias administrativas enfrentadas pelas
docentes repercutem diretamente no envolvimento das criangas no espago escolar, e na
relacdo delas com as docentes e as familias. Apesar de seguirem as mesmas orientacGes da
Secretaria Municipal, o tipo de gestdo e a auséncia de coordenacdo pedagdgica pareceu
interferir no cotidiano escolar e, provavelmente, esses problemas influenciaram nos modos de
fazer das professoras. Segundo Ferreira (2003), as praticas docentes sdo objeto produzido
culturalmente, construidas no contexto cultural das instituicdes escolares a partir das acbes e

interacOes dos diversos autores presentes nessecotidiano escolar.

Em entrevista, a professora Gisele, da EI, mencionou sobre a dificuldade enfrentadaem

relacdo a estrutura da escola publica:

A escola publica ndo d& para a gente aquela estrutura que a gente

queriapara poder fazer um pouquinho mais. Eu acho que se a gente for

parar (pra pensar).. Ai vocé sabe, que quando a gente compara a

escola publica com a escola privada, esta longe dentro de tudo! Dentro

dos resultados (das criangas), da parte estrutura e, € uma pena. Entdo, é

umapena. E a gente tenta fazer o que pode e 0 maximo que pode,

dentro daestrutura que temos (Entrevista Profa. Gisele EI- 17/10/2018)

A partir dessa fala, é possivel identificar criticas da docente em relacdo as dificuldades
enfrentadas por ela no cotidiano escolar. Esses tipos de problemas administrativos terminam
repercutindo nas praticas docentes, pois a escola constitui um organismo em que os diferentes
pontos que a compdem formam um todo. A gestdo escolaré um elemento importante, pois é
quem garante o didlogo com os sujeitos ali presentes e atua na mediacdo dos conflitos,
buscando garantir os direitos escolares e de aprendizagensdas criangas e jovens, valorizando as
estratégias pedagdgicas que reverberam na qualidade do processo de ensino-aprendizagem
(AUGUSTO, 2010). Na auséncia desse apoio, as docentes seguem apaziguando isoladamente

conflitos coletivos.

Como ja mencionado anteriormente, os intervalos do recreio das criangas da El e EF
aconteceram em momentos diferentes. A postura da gestdo também funcionou de modo

distinto da Escola A.
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O Recreio

A escola organizou horarios distintos para os diferentes niveis de ensino ali presentes.
Primeiramente, saiam para o intervalo as criancas menores da El e, posteriormente, as turmas
do EF (anos iniciais) e em seguida os anos finais. A escola dispunha de uma area aberta
extensa e coberta, onde as criangas podiam transitarlivremente no momento do recreio. Como
descrevemos anteriormente, ndo havia presenca de equipamentos de lazer, bem como ndo
foram disponibilizados brinquedos para as criancas da El e do EF, como aconteceu na Escola
A. Essas ocasifes ficavam porconta dos brinquedos trazidos de casa pelas criancas, ou de
brincadeiras inventadas por elas. O intervalo acontecia sob a supervisdo de um agente de
disciplina e as professoras gozavamdos intervalos na sala dos professores, tal como aconteceu
na Escola A. As Figuras 55 e 56 ilustram a estrutura da escola e o local de recreio das

criancas:

Figura 54 - Area externa onde aconteceuo | Figura 55 - Area externa coberta onde realizavaa
recreio acolhida

Fonte: Aautora (2018).

Identificamos a presenca de outros espa¢os comuns para todas as criangas e jovens da
escola. No entanto, nem todos eram funcionais em relacdo ao uso, uma vez que as formas de

utilizagdo necessitavam de uma organizacédo coletiva de horérios, por parte dagestdo escolar, a
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fim de garantir a utilizacéo de forma democratica.
Sala de Leitura/Biblioteca

De modo semelhante ao que foi visto na Escola A, na Escola B, havia um espaco
comum de Biblioteca. Porém, ndo presenciamos atividades neste espago, tendo em vista 0
afastamento, por questdes medicas, da professora responsavel por ele. Assim, em 2018, as
criancas da EI ndo vivenciaram as atividades na Biblioteca da escola. Questionamos agestao e
as professoras sobre a vivéncia de projetos com leitura desenvolvidos com as criangas ou outro
projeto que envolvesse o empréstimo de livros, como foi visto na Escola A. Fomos informadas

de que ndo havia outro projeto envolvendo as criangas da El ou EF.

Em 2019, quando retornamos a escola para as observaces na Turma BEF, a docente
responsavel pela biblioteca havia se recuperado e estava desenvolvendo trabalhos de leitura
com as criangas. Contudo, ndo nos foi permitida a entrada na sala para observaresse momento.
Tivemos algumas tentativas de conversa com a docente responsavel pela biblioteca, para
conhecer um pouco sobre o trabalho, mas ela ndo foi receptiva. Procuramos saber junto as
professoras se tinham conhecimento sobre o trabalho desenvolvido por ela na Sala de
leitura/Biblioteca, mas ninguém soube nos informar. A partir disso, é possivel identificar uma
auséncia da gestdo escolar em relacdo ao acompanhamento das atividades ofertadas as

criancas, bem como o trabalho isolado dos docentes.

A partir dessas evidéncias, verificamos que, para utilizagdo dos espacos disponiveisna
escola, a organizagdo e o planejamento sdo elementos imprescindiveis para promover a
funcionalidade. N&o basta que existam, precisam ser inseridos nas rotinas dos professores
para que todos possam usufruir deles, diversificando os espacos onde acontecem as
aprendizagens e os recursos didaticos. Neste sentido, a auséncia de organizacdo nos permite
compreender falhas administrativas, e a gestdo escolar deve atuarvisando o trabalho coletivo e
a valorizagdo atores envolvidos, primando pelo bom desempenho das aprendizagens e

cuidados com as criancas.
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Sala de Video

Assim como o espaco fisico da biblioteca da escola, a sala de video esteve disponivel
como espaco fisico, mas ndo verificamos qualquer planejamento das docentespara utilizacdo
desse espaco. Foi possivel visualizar a ocupagdo do espaco por outras turmas com aulas, sem

a utilizacdo de qualquer equipamento de video ou som.

A Escola B possui, ainda, um auditorio que foi usado pelas turmas da escola, em 2018,
como local de atividades de culminancia do tema Folclore. Essa programacéo fez parte do
planejamento trimestral da Secretaria de Educacdo com o foco nas datas comemorativas.
Todas as turmas participaram com apresentacdes em cada um dos niveisde ensino da escola.
As criancas da Turma BEI apresentaram as parlendas trabalhadas emsala. A Figura 56 ilustra

esse momento da apresentacéo das parlendas.

Figura 56 - Culminancia do Folclore no Auditério- Turma BEI

— . 74
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Fonte: Aautora (2018).

Conforme comentamos anteriormente, sobre o trabalho com as datas comemorativas,
identificamos um curriculo que ndo toma a crianca como protagonista, nem seus interesses,

mas sim, centraliza o tema proposto e as organizacOes das atividadespropostas pela docente.
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Outro fator que nos chamou atengdo foi 0 modo de acompanhamento das praticas docentes e
das aprendizagens das criancas por parte da coordenagdo pedagogica da escola. Em 2018,
havia uma coordenadora responsavel, mas, ao final do ano, essa pessoa ja havia saido da
escola. Em 2019, houve novas mudancas na coordenacgdo, evidenciando um abandono na
supervisdo aos docentes, no apoio as praticas e no acompanhamento das aprendizagens das
criancas. Neste sentido, as docentespassaram a desenvolver um trabalho solitario, sem a
presenca de pessoas especializadas no acompanhamento das questdes pedagdgicas. A
professora Gisele mencionou a auséncia desse acompanhamento tanto no planejamento delas
como nas atividades das criangas, o que evidencia uma diferenca entre a organizacdo da
Escola A para a Escola B, além de revelar um certo abandono por parte da Secretaria de

Educacéo.

[...] Eu falo da estrutura fisica, do apoio pedagdgico, e eu ndo estou
falando da pessoa da coordenadora. Mas a coordenadora dessa
escola ela tem 150h para atender os trés turnos da escola e
inimeras turmas. Entdo, a gente ndo pode falar de apoio pedagdgico,
ndo pela pessoa dela,mas pela falta de estrutura que ddo a ela para
ela cumprir a sua tarefa (Entrevista com a Profa. Gisele em
17/10/2018).

E possivel perceber que a critica que Gisele faz é pela auséncia de estrutura escolar
para o desenvolvimento de acdes didaticas de qualidade.

No proximo tépico, discutiremos sobre 0s modos de organizacdo das salas para cada
uma das professoras e suas respectivas turmas, refletindo sobre os modos como
organizaram suas salas, planejaram suas atividades e, colocando em evidéncia seus modos

préprios de fazer docente.
5.2 As turmas BEI e BEF e a organizagéo das salas

A Turma BEI?, turno da manh, era composta por 18 criancas da Gltima etapa daEl,
com idades de 5 a 6 anos, sendo 11 meninos e 7 meninas, com frequéncia media de 12
criangas durante os dias observados, o equivalente a 66,66% de frequéncia diaria. A
professora Gisele? foi a professora das criancas na El. Ela cursou o magistério, tem formacdo

em Licenciatura em Pedagogia pela UPE e especializacdo na area de Supervisdo e Gestdo

27 Utilizamos as letras BEI para indicar escola B e as criangas da Educacdo Infantil (EI). O mesmo sentido se aplica a
identificacdo BEF cujas criangas seguiram para o Ensino Fundamental (EF).

% Nome ficticio para proteger a identidade do sujeito.
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Escolar na mesma universidade. Estd ha 15 anos na educagdo e possui cinco anos de
experiéncia na Educagdo Infantil. Estd lotada na mesma escola hd quatro anos e possui
vinculo em outra instituicdo0 no contraturno em funcdo de Coordenacao.

A Turma BEF estava sob a responsabilidade da professora Nara. Era composta por 22
criangas, sendo 10 meninas e 12 meninos, com uma frequéncia média de 20 criangas, 0 que
equivale a 91% de frequéncia diaria das criancas em sala. A maioria da turma cursoua EI (15
criangas). Assim, 83,33% da turma ficou preservada, enquanto as demais crian¢asndo haviam
frequentado a escola, conforme informacdes da prépria docente. Na turma, havia uma crianca
com Sindrome de Down e a docente ndo contava com uma professora de apoio fixo em
sala?®, segundo a politica do municipio, como jamencionamos.

A professora Nara cursou Magistério e era formada em Licenciatura em Pedagogiapela
UAG/UFRPE. Seu tempo de atuacdo na educacdo era de 17 anos, com 0 mesmo tempo de
experiéncia na Educacdo Infantil. Exerceu funcdo de gestdo em instituicdo de El, e estava na
escola ha apenas cinco meses, pois pediu exoneracdo da funcdo de gestora. A professora nao
possuia outro vinculo no contraturno, mas, como possuia carga horariaampliada, trabalhava
na escola nos dois turnos (manha e tarde). Deste modo, ela permanecia na escola no turno da
tarde, atuando com o primeiro ano do EF. Em 2018, a professora Nara estava com uma turma
de EI com criancgas de quatro e cinco anos, Infantil I. Na entrevista, questionamos a docente o

fato de ter saido da El para o EF. Ela expde sua justificativa para assumir a turma do 1° ano:

Por que no Infantil I*° a gente trabalha sozinha! Tem que ter apoio!

E eu ndo tinha apoio. Entdo, se é para trabalhar sozinha, que seja
com criangas mais independentes. Eles (criangas do Infantil I) eram
muito dependentes ainda (Entrevista com a professora Nara
28/03/2019).
A fala da professora expds suas criticas sobre as dificuldades enfrentadas no trabalho
solitario e, apesar do seu desabafo, permaneceu sem a ajuda de auxiliares em sala, mesmo

com a presenca de uma crianca especial.

Diferentemente da Escola A, as docentes da Escola B acompanhavam as criancas desde
0 momento da acolhida no patio coberto e seguiam com elas para a sala. As organiza¢des das
salas das Turmas BEI e BEF tinham algumas semelhancgas em relacdo aos materiais/mobilias

disponiveis para as docentes, uma vez que pertenceram a mesma escola. Contudo, quando

29 A professora mencionou que o apoio de sala era do tipo volante. Aquele que atende mais de uma sala onde ha criangas com
necessidades especiais

30|nfantil I é aturma de criancas com idades de 4 anos.
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comparadas com a Escola A, os modos de organizacdo das salas apresentaram diferencas,
tendo em vista 0 contexto, a gestdo e a dindmica de cada instituicdo. A precariedade da
atuacdo da gestdo escolar prejudicou a nossa expectativa em relacdo ao acompanhamento do
processo de transicdo das criancas quanto as praticasdas professoras, quanto a integracdo das
criancas e do processo de acompanhamento e avaliacdo das aprendizagens delas. Neste
sentido, a passagem das criancas da El para o EF no contexto da Escola B apresentou mais

descontinuidades do que continuidades.

O modo como o professor organiza 0 ambiente de sua sala de aula indica a sua
intencionalidade sobre as atividades a serem desenvolvidas com e para as criangas. Sobreisso,
Barbosa e Horn (2004) diferenciam o termo espaco do termo ambiente. O espaco serefere aos
objetos, moveis, materiais didaticos, e os locais onde as atividades acontecem. Ja o ambiente
compreende 0s objetos, as relacOes e interacdes entre as pessoas que convivem neste lugar.
Um revela a ideia de algo mais objetivo e palpavel, enquanto que o outro compreende 0s
aspectos mais subjetivos, porque envolve os modos de agir dos atores, criangas e adultos, seus
sentimentos e emocoes, aqueles elementos invisiveis nas a¢des no cotidiano. De acordo com
Oliveira (2010), essa organizacgéo requer conhecimento sobre do grupo de criangas em relagado
aos seus gostos e o respeito as suasnecessidades e interesses. Assim, a partir da organizagao da
sala, é possivel compreender, também, as concepcdes de crianca, e saber o que pensam as

docentes sobre o ensino e aprendizagem.

O Quadro 12 nos permite identificar os materiais como mobilia/objetos presentes

nas salas de ambas as turmas da Escola B.

Quadro 12 - Organizagdo da Mobilia/Materiais presentes nas salas — Escola B

Mobilia/Materiais/objetos BEI BEF
Mesas e cadeiras individuais X X
Bir6 para professora X X
Espaco para fazer rodas de conversa ou de | X X

leitura no chao da sala

Quadro branco (ou de giz) X X

Armario para a guardar materiais X X

Estantes/caixotes para livro (cantinho da | - -

leitura)
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Ventilador X X
Parede para fixar textos e producdes das | X X
criangas

Fonte: Aautora (2018).

Na sala da El, a mobilia era do tipo colmeia3'. Em geral, a professora organizavaas
mesinhas em grupos, a fim de prestar assisténcia a cada grupinho de criangas no momento das
atividades. Antes, porém, abriu espago na sala para 0 momento da roda de conversa e de

brincadeiras, que descreveremos mais adiante.

Figura 57 - Organizacéo da sala da Turma BEI

A professora Nara, da Turma BEF, organizava a sala de modo diferente da professora

da El. Ao entrar em sala, a mobilia ja se encontrava organizada com as carteirasem fileiras, uma

31 As bancas do tipo colmeia sdo compostas de mesas e cadeiras individuais utilizadas como mobilidrio das salas de
Educacdo Infantil. Estas mesas permitem agrupamentos de até cinco criangas de modo semelhante as colmeias. Com esse tipo
de mobilidrio faculta aos docentes diferentes formas de agrupamentos e aproveitamento dos espagos das salas de aula.
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atras das outras, sem que a docente modificasse essa organizagdo ao longo do dia. No entanto,
havia flexibilidade para as criangas ocuparem os lugares sem maiores problemas. Tendo em
vista a agitacdo delas, em alguns momentos,ela fez trocas delugares. A mobilia da sala do 1°
ano era com carteiras e mesas acopladas,de tamanho inadequado as criancas, mas que
permitiam a organizacdo em duplas ou grupos de quatro. As cadeiras permaneceram alinhadas

em fileiras, de modo diferente doque foi descrito com a professora do EF na Escola A.

Em ambas salas, havia armarios para guardar os materiais didaticos, como potes de
lapis, lapis de cor, brinquedos e massinha de modelar. Mas nenhum material estava exposto
para as criancas, tanto na El quanto no EF, e as professoras disponibilizavam osmateriais no
momento das atividades.

As docentes relataram falta de material (papel, lapis de escrever, livros didaticos), além
da limitacdo de cOpias para as atividades com as criangas no caso da turma do EF. Além da
escassez de material, outros problemas atrapalhavam as rotinas das professoras. Na turma da
El, a dificuldade enfrentada pela profa. Gisele foi em relagdo ao mobiliario pois ndo havia
mesinhas em quantidade para 0 nimero de criancas matriculadas na sua turma. Em alguns
dias, a professora complementou com carteiras inadequadas (carteiras de brago) ao tamanho
das criangas, pois estas ficavam guardadas em um canto da sala. Quando a frequéncia das
criancas da turma era de 100%, a docente utilizava essas carteiras que ja estavam na sala,
acomodando-as em semicirculo.

A professora Nara, da Turma BEF, enfrentou outro tipo de problema com a mobiliada
sala. As carteiras presentes (do tipo mesa e cadeiras acopladas) ndo eram adequadas ao
tamanho das criangas, deixando-as com o0s pés dependurados, sem tocar nochdo. As
professoras informaram que ja haviam solicitado a direcdo uma providéncia paraesse
problema, mas, até o final da pesquisa, a questdo da mobilia ndo tinha sido resolvida.

Em ambas salas, havia a presenca de brinquedos nos armarios, que eram
disponibilizados as criancas. Na El, a professora Gisele distribuiu alguns brinquedos ao final
do dia, & medida que as criancas iam finalizando as atividades. J& a professora Nara distribuia
os brinquedos logo como um passatempo no inicio do dia, enquanto realizavaa corre¢do da
atividade de casa. Nao visualizamos nas salas espagcos com livros de literatura. Na turma do

EF, verificamos a presenca de um local (Figura 58) para expor géneros textuais trabalhados.
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Figura 58 - Cartaz para exposic¢do dos Géneros Textuais

As atividades de ambas as turmas eram coladas nos cadernos individuais pelas
professoras, o que reforga a centralizagdo do adulto e o ndo desenvolvimento da autonomia e
protagonismo das criancas. Em alguns momentos, vimos a participacdo das criangas na

distribuicdo dos materiais em sala nas duas turmas.

Acerca dos aspectos mais subjetivos da relacdo adulto-crianca, a professora Gisele
brincou com as criangas, sentou junto para explicar as atividades, demonstrando afeto e

proximidade com elas. A professora Nara assumiu uma postura diferente. N&o
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verificamos aproximacdes entre ela e as criancas, nem o contrario. Do mesmo modo que ndo
presenciamos brincadeiras ou acdes de afeto da docente para com elas. As criangas
conversavam entre si, sem inserir a docente nas suas conversas. A professora se manteve
distante das criancas, sem atencBes especificas, até mesmo com a crianca especial, mas

também néo era rude com elas.

Destacamos também a presenca de materiais escritos em ambas as salas. Varios
cartazes estavam afixados nas paredes das salas. O Quadro 13 apresenta 0s materiais

escritos presentes nas salas das Turmas BEI e BEF.

Quadro 13 - Materiais escritos presentes nas salas de aula

Materiais BEI BEF
Lista dos nomes das criangas - -

Alfabeto na parede - -

Cartaz com familias silabicas - -

Agenda escolar - -

Cartazes atividades de rotina

X

Calendario X

X

Aniversariantes X

Cantinho da leitura X X
Outros cartazes X

Chamada - X
Livros de literatura - -
Gibis - -
Brinquedos/massinha X X

Jogos de mesa voltados para o trabalho - -
com letras, palavras, rimas, silabas
iniciais de palavras, etc.

Outros jogos de mesa (memoria, - -
quebra-cabega, domino, etc.)

Alfabeto mével em letra bastio - -

Textos diversos nas paredes X X

Producdes das criancas (desenhos, X
pinturas, etc.) nas paredes

Cadernos individuais X X

Livros didaticos X
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Fonte: Aautora (2018).

Diferentemente da escola A, na Escola B, ndo verificamos a presenca de listascom 0s
nomes das criancas, o alfabeto na parede ou mesmo cartazes com as familias silabicas, e a
escrita da agenda no quadro ndo era realizada pelas professoras nas Turmas BEIl e BEF.
Constatamos a presenca de cartazes para a realizacdo de atividades coletivase diarias, em que
cada docente agiu ao seu modo. A Figuras 59 ilustra alguns cartazes presentes nas Turmas

BELI.
Figura 59 - Cartazes da Turma BEI

Fonte: A autora (2018).

A leitura e exploracdo do calendario era uma atividade coletiva desenvolvida nas turmas
BEI e BEF. Na sala de aula da Turma BEI, o cartaz estava afixado na parede da sala, mas em
uma altura impropria para as criancas, revelando uma perspectiva de organizacdo com base no
adulto. Embora a professora Gisele tenha sempre enfatizado asdatas, colocando no quadro para
serem escritas nas atividades do caderno, a atividade com o calendario foi realizada
coletivamente em apenas um dia. A professora perguntouas criangas em qual dia estavam e
elas responderam, recitando a sequéncia dos numerais.A seguir, apresentamos a Figura 60

com o calendario presente na sala do EF:
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Figura 60 - Calendario da Turma BEF

A professora Nara também fazia coletivamente a atividade, sempre questionando as
criangas como poderiam representar 0s numeros equivalentes a data. Notamos que a altura do
cartaz estava mais acessivel as crian¢as. Ela chamava algumas até a sua mesa para identificar
0s numeros e colocar no cartaz.

Havia a presenca do cartaz com 0s aniversariantes do més nas duas turmas, mas elenao
foi utilizado pelas professoras durante o periodo de observacdo. Reforcamos o fato de ndo
verificarmos locais para exposicdo de livros de literatura disponiveis para as criancas em sala
de aula. Na sala da EI, havia um cartaz com os combinados, mas tambémnao presenciamos a
exploracdo dele pela professora Gisele.

O cartaz da Chamada estava presente apenas na Turma BEF, como parte de uma
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atividade de rotina proposta as criancas.

Figura 61 - Cartaz da Chamada

N |
L1 jpem
{GABRIELLE @

Fonte: A autora (2018).

Diariamente, a professora chamava individualmente as criancas, obedecendo a ordem

alfabética para elas identificarem os nomes em pequenas fichas.

Os Jogos, brinquedos e massinha de modelar se fizeram presentes no cotidiano das

criangas, porém ficavam guardados nos respectivos armarios e sob o controle das docentes.

Fizemos um levantamento prévio com uma das coordenadoras da escola acerca da

presenca de jogos com palavras e outros materiais como o alfabeto mével. Havia um espaco



237

com os diversos materiais didaticos e jogos na escola, mas sem funcionalidade, uma vez que

as docentes ndo conheciam o0s materiais e ndo faziam uso deles.

No momento da observacdo das aulas nas turmas BEI e BEF, verificamos espacos
destinados as producdes e aos trabalhos das criangas. Porém, ndo visualizamos as
atividades afixadas, nem outro tipo de producdo das criangas. Apenas na sala da
Professora Nara, Turma BEF, ao final do ano, chamou-nos a atencdo a presenca de

algumas producdes das criancas fixadas nas paredes.

Diante do que descrevemos até 0 momento sobre a organizagdo das salas, é possivel
verificar as diferencas entre as escolas publicas A e B, pertencentes a mesma rede de
ensino. As mudancas de gestdo e a auséncia do apoio da Secretaria de educagdo municipal
pareceram contribuir para os problemas compartilhados pelas professoras na Escola B.
Essas dificuldades pareceram refletir nas praticas vivenciadas por professores e criangas,
uma vez que dependem de uma estrutura administrativa minima para desenvolver suas
praticas. A seguir, analisaremos o cotidiano das criancas em sala de aula e as atividades

propostas pelas professoras.

5.3 As atividades de leitura e escrita propostas pelas professoras nas Turmas
BEI eBEF

Inicialmente, explanaremos as praticas da professora Gisele com as criancas da Turma
BEI e, em seguida, apresentaremos as nossas analises sobre as observagdes das aulas da
Turma BEF com a professora Nara. E importante destacar que observamos por seis dias as
aulas das Turma BEI e por cinco dias as da Turma BEF. Nao pudemos contabilizar a mesma
quantidade de dias observados na Escola A, tendo em vista algumas especificidades do

contexto da Escola B e das professoras.

5.3.1 As praticas de ensino da leitura e da escrita desenvolvidas pela

professoraGisele -Turma BEI

Pensando nas atividades desenvolvidas pela professora Gisele, identificamos que
diariamente, a professora entrou em sala com as criangas, ap6s 0 momento de acolhida
coletiva no patio. Em seguida, recebeu os cadernos com as atividades de casa das criancgase,
organizou a sala para um acolhimento das criancas com brincadeiras na sala de aula. Durante

as observacOes presenciamos Gisele propor brincadeiras com as criangas, no inicio da aula,
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acompanhadas de musicas do universo infantil. Posteriormente, as criangas ocupavam seus
lugares e se preparavam para as atividades impressas, que envolviam a maior parte do tempo
pedagdgico. O Quadro 14 apresenta as atividades vivenciadas na Turma BEI nos seis dias em

que observamos as aulas da professora Gisele.
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Quadro 14 — Atividades propostas pela professora Gisele

Turma BEI

1° Dia

2° Dia

3° Dia

4° Dia

5° Dia

6° Dia

Acolhida coletiva no
patio

Acolhida coletiva no patio

Acolhida coletiva no patio

Acolhida coletiva no patio

Acolhida coletiva no
patio

Acolhida coletiva no patio

Organizacéo da sala

Organizacéo da sala

Organizacdo da sala

Organizacéo da sala

Organizacdo da sala

Organizacéo da sala

Acolhida Com
Brincadeiras e miusicas
Na Sala

Acolhida Com Brincadeiras
e misicas na sala:

Verificagdo da atividade
para casa-

Completar com as silabas
que faltam

Verificacdo da atividade
para casa- matematica

Acolhida na sala
brincadeiras e musicas na
sala

Acolhida com brincadeiras
e mlsicas na sala

Verificagdo da
atividade para casa

Dia da culminancia do
Folclore -auditério

Ensaio das parlendas

Acolhida com Leitura da
historia A welha Cuca-

Lendas do Brasil (livro
trazido por uma das
criangas)

Atividade - conversa
sobre a lenda do Saci

Atividade- Pintura do
Saci

Leitura de historia pelas
criancas - A casa do Caracol

Ensaio para a atividade da
culminéncia

Recitam as
aprendidas

parlendas

Hoje é Domingo

(Comando para sentarem
nos lugares e fazerem
siléncio)

Brincadeiras e masicas
na sala

Morto/vivo
Galinha choca, ovo
podre

Jogo do tipo concentragdo
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Recitam parlendas como
“ensaio” para a culminancia
do Folclore

1,2 feijdo com arroz

Hoje €
cachimbo

domingo pede

Introduz nova parlenda —
Noite assombrada

Conversas sobre a parlenda

Colagem do texto da
parlenda no caderno

1, 2 feijdo com arroz

Noite Assombrada

Atividade coletiva noquadro
(figuras com a familia
sil&bica da letra N)

FIGURAS: navio, nuvem,
nove, novelo,

Atividade impressa e colada
no caderno (Tirinha do
Chico Bento) é uma
atividade de compreensdo
do género textual

Comando de retornar
aos lugares “Quem
sentar por ultimo...”

Aguardam nas
mesinhas o horario das
apresentacdes

Atividade de classe - copia
do cabecalho atividade de
classe;

A professora conversa sobre
a representacdo da data (dia,
més e ano)

Atividade no caderno- cépia
do enunciado no caderno

Reconte com desenho e com
suas palavras a historia da
velha cuca

As criangas reclamam da
copia

Recreio/ Merenda
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Vaca amarela (comando
para o silencio e todos
no lugar)

Calendario — discussdo
coletiva

Texto- Mdusica  Pai

Francisco

circular a letra M no
texto da atividade

Atividade- Pintura da Letra
N no caderno (Noite
Assombrada) (foto)

Atividade de matematica

Continuacdo da atividade:
agora as criangas véo
reconhecer o género Tirinha
pelo formato;

Brincadeiras livres nas

mesinhas e  longo
tempo de espera pelas
apresentacdes

Criangas brincam com os
brinquedos nas suas mesas

Atividade de classe-
cabecalho da atividade

Colagem das atividades
nos cadernos  pela
professora

Video- tentativa

Entrega de brinquedos e
aguarda os responsaveis

Identificagdo dos Atendimento nos grupos-
personagens presentes atividade do desenho e da
escrita da histdria
Entrega brinquedos Atividade de classe no Atividade  colada  no | Saida de todos para 0| Aviso nos cadernos

Colagem da atividade para
casa no caderno (sem
explicacéo)

caderno-

Cabecalho
Acompanhamento da
atividade em pequenos
grupos  -atividade  de
matematica

Colagem da atividade para
casa (sem explicacéo)

caderno- Familia da letra N

Escrita  das palavras-
coletiva (letra por letra)

Acompanhamento da
atividade nos  grupos-
Familia da letra N

auditério  para  as
apresentacdes

Colagem da atividade para
casa ho caderno

Matematica

Saida

Fonte: Aautora (2018).
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Analisando o Quadro 14, identificamos o tempo destinado as brincadeiras com as
criancas, sejam elas coletivas na acolhida inicial em sala, seja com os brinquedos ao finaldas
atividades, proposta pela professora Gisele. Isso parece revelar uma perspectiva da El que
contempla, de certa forma, as especificidades das criancas e o lidico nesse contexto. Também
a partir do quadro, verificamos uma reducdo nas atividades relacionadas as reflexdes sobre a
escrita alfabética, propostas as criangas. Essas atividadespropostas por Gisele contemplaram a
aprendizagem das letras e a oraliza¢do de parlendas,tendo em vistao tema gerador envolvendo

o Folclore, conforme as orientacdes da Secretaria de educacdomunicipal.

Apo0s a acolhida coletiva no patio da escola, as criangas da Turma BEI seguiam para
sala de aula com a professora Gisele. Antes de iniciar as atividades, a professora recolhia
alguns cadernos com as tarefas de casa e, em seguida, organizava as mesinhas em grupos,
deixando um espaco amplo na sala para iniciar uma acolhida. Essa acolhida era um momento
com a presenca de musicas infantis e brincadeiras. Logo, uma importante experiéncia ludica.
A professora Gisele sentava com as criangas no chdo da sala, iniciava uma musica e as
criancas seguiam cantando. Em outros momentos, as criancas pediam para cantar uma
determinada musica e a professora seguia cantando da mesma forma a musica sugerida. Além

das musicas, a professora prop6s brincadeiras diversas. Vejamos um desses momentos:

Brincadeiras e musicas na acolhida em sala

8:02h- A professora pede que as criangas guardem os cadernos embaixo da mesa, apos a
verificacdo da atividade de casa. Em seguida, se dirige ao canto da sala para sentarem em
circulo no chdo e fazer a acolhida com cantigas e brincadeiras. A professora propde a masica
Escravos de J6 e faz um gesto com as maos para a brincadeira. As criangas se inquietam e
fazem barulho. A professora grita o jargdo do siléncio:

G- Vaca Amarela....

Criancas- babou na panela, quem falar agora vai comer a baba dela! (Complementam as
criancas)

Chegaram criancas que ndo conhecem a brincadeira do Escravos de Jo. Entéo, a professora
inicia novamente a brincadeira explicando aos novatos.
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8:11- A professora é interrompida por outra docente que vem compartilhar algo que aconteceu
em sua sala. Todos cantam a musica Escravos de Jo.

G- Vamos de novo (Diz as criangas ap6s a interrupgdo da colega) A gente vai devagar até vocés
compreenderem! E cantam novamente a mesma musica, fazendo os gestos

A professora permanece em circulo com as criangas no chdo cantando Escravos de J6. Em
seguida, propde outra brincadeira: Elefante Colorido.

Fonte: Diario de Campo 15/08/2018- Turma BEI.

No primeiro dia de observacdo, aconteceu um imprevisto que a fez modificar sua
programacgdo. Uma das professoras da El (Infantil I) faltou e os pais das criangas, em sua
maioria, ja haviam ido embora, devendo a escola se responsabilizar pela permanéncia delas
na instituicdo. Neste caso, a sugestdo foi agrupa-las na turma da professora Gisele.Ela e as
criancas da Turma BEI receberam os novos componentes, com idades de quatroe cinco anos
e a sala de aula foi reorganizada de modo a acomodar as nove criangas do Infantil I,
complementando com as mesinhas da outra sala, devido ao nimero insuficiente de mesas e
cadeiras para todas as criangas.

ApOs a nova organizacdo e com todas as criancas acomodadas, a professora Giseleas
convidou para sentar no ch&o, iniciando a sua acolhida em sala. Algumas criangas aceitaram
0 convite e se juntaram as demais da Turma BEI, outras permaneceram sentadas nas
cadeiras, tentando se adaptar a mudanca. Para aquele momento, ela retomoualgumas masicas
do repertério das festas juninas, que eram familiares para duas turmas. As criancas se
divertiram com as brincadeiras e acompanharam a docente nas cantigas propostas.

A partir dessa situagdo, queremos destacar a boa vontade da professora em ajudar a
colega que, por motivos pessoais, ndo conseguiu ir ao trabalho. Por outro lado, verifica-se
novamente o “descompromisso” da gestdo da escola quando ndo coloca outro adulto na sala
para auxiliar a professora, num momento como este, deixando-a novamente solitaria e

com duas turmas.

Prosseguindo com esse dia “atipico”, Gisele buscou envolver as criancas nas
atividades planejadas por ela. Retomou a lenda do Saci com as criancas, respaldada na
tematica do Folclore, seguindo as orientacGes da Secretaria de Educacdo com a proposta
do trabalho com as datas comemorativas. ldentificamos que a professora apresentou uma
postura mais dialdgica com as criangas, conversando com elas e explicou a atividade. A

exploracdo da tematica do Folclore ja vinha acontecendo a partir de algumas parlendas,
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aprendidas pelas criancas. A atividade proposta foi a pintura do desenho do Saci para
levarem para casa, 0 que corresponde a uma atividade classica de pintura de um desenho
pronto. Antes da atividade, ela retomou com as criangas as caracteristicas do personagem,

numa conversa, que mobilizou outros temas. Vejamos:

Conversas sobre a lenda do Saci

G- Quem Lembra da Lenda do SACI?

Criancas: eu!

G- Vou fazer umas perguntas....O Saci era legal?
Criancas em coro: ndo!

G- O que é que ele fazia?

Crl- Assusta as pessoas!

Cr2- Assusta as galinhas!

Cr3- Assusta as vovos!

G- E como era o nome dessa mulher? Tia Anastacia, ndo é? Entdo, a gente vai fazer um Saci
para gente. Quem lembra a cor da roupa do Saci?

Cr4- Vermelho!
G- O saci tem duas roupas. Ele s6 “ta” vestindo duas roupas. Quem sabe?

Cr5- Um short vermelho
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Cr6- E um gorro!

G- O que é que o Saci tem de diferente da gente? O que €?

Cr7- Uma perna so!

Cr8- Ele pulaassim... (e a crianga sai pulando de um pé s6 na sala)

G- O Saci tem uma perna s6. Mas tem pessoas que também séo assim. Quem j& viu?
Cr9- eu ja vi!

G- E 0 que seré que aconteceu com essas pessoas?

Cr7- Eu ja vi um menino s6 com o joelho, parece que o carro passou por cima...

G- Tem pessoas que nascem como o Saci. O saci nasceu sem a perna. Mas tem pessoas que
sofrem acidente e ficam sem a perna. Outras tem doencas e ficam sem a perna.

Cr6- sem brago!

G- E o0 que a gente pode fazer com essas pessoas que ficaram sem perna e bragco? Se uma delas
precisar de atravessar a rua?

Cr3- A gente tem que cuidar delas!

G- Se tiver alguém na rua que nao tenha perna, o que a gente faz?
Cr7- Ajuda!

Cr4- Na ambuléncia!

G- Chama a ambulancia?

As criangas conversam entre si sobre as possibilidades. Mas a professora passa a entregar a
figura do Saci para eles pintarem.

Fonte: Caderno de Campo (13/08/2018) - Turma BEI.

E interessante perceber que a conversa sobre 0 personagem migrou para outras questdes
sociais, presentes no cotidiano das criangas, como, por exemplo: pessoas com deficiéncia,
ambulancia, cuidados com as pessoas etc., no sentido de uma abordagem de valores éticos e
morais, suscitando questdes presentes no dia a dia das criangas, como “ter que cuidar” das
pessoas ou mesmo “chamar a ambulancia”. Essas S0 experiéncias importantes para as
criancas na EI, uma vez que possibilitam a organizagdo do pensamento e do trabalho com a

linguagem no eixo da oralidade.
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Apo0s as conversas, a professora distribuiu o desenho do Saci e disponibilizou lapis de
cor para todos pintarem o seu personagem. Ao final, ela colou o desenho num palito de picolé
para levarem para casa. Observa-se, portanto, que embora tenha feito a leitura e discusséo
sobre a lenda do saci, na continuidade da sequéncia a atividade proposta foi uma bem
tradicional, correspondente a pintura de um desenho pronto, ndo havendo a valorizacdo da
producdo das criancas. Em relacdo aos géneros textuais vivenciados na El,a professora utilizou
musicas infantis e a parlenda, visando a apresentacdo das criangas na culmindncia do

Folclore.

Nas atividades diarias, a professora Gisele desenvolveu uma espécie de “chave codigo”
junto as criancas, para solicitar siléncio, por conta do barulho que elas faziam, oupara iniciar
um novo comando. Ela dizia: “Vaca Amarela!”? e as criancas completavam a parlenda e
faziam siléncio, atendendo ao comando de ndo falar. Outra chave codigo, desenvolvida
visando encerrar as brincadeiras e “pedir” que as criangas retornassem aos Seus lugares, foi a
expressdo “Quem sentar por ultimo é a mulher do padre! Quando a professora mencionava
esses codigos, as criangas corriam para seus devidos lugares, sema necessidade de gritos por
parte da docente. Esses géneros de tradicdo popular permitiram situacfes de comunicacdo
interessantes entre a docente e ascriangas, tendo emvista a atmosfera lGdica na tentativa de
restabelecer a “ordem” na salaou de impor alguns limites nas baguncas das criangas. 1sso
revela, também, uma atencdo respeitosa as criancas, evitando repreensdes ou gritarias
desagradaveis dirigidas a elas, viabilizando um bom relacionamento entre esses atores. O
fragmento abaixo ilustra comoas criangas se comportaram a partir da chave codigo “Vaca

Amarela”.

% £ uma Parlenda recitada para a brincadeira do siléncio. Vaca Amarela, babou na panela, quem falar primeiro vai
comer toda a baba dela.
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Comando dado pela professora a partir da Parlenda Vaca Amarela

7:50- Finalizada a nova organizagdo da sala e acomodadas as bolsas das criangas nas respectivas
mesas, tendo em vista a chegada das criancas do Infantil 1. A professora pede ajudaaos meninos
para organizar a sala:

G- Meninos fortes venham ca me ajudar... eu pego as mesas e vocés pegam as cadeiras! Cuidado
para ndo machucar ninguém!

as cadeiras a serem transportadas)

A Professora convida as criancas da outra sala para o circulo no chao; G-
Bora sentar ali! (Ela convidando as criancas). Vem para ca!

E fala com outra crianca:

G- Deixe a bolsa e venha para ca!

Ela inicia uma Parlenda para chamar atencéo das criangas:

G- Vaca Amarela...

Criangas em coro: babou na panela, quem falar primeiro vai comer toda a baba dela! (Risos e
expressdes de nojo)

G- Vamos brincar? (Algumas seguem com a docente, outras permanecem sentadas na mesinha)

Fonte: Diario de Campo (13/08/2018) - Turma BEL.

Apesar de a docente usar a parlenda como um dispositivo para chamar a atengdo das
criangas, esse género da tradicdo oral ndo esteve presente nas atividades de reflexdo sobre o
sistema de escrita alfabética. O aproveitamento dessas “chaves” seria uma boa oportunidade
para promover reflexdes significativas e ludicas sobre a escrita, uma vez que as criangas ja
tinham a parlenda memorizada, o que facilitaria a percepc¢ao das correspondéncias entre o que

é falado e o que esta escrito, importante procedimento paraa aprendizagem inicial da escrita.

Prosseguindo com a sequéncia de atividades apresentadas no Quadro 14, a atividade do
calendério, a partir do cartaz fixado na parede, foi realizada coletivamente em apenasum dia.
A professora perguntou as criancas em qual dia estavam e as criangas responderam, recitando

a sequéncia dos numerais. Vejamos:
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Calendario

A professora se dirige para a parede onde o calendério esté afixado e d& o comando
as criangas:

G- Abram os cadernos de classe! (D& o comando a professora). Em seguida pergunta:

G- Qual o més que estamos? A...(diz a silaba inicial da palavra para as criangas
completarem)

Criancas: agosto!

Apontando para os dias anteriores, a professora diz:

G- J& passaram os dias 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10, foi o Dia do Plantdo Pedagogico, 11
foi sabado, 12 foi domingo (a professora conta a sequéncia) e hoje é 13 (algumas
criangas dizem 14 e, a professora reinicia a sequéncia numérica até o dia 13).

G- O més ¢ agosto do ano de 2018!

Em seguida, escreve no quadro a data: 13 de agosto de 2018 (para as criangas
copiarem nos cadernos).
Fonte: Diario de Campo 13/08/2018 - Turma BEI.

Importante dizer que a explanacdo da data foi realizada com todos. As criancas
assistiram ao preenchimento do calendario pela docente, em seus respectivos lugares. Mas,
infelizmente, ndo presenciamos a utilizacdo de jogos ou outro tipo de material didatico
utilizado como recurso que pudesse auxiliar as criangas na compreensdao dos conhecimentos

numéricos.

Destacamos que a atividade de reflexdo sobre 0s nimeros a partir do calendéario foi
realizada com as criancas em apenas um dia, embora a escrita da data tenha acontecido
diariamente. Identificamos, com isso, que essa atividade seria uma boa oportunidade de
convidar alguma crianga para a representacdo dos niameros ou identificacdo deles a partir do
material impresso. Verificamos que a mobilizacdo dos conhecimentos matematicos com as
criangas da Turma BEI ficou restrita a atividade com o calendéario e as atividadesimpressas

realizadas em classe.

Como ja mencionamos, as atividades de casa e de classe foram coladas nos cadernos
individuais das criancas. Antes da realizagdo delas, a professora solicitava as criancas a escrita
do nome e a copia da data no caderno. A atividade para casa foi proposta em quatro dos seis dias

de observacdo, porém sem as devidas explicacdes as criancas. As atividades para casa
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funcionaram, portanto, mais como uma “satisfacdo” a familia sobre o trabalho realizado em
sala de aula, do que como promocao de aprendizagens reais com as criangassobre a escrita
alfabética (BRANDAO; CARVALHO 2010). Ressaltamos que a corre¢ioda atividade de casa
foi realizada individualmente pela professora a partir do gesto de daro visto nos cadernos, sem

haver reflexdes sobre ela para as criangas.

Em relagdo as atividades de escrita dos nomes dos alunos, elas ficaram limitadas ao
uso das fichas pelas criancas, sem outra forma de reflexdo sobre as letras e sons que 0s
compdem. Neste sentido, identificamos semelhancgas entre a professora Thais, Turma AElI,
da Escola A, e a professora Gisele, da Escola B, tendo em vista 0 ndo aproveitamento dos
nomes das criancgas para promover reflexdes importantes sobre a escrita alfabética, demodo

mais significativo, como apontado por Branddo e Girdo (2021).

A situacdo apresentada a seguir envolve a atividade de escrita do cabecalho com as
criancas da El. A professora escreveu uma palavra e chamou a atencdo para a formacao

dos sons e das letras.

Escrita do cabecalho para atividade de Classe

A professora escreve no quadro a data de hoje: 13 de agosto de 2018.

Abaixo da data, escreve a palavra ATIVIDADE. A medida que vai
escrevendo, fala a palavra em partes, chamando atencéo das criancgas para as
correspondéncias som grafia, nomeando as letras, também apontando para a
sua boca e chamando a atencdo das criangas para a posicdo dos labios
(fonemas):

G- Vamos todo mundo junto... letra? (Escreve a letra e aponta perguntando
para a crianga identificar)

Crl- A (observa a letra escrita no quadro)

G- Letra T! Olha aqui todo mundo! Eu vou escrever a palavra Atividade...
olha aqui! (Diz apontando para as letras escritas no quadro)

G- Para escrever T1? Eu coloco a letra T com a letra...? (Espera as criangas
responderem)

Criangas: i!
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G- Agora a letra V!

G- Olha aqui a minha boca de novo! Para escrever a silaba VI, eu vou juntar
a letra VV com a letra...? (Pergunta e aguarda as criangas responderem)

Criangas: i! (A professora escreve a letra indicada pelas criang¢as no quadro).
G- Olha aqui para a minha boca de novo! Letra D... Para eu escrever DA
(aponta para o quadro) eu junto a letra D com a letra...? (Diz perguntando as
criangas)

Criancas: A! (Respondem em coro, para completar a palavra atividade)

G- E para fazer DE? Eu coloco a letra D e a letra...?

Criancas: E! (Respondem as criancas)

G- Olha aqui! Agora da um espacinho...letra D com a letra?

Depois de verificar se as criangas estavam copiando corretamente, a
professora escreve:

G- Letra E! Depois a Letra C! A professora escreveu ATIVIDADE DE
CLASSE (no quadro) e as criangas copiaram.
Fonte: Caderno de Campo (15/08/2018) - Turma BEI.

Ao mencionar a letra destacada, a professora Gisele chamou a atencdo das criangaspara

sua boca e para a forma de pronunciar o nome das letras. Em seguida, sinalizou paraas vogais

na formacdo das silabas. Gisele parece evidenciar conhecimentossobre métodosque chamam a

atencdo para a posicdo dos labios e da lingua durante a articulacdo dos fonemas (Método da

Boquinha®). Porém, apesar de chamar a atencdo para os fonemas e formar silabas da palavra

escrita no quadro, a proposta ndo envolveu arepeticdo ou memorizacédo de letras, fonemas ou

familias silabicas, e apenas limitou-se acopia das palavras e do cabecalho. Sobre a escrita do

cabecalho na EI, concordamos comBranddao e Girdo (2019) que é uma atividade que

desperdica tempo e concentragdo das criangas, sem que elas, de fato, se beneficiem de

reflexdes, interacdes e brincadeiras eutilizacdo da escrita alfabética com significado.

Em relacdo ao ensino da escrita, identificamos outro movimento da acdo docente

34 E um método conhecido por professores que utiliza, além estratégias fonicas (fonema/som), visuais
(grafema/letra) e articulatorias (articulema/Boquinhas). Seu desenvolvimento foi alicercado na
Fonoaudiologia, em parceria com a Pedagogia, indicado para alfabetizar quaisquer criangas, jovens e/ou
adultos e reabilitar 0s distrbios da leitura e escrita.
https://www.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/166/avaliacao-dos-cursos-de-capacitacao---metodo- das-
boguinhas (Acesso em 18 set. 2020).



https://www.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/166/avaliacao-dos-cursos-de-capacitacao---metodo-
https://www.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/166/avaliacao-dos-cursos-de-capacitacao---metodo-das-boquinhas
https://www.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/166/avaliacao-dos-cursos-de-capacitacao---metodo-das-boquinhas
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centrado na copia e no ensino de letras. Como as orientacdes didaticas do municipio estavam
pautadas na perspectiva dos temas geradores, a professora buscou elaborar uma sequéncia de
atividades tomando como base essas tematicas, mas centrou o trabalho sistemético da escrita

na identificacdo de letras, silabas e fonemas.

Neste sentido, quando comparamos as praticas das docentes da El da professora Gisele
e Thais aqui analisadas, identificamos um movimento pendular entre as praticas que ora sdo
pautadas em acdes que veem a ElI como espaco do brincar, sem fazer referéncia as
aprendizagens da escrita; ora passam a ser vistas como preparatorias para a alfabetizagdo,
quando sdo desenvolvidas acGes em relacdo ao ensino da lingua escrita. Esse movimento
reforca as rupturas e/ou continuidades existentes, quando pensamos a transi¢do entre El e EF,
e intensifica a ideia da dicotomia entre ler, escrever e brincar apontada por Araujo (2016). O
pensamento é como se ndo houvesse a perspectiva de conciliacdo entre a promoc¢ado de acdes
reflexivas e ludicas com a escrita, a partir dos textos de tradicdo oral, musicas infantis
conhecidas pelas professoras, buscando contextualizar as agdes docentes para garantir

experiéncias praticas e ludicas com a linguagem escrita.

Em outra atividade realizada com as criancas da turma BEI, envolvendo a
sistematizacdo da escrita, a professora Gisele propds uma atividade para explorar a familia
silabica da letra N. A atividade foi realizada em classe, apés a introducao da parlenda Noite
Assombrada. Antes das criancas fazerem a atividade do caderno, a docente leu a parlenda,

escreveu no quadro para gque as criancas circulassem a letra N. Vejamos afigura abaixo:
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Fonte: A autora (2018).
Figura 62 - Atividade com a parlenda Noite Assombrada- Quadro

Notamos que a docente procurou usar a letra bastdo, que é de facil tracado para as
criangas, e ndo solicitou que elas copiassem o texto do quadro. Sua ideia foi permitir o
acompanhamento das criancas com uma letra mais visivel do que a da atividade impressa,
colada no caderno. Porém, centrou o ensino na aprendizagem da letra de forma isolada. A
imagem a seguir constitui a atividade proposta pela docente as criancas, ap0s a apresentacdo

da nova parlenda memorizada.

Figura 63- Atividade impressa com a Parlenda Noite Assombrada

[N] <
IN

PARLENDA ~ NOITE ASSOMBRADA

-

ERA MEIA NOITE

NUM CASTELO ASSCMBRADO
UMA BRUXA

COM UMA FACA NA MAC
PASSANDO MANTEIGA NC PAC...

PROCLPEL PalavEa AD TEE BT 1Y
DESINE © QuEVD ENTINDEL DA FERLEND S

For;te: A autora (2018).
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Como pode ser visto, no enunciado da atividade (Figura 63), localizado logo abaixodo
pequeno texto, solicita-se as criangas: “Procure a palavra NOITE e circule. Desenhe oque vocé
entendeu da parlenda”. Porém, a professora modificou o comando, limitando ascriancas a
circular apenas a letra N no texto. A evidéncia da letra N na atividade, bem como a presenca
da figura da nuvem cujo nome inicia com a mesma letra, permitiu uma preparacdo para
contextualizacdo da identificacdo da letra. Segundo Araudjo (2016), a parlenda foi utilizada
COMO um recurso para promover o ensino da letra. Este é considerado um uso limitado do
texto da tradicdo oral, pois ndo possibilitou a promocdo de experiéncias mais significativas
das criangas com a linguagem, como é recomendado no curriculo oficial da Base (BNCC) e
no Curriculo de Pernambuco. Ao contrario, desperdicou a oportunidade de contribuir na
promocdo das relacdes entre oralidade e escrita, bem como no trabalho na perspectiva da
alfabetizacdo e do letramento. N&o houve, por exemplo, a exploracdo da rima entre as

palavras Mé&o e Péo.

Seguindo a sequéncia de atividades para aprendizagem da letra N, a professora propds a
identificacdo e representacdo das silabas da letra numa atividade coletiva. Vejamos como ela

conduziu a atividade no quadro.

Atividade coletiva completando palavras com a familia sildbica da letra N - Turma BEI

A professora desenhou no quadro varias figuras cujas palavras iniciavam com a letra N:
NAVIO, NOVE, NUVEM, NOVELO. A medida que desenhava, perguntava as criangas o
que era, verificando se eles reconheciam os desenhos. Escreveu os nomes das figuras com
um trago no lugar da silaba inicial para que as criangas pudessem identificar o som e
escrever as silabas.

G- Oh! Isso aqui é uma...?

Cr2: Uma nuvem

G- Isso aqui?

Cr2: Um barco!

G- Um Navio! (Diz corrigindo a crianga)
G- Esse aqui?

Cr4: niimero!
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G5- Que nmero é esse?
Crl: Nove
Apos fazer todos os desenhos, a professora inicia 0 comando da atividade:

G- Olha aqui! Quando eu for escrever Nuvem, que comecga com a letra N, eu junto com
qual vogal?

Cr5: U!

G- A letra N coma letra U! Vem aqui K... (Chamando uma crianca para escrever a silaba
NU)

G- Olha! NU, eu escrevo a Letra N com letra U (Apds a escrita da crianca a professora dizo
som da silaba).

Apontando para a figura do Novelo diz:

G- Para escrever NO-velo... esta faltando alguma coisa aqui! Eu vou pegar a letra N e juntar
com que? (Diz enfatizando a silaba inicial da palavra para as criangas dizerem qual a letra
gue falta ela colocar)

Algumas criangas respondem:

Cr3-coma letra O!

G- Eu vou juntar a letra N e a letra o! E chama outra crianca para escrever a silaba.
G- Para escrever NA-VIO, eu vou escrever o que?

Criancas em coro: Al

G- Mas tem outra letra N no comecgo! N.

E chama outra crianca. Para continuar completando a atividade.
Fonte: Caderno de Campo (16/08/2018) - Turma BEI.

Apesar de enfatizar o nome da letra e a juncdo de vogais e consoantes para formara
silaba, a professora Gisele chamou a atencdo das criangas para a silaba, mas ndo priorizou a
repeticdo ou memorizacdo da familia silabica, tampouco fez a leitura dessas familias, como
fez a professora Thais, da turma AEI. Ao contrario, ao fazer a juncédo dasletras (N +VOGAL),
finalizou com o som da silaba e pediu a sua representacdo por escrito. Infelizmente, a
professora ndo aproveitou a oportunidade de realizar outras reflexdes sobre novas palavras
iniciadas igual a Nuvem, por exemplo, levando as criancasa refletir sobre quantos sons ou

letras as palavras apresentadas eram compostas, visando a reflexdes significativas das
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criancas sobre o sistema de escrita alfabética.

Dando sequéncia a aprendizagem da letra N, a professora Gisele apresentou outra
atividade impressa no caderno com a mesma proposta do reconhecimento da silaba inicial
nas palavras: NINHO, NUVEM, NADA, NENE, NOVELO. Contudo, a professora
realizou um atendimento individual as criancas em cada grupinho. Entregou os cadernos,
sentou-se com elas e deu assisténcia nos grupos. A Figura 64 ilustra a atividade impressa
colada no caderno e, em seguida, apresentamos um fragmento da orientacdo dada pela
professora.

Figura 64 - Atividade com a familia silabica da letra N

Fonte: A autora (2018).

O objetivo da atividade foi a identificacdo da silaba inicial da palavra a partir de uma
silaba indicada. O segundo enunciado propds a escrita espontanea das criangas, masa docente
continuou refletindo na formacgdo da silaba a partir da juncdo consoante e vogal, e ndo na

identificacdo do som inicial (silaba) da palavra, ditando para elas as letras paraformar as
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palavras.

Procedimento de ajuda da professora na atividade

O segundo comando da atividade impressa, pede que as criangas escrevam 0s homesdas
figuras: NAVE, NATAL, NARIZ, NOVE E NOITE. A professora auxiliou as criangas na
escrita das palavras, ditando as letras que formavam cada uma delas, sempermitir a escrita
espontanea:

G — Essa aqui comega com que pedaco? (Apontando para a palavra nariz)Cr:

NA!

G- Muito Bem!

G- N, A... agoraRl, letraR. (Vai dizendo as letras das palavras e a crianga escrevendo) A
crianca escreve a letra R.

G- Olha, RI! Qual A Letra Que “t4” Faltando?CR:

I

V- Agora a letra Z (finalizando a escrita de Nariz).

Fonte: Diario de Campo (16/08/2018) - Turma BEL.

Em relacdo ao “auxilio” fornecido pela professora, percebe-se um cuidado exacerbado,
como se as criangas ndo pudessem escrever sozinhas. Acreditamos que o fato de dizer as
criancas cada uma das letras das palavras pode revelar uma viséo de crianga como ser incapaz
de pensar por contra propria ou de reconhecer uma letra ou som da palavra, necessitando

sempre de uma assisténcia.

Verificamos que a acdo docente esta coerente com algumas orientagdes didaticas
propostas pelo Municipio e que se referem a identificacdo das letras: 1.5. Identificar a
primeira letra do nome dentro de um conjunto de letras; 1.6. Identificar o primeiro nome
dentre um conjunto de nomes do grupo; [..] 1.6. ldentificar as letras do alfabeto em
contextos significativos; 1.7. Identificar o valor sonoro das letras nas palavras [...] (p. 98,
Capitulo 3 deste estudo). No entanto, apesar de haver outras orientagfes quanto a contagem
das letras nas palavras, reconhecimento de sons iniciais e finais nas palavras, levando a

reflexdes mais amplas sobre a escrita alfabética, a docente segue uma perspectiva mais
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tradicional pautada na jungdo entre consoante e vogal, provavelmentevinculada as suas experiéncias

com a alfabetizacéo.

Neste sentido, a auséncia de orientagdes especificas e direcionamentos sobre o trabalho
com a escrita alfabética na El provavelmente levam as docentes a agir conforme as
experiéncias profissionais ou pessoais que vivenciaram (TARDIF, 2010). Nessaperspectiva,
identificamos, de acordo com Brandédo e Leal (2010), uma préatica pautada na “Obrigacdo da

alfabetizagdo”, tal como foi exposto com a professora Thais da TurmaAEI, na Escola A.

Uma atividade que chamou a nossa atengdo, ndo apenas por seu formato, mas porque
mobilizou a compreensdo leitora, a partir do género tirinhas, foi proposta as criangas no
quarto dia de observacdo. Além desses elementos, a atividade teve uma estrutura diferente das

demais propostas pela professora Gisele. Vejamos a imagem da atividade:

Figura 65 - Atividade com tirinha do Chico Bento
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A tirinha € um género interessante que permite a experiéncia das criancas com a
linguagem verbal e ndo verbal. Porém, o género apresentado também serviu de “pretexto”para
contextualizar o trabalho de identificacdo da letra N, haja visto o titulo apresentado na

Tirinha.

A professora Gisele leu a Tirinha do Chico Bento com as criangas. Em seguida,
explorou 0 nome dos personagens, identificando o suporte do género Gibi. Durante a
entrevista, quando questionada sobre o trabalho com o eixo do letramento, a professora Gisele

afirmou que procura abordar esse eixo a partir dos textos que apresenta as criangas.

Trabalhar o eixo do letramento é a exploragéo do texto. A utilizagéo do
texto para a partir do texto retirar as letras, a utilizagéo das letras, a parte
silabica, 0 som das letras... isso eu tenho que retirar do texto... eu
procuro utilizar muito e trazer o texto. Se é a masica, a gente explora a
musica, como mausica, explora a musica como texto, explora a masica
como letra, explora a musica como arte, explora a mdsica e, por ai vai.
(Entrevista com a professora Gisele - 17/10/2018).

E possivel considerar que as criancas poderiam responder tais questdes, sem
necessariamente estarem expostas a esse tipo de atividade que antecipa conhecimentos doEF.
InGmeras outras possibilidades de abordagem na perspectiva da alfabetizacdo e do letramento
seriam possiveis de serem exploradas na El, sem que elas sejam preparadas para o EF.

De fato, a estrutura da atividade buscou contribuir para as criangas reconhecerem o
suporte de onde foi retirado o texto. Porém, o formato da atividade com lacunas para as
criangas marcarem um X na resposta certa chamou nossa atencdo, tendo em vista que € mais
comum a presenca de atividades desse tipo no EF. Essas atividades se apresentam de acordo
com os modelos das avaliagOes externas®, como a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA), a Prova Brasil, a Provinha Brasil, em que as professoras utilizam esse modelo para
familiarizar as criangas quando sdo submetidas a esse tipo de avaliacdo. Assim, os elementos
elencados nesses instrumentos avaliativos terminam ocupando o lugar do curriculo, uma vez
que as orientagdes curriculares existentes pouco apontam especificamente para 0s caminhos
a serem percorridos pelos professores e criangas, quando ao objeto de ensino € a lingua

escrita na El.

34 A Prova Brasil, a Provinha Brasil e a ANA sdo avaliagcbes para diagndstico, em larga escala. Instrumentos do
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb), que avaliam os niveis de alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa
e as condigdes de oferta do ciclo de alfabetizacdo das redes publicas, respeitando as idades e niveis de ensino. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188>.



http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188
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Diante de nossa surpresa, questionamos a docente sobre a sua intencionalidade com

aquela atividade. Ela respondeu da seguinte forma:

P- Eu ja venho trabalhando os géneros, independente do folclore...
com lendas, parlendas, poesias etc. Até porque la na frente, eles
estardo submetidos as provas! (Professora Gisele - 17/10/2018).
Assim, a partir da sua fala, confirmamos a ideia de uma organizacdo do trabalho
pedagdgico visando uma preparacdo das criancas para as avaliacdes externas. A expressao “la
na frente” parece indicar a entrada das criangas no EF, evidenciando o lugarde preparagédo para

0 EF, ocupado pela Educacao Infantil, cristalizando a antecipacdo decontetidos.

Verificamos, ao mesmo tempo, conflitos apresentados pela docente em relacdo as
prescricdes do curriculo sobre a aprendizagem da escrita alfabética na El e a necessidadede
mobilizar conhecimentos que ela propria acredita serem necessarios as criancas, ao final da
El. Ela explicita esses conflitos na entrevista, evidenciando o que pensa sobre a aprendizagem

da escrita na El:

Por exemplo, a proposta da prefeitura ela traz muito o brincar. A gente
tem visto, tem se mostrado, tem se falado muito... até porque tem
mudado a proposta em relacdo a educagdo como um todo. Entdo, isso
tem que mudar realmente. A alfabetizacdo ela esta chegando um pouco
mais cedo e, entdo a educacéo infantil, agora, puxa um pouco mais paraa
alfabetizacdo, do que puxava antes. A esséncia atual é so do brincar e,eu
ndo gosto s6 do brincar. Eu acho que o brincar deve vir acompanhadode
um sentido maior e da parte da alfabetizacdo...Pronto... no meu caso é
infantil 2, se vocé for levar parao primeiro ano, a parte de alfabetizacdoso
para o primeiro ano, eu achoque fica pesado. Eu acho que atrasa o
primeiro ciclo. Na verdade, é isso! (Entrevista Profa. Gisele em
17/10/2018).

A partir da fala da professora Gisele, identificamos as polarizagdes existentes na El:ora
brincar, ora preparar para 0 EF; ou isto ou aquilo quando se aborda o ensino da lingua
escrita, apresentado por Branddo (2021). Essa dicotomia também foi apontada por Aradjo
(2016) sobre ler, escrever e brincar na El. As professoras Gisele e Thais, como uma grande
parcela dos profissionais que atuam na EI, desconhecem as inumeras possibilidades
evidenciadas cientificamente por pesquisas na area da alfabetizacdo, desdea década de 1980
(MORAIS, 2020; CARRAHER; REGO, 1998; AQUINO, 2007), apresentando acgdes
docentes que inseriram as criancas em situacdes reais de uso da lingua que envolviam o

trabalho com a escrita alfabética na El, a partir de brincadeiras com as palavras, com o uso
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dejogos didaticos, além das propostas com brincadeiras de faz de conta, nas quais as criancas
brincam de ler, fingindo que sdo professoras que vao as compras, ou a partir de atividades
coletivas, como a chamada para a identificagdo dos nomes ou na escrita da agenda,

promovendo a articulacdo entre alfabetizacdo e letramento.

No 6° dia de observacdo, presenciamos a leitura de uma lenda a partir de um livro
trazido por uma das criangas da turma. Neste momento, Gisele percebeu o interesse delaspelo
livro e aproveitou para ler a lenda da Velha Cuca®. Apds essa leitura, a professora solicitou
que as criancas desenhassem partes da historia nos cadernos. Neste dia, a professora
apresentou um problema de salde, afastando-se com licenca médica a partir do dia seguinte.
As atividades propostas naquele dia tiveram como referéncia a leitura dalenda. A docente
solicitou a cdpia do cabegalho e pediu a escrita espontanea de partes da historia, solicitando
que escrevessem do jeito delas. Em seguida, no atendimento individual, ela atuou como
escriba, registrando partes das narrativas das criangas, que podem ser visualizadas nas

imagens abaixo:

Figura 66- Producéo de desenho e escrita sobre a lenda da Velha Cuca

3 O titulo do livro é A Lua Refletiu. Um Livro contendo uma coletanea de Lendas do Folclore brasileiro.
Autores: Cristina Collares, Jodo Collares. llustragdo: Eduardo Azevedo. Editora: Imeph,
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Fonte: Aautora (2018).

Essa foi uma boa oportunidade para a docente acompanhar os conhecimentos das
criangas sobre a escrita alfabética. Sabemos que, nas situacdes em que a professora atua como
escriba, é permitido a crianca vivenciar experiéncias reais com a escrita, compreendendo sua
funcdo social. Segundo Branddo e Girdo (2010), tal comportamento do adulto torna-se
fundamental, uma vez que permite participacdo nos eventos de letramento, auxiliando a
crianga na construcdo sobre o sistema de escrita em situacdes reais de uso. Deste modo, ndo
foi preciso deixar as criangas “assepticamente afastadas” das interacBes com a escrita, tal

como citou Ferreiro (2000).

Chamamos a atencdo, no entanto, para as atividades do caderno. Na parte de cima da
folha, as criancas copiaram o cabecalho e o comando da atividade, abaixo fizeram a atividade.
Elas parecem ser boas copistas, mas, ao escreverem espontaneamente, demonstraram escritas
pré-silabicas. Uma parte do tempo da aula foi gasta para essa primeira parte da copia que,
como apontado por Branddo (2021), pouco contribui para 0s avangos das criancas na
apropriacdo da escrita alfabética. Ao contrario! Esse tipo de atividade ndo faz sentido para a
crianga, sd0 cansativas e nao contribuem para despertar a curiosidade e o interesse em

aprender, inerentes a elas.
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A partir das observactes das acdes da professora Gisele, ndo pudemos identificar
situacbes de promocgdo de vivéncias das criancas a partir dos Campos de Experiéncias
propostos na BNCC (BRASIL, 2018). Acreditamos que o trabalho solitario vivenciado pela
docente na Escola B e a auséncia de um apoio da coordenacdo pedagdgica “isentou”a docente
em relagdo as discussdes sobre Campos de Experiéncia, tal como vimos com a professora
Thais, na Escola A. Neste sentido, evidenciamos a necessidade de uma politicaeducacional que
apresente compromisso com a politica de formacdo continuada,além de investimentos
municipais nas estruturas das escolas, nos materiais didaticos, bemcomo nasacgdes de gestdo,
coordenacdo, a fim de contribuir para a garantia dos direitos das criancasa uma educacdo

infantil pablica e de qualidade.

A seguir, apresentaremos as praticas de leitura e escrita vivenciadas pela

professora Nara do EF.

5.3.2 As préticas de ensino da leitura e da escrita desenvolvidas pela professora Nara
(Turma BEF)

Neste item, apresentamos as praticas de ensino a partir das atividades organizadaspela
professora Nara para promover 0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita comas
criancas da Turma BEF. Posteriormente, mostraremos as progressoes de aprendizagem das

criangas na transicdo da El para o EF.

Enfatizamos que as formas de organizagdo da sala e das atividades propostas pelas
professoras revelam muito de seus conhecimentos acerca do seu grupo, da visao de ensinoe
aprendizagem e da intencionalidade de promover desenvolvimento e aprendizagem das
criancas no espaco escolar. No entanto, o planejamento de atividades requer do docente uma
definicdo quanto aos objetivos a serem atingidos e, uma organizacao levando-se emconta o

tempo, 0 espaco e 0s materiais necessarios para o desenvolvimento das atividades.

Apos a acolhida no patio, as criangas e a professora entravam na sala e ela solicitavaos
cadernos para a verificacdo da atividade de casa para correcdo e, em seguida, iniciava as
atividades dos cartazes com as criancas. O Quadro 15 apresenta as atividades vivenciadas na
turma da professora Nara nos cinco dias em que observamos suas praticasde ensino. A partir

das atividades apresentadas, € possivel perceber que Nara planejou, mas nao levou em
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consideracéo 0 tempo gasto para cada uma das atividades.
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Quadro 15— Atividades propostas pela professora

Nara

Turma BEF

1° Dia

2° Dia

3°Dia

4° Dia

5° Dia

Acolhida no patio

Acolhida no patio

Acolhida no patio

Acolhida no pétio

Acolhida no patio

(Brinquedos de encaixe);

Correcdo individual da atividade
de casa (visto no caderno)

(Brinquedos de encaixe);

Correcdo individual da atividade
de casa;

(Brinquedos de encaixe);
Correcdo individual da atividade
de casa;

(Brinquedos de encaixe);

Correcdo individual da atividade
de casa;

(Brinquedos de encaixe);

Correcdo  individual da
atividade de casa;

Colagem da atividade para casa
(escrita do nome e da data-copia)

Colagem da atividade para casa
(escrita do nome e da data-copia

Colagem da atividade para casa-
Cruzadinha (escrita do nome e da
data-copia

Colagem da atividade para casa —
seres vivos e ndo Vvivos (escrita do
nome e da data-copia

Atendimento individual da
escrita dos nomes (algumas
criangas)

Atividades permanentes:
Chamada
Calendério

Escolha do ajudante do dia

Corregdo de atividade de casa
(continuagdo)

Atendimento  individual  de
algumas criancas (continuagdo da
atividade anterior)

Continuacdo da correcéo
daatividade de
casa;

Sala de leitura- Biblioteca

Atividade permanente

Sorteio do Ajudante do dia

Continuagdo da Correcao
individual da atividade de
casa;

Atividade de lingua portuguesa-

Escrita do nome com a ficha

Letra E- Identificacdo de figuras
coma letra E (Imprensa)

Correcdo de atividade
decasa(continuacéo)

Atividades
calendario

permanentes:

Ajudante

Chamada

Atividade de “tirar do quadro” —
copia

Continuagdo da Correcdo
individual da atividade de
casa;

Atividades
chamada

permanentes:

Ajudante e calendario
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Recreio/Merenda

Continuagdo da atividade anterior

Atividades permanentes: chamada
Calendario

Ajudante do dia

Continuacdo dos atendimentos
individuais;

Atividades permanentes: chamada

Calendario

Atividade do livro de Geografia

Atividade de matematica

Continuacdo da Atividade de
“tirar do quadro” — cdpia

Copia das respostas da
atividade de casa;

Atividade de caca palavras-
classe

Massinha

Continuacéo da Atividade do livro
de Geografia

Continuagdo  Atividade  de

matematica

Continuacéo da Atividade

Continuag&o da Atividade de
caca palavras

Saida

Fonte: Aautora (2018).
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A partir das atividades propostas pela professora Nara, da turma do 1°no do EF
(Quadro 15), identificamos a presenca de atividades permanentes e coletivas, realizadas a
partir de alguns cartazes presentes em sala, bem como de momentos com os brinquedoscom as
criancas. Apds a recepcdo coletiva das criancas no patio da escola, a professora Nara e as
criancas da Turma BEF seguiam para a sala de aula. Dentre as atividades permanentes,
queremos destacar a escolha do ajudante do dia, o calendario e a chamada, que promoveu o
contato das criancas com nomes, letras, nimeros. Ressaltamos que as atividades eram
organizadas sem que a docente estivesse atenta ao fator tempo, enquanto que o espaco de
realizacdo foi sempre a sala de aula. Nesse sentido, algumas atividades requisitavam maior
tempo do que outras, evidenciando uma auséncia de controle quanto ao tempo gasto nas

vivéncias de atividades.

A leitura literaria em sala de aula ndo se fez presente na rotina, mas as criangas
participaram dos momentos de leitura na Sala de Leitura/Biblioteca com a professora
responsavel pelo trabalho naquele espaco, pois ela havia retornado do afastamento médico,

como explicitado em item anterior deste capitulo.

Para a escolha do ajudante do dia, a docente retirava de um saquinho um nome de uma
das criancas e apresentava para as demais da sala para que identificassem 0 nome que estava

escrito. Vejamos um fragmento:

A escolha do ajudante do dia

7:45- Com as criancas ja em sala, a professora retirou do armario um saquinho com
0s nomes das criancas e fez um sorteio do ajudante do dia. Ela retira do saco e
mostra 0 nome para as criangas identificarem:

N- Que nome é esse?

Crl: ndo é meu! (Identificando que ndo é o seu nome)

Uma das criancas responde: é o de Geovana! (Identificando o nome da colega)

N- Geovana vai ajudar hoje! VVocé vai entregar os jogos a eles. (Diz em tom
imperativo)

Inicia uma pequena confusdo entre as criangas porque querem escolher o
brinquedo. A professora diz:
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N- Geovana, entrega 0 que tem. Ndo da para escolher! (Diz para encerrar
a confusdo).

Fonte: Caderno de Campo (11/03/2019) - Turma BEF.

Queremos ressaltar que a professora, nesse momento, ndo aproveitou a oportunidade de
promover questionamentos, buscando reflexdes coletivas sobre o sistemade escrita, uma vez
que ndo foi a prdpria crianca que identificou o nome, e sim outra colega. Muitos
questionamentos poderiam ter sido Uteis & aprendizagem da escrita naguele momento, tais
como: como Vocé sabe que aqui esta escrito o nome dela? Qual osom ou letra que inicia esse
nome? Que outros nomes iniciam com a mesma letra? Alémdisso, a docente ndo procurou
envolver as criangas numa atmosfera motivadora do aprender. Pela sua postura, ela primou
simplesmente pela realizacdo da atividade. Apoésa identificacdo do ajudante, a docente pediu

para ele distribuir os brinquedos para entreteras demais criancas.

Os brinquedos de encaixe foram recursos usados de forma continua com a Turma BEF,
mas como passatempo para as criangas brincarem. Enquanto a docente corrigia as atividades
enviadas para casa, ela distribuia os brinquedos ou solicitava a alguma criancaa entrega dos
jogos de encaixe para as demais, sem que houvesse uma disposic¢do ludica ou o envolvimento
dela nesse momento. Deste modo, ndo presenciamos atividades coletivas que envolvessem o
brincar ou a brincadeira, juntamente com a professora e as criangas, tal como vimos na ElI,
com a professora Gisele. A relagdo entre a docente do EFcom as criangas também aconteceu
de modo diferente da professora da EI. Em alguns momentos, a professora Nadia repreendia
as criancgas e, muitas vezes, gritava com elas solicitando siléncio e tentando conter as situagdes
de brigas entre elas. Salientamos que esses comportamentos das criancas foram em decorréncia
do longo tempo de espera pelasatividades. Tal postura foi diferente do que presenciamos com
a professora Gisele que, apartir de suas “chaves”, solicitava siléncio e a atencdo das criancas,

sem gritarias ou repreensoes.

De acordo com Oliveira (2010), a organizacdo dos ambientes requer conhecimento do
grupo de criancas em relacdo aos seus gostos, e 0 respeito as suas necessidades e
interesses. Assim, a partir da organizacdo da sala, € possivel compreender também as

concepgdes de crianca, e saber como pensam as docentes sobre o ensino e aprendizagens. O
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modo de organizacdo da rotina revela ainda um pouco da subjetividade docente, indicando a

relacdo com trabalho a ser desenvolvido. Neste sentido, para Horn (2004), oespaco passa a ser

entendido sob diferentes perspectivas: a fisica, funcional, temporal, relacional, e, portanto, ndo

é um lugar neutro; ao contrario, expressa as subjetividades dos atores ali presentes. Assim,

constatamos a auséncia de critérios em relacdo ao tempo e o0 espago na rotina da professora

Nara, uma vez que as criangas passaram boa parte do primeiro momento do dia aguardando

por sua vez na correcdo das atividades. Asatividades aconteceram sempre em sala de aula com

a professora sentada em sua mesa, chamando as crian¢as para o seu atendimento, enquanto

que as demais corriam pela sala ou aquelas mais quietas permaneciam sentadas em seus

lugares.

A Chamada foi outra atividade coletiva que demandou muito tempo com ascriancas,
pois envolveu a identificagdo do proprio nome. Essa constitui uma atividade interessante
para os aprendizes da escrita em processo de alfabetizacédo, tendo em vista apossibilidade
de reflexdes importantes sobre letras e sons a partir de uma palavra de facilidentificacdo —
0 nome delas -, tal como recomendam Soares (2016, 2020), Branddo e Girdo (2021),
Araujo (2016), Morais (2020), Albuquerque e Brandao (2021). Além do tempo gasto na
atividade e a auséncia de reflexes sobre os nomes das criancas, queremosdestacar o fato
da docente chamar os nomes, respeitando apenas a ordem alfabética, presente na lista da
chamada na caderneta. Além disso, as criangas tiveram dificuldades na identificacdo do
proprio nome, uma vez que as fichas ndo apresentavam seus nomes completos, no caso
de nomes compostos, como ja estavam familiarizados desde a El, tornando dificil a
atividade. Por exemplo, o nome Ana Beatriz, constava apenas Beatriz. Para José
Wanderson, havia Wanderson, e para 0 nome José Yago, constava apenas 0 Yago.
Constatamos que algumas criangas que frequentaram a El, que identificavam e escreviam
0 primeiro nome, sem a utilizacdo de ficha, ndo conseguiram encontrar 0 seu nome com
facilidade, provavelmente porque a docente confeccionou os nomes das criangas em
fichas muito pequenas, impossibilitando a identificacdo das letras a distancia. Com as
dificuldades no reconhecimento dos préprios nomes, as criancas demoraram na
realizacdo da atividade, demandando tempo de espera para as demais. Vejamos o

fragmento de como a professora conduzia esse momento:
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Chamada

N- Eu vou fazer a chamada e cada um vem aqui (ha mesa dela) procurar 0 home e
colocar aqui no quadro (apontando para o cartaz colado atras dela).

A professora chama as criancas na ordem alfabética.

N- Ana Beatriz, venha cé! (As criangas atendem o chamado)
N- Ana Clara, venha reconhecer seu nome!

N- Ana Karolina, venha!

Cr2: oh tia, agora é quem?

N- Antbnio (chama o nome completo)

C3: Presente! (Diz outra crianga)

N- Geovana a (chama o nome completo)

Crianca: Presente!

Fonte: Caderno de Campo (11/03/2019).

Como a professora seguia a ordem alfabética, algumas das criancas que tinham os
nomes iniciados pela letra W, por exemplo, sempre ficavam para o final, demandando
impaciéncia por parte delas devido ao longo tempo de espera, causando inquietacbes e
problemas de comportamento com as demais da sala. Percebe-se que a professora tentava
motivar essa aprendizagem ao trabalhar com as fichas dos nomes, diferenciando do modelo
tradicional no qual a professora chama o nome e os alunos respondem “presente”. Tal atividade,
no entanto, tornou-se cansativa, porque ela se prendia na ordem alfabética,e ndo usava outras
estratégias. Sabemos que ha diferentes possibilidades com o trabalho a partir dos nomes das
criangas, inclusive com jogos ou mesmo ap6s producdes coletivas com a solicitagdo das
“assinaturas” proporcionando a experiencia com o uso e a funcionalidade da escrita.

Entretanto, a professora ndo fez esse encaminhamento.

Outra atividade considerada permanente foi a contagem dos alunos a partir do cartaz
“Quanto Somos?” Nesta atividade, a professora tentou envolver as criangas de modo
coletivo. Nara escolheu uma menina e um menino para contar seus grupos. Como as criancas
faziam muito barulho nesse momento, a propria professora desistiu da colaboracdo das
criancas e passou nas bancas para contar 0s meninos e meninas. Nota-se, portanto, que seria

uma ocasido para evidenciar as criangas como protagonistas, mas a docente, novamente, ndo
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encaminhou desse modo. Esse momento pode ser observado noextrato a seguir:

A contagem de estudantes

N- Vamos contar somente as meninas.
Ela comega a contar:

N- Um, dois, trés..... (As criancas contam também. A professora caminha pela sala contando e
colocando a méo nas cabecas das criangas, apontando para cada crianca)

N- Quantas?
Criancas: nove (E escreve no quadro o nimero 9)
N- Nove meninas! Vamos ver os meninos.

N- Agora 0s meninos! Vamos contar todos juntos! Um, dois, trés...onze. (Em seguida colocao
sinal de mais (+) e 0 nimero 11 também. E diz:

N- E se juntar todo mundo, da quanto? (Questiona)
N- Quanto sera que da 9 +11?

Crianga 3: 29 (Diz aleatoriamente)

N- Sera? Vamos contar.

(E novamente, ela passa a contar todas as criangas da sala, sempre apontando para as criangase
andando pela sala. As criangas param até o 20)

N- Como é o vinte?
Crianca 4: 0 2 e 0 0 (dois e zero).
A professora apresentou uns nimeros impressos para fixar no cartaz, mas, ao invés de pedir

que as criancas descubram, ela mesma separa 0s nimeros e pede que uma das criangas coloque
no lugar).

Fonte: Caderno de Campo (11/03/2019).

Consideramos as atividades coletivas propostas interessantes, porque possibilitam
reflexdes e aprendizados multiplos. Porém, a forma como a docente comandava essas
atividades, sem organizacdo em relacdo a duragdo do tempo na rotina, conduziu a

comportamentos de correria e gritaria na sala, dificultando a concentracdo das demais
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criangas que estavam interessadas em participar. Além disso, ela ndo fez uso de objetos
concretos no momento da contagem, visando melhor compreensdo dos aprendizes na
identificacdo das quantidades. Mais uma vez, ela desperdigou a oportunidade de permitir

0 protagonismo das criancas, mas centralizava tudo na sua pessoa.

Resgatando o Quadro 15, identificamos o numero restrito de atividades propostas para
promover a aprendizagem da leitura e da escrita com a Turma BEF, quandocomparadas com a
Turma AEF, da professora Isadora, na Escola A. As atividades com a escrita alfabética
propostas pela professora Nara envolveram a copia do cabecalho e algumas fichas impressas,
além de atividades envolvendo outras disciplinas como matematica, ciéncias e geografia a

partir do livro de Geografia e as atividades enviadas para casa.

A professora Nara colou algumas atividades de classe nos cadernos das criancas, afim
de ganhar tempo. Em seguida, fazia a entrega ainda no primeiro horario, mas sem a
explicacdo, e retomava a atividade apds o intervalo. Antes de retomar a explicacdo da
atividade, a professora escrevia a data no quadro e falava com as crian¢as sobre a copia do

cabecalho.

Copia do cabecalho

Uma crianga pergunta:

Cr6: Qual é a tarefa?

N- Eu vou explicar. Falta colocar a data!

N- Quanto é hoje mesmo, que a gente viu no calendario?
Cr3: dia11.

N- 11/03/2019 (Escreve no quadro a data)
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N- Vocés vdo copiar a data e escrever o nome completo. Quem ainda néo sabeo
nome pega a ficha do nome aqui! Eu quero o nome completo (Enfatiza a
professora)

N- A tarefa é a da Letra E.
Ela chama as criangas, individualmente até a sua mesa para acompanhar a

realizacdo da atividade, na escrita do nome, enquanto que as outras aguardam
sua vez. Ela deixou as fichas na mesa para as criangas procurarem.

Fonte: Diario de Campo 11/03/2019- Turma BEF.

Para essa situacdo, a docente se posicionou sentada a sua mesa, chamando as
criangas para o acompanhamento individualizado na escrita dos nomes. As demais
criangas ficaram em seus lugares copiando o cabegalho, conforme o comando dado. A
atividade tinha como objetivo o tracado da Letra E. A atividade ndo sofreu adaptacdes
pela docente, visando contemplar os conhecimentos e interesses das criancas. Deste
modo, a professora parece desconhecer o que as criangas ja sabem sobre letras, e inicia a
sua abordagem partindo do inicio, do conhecimento das letras. Neste caso, as vogais. A

Figura 67 ilustra a atividade.

Figura 67 - Atividade com a Letra E
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Fonte: A autora (2018).

Como mencionado, a docente ndo explicou coletivamente a atividade. A tarefa ja
estava colada nos cadernos das criangas, juntamente com outras numa tentativa de ganhar
tempo para os dias seguintes. Mas, como as criangas iniciaram nova bagunca, com

correrias e gritos pela sala, ela resolveu dar um comando coletivo, explicando a atividade.

Sabemos que o trabalho com as letras é algo comum e presente no processo de
alfabetizagdo tradicional das criangas, do mesmo modo que a presencga de pontilhados
para as criangas cobrirem com énfase no tracado das letras. Porém, fato curioso é a
presenca do tragado para a letra bastdo. Sabemos que a recomendacao sobre o uso da letra
bastdo se da justamente pela facilidade de seu tragado, diferente da letra cursiva que exige

uma complexidade de movimentos, o que ndo foi percebido pela professora Nara.

Queremos destacar que a atividade solicitava a identificagdo de figuras cujos nomes
iniciavam com a letra E. No encaminhamento da atividade, Nara desconsiderou o fato de
que, na regido Nordeste, o som da silaba ES, quando falada em palavras como Escova e
Estrela, por exemplo, aparece com o som do I (“Iscova”, “Istrela”). As criangas tiveram
dificuldades em encontrar palavras com o som do E (som aberto), como a atividade
sugeria. A professora ajudou, nomeando as palavras e destacando o som inicial da letra
E de forma artificializada, ou antecipando a prépria resposta, como pode ser observado

no recorte apresentado a seguir:
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Explicacdo da atividade da Letra E

N- Olha para c&! Tem varios desenhos aqui em volta da letra E. VVocés véo circular os desenhos
que comegam com a letra E. (E vai nomeando alguns desenhos):

N- Isso daqui é o que?

Crl: ESCOVA (iscova)

N- Es-cova comega com E? (Repete enfatizando a silaba inicial e 0 som E)
Criangas em coro: nao!

N-ES- COVA! (Diz enfatizando o som E aberto) Comega com E?
Criancas em coro: Comeca!

N- E essa daqui é um... (Apontando para a figura do aviao)

Cr: avido!

N- A-vido comeca com E? (Diz isolando a silaba inicial da palavra)
Criangas em coro: nao!

N- E essa daqui é uma? (Aponta para a escada)

Cr3: Escada.

N- Es- Cada comega com E? Escada comeca com E! (Ela pergunta e em seguida responde
afirmando que a palavra inicia, sem que as criancas identifiqguem)

N- O que € isso?

Criancas: escorpiao!

N- Es-corpido comecga com E? (Pergunta apontando para a figura)
Criancas: ndo!

N- ES-corpido (Repete enfatizando o E aberto)

Criancas: comecal

N- E essa daqui? (Diz apontando para a figura)

Criangas: Urso!

N- Urso comega com E?




275

Criancas: Nao!

N- E isso? (Apontando para a figura do Lapis)

Criancas: Um Lapis!

N- Lapis comega com E?

Criancas: Nao!

N- Isso daqui é uma... (Faz a pergunta para que as criancas respondam)
Criangas: Estrelal

N- ES- trela comega com E?

Umas dizem que sim outras dizem que ndo. Entao, a professora pergunta novamente:
N- ES-trela comeca? (Diz enfatizando o E aberto)

Cr2: comega!

N- E aqui? (Apontando para a parte de baixo da atividade)

N-Vocés vao fazer a letra E (Apontando para o segundo comando na atividade o pontilhado da
letra E).

Fonte: Caderno de Campo (11/03/2019) - Turma BEF.

E possivel perceber, a partir da situacio acima descrita, que a professora parece
desconhecer que a letra E pode possuir mais de um som, entre eles o da letra I (em algumas
regides) ou o som nasalizado como na palavra EMA. Além disso, ela desconsiderou o fato de
as criangas fornecerem as pistas de que o som inicial das palavrasndo estava de acordo com o
nome da letra, evidenciando com isso uma auséncia de compreensao com 0s modos proprios
de ser e de aprender das criancas.

A atitude da docente, desconsiderando as vozes das criangas, nos remeteu ao que osestudiosos
da infancia (ARIES, 1998; SARMENTO, 2002; ZABALZA, 1998) chamaramde invisibilidade
das criancas. Por serem pequenas, hd no adulto uma ideia deque criancando sabe de nada,
estdo na escola para aprender, também conhecida como a visdo adultocéntrica®® . Hoje, com
a contribuicdo dos estudos da psicologia do desenvolvimento, da psicologia cognitiva etc.,

passamos a reconhecer que as criangas pensam sobre as coisas que as cercam e sdo capazes de

36 visao que despreza os conhecimentos infantis e, se pauta apenas na viséo do adulto.
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verbalizar seus conhecimentos sobre determinada area, incluindo a da escrita.

A postura adotada pela docente compreende aquela em que o professor é o sujeito que
detém o saber e as criangas sdo “tabulas” rasas que nada sabem e devem aprender assimilando
0 que o professor diz. Estdo ali para aprender o que ela ensina, provavelmente o que deve
remeter a sua propria experiéncia com a alfabetizagdo. O fato de a professorainiciar o trabalho
sistematico com a escrita, a partir das vogais, reforca essa perspectiva tradicional do ensino da
lingua escrita, pois parte do que se considera ser mais facil para a crianca — 0 ensino das
vogais — para, em seguida, juntar com as consoantes formando silabas, em seguida palavras e
depois textos (SOARES, 2016), lembrando os métodos analiticos e sintéticos de alfabetizagao.
Essa perspectiva do ensino da lingua como cédigo, partindo do ensino das unidades menores
para as mais complexas, também estevepresentena turma da professora Gisele, na El. Neste
sentido, é possivel dizer que as duas professoras adotaram abordagens semelhantes sobre a
lingua escrita, tendo em vista a auséncia de acompanhamento e apoio pedagdgico na Escola
B, permitindo que osconhecimentos apresentados fossem acionados e operacionalizados, a
partir das experiéncias pessoais com essa aprendizagem (LAHIRE, 1998). Com base nisso, €
possivel dizer que as concepcdes de lingua escrita apresentadas pelas docentes da El e EFna
Escola B eram préximas, revelando continuidades para o processo de transi¢do das criancas
da El para o EF. Nesse sentido, as criancas estavam familiarizadas com esse tipode ensino

transmissivo desde a El.

No entanto, verificamos posturas e encaminhamentos diferentes entre asprofessorasem
relacéo as criancas e aos encaminhamentos das atividades. Gisele buscouatender as criancas
individualmente, mas agiu de modo a envolvé-las nas aprendizagens. A professora Nara
também deu assisténcia individual as criancas, mas ndo se preocupava com as demais que
brincavam e corriam pela sala, além das conversas e conflitos mobilizados pelo tempo
de espera a que foram submetidas. Mesmo assim, ndoobservamos recusa das criangas na

realizacdo das atividades.

Continuando com a sequéncia de atividades envolvendo o ensino das vogais, a
professora Nara prosseguiu abordando a letra E. A docente continuou “revisando” as vogais

sem perceber outros equivocos na tarefa proposta. Vejamos:
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Figura 68 - Atividade com as letras Ae E
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A atividade teve por objetivo a identificacdo dos sons iniciais a partir dos nomes
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das figuras que iniciavam com as letras em destaque: letra E e letra A. Além das figuras,
estavam escritas as palavras EMA/AVE localizadas abaixo de cada uma das figuras.
Normalmente, a presenca de figuras e nomes sdo tentativas de auxiliar as criancas na
identificacdo e na visualizacdo das letras que iniciam as palavras. E importante salientar
que, na palavra EMA, o fonema da letra na palavra tem o som nasalizado, e isso ndo foi
considerado pela docente durante a elaboracgdo da atividade. Outro equivoco diz respeito a
palavra AVE, que remete a uma classificacdo/caracteristica do grupo de animais que tem
0 corpo coberto de penas. Mesmo sabendo que isolar e identificar a silaba com letra A
seja mais facil, as criancas relacionaram a figura as aves especificas, como GALINHA, e
ndo a AVE. Vejamos que a docente parece novamente negligenciar as vozes das criangas,

pois, para ela, o importante é a execucdo da atividade e ndo as aprendizagens promovidas.
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Explicando a atividade com as letras A e E

N- Olha “pra” ca! E bem simples! Tem duas letras aqui! Essa daqui que letra é
essa?

Criangas em coro: A

Em seguida, a professora aponta para outra letra e pergunta: N-
E essa?

Criancas em coro: E.N-

Isso é uma...

Cr2: Galinha

N- Uma AVE. animal com pena. VVocés vao ligar o desenho para a letra que
inicia. Ave comeca com E ou com A? (Pergunta as criancas)

Criancas: A
N- Ema comega com E ou com A?
Criancas: E

N- Entdo, d& pra fazer!

Fonte: Diario de Campo 11/03/2019 - Turma BEF.

E possivel perceber que o interesse da professora Nara com a atividade foi o de manter
as criancas ocupadas, pois a explicacdo dada foi rdpida, sem chances das criangas
mencionarem se estavam compreendendo ou ndo. Apds finalizar com a expressdo “Da pra
fazer”, constata-se novamente uma visdo centrada no adulto, uma vez que, para ela, essa €

uma atividade simples.

Tomando como base a pesquisa desenvolvida por Albuquerque, Ferreira e Morais
(2008) sobre praticas alfabetizadoras, identificamos que a pratica apresentada pela
professora Nara é uma pratica sistematica na perspectiva mais tradicional, pois a docentendo
oportunizou reflexdes sobre o sistema de escrita com as criangas, priorizando a cépiae a

repeticdo de letras, tragcados pontilhados etc.

Com relacdo as atividades propostas, elas apresentaram equivocos, sem atender ao
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critério de qualidade, evidenciados por Brandao e Carvalho (2010). Além do que foi descrito,
a docente desconsiderou todos os conhecimentos construidos pelas criangas durante a
trajetoria da EIl, reforcando uma concepc¢do de criancas como sujeitos passivos, invisiveis e

incapazes de desenvolver conhecimentos, apenas de recebé-los de forma transmissiva.

Questionamos a professora Nara sobre os conhecimentos que ela acredita serem
necessarios, pensando a transicdo das criancas da El para o EF e quais as dificuldades
enfrentadas nesse trabalho no 1 ° ano. E interessante que ela explicita também a sua visdosobre
a El:

[...]- Eu estou tendo dificuldade com o pessoal, justamente com o
pessoal gque nunca estudou. No inicio, eles ndo faziam nada, eles
escreviam bolinhas. Mas agora eles ja fazem as letras, j& conseguem
tirar (do quadro), eu mostrando as letras, ja conseguem escrever... é
muito diferente dos que fizeram Educagdo Infantil. Pelo menos, no
minimo, se eles aprendessem a coordenacdo (motora), na questdo da
escrita, né? Sem falar da socializagdo que € muito importante, né? Que
trabalha o imaginario na Educagéo Infantil, tudo isso. Mas se so fosse
a questdo de coordenacdo, que nao é... Educacdo Infantil é muito mais
que isso, j& estava de bom tamanho (Entrevista com a professora Nara
-23/09/2019).
A partir de sua fala, compreendemos as escolhas em relagdo as atividades envolvendo

coordenacdo motora, pautada na repeticao e copia.

A professora Nara também realizou atividades de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética no momento em que trabalhava com outra disciplina. Na atividade de geografia,
por exemplo, ela utilizou o Livro Didatico (LD) e abordou os conhecimentos de ciéncias com
a atividade para casa sobre “Os Seres Vivos e 0s seres que nao tém vida”,que apresentaremos

na sequéncia.

Na atividade com o livro de Geografia®’, a professora conversou com as criangas
sobre o tema “Lugar de Morar” presente em uma das sec¢fes do Livro, 0 que também
permitiu reflexdes sobre a escrita alfabética a partir da atividade com o livro. Vejamos a

conversa..

370 Livro de Geografia adotado pelo municipio foi o Projeto Buriti Mais Geografia. Lina Youssef (orgs).S&o
Paulo: Editora Moderna, 2017.
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Conversa sobre “Lugar de morar”

N- Hoje, nossa atividade vai ser no livro de geografia! Hoje a gente vai aprendersobre
a nossa casa. Todas as casas sao iguais?

Crl: ndo! Umas sdo amarelas outras sao verdesN-
Mas e o tamanho?
Cr2: Nao!

N- Umas tem dois quartos, outras tem trés. Umas tem banheiros...mas tem coisasque
todas as casas tém.

N- A casa de todo mundo aqui tem cozinha?
Criancas em coro: tem

N- Tem quarto? Criangas

em coro: temN- Tem

banheiro?

Criancas em coro: tem

Apds essa pequena conversa, a professora Nara anuncia que a atividade sera no
livro.

Fonte: Diario de Campo — 12/03/2019- Turma BEF.

O didlogo entre as criancas e a professora teve o intuito de motiva-las para a
atividade do livro. Inicialmente, a licdo apresentou imagens de uma casa e, logo apos,

passou para a atividade do livro que pode ser visualizada nas Figuras 67 e 68:
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Figura 69 - Atividade de Geografia 1 Figura 70 - Atividade de Geografia 2

Fonte: Aautora (2018).

A primeira atividade (Figura 69) pedia que a crianca fizesse um desenho de sua casa. A
professora leu o enunciado e disse que elas iam fizer o desenho ap0s a atividade da pagina
seguinte. A atividade ilustrada na Figura 70 pedia para as criangas escreveremos comodos da
casa, a partir de figuras e de frases que apontavam para a fun¢do de cada comodo. Neste
sentido, a atividade propunha a escrita de palavras a partir de figuras e a leitura de frases. A
professora, no entanto, ignorou as frases escritas e, junto com as criangas, identificou os

comodos com base nas figuras, como pode ser observado a seguir:
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Conducéo da atividade sobre casa

A professora pede que as criangas identifiquem as figuras.

N- O que tem nessa figura? Apontando para a primeira imagem do quadro;Criancas:
Comida!

N- Onde é que a gente prepara os alimentos na nossa casa?

Criancas em coro: cozinha!

N- Eu vou colocar aqui no quadro o nome COZINHA. C-O-Z-I-N-H-A (Diz cada uma dasletras
da palavra)

N- Escrevam essa palavra!

Crl: E onde?

N- Do lado da comida (Diz referindo-se a imagem do livro).

Ela segue pela sala e aponta em cada livro onde as criangas devem copiar a palavra cozinhaN-
E aqui? Onde tem essa cama. A cama fica onde?

Criangas em coro: no quarto.

N- Vamos escrever quarto. Q-U-A-R-T-O (Escreve nomeando as letras)E

reclama com uma das criangas que bateu em outro.

N- E esse sofé aqui, fica aonde?

Criancas: na sala

E escreve o nome sala perguntando as criangas o0 nome das letras, que vdo nomeando
algumas e outras a professora mesma diz.

Fonte: Diario de Campo (12/03/2019) - Turma BEF.

E possivel perceber que a professora ditou as letras das palavras, uma a uma, e depois
escreveu no quadro, pedindo para as criangas copiarem. A atividade, portanto, se resumiu a
copia de palavras. A atividade proposta no livro era interessante, pois se aproximava das

vivéncias cotidianas sobre os comodos de uma casa. No entanto, a conducdo da professora
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ndo permitiu outras possiblidades de reflexdo sobre a escrita, explorando, por exemplo, a
identificacdo de sons iniciais das palavras. Algumas reflexdes fonoldgicas poderiam ter sido
feitas no momento de escrita das palavras correspondentesaos comodos, tais como: quantas
silabas (pedacinhos) tem a palavra Cozinha? Qual o primeiro som/pedacinho dessa palavra?
Qual a menor palavra que escrevemos? Reflexdescomo estas seriam importantes para auxiliar
as criangas nas aprendizagens sobre a escrita. Ao invés disso, a professora restringiu a

atividade para a cOpia das palavras escritas no quadro.

Sobre o uso do livro didatico, a professora mencionou uma dificuldade enfrentada por
conta da insuficiéncia de livros para trabalhar com as criangas. Apenas o livro de Geografia
veio em quantidade razodvel para a Turma BEF. O trabalho envolvendo os outros livros

constitui um desafio para a docente incorporar na sua rotina. Vejamos o queela diz:

Eu estou usando o livro de Geografia, mas também usei o de Ciéncias.
Ai fiz em dupla porque n&o h livros para todas as criancas... Eles tém
o livro de portugués e de matematica. Entdo, agora esse é o desafio.
Essa semana, no sdbado, eu vou planejar e vou querer usar 0s dois
livros. Posso ver um texto, porque com o livro, ndo preciso
necessariamente seguir tudo do livro. Porque se for seguir vai ter coisa
gue eles conseguem fazer e tem coisas que ndo. Mas eu quero trabalhar
com os livros (Entrevista Profa. Nara 28/03/2019).

Identificamos que, na conducdo das atividades com o livro, a professora Nara
demonstrou estar mais segura. A qualidade dos livros vem sendo aperfeicoada, a partir do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), principalmente no eixo da alfabetizacdo e do
letramento. De acordo com Albuquerque e Ferreira (2019), os docentespassaram a utiliza-los
com diferentes estratégias, associando outros materiais, como jogose livros de literatura. O
livro didatico pode, de certa forma, “suprir” as orientagdoes didaticas a partirdo Manual do
professor, que propde algumas ac¢des ao professor. Gama(2015), ao analisara pratica de uma
docente do 2° ano do Ensino Fundamental, percebeucomo ela fazia uso de livros de diferentes
disciplinas, de forma integrada, em atividades de leitura e apropriagdo/consolidacao da escrita

alfabética.

Acreditamos que a professora Nara nos pareceu mais confortavel nos encaminhamentos
das atividades com o livro, embora ndo tenha utilizado outros recursos para auxiliar as
criancas nas atividades do eixo da alfabetizacdo e do letramento. Neste sentido,

compreendemos que a professora tentou fazer o que pode e como pode, utilizandoos recursos
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disponibilizados pela escola e dentro do trabalho solitario a que esta submetida.

Como mencionamos acima, e prosseguindo com as atividades evidenciadas no Quadro
15, verificamos que algumas atividades enviadas para casa preencheram grande parte do
tempo das criangas na sala. A atividade para casa que abordou a tematica dos Seres Vivos e
N&o Vivos (Figura 72 abaixo) foi realizada no quarto dia da observacdo. O enunciado

solicitava as criangas “escrever uma defini¢do sobre cada um deles”.

Como relatamos, a atividade foi enviada para casa, sem qualquer discussdo prévia e
nem explicacdo de como seria a sua realizacdo em casa. Além disso, ndo presenciamos a
professora Nara em discussdo sobre essa tematica. A atividade (Figura 71) teve como objetivo
a escrita de conceitos relacionando seres vivos e ndo vivos, sem que a docente tenha

proporcionado leituras ou informagdes sobre o assunto.

Figura 71 - atividade para casa Seresvivo| Figura 72 — Texto a ser copiado (corre¢ao)
e ndo vivos

+ ESCOLA MUNICIPAIL,
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Fonte: A autora (2018).
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Identificamos nessa atividade algo muito complexo solicitado as criangas, pois a
elaboracdo de conceitos e, em seguida, a sua escrita, envolve uma autonomia para escrever,
além de conhecimentos sobre o conceito envolvendo as disciplinas biologia/ciéncias da
natureza. Ainda sobre a atividade de cépia do texto (Figura 72), os textos escritos no quadro
para as criancas copiarem foram elaborados pela prépria professora. Tal copia durou
praticamente o dia todo, sendo interrompida para a realizagdo das atividades permanentes e
pelo intervalo. Com isso, percebemos uma postura mais formal da professora Nara pelo modo
como organizava a sala e sistematizava as atividades envolvendo a leitura e a escrita com as

criangas da Turma BEF.

Nara iniciou o dia corrigindo as atividades das criangas no caderno, chamando-as em
sua mesa. Como muitas criancas ndo haviam realizado a atividade, ela aproveitou paraauxiliar a
escrita dos nomes das criancas, que aconteceu com a professora ditando asletrase as criangas
escrevendo o nome. Em seguida, escreveu no quadro um texto para ascriangas copiarem no
caderno (Figura 72). O longo tempo de espera das criangas pela correcdo daatividade de casa
contribuiu de certa forma para causar estresses em algumasdelas, que passaram a correr pela
sala, brigar com outros colegas e gritar, chamando a atencdo da professora. Esta permaneceu

realizando o seu trabalho, sem reclamar sobre obarulho.

Diante do fato dela dedicar tanto tempo de sua rotina para a correcdo da atividade de

casa, questionamos a docente durante a entrevista, e ela nos respondeu da seguinte forma:

N- Tenho que ver as atividades, pois tem criancas que ndo fazem e, ela
assim, aproveita para fazer naquele momento. Isso é um problema geral
da escola. Mas se ndo corrigir a atividade é perder tempo e gastar folhas.

(Professora Turma BEF -12/03/2019).
A professora justificou sua opcao pela correcdo da atividade de casa com a ideia de
“perder tempo” ou “gastar folhas”. As expressdes utilizadas se referem ao tempo
desperdicado para a elaboracdo da atividade, sem que houvesse a devida importancia,

pois, para ela, isso € importante.
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Na Turma BEF, a presenca da atividade para casa e sua corre¢do individual foi uma
constante na rotina proposta pela professora Nara. Do mesmo modo com a professora Isadora,
com a Turma AEF, a atividade para casa esteve diariamente na sala do EF da Escola B.
Ambas professoras, Gisele e Nara, encaminhavam a atividade sem explicacdo as criancas. A
diferenca entre as docentes ficou na importancia atribuida a essas atividades, o que aconteceu

com a professora Nara com a Turma BEF.

Algumas atividades propostas pela professora Nara como tarefa de casa envolviamuma
perspectiva mais ladica e o trabalho sobre o sistema de escrita alfabética, como a Cruzadinha

(Figura 73) e o Caca-palavras (Figura 74):

Figura 73 - Atividade para Casa -Cruzadinha| Figura 74 - Atividade para casa - Caca-Palavras
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A cruzadinha (Figura 73) tinha a finalidade de escrita dos membros da familia, como
apoio de pistas com palavras a serem colocadas nos quadrinhos (Papai, vovl, vovd,
mamée, irmdo e irmd). Esta é considerada como atividade interessante, pois as criancas
recisam respeitar o quantitativo de letras e de quadrinhos, identificando, assim, para cada
quadrinho uma letra. Esse exercicio contribui para que as criangas pensem sobre quantasletras
podem representar aquelas palavras, colocando em conflito as hipéteses iniciais dascriancas,
permitindo avangos em novos conhecimentos (MORAIS, 2012, 2019; SOARES, 2016,
ARAUJO, 2019). A docente priorizou o atendimento individualizado ascriangas, chamando-as
para fazer com ela, ao invés de fazer a explicacdo coletivamente. Contudo, para a promogao
desses confrontos, faz necessario refletir sobre a quantidade de sons, de letras, enfim, refletir
sobre as palavras, o que ndo foi proposto pela professora Nara. Do mesmo modo que a
professora Gisele na El, a professora Nara seguiu ditando cada uma das letras para as criancas

completarem as palavras na atividade.

Com a atividade do caca-palavras (Figura 74), a professora procedeu da mesma
maneira, enviando para casa sem explicacdo e, no dia seguinte, retomou a sua realizagcdo em
sala. No entanto, esse cacga-palavras exigia previamente a escrita dos nomes das figuras
indicada. A atividade foi nova oportunidade de escrita esponténea para as criancas, mas a
professora escreveu as palavras no quadro para as criangas copiarem e, em seguida, procura-
las no quadro, “cagcando” as palavras. Embora a docente tenha apresentado previamente a
palavra escrita, foi possivel perceber algumas criancas se arriscando e escrevendo por conta

prépria. Deste modo, a atividade se transformou em um desafio interessante para elas.

Analisando a proposta de atividade de casa, Brandé@o e Carvalho (2010) revelam que ela
pode ser considerada como um dispositivo curricular pelo qual a escola viabiliza a
concretizagdo do seu trabalho, mas que pode funcionar também como uma “prestacdo de
contas” a familia. Outro aspecto do “dever de casa” ou de qualquer outra atividade
envolvendo lapis e papel € a sua qualidade. As autoras advertem sobre a necessidade propor
tarefas com diferentes finalidades, a possibilidade de ampliagdo dos conhecimentos por parte
das criancas, que possam motiva-las na sua realizacdo ou, ainda, se ha a necessidade de um
adulto para realiza-las. As atividades também podem articular as experiéncias adquiridas
dentro e fora da escola, compartilnando com a familia ou produzindo novos conhecimentos a

partir dessa relacdo entre escola e familia. Contudo, o fato de enviar atividades sem que 0s
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conhecimentos tenham sido sistematizados em sala foi algo de dificil realizagdo por parte das
criancas. Na pratica cotidiana da professora Nara, as criangas levavam atividades sem saber o
que e/ou como fazer, traziam tais atividades muitas vezes sem resposta e elas eram realizadas
coletivamente em sala por meio, principalmente, da copia.

Durante a entrevista, quando questionada sobre quais as dificuldades enfrentadas no
trabalho docente, a auséncia da participacdo dos pais no acompanhamento das atividades em

casa foi mencionada pela professora Nara. VVejamos:

Eu tenho dificuldade do auxilio dos pais. Como ¢ dificil trabalhar
quando o0s pais ndo estdo preocupados! Eu mostrei a
coordenadora e disse: que tenho dez minutos para trabalhar a
tarefa de casa. Ou seja, eundo faco mais! Eu corrijo, mas quem
tiver feito errado ou certo eu corrijo [...] O que tiver errado eu vou
ver com eles. Mas quem néo tiver feito eu ndo vou fazer mais.
Entéo, eu vou colocar NAO FEZ! E muitosrecebem NAO FEZ.
(Entrevista com a prof.2 Nara- 23/03/2019)

A ndo realizacdo da atividade de casa pelas criancas, na concep¢do da docente, é
atribuida a falta de ajuda e acompanhamento dos pais, e ndo ao fato delas ndo terem entendido
a tarefa ou ndo saberem como fazé-la. Tal responsabilidade atribuida a familiafoi percebida
por Santos e Albuquerque (2021), que identificaram que, mais do que uma‘“omissao parental”,
h& uma omissdo escolar no processo de alfabetizacdo das criancas, omissdo essa relacionada,
entre outras coisas, ao desconhecimento dos docentes sobre osconhecimentos e aprendizagens
das criancas. Quanto as familias, ela constatou que se interessavam e se empenhavam na
escolarizagdo e alfabetizacdo dos filhos, embora ndo tenham essa fungdo, uma vez que em
nossa sociedade cabe a escola ensinar as criangas aler e escrever.

Retomando ainda a fala da professora Nara, quando fez referéncia a “dez minutos para a
correcao da atividade de casa”, ela fez aluséo a rotina rigida imposta peloProgramaEducar Pra
Valer aos docentes do municipio. Como ja mencionado, o Programa foi adotado no inicio de
2019 para toda a rede publica de Garanhuns. Porém, de modo diferente da Professora Isadora,
da Turma AEF, a professora Nara nédo iniciou oano letivocom orientacdes sobre a rotina do
referido programa. A sua formacdo aconteceu 15 dias apds as nossas observacoes.
Curiosamente, quando tal rotina passa a ser cobrada, a professora revela ndo ter o devido
tempo para corrigir todas as atividades.

Porém, pelas acdes desenvolvidas durante as observacdes, a questdo do tempo nao foi

vista como um problema para ela. Neste sentido, a rigidez imposta pela rotina pareceu
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contribuir para o controle e a organizacdo do tempo da professora nas atividades a serem

propostas as criangas.

Na entrevista, ela demonstrou certa tranquilidade e apreco pela presenca da nova

rotina:

Ja mudou a rotina, viu? Desde a semana passada. Agora, a gente esta
seguindo o0 novo plano da Secretaria que propde um novo planejamento.
Que diz que no primeiro horario seja trabalhado apenas a lingua
portuguesa. Ai depois desse texto, a gente trabalha a parte textual
mesmo, as partes do texto e ai vai tirando...decifrando o cddigo,
trabalhando a producdo textual e, estrutura de frases. Como eles (os
alunos) sdo muito pequenos e eu procuro adaptar (Entrevista com a
profa. Nara - 23/03/2019).

Ressaltamos que as atividades com a nova organizacdo e planejamento, possibilitou a
docente proporcionar as criangas outros tipos de atividades, bem como o uso de novos

materiais recebidos de outro programa vivenciado pela escola: o Programa Crianga

Alfabetizada (PCA)®, a partir do uso do Almanaque® como material didatico.

A professora Nara, a partir da imposicéo da rotina do Programa Educar Pra Valer

fez uma autoavaliacdo de suas dificuldades vivenciadas antes da formacao:

Eu gostei viu? A coordenadora foi ver a minha aula. Porque a gente ia
ter formag&o sobre a rotina e eu ainda estava na minha rotina antiga. E
eles agitados...No primeiro dia de rotina nova, tudo no tempinho
direcionado parecia que as coisas ficavam soltas, antes, e agora esta
mais amarrado... Eu gostei! Senti uma mudanca no comportamento
deles e também no desenvolvimento das atividades. N&do d& muita
margem para ficar solto. Ndo que a gente ndo possa fazer mudangas,
mas ndo fica solto. Vocé ja pensa direitinho que vocé tem que fazer
iSO, iSO e isso... até agora eu estou gostando... A pessoa ndo tem
formacdo entdo, precisa de alguem que diga é assim, assim,
assim...(Entrevista professora Nara 23/03/2019).

Compreendemos que as mudancas proporcionadas pela nova rotina permitiram
reflexdes sobre sua rotina anterior. Neste sentido, parece que as cobrangas impostas

contribuiram para a melhoria da organizacdo do cotidiano das criancas e no planejamentodas

®0 Programa Crianga Alfabetizada foi uma iniciativa do Governo de Pernambuco, visando a alfabetizacdo das criangas
até o0 2° ano do EF. Contou com a participagdo da Secretaria Estadual de Educacdo SEDE; com a Superintendéncia de
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do EF- SUEAI, com a colaboracdo da UFPE- Universidade Federal de Pernambuco na
elaboracéo de materiais de apoio didatico, dentre eles o Almanaque (1 e 2).

¥ o Almanaque é o material destinado aos 1° e 2° anos do EF contendo uma coletanea de atividades ludicas, auxiliando as
criancas no dominio da leitura e da escrita. Infelizmente, o material foi entregue as escolas ao final do ano letivo de2019.
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aulas. Ela mencionou que “as coisas ficavam soltas”, fazendo referéncia ao seu trabalho
pedagdgico anterior. Acreditamos que as mudancas enfatizadas pela docente possam ter
contribuido para promover avan¢os nas aprendizagens das criancas e, ainda revela o quanto é
problematico tanto para as criangas como para 0s professores a auséncia de orientacGes
especificas para o desenvolvimento do trabalho docente.

A seguir, apresentamos as nossas analises sobre 0s conhecimentos das criangas em

relacdo a escrita alfabética na transicdo da El para o EF.

5.4 O processo de transicdo das criangas e 0s conhecimentos sobre a escrita
alfabética - Turma BEI e Turma BEF

Apresentamos neste item o resultado das analises das diagnoses realizadas ao finalda El
com o grupo de criancas da Turma BEI, bem como as avaliaces de escrita com 0 mesmo
grupo de criancas na Turma BEF, em dois momentos distintos (inicial e final) no1° ano. O
nosso objetivo foi identificar os conhecimentos construidos em relagdo a escrita alfabética,

apresentados pelas criangas ao longo da trajetoria da El para o primeiro ano doEF.

As aplicacOes das atividades com as criancas da EI da Escola B aconteceram de modo
semelhante ao da Escola A. Aplicamos uma atividade de escrita de palavras, a partirde figuras
com um grupo de 10 criangas da Turma BEI. Solicitamos a professora Gisele a indicacdo das
10 criangas, tendo em vista as orientagdes e recomendacdes oficiais quanto ao ensino e
aprendizagem da escrita alfabética nesta etapa da Educacédo Basica, noano de 2018. No entanto,
aconteceram algumas surpresas com algumas criangas indicadaspela professora Gisele que se
recusaram a realizar a atividade. A explicacdo dada a elas foi: “Vocés vao escrever do jeito
que vocés sabem os nomes das figuras”. Apés algumastentativas de motiva-las a participarem
da atividade, tivemos que retornar a professora para que ela nos indicasse outras criancas, até

conseguirmos um grupo de 10criancas.

Ao final da aplicagdo da diagnose, as atividades foram analisadas tomando como
base 0s niveis de conhecimentos propostos por Ferreiro e Teberosky (1985) e Coutinho-
Monnier (2009). O Quadro 4 apresenta as aprendizagens das crian¢as ao longo da

transicdo da El para EF
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Quadro 16 - Conhecimentos das criangas sobre a escrita alfabética ao longo da transi¢édo da El

para EF

Sujeitos Escrita de | Escrita de | Escrita de | Producdo de
avaliados palavras EI palavras abril palavras texto

1°ano nov 1°ano
Crianca 1 | PS Os NA2 Legivel
Crianga 2 PS SQL SQL Legivel
Crianca 3 PS1 PS1 NA2 Legivel
Crianca 4 SQL SQL SA Pouco Legivel
Crianca b PS Os PS -
Crianca 6 PS SQL NA1l Legivel
Crianca7 PS - - -
Crianca 8 PS SQL NA2 Legivel
Crianca 9 PS1 PS1 NA2 Legivel
Crianca 10 PS - - -

Fonte: A autora (2018).

A partir de uma abordagem qualitativa para a analise das atividades, verificamos que,
das 10 criancas avaliadas ao final da El, sete demonstraram conhecimentos elementares sobre
a escrita alfabética no nivel pré-silabico de escrita, o que equivale a 70% das criancas

avaliadas. Além dessas, duas criancas estavam no nivel pré-silabico 1 (o equivalente a 20%), e

40 As criancas que foram indicadas com a sequéncia numérica, para garantir a identidade dos sujeitos.

Informamos queaté a Crianca 10, foram aquelas que realizaram as atividades diagnésticas desde a El.
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apenas uma crianga com hipotese silabico-quantitativo (10% dascriancas avaliadas). Assim, é
possivel afirmar que, ao final da El, as criancas apresentaram perfil de aprendizagem da
escrita demonstrando conhecimentos basicos sobre a escrita alfabética, escrevendo com letras.
Isso indica que o ensino ofertado da EIndo possibilitou que elas saissem pensando na “palavra
como riqueza de som e significado” (ALBUQUERQUE; BRANDAO, 2021). Além disso,
ressaltamos que a rejeicdo das criancas na participacdo das atividades avaliativas parece
revelar certa dependéncia do “apoio” desenvolvido pela docente e ndo autonomia em escrever

de formaespontanea, o que pode justificar a recusa apresentada.

Quando comparamos 0s desempenhos das criangas nas turmas de El entre as escolasA e
B, constatamos um nivel inferior nos conhecimentos sobre a escrita entre as criancasda Escola
B, tanto na EIl quanto no EF. O perfil de saida das criancas da Turma AEI indicou que elas
compreenderam que a escrita representa a pauta sonora, enquanto que operfil da Turma BEI
revelou gue ainda ndo alcancaram esse nivel de conhecimento,tendoem vista o ensino pautado
na identificacdo de letras e pouco reflexivo sobre as reflexdes sonoras das palavras. Neste
sentido, a nossa expectativa é que as criangas da Turma BEI possam avangar nos
conhecimentos sobre a escrita a partir do trabalho desenvolvido no 1° ano, uma vez que €

neste periodo que a alfabetizacdo deve ser concretizada.

Queremos destacar que do grupo de 10 criangas que realizaram a diagnose na El, apenas
oito prosseguiram para o 1° ano. Enfatizamos que as atividades diagnosticas realizadas com as
criancas do 1° ano compreenderam a escrita de palavras com apoio de figuras no inicio e ao
final do ano. Além dessas atividades, solicitamos a producdo de umrelato de experiéncia, a
fim de identificar os conhecimentos delas sobre a escrita alfabética a partir da escrita de

palavras e textos, tendo em vista a obrigatoriedade da alfabetizacdo nos anos iniciais do EF.

Analisando 0s conhecimentos iniciais apresentados pelas criangas no 1° ano, cujas
atividades avaliativas foram realizadas apds as observacdes das aulas da professora Nara,
identificamos poucos avancos nos conhecimentos apresentados apos a El. Realizamos as
diagnoses com as oito criangas no inicio e ao final do 1° ano. No perfil de entrada das criangas
no EF identificamos que duas delas permaneceram no nivel Pré-silabico (PS), oequivalente a
25% e outras duas avancaram para o pré-silabico com fonetizagdo (PS1), correspondendo a

25%. Com hipbteses mais avancadas identificamos quatro (50%) das criancas que
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apresentaram conhecimentos mais qualitativos sobre a escrita alfabética no nivel silabico-
qualitativo (SQL). Verifica-se, portanto, que 0 grupo acompanhado apresentou certa
homogeneidade nos niveis, uma vez que 50% com conhecimentos mais elementares e 0s
outros 50% com conhecimentos iniciando as correspondéncias sonoras das palavras. Nesse
sentido podemos identificar avancos nos conhecimentos das criancasem relacéo ao perfil final
da El, ainda que ndo haja uma diversidade de niveis de escrita como foi apresentado pela
Turma AEF. Podemos inferir sobre alguns dos fatores que possam ter contribuido para esse
cenario, a exemplo das dificuldades de organizagdo da rotina da professora Nara. Como ela
mesma avaliou, a sua rotina “parecia solta”, o que indica também o mal aproveitamento do
tempo destinado as aprendizagens das criancas e a qualidade das atividades propostas sem

objetivos de reflexdo sobre o sistema de escrita.

Nas avaliagdes finais, o cenario apresentou mais heterogeneidade de conhecimentossobre
0 sistema de escrita, 0 que era aguardado para o final do 1° ano do EF. Das oito criancas que
acompanhamos para 0 1° ano na Turma BEF, identificamos uma crianga comnivel elementar de
escrita (12,5%) (nivel Pré-silabico) e uma crianca escrevendo aonivel silabico-qualitativo
(12,5%). Ndo identificamos criangas com escrita nos niveis PS1(pré-silabico 1 com inicio de
fonetizacdo) e SQT (sildbico-quantitativo), o que revela progresso das criangas em
conhecimentos mais elaborados sobre a escrita alfabética.

Em relacdo aos niveis mais complexos de conhecimento sobre a escrita, identificamos
avancos das criangas sendo uma no nivel silabico-alfabético (12,5%) outrano nivel silabico-
alfabético (12,5%); uma crianca no nivel alfabético 1 de escrita- NA1-(12,55%) e mais trés
criancas no nivel alfabético 2, indicando avangos para uma escrita ortografica (37,5%). Assim,
o perfil final da Turma BEF na escrita de palavras apresentou 62,5% das criangas avaliadas

com conhecimentos sobre a lingua escrita mais avangados.

Diante desses resultados, podemos acreditar que a proposta de uma rotina rigida de
controle das acdes docentes, proposta pela Secretaria de Educagdo de Garanhuns a partir do
Programa Educar pra Valer, pareceu contribuir com ajustes nas préaticas da professoraNara, a
partir da organizacdo das agdes didaticas, apontando-lhes caminhos sobre o que fazer e
quando fazer, garantindo limites no tempo pedagdgico e no planejamento das acdes a serem
desenvolvidas com as criancas. A nova estrutura de organizacdo do cotidiano das criangas e da
sala de aula possibilitou desenvolvimento e aprendizagens dascriangas, além de avangos nos

conhecimentos sobre a escrita alfabética.
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Analisando as atividades de produgdo dos relatos de uma experiéncia, a partir do
Quadro 16, verificamos que apenas sete criangas participaram da atividade de producéo, ao
final do 1° ano do EF na Turma BEF. Identificamos que seis criancas produziram relatos
legiveis (Criancas 1, 2,3, 6, 8 e 9) e apenas uma produziu relato com pouca legibilidade
(Crianca 4). Assim, 85,71% do grupo de criancas da Turma BEF conseguiu escrever relatos

legiveis, ainda que limitados a frases ao final do 1° ano do EF.

Verificando o percurso de aprendizagens das criangas que escreveram relatos legiveis, o
relato da Crianca 1 (Figura 73,) que apresentou a hipotese pré-silabica (PS), aofinal da El,
permaneceu com o mesmo nivel (PS) no inicio do EF, avancando no processode apropriacao

da escrita alfabética, ao final do 1° ano para o Nivel alfabético 2.0 relato produzido foi legivel
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Figura 75- Relato produzido pela Crianga 1

UM DIEY Chy 1RO SIMNUOLE AL Kool

Fonte: Aautora (2018).

Do mesmo modo, a Crianca 2, que no final da El estava no nivel Pré-silabico, escreveu
relato legivel. No inicio do EF, indicou conhecimentos sobre a escrita no nivel silabico-
qualitativo e permaneceu escrevendo ao nivel silabico-qualitativo na diagnose final. O texto
produzido ndo respeitou 0s espacos entre as palavras, mas é possivel ler a seguinte frase: “Dia

lindo para rodar de bicicleta e eu se cai”.

Figura 76 - Relato produzido pela Crianca 2

Relato

DIAR1J0RI co DI ZIcA T E
StcA<h]

Fonte: Aautora (2018).

A Crianca 3 apresentou percurso evolutivo diferente da Crianc¢a 2. Ao final da El,

apresentou conhecimentos sobre a escrita ao Nivel PS1 com a presenca de fonetizagdo.
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Na atividade inicial do EF, permaneceu com a mesma hipétese (PS1), porém, ao
final do 1° ano, apresentou nivel alfabético 2, produzindo relato legivel (Figura 77

abaixo):

Figura 77 - Relato produzido pela Crianga 3- Turma BEF

Relato

Evu TeVa. NAPlsinA E EUusiaFRoguUE/

Fonte: Aautora (2018).

Identificamos que a Crianca 6 (Figura 78) evoluiu de forma semelhante a Crianca
3 (Figura 77), pois saiu da EI com conhecimentos mais elementares da escrita ao nivel
Pré-silabico (PS). No 1° ano, exibiu conhecimentos, indicando a sonoridade das silabas
das palavras no nivel Silabico-qualitativo (SQL) e prosseguiu avancando para o Silabico-

Alfabético (SA), produzindo o relato abaixo.
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Figura 78 - Relato produzido pela Crianca 6*

Relato

IEVE U DA soe v Boymd (SO Y (o0est,
MBN(BQN)TA b Hﬁ%@”’%‘g},\F [TA aunge]
oEGREQPS PARN ST TN | NPRETINING N bu
amENINA NAOSARIA AS £ VEfou A C Al

NOBNDE DE VITA RETo CADOE RAPEGu:
NINA .

1

-

Fonte: A autora (2018).

E interessante perceber que a crianca fez um relato sobre a histdria “Menina Bonitado
Lago de Fita”. Apesar de o texto ser um reconto, foi possivel perceber a legibilidade de sua

producdo.

O percurso de aprendizagem da Crianca 8 revelou avancgos ao longo da transi¢do daEl
para 0 EF. A Na El, apresentou nivel pré-silabico de escrita (PS); no inicio do EF, avangou
para a hipétese silabico-qualitativa (SQL) e, ao final, estava no nivel Alfabético2 (NA2). A

expectativa era de que produzisse relato legivel, e assim aconteceu. Vejamos:

! “Teve um dia que eu fui ouvindo a historia da Menina Bonita do Laco de Fita. Qual € o teu segredo para ser tdo
petinha. Amenina ndo sabia e inventou de cair no balde de tinta preto, quando era pequena”.
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Figura 79 - Relato produzido pela Crianga 8 - Turma BEF

Relato

/
BuTaypaeRnos My aget B DIRE PELR
S Vi e

Fonte: Aautora (2018).

A Crianca 9 apresentou percurso evolutivo semelhante a Crianga 3. Ao final da El,
estava no nivel Pré-silabico 1 (PS1). No inicio do 1° ano, continuou no mesmo nivel
(PS1), mas, na avaliacdo final, apresentou conhecimentos ao nivel Alfabético 2 (NA2). O

seu relato legivel esta destacado na figura abaixo:

Figura 80 - Relato produzido pela Crianga 9- Turma BEF

o, W DXTi p (A 7EQ

Fonte: Aautora (2018).
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Observamos que a maioria dos textos considerados como legiveis se restringiam a uma
frase. Esse dado pode se relacionar as dificuldades das criangas em escrever, por ndo terem
consolidado as correspondéncias som-grafia, mas também por pouca familiaridade com as

atividades de producao textual, incluindo a producao de relatos escritos.

Na secdo a seguir, apresentamos algumas consideragdes sobre a passagem das criancas
da El para o EF na Escola B, tomando como base as aprendizagens da leitura e da escrita

Nesse processo.

5.5 Considerac0es sobre a transi¢do das criangas da EIl para o EF na Escola B

A partir dos resultados apresentados, é possivel dizer que, em relagdo a transicdo das
criangas da El para o EF na Escola B, percebemos continuidades e rupturas ao longo da
transicdo das criancas de um segmento a outro. As criangas e professoras compartilharam
atividades institucionais coletivas e dificuldades tanto na qualidade da estrutura fisica e na
auséncia de material disponivel, como na auséncia de apoio pedagdgico para o0
desenvolvimento do trabalho pedagdgico de qualidade. Infelizmente essas continuidades
revelam um pouco do abandono nos quais criangas e docentes vivenciam em algumas
escolas do municipio de Garanhuns, indicando ou descaso do poder publico ou

“preferencias” entre as escolas por questdes politicas da cidade.

Em relagdo as praticas docentes, identificamos semelhancas de concepcdes sobre o
trabalho com a aprendizagem da escrita alfabética ao longo da transicdo. Tanto Gisele naEl,
quanto Nara no EF elaboraram atividades pautadas numa concepgdo de lingua enquanto
codigo, promovendo associacOes entre letras e sons, além da presenca de exercicios de
coordenacdo motora. Neste sentido, ambas docentes adotaram posturas pautadas num ensino
mais tradicional, atribuindo um carater preparatorio para a EIl, o quetambém pode ser visto
como uma continuidade nos aspectos metodoldgicos adotados parapromover as aprendizagens

das criancas.

Ainda nas semelhancas entre as praticas, identificamos que as rotinas foram
organizadas sem levar em consideracdo o aproveitamento do tempo pedagdgico em que as
criangas passam na escola. Tanto na Turma BEI, quanto na BEF, foi possivel identificara
duracdo de determinadas atividades em detrimento de outras que pudessem promover mais
interacOes e reflexBes, principalmente com a linguagem verbal. No caso da professora

Gisele, os atendimentos individuais nos grupinhos permitiram longo tempo de espera das
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outras criangas. O mesmo aconteceu com a professora Nara com a proposta deatendimento
individual na correcdo da atividade de casa. Esse tempo poderia ter sido melhor
aproveitado se as docentes optassem por atividades coletivas, proporcionando reflexdes

entre as criangas e interagdes maiores com textos e leituras.

Quanto as rupturas evidenciadas no processo de transi¢do das criancas da El para oEF
na mesma escola, identificamos a auséncia do brincar de modo a contemplar as criancas e seus
modos de aprender, sobretudo, a escrita alfabética. Também identificamosrupturas na relagdo
afetiva entre adultos e criangas, com a chegada das criangas no 1° anodo EF, o que pode estar
diretamente relacionado ao perfil docente, pois essa ruptura ndo foi identificada na transicao
da El para o EF na Escola A. Além desses elementos identificamos auséncia de didlogos entre
as docentes no sentido de contemplar 0s processos de aprendizagens das criancas, bem como
do acompanhamento e avaliacdo dosprocessos de aprendizagens entre 0s segmentos numa
mesma instituicdo. Compreendemos que as dificuldades enfrentadas pelas docentes, quanto a
estruturaadministrativa da escola parecem contribuir para essas fragmentacdes do processo de

transicdo das criancas, reverberando nas aprendizagens delas ao final do 1° ano do EF.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de finalizar este trabalho, importante retomar o objetivo geral do estudo, quefoi o
de analisar praticas docentes do ensino da lingua escrita, na transicdo das criancas do ultimo
ano da Educacéo Infantil (El) para o primeiro ano do Ensino Fundamental (EF),com o foco nas

aprendizagens das criangas neste percurso em escolas situadas nomunicipio de Garanhuns-PE.

A nossa opgao por pesquisar 0 ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, tomando
como foco a passagem das criangas da El para o primeiro ano do EF, foi porqueverificamos a
presenca de polarizagdes e rupturas entre os dois segmentos da Educacdo Baésica,
principalmente no que diz respeito a auséncia de orientagdes didaticas especificassobre esse
processo, principalmente em relacdo ao que ensinar e como ensinar as criangas,tanto em nivel
nacional quanto municipal. Sobre o processo de transicdo das criancas da pré-escola ao 1°
ano, a BNCC (BRASIL, 2017) e o Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019)
chamam a atengdo para a observacdo do percurso das criancas e do registro como forma de
avaliacdo e acompanhamento desse processo considerando as duas etapas. No entanto, ndo ha
ressalvas sobre o processo de aprendizagem da escrita, nem orientacdes em relacdo a
organizacdo do trabalho docente nos documentos. Tal auséncia contribui para que esses
docentes organizem suas praticas adotando diferentes “caminhos” apontados por Brandédo e
Leal (2010) ou ficando “a deriva” (MORAIS, ALBUQUERQUE E BRANDAO 2016) sem
saber quais conhecimentos devem priorizar para promover experiéncias com a escrita
alfabética sem, de fato, garantir a elas a aprendizagem da lingua escrita para ser usada como
instrumento de comunicacdo na vidaem sociedade. Com isso, praticas de El que mantém as
criangas afastadas da interagdo com a escrita e “protegidas” nas salas de El parecem
contribuir para a manutencdo do apartheid educacional, enfatizado por Morais (2012) e,
consequentemente, para a permanéncia da exclusdo social daquelas criangas que frequentam a

escola publica brasileira.

Estudiosos (SOARES, 2016; 2020; ALBUQUERQUE e BRANDAO, 2021;
MORAIS, 2012; 2020) vem revelando que é possivel promover ensino e aprendizagem da
lingua escrita de modo dinamico e reflexivo, desde a El, prosseguindo e aprimorando esses
conhecimentos na etapa seguinte. A partir disso, lembramos que ndo estamos defendendo que

as criangas estejam expostas as praticas transmissivas com a “Obrigacao”de alfabetiza-las desde
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a primeira etapa da Educacdo Béasica. Ao contrario! Queremos quea escola de El contribua
para que todas as criangas possam refletir, brincar com as palavras, vivenciando dentro e fora
da escola experiéncias prazerosas com a leitura e escrita, tal como foi evidenciado nos estudos
de Lima (2009), Aquino (2007), Cabral (2015), Soares (2020), assim como, compreendemos

que elas ndo deixam de ser criancasquando adentram no EF.

Neste sentido, buscamos analisar as praticas de ensino e aprendizagem da escrita, em
um contexto social de retrocesso teorico e pratico, que nega todo o trabalho cientificosobre a
aprendizagem da escrita alfabética, desenvolvido h& décadas no pais, e retoma orientacGes
didaticas ultrapassadas, como pode ser observado no documento da PNA. Assim, em tese, a
transicdo das criancas de uma etapa a outra € um processo complexo, em que precisa ser
levado em conta alguns aspectos, como, por exemplo, as estruturas fisicas das escolas e o
trabalho administrativo e de gestdo escolar pautado no respeito as especificidades das criancas,
no acompanhamento e registro de suas aprendizagens, sejam da El ou do EF. E preciso
considerar, ainda, as praticas docentes desenvolvidas com e para as criancas, a partir das
orientacdes curriculares propostas para o ensino e aaprendizagem da escrita alfabética. Ainda
que ndo hajam orientacdes curriculares especificas € possivel que as escolas promovam
didlogo entre as duas etapas a partir da realizacdo de atividades e de interagcdes entre as
criangas e as docentes, a fim de que elaspossam sentir a continuidade do processo, ja que

convivem no mesmo espaco fisico.

Verificamos nos diferentes contextos institucionais e nas praticas analisadas, alguns
elementos que chamaram a nossa atengé@o, ao longo da pesquisa, sem julgamento entre as
Escolas A e B. ldentificamos os diferentes elementos encontrados nessa passagem das
criangas, levando em consideracdo as orientagdes didaticas fornecidas pela secretaria de
educacdao do municipio, as fabricacGes das praticas dos docentes para promover 0 ensinoe as

aprendizagens das criancas.

As escolas pesquisadas faziam parte da rede de ensino de um mesmo municipio, mas
com estruturas fisicas distintas e apoio da Secretaria de Educacdo de modo particularizado.
Com isso, verificamos que a Escola A, apesar de apresentar uma estruturafisica menor e com
menos alunos, procurou promover as mesmas oportunidades as criancas tanto da El, quanto
do EF, a partir da organizacdo de espacos para a vivéncia de atividades na sala de video,

leitura de livros de literatura e empréstimo de livros e com a presenca da Gestdo e
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Coordenacdo, priorizando o trabalho em coletividade.

A Escola B com uma estrutura maior ndo possibilitou as mesmas vivéncias as criangas
durante 0 mesmo processo de passagem de uma etapa a outra, tendo em vista diferentes
problemas, como a mudanca de gestores, auséncia de materiais didaticos e de apoio da
coordenacdo aos docentes. Assim, de um modo geral, em relacdo a estrutura fisica,
verificamos que as instituigdes pesquisadas parecem nao contemplar as especificidades das
criangas que se servem delas, identificados a partir da auséncia de equipamentos de lazer e
materiais ladicos (brinquedos). Os problemas com a Gestdo escolar pareceram interferir
diretamente nas questBes didaticas e, consequentemente, repercutiram na acdo docente e nas
aprendizagens das criancas. 1sso revela que o trabalhodesenvolvido em cada unidade escolar
ndo pode ser individualizado, mas, sim, um trabalho coletivo e de todos para todos. Neste
sentido, é possivel afirmar que as diferencas entre os contextos da Escola A e Escola B
parecem ter contribuido para os desniveis na organizacdo do trabalho pedagogico das
professoras e, consequentemente, reverberando nas aprendizagens das criancas. Neste sentido,
0 processo de transicdo das criangas precisa da compreensdo e da presenca da Gestdo escolar

tendo em vista a necessidade deum olhar pedagdgico e administrativo sobre esse processo.

No capitulo 3 desta tese, quando analisamos as orientacdes didaticas propostas pela
Secretaria de Educacdo de Garanhuns aos professores, em suas diferentes versoes, juntamente
com as prescricdes propostas em nivel nacional, verificamos que, em relacdo ao ensino da
escrita alfabética na transicdo das criancas da El para o EF, ha rupturas entreas etapas, tendo
em vista a auséncia de direcionamentos para que o professor possa realizar um ensino
progressivo da lingua escrita, visando a garantia dos direitos de aprendizagens das criancas
sobre a escrita alfabética desde a EI. Acreditamos na importancia de um dialogo entre os dois
segmentos - El e EF -, pois as escolas dispbem de autonomia a partir dos seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) para prever a¢cdes docentes pautadas em reflexdes sobre a escrita
alfabetica, a partir de interacGes ludicas com as criancas, norteando o trabalho docente durante
a passagem dessas criangas. Desse modo, € possivel minimizar as diferentes concepcoes
existentes nas orientagdes curriculares nacionais, evitando que as escolas reforcem os abismos
existentes entre as etapas, garantindo a compreensdo de que as criancas nao deixam de serem

criangas ao adentrarem no EF.

Em relagdo as préaticas docentes visando o ensino e a aprendizagem da escrita alfabética,

constatamos que na El as docentes adotaram concepgdes de ensino e aprendizagem
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semelhantes, a partir da manutencdo de um ensino transmissivo, repetitivoe memorizador.
Constatamos, portanto, que na El as docentes optaram pelo caminho da Obrigacdo da
alfabetizacdo (BRANDAO; LEAL, 2010), compreendendo que a aprendizagem da escrita
acontece a partir da memorizacdo de letras, familias silabicas, fonemas etc. Pela auséncia de
orientacOes especificas para promover tais aprendizagens as docentes remetem as suas
proprias experiéncias pessoais de alfabetizacdo para superar as dificuldades encontradas.
Apesar desse caminho adotado, verificamos que as duas professoras buscaram contemplar, de
certa forma, algumas especificidades das criancas, seja a partir da utilizacdo de recursos
didaticos diferentes, seja a partir da contextualizacdo das atividades a serem propostas,
buscando inserir recursos didaticos proximos ao universo infantil. Neste sentido, as
professoras desta etapa compreendem a importdncia dessa adequacdo inserindo, ainda de

forma muito incipiente, o elemento ludico na praticadocente na El.

Com o primeiro ano do EF, verificamos praticas diferentes entre as turmas AEF e BEF.
No caso da professora Isadora, nos foi possivel perceber uma coeréncia teodrica, incorporando
acOes exigidas pelo Programa Educar Pra Valer para o ensino da leitura na perspectiva de
codificacdo e decodificacdo. Ela demonstrou também uma coeréncia pragmatica, exibida a
partir de suas construcdes e escolhas didaticas, fabricando suas agdes de forma Unica e
autébnoma, a partir dos conhecimentos construidos ao longo de suas experiéncias pessoais e
profissionais. Em relacdo a professora Nara, ressaltamos a auséncia dessa consciéncia
pragmatica na organizac¢do e na conducao de suas acOes, poisa proposta de nova organizacao
do trabalho pedagdgico, a partir da formacdo no Programa Educar pra Valer, visando as
aprendizagens da leitura e da escrita, contribuiu para certa “acomodagdo” da professora,
submetendo-se as pressdes impostas. Essa submissdo ou acomodagdo da docente pareceu
evidenciar inexperiéncias praticas, além do isolamento profissional a que a professora da
Escola B estava submetida. Isso a impediu de acionar outros saberes tedricos e praticos nos
quais a acdo docente esta respaldada, buscando nas experiéncias pessoais essas referéncias.
Logo, percebemos que,enquanto a professora Isadora buscava informacgdes novas a partir de
estudos, diversificando sua pratica com a insercdo de jogos e outros materiais para promover
aprendizagens diversas, a professora Nara, da Escola B, adotava um ensino transmissivo e
“copista”, desconsiderando os conhecimentos j& adquiridos pelas criangas. Precisamos
reconhecer que o trabalho docente ndo é um trabalho isolado. Além desses aspectos,
reconhecemos que a formacdo docente e as experiéncias das professoras possibilitam

dispositivos praticos para um trabalho docente mais autbnomo. Chartier (2002) ressalta que as
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propostas de “inovagdo” metodoldgica, presentes nas escolas, precisam ser validadas pelos
atores, nas quais recriam ou fabricam suas praticas, as quais variam conforme suas

experiéncias pessoais e profissionais.

Por outro lado, é importante considerar que as a¢gdes docentes dependem docontextofisico
e administrativo de cada instituicdo, bem como das orientacdes curriculares recebidas pela
Secretaria de Educacdo. Para Chartier (2007), o professor ndopode ser vistocomo um mero
executor de prescricdes, tal como foi mencionado pela Professora Nara: “A pessoa ndo tem
formacdo entéo, precisa de alguém que diga é assim, assim,assim.” (Entrevistaem 23/03/2019). Sao
0s saberes praticos que fornecem a seguranca necessaria para o desenvolvimento de a¢fes na

superacao das dificuldades encontradas em sala de aula.

Reforcamos o argumento que o processo de transi¢do das criangas de uma etapa a outra
envolve muitos elementos, tais como a estrutura fisica das escolas que contemplemas criangas,
principalmente aquelas que ofertam El e EF em um mesmo espaco fisico; 0 comprometimento
dos diferentes atores envolvidos com a transi¢ao das criangas de uma etapa a outra ( secretaria
de educacdo, direcdo da escola e professores, familiares); organizacdo administrativa da
gestdo escolar disponibilizando materiais, oferecendo apoio pedagdgico aos docentes; e mais
especificamente os professores que atuam nas duasetapas, buscando conhecimentos praticos e
tedricos sobre as especificidades dos sujeitose do objeto a ser ensinado (lingua escrita).
Além desses elementos, € preciso haver orienta¢des curriculares nos diferentes niveis
(nacional, estadual ou municipal) quanto ao que ensinar as criancas em relacdo a escrita
alfabética e, uma politica de formacdo docente inicial e continuada refletindo sobre esses
elementos, munindo os professores de saberes tedrico-praticos visando o desenvolvimento e
aprendizagem pelas criangas, sem esquecer de que as criangas sdo seres com multiplas

capacidades e potencialidades de aprendizagens.

Quanto as aprendizagens desenvolvidas pelas criancas na transicao da El para o EF,ficou
evidente gue os contextos escolares, 0 apoio ao docente e as experiéncias praticas das
professoras possibilitaram vivéncias distintas as criancas em relacdo ao ensino da escrita
alfabética. A partir do grupo de criangas acompanhado ao longo do processo de transicdo das
criancas tanto da Escola A, como da Escola B, verificamos avangosqualitativos evidenciados
pelas criangas das Turmas AEF e Turma BEF. As criancas da Escola A finalizaram o ano com

niveis de escrita mais complexos (NA3), enquanto no grupo da Turma BEF ndo houve
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criangas escrevendo nesse nivel de escrita. No entanto, em relacdo a producdo dos relatos
legiveis, identificamos que as criancas da Escola A apresentaram um percentual de 87,5 %
que escreveram relatos legiveis, enquanto que as criancas da Escola B apresentaram

percentual de 85,71% de escrita de textos simples ao final do 1° ano.
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APENDICE A- Questionario Docentes

1- Nome:
2- Idade:
3- Formacéo

3.1 - 2° Grau (Magistério ou Outros) Ano:

Instituigdo:

3.2 — Nivel superior:

Curso: AnNo:

Instituicéo:

3.3- Pés-Graduacao
() Especializagao () Mestrado

Curso:

() Doutorado

Instituicdo:

Ano:

4- Atuacdo na Educagao:

4.1 Tempo de atuagdo na educacao:

4.2 Ha quanto tempo leciona nesta escola?

5 Préatica de ensino

5.1 H& quanto atua na Educacao Infantil:

5.2 Ha quanto atua 1 ° ano do Ensino Fundamental:

5.3 Leciona em outra escola? Sim ()

Leciona em outra Rede de ensino? Sim () Nao ( ) Qual?

Qual turma ?

6. Ja participou como sujeito de alguma pesquisa? Sim () Nao( )

Ndo( )

7. Tem interesse e disponibilidade em contribuir com esta pesquisa?
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Sim( )N&o ( ) Porque?

Contato:

Email
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APENDICE C- Diagnose inicial do Ensino Fundamental

NOME

DATA

DITADO

IDADE
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APENDICE D- Diagnose Final do Ensino Fundamental

Nome

Data

Ditado
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ESCRITA DE FRASE




APENDICE E- Roteiro da Entrevista Semiestruturada com as docentes

Roteiro de entrevista semiestruturada

Professores de Educacéo Infantil

# Sobre a formacéo e atuacé@o na Educacéo Infantil

1- Porque a escolha do trabalho com a Educagéo Infantil?

2- Observei 0 seu trabalho, e gostaria que vocé falasse dele. Como vocé planeja suas

aulas? Como chegou até essa rotina?

3- Como sdo planejadas as atividades propostas aos alunos?
4- E o trabalho com a leitura? Como acontece?
5- E o trabalho com a escrita, porque a énfase na letra cursiva? (para as docentes que

enfatizaram esse tipo de letra na sua pratica)

6- Como vocé vé o processo das criangas de passagem da El para o 1° ano do Ensino
Fundamental?

#Sobre a transicéo da educacdo infantil para o 1° ano do Ensino Fundamental

1- Como professor da Educacéo Infantil quais os aspectos mais importantes a serem
considerados, trabalhados nessa passagem das criangas?

2- Quais as suas sugestdes para minimizar as tensdes existentes nesse processo?

# Sobre 0 ensino da lingua portuguesa na Educacéo Infantil
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1- Nas observagdes, percebi que ha um foco muito grande nas letras do alfabeto. Porque
tal foco?
2- Percebi também que as situacdes de escrita promovidas com as criangas, Sao na sua

maioria copias de palavras, retiradas do quadro. Qual o objetivo dessa atividade?



4&3

ANEXO A- Material do Programa “Educar Pra Valer”

Lyceum
ConsuMoria Educacional =
FORMACAO EDUCAR PRA VALER
ATIVIDADES DIARIAS - 12 ANO

¢ PREDICAO - momento que visa preparar os alunos para a leitura, através do levantamento dos
conhecimentos prévios e da mativacdo para ler o texto, )
* LEITURA DO TEXTO - tem como objetivos: colocar as criangas em contato com a variedade textual,
desenvolver o prazer pela leitura, a linguagem oral e o conhecimento funcional da escrita facilitando sua
aquisicdo em relagdo ao codigo.
® ESTUDO DO TEXTO - este momento visa abranger as seguintes dreas:

- Compreensio do textq: o leitar deve estahelecer relacBes entre os seus conhecimentos prévios e
a nova informagio que o texto lhe da, fazer inferéncias, estabelecer comparacGes e formular perguntas
relacionadas com o seu contetido.

- Vocabuldrio: o conhecimento do vocabuldrio aumenta a compreensac do textg.

- Género eintengdo comunicativa: o leitor deve identificar o género e suas caracteristicas, além de
reconhecer a funcionalidade do texto no dia-a-dia e compara-io com outros géneros.

s DESVENDANDO O CODIGO - Tem como objetivo promover a interacdo dos alunos com o alfabeto,
percebendo-o como um conjunto de letras que formam todas as palavras. Envolve dois eixos:
- Consciéncia fonolégica/fonémica: o aluno precisa compreender que as palavras s3o feitas de sons.
- Princinio alfahético: é o conhecimenta das letras do alfabeto que ele representa os sons da lingua
falada e a correspondéncia dos sons falados com a lingua escrita.

¢ ESTRUTURA DE FRASES - tem por objetive auxiliar os alunos a analisar a estrutura das frases, sua rede

de relacBes entre palavras.
* PRODUCAO TEXTUAL: tem como objetivo oportunizar is criangas atividades de escrita. Este momento
garante a experimentag3o da escrita como representacdo do que pensa ou fala.
¢ HORA DO CONTO: tem como objetivo trabalhar leituras de textos e fivros para desenvolver o gosto
pela leitura.

ROTINA
A rotina de sala de aula se preocupa com a instrumentaliza¢do do professor, para garantir que o seu
fazer docente, a sua mediacdo entre o conhecimento e o aluno, tenha eficécia.

?cos 1edia | 29dia 32 dia 42 dia 5¢ dia
redicdo X X X X X
Leitura do texto X X X X X
Estudo do texto X X X X X -
Desvendando o cédigo X X X X X
Estrutura de frases X X X
Producdo textual X X

Hora do conto X X
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SECRETARIA DE EDUCACAO

ROTINA ESCOLAR 2019- 1% 3° ano

SEGUNDA | TERCA | QUARTA QUINTA | SEXTA
Acolhida e Acolhida e Acolhida e Acolhida e Acolhida e
| corregdo p/casa | correcdo p/ casa correcéio p/ casa corregdo p/ correcdo p/ casa
{20 min) {20 min) {20 min} casa {20 min)
{20 min) )
Retomada dos Retomada dos Retomada dos | Retomada dos Retomada dos
textos anteriores | textos anteriores textos anteripres textos textos
{15 min} (15 min) {15 min) anteriores anteriores
{15 min} {18 min}
PREDICAO (5 |~ PREDICAO (5 PREDICAO (5 PREDICAC § PREDICAC {5
| minj min} min} minj min}
i Leitura do texto Leitura dotexto | Leitura do texto Leitura do Leitura do texto
(20 min) {20 min) {20 min) texto {20 min}
5 20 min)
Estudo do texto Estudo do texto | Estudo do texto Estudo do Estudo do texto
{30 min} {30, min} {30 min) texto {30 min) {30 min)
| Desvendando o Desvendando o | Desvendando o | Desvendando o | Desvendando s
c6digo {20 min} ¢édigo (20 min) | codigo (20 min} | cbdigo {20 min) | codigo {20 min}
" Estwturade | Produgdo toxiual Estrutura de Produgao Estrutura de
frases {15 min) (I5min) . | frases (1S min} | textual {13 min} | frases {15 min}
Treino de Treino de fluéncia Treino de Treino de Treino de
fluéncia {20 min) fluéncia fluéncia fluéncia
(20 min} {20 min) {20 min) {20 min}
Matematica Ciéncias Matematica Histéria Geografia
{30 min} {30 min) {30 min) {30 min} {30 min}
Matematica Hora do conto Matematica Educacéo fisica Ens. religioso
{30 min) {30 minj {30 min} {30 min)
Explicago do p/ | Explicago do p/ | Explicagao do P/ | Explicag¥o do p/ | Explicagao do p/
casa casa casa casa casa
(10 min) {10 min) {10 min) {10 min) {10 min)
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