=
ne-
[

iy
=,
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)

DIANA DANIELE SILVA DE MOURA

ATIVIDADES PARA O ENSINO DE GENEROS ORAIS EM LIVROS DIDATICOS
DE LINGUA PORTUGUESA: refletindo sobre as contribuicées para o uso do oral em

situacgdes sociais escolares e extraescolares

Recife
2019



DIANA DANIELE SILVA DE MOURA

ATIVIDADES PARA O ENSINO DE GENEROS ORAIS EM LIVROS DIDATICOS
DE LINGUA PORTUGUESA: refletindo sobre as contribuicdes para o uso do oral em

situacdes sociais escolares e extraescolares

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Mestre em Letras.

Area de concentragdo: Linguagens e
Letramentos.

ORIENTADORA: PROF?2. DR?, HERICA KARINA CAVALCANTI DE LIMA

Recife
2019



Catalogagao na fonte
Bibliotecaria Lilian Lima de Siqueira Melo — CRB-4/1425

Moura, Diana Daniele Silva de
Atividades para o ensino de géneros orais em livros didaticos de lingua
portuguesa: refletindo sobre as contribuicdes para o uso do oral em
situagdes sociais escolares e extraescolares / Diana Daniele Silva de Moura.
— Recife, 2019.
256f.:fig.

Sob orientacdo de Hérica Karina Cavalcanti de Lima.

Dissertagéo (Mestrado) — Universidade Federal de Pernambuco. Centro
de Artes e Comunicagdo. Programa de Mestrado Profissional em Letras,
2019.

Inclui referéncias.
1. Linguagens e letramentos. 2. Oralidade — livros didaticos. 3. Ensino de

Lingua Portuguesa. |. Lima, Hérica Karina Cavalcanti de (Orientacao).
II. Titulo.

400 CDD (22. ed.) UFPE (CAC 2022-134)




DIANA DANIELE SILVA DE MOURA

ATIVIDADES PARA O ENSINO DE GENEROS ORAIS EM LIVROS DIDATICOS
DE LINGUA PORTUGUESA: refletindo sobre as contribuicdes para o uso do oral em

situacgdes sociais escolares e extraescolares

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Mestre em Letras.

Area de concentragdo: Linguagens e
Letramentos.

Aprovada em: 26/02/2019.

BANCA EXAMINADORA

Profé. Dr2, Hérica Karina Cavalcanti de Lima (Orientadora)

Universidade Federal De Pernambuco

Prof. Dr. Adriano Carlos de Moura (Examinador Interno)

Universidade Federal De Pernambuco

Prof. Dr. Ewerton Avila dos Anjos Luna (Examinador Externo)

Universidade Federal Rural de Pernambuco



Ao0s meus pais, por todo amor que me proporcionaram desde sempre.

Ao meu filho Davi, por ser uma das maiores razdes que possuo na minha vida para ser

uma pessoa cada vez melhor.
Ao meu tio Miro (in memoriam), pela alegria de viver intensamente.

Ao meu tio Clodomir, pela sua forga em lutar pela vida, independentemente de

qualquer condicéo.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela forca em todos os momentos para conclusédo deste trabalho e por ndo me

permitir a perda da esperanca e da fé.

A minha mae, Terezinha, pela compreensdo diante das minhas dificuldades, pela

inesquecivel e maravilhosa ajuda e cuidados com o meu filho.

Ao meu pai, Mario, por toda a ajuda desde os primeiros dias de aula do mestrado,

sempre muito preocupado, dando-me forcas e pelos cuidados preciosos com o meu filho.

Ao meu esposo, Flavio, pela dedicacdo ao nosso filho, por surpreender-me com

algumas atitudes e por me apoiar na realizacdo desse sonho.
A minha irm4, Andréa, por incentivar que eu continuasse a lutar até o fim.

Ao meu tio, Adilson, por tantos conselhos, por todas as palavras de fé e por todos o0s

ensinamentos.

A todos os meus familiares e amigos, por acreditarem no meu potencial, pelas palavras

de incentivo e por torcerem pela minha vitoria.

A professora e coordenadora do curso de pds-graduacdo do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS) Dra. Rosiane Xypas, por acreditar nesse programa e por toda a

dedicacéo e orientagdes para com os alunos da turma 4.

A professora Dra. Hérica Lima, por todo apoio e compreensdo, pela sua

imprescindivel ajuda através dos seus ensinamentos e conhecimentos.

A professora Dra. Glaucia Nascimento, por todas as contribuicBes e por despertar

tantos conhecimentos.

A todos os meus professores do PROFLETRAS da turma 1 e da turma 4, por todo o

incentivo e ensinamentos apresentados nas suas disciplinas no decorrer do curso.

Ao professor Dr. Ewerton Avila por todas as contribuices desde o SEDA e etapas de

qualificagédo da pesquisa.



A professora Dra. Débora Amorim, por sua grande contribuicio na aula ministrada
para a turma 1, na disciplina Praticas de Oralidade e Praticas Letradas do 6° ao 9° ano, bem

como pela gentileza, cooperacdo e atencao.

Ao professor Dr. Iraquitan Ribeiro (in memoriam), pela solidariedade nos momentos

dificeis, por ajudar-me com suas sugestdes e opinides.

Aos meus inesqueciveis colegas de mestrado da turma 1, Andreza, Ana Carolina, Ana
Paula, Fernando, lvanio, Maria Anunciada, Sandra e por todos 0s momentos que passamos

juntos e por todo o respeito que construimos uns pelos outros.

Aos meus inesqueciveis colegas de mestrado da turma 4, Nathaly, Renan, Miguel,
Marcia, Karla, Joice, Ana Maria e Ana Lucia por toda a acolhida, amizade e respeito que

construimos uns pelos outros.

A Cristiane Castro por ter sido a representante da turma 1 e pela postura solidaria,
humana, digna, humilde e prestativa, sempre preocupada com o bem-estar de todos do grupo.

Pela sua amizade, confianca e cumplicidade.

A Zenaide Rabelo por ter sido uma grande amiga e companheira de trabalhos neste

curso, por todos os conselhos, confianca e cumplicidade.

A Karla Soatman e a Rafaella Pedrosa, por terem sido sempre tio prestativas e
solidérias.

As minhas amigas de tantos anos, Carlaine e Mariana, por torcerem por essa conquista

e pela compreensdo diante das auséncias.

Ao grupo das Comadres, por toda a energia positiva transmitida para que eu concluisse

este curso e pela compreensao diante das auséncias aos n0ssos encontros.

Ao gestor da EREM Padre Francisco Carneiro, Saulo Guimaraes, pela compreenséo
diante das dificuldades e auséncias, pelo respeito, pela solidariedade, por acreditar na minha

pratica docente e por toda a colaboragéo e incentivo para ingressar e concluir este curso.

A equipe gestora da EREM Padre Francisco Carneiro, Teresa, Sandra Valéria,

Leidjane, Valéria, Viviane, Helen, Cristina e Juliana, por todo o apoio.



Aos meus alunos e ex-alunos da EREM Padre Francisco Carneiro pelo respeito, pela

compreenséo € por acreditarem nos meus ensinamentos.

Aos meus colegas de trabalho da EREM Padre Francisco Carneiro, em especial, Josiel,
Sandra Régo, Waldilene, Kétura, Norma e Hélio por compreenderem as minhas dificuldades e

por todo o incentivo.

A equipe gestora da EREM Professor Lisboa, Josélia Gomes, Ivanio Mello e Simone

Siqueira por todo a acolhida, apoio e compreenséo na fase final deste mestrado.



De tudo, ficaram trés coisas: a certeza de que ele estava sempre comegando, a
certeza de que era preciso continuar e a certeza de que seria interrompido antes de
terminar. Fazer da interrupcdo um caminho novo. Fazer da queda um passo de
danga, do medo uma escada, do sonho uma ponte, da procura um encontro.

(SABINO,2020, p.157).



RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa qualitativa foi verificar se as atividades propostas para o
ensino de géneros orais em livros didaticos de Lingua Portuguesa propiciam aos estudantes
aprendizagens para atuacdes adequadas por meio da fala em situagGes sociais escolares e
extraescolares. Para tanto, a luz da Analise de Contetdo (BARDIN, 2000), analisamos duas
colecdes de livros didaticos dos anos finais do Ensino Fundamental, tendo como base teorica
os estudos de Bakhtin (2010), Dolz; Schneuwly; Haller (2004), Marcuschi (1998, 2004,
2010), Marcuschi; Dionisio (2007), Avila; Nascimento; Gois (2012) e outros. Nossa hipGtese
era, com base em nossa vivéncia docente, que ainda € incipiente o trabalho com a oralidade
nos LDP e que ainda ha um predominio de atividades nada ou pouco sistematizadas, tendendo
para os contextos mais informais. Os resultados, por sua vez, indicaram que as duas cole¢Ges
de LDP analisadas comportam atividades com géneros de oralidade letrada. As duas colecdes
investem no trabalho com o eixo, 0 que nos revela um avango ainda em percurso, que
estabelece para o ensino de Lingua Portuguesa seus primeiros passos para um ensino
sistematizado das préaticas de oralidade. Como proposta de intervencdo, elaboramos um curso
de formacao continuada para professores da rede estadual de ensino, a fim de oportunizar

reflexdo de saberes e partilha de experiéncias para o ensino de praticas de oralidade letrada.

Palavras-chave: Oralidade; Livros didaticos; Ensino de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The general objective of this qualitative research was to verify if the proposed activities for
teaching of oral genres in Portuguese language textbooks provide the students with learning
for suitable actions through speech in social situations school and extra-curricular. To do so,
in the light of Content Analysis (BARDIN, 2000), we analyzed two collections of textbooks
from the final years of Elementary School, based on theoretical studies by Bakhtin (2010),
Dolz; Schneuwly; Haller (2004), Marcuschi (1998, 2004, 2010), Marcuschi; Dionisio (2007),
Avila; Nascimento; Gois (2012) and others. Our hypothesis was, based on our experience of
teaching, that the work with orality in the Portuguese language textbooks is still incipient and
that there is still a predominance of activities that are not systematized, tending towards the
more informal contexts. The results, on the other hand, indicated that the two collections of
Portuguese language textbooks analyzed carried out activities with genres of literate orality.
The two collections invest in the work with the axis, which reveals to us an advance still in
course that establishes for the teaching of Portuguese Language its first step for a
systematized teaching of orality practices. As a proposal for intervention, we developed a
continuing education course for teachers of the state education network, in order to provide

reflection on knowledge and sharing of experiences for teaching orality literate practices.

Keywords: Orality; Didatic Books; Teaching of Portuguese Language.
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1 INTRODUCAO

Embora, em sociedades letradas, o dominio de uma lingua esteja vinculado ao seu uso
oral e escrito, ainda se prioriza na escola o estudo da modalidade escrita, em detrimento do
ensino da modalidade oral (MARCUSCHI, 2010). Muitos livros didaticos (doravante LD) ja
apresentam propostas para o estudo da oralidade, porém nem todos conseguem equilibrar —
qualitativamente — essas propostas para o ensino da oralidade com as propostas para o ensino
de leitura, de escrita e de andlise linguistica. Conjeturamos que isso se deva a Visdo
dicotbmica da relacdo fala-escrita, ja superada teoricamente, mas ainda muito presente no

NOsSo ensino.

Uma vez que essa visdo dicotdbmica da a escrita um carater de valor cognitivo superior
a fala, Street (2014) cunhou esta tendéncia de supervalorizagdo da escrita como “paradigma
da autonomia”. Esse autor ressalta como ponto de vista ideologico o destaque as relacfes de

poder e desigualdades sociais advindas do dominio da escrita em detrimento da fala.

Mas nem sempre a supremacia atribuida a escrita em relacdo as praticas de oralidade
perdurou no decorrer da histéria. Segundo Soares (2004), no periodo de colonizagdo do
Brasil, no inicio do século XVI até a primeira metade do século XVIII, a lingua geral
(portugués trazido pelo colonizador), que era aprendida na escola pelas pessoas mais
privilegiadas na sociedade, servia apenas como instrumento para alfabetizar. Apds o aluno ser
alfabetizado no ensino primario, ele era encaminhado para o estudo do latim. Nos ensinos
secundario e superior, estudava-se a gramatica da lingua latina, a retdrical, incluindo
paralelamente o estudo da poética (estudo da poesia, regras de métrica e de versificacdo,
teoria da literatura etc.). Por volta do século XIX, a retorica prossegue como disciplina
curricular e rompe suas relacdes didaticas com a poética. Entretanto, a retérica ndo mais se
predestinava somente para finalidades eclesiasticas, voltando-se também para as préaticas
sociais recorrentes na época, visto que livros didaticos ja evidenciavam a oratéria como
importante nesses estudos. E depois, 0 que aconteceu com os livros didaticos em relagdo a

oralidade?

L A retorica instituiu-se como disciplina curricular, propagando-se no Brasil na época historicamente marcada
pela colonizagdo dos portugueses, estendendo-se nas escolas até meados do século XIX. Essa disciplina
dedicava-se a arte de falar bem, a arte de elaboracéo de discursos, a arte da elocugdo, baseada em autores latinos,
tais como Cicero e Aristoteles (Cf. SOARES,2004).
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De acordo com Soares (2004), com a insercao da retdrica — concebida como a arte de
falar bem - nos curriculos escolares do século XIX, surgem as primeiras gramaticas e manuais
com o seu estudo. Assim, essas gramaticas e manuais perduraram até o século XX,
constituindo-se o estudo da retorica, da poética e da graméatica em uma Unica disciplina de
Portugués. Com o passar dos primeiros quarenta anos do século XX, a disciplina de Portugués
continua investindo nos estudos gramaticais. Em contrapartida, a retérica e a poética ndo mais
abordavam as praticas da oratoria (do falar bem), mas sim buscava-se os estudos estilisticos,
dando-se énfase as praticas do “escrever bem”, que se tornou uma exigéncia da sociedade na
época. Os manuais didaticos, nas primeiras cinco décadas do século XX, sdo compostos por

duas partes: gramaticas e coletanea de textos.

Em meados da década de 60, os LD investem em exercicios de leitura e interpretacéo
de texto, de estudo de vocabulario, de gramatica e de redacdo. Comenta-se sobre a relacdo de
interdependéncia dos professores e os LD da epoca, a fim de facilitar a funcdo docente diante
de exercicios prontos oferecidos nos manuais. Por volta da década de 70, tendo em vista a
concepgdo de lingua como comunicacao, a linguagem oral aparece nos manuais didaticos,
proporcionando o seu estudo a partir dos usos cotidianos. Pouca abordagem se proporcionava
para 0 ensino de gramatica.  Posto que, a oralidade e a escrita, até a década de 80, eram
consideradas formas opostas de expressao de uma lingua, observam-se novas configuracdes
para 0 ensino de lingua materna dessa época em diante, com 0s avancos dos estudos
linguisticos. Dessa maneira, um novo parametro surge para conduzir de forma diferenciada as
aulas de Portugués, no que diz respeito ao trabalho com o texto e as relacGes entre a fala e a

escrita.

Ao considerar o trabalho com a oralidade nos contextos escolares, Marcuschi (2007)
destacou alguns aspectos equivocados que podem ser encontrados em Livros didaticos de
portugués (LDP). O autor chamava a atengdo para a escassa abrangéncia de que tratavam os
LDP quanto as relacBes entre a fala e a escrita, como também quanto a oralidade e ao
letramento. Parece que isso ainda ndo mudou completamente. As diferencas entre a fala e a
escrita costumam ainda ser retratadas numa contraposicdo simplista e ingénua, como, por
exemplo, quando se faz referéncia as definicBes da escrita, nos LDP, como sendo esta a
representacdo da fala. Alguns posicionamentos preconceituosos para com a oralidade também
podem ser percebidos em definicdes de fala como contextualizada e da escrita como
descontextualizada. Alem disso, a auséncia, de modo geral, de subsidios tedricos e praticos

para tratamento da fala se refletia, naquela época, em LDP, nas propostas de trabalho com a
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linguagem oral em abordagens confusas, como exemplo, as bastante frequentes propostas de
oralizacdo da escrita, definidas como estudo da linguagem oral. Mas parece que isso ainda

persiste.

Quando nos detemos a estudar a fala e a escrita, sabemos que essas modalidades
apresentam caracteristicas e elementos proprios que as constituem e que as diferenciam.
Entretanto essas modalidades se completam nas praticas socioculturais. A fala se constitui de
aspectos que sdo impossiveis de existir na modalidade escrita, isto porque “a escrita ndo
consegue reproduzir muitos fendmenos da oralidade, tais como a prosodia, a gestualidade, os
movimentos do corpo e dos olhos, entre outros.” (MARCUSCHI, 2010, p.17). Cada uma
dessas modalidades atende a fungfes diversas, mas apresentam igual importancia nas relagoes
de comunicacdo. Por isso € importante que o ensino de lingua materna na escola se preocupe
com 0s usos da lingua, tanto orais quanto escritos, tendo como objetos de estudo os géneros
discursivos (ou textuais), que sdo préaticas sociais. Ou seja, a0 nNoSso Ver, € preciso que haja

equilibrio — quantitativo e qualitativo — no ensino de géneros das duas modalidades.

Defendemos, entdo, que a escola deve assumir o papel de ensinar aos estudantes de
que forma os jogos interativos presentes nos géneros orais ocorrem nas diversas préaticas
sociais. N&o se trata de ensinar o oral “puro”, pois este ja Se encontra inserido nas situagdes
comunicativas e ndo precisa ser ensinado de modo sistematizado (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004). Assim, como orientam 0s PCN (BRASIL,1998), a escola deve tomar como base o
trabalho com géneros textuais especificos e possiveis de serem didatizados, tendo em vista 0s
contextos formais publicos provéveis e as situagdes concretas de uso que os alunos possam
vivenciar no cotidiano: apresentacdo de seminario, testemunho, debate, entrevista, relato de

experiéncia etc.

De acordo com BNCC (BRASIL, 2017), nos anos Finais do Ensino Fundamental, no
que se refere ao eixo da oralidade, o aluno necessita dominar a linguagem oral com maior
criticidade, em contextos formais e informais, de maneira a construir habilidades para
interagir com uma quantidade maior de interlocutores no espacgo escolar, tendo em vista que,
nesse estagio de sua formacdo educacional, ele apresenta também um maior numero de
professores ministrando disciplinas. E no Ensino Fundamental — Anos Finais — que se tornam
mais solidas as aprendizagens pretendidas para os Anos Iniciais. Nesse sentido, a BNCC
(2017) reafirma o qudo imprescindivel é o papel do professor ao averiguar, nesse processo de

mudangca, se as aprendizagens almejadas foram adquiridas. Chama-se, pois, de modo especial,
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a atencdo dos docentes para os alunos do 6° ano, ja que, a partir dessa série, caracteriza-se um

periodo de significativa transicio no modelo do ensino. E o que podemos conferir:

A continuidade das aprendizagens no Ensino Fundamental — Anos Finais pressupde
que os professores estardo sempre atentos para o que foi previsto para 0s anos
anteriores ao que ensinam, de modo a dar prosseguimento ao que foi ensinado ou
retomar aprendizagens prévias que os alunos revelem ndo ter consolidado
(BRASIL,2017, p. 155).

Além dos supracitados documentos oficiais de abrangéncia nacional, consideramos
como norteadores para a nossa pesquisa documentos oficiais utilizados na esfera estadual de
Pernambuco, tais como a Base Curricular Comum de Pernambuco (BCC-PE)
(PERNAMBUCO, 2008); os Parametros Curriculares para Educacdo Basica do Estado de
Pernambuco (PCE) (PERNAMBUCO, 2012). E, de um modo geral, o que tais documentos
estaduais dizem sobre oralidade?

A BCC - PE (PERNAMBUCO, 2008) reporta-se a uma discussao que reflete o estudo
de Lingua Portuguesa voltado para o desenvolvimento e a ampliagdo das competéncias
inerentes aos usos orais e escritos da lingua em contextos concretos de interacdo. Segundo
esse documento, a escola deve propiciar aos alunos experiéncias concretas, permitindo o
contato com uma variedade de géneros orais (tais como conversa, defesa ou justificativa de
opinides, apresentacéo de propostas, entrevistas etc.), de modo a facilitar a comunicacdo dos
alunos em situacdes orais de fala publica. A BCC — PE (PERNAMBUCO, 2008) prescreve o
papel do professor como fundamental para o desenvolvimento das competéncias dos alunos,
tendo em vista um trabalho direcionado para a producdo e compreensdo de textos orais. O
desenvolvimento dessas competéncias devera ocorrer de forma distribuida, através de etapas
que compreendem todo o Ensino Fundamental e Ensino Médio. As competéncias serdo
organizadas a partir dos eixos do ensino da oralidade, leitura e producdo escrita, ndo
necessariamente deverdo seguir uma sequéncia linear, mas devem ser trabalhadas nas aulas de
maneira “intercomplementar, interdependente e mutuamente condicionantes” entre os eixos
de ensino (PERNAMBUCO, 2012, p. 73-74).

Os PCE (PERNAMBUCO, 2012) norteiam-se em estudiosos da oralidade, como
Schneuwly e Dolz (2004), Marcuschi (1996;1997;2001), Marcuschi e Dionisio (2005) entre
outros, para a elaboracdo de suas diretrizes a respeito do eixo Oralidade. Assim, esses

parametros difundem a importancia do ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa,
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tendo em vista a necessidade de ampliar a competéncia comunicativa dos estudantes, visando
0 desenvolvimento de habilidades que abranjam ndo somente a leitura e a escrita, mas
também a oralidade. Os PCE (PERNAMBUCO, 2012) reafirmam que o estudo da oralidade
deve ser atendido como eixo de trabalho com a linguagem, em razéo de que a vida social
requisita conhecimentos para o cidaddo atuar em contextos escolares e extraescolares por
intermédio da modalidade oral. Esses documentos justificam o ensino da oralidade dando
énfase a variacdo linguistica, uma vez que ha niveis mais ou menos formais exigidos nas
situacGes de comunicacdo. Desse modo, defendem o ensino da oralidade letrada?, como a
gue mais se aproxima da modalidade escrita, por isso deve ser tida como objeto de ensino.
Além disso, os PCE (PERNAMBUCO, 2012) destacam o trabalho com a reflexdo linguistica,
tomando como base a modalidade falada da lingua em situacdes diversas de uso, bem como

de suas relagdes com a escrita.

As questdes expostas até aqui demonstram nosso interesse pelo ensino da oralidade na
educacdo basica. Em funcdo desse interesse, decidimos realizar esta pesquisa de mestrado
tendo como objeto de anélise os LDP aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2017, que configuram como mais adotados por escolas das GRE * de Pernambuco.
Para tanto, a pergunta que norteia nossa pesquisa €: os livros didaticos de Lingua Portuguesa
do 6° ao 9° ano, de colec¢des aprovadas no PNLD 2017, abordam o ensino de géneros orais de
modo a propiciar aos estudantes aprendizagens para atuagdes por meio da fala adequadas em
situacBes sociais escolares e extraescolares? Levantamos a hipotese, a partir da nossa vivéncia
docente, de que ainda é incipiente o trabalho com a oralidade nos LDP, mesmo naqueles que
sdo bem avaliados pelo PNLD. Acreditamos que ainda devem predominar propostas de
atividades nada ou pouco sistematizadas, tendendo para contextos mais informais, tais como
as que objetivam promover dialogos entre alunos para troca de opinides e conversas dirigidas

para atividades de pré-leitura.

Com a finalidade de encontrar resposta para a nossa indagacdo, pretendemos, com
nossa pesquisa, verificar como livros didaticos de 6° ao 9° ano em Lingua Portuguesa

abordam as atividades da oralidade letrada. Assim, nossos objetivos de investigagéo sdo:

2 A oralidade letrada, expressdo cunhada nos Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental e Médio (PCE) (PERNAMBUCO, 2012), que corresponde aos géneros da oralidade mais formais
apoiados na escrita. Os géneros orais formais publicos que comportam essa categoria sdo o foco da analise do
nosso trabalho.

3 Geréncia Regional de Educacgio ¢ a divisio feita na rede estadual de escolas de Pernambuco, a fim de
relacionar um conjunto de municipios que comp&e uma determinada regido do estado. Existem no total 17 GRE.
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Objetivo geral

Verificar, em duas cole¢des de livros didaticos de Lingua Portuguesa para oS anos
finais do Ensino Fundamental, se as atividades propostas para o ensino de géneros
orais podem propiciar aos estudantes aprendizagens para atuacdes adequadas por meio

da fala em situacGes sociais escolares e extraescolares.

Objetivos especificos

a) Analisar a sistematizacdo do trabalho para o ensino da producdo de géneros orais
formais, verificando se ha a apresentacédo de diferentes etapas de preparacdo, producéo
e avaliacdo, a fim de desenvolver competéncias nos alunos para diferentes situacdes

sociais de uso da fala, em especial, em contextos publicos mais formais;

b) Averiguar, nas atividades consideradas como da oralidade letrada, se (e como)
permitem a construcdo de conhecimentos sobre: (i) as especificidades da fala; (ii) a

interacdo por meio de géneros orais; e (iii) as relacOes entre fala e escrita;

c) Elaborar um curso de formacdo continuada para professores da rede estadual de
ensino — produto final de nossa pesquisa - a fim de oportunizar reflexdo de saberes e

partilha de experiéncias para o ensino de préaticas de oralidade letrada.

Como proposta de intervencdo, tendo em vista ser uma particularidade do curso de
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) voltar-se as praticas de ensino de Lingua
Portuguesa, elaboramos um curso de formacgédo continuada para professores da rede estadual
de ensino — produto final de nossa pesquisa — a fim de oportunizar, de modo interventivo,
reflexdo sobre saberes e partilha de experiéncias para o ensino de praticas de oralidade
letrada, de modo a complementar as possibilidades e as lacunas apresentadas nos livros

didaticos.

Levando-se em consideracdo que a minha vivéncia docente na rede estadual de ensino
de Pernambuco foi, nos ultimos 9 anos, em uma escola da GRE Metropolitana Norte, a
EREM Padre Francisco Carneiro, municipio de Olinda, definiremos o publico-alvo deste
curso de intervencdo ser destinado a professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do
Ensino Fundamental dessa GRE. Buscaremos restringir ainda mais a formagao continuada aos

docentes da GRE Metropolitana Norte que integraram as escolas que tiveram uma ou duas das
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colecdes de LDP mais adotadas do PNLD 2017, as quais definiram o corpus da nossa

pesquisa.

Pressupomos, que essa pesquisa e nossa proposta de intervengdo para professores
promova oportunidades significativas para discussdes, reflexdes e trocas de saberes no que se
refere ao ensino dos géneros orais, visando melhores abordagens pedagdgicas de maneira a
garantir um espaco mais privilegiado do eixo da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa,
segundo as orienta¢des dos documentos oficiais. Esperamos, que nossa proposta de invencao
motive ainda mais docentes a buscarem a formacdo de falantes e produtores de texto
autdbnomos através do ensino sistematizado de géneros da oralidade letrada. Sabemos, a partir
da nossa experiéncia docente, que tem sido assidua em cursos de formagdo continuada de
Lingua Portuguesa, proporcionadas pela GRE e InstituicGes de Ensino Superior, 0 quanto séo
reduzidas tematicas de estudo dedicadas as praticas de ensino da oralidade na Educacdo

Basica.

E notdrio, como ja dissemos, que ainda ha muitas lacunas no ensino de géneros orais
na escola, fato que ndo oportuniza, muitas vezes, o desenvolvimento do potencial do aluno
para inserir-se de forma autbnoma na sociedade, com criticidade para atuar em diversos
contextos sociais por meio da fala, principalmente nos contextos publicos mais formais.
Como sabemos que o livro didatico ainda é um recurso muito usado pela maioria dos
professores de portugués, € preciso que esse material seja objeto de constante avaliacdo, para
que sejam levantados elementos que propiciem a melhoria da sua qualidade como um todo e,

em particular, em relacdo as atividades propostas para o ensino de oralidade.

Para fundamentar teoricamente a nossa pesquisa, buscamos subsidios principalmente
em Bakhtin (2010), Dolz; Schneuwly; Haller (2004), Marcuschi (1998, 2004, 2010),
Marcuschi; Dionisio (2007), Koch (2006), Rojo (2004, 2005, 2006), Antunes (2003), Favero;
Andrade; Aquino (2012), Leal; Branddo; Lima (2012); Avila; Nascimento; Gois (2012),
autores que adotam a concepcdo sociointeracionista da lingua. Utilizamo-nos de Bakhtin
(2010) para abordar os géneros, uma vez que trata do processo interacional da linguagem, e as
praticas de linguagem sdo estruturadas em géneros discursivos. Tomamos 0s conceitos de
Dolz; Schneuwly; Haller (2004), a fim de discutirmos que o ensino do oral precisa tomar
como base uma estreita relacdo dos fendbmenos da textualidade oral e suas situacgoes
comunicativas. Além disso, as atividades de linguagem também devem ser o foco do ensino
da oralidade e precisam comportar praticas mais significativas. Baseamo-nos em Marcuschi

(1998, 2004, 2010), para quem “Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com
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caracteristicas préprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
linguisticos nem uma dicotomia” (2010, p.17), bem como em Marcuschi e Dionisio (2007),

para discorrer sobre as relagdes entre as modalidades da fala e da escrita.

Para tratar das concepg¢des de lingua e linguagem, buscamos Koch (2006), Soares
(2004) de maneira a nos fazer refletir sobre como cada uma delas se propagou em contextos
de ensino de lingua no decorrer do tempo. Trazemos Rojo (2006) para abordar os modos de
usar e 0s modos de escolher livros didaticos de Lingua Portuguesa, bem como Rojo (2005) e
outros pesquisadores para discutirem a perda ou ndo da autonomia dos professores ao lidarem
com o LD. Buscamos ainda em Antunes (2003), Favero; Andrade; Aquino (2012), Leal,
Branddo; Lima (2012); Avila; Nascimento; Gois (2012) discussGes sobre as controvérsias
para o ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa da educagéo basica, levando-se em

questdo as lacunas existentes na formacéo docente, bem como nos LDP.

Esta dissertagdo encontra-se dividida em oito se¢es. Na segunda secdo, trazemos a
fundamentacdo tedrica da pesquisa, compreendida por estudos que tratam das especificidades
da linguagem oral, bem como apresentaremos a concepcdo de lingua e linguagem que norteia
nosso trabalho e a relagdo da oralidade e géneros textuais.

Na terceira se¢do, apresentamos 0s principais documentos oficiais para o ensino de
lingua materna das esferas federal, estadual e municipal, buscando o que as diretrizes
orientam para o ensino da oralidade. Finalizamos essa se¢do com discussfes que remetem ao

trabalho com os géneros textuais orais nas aulas de Lingua Portuguesa.

Na quarta se¢do, exporemos o contexto dos LDP no espaco escolar. Tragaremos um
breve histérico do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Algumas orientacdes
pertinentes quanto aos critérios avaliativos, a escolha e ao uso dos livros didaticos oferecem-
nos uma visdo mais ampla para as discussdes sobre esse material didatico, que constuma ser o
mais presente nas aulas das escolas brasileiras. Discutiremos sobre habilidades importantes
que precisam ser contempladas no ensino da linguagem oral, bem como refletiremos sobre

como tem sido ainda concebido o ensino da oralidade nos LDP.

Na quinta secdo, tracaremos o percurso metodolégico da nossa pesquisa, desde a
pesquisa do estado da arte dos estudos sobre oralidade no livro didatico de portugués,
prosseguindo para as andlises (tomaremos como base a taxionomia criada por Dolz;
Schneuwly; Haller, 2004) dos géneros objetos das atividades do eixo da oralidade presentes

nos livros escolhidos.



25

Na sexta secdo, faremos a andlise dos dados relativos a duas colegdes de livros
didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, aprovados pelo PNLD (2017),
adotados em escolas publicas da rede estadual de ensino de Pernambuco, com a finalidade de
verificar a abordagem das atividades de Lingua Portuguesa para o ensino de géneros orais, de
modo a desenvolver competéncias nos alunos para atuarem através da fala, em contextos

escolares e extraescolares.

Na sétima secdo, lancaremos a nossa proposta de intervencao, um curso de formacao
continuada para professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, a fim de refletir
sobre aspectos importantes para o ensino da oralidade, bem como proporcionar um momento
oportuno para trocar experiéncias docentes.

Por fim, na oitava secdo, produziremos algumas consideraces acerca da pesquisa
realizada, com o propoésito de sempre estimular outros estudos sobre a tematica do ensino da
oralidade, além de contribuir ampliando a discussdo sobre ela nos contextos académico e

escolar.
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2 A LINGUAGEM ORAL

2.1 Aspectos da organizacdo da producado discursiva por meio da fala

As pesquisas que abordam teoricamente o funcionamento da linguagem oral sdo
relativamente recentes em nosso pais. Essas pesquisas foram motivadas por estudos realizados
na Europa, na década de 60, com pesquisas nas linhas da Etnometodologia* e da Antropologia
Cognitiva, estendendo-se até meados da década de 70, contemplando a definicdo das
estruturas das conversacoes e seus elementos organizadores (Cf. MARCUSCHI, 1998). No
Brasil, entre as décadas de 70 e 80, alguns fatores desencadearam avangos nos estudos da
oralidade, tais como: a expansdo de cursos de pos-graduacdo em Linguistica; a criacdo de
projetos coletivos de pesquisa; o interesse por parte de linguistas em dedicar pesquisas a
estabelecer descricbes mais atentas aos usos da Lingua Portuguesa no pais (CASTILHO,
2014).

Segundo Favero, Andrade e Aquino (2012), a linguistica tem aprofundado, desde
entdo, estudos da fala. Exemplo disso, sdo as publicagbes do “Projeto da Gramatica do
Portugués Falado no Brasil”, coordenado por Ataliba Teixeira de Castilho. Entre os anos de
1988 a 1998, realizaram-se varios seminarios com o propoésito de divulgar o levantamento de
dados do corpus que constituiram as pesquisas desse projeto. Os textos debatidos e
apresentados nesses seminarios foram reunidos e publicados. Em 2000, trés volumes da
“Gramatica do portugués culto falado no Brasil” foram publicados com base nas pesquisas
advindas de ensaios e teses. Esse Projeto objetivou investigar de forma sistemaética a
linguagem falada, assim como proporcionou estudos que culminaram na producdo de uma
gramatica referencial do portugués falado no Brasil. Essa graméatica preocupa-se com a
descricdo dos niveis fonoldgico, morfologico, sintatico, textual, pragmatico do portugués
brasileiro (PB) e trouxe renovagdes para os estudos gramaticais. A este projeto, somam-se
pesquisas do grupo de Estudos da Norma Linguistica Urbana Culta do Brasil (Projeto
NURC), que iniciou a partir de 1970, o qual se constituiu com a finalidade de descrever a

lingua oral culta do Brasil.

4 Etnometodologia ¢ uma corrente socioldgica expandida inicialmente nos Estados Unidos, pela década de 1960;
logo apds disseminou-se por paises da Europa. Essa corrente empenha-se numa perspectiva compreensiva da
realidade socialmente construida dos individuos no cotidiano, intencionando-se apreender as construgoes sociais
que transpassam nossa conversa, N0ssos gestos, Nossa comunicagao etc.
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O Projeto NURC foi estendido a cinco cidades brasileiras concebidas como
metropoles urbanas e resultou na producdo da maior documentacdo da Lingua Portuguesa
culta falada no pais. Houve um grande destaque para o grupo coordenado por Dino Preti, em
Sdo Paulo. Esse Projeto produziu trabalhos no campo da Andlise da Conversagéo.
Atualmente, as universidades que promoveram esse projeto mantém o acervo que colabora

com pesquisas, servindo de corpus para muitas dissertagdes de mestrado e teses de doutorado.

Em torno da década de 1960, a lingua falada era concebida como o lugar do “caos”
(FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012). Isso porque essa modalidade comporta uma
grande quantidade de elementos suprassegmentais proprios (pausas, hesitac6es, alongamentos
de vogais e consoantes, repeticdes, énfases, truncamentos, entre outros). Favero, Andrade e
Aquino (2012, p.17) ressaltam que, com o advento dos estudos do texto, associou-se para a
lingua falada uma nova concepcdo: “A linguagem falada deixa de ser vista como mera
verbalizacdo e passa a ser incorporada, nas analises textuais, a observacao das condicdes de
producdo de cada atividade interacional”. O género basico da interacao verbal por meio da
fala é a conversacdo. Assim, para um maior aprofundamento dos estudos da lingua falada,
faz-se necessario se deter nas formas de como se organiza a conversagéo.

Marcuschi (1998), em seus estudos sobre a Analise da Conversacdo (AC), discorre
sobre aspectos constituintes da fala que precisam ser considerados no estudo dessa
modalidade de explicitacdo das linguas oral-auditivas: aspectos de natureza linguistica, de
natureza paralinguistica e de natureza sociocultural. Esse estudo deve abordar a conversacéo,
sua arquitetura geral, que é a andlise de estruturas especificas da fala, bem como tratar de
processos cooperativos que estdo presentes na atividade conversacional, que sdo as
informagdes contextuais inferidas pelos interlocutores a partir de pressupostos cognitivos,
éticos e culturais.

Entre os aspectos linguisticos da conversagdo, podemos citar os marcadores
conversacionais (embora também haja marcadores conversacionais nao linguisticos), os quais
sdo expressdes orientadoras da interacdo verbal (bom; bem; olha; entdo; sim, mas...entende;
percebe? viu? visse?); entre 0s aspectos paralinguisticos, os quais tém grande influéncia nas
construcbes dos sentidos na fala, podemos citar aspectos relacionados a prosédia (ritmo,
entonacdo, intensidade, tom e volume da voz). Associados também aos paralinguisticos,
encontram-se 0S aspectos cinésicos, 0s quais existem na conexdo naturalmente perceptivel
entre o corpo e as palavras: os olhares, 0s gestos, a postura corporal, 0s movimentos do corpo.

Por fim, os socioculturais, também conhecidos como extralinguisticos, pois os interlocutores,
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para sustentarem a conversacao, precisam partilhar de conhecimentos semelhantes, tais como:
a aptidao linguistica, o envolvimento cultural e o dominio de situacGes sociais.

A conversacdo é uma forma de comunicacdo interpessoal que se concretiza pela
presenca de, no minimo, dois individuos em situacdo de co-presenca, isto é, de comunicacao
face a face, a partir de contextos atrelados aos entornos espaco-temporal e sdcio-historico, em
que os participantes estdo inseridos (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012). Para
Marcuschi (1998, p.14), “a conversagdo ¢ o género basico da interagdo humana”. As
interacOes face a face nédo se caracterizam como algo fundamental para a existéncia do género
conversacdo. A conversacdo € organizada pela troca de turnos. Essa troca pode ser
concretizada de duas formas: dirigida pelos interlocutores ou estabelecida por moderadores
em situacdes de debate, entrevistas, aulas etc. Marcuschi (1998) exemplifica o caso das
conversacdes telefénicas, em que os falantes realizam a troca de turnos sem estarem presentes
face a face. A condicdo bésica para a realizagdo de uma conversacdo € a interacdo centrada, a
qual condiz com a integracdo dos participantes nos modos visual e cognitivo de uma
especifica tarefa. Outra condicdo necessaria para realizacdo da conversacdo € a realizacdo
desta numa identidade temporal. Segundo Marcuschi (1998, p.15), “[...] mesmo que se dé em
espacos diversos (no caso da conversacao telefonica), deve ocorrer durante 0 mesmo tempo”.

A interagdo conversacional engloba as expectativas dos interactantes. Os envolvidos
nesse processo detém um objetivo definido a ser tratado por um tema. Ao iniciar uma
conversacao, o falante possui uma expectativa quanto a recep¢do favoravel ou nao do seu
tema pelo outro. Marcuschi (1998) informa que, quando iniciamos uma conversacao,
devemos atentar ndo somente para os aspectos linguisticos dessa atividade interacional, mas
também devemos nos centrar nos paralinguisticos. Por esse motivo, para um falante presente
num espaco étnico diferente do seu de origem, ndo é condicdo suficiente para a ocorréncia da
interacdo bem-sucedida entre os participantes numa conversacdo apenas o dominio do cédigo
linguistico. Assim, para terem sucesso numa interacdo por meio da conversagdo, 0S
participantes precisam partilhar conhecimentos e aptiddes cognitivas.

A conversacdo, de acordo com o linguista H. Steger (apud Marcuschi, 1998, p.16),
caracteriza-se dois tipos de didlogos: os assimétricos e os simétricos. Os dialogos em que um
dos falantes possui o papel de iniciar, conduzir, orientar, concluir a conversacdo sdo
denominados assimétricos. Esses didlogos sdo mais frequentes em interacGes
institucionalizadas, ou seja, interacOes realizadas no @mbito de uma instituicdo, que se
organizam de modo hierarquico, pois ha a presenca de um participante de maior autoridade

(falante poderoso), o qual exerce pressdo sobre os demais na interacdo. As interacdes
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conversacionais em sala de aula entre professores e alunos, as entrevistas, as pregacoes em
igrejas etc. sdo exemplos disso.

Ja os didlogos denominados simétricos sdo 0s que ocorrem em contextos em que 0s
participantes apresentam com mais igualdade o direito a “autoescolha da palavra, do tema a
tratar e de decidir sobre seu tempo.” (MARCUSCHI, 1998, p.16). As conversacdes diarias e
naturais sdo exemplos de dialogos simétricos. Estas sdo consideradas por Marcuschi (1998) as
conversagdes em sentido estrito. Entretanto, mesmo nos dialogos simétricos, observa-se
algum grau de assimetria, em que a hierarquia entre os participantes do didlogo se manifesta
também por suas condigdes socioecondmicas e culturais, como podemos compreender a
seguir com as palavras de Marcuschi sobre a existéncia de simetria na conversacdo (1998,
p.16):

[...] sabemos que isto é pouco verdadeiro, pois a diferenca de condigdes
socioecondmicas e culturais ou de poder entre os individuos deixa-os em diferentes
condi¢Bes de participacdo no didlogo. A propria constru¢do e negociacdo de
identidades na interacdo bem como a apropriacdo da palavra ficam afetadas por
essas condicdes.

Podemos entender a conversagdo como uma relagdo dialdgica, em que os participantes
frequentemente adaptam o didlogo visando as prioridades de entendimento do outro (Cf.
FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2014). Na interacdo verbal, os interactantes se envolvem
em um jogo de negociagdes e buscam alcangar objetivos determinados. Essas negociacdes séo
as “condigdes contratuais” tacitas, as quais permitem aos interlocutores se inserirem nas
interacdes. Segundo Favero e Andrade, Aquino (2014), essas condi¢fes sdo delimitadas pelos
papeis sociais, pelo contexto situacional, pelo conhecimento partilhado, entre outros fatores.
Nas conversacoes, torna-se importante estabelecer as fronteiras que delimitam as marcas do
inicio e da conclusdo de um didlogo, pois essas marcas contribuem para o bom éxito da
interacdo dos participantes. Entretanto, de acordo com Favero, Andrade e Aquino (2014), ndo
ha critérios para delimitar as interac@es conversacionais, devido a sua esséncia fluida. Muitas
vezes, conversas informais entre amigos, por exemplo, sdo iniciadas de modo inesperado,
com auséncia tanto de marcas de abertura, como de fechamento de dialogo.

Assim, vérios sdo os elementos que caracterizam a conversagao sincronicamente com
a atuacdo dos interlocutores. Além dos marcadores conversacionais (linguisticos e nao
linguisticos) ja citados anteriormente, outros elementos a determinam, tais como: hesitacdes,
segmentac0es, interrupcdes, digressdes que revelam o fluxo conversacional. Ainda podemos

citar “sele¢do, mudanca e finalizacdo de tdpico discursivo; troca de turnos; selecdo lexical;



30

registro; grau de polidez; decisdes quanto a corre¢do ou nio do outro” (FAVERO;
ANDRADE; AQUINO, 2014, p. 19). Quanto ao tdpico discursivo, este pode ser definido
como assunto que mantém o canal de comunicacdo entre os participantes. A partir da analise
do tépico discurso, é possivel verificar todo o processo conversacional, como por exemplo, a
interacdo entre os envolvidos na conversacao, o jogo de negociacOes, o grau de familiaridade,
a troca de turnos, entre outros.

Enfim, a conversacdo origina-se coletivamente, em eventos com a presenca de dois ou
mais individuos e apresenta-se de forma estruturada e interacional. Esse género pode realizar-
se em um mesmo espago fisico ou ndo. Os participantes dos dialogos propostos nas
conversacdes podem interagir em relacdes de desigualdade ou igualdade, convivéncia ou
conflito, familiaridade ou distanciamento. A conversacdo € 0 género basico da interacdo
humana, com caracteristicas bem definidas, que recorrem em outros géneros da oralidade
mais e menos formais. Por isso é relevante que o professor conhega esse género, a fim de
poder compreender este e outros, para que tenha condic¢des de ensinar os estudantes a lidarem
com géneros da oralidade.

Dolz, Schneuwly e Haller (2004), antes de procederem a abordagem dos géneros da
oralidade, discorrem sobre a materialidade fonica da modalidade oral da lingua. Referem-se a
etimologia da palavra “oral”, que vem do latim “0s, oris” (boca) e relaciona-se com 0 que é
transmitido pela boca, ou ao que é relativo a boca. Assim, o oral remete-se a linguagem
falada, a qual se concretiza através do aparelho fonador humano, juntamente associado ao
aparelho respiratério. Os estudos sobre producdo sonora vocal e a forma pela qual essa
producdo é percebida pelos ouvintes sdo tratados pela fonética. Outros aspectos importantes
para o entendimento do oral como funcionamento da fala s&o os elementos vocais
relacionados a prosddia (fatos sonoros). Esses fatos sonoros sdo associados a acentuagéo, ao
ritmo e a entonacao, sdo elementos suprassegmentais, ja citados nesta secao.

Ao referirem-se ao oral como um fendmeno de linguagem heterogéneo, Dolz,
Schneuwly e Haller (2004, p.157) argumentam sobre a existéncia de “uma gama quase
infinita de variedades de oral mais ou menos espontaneo, mais ou menos improvisado, mais
ou menos preparado, com um grau de intervencao mais ou menos forte com a escrita [...]".
Dolz, Schnewly e Haller (2004) apontam caracteristicas de duas variacdes de oral: “o oral
espontaneo” e “as producdes orais restringidas por uma origem escrita”, as quais sdo
identificadas pelos autores como a “escrita oralizada”. Ao tratarmos do oral esponténeo,
restringimo-nos as falas improvisadas que constituem a conversacdo cotidiana. O oral

espontaneo apresenta-se com forte tendéncia a imprevisibilidade, pois essa linguagem
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constroi-se no momento da acdo. O discurso oral espontdneo ndo deve ser projetado, de
modo a se tentar evitar suas frequentes “escorias”. Ndo devemos idealizar o locutor-ouvinte
“perfeito”, nem mesmo situagdes “perfeitas” de interagdo bem delimitadas e previsiveis. Alias
— uma breve digressdo — muito discutivel o conceito de perfeicdo que poderia ser atribuido a
locutor-ouvinte e a situagdes de interacdo verbal. Segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004),
existem variedades de orais previsiveis a partir da sua origem escrita e da sua ritualizacao
social. A tendéncia a imprevisibilidade se estende para as questdes da estrutura e do conteudo,
que deverdo se moldar nas préaticas sociais. A linguagem oral (mesmo 0s géneros orais mais
formais) ndo deve ser, portanto, avaliada com base nos segmentos da norma escrita padréo.
Outra caracteristica importante da linguagem oral é que esta tem uma forte conexao
com a linguagem corporal. Dolz, Schneuwly e Haller (2004) informam que a “voz” do corpo
pode, muitas vezes, transparecer indicios de emocdes involuntarias (aceleracdo de ritmo
cardiaco, estrangulamento de voz, crispacdo dos musculos) que sdo associados a sensac¢des de
medo e mal-estar do locutor. Em contrapartida, 0 nosso corpo poderd contribuir para um
melhor desempenho das nossas préaticas orais através da nossa postura corporal, respiracéo e
atitudes corporais. Assim, a linguagem oral é composta por signos linguisticos e aspectos
prosodicos, mas também, por signos de sistemas ndo linguisticos. Nas interacdes
comunicativas, elementos linguisticos e ndo linguisticos se complementam, tal como

informam os autores:

E assim que mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo da
interacdo comunicativa vem confirmar ou invalidar a codificagdo linguistica e/ou
prosddica e mesmo, as vezes, substitui-la. (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004,
p.160).

Dolz, Schneuwly e Haller (2004) mencionam que a “textura do oral espontineo”
costuma ser comparada a “escorias”. Quando as conversacOes espontaneas sao transcritas, as
marcas do discurso oral — hesitagdes, quebras, titubeios, reformulacdes, retomadas, suspiros
etc. — sdo associadas ao aspecto cadtico e desorganizado atribuido a esse discurso, ao
comparé-lo ao discurso escrito formal. Se analisadas nesse ambito, as “escorias do oral
espontaneo” seriam um entrave para a comunicagdo. Entretanto, essas “escorias” precisam
ser relativizadas, pois a natureza auditiva e linear do oral permite-nos observar nas
enunciagdes essas marcas da oralidade de modo mais coerente, natural, enquanto que, se
transcritas, as marcas do discurso oral sdo mais visiveis e tidas como “escorias”. Esses

aspectos da oralidade praticamente ndo sdo perceptiveis pelos ouvintes e nem séo produzidos
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pelos locutores conscientemente ou com alguma intencdo, uma vez que S&o inerentes aos
falantes nas interacBes conversacionais.  Além disso, o discurso oral apresenta muitos
elementos linguisticos especificos e necessarios para a composi¢cdo das diversas formas do
oral. Os autores (2004, p.158) abordam a seguir a importancia de a gramatica® registrar as
regularidades estruturais das producdes orais:
Os falantes ndo percebem essas estruturas como “erradas” e podemos hipotetizar que
seria possivel fundar, com base nos dados do oral conversacional, uma gramatica

que verdadeiramente incluisse as regularidades estruturais e funcionais das diversas
producdes orais dos falantes.

A0 nos reportarmos para 0s géneros da escrita oralizada, por sua vez, entendemos
que eles se revelam a depender da escrita. Como exemplos, temos o teatro, a declamacéo de
poema, entre outros. Segundo Schneuwly (2004), ndo exite o oral, mas os orais em mdaltiplas
formas, que se alicercam com o0s escritos de maneira variada. A conversacao cotidiana
aparece como género mais distanciado da escrita. Schneuwly (2004, p. 139) relata que “[...]
existem os orais, atividades de linguagem realizadas oralmente, géneros que se praticam
essencialmente na oralidade. Ou, entdo, atividades de linguagem que combinam oral e
escrita”. Portanto, para esse autor, a escola podera enfatizar, como objeto do trabalho escolar,

praticas de linguagem orais diferenciadas e que se associem com a escrita.

Quando se referem aos géneros que se manifestam por intermédio da escrita oralizada,
Dolz, Schneuwly e Haller (2004) apresentam trés formas de atividades orais de linguagem
importantes para essa categoria: a recitacdo de poemas, a performance teatral em suas
multiplas formas e a leitura para outros. Essa Ultima atividade de linguagem ¢
tradicionalmente conhecida por “leitura em voz alta” ou, em termos atuais, por “leitura
expressiva”. Dolz, Schneuwly e Haller (2004) expressam a preferéncia pela denominagéo
“leitura para outros”, ao invés de “leitura em voz alta”, pois essa expressdo (“‘em voz alta”)

destaca apenas a ideia de transcodificar o escrito para o oral. Ndo concordam com a

>Em se tratando de gramatica, o que vemos, ainda, no Brasil, € uma quase completa omissdo de informagdes
sobre estruturas linguisticas especificas da fala. Essa é uma lacuna a ser, urgentemente, preenchida. Conforme ja
dissemos no inicio desta secdo, entre as décadas de 1970 e 1980, estudos sobre a oralidade comegaram a surgir,
fato esse que possibilitou o investimento dos seguintes trabalhos: “Projeto da Gramética do Portugués falado no
Brasil” (1988-1998), coordenado por Ataliba Castilho; “Projeto da Norma Linguistica Urbana Culta do Brasil —
Projeto NURC (1970)”, que se expandiu, notavelmente, por varias metropoles brasileiras, e obteve entre os seus
participantes Dino Preti (Sdo Paulo), Luis Anténio Marcuschi (Recife), entre outros. Nesse sentido, podemos
citar também duas graméticas que buscam ampliar, estudos da lingua falada. Uma faz esse trabalho a partir da
descrigdo do portugués brasileiro urbano culto falado, como a “Nova gramatica do Portugués brasileiro” (Ataliba
T. de Castilho — Sdo Paulo: Conexto, 2010). A outra traz a reflexdo sobre a lingua e a linguagem em sala de aula,
a partir de usos auténticos contemporéneos da fala e da escrita, como a “Gramatica pedagdgica do portugués
brasileiro” — (Marcos Bagno — S&o Paulo: Parabola:2012).
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denominagdo “leitura expressiva”, pois, segundo 0s autores, esse termo enfatizaria apenas a
extensdo da interpretacdo subjetiva. Assim, a oralizacdo da escrita tem um papel importante
como atividade oral de linguagem tanto no contexto escolar, como no extraescolar. Dolz,
Schneuwly e Haller (2004, p.173) atentam para o fato de que a oralizagdo da escrita ndo se

constitui em um género:

[...] ndo constitui uma produgdo de texto num certo género, como, por exemplo, a
exposicao a partir de notas apresentada por uma pessoa numa dada situacdo ou um
debate coletivo entre quatro pessoas. A diferenca reside, essencialmente, no fato de
que, na exposi¢do ou no debate, ha unicidade de tempo e lugar do processo de
fabricacdo do texto ouvido pela audiéncia, sendo que o ou os locutores o
realizam em todas as suas dimensdes de uma s vez. (DOLZ; SCHNEUWLY;
HALLER, 2004, p. 173, grifo nosso).

Concordamos com os autores quando afirmam que contemplar atividades de
oralizagdo da escrita é diferente de ensinar a producdo de géneros da oralidade. Entretanto,
entendemos que o ensino da oralizacdo da escrita (leituras expressivas de poesia, por
exemplo) podera ser feito com adequacdo quando a atividade propuser o estudo do género a
ser oralizado, levando o aluno a refletir sobre suas funcdes sociais, sobre 0s aspectos
relacionados entre as duas modalidades, sobre os papéis sociais dos interlocutores envolvidos,
entre outros aspectos, que tornam necessaria a oralizacéo.

Outro fator relevante a ser discutido é o que caracteriza a noc¢ao do oral formal. Dolz,
Schneuwly e Haller (2004) chamam a atencdo para essa nocdo que nao se delimita as
prescricdes normativas da lingua, mas se fundamenta nas caracteristicas das situacOes
comunicativas atreladas as praticas sociais, as quais 0s géneros orais se concretizam. Os
géneros orais publicos variardo de um género para outro de acordo com o0s aspectos formais
gue os constituem e ainda seguirdo o padrdo de exigéncias das instituicbes que os realizardo.
Assim, os géneros formais publicos (palestras, discursos de formatura, exposicdo de
argumentos em reunides [de condominio, igreja etc.], conferéncia, homilia, debate, entrevista
[jornalistica, profissional etc.], conto oral etc.) sdo regulados pelos padrbes ou pelos requisitos
gue demandam as instituicGes do exterior e precisam ser didaticamente aprendidos na escola.
Cada instituicdo (radio, televisdo, igreja, administracdo, universidade, escola, etc.) apresentara
elementos que mediardo as praticas sociais desses géneros. “ S3o, em grande parte,
predefinidos, “pré-codificados” por convencfes que os regulam e que definem seu sentido
institucional” (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p.175). Dessa forma, acreditamos

que existe uma hipdtese de que o estudo dos géneros orais publicos formais na escola
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possivelmente poderda melhorar o desempenho dos alunos nas suas expressdes cotidianas da
linguagem oral.

Antunes (2003) comenta sobre o carater interacional da oralidade, em virtude da sua
possibilidade de registros através de varios géneros textuais. Dentre as caracteristicas da
oralidade elencadas pela a autora, a fim de direcionar as praticas de ensino de professores de
Lingua Portuguesa, encontramos “Uma oralidade orientada para a variedade de tipos e de
géneros de discursos orais” (ANTUNES, 2003, p.102). Assim, a escolha que se faz de um
género oral mais formal ou informal requer dos interlocutores decisbes no processo da
interacdo. Antunes (2003) chama a atencdo para o desenvolvimento de competéncias
comunicativas para o discurso formal nas situac6es publicas da interacdo oral. Para tanto, é
preciso que nos apropriemos das suas regularidades mais gerais, visto que as praticas orais
mais formais englobam géneros da esfera publica que apresentam particularidades especiais,
diferentes do discurso informal, oriundo de contextos coloquiais e privados.

Além das situacbes e das convencdes ligadas aos géneros, os orais mais formais
manifestam-se apoiados na escrita, tais como a exposi¢do oral, a entrevista etc. De acordo
com os PCE (PERNAMBUCO, 2012), uma vez que a variacdo é uma caracteristica da lingua,
ocorrem nos contextos comunicativos niveis de formalidade. Esses documentos oficiais de
orientacdo para o ensino de lingua do estado cunharam de oralidade letrada os géneros orais
mais proximos da escrita. Nesse sentido, é primordial que varios géneros da oralidade
letrada entrem nos planos de ensino das aulas de portugués, como tambem as muitas
situacOes de fala publica que exigem a oralizacdo da escrita de forma clara e, as vezes,
expressiva; exposicdo de motivos (em reunides, por exemplo) e discursos de formatura séo
bons exemplos.

Por fim, tomaremos como categorias para efeito de analise os termos cunhados por
Dolz, Schneuwly e Haller (2004), quando esses autores definem a conversacdo (o oral
espontédneo) como uma categoria de uma taxionomia que abarca as interagdes
conversacionais, as falas improvisadas e espontdneas, ou ao que podemos denominar
simplesmente de conversacdo. Além desta, a categoria da escrita oralizada (ou, como
preferimos, da oralizacdo da escrita), em que estdo imersas a vocalizacdo ou recitacdo dos
textos escritos. Ademais, buscamos nos PCE (PERNAMBUCO, 2012) a categoria oralidade
letrada, foco da nossa pesquisa, por abranger os géneros da esfera publica nas praticas

sociais.



35

A seguir, acompanhemos a discussao sobre teorias e concepg¢des que repercutiram na
area da linguistica sobre os estudos dos géneros textuais, no intuito de conhecermos mais

acerca de seus aspectos funcionais nos usos da linguagem.

2.2 Oralidade e géneros textuais

Diversos estudos sobre 0s géneros textuais tém sido vastamente difundidos, a partir de
teorias e concepgdes advindas de grupos de pesquisadores de escolas diversas, como 0
Circulo de Bakhtin, a Escola de Genebra, a Escola Norte-americana, dentre outras. Os estudos
dos géneros textuais sdo abordados nessas escolas a partir de perspectivas tedricas diferentes,
no que se refere a natureza, a conceituacdo e a articulagdo a uma pratica social, sociorretoérica,
discursiva e/ou escolar. Todas essas correntes norteiam as analises dos géneros considerando-
se ndo somente a énfase em seus aspectos estruturais (formais), mas sim em seus aspectos

sociocomunicativos (funcionais).

Bakhtin (2010) defende que os usos da linguagem estdo presentes em varios campos
da atividade humana. Esses usos apresentam-se através de formas multiformes, que sdo os
enunciados orais e escritos “[...] concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana.” (BAKHTIN, 2010, p.261). Os enunciados sao
constituidos por trés elementos fundamentais e inseparaveis, que sdo o contetdo tematico, o
estilo da linguagem e a construcdo composicional. Cada enunciado é determinado por um
campo de comunicagdo, que, conforme Bakhtin, “[...] elabora seus tipos relativamente

estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.” (2010, p.262).

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), os géneros sao como megainstrumentos que
comportam uma diversidade infinita das praticas de linguagem e ainda repercutem a
heterogeneidade presente nas unidades textuais. Os géneros do discurso sao orais e escritos e
revelam-se numa infinita diversidade. Quanto mais tornam-se complexas as atividades
comunicativas humanas, mais tendem a multiplicar-se os géneros. Bakhtin (2010) chama a
atencdo para a heterogeneidade dos géneros discursivos orais e escritos e pontua alguns
exemplos de géneros dessas modalidades: as réplicas do dialogo cotidiano, o relato do dia a
dia, a carta, documentos oficiais, manifestacdes publicisticas e cientificas, géneros literarios
etc. Ao tratar das replicas do dialogo cotidiano, género da esfera discursiva oral, Bakhtin

(2010) salienta a imensa variedade de dialogos cotidianos, cuja tamanha diversidade deve-se
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muito a estrutura organizacional desse género, principalmente devido aos elementos
caracteristicos: topico discursivo, a situacdo envolvida e a composicdo dos participantes.
Segundo Bakhtin (2010, p. 263), “Nao se deve, de modo algum, minimizar a extrema
heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza
geral do enunciado.”.

A fim de promover um melhor entendimento dessa heterogeneidade dos géneros
discursivos, Bakhtin (2010) trata da importancia de diferencia-los em géneros primarios e
secundarios. Enquanto os géneros secundarios originam-se a partir de condi¢cbes mais
complexas e organizadas majoritariamente pelos padrdes da escrita, 0s géneros primarios

estruturam-se nas esferas discursivas orais cotidianas.

Assim, ao abordar a teoria de géneros a partir de Bakhtin (2010), tratamos do processo
interacional da linguagem, cujas praticas sdo estruturadas em géneros discursivos. Cada
género tem finalidades sociocomunicativas correspondentes a cada locus social. Ao interagir
nas relagbes sociais, 0s sujeitos fazem usos da linguagem, sendo, pois, a linguagem
compreendida como pratica social. Toda situacdo de comunicagdo humana, tal como informa
0 autor, da-se por meio de enunciados relativamente estaveis. Assim, usamos 0s géneros do

discurso para legitimar nossas praticas discursivas.

Uma vez considerando a enunciagdo uma pratica social, qualquer expressao
envolvendo interlocutores concretiza-se num processo que parte do exterior, ou meio social
desses interlocutores, para o interior de cada sujeito que interage verbalmente (BAKHTIN,
2009). O principio da interacdo verbal proprio da Escola de Bakhtin, propGe reconhecer nas
analises dos géneros textuais 0s papéis sociais dos individuos que interagem nos contextos
especificos de comunicacdo, fato que possibilita uma visdo dos graus de distanciamento e
aproximacdo desses individuos na elaboracdo de seus discursos. Outro principio importante
da teoria bakhtiniana é o dialogismo interacional. Bakhtin (2009) afirma que toda palavra se
constitui por “duas faces”, porque toda expressdo é dita por alguém e dirige-se a outro
alguém. Essa inter-relagdo permite-nos analisar os jogos discursivos (jogo de vozes)

articulados entre o discurso de outrem e a situagcdo comunicativa em que 0 mesmo é proferido.

Segundo Bakhtin (2010, p. 325), a imagem do destinatario, as consideracGes e as
expectativas que produzimos sobre o outro é determinante para a escolha do género do
enunciado, englobando desde a constituicdo da sua forma composicional, conteddo tematico e

estilo da linguagem. E o que podemos conferir a seguir:
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Ter um destinatario, dirigir-se a alguém, é uma particularidade constitutiva do
enunciado, sem a qual ndo ha, e ndo poderia haver, enunciado. As diversas formas
tipicas de dirigir-se a alguém e as diversas concepcdes tipicas do destinatario sdo as
particularidades constitutivas que determinam a diversidade dos géneros do
discurso.

Por fim, a concepcgdo de género proposta por Bakhtin foi como um marco para 0s
estudos linguisticos, sendo esse autor pioneiro para outras pesquisas que compactuam com a
ideia de género como atividade de linguagem de individuos sécio historicamente situados, na

relacdo dialogica de interacdo verbal.

Mais uma perspectiva de mudanca que designa um movimento oposto as abordagens e
aos métodos tradicionais puramente gramaticais refere-se ao grupo de pesquisadores da
chamada Escola de Genebra. Os estudiosos desse grupo repercutem perspectivas teoricas
sociointeracionistas sobre o desenvolvimento dos géneros textuais, de modo a abarcar
direcionamentos para o ensino de lingua materna. Nesse sentido, géneros sdo 0S meios
utilizados para o ensino de producdes textuais orais e escritas, vinculando objetos escolares e
praticas sociais. Dentre 0s seus representantes, podemos citar Jean-Paul Bronckart, Bernard
Schneuwly e Joaquim Dolz.

Ao discorrer sobre os géneros da oralidade, Dolz, Schneuwly e Haller (2004) acolhem
0 conceito de géneros como instrumentos da comunicacdo, oriunda da perspectiva
bakhtiniana. Assim, os géneros sdo formas relativamente estaveis presentes nos enunciados
cotidianos, que também sdo compreendidos como “[...] entidades cultuais intermediarias que
permitem estabilizar elementos formais e rituais das praticas de linguagem.” (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p.74). No decorrer da nossa vivéncia na sociedade,
acumulamos experiéncias de aprendizagem que sdo assimiladas e incorporadas através de

instrumentos e de praticas.

Com a intencdo de um melhor entendimento da ideia do género como instrumento,
Dolz, Schneuwly e Haller (2004) usaram a metafora da refeicdo. Uma vez que um individuo
faz uso da fala e da escrita para atuar linguisticamente, ele apropria-se de um garfo para se
alimentar. Uma crianca aprende a utilizar o garfo devido a relacdo que faz aos usos
culturalmente estabelecidos a esse objeto, durante as refeicdes, ja ritualizados na sociedade
com a qual ele convive. Para se comunicar oralmente, nosso instrumento ¢ a fala. “A a¢do de
falar realiza-se com a ajuda de um género, que € um instrumento para agir linguisticamente.”
(DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p.171). Podemos, entdo, conceber os géneros orais
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como instrumentos semioticos, complexos, formados por signos estruturados de modo regular
e instituidos por trés dimensdes fundamentais (conteudos; estrutura comunicativa;

configuracdes especificas das unidades linguisticas), de acordo com a perspectiva de Bakhtin.

Segundo Leontiev (1983 apud SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.63), “Dentre as
atividades humanas, a atividade de linguagem funciona como uma interface entre o sujeito e 0
meio e responde a um motivo geral de representacdo-comunicagdo.”. Para Bronckart (1996
apud SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.63) as praticas sociais determinam o funcionamento das
atividades de linguagem, que podem ser constitutivas de acdes de linguagem. De acordo com
Dolz, Pasquier e Bronckart (1993 apud SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.63), essas acOes de
linguagem s&o produzidas, compreendidas, interpretadas a partir de enunciados orais e
escritos. Ao tomar uma acepcdo de texto como entidade genérica, Bronckart (2012, p. 71)
define que “a nogdo de texto pode ser aplicada a toda e qualquer producdo de linguagem

situada, oral ou escrita.”.

De acordo com Bronckart (1997 apud DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p.
169), “[...] a nogdo de texto designa (...) toda unidade de producdo verbal que veicula uma
mensagem organizada linguisticamente e que tende a produzir um efeito de coeréncia ao
destinatario.”. Para tanto, em uma atividade comunicativa, o texto ndo deve apresentar-se
fragmentado por frases sem conexao alguma, mas deve constituir-se em um todo. Assim, o
texto mantém-se em uma relacé@o de interdependéncia aos seus contextos empiricos, de modo
a organizar toda a sua unidade comunicativa (contetdo, estrutura linguistica, mecanismos
enunciativos) (BRONCKART, 2012).

Dolz, Schneuwly e Haller (2004) informam que, nessa perspectiva, 0 texto é visto
como objeto de trabalho para o ensino também do oral, visto que o ato de falar (ou de
escrever) produzira um texto. Sabemos que para uma comunicacdo ser efetivada,
necessitamos de produzir textos orais coerentes para o destinatario. Dessa forma, o ensino do
oral precisa tomar como base uma estreita relacdo dos fendmenos da textualidade oral e suas
situagdes comunicativas. Além disso, as atividades de linguagem também devem ser o foco

do ensino da oralidade e precisam comportar praticas mais significativas.

Os textos que compdem uma dada cultura sdo denominados de textos empiricos (que
sd0 0s géneros), pois sdo identificados pelos participantes de determinada comunidade
cultural (KERBRAT-ORECCHIONI, 1990 apud DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004,
p.170). Costumamos reconhecer 0s géneros nas praticas sociais, a partir da forma como eles
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se produzem nessas praticas. Bakhtin (1953; 1979 apud DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER,
2004, p.170) afirma que, nas sociedades, 0s textos sdo representados essencialmente por

formas genéricas e logo cita alguns géneros mediante suas finalidades nas praticas sociais:

“cada um de nds, um dia ou outro, conta uma fabula a uma crianga, assiste a
exposicao de um professor, a uma conferéncia pablica, apresenta as regras de um
jogo a um grupo de amigos, estabelece um dialogo para pedir informagfes num
guiché, apresenta-se para uma entrevista profissional para obter um emprego, escuta
conversas, entrevistas ou debates no radio ou na televisdo.” (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p.170).

Ao tratar de estudos linguisticos mais recentes, mencionamos também a Escola Norte-
americana, a qual aglomera estudiosos como Charles Bazerman, Carolyn Miller e John
Swales em pesquisas sobre géneros textuais. A perspectiva de analise de géneros dessa
corrente tedrica, intenciona averiguar de qual modo os fatores sociais, culturais e
institucionais interferem na producdo dos diversos géneros textuais, bem como qual o papel
da criacdo textual para as relagdes sociais das atividades humanas. Bazerman (2011)
desenvolve a tese de que, ao interagir verbalmente nas relagdes sociais, que sdo tidas como
complexos sistemas sociais, os individuos utilizam uma variedade de géneros textuais e nesse
processo ha um jogo de valores, interesses e consequéncias envolvidos. A concepcdo de
género que esse autor assume advém da ideia de “agdo social”, que se articula a partir de um
dado contexto situacional e de uma intencdo comunicativa.

Miller (2009) retoma a definicdo de género como “agédo retdrica”, em que remete aos
principios retéricos de Aristételes, evidenciando que, em uma situacdo retérica, mais vale
compreender 0s géneros, a organizacdo do discurso a partir do seu funcionamento, do que
centrar-se em perspectivas classificatdrias, que sdo restritas a nomeag@es. Assim, a autora
aplica em suas pesquisas 0 conceito de géneros como “agdo social”’, uma vez que concebe as
acdes humanas e as intencdes nelas imputadas e inseridas em um contexto de situacdo.
Askehave e Swales (2009) elaboram conceito de géneros tomando como base o principio de
proposito comunicativo. Os géneros sdo entidades norteadas para objetivos ou propositos.
Uma vez que ndo se apresentam com propositos comunicativos unificados, 0s géneros sao
passiveis da realizacdo de muitas tarefas. Um género textual abarca diversos eventos
comunicativos, e os individuos que incorporam esses eventos participam de um respectivo

conjunto de propositos comunicativos, constituindo, assim, uma comunidade discursiva.
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Bazerman (2011), por sua vez, usa 0 conceito de atos de fala desenvolvido pelos
filosofos ingleses John Austin e John Searle para tratar de enunciados orais e escritos, 0s
quais sdo declarados para a realizacdo de algo considerado como verdadeiro. A Teoria dos
Atos de Fala surgiu em torno da década de 1970, advinda das discuss@es sobre Filosofia da
Linguagem. Logo depois foi difundida pela Pragmatica. Esses fildsofos, oriundos da Escola
Analitica de Oxford, defenderam a linguagem como uma forma de ac¢do. “O filésofo John
Austin, no seu livro How to do things with words, afirma que palavras ndo apenas significam,
mas fazem coisas.” (BAZERMAN, 2011, p.26). De acordo com Bazerman (2011, p.26), “[...]
todo enunciado incorpora atos de fala”, uma vez que nele se concretizam coisas que
relacionamos como verdadeiras. Todo dizer é um fazer, se a ordem do que € dito ocorra “[...]
no tempo apropriado, em circunstancias apropriadas e pela pessoa apropriada [...].”
(BAZERMAN, 2011, p. 26).

Assim, dentre as Escolas supracitadas — o Circulo de Bakhtin, a de Genebra e a Norte-
americana — a que norteia nossa pesquisa a partir das ideias defendidas pelos estudiosos que a
compde ¢ a Escola de Genebra. Segundo Bunzen (2004), desde a década de 1980, essa equipe
investe em trabalhos que evidenciam rever praticas de ensino consideradas como tradicionais,
bem como proporcionar reflexdo sobre a pratica docente de lingua materna. As pesquisas da
Escola de Genebra tém sido modelo de referenciais curriculares para escolas de diversos
paises, além de embasar a producdo de materiais didaticos adotados por escolas na Suica

francofona.

Bunzen (2004) afirma também que a Escola de Genebra defende um ensino de lingua
numa proposta de didatica da diversificacdo, ou seja, um ensino adotado nas aulas que se
volta para uma abordagem de diversificagdo dos textos e para as relagfes que esses materiais
articulam com seus contextos de producéo, destacando os aspectos historicos e sociais. Diante
de alguns guestionamentos acerca o ensino de géneros, os estudiosos dessa escola constroem
e dialogam entre si sobre viabilidade de organizar uma proposta curricular, como também

uma sistematizacdo do ensino pautado em géneros escritos e orais publicos.

Ao abordarem o papel da escola, Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p.175) defendem o
ensino dos géneros publicos formais e citam os géneros formais frequentes na aprendizagem
escolar tanto para o ensino de lingua como para o de outras disciplinas: exposicédo, relatorio
de experiéncia, entrevista, discussdo em grupo etc. Os mesmos autores destacam géneros que

compdem a esfera da vida publica, no sentido literal dessa expressdo, aqueles que sdo
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denominados pelos PCE (PERNAMBUCO, 2012) de géneros da oralidade letrada. Alguns

deles séo: debate, negociacgéo, testemunho diante de uma instancia oficial, etc.

Quando especificam que os géneros publicos formais devem ser o objeto prioritario de
ensino na escola nas situacbes de aprendizagem, Dolz, Schneuwly e Haller (2004)
acrescentam que a necessidade de determinada escolha ndo se resume apenas a motivos
pedagdgicos, mas também reportam para motivos psicolégicos e didaticos. Acredita-se que 0s
alunos chegam a escola dominando formas cotidianas do oral, as quais estdo inseridas na
categoria da oralidade esponténea. Essas formas do oral sdo consideradas autorreguladas e
se desenvolvem naturalmente no funcionamento da linguagem. E o que traz Bunzen (2004) ao
ressaltar o interesse da Escola de Genebra em contemplar os conhecimentos iniciais dos
alunos e a variedade de capacidades que se mostram desenvolvidas por eles ao chegarem na
escola. Com base nisso, o conceito de género difundido por esse grupo de pesquisadores

possibilita uma estreita relacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares.

Conforme ja dissemos no topico anterior, quando tratam da nocdo do oral formal,
Dolz, Schneuwly e Haller (2004) enfatizam que essa no¢do ndo se restringe nas prescri¢oes
normativas da lingua. Entretanto, o oral formal norteia-se nas caracteristicas das situacdes e
das convencoes préprias do funcionamento dos géneros orais, 0S quais se concretizam nas
praticas sociais. Com isso, compreendemos que o trabalho com os géneros orais publicos
formais nas aulas de Lingua Portuguesa, possivelmente, podera desenvolver nos alunos
competéncias comunicativas mais eficientes a partir do uso da fala no exercicio da cidadania.
Essas discussdes, atreladas ao ensino dos géneros orais nas aulas de Lingua Portuguesa,

poderemos acompanhar na secao posterior.
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3 LINGUAGEM ORAL E ENSINO

3.1 Documentos oficiais e 0 ensino de lingua portuguesa para educacéo linguistica

Por volta da segunda metade do seéculo XX, com marco na década de 1980, como
consequéncia da chegada ao Brasil de resultados de varios estudos e pesquisas da area da
linguistica advindas principalmente da Europa, comecou a haver mudancas nas orientacfes
para o ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna no ensino bésico. Esses resultados
de estudos e pesquisas da linguistica promoveram mudancas nas concepcdes de lingua (lingua
como estrutura > lingua como expressdo do pensamento > lingua como instrumento de
comunicac¢ado > lingua como lugar da interacdo), as quais repercutiram no cenario do ensino

de lingua ao longo do tempo.

Koch (2006) retoma discussdes basicas que remetem aos estudos sobre texto/discurso,
a partir de conceitos das concepcles de sujeito, de lingua, de texto e de (construcdo do)
sentido. Dessa maneira, define-se que a concepcdo de lingua como estrutura compreende a
lingua como um sistema de regras gramaticais, visando um ensino tradicional, fundado no
estudo de propriedades linguisticas descontextualizadas. Essa concepcdo relaciona-se a um
sujeito determinado e ‘“assujeitado” pelo sistema, que é considerado um ser de “ndo
consciéncia”. Soares (2004), que também trata das concep¢fes de lingua assumidas no
decorrer do tempo no processo de escolarizagdo da Lingua Portuguesa, descreve o percurso
que essa lingua perpassa na historia do Brasil, de maneira a tornar-se uma disciplina
curricular, desde os primordios da colonizacdo até o final do seculo XX, com as inovacoes
dos estudos linguisticos no cenario educacional brasileiro. A autora destaca que o ensino da
gramatica, desde a tradi¢ao do sistema jesuitico, assumiu um posto de privilégio sobre o texto,

persistindo e transpassando do século XVI até as primeiras décadas do século XX.

Nas décadas de 50 e 60 do século XX, o manual didatico que circulava nas escolas,

comportava em um mesmo livro a gramatica e uma antologia de textos. Como exemplo,

podemos citar um dos que foi mais utilizado nas aulas: “Portugués no ginasio”, de Raul
Moreira Lellis, publicado nos anos 1950. De acordo com Soares (2004), a fusdo estabelecida
no manual didatico ndo condiz com uma mudanca de concepcao estruturalista da lingua. Isto
porque entre 0s anos de 1950 e 1960, o estudo da gramaética predominou sobre o estudo do
texto, de modo ainda a repercutir esse quadro até os dias atuais em muitas aulas de portugués

em escolas brasileiras. Soares (2004) afirma que, no ano de 1960, o livro didatico perpassa
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por uma nova fusdo. Desta vez, o livro esteve organizado em unidades, as quais foram
constituidas de um texto para interpretacdo e de um topico gramatical. Como exemplo dessas
publicacdes, a autora cita a sua cole¢ao “Portugués através de textos”, publicada nos anos
1960.

Outra concepcao é a de lingua como expressdao do pensamento, em que 0 sujeito é
visto como um ser individual, absoluto de suas vontades e a¢des. Nesta concepcdo, o texto é
considerado uma representacdo mental do autor. A relagdo texto-leitor/ouvinte ocorre de
modo passivo, devendo o leitor/ouvinte apenas captar a expressdo do pensamento presente no
texto, compreendendo também as inten¢des do autor. Soares (2004) comenta que, apos a
concepgdo de lingua como sistema, em que se prioriza 0 ensino da gramatica, emerge a
concepgdo de lingua como expressdo estética, a qual enfatiza a importancia do estudo do
texto. No percurso histérico tracado pela autora, percebe-se o ensino da retorica e da poética
como disciplina no curriculo da escola, por volta da metade do século XIX, em que é dado
destaque a concepcdo de lingua como expressdo do pensamento, uma vez que 0S manuais
didaticos apresentavam-se contendo, de um modo geral, apenas coletaneas de textos de
autores consagrados, sem a presenca de exercicios ou questionarios, bem como comentarios
ou explicagcbes. Sobre o papel do professor nesse contexto de ensino de lingua, Soares (2004,

p.166) confirma

[...] o que evidencia a concepgdo de professor da disciplina portugués que se tinha a
época: aquele a quem bastava que o manual didatico lhe fornecesse o texto, cabendo
aele, e a ele s, comenta-lo, discuti-lo, analisa-lo, e propor questdes e exercicios aos
alunos.

Segundo a autora, a partir de 1964, houve uma mudanca de paradigma do cenério
educacional do Brasil, tendo em vista a intervencdo militar. Junto a esse novo contexto
politico e ideoldgico instaurado no pais, advém reformulagdes para o ensino primario e médio
conforme objetivos e ideologia do regime militar a servi¢co do desenvolvimento. Assim, ao
que se refere a concepcdo de lingua para o ensino, propagava-se de agora em diante a lingua
como instrumento para esse desenvolvimento, ou seja, a lingua como comunicacao, passando
a disciplina de Portugués a ser nomeada como “Comunicacdo e Expressdo”. Ao tratar da
concepgdo de lingua como codigo, o sujeito em questdo é (pre) determinado pelo sistema. A
lingua é considerada um mero instrumento de comunicacdo e “[...] o texto é visto como

simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando
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a este, para tanto, o conhecimento do cédigo, ja que o texto, uma vez codificado, € totalmente
explicito.” (KOCH, 2006, p.16).

As décadas de 1960 e 1970 tornaram-se cendrio de discussdes sobre o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, pois a nova realidade social retratava altos indices de repeténcia
e evasao escolar na educacdo basica. Esse inaceitavel fracasso escolar brasileiro era
equiparado ao de paises com altos niveis de pobreza. O baixo rendimento escolar dos alunos
era atribuido aos niveis insuficientemente elementares da aprendizagem de leitura e de escrita
(BRASIL,1998).

Naquela época, o ensino de lingua era norteado pela concepcdo de lingua como
estrutura, era o apoio para o0 modelo de ensino em que a gramatica normativa era tema quase
absoluto nas aulas de Lingua Portuguesa. O texto escrito era visto como “material concreto”,

gue servia para ensinar e aprender aspectos gramaticais.

Para atingir indices de melhor desempenho, as propostas para estabelecer renovacées
no ensino fundamental centravam-se ainda no objetivo de alcancar o uso adequado dos
padrdes mais formais da lingua escrita. Essas propostas requereram transformacg6es no modo
de ensinar, a partir de uma metodologia denominada de ensino “criativo”, o qual visava
desenvolver nos alunos competéncias para se comunicar com mais expressividade (Cf.
BRASIL,1998). Acreditava-se que a pratica frequente de leitura estimularia a criatividade do
aluno para adquirir o habito para ler e o interesse para escrever. Entretanto, as reformulacdes
para o0 ensino ndo contribuiram com transformac@es nos contetidos de Lingua Portuguesa. O
ensino normativo mantinha-se e tomava como base apenas a variedade padrdo da lingua

representada nos livros e textos didaticos.

Nos anos de 1970 e no inicio dos anos 1980, em alusdo aos ideais e aos objetivos
propostos pelo sistema politico do regime militar, surge a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n°® 5692/71), em que todas as disciplinas curriculares sofrem mudancas em
suas orientacOes para o0 ensino. Nesta época, a teoria da comunicacdo, oriunda dos meios
eletronicos de comunicagdo, direciona a analise e o estudo da lingua nos contextos escolares.
Os objetivos para o0 ensino ndo mais enfatizam o estudo sobre a lingua ou da lingua, mas sim
tornam-se mais pragmaticos, dando bases para o desenvolvimento do uso da lingua
(SOARES, 2004). Desse modo, 0 aluno precisava ser competente como emissor e recebedor
de mensagens, por intermédios de codigos verbais e ndo verbais. Ao que se refere as

orientacbes aos LDP da época, houve também mudancas. O estudo da gramaética foi
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minimizado, fato que repercutiu polémicas, mencionando a importancia ou nao do seu ensino
na educacdo basica. Além disso, os textos literarios ndo mais eram 0s Unicos a compor 0S
LDP. Houve selecdo de outros textos presentes nas vivéncias cotidianas dos alunos, tais
como: textos jornalisticos, histérias em quadrinhos, publicidades etc. O conceito de leitura é
ampliado, abrangendo ndo apenas a recep¢do e interpretacdo de textos verbais, como também
a de textos ndo-verbais. O estudo da linguagem oral aparece nos manuais didaticos, trazendo
pela primeira vez a sala de aula exercicios sobre a comunicacdo cotidiana. Soares (2004)
salienta, a partir disso, 0 quanto a préatica da oralidade havia sido desconsiderada para o ensino
de lingua materna, desde os estudos da retdrica.

Por fim, temos a concepcao de lingua como lugar da interacdo, em que 0s sujeitos sao
interlocutores ativos, atores, construtores sociais, uma vez que dialogam com o texto e nele se
constroem e sdo construidos. O texto aparece como lugar da interacdo e, para a compreensao
de seus sentidos implicitos, exige dos interlocutores o conhecimento do contexto
sociocognitivo em questdo. Conforme afirma Soares (2004), na segunda metade dos anos
1980, diversos protestos surgiram contra a concepg¢do de lingua como codigo no ensino de
Lingua Portuguesa, visto que, com a redemocratiza¢do do pais, novas teorias no campo das
ciéncias linguisticas ja comecavam a modificar as concepgbes para o0 ensino de lingua
materna. Assim também houve a necessidade do retorno a nomeacdo da disciplina para
“Portugués”, ao invés de “Comunicacdo e Expressdo”, que ja ndo era mais compativel com a

ideologia vigente.

A concepcdo de lingua defendida nos documentos de orientagdo, PCN (BRASIL,1998)
e BNCC (BRASIL, 2012), para o ensino de lingua no Brasil é a Gltima, que também se
denomina sociointeracionista. Essa concepc¢do preocupa-se com os fendmenos dialdgicos e
interativos da lingua, englobando as modalidades da fala e da escrita (Cf. MARCUSCHI,
2010). O contexto socio-historico é levado em consideragdo nas situacdes interativas e na
producdo de sentidos dos textos. Nesta concepcdo, é dada importancia aos usos da lingua e as
analises dos géneros textuais, o que coaduna com o que dizem os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL,1998):

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas
pela linguagem. Organizar situacBes de aprendizado, nessa perspectiva, supde:
planejar situacdes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos
e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situagdes
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enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua
especificidade e a inevitavel transposi¢do didatica que o conteudo sofrerd; saber que
a escola € um espaco de interacdo social onde préaticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
funcéo de sua finalidade: o ensino. (BRASIL,1998, p.22).

Na década de 80, muitos estudos contemplaram a variacdo linguistica e delimitaram um
marco para novos rumos no ensino de lingua. Demais avancos ocorreram nas areas da
psicolinguistica, educacdo e psicologia da aprendizagem, entre outras. A democratizacdo
educacional contribuiu para a modernizacdo do pensamento pedagdgico e para um engajamento
maior dos profissionais de educacao nos contextos politicos, a fim de proporcionar uma escola
mais popular e libertadora. As criticas desses profissionais levaram a alteracGes nos curriculos
escolares e nos cursos de formacao de professores. As renovacfes advindas dessas alteracdes
disseminaram a proposta de um enfoque diferente para as aulas de lingua materna,
principalmente, no que se refere ao ensino-aprendizagem da escrita. Rojo e Cordeiro (2004,

p.8) tratam dessa mudanca de paradigma quando destacam que:

[...] com o deslocamento dos eixos do ensino-aprendizagem de lingua materna: de
um ensino normativo que priorizava a analise da lingua e da gramética, para um
ensino procedimental, em que os usos da lingua escrita, em leitura e redacéo, sdo
também valorizados; preconiza-se, também, uma analise gramatical ligada a esses
usos textuais: as atividades epilinguisticas.

O ensino tradicional de lingua daquela época se dava por meio de praticas que
desvalorizavam a realidade e as necessidades dos alunos, além de exaltar a quantidade de
atividades de leitura e de escrita, 0 uso do texto como pretexto para o estudo de gramatica e
para 0 ensino de valores morais, 0 preconceito contra as formas da oralidade, o repudio as
variedades linguisticas ndo-padrdo. Também havia predominio do ensino descontextualizado
da metalinguagem, em frases inventadas e em fragmentos de textos, por meio de exercicios

mecanicos, que tinham fim em si mesmos.

Como destacam Rojo e Cordeiro (2004), “Todas essas questdes levaram a uma virada
discursiva ou enunciativa no que diz respeito ao enfoque dos textos e de seus usos em sala de
aula.” (p.10). Essa virada discursiva teve mais divulgacdo com a publicacdo das diretrizes
oficiais dos PCN (BRASIL,1997/1998), as quais valorizam, nas aulas de Lingua Portuguesa,

0 contexto das préticas de leitura e de producdo textual e as significacbes provenientes destas
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praticas, em detrimento do ensino de regras da gramatica normativa. Rojo e Cordeiro (2004,

p.11) mencionam, ainda, sobre essa virada discursiva, que:

[...] passam a ter importancia consideravel tanto as situa¢fes de producdo e de
circulagdo dos textos como a significagdo que nelas é forjada, e, naturalmente,
convoca-se a nocdo de géneros (discursivos ou textuais) como um instrumento
melhor que o conceito de tipo para favorecer o ensino de leitura e de produgdo de
textos escritos e, também, orais.

Os PCN surgiram, entdo, nesse contexto da década de 1990, para nortear as praticas de
ensino do pais, a fim de que se pudesse superar o histdrico fracasso escolar brasileiro em
relacdo a outros paises. No Brasil, com a propagagdo dos PCN (1998), o trabalho com os
géneros textuais expande-se para 0s contextos educacionais, essencialmente para o ensino de
lingua materna, rompendo definitivamente com as abordagens tradicionais. Com base nos
aportes tedricos de Bakhtin e Vygotsky sobre teorias e concep¢des de linguagem e o processo
de aprendizagem e desenvolvimento desta pelo sujeito, praticas mais reflexivas sobre o estudo
do texto na escola desconstroem o estudo limitado da palavra, da estrutura interna ou das

propriedades linguisticas dos textos.

Diante de tantas inovagdes postuladas nos ultimos anos no cenario educacional
brasileiro, a partir dos estudos advindos da Linguistica, Nascimento (2008, ndo publicado)
discute, em seu texto “Orientagdes para o ensino de lingua materna”, a necessidade de
mudancas de paradigmas para o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa. Uma vez
composta por regularidades constatadas em seu uso interativo, a lingua precisa ser levada para
a sala de aula norteada por um trabalho pedagogico pautado numa viséo funcionalista, dando

destaque aos seus aspectos de uso, que se materializam nos textos.

Sabemos que, de acordo com as diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa, é
fundamental que os alunos desenvolvam competéncias comunicativas no estudo de portugués,
a fim de que possam adquirir conhecimentos para o exercicio de cidadania (Cf. BRASIL,
1998). Nesse sentido, Nascimento (2008, ndo publicado) ressalta a importancia de um ensino
sistematizado de Lingua Portuguesa, orientado por atividades de leitura, analise linguistica e
producdo de textos orais e escritos. O estudo da gramética normativa deve ser concretizado
numa perspectiva critico-reflexiva, de modo a proporcionar subsidios para a atuacdo em
contextos formais puablicos. Para tanto, o ato de levar os alunos a refletirem acerca de

variedades ndo-padrdo da lingua ndo podera ser ocultado, pois essas variedades retratam
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aspectos socioculturais das comunidades linguisticas das quais 0s mesmos sdo oriundos na
sociedade. A autora prople também a realizacdo de atividades de pesquisa bibliogréfica
elencando aspectos linguisticos, intencionando posterior socializacdo de resultados em sala de

aula.

Geraldi, Silva e Fiad (1996) trazem um histérico em que relatam as dificuldades
enfrentadas pela educacdo brasileira por volta das Ultimas décadas do século XX, época em
que se buscava uma melhoria do ensino de lingua nas escolas, a comecar pela ruptura da
concepcao critico-reprodutivista (de carater mecanicista, a-historico, a-dialético) a qual se
encontrava imersa nos métodos de ensino das escolas. Com o propdsito de “ocupar brechas do
sistema”, expressdo essa cunhada na época, e conter uma atmosfera de pessimismo e de
imobilismo pedagdgicos, diversas criticas surgiram direcionadas rigidamente a figura do
“educador”. Essas criticas intencionavam despertar a consciéncia, a militincia e o
engajamento do professor pela luta a favor de melhores condi¢bes de trabalho nas escolas,
bem como pela construcdo de um ensino voltado para os valores emergentes. Nessa época,
além de muitas vozes de protestos, surgiram um aglomerado de estudos, pesquisas e
publicacdes que favoreceram as mudancas e as melhorias do cendrio educacional do pais e a
efetiva democratizacdo da educacdo. Logo, dois grandes desafios foram lancados inicialmente
como alvos de preocupagdes: o primeiro remetia & formagéo de novos professores nos cursos
de licenciaturas, bem como de professores em servico; o segundo relacionava-se ao ensino da
lingua, dando énfase ao ensino da leitura, producdo de texto e andlise linguistica, em que se

toma o texto como o centro do ensino, unidade significativa da lingua.

Ao que se reporta as melhorias do ensino de lingua materna, tomando como suporte 0s
documentos mais figurativos da época, Geraldi; Silva e Fiad (1996, p.324-325) elencam

quatro aportes advindos da Linguistica, 0s quais podemos conferir a seguir:

a concepc¢do socio-interacionista ou socio- histérica de linguagem inspirando as
atividades de ensino; a nocdo de texto, como um produto do trabalho interativo com
vinculos as suas condic¢des discursivas de producdo; a nocdo de variedade linguistica
como propria de qualquer lingua, deslocando a nogdo de certo/errado e definindo-se
pelo ensino da chamada lingua padrdo; e a organizacdo das praticas de sala de aula
em torno da leitura, da producdo de textos e da analise Linguistica.

Antunes (2003) retrata, mediante uma analise mais cuidadosa desde o Ensino
Fundamental, que o estudo de Lingua Portuguesa na escola ainda se volta para uma

perspectiva tradicional, reducionista ao estudo de estruturas descontextualizadas. Como
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justificativa para esse descompasso diante das multiplas ac¢Ges institucionais que visam
mudancas dessas praticas, a autora declara que “as experiéncias de renovac¢do, infelizmente,
ainda ndo ultrapassam o dominio de iniciativas assistematicas, eventuais e isoladas.”
(ANTUNES, 2003, p. 19-20). E recorrente até entdo um ensino de lingua materna com énfase
em indcuas nomenclaturas e classificacbes gramaticais, fato que ndo contribui para que os
alunos desenvolvam competéncias leitoras e para a producdo textual oral e escrita em

contextos publicos mais formais.

Em se tratando da oralidade, as reflexdes em torno da necessidade do seu ensino —
interesse de nossa pesquisa — despontaram apenas no final dos anos 1990, com o advento dos
PCN (BRASIL,1998), documento que mostrou, dentre outras coisas, 0 papel imprescindivel
da abordagem das praticas de oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, por meio do ensino
de géneros discursivos orais. A escola designou-se a responsabilidade de favorecer propostas
pedagogicas que tenham como objeto de estudo os géneros discursivos, escritos e orais,
contemplando as dimensbes semantica e pragmatica, além da linguistica, a fim de contribuir
para o desenvolvimento nos alunos ndo sé do dominio da expressdo escrita, mas também da
expressao oral da lingua, principalmente das situacGes que ocorrem em contextos publicos
mais formais. Essa orientacdo pode ser verificada, dentre outros, no seguinte trecho dos PCN,
(BRASIL,1998):

No trabalho com os contelidos previstos nas diferentes praticas, a escola devera
organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o
dominio da expressdo oral e escrita em situagoes de uso publico da linguagem,
levando em conta a situagdo de producdo social e material do texto (lugar social do
locutor em relagéo ao(s) destinatério(s); destinatario(s) e seu lugar social; finalidade
ou intencdo do autor; tempo e lugar material da producéo e do suporte) e selecionar,
a partir disso, os géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as
dimensdes pragmatica, semantica e gramatical. (Grifo nosso) (BRASIL,1998, p.49).

Essas reflexdes iniciadas pelos PCN (BRASIL,1998) foram ampliadas, ao longo do
tempo, por outros documentos oficiais das trés esferas governamentais: federal, estadual e
municipal. Alguns desses documentos sdo: os Parametros Curriculares Nacionais para 0
Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL,1999), da esfera federal; as Orientacbes Educacionais
Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN+ Ensino Médio) (BRASIL,
2002), da esfera federal; Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2016), da
esfera federal; as Orientagdes Tedrico-Metodoldgicas (OTM) (PERNAMBUCO, 2008), da

esfera estadual de Pernambuco; a Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino
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de Pernambuco (BCC) (PERNAMBUCO, 2008); das esferas municipal e estadual; os
Parametros para Educacéo Bésica do Estado de Pernambuco (PCE) (PERNAMBUCO, 2012),
da esferas municipal e estadual. Todos tém como objetivo orientar tedrico-metodologicamente

a organizacgdo do ensino na educacgéo basica.

Portanto, ao que se atribui as orientacdes para o ensino da oralidade, o que dizem o0s
demais documentos oficiais, além dos PCN (BRASIL, 1998) ja supracitados? Na esfera
federal, os PCNEM (BRASIL, 1999) quando abordam os Conhecimentos em Lingua
Portuguesa, mais especificamente na exposicdo das habilidades e das competéncias a serem
desenvolvidas no ensino, conferem a escola a responsabilidade de realizar nas aulas um
trabalho com situagdes formais da fala e da escrita, de modo a contribuir para o uso dessas
modalidades da lingua na vida social. Assim, esses parametros definem o desenvolvimento de
praticas mais formais da fala e da escrita como a razéo, o objetivo maior para as aulas de
Portugués. Ao aprender a confrontar, defender e explicar seu ponto de vista de modo
organizado, em diferentes contextos formais publicos, 0 aluno assumira um posto consciente e

responsavel pelo que se fala e se escreve.

Os PCN + Ensino Médio (BRASIL, 2002) propagam, em suas orientacdes, que o
ensino de lingua materna deve conceber o desenvolvimento de trés competéncias: interativa,
textual e gramatical. Na se¢do “Selecao de contetidos”, compreende-se que a escola, junto ao
corpo docente, necessita elaborar uma proposta de trabalho que desenvolva competéncias e
habilidades dos alunos do ensino médio, a partir de conteddo dos eixos da literatura,
gramatica, producdo de texto (escrita) e oralidade. Quando trata dos critérios para o ensino da
oralidade, os PCN + Ensino Médio (BRASIL, 2002) chamam a atencdo para a necessidade de
uma maior producédo de textos orais nas aulas de Portugués, sistematizando essas praticas de
ensino através dos géneros textuais orais, tais como, mesa-redonda, debate regrado,
seminario, entre outros. Ao que se refere a competéncia interativa, essas diretrizes destacam a
importancia de se promover situacdes dialogadas entre os interlocutores envolvidos no
processo de ensino, em graus de formalidade variaveis, desenvolvendo competéncias para 0s
papéis de falante e de ouvinte, preparando-os, dessa maneira, para outras situacfes de
interacdo por meio da fala no exercicio da cidadania.

Outro documento da esfera federal e um dos mais recentes atualmente é a BNCC
(BRASIL, 2016). Quando trata do eixo da oralidade, as orientagfes sdo de que, na escola, a
oralidade torna-se uma area do conhecimento, devendo ser estudada suas caracteristicas, seus

usos e suas relacbes com a escrita. Deve-se vivenciar a pratica da escuta, bem como 0s usos
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da fala correspondentes aos diversos contextos de formalidade ou convengdes sociais. A
BNCC (BRASIL, 2016) defende também o ensino da lingua oral voltado para as variedades
linguisticas. Uma vez que se facilita o conhecimento de variedades regionais e sociais nas
aulas de Lingua Portuguesa, possibilitam-se atitudes de respeito e 0 combate ao preconceito

linguistico.

As OTM (PERNAMBUCO, 2008) sao orientacOes, da esfera estadual, organizadas em
quatro unidades didaticas para o ensino fundamental na disciplina de Lingua Portuguesa,
servindo como ac¢éo de apoio ao trabalho pedagogico do professor, com o intuito de promover
aprendizagens significativas. Embora as OTM (PERNAMBUCO, 2008) tenham sido
elaboradas visando favorecer de forma critica, contextualizada e reflexiva as préaticas
pedagdgicas docentes, em seus principios norteadores, compreendemos que o foco parece ser
a formacéo do leitor e do produtor de textos, ndo especificamente do falante. Nesse sentido,

€ 0 que podemos confirmar a seguir:

As orientacGes tedrico-metodologicas da pratica pedagogica do professor de Lingua
Portuguesa sdo voltadas para a formacdo de estudantes nos contextos de
interagdo autor-texto-leitor e nas préticas socioculturais contemporaneas de
usos da escrita. (Grifo nosso) (PERNAMBUCO, 2008, p.06).

Mais adiante, esse documento de orientacdo concorda que e através da linguagem
como atividade de interacdo social que os interlocutores fazem uso de uma variedade de
géneros textuais, de modo a produzir sentidos nas comunicagbes das praticas sociais.
Contudo, “[...] essas orientagdes sdo vistas como referenciais estruturadores das praticas de
ensino da leitura e da escrita pautados por eixos e objetivos.” (PERNAMBUCO, 2008, p.06).
Ao abordar os eixos para o ensino de Lingua Portuguesa, como objetivo para o da Producéo e
Compreensdo de Textos Orais, temos: “Promover préaticas de oralidade, orientando os alunos
a identificar as relagbes entre linguagem oral e linguagem escrita e suas relacdes de
independéncia, de dependéncia e de interdependéncia.” (PERNAMBUCO, 2008, p.06).

Diante disso, entendemos que as OTM (PERNAMBUCO, 2008) propdem pouca
énfase para o ensino dos géneros orais formais publicos nas praticas pedagdgicas docentes. A
maior parte dessas orientacdes citam como proposta de contetudos alguns géneros orais ou
atividades de linguagem com géneros escritos passiveis de serem oralizados. Assim, em maior
numero aparece prescrigdes para os géneros da oralidade esponténea, em que encontramos

alguns exemplos como: discussao, relatos de experiéncias, exposicdo oral a partir de sintese
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de opinides, entre outros. Uma grande parte de propostas aparece com 0S géneros escritos
oralizaveis, em que identificamos como exemplos, a narracdo (contacdo) de historias,
recitacdo de poemas, dramatizacdo de peca teatral, entre outras. Nas séries dos 8° e 9° anos do
ensino fundamental, ha indicacBes de géneros orais formais publicos, tais como, o debate, juri
simulado, entrevistas e seminarios.

Outro documento de orientacdo para o ensino, das esferas municipal e estadual, é a
BCC (PERNAMBUCO, 2008), lancada no mesmo ano das OTM (PERNAMBUCO, 2008),
com o proposito de favorecer e direcionar o sistema de ensino, bem como os docentes da
Educacdo Basica do estado, intencionando a abrangéncia de conhecimentos e das
manifestacdes culturais locais. Além disso, A BCC (PERNAMBUCO, 2008) foi criada para
dar suporte a avaliacdo do desempenho dos alunos, presidida pelo Sistema de Avaliacdo
Educacional de Pernambuco (SAEPE), a fim de acompanhar a qualidade do ensino publico
nas areas de Portugués e Matematica. Quando faz referéncia as competéncias que precisam
ser desenvolvidas em cada eixo do ensino de Lingua Portuguesa, a BCC (PERNAMBUCO,
2008) recorre ao nucleo dos saberes que deverdo ser acionados para concretizar cada
competéncia.

Desse modo, pode-se contabilizar um total de dezoito competéncias basicas para o
eixo Producdo e Compreensdo de Textos Orais. Dentre as competéncias relativas a oralidade,
podemos mencionar: alusdo ao trabalho com os géneros textuais orais formais; comparacéo de
fendmenos linguisticos em textos orais e escritos; 0 estudo das variedades linguisticas em
discursos orais, adequando-se a producdo e a recepgdo de diferentes géneros textuais;
assimilacdo de diferentes estratégias argumentativas tipicas da fala; indicacGes sobre atitudes
ou posturas de polidez; orientacdes quanto aos papéis dos interlocutores em uma comunicagédo
oral; o reconhecimento de aspectos paralinguisticos, entonacdo e recursos suprassegmentais
para a construcdo de sentido nos discursos orais, entre outras (PERNAMBUCO, 2008).

Um terceiro documento oficial das esferas municipal e estadual citado anteriormente
séo os PCE (PERNAMBUCO, 2012). Esse documento de orientagdo para o ensino foi
produzido no didlogo com as OTM (PERNAMBUCO, 2008) e com a BCC
(PERNAMBUCO, 2008). Assim, esses parametros para o0 ensino de Lingua Portuguesa
consideram a natureza social e interacional da linguagem, concebem o texto como objeto
central para o ensino, além de dar visibilidade as praticas de uso da linguagem na escola. Com
isso, os PCE (PERNAMBUCO, 2012) propdem que o ensino da oralidade na escola precisa
abranger situacdes de uso da lingua mais formais, através da producdo dos géneros orais, de

modo sistematizado, articulando as etapas de preparacéao, producdo e avaliagdo. Além disso, é
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imprescindivel desenvolver um trabalho de reflexdo linguistica sobre a fala, investindo em
atividades de compreensdo, tais como, a escuta de textos orais e a retextualizacdo. Essas
atividades em que os alunos transformam um texto da modalidade oral para a escrita, ou
mesmo virce-versa, propicia o aprendizado de conhecimentos sobre caracteristicas proprias da
fala, da mesma forma que as relacionam numa perspectiva de continuo e ndo de dicotomia.

As orientacGes dos PCE (PERNAMBUCO, 2012) mencionam também que o ensino
da oralidade torna possivel o estudo das variedades da lingua numa perspectiva

sociolinguistica, possibilitando a sistematizacdo de conceitos sobre variacdo. E 0 que
podemos destacar a seguir:

Nos estudos de oralidade do 6° ano 9° ano, devem ser abordados temas pertinentes a
variagdo linguistica, essencial a compreensdo da linguagem em sua plenitude: os
aspectos do estilo, dos dialetos, bem como as discussdes em torno de erro em
linguagem, perpassando o viés da pluralidade da linguagem e da adequacdo ao
contexto (PERNAMBUCO, 2012, p.58).

Por fim, esse documento oficial reporta-se para o despertar da consciéncia dos alunos
ao que se refere as questdes de retdrica nas praticas da oralidade, como, por exemplo, a
importancia da voz, das expressdes faciais, da postura corporal e das estratégias de polidez.
Encerram-se as orientag0es para 0 eixo da oralidade no Ensino Fundamental retomando a
avalicdo das produc@es orais. Para essa etapa do ensino € preciso oportunizar um momento
para verificar se as exigéncias quanto & adequacdo dos usos da fala aos contextos de
comunicacdo foram atingidas.

De posse dessas informacOes acerca desses documentos oficiais, esclarecemos que
nortearemos nossa pesquisa a partir das orientacdes propagadas pelos PCN (BRASIL, 1998),
BNCC (BRASIL, 2016) e PCE (PERNAMBUCO, 2012), visto que esses documentos nos
trazem as concepgdes de oralidade que mais prevalecem no cenario educacional do pais. O
eixo da oralidade precisa ter abrangéncia no ensino de Lingua Portuguesa, a partir dos usos da
linguagem oral, de maneira a capacitar os alunos para atuarem nos contextos publicos mais
formais da sociedade. A escola cabe investir na producéo e na compreensio dos géneros orais
formais, levando os alunos a reflexao sobre as caracteristicas da fala, bem como ao estudo das
suas relacbes com a escrita, atentando para as variacbes regionais e sociais dos USOS.
Finalmente, a linguagem oral apresenta particularidades que precisam ser ensinadas nas aulas
de Lingua Portuguesa, priorizando a aprendizagem de seus conhecimentos linguisticos,
paralinguisticos e socioculturais em beneficio de uma melhor interacdo de seus interlocutores.

Ressaltamos que o aluno precisa desenvolver competéncias para a escuta e para a fala,
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atuando de forma respeitosa e polida nas diversas situagcbes comunicativas. Acreditamos,
assim, que o surgimento desses documentos oficiais acrescentou muito a Educacao Béasica no
Brasil. Reconhecemos a importancia de que tratam essas diretrizes, por serem um passo
significativo para o investimento de politicas publicas para a melhoria da educacdo. Esses
documentos introduziram, em seus principios norteadores, as exigéncias dos contextos sociais
de gue os educandos fazem parte para um ensino de melhor qualidade e, por isso, contribuem
para um melhor direcionamento do planejamento didatico dos docentes.

Considerando isso, a seguir, discutiremos sobre o trabalho com a oralidade nas aulas
de Lingua Portuguesa, de modo a refletir sobre a sistematizacdo das préaticas de ensino com 0s

géneros orais que propiciem aos alunos aprendizagens mais significativas.

3.2 O ensino da oralidade

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido alvo de discussdes no ambito educacional do
pais, conforme ja dissemos nesta dissertacdo, advindas de orientagfes de documentos oficiais
e de pesquisas na area da Linguistica e da Educacdo. Essas discussfes intencionam alcancar
praticas docentes mais construtivas para as aulas de lingua materna, reorientando o nucleo, ou
melhor, o objeto de estudo da lingua (ANTUNES, 2003). Logo, significa refletir sobre a
necessidade de um ensino em que se priorize uma concepcao de lingua voltada para os seus
usos, afastando-se de uma perspectiva nomeadora e classificatoria, em que se valoriza apenas
0 estudo da estrutura da lingua e desgasta-se 0 tempo escolar com exercicios
descontextualizados, enfatizando nomenclaturas, anélises sintatica e morfoldgica. Segundo
Antunes (2003, p.110), o objeto de estudo das aulas de Lingua Portuguesa deve-se centrar no
texto, visto que: “Este objeto — 0 texto — é que vai condicionar a escolha dos itens, os

objetivos com que os abordamos e a escolha das atividades pedagdgicas”.

Diante disso, a autora afirma ser fundamental redirecionar um programa de estudo de
Portugués, em que se desenvolva a competéncia comunicativa do aluno, especialmente, para
as modalidades da fala e da escrita, como também para a escuta e para a leitura. Em suma, a
autora propde que o “programa” para as aulas de portugués na educacéo basica deva conter
aulas fundamentadas para o falar, o ouvir, o ler e escrever textos em lingua portuguesa. No
que se refere ao desenvolvimento das habilidades de falar e ouvir, Antunes (2003, p.111-112)

sugere atividades para nortear a intervengdo docente, tais como: “contar histérias, inventando-
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as ou reproduzindo-as; relatar acontecimentos; debater, discutir acerca dos temas mais
variados; argumentar (concordando ou refutando); emitir opinides; justificar ou defender

opcdes tomadas; [...]”, entre outras.

Dentre as atividades sugeridas pela autora, identificamos propostas que se atrelam aos
géneros textuais orais mais espontaneos, os quais abrangem as conversas, as discussoes, as
trocas de ideias, por exemplo. Para esses géneros da fala informal, tomamos a categoria
proposta por Dolz, Schneuwly e Haller (2004), denominada de oral espontaneo. A oralidade
informal, de acordo com Antunes (2003), é propria da comunicacdo privada, em que sdo
frequentes registros coloquiais; sendo assim, sdo préaticas de uso da fala menos monitoradas,

reproduzindo uma oralidade mais afastada da escrita.

Antunes (2003) afirma ser pertinente a escola investir em uma analise mais elaborada
da conversacdo, visto que € um género bastante usado na comunica¢do humana, bem como
costuma ser estereotipada como o lugar comum para a propagacdo do “erro”, ou seja, da
violacdo de regras gramaticais. Outro fator também citado pela autora trata da relevancia do
estudo das particularidades existentes na fala formal e na fala informal, no que se refere aos
aspectos lexicais, sintaticos e discursivos, enfatizando a varia¢do linguistica conforme os

diferentes usos das situagdes comunicativas.

Outras atividades citadas anteriormente por Antunes (2003), que também contribuem
para desenvolver habilidades da escuta e da fala, comportam os géneros escritos presentes na
categoria oral com origem na escrita (oralizacdo da escrita), classificada por Dolz,
Schneuwly e Haller (2004). Segundo os PCE (PERNAMBUCO, 2012), nessas atividades, o
objetivo maior ndo é o estudo da fala ou mesmo o aprendizado dos géneros escritos. As
atividades com os géneros da oralizacdo da escrita tém como foco abranger “a
conscientizacao sobre elementos da fala e da retorica, como a altura da voz, a velocidade, o
gerenciamento de pausas nas apresentacoes, a importancia do olhar [...], em funcéo de algum
género” (PERNAMBUCO, 2012, p.56). S&o alguns exemplos de Antunes (2003, p.111-112):
“contar historias, inventando-as ou reproduzindo-as; relatar acontecimentos; apresentar
resumos e expor programacdes.”. As atividades da oralizacdo da escrita, também sao
conhecidas por “leitura para outros” ou “leitura expressiva”. Quando se reporta para o
desenvolvimento da habilidade da escuta, Antunes (2003) reconhece ser um momento
oportuno nas aulas para se trabalhar os papéis dos interlocutores envolvidos quanto ao

comportamento adequado do ouvinte diante de quem fala. Muitas vezes, a escola aborda a
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escuta destacando-se apenas a questdo disciplinar, ao invés da funcgdo interativa de saber

respeitar e ouvir quem fala.

Antunes (2003) ressalta que as atividades sugeridas para o desenvolvimento de
habilidades do falar e do ouvir devem abarcar, em sua maioria, 0s usos mais formais do
discurso oral. Dentre as atividades citadas, temos (2003, p.111-112): “debater, discutir acerca
dos temas mais variados; argumentar (concordando ou refutando); emitir opinides; justificar
ou defender opcbes tomadas; fazer e dar entrevistas etc.”. AsSim, precisamos investir nas
aulas de Lingua Portuguesa em situacfes de falar em publico, uma vez que esses usos
requerem a realizacdo de determinadas convencgfes sociais, devendo os docentes atentarem
para o desenvolvimento de competéncias dos alunos para que atuem de modo eficaz em
eventos da comunicacdo publica. Desta forma, conforme ditam os PCE (PERNAMBUCO,
2012), os géneros formais publicos devem ser inseridos na categoria da oralidade letrada,
que englobam os géneros da oralidade mais formais apoiados na escrita como objeto de

ensino.

Apesar do prestigio da escrita e da necessidade de ser ensinada na escola, € igualmente
necessario ensinar aspectos relacionados as praticas sociais que se ddo por meio da fala.
Defendemos que, em sala de aula, o ensino das préaticas de oralidade deve abordar os aspectos
pertinentes a interacdo verbal oral, além das especificidades de géneros discursivos orais para
a producédo, principalmente, dos que ocorrem em dominios publicos mais formais. Abordando
géneros discursivos da esfera da oralidade, havera, naturalmente, a necessidade de abordar a
oralizacéo de alguns géneros escritos. E claro que isso deve ser feito devidamente ao longo de
todo o ensino basico, respeitando-se as possibilidades e os limites que cada etapa de ensino
impoe.

Em se tratando do ensino dos géneros textuais na escola, o trabalho sistematico surge
englobando toda a complexidade que compde a esséncia dos géneros. Como ja dito
anteriormente, além dos géneros serem concebidos como instrumentos de comunicagdo,
deverdo ser tratados como objeto de ensino-aprendizagem. Dessa forma, os géneros
concretizam-se nas praticas de linguagem e o contexto escolar a didatizacdo do género exigira
a necessidade da ficcionalizacdo da situacdo interativa (Cf. SCHNEUWLY, 2004). Esse
processo de didatizacdo associado a uma situacdo de interacédo ficticia, quando se refere aos
géneros orais, envolvem ndo somente a participacdo dos interactantes em um dado tempo e
espaco, mas também, aspectos relacionados as especificidades da linguagem oral estardo

inseridos nesse processo, tais como: linguisticos, paralinguisticos, cinésicos e socio-culturais.
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Para se pensar em praticas pedagdgicas significativas com os géneros, que tencionem
a formacdo de usuarios da lingua competentes, é preciso que os objetivos abordados visem ao
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos, pautadas no uso da lingua e no
conhecimento da diversidade de géneros textuais. E necessario que o professor de lingua
possibilite em suas aulas uma reflexdo sobre os aspectos discursivos dos géneros, tais como:

conteddo, estruturas composicionais e elementos estilisticos (Cf. SCHNEUWLY, 2004).

Como ja informamos anteriormente, com base em Dolz, Schneuwly e Haller (2004),
0s géneros orais, principalmente os das instancias formais publicas, apresentam convencdes e
regras rigidas, as quais lhes permitem se realizar. A escola tem o papel de estimular e ensinar
formas orais mais institucionalizadas. O professor precisa estar consciente de quais géneros
poderdo gerar uma maior sobreposicdo de vozes e orientar os alunos para os aspectos
discursivos que os compdem, com a intencdo de atingir a formacdo de um usuario de lingua

competente.

Quando se refere ao trabalho sistematico com os géneros orais, Avila, Nascimento e
Gois (2012) discorrem sobre o quanto essa proposta é desafiadora devido as raizes do
tradicionalismo serem ainda tdo presentes no ensino de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, as
praticas de leitura e de escrita sdo bastante frequentes em detrimento das praticas de oralidade,
bem como ainda se repercute o ensino de lingua direcionado para o estudo da gramatica. Na
tentativa de desmitificar essas praticas tradicionais, necessita-se ampliar o trabalho igualitario

com 0s géneros textuais orais e escritos.

Favero, Andrade e Aquino (2014) discorrem sobre a necessidade de integrarem-se as
modalidades fala e escrita no trabalho escolar. Assim, o ensino e aprendizagem da oralidade
deve acontecer paralelamente ao da escrita, a partir de um continuum, desconsiderando
diferencas estanques advindas da perspectiva das dicotomias. “[...] a grande diferenga
encontra-se apenas no modo de verbalizacdo, via aparelho fonador ou via elementos
graficos.” (lbid., p.14). Para essas autoras, uma vez que 0 aluno precisa expressar-se,
oralmente, com finalidades multiplas através dos géneros orais, precisa distinguir as
especificidades da fala e da escrita. A supervalorizacdo da escrita em detrimento da fala nas
sociedades letradas foi difundida pela perspectiva dicotdbmica das duas modalidades de
realizacdo da lingua, a qual ndo considera fala e escrita como modalidades que se completam
em um continuum das praticas sociais. De acordo com Marcuschi (2010), nossa sociedade é
essencialmente oralista. Contudo, ainda que falemos mais que escrevamos, as praticas da

oralidade que se concretizam através dos géneros orais, muitas vezes, parecem que ainda sdo
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relegadas a segundo plano na sala de aula ou sequer se inserem nos programas de ensino de
vérias escolas brasileiras (Cf. AVILA; NASCIMENTO; GOIS, 2012). As palavras de Avila,
Nascimento e Gois (2012, p.37) confirmam que esse “¢ um enorme equivoco que tem
norteado muitas acdes didaticas para o ensino de lingua materna, o que deixa o trabalho
docente nessa area lacunoso”. Para que essas lacunas sejam fechadas, ¢ fundamental
refletirmos sobre a necessidade de que haja um equilibrio entre as acbes didaticas para o
ensino de escrita e as acOes didaticas para o ensino da oralidade. O investimento no equilibrio
de préticas escritas e orais na escola contribuira para que os alunos desenvolvam condicdes e
potencialidades para atuarem, por meio da fala, nos contextos sociais, principalmente, nos

contextos publicos formais.

Antunes (2003, p. 24) apresenta algumas constatagfes sobre o eixo de ensino da
oralidade na escola brasileira. Segundo a autora, em seu celebre livro “Aula de portugués:
encontro e interagdo”, publicado ha pouco mais de uma década, quanto ao ensino da

modalidade oral da lingua, via-se:

e uma quase omissdo da fala como objeto de exploragdo no trabalho escolar; essa
omissdo pode ter como explicacdo a crenca ingénua de que 0s usos orais da
lingua estédo tdo ligados a vida de todos nds que nem precisam ser matéria de sala
de aula (cf. Marcuschi, 2001: 19);

e uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a violagdo das
regras da gramética. De acordo com essa visdo, tudo o que é “erro” na lingua
acontece na fala e tudo é permitido, pois ela estd acima das prescri¢des
gramaticais; ndo se distinguem, portanto, as situagdes mais formais de interacdo
que vao, inevitavelmente, condicionar outros padres de oralidade que ndo o
coloquial;

e uma concentracdo das atividades em torno dos géneros da oralidade informal,
peculiar as situacBes da comunicacdo privada; nesse contexto, predominam os
registros coloquiais, como a “conversa”, “a troca de ideias”, “a explicacdo para o
colega vizinho” etc. Na verdade, o trabalho se restringe a reproducdo desses
registros informais, sem que se promova uma analise mais consistente de como a
conversagdo acontece;

e 0u seja, uma generalizada falta de oportunidades de se explicar em sala de aula
o0s padrdes gerais da conversacdo, de se abordar a realizacdo dos géneros orais da
comunicagdo publica, que pedem registros mais formais, com escolhas lexicais
mais especializadas e padrBes textuais mais rigidos, alem do atendimento a
certas convenc0es sociais exigidas pelas situagdes do “falar em publico”.

Como ja informamos, em nossa vivéncia profissional, em muitas oportunidades em
conversas informais com colegas, percebemos que esse quadro ainda ndo mudou o suficiente.
Parece que muitos professores ainda ndo incluem em seus planos de ensino contetdos
pertinentes a oralidade, ou o fazem sem muita seguranca. Isso nos leva a entender que,

provavelmente, muitos professores ndo sabem como fazer ainda a necessidade de incluir
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propostas didaticas e metodoldgicas que propiciem o desenvolvimento de competéncias

linguisticas orais de seus alunos, especialmente, dos contextos formais pablicos.

Avila, Nascimento e Gois (2012) aludem & orientacdo dos PCN para o ensino de
géneros orais nas aulas de Lingua Portuguesa. Esses autores informam que as orienta¢fes dos
PCN provocaram a reorganizacdo dos conteidos de ensino de Lingua Portuguesa nos eixos
“O Uso da Lingua Oral e Escrita” e “A reflexdo sobre a Lingua e a Linguagem”. Embora os
avancos motivados pelos PCN tenham demandado a necessidade do surgimento de novas
tendéncias para 0 ensino, parece que muitos professores ndo abracaram a ja ndo tdo nova
perspectiva para efetivarem as suas praticas pedagdgicas. De acordo com Avila, Nascimento e
Gois (2012, p.44), diversas e complexas sdo as causas da existéncia de praticas pedagogicas
tradicionais ainda hoje. Entretanto, informam que, ao tratarmos dessas causas, “corremos 0
risco de sermos por demais simplistas”. O fato € que existem orientacdes tedrico-
metodoldgicas sobre a necessidade de ensino de géneros da oralidade, mas esse ensino ainda

ndo ocorre de modo desejavel.

Embora de grande importancia para o trabalho com a linguagem na escola, € possivel
que a formacdo inicial de muitos professores que estdo hoje em sala de aula ndo tenha
contemplado discussdes sobre oralidade, géneros orais e ensino de oralidade. E o que nos
mostram, por exemplo, os resultados de uma pesquisa realizada por Avila, Nascimento e Gois
(2012) com um grupo de professores de Lingua Portuguesa oriundo de 48 municipios do
estado do Piaui: para esses docentes, 0 ensino de oralidade parece ndo ser efetivo. A pesquisa
foi desenvolvida por ocasido de uma agdo de formacg&o continuada, promovida pelo Ministério
da Educacdo (MEC) em parceria com o Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem
(CEEL/UFPE). Esse curso de formagao continuada, denominado de “Diversidade Textual: os
géneros na sala de aula”, tratou sobre 0 ensino-aprendizagem dos géneros textuais nas aulas
de Lingua Portuguesa. Na época em que foi realizada, no periodo de margo a outubro de
2010, os professores, que lecionavam os anos finais do Ensino Fundamental, responderam

voluntariamente a um questionario sobre o trabalho que realizavam com géneros da oralidade.

Nas respostas ao questionario, os professores revelaram reconhecer o quanto é
importante e necessaria a abordagem do eixo da oralidade em sala de aula. Informaram que
costumam incluir os géneros orais em seus planos de ensino, porém nao raro indicaram que
realizam um trabalho pouco consistente tanto no que diz respeito & didatizacdo desses
géneros, mas “[...] especialmente no que diz respeito a avaliagdo” (AVILA; NASCIMENTO;
GOIS, 2012, p.40).
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Diante de dados como esses e da necessidade de trabalho com a oralidade, cabe ao
professor de lingua materna contribuir para o desenvolvimento de competéncias linguistico-
interacionais dos seus alunos, tendo em vista que essas competéncias lhes serdo exigidas em
diferentes préticas sociais. Segundo Avila, Nascimento e Gois (2012), ha uma visibilidade
maior para as praticas de escrita nos processos de didatizacdo nas aulas de Lingua Portuguesa
do que para as praticas de oralidade. Este fato remete ao menos a fala historicamente. Como
ja foi dito anteriormente, a supremacia adquirida pela escrita, ainda vista em sala de aula, é
provinda desde o seu surgimento, uma vez que seu aprendizado, inicialmente, favoreceu mais

as camadas privilegiadas da sociedade.

Algumas das a¢Oes de formacao continuada para as redes publicas de ensino tendem a,
dentre muitas finalidades, instruir os professores quanto a abordagem de contetdos propostos
pela grade curricular, que deve ser adotada em sala de aula; estimular a divulgacdo de
trabalhos ou projetos bem-sucedidos aplicados pelos professores; orientar professores para a
abordagem de géneros escritos nas aulas de lingua, destacando-se mais a¢@es de formacao que

contemplam os eixos de ensino de leitura e de producdo textual escrita.

Além das formacges pedagogicas, muitas informacdes sobre oralidade nos chegam por
meio dos LDP, que usamos como recurso didatico em sala de aula. Ndo se pode negar que 0s
LD, atualmente e a cada ano, tém apresentado significativa melhoria em sua qualidade e que
muito dessa melhoria se deve as avaliagdes do PNLD. O PNLD, desde a sua instauracéo,
apresenta critérios avaliativos para todos os componentes curriculares que devem ser seguidos
pelas editoras que desejam que seus livros sejam aprovados nas avaliagOes e,

consequentemente, adotados em escolas publicas do Brasil.

Sobre as orientacdes do PNLD para a melhoria do ensino de oralidade nos livros

didaticos de Lingua Portuguesa, podemos conferir a discussdo na secdo a seguir.
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4 LINGUAGEM ORAL, ENSINO E LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

4.1 O ensino da oralidade no livro didatico de lingua portuguesa

Mesmo antes da invencdo da escrita impressa, conhecida como a revolucdo de
Gutenberg, a escola sempre foi um espaco em que 0 ensino da escrita esteve presente. A partir
de entdo, os livros impressos passaram a circular com mais facilidade em varios espacos,
entre 0s quais, com maior destaque, encontravam-se a casa dos alunos e, principalmente, as
instituicbes de ensino. Com o decorrer do tempo, o livro escolar passou por diversas
transformac0es até os dias atuais. O perfil e a circulacdo do livro didatico que conhecemos
atualmente nas escolas brasileiras ndo era 0 mesmo da época em que se tornou impresso.
Desde a década de 60, em que se estabeleceu o processo de democratizagdo do acesso da
populacdo as escolas, fato decorrente de transformacdes sociais, econdmicas e politicas da
época, algumas mudancas no perfil e na circulacdo do livro j& eram perceptiveis (CLARE,
2002 apud ROJO, 2005, p. 37). Efetivaram-se ainda mais mudancas, na década de 1970, a
partir de reformas curriculares implantadas, o que possibilitou os LD assumirem
caracteristicas mais correspondentes com as do momento atual: “De certa maneira, esses
manuais didaticos trazem para si uma soma do que antes era a aula do professor e a consulta
do aluno a obras de referéncias e a antologias” (ROJO, 2005, p.37).

Alain Choppin (1992, apud ROJO, 2005, p.35), pesquisador sobre livros escolares,
apresenta quatro categorias em que enquadra esses livros: 0os manuais ou livros didaticos; os
livros paradidaticos ou para-escolares, obras complementares; os livros de referéncia,
como dicionarios, atlas e gramatica e por fim, as edi¢fes escolares de classicos. Cada uma
dessas categorias foi construida a partir da finalidade que assume no processo de ensino-

aprendizagem. Esse pesquisador define assim os manuais ou livros didaticos:

Os manuais ou livros didaticos, quer dizer, ‘utilitarios da sala de aula’ (p. 16), obras
produzidas com o objetivo de auxiliar no ensino de uma determinada disciplina, por
meio da apresentacdo de um conjunto extenso de contetdos do curriculo, de acordo
com uma progressdo, sob a forma de unidades ou li¢cBes, e por meio de uma
organizacdo que favorece tanto usos coletivos (em sala de aula), quanto individuais
(em casa ou em sala de aula) (ROJO, 2005, p.35).

Essa definicdo propaga um sentido funcional importante dos LD para os professores.
Parece-nos que o livro didatico € um instrumento Gtil para auxiliar o ensino de uma

determinada disciplina.
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Outra concepc¢éo de LD interessante é a de Ramos (2000, apud NASCIMENTO, 2001,
p.19):

De um modo geral, o livro didatico pode ser entendido como um recurso material
impresso, que contém nocBes e conceitos a respeito de determinada &rea do
conhecimento, destinado a auxiliar o processo de ensino-aprendizagem. Caracteriza-
se, também, por apresentar exercicios cujo objetivo é desenvolver habilidades dentro
do seu campo especifico de atuacdo.

Se o LD tem o papel de auxiliar, compreendemos que o professor ndo deveria
restringir suas aulas apenas a esse recurso didatico. Outros materiais (jornais, revistas, videos,
sites de internet etc.) devem ser utilizados nos processos de ensino e de aprendizagem. Ao
contrério desse ideal, sabemos que o0 uso que muitos profissionais fazem do LD mostra a
quase total dependéncia deles em relacdo a esse material. Ou seja, para alguns professores, 0
LD ndo € apenas o Unico recurso de que se valem para as suas aulas, costuma ser também o
mais importante. Sobre essa problematica Bezerra (2001, apud NASCIMENTO, 2001, p. 19)
comenta: “Essa importancia é tal que o interlocutor dos alunos ndo é mais o professor, mas o
autor do LDP: interlocutor distante dificultando a interagcdo com os alunos”. Nesse sentido, a
autonomia do professor é um tanto prejudicada, pois 0 mesmo segue, essencialmente, o que é
prescrito no LD para ser ensinado e, principalmente, a forma, ou melhor, a metodologia usada
na sua pratica €, em geral, a reproducdo, na integra, do modelo proposto pelo autor do LD.
Desse modo, a nosso ver, o professor ndo se permite refletir ou dialogar com o que o livro
didatico propde como projeto de ensino. O LD precisa ser concebido como um instrumento
facilitador, no qual poderdo ser exploradas as suas potencialidades a favor do fazer
pedagdgico e da aprendizagem. Nao deve, em absoluto, ser tomado como uma espécie de
“guia” de aulas.

Em minha experiéncia docente no ensino publico de escolas estaduais de Pernambuco,
muitas vezes, o LDP adotado na escola divergia do livro escolhido como primeira opc¢éo da
escola no PNLD. Houve vivéncias nas quais a opc¢ao escolhida do LDP foi atendida, porém a
quantidade de livros para contemplar os estudantes da instituicdo néo era suficiente, sendo
necessario distribuir entre os estudantes livros didaticos de outra colecdo. Diante desse
contexto, por vezes, o LD assumiu em minhas praticas pedagdgicas a finalidade de
documento para selecdo de textos e atividades, visto ndo ser compativel com o0 meu projeto
pedagdgico, tampouco equivalente ao projeto que foi proposto para dada realidade escolar.

Rojo (2006) chama a atencdo para 0os modos de usar e 0s modos de escolher livros

didaticos de Lingua Portuguesa, quando argumenta que uma boa avaliagdo sobre a qualidade
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didatico-pedagdgica de um LD néo se restringe a analise da organizacdo dos conteidos. O
bom uso que o professor faz de um LD contribui para adquirir-se bons resultados e
consequente, para definir o seu padrdo de qualidade. O uso de um livro didatico sera
proveitoso, se o professor explora os limites que ele apresenta, paralelamente a isso, se atua
ultrapassando as barreiras do LD, tendo em vista as necessidades e os objetivos das suas
praticas de ensino.

Rojo (2006) destaca trés modos de escolha e de uso dos LD. O primeiro modo é como
arquivo de textos (ou exercicios), neste o professor faz uso do livro para selecionar textos e
atividades; o segundo modo como um projeto de ensino do(s) autor(es), neste caso 0
projeto de ensino dos autores do LD pode ser assumido como projeto do professor; o terceiro
modo pode apoia-lo em seu projeto de ensino. Neste o professor faz uso do projeto do livro
a favor do seu projeto, porém ndo o faz repentinamente, pois o professor escolhe um LD
compativel com o seu projeto de ensino. Se o professor fundamenta seu plano de ensino em
projetos ou se o plano de ensino da escola pauta-se em projetos tematicos ou de acéo, é
importante que o livro adotado siga a perspectiva da pedagogia dos projetos.

Os primeiro e segundo modos de escolha e uso do LD tém proporcionado muitas
discussdes quanto a autonomia do professor. Além disso, Rojo (2005) e outros pesquisadores
discutem a perda ou ndo da autonomia dos professores ao lidarem com o LD. A visdo que o
professor possui a respeito da finalidade do LD para a sua pratica de ensino o norteara no
momento da escolha e consequentemente no uso que fara do LD adotado nas suas aulas.
Nesse sentido, Rojo (2005) distingue duas visdes de livro didatico que direcionam a escolha e
0 uso que o professor fard: a primeira, o livro didatico como suporte ou veiculo de textos
variados; a segunda, o livro didatico como género discursivo. Logo, sobre a definicdo da
primeira visdo, temos (ROJO, 2005, p. 39):

a visdo do livro didatico como um suporte ou veiculo de textos variados (Marcuschi,
2004; Soares, 1999), encara 0 LD como um livro (suporte) — uma brochura de papel
em certo formato, com certo tipo de cobertura, com resmas costuradas e coladas na
lombada — que retne em si uma certa distribuicdo de textos e imagens de diversos
tipos — textos expositivos e instru¢cbes do autor do livro; outros documentos
(historicos, por exemplo); imagens, como reproducdes de fotografias, de pinturas,
mapas, graficos, infogréficos; textos de campos variados, como o literario, o
publicitario, o jornalistico, o da divulgagdo cientifica etc. Quase algo como uma

coletanea variada ou um arquivo.

De acordo com essa visdo de suporte, o livro funcionara como um acervo ou arquivo
de textos, que se equipara a qualquer outro que seja fonte de pesquisa. O professor selecionara

para as suas aulas atividades, imagens, gréaficos etc. que sejam compativeis ou ndo com o seu
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projeto de ensino. De acordo com Rojo (2005), essa tendéncia € comum nas escolas
brasileiras (em alguns casos, quando nem todos os alunos possuem o LD adotado), fato
também que exigira uma estrutura de equipamentos para xerox, projecdo de imagens e outros.
Quando essa logistica ndo é acessivel ao professor, 0 mesmo necessita usar a lousa como
recurso para copias e isso podera desperdicar um bom tempo escolar. Outro fator corrente
nessa Visao, trata-se de o professor ndo possuir um projeto de ensino que contextualize as suas
aulas, nem faz uso do projeto didatico do autor, nem proporciona situacfes interativas de
aprendizagem que desenvolvam competéncias comunicativas que ajudem os alunos a se
posicionarem como cidaddos competentes. Em suma, mesmo que o LD seja apenas uma fonte
de pesquisa dos docentes para selecionar exercicios e textos para as aulas, o LD é o material
que orienta os alunos a estudar para as avaliacdes e isso é enfatizado pelos professores nas
suas préaticas, embora alguns docentes ndo considerem a possibilidade da existéncia de
conflitos com seus planos de ensino.

A seguir, conferimos a segunda visao expressa por Rojo (2005, p. 39-40):

Quem vé o livro como um género discursivo (Bunzen, 2005; Bunzen & Rojo, no
prelo) admite a presenga deste conjunto de textos “migrados” de outros campos da
vida social, mas encara o livro como um discurso do autor, a partir de um projeto
didatico autoral, dirigido a certos professores e a certo alunado, a certo tipo de
projeto de ensino-aprendizagem e ndo a outro, e que implica uma posi¢do do autor
sobre 0 que ensinar, como ensinar, a quem ensinar, para que e quando etc. Este
projeto autoral &, inclusive, responsavel pela selecdo deste ou daquele “conjunto de
textos migrados” de outros campos da vida social.

Nessa visao, o livro didatico é tido como um discurso do autor, que esta inserido em
um género didatico. Essa concepgdo considera o projeto didatico do autor, porém o projeto
autoral € comparado ao projeto escolar ou ao projeto do professor, de modo que se forem
compativeis, podera o LD auxiliar o plano de ensino docente, além de ajuda-lo a refletir sobre
as propostas didaticas, por fim, agilizara o seu trabalho em sala de aula. Nesse sentido,
professor assume o LD como um instrumento utilitario para as aulas, também pela selecéo de
contetdos que o LD comporta e a metodologia sugerida na abordagem de ensino. Assim,
Rojo (2005) alardeia quanto aos critérios que o professor precisa estar consciente, uma vez
que o LD adotado permanecera por trés anos (no caso das escolas publicas, devido ao
programa do PNLD) na instituicdo de ensino. A autora finaliza sugerindo os seguintes
critérios para escolha do livro didatico: as necessidades de ensino e as possibilidades de
aprendizagens.

Por volta das décadas de 1970 e 1980, pesquisas sobre livros didaticos apontavam para

resultados negativos relacionados a qualidade dos LD que se encontravam nas instituicoes de
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ensino. Eram frequentes problemas, como conceitos equivocados, dados estatisticos errados,
erros graficos etc., além de posi¢des ideoldgicas equivocadas, problemas com imagens, falhas
gréfico-editoriais entre outros. Todos esses aspectos revelavam a baixa qualidade dos LD. A
partir dessas pesquisas e de denuncias que se divulgavam na época, varios programas
governamentais foram evoluindo até chegar ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), com a finalidade ndo s6 de avaliar os livros didaticos, mas também de compra-los e
distribui-los. Hoje, o PNLD também tem a incumbéncia de analisar e distribuir dicionarios e

outras obras, como as literarias.

Ao longo do tempo, 0 PNLD vem contribuindo para que haja mudancas positivas nos
LD em geral. Esse programa teve inicio com a denominac¢do de PNLD em 1985, emergindo
em substituicdo ao Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), criado
em 1971. Entretanto, desde 1929, o Estado brasileiro demonstra preocupacdo com politicas
relacionadas a producédo e a distribuicdo de LD. Nesse ano (1929), foi criado o Instituto
Nacional do Livro (INL), o qual favoreceu a legalizacdo das politicas para o livro didatico e a
sua legitimagdo no territorio nacional. O INL incentivou, na época, a producdo e a
distribuicdo dos livros didaticos aos alunos das escolas publicas brasileiras. Como ja dito,

atualmente, temos o PNLD.

O PNLD é o responsavel pela reformulacdo dos LDP, em funcédo de critérios bem
definidos e embasados na concepcéo de lingua como atividade interacional. E a partir desse
programa que se ddo a aprovacao desses materiais, a escolha, a compra e a distribuicdo em
escolas publicas de todo o territdrio nacional. Esses parametros norteiam a avaliacdo dos
livros, no que diz respeito a todos os eixos de ensino da lingua (leitura, producdo de texto
escrito, oralidade e conhecimentos linguisticos). Assim, os autores de cole¢des didaticas
devem seguir as orientacBGes propostas para o ensino de lingua materna no PNLD, a fim de
que seus livros sejam aprovados, comprados e distribuidos pelo governo federal.

Outro programa criado que foi para fornecer obras e materiais de apoio para a
Educacdo Basica, provindo as bibliotecas das institui¢ces federais, estaduais e municipais foi
o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Além desses, ha também o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), o qual tem a responsabilidade de
distribuir os LD para todos os alunos do Ensino Médio do pais. Citamos também o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Educagdo de Jovens e Adultos (PNLD — EJA), langado em

2009, que visa estender a oferta de obras didaticas para a alfabetizacéo e educacao de jovens e
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adultos nas redes publicas de ensino. Vale salientar que apos a instauragdo desses programas

governamentais, a qualidade dos LD melhorou significativamente.

Apesar disso, como professora de Lingua Portuguesa que usa em sala de aula livros
bem avaliados pelo PNLD, em se tratando do trabalho com os géneros textuais orais, nos
chama atencdo o0 quanto este precisa ser mais presente e, principalmente, pertinente nas
propostas apresentadas pelos LDP. Nem todas as colecGes aprovadas, a que tivemos acesso
até agora, apresentam, a nosso ver, o aprofundamento necessario em suas propostas de
trabalho com os géneros orais. Parece-nos ser ainda complexa, para muitos autores de LD, a

transposicao didatica para do estudo desses géneros para a sala de aula.

A partir de 2019, o PNLD passa a ser concebido como “Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico”. Com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o Ensino Fundamental, o programa recorre, a partir de 2019, as politicas publicas dessas
diretrizes nacionais, tomando como base esses documentos de orientacdo, para a formular
critérios avaliativos de obras selecionadas para 0os Anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao
5° ano). Ademais, para o nivel do Ensino Médio, o PNLD considera os critérios avaliativos
vigentes para a selecdo de obras que se remetem as diretrizes das Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio. N&o se menciona nessas inovagdes referéncia aos anos finais do Ensino
Fundamental. Assim, até o ano de 2017, o PNLD busca, na fonte dos PCN, as diretrizes
nacionais para orientacdo do ensino de Lingua Portuguesa. Desse modo, algumas das
exigéncias para os LDP sdo de se adequarem aos pressupostos tedricos dos PCN, de maneira
que comportem as teorias dos géneros textuais e contemplem propostas didaticas que tenham
como objetos de estudo géneros orais e escritos, de modo a levar os estudantes a refletirem
sobre 0s usos da lingua nas préaticas sociais. O LDP, muitas vezes, é o recurso didatico com o
qual o professor mais tem contato e € por meio deles que muitos docentes tém acesso as
teorias sobre géneros textuais, inclusive sobre 0s géneros orais e 0 seu ensino. Contudo,
percebemos que essas orientacBes ainda ndo repercutem de forma plena nos LDP,

principalmente no que diz respeito ao eixo da oralidade.

Entendemos que os LDP podem dar uma preciosa contribuicdo pedagdgica ao ensino,
uma vez que tem potencial para proporcionar ao professor constante reflexdo sobre suas
préprias praticas. Isso pode se dar a partir de atividades propostas, que também viabilizem
espaco para a criagdo e intervencdo consciente nas praticas de ensino. Porém, esse material
didatico, de modo geral, ndo tem promovido situa¢Ges didaticas que estimulem a atuacdo dos

docentes de forma critica e contextualizada, especialmente, em relacdo ao ensino de oralidade.
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Desde sua origem, em 1929, existem programas para distribuicdo de LD, com
diferentes denominacgdes e, consequentemente, varias diferentes formas de execucdo. Em
1985, instituiu-se a denominacdo PNLD, embora ainda ndo tivesse nessa epoca adquirido
caracteristicas semelhantes de como tal programa atua recentemente. Apenas a partir de 1996,
0 PNLD adquire as caracteristicas atuais. Nesse ano (1996), iniciou-se 0 processo de
avaliacdo dos livros didaticos e, somente no ano de 1997, a distribuicdo desses livros pode ser
efetuada. Inicialmente, foram estabelecidos dois critérios de avaliagdo dos LD, os quais
permanecem até entdo: i) critérios de natureza conceitual, a partir dos quais ndo serdo aceitos
erros e inducgdo a erros; ii) critérios de natureza politica, a partir dos quais ndo serdo aceitas

referéncias ao preconceito, discriminacéo, estereétipos, proselitismo politico e religioso.

No ano da distribuicdo de livros de 1999, um terceiro critério de avaliagdo dos LD foi
inserido: o de natureza metodoldgica, que exige a presenca de situacdes coerentes de ensino-
aprendizagem, associadas a uma variedade de procedimentos cognitivos: observacdo, analise,

elaboracdo de hipoteses e a memorizacao.

Até o ano de 2005, o PNLD empregou categorias para os LD avaliados. Essas
categorias apareciam também representadas por um determinado quantitativo de estrelas (o
que se estendeu para o ano de 2003) e isso distinguia os LD de acordo com o nivel de padréo
de qualidade, que esses livros se apresentavam. As categorias® eram: “Recomendado com
Distingao” (trés estrelas); “Recomendado” (duas estrelas); “Recomendado com Ressalvas”
(uma estrela). A categoria “Nao-Recomendada” (nenhuma estrela) mantinha-se o uso do LD
até quando os autores incluiam os critérios de natureza metodologica. A categoria “Excluido”
(nenhuma estrela) indicava que os livros ndo poderiam ser adotados pelas escolas, devido ao

fato de problemas envolvendo os trés critérios avaliativos.

A implantacdo do processo de avaliacdo do PNLD, em 1996, ndo ocorreu de forma tdo
pacifica. Muitos conflitos entre autores e editores, de um lado, e o MEC, do outro, foram
noticiados pela imprensa e também encaminhados para as esferas juridicas (BATISTA, 2005).
O motivo de conflito ndo se restringia aos resultados de avalia¢cdes que enquadravam LD na
categoria de “Excluido”, mas era também motivado pela ruptura das relacGes dependéncia de

compra e venda entre editoras e institui¢des publicas.

® Essa categorizacdo em estrelas deixou de existir e deu lugar a outras categorias.
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Com base na avaliagdo dos livros didaticos, a SEB (Secretaria de Educacdo Basica)
criou, desde 1996, o Guia de Livros Didaticos do PNLD. Esse guia, a cada ano de escolha de
LD, é encaminhado as escolas e as redes publicas de ensino. O professor podera tomar
conhecimento sobre as resenhas apenas dos LD aprovados na avalia¢do, para entdo, fazer a
escolha do livro que desejara adotar. Além das resenhas dos LD, constam, no guia, modelos
de fichas para analise dos livros e informacdes mais detalhadas sobre o processo de escolha.
Né&o apenas a escolha, mas também a avaliacdo dos LD, passou, a partir do PNLD 1998, a ter
um intervalo de trés anos. De acordo com as modificacGes atuais referentes ao PNLD 2019, o
tempo de uso do material é ampliado: de agora em diante, para um intervalo de 4 anos. Cada
segmento de ensino podera fazer a nova escolha do livro quando se encerra o tempo de vida

atil determinado pelo cronograma do PNLD.

Atualmente, o programa contempla analise de livros didaticos para toda a Educacao
Basica, incluindo, a partir de 2019, LDs para a Educacao Infantil. Além disso, como resultado
das modificacBes propostas pelas politicas publicas vigentes, passa a funcionar o PNLD
literério, abrangendo a selecéo e a avaliacdo de obras literarias destinadas a Educacao Basica.
A execucdo do PNLD conta com a participacdo de trés érgdos federais: a Secretaria de
Educacdo Basica (SEB), a qual coordena e supervisiona o processo de avaliacdo pedagodgica
dos livros e ainda elabora o Guia de Livros Didaticos; o Fundo de Desenvolvimento Nacional
da Educacéo (FNDE), que executa ac¢Oes financeiras e orcamentarias do processo, além de ser
responsavel pela aquisicdo e distribuicdo dos livros; os Institutos Federais de Ensino Superior
(IFES), os quais contribuem com a avaliagcdo pedagogica dos livros didaticos. Desde 2001, o
PNLD conta com o trabalho de docentes universitarios e equipes das universidades publicas

na avaliacdo dos LD.

O PNLD deve dar suporte ao trabalho pedagdgico dos professores, através da
avaliacdo, da aquisicdo e da distribuicdo de livros didaticos de todos os componentes
curriculares, gratuitamente, para os alunos de escolas federais e da rede publica de ensino
(municipal, estadual ou distrital), desde que tenha sido confirmada a adesdo da instituicdo de
ensino ao programa (Cf. EDITAL PNLD 2017).

Ao tratar da avaliacdo das colecOes didaticas, o PNLD articula critérios comuns a
todos os componentes curriculares e critérios especificos para cada um destes componentes.
Esses critérios foram elaborados tendo em vista as caracteristicas e as exigéncias do atual

cenério da educacgdo escolar (alguns desses critérios ja foram comportados desde o PNLD
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1996). Desse modo, o Edital do PNLD 2017 (BRASIL, 2015, p.41) elenca seis critérios

eliminatorios, comuns a todas as areas:

2.1.1. respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental,

2.1.2. observancia de principios éticos necessarios a constru¢do da cidadania e ao
convivio social republicano;

2.1.3. coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela
colegdo, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos
objetivos visados;

2.1.4. correcdo e atualizacdo de conceitos, informagBes e procedimentos; 2.1.5.
observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e
adequacdo da colegdo a linha pedagogica nele apresentada;

2.1.6. adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagdgicos da colegdo.

Os critérios avaliativos especificos de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental
baseiam-se nas demandas do desenvolvimento da competéncia comunicativa e de
conhecimentos linguisticos, implicadas nas praticas sociais. Esses critérios se baseiam nas
orientacGes dos PCN, diretrizes e orientagOes curriculares oficiais. Assim, de acordo com o
Guia de Livros Didaticos do PNLD 2017 (BRASIL, 2016, p. 18-20), os critérios para a

analise de LDP séo:

relativos a natureza do material textual;

relativos ao trabalho com o texto em qualquer de suas dimensdes;
relativos ao trabalho com a Leitura;

relativos ao trabalho com a oralidade;

relativos ao trabalho com os conhecimentos linguisticos.

Dessa forma, as colecdes aprovadas na avaliagdo do PNLD devem abranger, de forma
equilibrada, a organizacao dos eixos de ensino de Lingua Portuguesa em Leitura, Producdo de
texto, Oralidade e Conhecimentos Linguisticos.

Segundo o PNLD 2017, nos eixos de Leitura e de Producdo de texto, as atividades
devem contribuir para o desenvolvimento da proficiéncia em leitura e em escrita do aluno; no
eixo da Oralidade, a linguagem oral, como objeto de ensino, assume um papel estratégico de
ensino do professor e de aprendizagem do aluno e devem contemplar, através dos géneros
textuais, as formas publicas que ainda ndo foram apropriadas pelos alunos; e, por fim, no eixo
de Conhecimentos Linguisticos, as atividades devem proporcionar aos alunos uma reflexao

sobre os aspectos da lingua e da linguagem importantes para o desenvolvimento da
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proficiéncia oral e escrita, bem como estimular a capacidade de analise dos alunos sobre 0s

fatos da lingua e da linguagem.

No que se refere de modo mais especifico ao eixo da oralidade, de acordo com o Guia
de livros didaticos do PNLD, o aluno, quando ingressa no contexto escolar, ja apresenta o
dominio da linguagem oral cotidiana, o que lhe permite interagir nas relacdes professor-aluno,
bem como, no processo ensino aprendizagem. Com base no dominio prévio dessa linguagem,
o0 aluno podera também ampliar sua aprendizagem na lingua escrita, o que lhe possibilitara
compreender ainda mais o seu funcionamento, além de desdobrar o uso da lingua falada para
a aprendizagem de situacdes escolares importantes, de contextos formais pablicos, tais como
a apresentacdo de seminarios, exposicoes orais, discursos de grémio estudantil, debates, entre
outros. Logo, a fim de atingir as demandas para o ensino da oralidade, os LDP precisam
comportar os seguintes critérios avaliativos de acordo com o Edital do PNLD 2017 (BRASIL,
2015, p.54):

1. recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da
producdo de textos;

2. valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade linguisticas,
situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas urbanas de prestigio;

3. propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas relacionadas
aos usos da linguagem oral préprios das situagdes formais e/ou publicas pertinentes
ao nivel de ensino em foco.

Sabemos que o livro didatico de Lingua Portuguesa tem sido um dos materiais mais
disponiveis em sala de aula e que esse recurso didatico tem auxiliado bastante o trabalho do
professor no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, embora o LDP seja o0 recurso
mais acessivel durante as aulas, a abordagem do eixo da oralidade nesse material didatico vem
se apresentando, ao longo da histéria da existéncia dos LDP, de modo geral, escassa ou
insuficiente (Cf. MARCUSCHI; DIONISIO, 2007). Muitas pesquisas na area da linguistica
comprovam a énfase dada aos demais eixos do ensino de lingua, que se pauta no prestigio que
a lingua escrita assumiu no contexto escolar, no decorrer do tempo.

Apesar de ser bastante discutida a necessidade do ensino da oralidade no contexto
escolar, como j& informamos, isso ainda ndo € feito. Silva e Luna (2014) mencionam que
mesmo apds a publicacdo das diretrizes nacionais, algumas cole¢Bes conservam-se com
propostas didaticas inadequadas para o ensino de géneros orais. Com base no guia do PNLD

2012, Silva e Luna (2014) expGem que nessas colecdes o trabalho com a oralidade aparece
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como uma atividade-meio ao contrario do que seria o ideal, uma atividade-fim. Isso ocorre
pelo fato de alguns autores acreditarem que a competéncia oral ja se encontra formada no
aluno e dessa maneira, limita-se as propostas do eixo da oralidade nos LD para secdes
“conversas com os colegas” e “exposicdo de opinido”. Essas se¢Oes para discussdo oral sao
importantes, porém ndo sdo primordiais para o desenvolvimento da competéncia oral do
aluno, assim como se da com as propostas que incorporam 0s géneros orais de esfera publica
e formal (SILVA; LUNA, 2014).

Leal, Brandfo e Nascimento (2010 apud LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p.14)
comentam sobre os resultados de uma pesquisa feita com docentes do segundo ciclo do ensino
fundamental de escolas publicas municipais do Recife, a fim de investigar o trato das docentes
com o eixo da oralidade. As pesquisadoras expuseram, com base nos resultados, que é
bastante frequente restringir-se as praticas de oralidade nas aulas a situacfes de discussdo e
conversa dirigida. As professoras pesquisadas até compreendem a importancia do estudo da
linguagem oral, porém ndo proporcionam outras situaces de aprendizagem significativa,
principalmente, as que inserem atividades envolvendo géneros orais formais pablicos, nem
tdo pouco, momentos de reflexdo sobre os géneros orais.

Ao discutir sobre 0 uso e a importancia das praticas da oralidade nas culturas
alfabetizadas, Marcuschi (2010) enfatiza que é fundamental refletirmos sobre o espaco
ocupado pela oralidade na vida cotidiana e escolar. A escola, sendo um espaco de ensino e
aprendizagem, é responsavel por proporcionar o estudo dos géneros orais formais, uma vez
gue 0s que estdo inseridos no universo cotidiano sdo aprendidos em situagdes vivenciadas
naturalmente. As formas mais institucionais, manipuladas por restri¢cOes exteriores, precisam
ser confrontadas com as produgdes orais cotidianas (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER,
2004). Melo e Cavalcante (2007, p. 90) chamam a atengéo para as regularidades que precisam

ser ensinadas nos géneros orais:

[...] para ter sucesso numa tarefa dessa natureza, o aluno precisa ser orientado sobre
0s contextos sociais de uso dos géneros requeridos, bem como familiarizar-se com
suas caracteristicas textuais (composicao e estilo, entre outras). O aluno necessita
saber, por exemplo, que apresentar um semindrio ndo é meramente ler em voz alta
um texto previamente escrito. Também ndo é se colocar a frente da turma e “bater
um papo” com 0s colegas sobre aquilo que pesquisou.

Esse contexto de ensino da oralidade nos leva a refletir como sdo abordadas as
propostas de atividades com os géneros orais formais nos livros didaticos. A escola devera
surgir como um espaco fundamental para o ensino-aprendizagem do discurso oral mais

formal, pois € um espaco rico e concreto para os alunos vivenciarem os géneros orais formais
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publicos através de mdaltiplas atividades. Desse modo, acompanhemos, no tépico a seguir,
alguns resultados de pesquisas na area da linguistica que nos possibilitam compreender um

pouco mais sobre o trabalho com a oralidade nos livros didaticos de Portugués.

4.2 Breve panorama sobre o ensino da oralidade no livro didatico de portugués

Ao tratar do ensino de Lingua Portuguesa, Mendes da Silva e Morri-de-Angelis (2003)
propdem um trabalho norteado pelos géneros do discurso orais e escritos. Com surgimento de
politicas educacionais, tomando como o marco os PCN (BRASIL, 1998), muitas mudancas
tém ocorrido no que se refere as praticas pedagdgicas e aos materiais didaticos que sdo
encaminhados para as instituicGes de ensino do pais. Contudo, ainda parece lacunoso o fazer
pedagdgico pautado nos géneros discursivos no Ensino Fundamental, principalmente quando
nos remetemos ao ensino dos géneros orais formais e publicos, que séo aqueles elaborados na
esfera dos géneros discursivos secundarios e que mantém uma intrinseca relagdo com os
géneros escritos. Embora os PCN abordem a importancia do ensino da linguagem oral, até
mesmo nesses documentos oficiais parece ser genérica e de forma programatica o trato do
estudo da oralidade. Assim, cabe a escola a responsabilidade de propor, discutir os caminhos

para o ensino dos géneros orais formais e publicos.

Uma vez melhor compreendidos na teoria e na pratica, os géneros orais formais e
publicos se concretizardo em praticas de ensino mais significativas nos contextos escolares.
Mendes da Silva e Morri-de-Angelis (2003) mencionam o trabalho de Dolz e Schneuwly
(1998) pelo investimento que fazem em propostas didaticas para o ensino dos géneros textuais
orais. Ha, ainda, uma gama de trabalhos que discutem a relevancia do ensino da linguagem
oral, porém sdo escassas as abordagens que se propdem a descrever os géneros orais formais e

publicos, bem como propostas de ensino desses géneros.

No artigo publicado em 2003, “Livros didaticos de lingua portuguesa (5% a 82 séries):
perspectivas sobre o ensino da linguagem oral”, Mendes da Silva e Morri-de-Angelis
analisam atividades de livros didaticos aprovados pelo PNLD 2002, do eixo do ensino da
oralidade. As colecdes de LDP que foram escolhidas para a andlise das propostas para o
ensino da linguagem oral foram: colecbes Recomendadas (REC) e Recomendadas com
Ressalvas (RR).
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Como resultados da pesquisa, 0s autores constataram que o ensino da linguagem oral
é introduzido nessas colecBes a partir de atividades que tratam da variacdo linguistica e das
relacdes entre oralidade e escrita. Nao ha frequéncia de propostas didaticas que promovam o
estudo dos géneros orais formais e publicos. Concluiu-se que, com base no critério relativo a
natureza do trabalho com a compreensdo e a producdo de textos orais, advindo do PNLD
2002, tanto nas colecBes REC como nas RR, as atividades que enfocam o uso da linguagem
oral como midia, ou seja, mais com o propdsito de interagir em conversas dirigidas, sdo as

mais presentes nessas colegoes.

Ao se reportar para 0s quesitos relativos a natureza do trabalho, tais como: a
linguagem oral como objeto de ensino; as relacdes entre o oral e o escrito; variacdo e
heterogeneidade linguisticas; bem como o desenvolvimento de habilidades e formas
discursivas na producdo e na compreensdo de textos orais em contextos mais formais e
publicos, apenas as colecbes REC apresentam atividades que englobam esses aspectos,
entretanto, com um baixo indice de frequéncia. No tocante ao estudo da variacdo e
heterogeneidade linguistica, se propde uma reflexdo em que o aluno é levado a compreender
ndo mais que a adequacao do “modo de falar” em funcdo do destinatario e/ou da situacao.

Né&o se reflete sobre os fatores que direcionam as situacdes mais formais e/ou publicas.

Outro estudo importante € o de Costa-Maciel e Santos (2016), publicado no artigo
“Impactos do discurso oficial sobre a selecdo dos géneros textuais orais presentes nos livros
didaticos de lingua portuguesa”. Nesse estudo, os autores apresentam resultados de uma
pesquisa realizada a partir das leituras das resenhas criticas de LDP de 4° e 5° anos aprovados
no PNLD dos anos de 2010 a 2013.

Os pesquisadores apresentam como tem sido o trabalho com os géneros textuais orais,
guanto ao investimento dos autores das colecGes aprovadas para a selecdo de géneros orais
formais e publicos, atentando para as capacidades de linguagem dominante desses géneros,
propostas por Dolz e Schneuwly (2010), no que se refere as ordens do narrar, do relatar, do
argumentar, do expor e do descrever. Costa-Maciel e Santos (2016) debatem sobre como os
LD aprovados no PNLD de 2010 e 2013 priorizam a selecdo dos géneros orais a partir dessas
ordens, bem como trazem dois exemplos de propostas com 0s géneros orais entrevista e
debate, presentes respectivamente nas obras do PNLD 2013: Porta Aberta — Lingua
Portuguesa, 4° ano; Viraver — Lingua Portuguesa, 5° ano. O destaque para a analise de
atividades com esses dois géneros orais, justifica-se por serem esses géneros os de maior

projecdo de atividades com a oralidade nas obras aprovadas do PNLD.
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Os documentos oficiais PCN (BRASIL, 1998) trazem orientacOes para 0 ensino de
Lingua Portuguesa, dando subsidios para os critérios avaliativos do PNLD, propondo uma
melhor abordagem dos LDP para o ensino dos eixos de leitura, escrita, analise linguistica e
oralidade, alvo na nossa discussdo. Diante disso, Costa-Maciel e Santos (2016) lancam os
seguintes questionamentos para a analise de dados, com o intuito de averiguar os impactos

proporcionados pelos documentos oficiais na selecdo dos géneros textuais orais:

1) Seré que as prescricbes do PNLD promoveram impactos nos livros didaticos de

Lingua Portuguesa?

2) De que forma podemos ver mudancas no que diz respeito ao trato com 0s géneros

orais?

Como resultados da pesquisa, Costa-Maciel e Santos (2016) registram equivocos
identificados em alguns LD. Existem atividades que s@o realizadas pela mediacdo da
linguagem oral, tais como, roda de historia, recitacdo, jornais e leitura, entre outros, que séo
consideradas erroneamente como géneros orais, portanto, ndo devem ser tratados como
objetos de ensino do oral, pois sdo atividades que comportam géneros escritos ou atividades

que usam a linguagem oral mais como veiculo de comunicacao.

Ao comparar 0 quantitativo de géneros orais selecionados nos LD aprovados do PNLD
2010 e 2013, nota-se algumas mudancas. Antes, o quantitativo de géneros orais distribuidos
nas colecdes de LD foram de 24 géneros, ja& em 2013 esse nimero reduziu para 18 géneros.
Contudo, verificou-se que houve uma selecdo maior de géneros orais formais nos LD da
edicdo do PNLD de 2013. Os géneros orais formais publicos debate e entrevista foram os
mais frequentes nas edi¢cdes do PNLD 2010 e 2013.

Segundo Costa-Maciel e Santos (2016), quanto maior for o investimento de géneros
orais formais publicos, conjectura-se que houve por parte dos autores dos LD uma busca mais
aprofundada das teorias do campo da linguagem, como também, um conhecimento maior
sobre 0 que dizem as diretrizes dos documentos oficiais para o ensino de lingua. Com base
nesses aportes tedricos, atenta-se para propostas didaticas que se preocupam com a
compreensdo sobre o curriculo de Lingua Portuguesa, com a necessidade da didatizacdo dos
géneros textuais, tendo em vista uma contextualizacdo para o ensino e por fim, com o0s

critérios para o trabalho com a linguagem oral.
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Tomando como base a distribuicdo de géneros a partir das diferentes capacidades de
linguagens dominantes, apresentou-se nas resenhas avaliativas das edi¢fes do PNLD de 2010
e 2013, a presenca de géneros das ordens do narrar, do relatar, do argumentar, do expor e do
descrever. A ordem do argumentar foi a categoria que mais obteve propostas para géneros
orais. Os da ordem do descrever encontraram-se de modo t&o escasso, ao ponto de ndo haver a
ocorréncia nos livros aprovados do PNLD de 2013. Aos géneros gue se referem as ordens do
expor e do narrar, percebeu-se uma frequéncia bem equilibrada nas resenhas das duas edic¢des
do PNLD. Houve um acréscimo de novos géneros da ordem do relatar na edi¢cdo do PNLD de
2013.

Enfim, conclui-se que houve uma frequéncia mais visivel de géneros textuais orais nos
ordenamentos do expor e do argumentar nas cole¢des do PNLD 2013, fato que demonstra um
progresso na apresentacdo de propostas de produgdo com géneros orais que requerem um
planejamento maior da fala por parte dos alunos. Costa-Maciel e Santos (2016) trouxeram
para analise duas atividades com dois géneros textuais mais recorrentes na selecéo realizada
pelos LD: a entrevista e o debate. Assim, nota-se o quanto foi enfatizado nessas atividades
orientacdes acerca do planejamento da fala e descricdes sobre os papéis sociais dos
interlocutores em questdo, o que podemos considerar de grande valia para a formacdo de

competéncias linguisticas dos discentes.

Por fim, Costa-Maciel e Santos (2016) reconhecem que o PNLD tem contribuido
positivamente para uma maior compreensdo dos géneros textuais orais € 0 Seu processo de
didatizacdo nos LD. Esses autores aludem que alguns dos grandes impactos perceptiveis nos
LD sdo uma maior preocupacao quanto a selecdo de géneros orais e as estratégias didaticas
para 0 seu ensino. Em contrapartida, acrescentam duas lacunas observadas nesses manuais
didaticos ao que se referem ao ensino das especificidades dos géneros orais, bem como uma
distribuicdo mais equilibrada das ordens de linguagem desses géneros, especialmente, os da

ordem do descrever.

Mais uma contribuicdo ao que se refere ao trabalho com o eixo da oralidade ¢é a
pesquisa de Magalhaes (2007), cujo titulo é “Concepg¢do de oralidade: a teoria nos PCN e no
PNLD X a pratica dos livros didaticos”. Nesse estudo, a autora produz um panorama de
analise de LD, voltando-se para as atividades do eixo de ensino da oralidade, a partir das
diretrizes dos PCN (BRASIL, 1998) e dos critérios avaliativos presentes no Guia do PNLD
2005.
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De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), para que se desenvolva a competéncia
discursiva dos alunos, a escola necessita investir no ensino de atividades de escuta e producéo
de textos orais e escritos, bem como atividades de leitura. Para o desenvolvimento da
modalidade oral da lingua, é importante avaliar-se no ensino de lingua o dominio de
diferentes exigéncias de fala, além do conhecimento das caracteristicas provenientes de

diversos géneros orais.

Sabemos que os alunos poderdo vivenciar diversas situacdes de fala publica nas
praticas sociais, tais como, entrevistas, debates, seminarios etc., destacando também a
importancia da aprendizagem de regras de comportamento social inerentes aos papéis sociais

dos interlocutores na producdo dos géneros textuais orais.

Ao tratar das atividades de escuta, os PCN (BRASIL, 1998) ndo propdem alunos
passivos, mas sim que interagem em contextos reais de interlocucdo. Ressalta-se o uso de
gravacoes, fato que pode favorecer ao aluno para uma compreensdo da relagdo entre as
modalidades da fala e da escrita. Segundo Magalhdes (2007), as atividades de escuta
propiciam o desenvolvimento de uma gama de conhecimentos discursivos, semanticos e

gramaticais que sdo construidos para um melhor entendimento.

Para as atividades de producdo de géneros orais, 0s PCN (BRASIL, 1998) orientam
que a escola deve proporcionar o ensino do planejamento da fala, levando os alunos ao
conhecimento das possibilidades de suportes que 0s norteiem nas suas apresentacoes orais em
contextos de producdo desses géneros. Magalhdes (2007) chama a atencdo para 0 uso
excessivo nos LD das atividades com a conversa espontanea, contudo a mesma utilizada na
maioria das vezes sem reflexdo de suas caracteristicas como género, direcionando nos
manuais didaticos as atividades de leitura e de producdo textual escrita. Outro fator que a
autora enfatiza é a relevancia do ensino da variedade linguistica nas atividades de oralidade,
de modo a desmistificar o preconceito linguistico, ndo considerando as variedades mais
informais como desvios ou inadequacdes proprias da fala, bem como nédo priorizando apenas

as variedades mais formais como as corretas por se aproximarem da escrita.

Magalhdes (2007) ressalta que os PCN (BRASIL, 1998) redirecionam o ensino de
Lingua Portuguesa com suas contribuicGes para o eixo da oralidade e para o estudo da
variacdo linguistica. Por conseguinte, os LD deveriam apresentar propostas de atividades de

oralidade coerentes com esses parametros, fato que ainda é incipiente.
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Ao abordar sobre o guia que comporta as resenhas das colegdes de Lingua
Portuguesa aprovadas pelo PNLD / 2005, a autora retrata que esse guia toma como base 0s
objetivos para o ensino de portugués no Ensino Fundamental, como também os principios e
critérios do PNLD para a avaliacdo de LD. Magalhdes (2007) profere que o guia do PNLD
determina para os manuais didaticos a necessidade de lancar propostas de atividades atreladas
ao uso da lingua oral, de maneira a possibilitar também a reflexdo sobre suas caracteristicas.
Em contrapartida, observa-se que os LD apresentam ainda de modo escasso atividades que
desenvolvam o uso da lingua oral, tampouco sdo praticamente ausentes atividades que

propiciam andlise das caracteristicas da modalidade oral da lingua.

Magalhdes (2007) ressalta como diferentes a concepcdo de oralidade dos PCN
(BRASIL, 1998) e do Guia PNLD 2005, tendo em vista que, quanto ao primeiro, a concepgao
se representa mais especifica, numa visdao mais completa do processo de ensino. O segundo
propaga uma concep¢do mais generica, demonstrando uma visdo mais superficial ao que se
refere ao ensino da lingua oral. A autora completa que de acordo com o Guia do PNLD 2005,
as propostas de atividades que evidenciam o uso da lingua oral, centram-se na modalidade
oral para apoiar o direcionamento das atividades de leitura e de producdo escrita; ou mesmo
para comparar as diferencas entre a lingua falada e escrita, porém nao se deixa claro que isso

ocorra utilizando a modalidade oral.

Uma discussdo sobre a oralidade nos livros didaticos € feita pela autora, em que a
mesma remete para a obra de Dionisio e Bezerra (2003) “O livro didatico de portugués:
multiplos olhares”. Dentre os capitulos tratados ha o de ensino da oralidade voltada para os
LD de Ensino Fundamental e Ensino Médio, escrito por Luiz Antdnio Marcuschi. O autor
critica 0 modo escasso como se apresentam as atividades de oralidade, além de serem
frequentes conceitos equivocados ao definir-se a lingua falada. Enfim, sdo elencadas diversas
dificuldades para o ensino da oralidade, a partir de analises feitas nos manuais didaticos.

Outro equivoco ainda percebido por Marcuschi (2007), em sua obra “Fala e escrita”,
trata da confusdo que alguns LDP e gramaticas normativas fazem ao relacionarem 0s
regionalismos, os idiomatismos e a giria com fatos da oralidade. Marcuschi (2007) ressalta
que essas questdes ndo sdo marcas da oralidade, mas sim expressdes de estilo, variacéo,
registro, entre outras possibilidades. Essas associa¢cdes sdo comuns, segundo 0 autor, pois
essas formas linguisticas sdo perceptiveis nos usos da lingua oral e ndo sdo aceitas pela

variedade de prestigio na lingua escrita.
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Magalhées (2007) cita outros fatores constatados por Marcuschi (1997) em LD, ao
mencionar que as observacOes relacionadas ao estudo da fala ndo se apresentam de forma
sistematizada, mas sim sdo vistas como pontuais, geralmente aparecem em conteddos
especificos, tais como o estudo da colocacdo pronominal, em algumas estruturas gramaticais
particulares. Como exemplo disso, a autora expde que a varia¢do linguistica se apresenta
como sendo comum a lingua falada, entretanto, ndo se percebeu um estudo sistematico desse
assunto na fala, tampouco os possiveis sentidos construidos com as variagdes da lingua nessa

modalidade.

Ao que se refere a producdo de textos orais nos manuais didaticos analisados,
Magalhé&es (2007) aponta com base em Marcuschi (1997) para a auséncia de géneros textuais
orais formais publicos e 0 excesso de exercicios que trazem o dialogo ou a conversa
espontanea como atividades de producdo de texto oral. De modo geral, percebe-se que as
atividades do eixo da oralidade tendem para uma frequéncia maior de propostas que
trabalham a oralizagdo da escrita. Os contextos de producdo da fala real sdo desconhecidos
nesses LD, ndo se encontrando propostas de atividades de escuta de situagcdes concretas nas

praticas sociais.

Para discorrer sobre o que dizem os professores quanto ao trabalho com a oralidade,
Magalhdes (2007) recorre a algumas entrevistas, contudo a partir das analises as respostas
dadas pelos docentes, a autora compreende que as atividades de producéo de textos orais e de
escuta ndo sdo assiduas na rotina escolar. As atividades de oralidade estdo presentes nas
leituras (leituras em voz alta - exercicios de oralizagdo da escrita), conversas dirigidas ou
mesmo nas instru¢bes ou correcdes de exercicios. A autora alude para Silva e Morri-de-
Angelis (2003) ao confirmar que os manuais didaticos ndo tém acompanhado os avancos dos
estudos linguisticos contemplados nas academias para o ensino da oralidade. Assim, cabe aos
docentes desconstruirem possiveis equivocos, elaborando e reelaborando atividades que
contemplem o ensino de géneros orais formais publicos, presentes em variados contextos

auténticos publicos e privados de comunicacao.

Com o proposito de constatar as hipdteses de sua pesquisa, Magalhdes (2007) escolhe
para seu corpus duas colecdes de LDP, aprovadas pelo PNLD 2005. A autora opta pela
analise de dois LDP de 8? série, por ser o ultimo ano do Ensino Fundamental, em que 0s
alunos precisam apropriar-se de competéncias comunicativas para o uso da fala em contextos
publicos mais formais. Os livros selecionados foram “Portugués: Linguagens” de William

Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhédes, denominado por “LA” na analise; “Linguagens
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do século XXI” de Heloisa Haure Takazaki denominado por “LB”. Como resultados da
pesquisa, a autora confirma que os PCN (BRASIL, 1998) e o PNLD 2015 apresentam
concepcao de oralidade divergente. Uma vez diferindo os conceitos desses documentos,

percebemos que as atividades de oralidade ora se fazem presentes nos LD, ora ndo se fazem.

No decorrer da analise dos LD, ao tomar como base os critérios avaliativos do PNLD
2005, a pesquisadora constatou um numero maior de atividades presentes nos manuais
didaticos analisados, tendo em vista que esses critérios repercutem uma concepcdo de
oralidade mais abrangente, fato justifica um quantitativo maior de propostas de atividades de
oralidade, pois esses LD dependem da aprovacéo e da divulgacao por parte do programa, para
serem encaminhados e, consequentemente, adotados pelas escolas. Em contrapartida, ao
basear-se nos postulados dos PCN (BRASIL, 2005), a pesquisadora observou uma redugéo no
quantitativo das atividades de oralidade, uma vez que considera a concepcao de oralidade
mais especifica, difundida por esses parametros, ao propor que a modalidade oral da lingua

seja a principal via de acesso aos conhecimentos da lingua falada.

Em suma, as atividades mais abrangentes nos LD analisados séo as que se referem a
modalidade oral mais como veiculo de comunicacdo para conversas dirigidas, em contextos
espontaneos de interacdo, em que ndo ha uma preocupagdo com a sistematizacdo do seu
ensino. Ou mesmo a lingua oral é contemplada no estudo de géneros orais, entretanto aparece
em grande quantidade de propostas de atividades, em que o0 objetivo ndo é desenvolver nos
alunos competéncias de oralidade, mas sim de leitura e de escrita. Por fim, foram averiguados
baixos indices de frequéncia de atividades que buscam trabalhar nas aulas de lingua materna
situacGes mais reais da fala, possibilitando um ensino sistematizado da modalidade oral,
através dos géneros orais formais puablicos, permitindo também uma reflexdo sobre as

relagGes entre textos orais e escritos.

Em outra pesquisa também sobre o ensino da oralidade, Costa-Maciel (2011) investiga
o trabalho de trés docentes do Ensino Fundamental (3° ao 5° ano), a fim de averiguar o trato
da lingua oral como objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa, constatando também
quais saberes docentes estdo sendo mobilizados na analise de atividades do eixo da oralidade
presente em livros didaticos. A pesquisadora alega o quanto tem sido incipiente pesquisas
sobre 0 ensino da oralidade nas academias, uma vez que ja se constata como obrigatorio o seu
ensino em documentos oficiais nacionais. Esse fator também contribui para a existéncia de

lacunas no que se refere aos saberes docentes para 0 ensino da oralidade, o que,
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consequentemente, corrobora para a baixa visibilidade desse eixo do ensino nas aulas de

Lingua Portuguesa.

Segundo Costa-Maciel (2011), embora os professores concebam a importancia do
ensino da oralidade, a mobilizacdo de saberes para 0 ensino desse eixo tende a atrelar-se aos
saberes de outros eixos didaticos mais tradicionais nas aulas de portugués: o da escrita e 0 da
leitura. Assim, em sua investigacao, a pesquisadora intencionou constatar como trés docentes
do Ensino Fundamental (3° ao 5°) analisam atividades do eixo da oralidade propostas em
livros didaticos, tomando como base os saberes docentes relacionados com o trato dos

aspectos da oralidade.

Os resultados da pesquisa mostram que as docentes apresentam lacunas ao definir
atividades que realizam o trabalho com a oralidade. Considera-se que houve propostas para o
ensino da oralidade, a partir de atividades de interacdo oral (conversa dirigida), bem como de
outras que deram suporte, a partir da lingua oral, para introduzir atividades do eixo da escrita.
Muito da mobilizacdo de saberes para o ensino desse eixo, Costa-Maciel (2011) denomina
como “saber experiencial”, tendo em vista ser fruto das experiéncias com as turmas que

lecionam, existindo um direcionamento maior para atividades de producéo escrita e de leitura.

Por fim, a pesquisadora ressalta queixas das docentes quanto a lacunas presentes em
suas formagdes profissionais no que se refere & pouca abordagem para a construcdo de
conhecimentos voltados ao ensino-aprendizagem de aspectos da lingua oral, comportando um
periodo que abrange toda a formacdo educacional das docentes, desde o ensino médio e
superior, estendendo-se para a formagdo em servico. Sobre essa Ultima, as docentes relatam
ndo possuirem subsidios tedrico-metodoldgicos que as capacitem para lidar com a didatizagdo

do oral nas aulas de Lingua Portuguesa.

Desse modo, Costa-Maciel (2011) entra em concordancia com as docentes, quando
conclui gue ha necessidade de um melhor investimento em formacdes que mobilizem saberes
relativos ao ensino da oralidade, de modo a contribuir com os docentes para 0 processo de

didatizacdo do oral no ensino de portugués.

Outro trabalho relevante é o produzido por Leal, Branddo e Lima (2012). As autoras
discorrem sobre a necessidade de se definirem objetivos didaticos que direcionem atividades
para desenvolver a linguagem oral. Para tanto, elas delimitam quatro dimensdes que

consideram relevantes no trabalho com a oralidade: valorizacdo de textos de tradicdo oral;
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oralizagdo do texto escrito; variacdo linguistica e relacdes entre fala e escrita; producéo e
compreensdo de géneros orais.

A dimensdo que trata sobre a valorizacdo de textos de tradicdo oral remete as
atividades que buscam valorizar as préaticas de oralidade presentes entre diferentes culturas do
pais, como também da comunidade em que vivemos. Alguns desses conhecimentos sdo
transmitidos entre geracbes de familias através de géneros, como contos de assombracao,
receitas culinarias, receitas de remédios, entre outros. Essa dimensdo torna-se fundamental
principalmente entre as criancas, pois poderdo ajuda-las a se inserirem no mundo da
oralidade, bem como possibilitar a valorizagdo dessas préaticas. Além disso, poderdo refletir
sobre como a linguagem oral contribui para manter e transmitir conhecimentos entre as
geracdes. Os géneros de tradicdo oral (parlendas, trava-linguas, cantigas, etc.), bastante
frequente nos LDP, sdo importantes para atividades escolares infantis, porque estimulam
também o ludico, a memorizagéo, a fluéncia e a diccdo das palavras.

Outra dimensdo refere-se a oralizacdo de textos escritos, que, segundo Leal, Branddo e
Lima (2012, p.17), é “uma interse¢do entre o eixo da oralidade e o da leitura, pois envolve
tanto o desenvolvimento da fluéncia de leitura quanto de algumas habilidades tipicas da
comunicagao oral”.

Além dessas, a dimensdo da variagdo linguistica e relagdes fala e escrita deve ser
explorada com a intencdo de combater o preconceito linguistico, bem como deve proporcionar
a reflexdo sobre as regularidades da fala e da escrita, de modo que sejam reconhecidas como
modalidades importantes que se completam (Cf. MARCUSCHI, 2010). Nessa dimensao,
ainda se destacam os processos de retextualizagdo, os quais englobam a producdo de textos
escritos com base em textos orais, ou mesmo a producdo de um texto oral que tem como
suporte o texto escrito. As autoras elucidam algumas atividades de retextualizacao pertinentes
com o género entrevista, em que a producdo da entrevista escrita se da a partir de gravacdes
de entrevistas orais.

Quando o texto escrito € usado como apoio para a producdo do texto oral, Leal,
Brand&o e Lima (2012) ilustram atividades de retextualizacdo com os géneros debate, em que
é corrente 0 uso de notas escritas usadas pelos participantes para defender seus argumentos;
com o0 género seminario, em que um texto de apoio costuma ser usado pelo apresentador
atraveés de slides ou cartazes. Essas atividades objetivam uma boa reflexdo nas relagdes entre
oralidade e escrita e nos chamam a atencdo para compreender que, embora o trabalho com
oralidade se constitua como um objeto autbnomo de ensino-aprendizagem, composto por

regularidades e especificidades préprias que precisam ser ensinadas (Cf. DOLZ,;
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SCHNEUWLY; HALLER,2004), esse eixo do ensino de lingua também mantém relacdes
com os demais eixos: da leitura, producdo de textos escritos e a analise linguistica. Esse fato é
discutido por Favero, Andrade e Aquino (2012, p.15): “Nessa perspectiva, 0 ensino da
oralidade ndo pode ser visto isoladamente, isto é, sem relacdo com a escrita, pois elas mantém
entre si relacdes mutuas e intercambidveis”.

Por fim, a Gltima dimenséo pleiteada por Leal, Branddo e Lima (2012) é a producéo e
a compreensdo de géneros orais em contextos significativos. As autoras ressaltam algumas
atividades importantes nos processos de producdo e escuta de textos orais. As atividades de
analise linguistica sdo consideradas valorosas e sugeridas para expandir mais 0s
conhecimentos da linguagem oral. Ndo unicamente as caracteristicas composicionais dos
géneros deverdo ser trabalhadas, assim como deve-se atentar para as caracteristicas funcionais
dos géneros orais. Em se tratando das situacdes de interagdo, nas quais 0S géneros orais se
concretizam, é preciso orientar os alunos para os aspectos linguisticos, paralinguisticos e
socioculturais em questdo. Acrescentemos a isso, as caracteristicas organizacionais que
norteiam as interacOes verbais, tais como: respeito a fala do outro, troca de turnos, expressoes
indicadoras de polidez etc. As autoras esclarecem que € indispensavel no estudo da oralidade
abarcar os niveis de formalidade que estdo presentes nas situacdes de interacdao, de modo que
se incluam desde o oral das tipicas conversas espontaneas (0S géneros primarios) até os
géneros formais publicos. Segundo Leal, Branddo e Lima (2012), é preciso que se evidencie o
ensino dos géneros secundarios, pois estes incorporam os géneros das instancias mais formais
e publicas, os quais possibilitardo o dominio de habilidades e “[...] o controle mais consciente
e voluntario da enunciagdo” (BRASIL, 1998, p. 68), que preparardo os alunos para o exercicio
da cidadania.

Leal, Branddo e Lima (2012) apresentam ainda os resultados de uma pesquisa sobre o
ensino da oralidade em quatro colegdes de LDP, referentes aos anos finais do ensino
fundamental, na qual foram analisados quatro volumes de cada cole¢do. Os dados relatados
pelas pesquisadoras nos oportunizam refletir ainda mais sobre como os livros didaticos de
Lingua Portuguesa lidam com o eixo da oralidade.

A pesquisa consistiu na definicdo das dimensdes de trabalho da oralidade mais
priorizadas nas quatro colec¢des de livros escolhidos. Essas dimensdes foram: oralizagdo do
texto escrito; reflexdes sobre a variagdo linguistica, vocabulario e relacGes entre fala e escrita;
producdo e compreensdo de géneros informais/coloquiais; producdo e compreensdo de
géneros secundarios. Assim, as pesquisadoras fizeram um trabalho comparativo entre as

colegdes, reportando para a analise qualitativa das atividades de oralidade, bem como
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depreendendo as habilidades comunicativas consideradas por essas colegdes nas propostas
didaticas.

Nas conclusdes da pesquisa, alguns resultados importantes foram apontados.
Inicialmente, as autoras registram que, em todas as cole¢Bes, as atividades alusivas a
producdo e a compreensdo de géneros orais informais, tais como conversas e discussdes,
encontram-se em um patamar de destaque. Ao analisarem a dimenséo da oraliza¢do do texto
escrito, as pesquisadoras relacionam que a atividade leitura em voz alta é a mais recorrente
nessa categoria; paralelamente, identificam-se atividades concernentes a leitura dramatizada
ou jogralizada. Nao muito presentes sdo as atividades pertencentes a recitacdo de textos da
tradicdo oral e letras de musicas para cantar. A dimensdo seguinte, analisada nas colecdes, é a
que inclui atividades de reflexdo de vocabulario, a variacdo linguistica e as relagdes entre fala
e escrita. As pesquisadoras constataram que, em todas as colecBes, havia propostas com
discussbes englobando significacdo das palavras e de expressdes em um dado contexto,
atividades que propiciam a ampliacdo de vocabulario dos alunos e os levam a distinguir a
variedade de usos de uma mesma palavra. Mesmo essas propostas mantendo relacdo com o
eixo da leitura, propicia-se o desenvolvimento de habilidades de interpretagdo oral do texto
escrito, assim como de producdo oral (discussdes). Nessa dimensdo, ao que se refere as
relacdes entre fala e escrita, as pesquisadoras revelam a importante presenca de atividades de
retextualizacdo (como, por exemplo, transcricdo coletiva de uma entrevista a ser feita com o
professor de biologia), que se aplicam tanto para converter um texto oral para um texto escrito
como o inverso. Constatou-se também a presenca de atividades que fazem uso da escrita
como apoio para a producédo de textos orais (exposi¢cdo oral). Esse texto de apoio ajuda o
aluno a memorizar e a organizar melhor as ideias, pois o auxilia no planejamento da sua fala.
Leal, Branddo e Lima (2012) observam que, nas cole¢des analisadas, ndo ha propostas que
levem os alunos a apreciar os textos orais na modalidade oral em si, mas tdo somente através
de textos transcritos.

Enfim, a dimenséo que se refere ao trabalho de producéo, compreensao e reflexdo com
0s géneros orais foi fragmentada em duas categorias: producdo e compreensdo de géneros
informais/coloquiais; producdo e compreensao de géneros secundarios. As autoras verificam
que, em todas as colecdes, atividades referentes a conversa dirigida sdo priorizadas no eixo da
oralidade. A conversa dirigida geralmente toma como base 0s seguintes aspectos: tematicas
dos textos que ainda serdo lidos ou dos que j& foram lidos; interpretacdo de textos lidos, ou ha
um direcionamento para a aprendizagem dos géneros desses textos; assume lugar privilegiado

como meio de realizagdo de atividades, ou como meio de avaliar atividades ja finalizadas. As
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pesquisadoras ressaltam que essas interagdes verbais podem contribuir de forma positiva para
a construcdo do conhecimento do aluno, pois estdo quase sempre mediando a exposicao de
conteddos em atividades de escrita, bem como dao suporte a interpretacdo de textos nas
atividades de leitura. Elas comentam sobre a importancia dessas atividades (LEAL;
BRANDAO; LIMA, 2012, p.31): “Em sintese, as interagdes entre as criancas, na perspectiva
indicada acima, sdo vistas como forma de ressignificacdo de saberes, como modos de
apropriacéo coletiva de conhecimentos e de habilidades.”.

As pesquisadoras argumentam ainda que a conversa pode ajudar os alunos a
entenderem melhor a organizacdo das proprias falas, uma vez que viabiliza a familiarizacao
de saberes tipicos das conversacdes, além de estimular a seguranca na exposicdo de opinides
ou conhecimentos. Entretanto, para que esses aspectos sejam oportunizados em sala de aula, é
necessaria uma pratica docente que proporcione a interacdo verbal em contextos
significativos, a partir da atengdo aos seguintes fatores: ocasionar bons momentos de
discussdes; propiciar e estimular a participacao de todos; distribuir o tempo de fala; valorizar
0 que os alunos dizem. Contudo, vale salientar que “Tal pratica deixa implicita a ideia de que
as atividades de fala em situagbes informais, supostamente, dariam conta do ensino da
oralidade” (LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p.14), 0 que ndo ¢ 0 caso, pois sabemos que
muitos estudiosos defendem que a escola precisa dar mais énfase aos “usos da linguagem
mais formalizados e convencionais”, pois esses “sd3o os géneros da vida publica no sentido
mais amplo do termo” (BRASIL, 1998, p.67).

Ao analisar o trabalho com os géneros secundarios (formais publicos), Leal, Branddo e
Lima (2012) advertem sobre a escassa presenca de atividades com o género debate. As
autoras explicam o quanto o trabalho com o debate pode facilitar a aprendizagem de préaticas
argumentativas que ajudardo os alunos a desenvolver a criticidade e a defesa de pontos de
vista tdo Uteis no cotidiano. As pesquisadoras afirmam que apenas 0s géneros secundarios
relacionados a exposicdo oral, entrevistas e relatos pessoais sdo abordados nas quatro
colecdes. Sobre a desigualdade no tratamento que os LDP déo as atividades com os géneros

orais das instancias formais publicas, Silva e Luna (2014, p.5) elucidam:

Os tedricos ainda afirmam que os géneros orais que devem ser privilegiados no
ambiente escolar sdo os de esfera publica, como o debate regrado, 0 seminario e a
entrevista, e para o estudo de todos eles é necessario que o aluno atente para as
adequacdes linguisticas que cada género exige, sendo assim, as atividades destinadas
para o exercicio do oral ndo podem ser direcionadas apenas a conversas com 0S
colegas e exposicéo de opinido em publico, o estudante deve estar consciente de que
0 uso da lingua requer adaptacBes que sdo condicionadas ao seu contexto de
interlocucéo.
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Em vista disso, Leal, Branddo e Lima (2012) tecem algumas consideragdes diante dos
resultados da pesquisa. Em primeiro lugar, entendem que as quatro colecBes ampararam
atividades de aprendizagem diversas, que se encontram englobadas nas dimensfes da
oralidade citadas pelas pesquisadoras. Em segundo lugar, as pesquisadoras atentam para o
fato de que algumas habilidades necessarias ao trabalho com a oralidade poderiam ser melhor
articuladas e privilegiadas nas cole¢des, essencialmente, as que aludem a compreensdo e a
producéo de géneros orais formais publicos.

Para as autoras, os alunos precisam tomar conhecimento de novas praticas de
linguagem, as quais lhes exigirdo “um controle mais consciente e voluntario do prdprio
comportamento para dominé-las” (SCHNEUWLY, 2004, p.143). Essas praticas possuem
convengles ou regularidades préprias que devem ser ensinadas por meio de sequéncias
didaticas planejadas, para assim serem aprendidas de forma sistemética. Na tentativa de
buscar progressos na abordagem das praticas de oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, as
autoras propdem que ao eixo da oralidade seja oferecida uma maior atencdo por parte dos
professores, da mesma forma por parte daqueles que produzem os materiais didaticos para o
ensino e, por fim, que haja um maior investimento nas formagoes iniciais e continuadas de
docentes.

Os resultados das pesquisas aqui apresentadas nos levam a perceber que é
imprescindivel refletir sobre o ensino da oralidade e suas implicacbes, tanto nas préaticas
docentes, como nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, de modo que compreendamos a
variedade de conhecimentos e habilidades que precisam estar inseridas no processo de ensino-
aprendizagem. Entendemos que o livro didatico de Lingua Portuguesa € um dos materiais
mais presentes nas aulas e, por isso, necessita apresentar propostas didaticas que colaborem
para a reflexdo sobre a lingua e seus usos, abordando o estudo da oralidade de acordo com as
diretrizes nacionais, a fim de oferecer aos alunos condi¢cdes para se expressarem bem
oralmente nas situacdes de interlocucdo. E isso que defendemos neste nosso trabalho, cujo

percurso metodoldgico apresentamos a seguir.
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5 A PESQUISA: Metodologia
5.1 A abordagem da pesquisa

A abordagem da pesquisa em foco é qualitativa, visto que se intenciona um
entendimento particular dos fendmenos estudados. Segundo Rampazzo (2009), essa
abordagem objetiva sempre a compreensdo dos fatos em estudo e a explicagdo dos mesmos.
Dedicamo-nos, entdo, & compreensdo do objeto de estudo, pois, na investigacdo qualitativa,
“todos os fendmenos sdo igualmente importantes e preciosos: a constancia das manifestacdes
e sua ocasionalidade, a frequéncia e a interrupc¢éo, a fala e o siléncio.” (RAMPAZZO, 2009,
p.62).

Minayo (1998) afirma que as metodologias de pesquisa qualitativa introduzem os
conceitos do significado e da intencionalidade como caracteristicos “aos atos, as relagdes, e
as estruturas sociais.” (1998, p.10). No que se refere a esses conceitos atrelados as estruturas
sociais, a autora confirma que a sua ocorréncia se da “tanto no seu advento quanto na sua
transformacdo, como constru¢cbes humanas significativas.” (1998, p.10). A pesquisa
qualitativa apresenta-se inserindo em seus preceitos “verdades parciais” de outras correntes,
atentando para suas criticas e limitacbes. Com isso, sua abordagem propGe a inseparével
relacdo entre 0 mundo natural e social, bem como as rela¢fes entre a acdo do sujeito historico

e seus fatores condicionantes.

Deslandes (2013, p. 26) discorre sobre a importancia do Ciclo de pesquisa de um
trabalho cientifico e logo divide em trés etapas esse processo em pesquisa qualitativa: “(1)
fase exploratéria; (2) trabalho de campo; (3) analise e tratamento do material empirico e
documental.”. Ao que se refere a fase exploratdria, a autora comenta sobre o momento
destinado a producéo do projeto de pesquisa e as escolhas dos procedimentos necessarios para
a entrada no campo. Elaboramos nosso projeto de pesquisa, inicialmente, a partir da escolha
do tema a ser pesquisado, levando em consideracdo a sua pertinéncia para 0 campo cientifico.
Levantamos hipoteses e tracamos 0s objetivos para 0 nosso estudo. Definimos o corpus da
pesquisa, bem como a busca dos procedimentos metodoldgicos para efeito de analise de
dados. A respeito do trabalho de campo, o pesquisador acorda os instrumentos de
observacgdo, bem como levantamento de documentos. Nessa etapa, buscamos os critérios que
delimitaram o corpus da nossa pesquisa. Realizamos a selecdo de duas LDP do Ensino
Fundamental mais adotados na rede estadual do ensino de Pernambuco. Além disso,

decidimos o0 nosso aporte tedrico a fim de dar subsidios ao nosso trabalho. Reafirmamos as
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pesquisas qualitativa, analise de contetido e analise documental como as metodologias mais
adequadas para o desenvolvimento das nossas analises. Na etapa Analise e tratamento do
material empirico e documental, o pesquisador articula um aglomerado de procedimentos
para compreender, interpretar dados empiricos com o aporte tedrico que fundamenta o seu
trabalho. Apds a coleta de dados, fizemos uso também do método quantitativo, com o
propdsito de selecionarmos 0s géneros orais objetos da analise do nosso corpus. Elaboramos
categorias para a analise dos dados e nos detemos em apenas uma, a categoria da oralidade
letrada, que abrange os géneros orais formais puabicos, visto ser este o foco da nossa
pesquisa. Por fim, nos debrucamos nas andlises das atividades, das se¢fes de oralidade das
duas colecGes de LDP, tomando como base nossos objetivos de pesquisa, bem como
fundamentos das teorias estudadas. Ao término das andlises, lancamos os resultados e as
nossas considerac@es finais. Dessa maneira, Deslandes (2013, p.27) subdivide essa etapa em
trés procedimentos especificos: “(a) ordenacdo dos dados; (b) classificacdo dos dados; (c)

anélise propriamente dita”.

Por fim, Deslandes (2003) afirma que o ciclo ndo se encerra, uma vez que toda
pesquisa propicia novos questionamentos. A autora lembra de que as etapas do Ciclo de
pesquisa nao sao estanques, visto que abrem espaco para se complementarem. O processo de
ciclo permite a determinacdo de um tempo para o trabalho cientifico, de modo a organizar em

um cronograma a ocorréncia das etapas que o constitui.

Ao considerar esse processo, primeiramente, realizamos um levantamento
bibliografico, o qual se constitui a definicdo dos meios da nossa investigacdo, a partir de
documentos impressos e/ou digitalizados, tais como livros, artigos, revistas, entrevistas, teses,
sites da internet etc. De acordo com Brasileiro (2013), embasados por fontes primarias e
secundarias, possibilitamo-nos a busca de concepcBes e descobertas relevantes no tema
estudado.

Nesse sentido, a fundamentacdo desta dissertacdo foi construida a partir da leitura
desses materiais, 0 que nos propiciou aproveitar dados e categorias teéricas de pesquisadores
com trabalhos ja publicados e devidamente registrados (SEVERINO, 2007). Utilizamo-nos
dessas leituras com a finalidade de estudarmos os fundamentos do trabalho com a oralidade

em sala de aula, para analisar atividades em livros didaticos de Lingua Portuguesa.
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5.2 Instrumentos de construgéo dos dados

Considerando 0 corpus, a pesquisa se enquadra na categoria denominada de
investigacdo documental, que “[...] deve extrair um reflexo objetivo da fonte original, permitir
a localizacdo, identificacdo, organizacédo e avaliacdo das informagdes contidas no documento,
além da contextualizacdo dos fatos em determinados momentos.” (MOREIRA, 2005, apud
SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2011, p.223). Assim, tendo em vista o tratamento
documental, intencionamos fazer uma descri¢do e representacdo do conteudo dos documentos
de modo diversificado do original, com o propdsito de assegurar o reestabelecimento da

informacdo nele inserida, bem como proporcionar seu intercambio, difuséo e uso.

Outrossim, a pesquisa documental concretiza-se a partir da analise de documentos “de
primeira mao”, ou seja, dagqueles que se caracterizam como inéditos no quesito analise de
dados por outros pesquisadores. Os documentos que englobam a analise desse tipo de
pesquisa ora sdo impressos, ora aproveita-se materiais como fotos, filmes, gravacgoes,
documentos legais. (SEVERINO, 2007).

Segundo Rampazzo (2009), os documentos da investigacdo documental podem ser
adquiridos em arquivos publicos (das esferas nacionais, estaduais e municipais), bem como
particulares (advindos de institui¢cdes tais como bancos, igrejas, escolas etc.). Esse autor ainda
classifica duas fontes de documentos: as fontes estatisticas (tais como o IBGE — Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) e as fontes ndo-escritas (televisdo, radio, esculturas,
pinturas, canc¢des, indumentarias etc.). Nesse sentido, Rampazzo (2009, p. 54) conclui que
“[...] algumas pesquisas elaboradas a partir de documentos sdo importantes ndo porque
respondem definitivamente a um problema, mas porque proporcionam melhor visdo desse

problema”.

Os documentos, objetos de analise da nossa pesquisa, sdo duas cole¢Bes de livros
didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) dos anos finais do Ensino Fundamental. Para a escolha
desses LDP, servimo-nos de dois critérios: i) selecionamos livros aprovados pelo PNLD

2017; ii) restringimos ainda mais a escolha para duas cole¢des de livros didaticos mais
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adotadas em escolas da rede publica estadual de ensino de Pernambuco, da Geréncia Regional

(GRE) Metropolitana Norte’, as quais ainda ofertam os anos finais do Ensino Fundamental.

Quanto ao fato de nossa pesquisa voltar-se para os anos finais do Ensino Fundamental,
essa escolha se justifica por ser este periodo primordial para o aluno no que diz respeito ao
desenvolvimento do dominio da Lingua Portuguesa, visando as demandas comunicativas que
ocorrem nas praticas sociais, em situagfes informais e formais, bem como aspirando os
requisitos exigidos para o ingresso no mercado de trabalho, no que se refere aos eixos de
leitura, escrita e oralidade e andlise linguistica. Alem disso, 0 Mestrado Profissional em Letras
— PROFLETRAS — fomenta pesquisas direcionadas a melhorias no Ensino Fundamental. No
decorrer da nossa andlise, denominaremos de “Colegdo A (CA)” a primeira colecdo mais
adotada: “Portugués Linguagens”, de William Cereja e Thereza Cochar, 9* edigéo, Editora
Saraiva. A segunda colecdo mais adotada sera mencionada como “Colecdo B (CB)”:
“Tecendo linguagens: lingua portuguesa”, de Tania Amaral Oliveira entre outros, 42 edicéo,
Editora IBEP.

Ap0bs a composicado do corpus, foi feita uma triagem para identificar os géneros orais
presentes nas atividades que tratam da oralidade nesses LDP. Com o propdsito de buscar
resposta para a nossa pergunta de pesquisa, intencionamos averiguar como sao abordadas as
atividades da oralidade letrada. Apos a investigacdo das ocorréncias de atividades dessa
categoria, selecionamos uma amostra de producdes orais mais significativas para a nossa
analise com géneros formais publicos. Assim, foram escolhidas sete atividades com géneros
da categoria oralidade letrada, sendo quatro atividades da CA e trés atividades da CB. Desse
modo, 0 objetivo geral da nossa investigacdo é verificar, em duas cole¢des de livros didaticos
de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental, se as atividades propostas
para 0 ensino de géneros orais podem propiciar aos estudantes aprendizagens para atuagoes
adequadas por meio da fala em situagdes sociais escolares e extraescolares. Por esse motivo,

nos debrucaremos somente sobre a anlise das atividades de oralidade letrada.

7 O processo de escolha dos LD desta pesquisa tomou como base dados obtidos no portal do FNDE
<http://www.fnde.gov.br>, através do Sistema de Material Didatico (SIMAD), em que investigamos os dois
livros mais adotados entre as escolas que apresentam os Ultimos anos do Ensino Fundamental do estado de
Pernambuco, da regido Metropolitana Norte, pelo fato de a pesquisadora lecionar hd nove anos em uma das
escolas dessa regido.
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5.3 Perspectiva de analise dos dados

Tendo em vista nosso corpus, a perspectiva tedrico-metodoldgica adequada para
analise dos dados é Analise de Conteudo, uma vez que, realizando a pesquisa documental,
concebemos que esse tipo de pesquisa constitui uma das possibilidades de acdes

metodoldgicas que dialogam com esse tipo de Analise.

Conforme Severino (2007), a Analise de Contedo abarca um conjunto de estratégias
de analises das comunicacgdes contidas em um documento, podendo manifestar-se a partir de
discursos expandidos sob variadas linguagens: escritas, orais, imagéticas e gestuais, de modo

a depreender com criticidade seus significados explicitos ou ocultos.

A andlise documental, por sua vez, caracteriza-se por ser a fase preliminar da
organizacdo de documentos e banco de dados que compordo uma dada pesquisa. Bardin
(1977, p.46) define que “a analise documental faz-se, principalmente por classificacdo; a

analise categorial tematica é, entre outras, uma das técnicas da analise de contetdo.”.

Enquanto a analise documental se concretiza através do trabalho com documentos, a
Anélise de Conteudo debrucga-se a partir dos contelldos das mensagens (comunicacdo). A
metodologia de Analise de Conteudo, encontra “o ponto de partida” nesse modo de olhar o
texto, em que a mensagem é expressa através de multiplas formas de comunicar: seja ela
verbal, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada. Franco (2008,
p.19) ao referir-se ao conteudo de uma mensagem, profere que “Necessariamente, ela

expressa um significado e um sentido.”.

Para Henry e Moscovici (1968 apud BARDIN, 1977, p.33), “tudo o que ¢ dito ou
escrito é susceptivel de ser submetido a uma analise de conteudo.”. Bardin (1977) define o
campo de andlise de conteldo composto por um conjunto de técnicas destinadas as analises
das comunicagdes. Ha, portanto, um leque de instrumentos de analise que se adaptam e se
aplicam ao vasto campo das comunicagdes. Assim, 0 proposito maior da anélise do contetido
ndo se restringe aos usos de procedimentos sistematicos e & descricdo do conteudo de
mensagens, mas se pode afirmar que as relacdes interativas de sentidos presentes nas
mensagens sao expressas pelas inferéncias de conhecimentos que englobam as condicbes de
producdo ou de recepgdo das comunicagBes, tomando como base indicadores de ordem
quantitativa ou ndo (Cf. BARDIN, 1977).
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Uma vez que toda andlise de conteddo implica relagbes inferenciais, os saberes
depreendidos desses processos caracterizam-se por suas naturezas psicologica, sociologica,
histdrica, econdmica etc. Bardin (1977) compara o analista a um arquedlogo ou um detetive:
0s documentos com os quais trabalha sdo como vestigios para o analista, podendo esses
vestigios revelar dados, estados, fendmenos atrelados ao contetdo das mensagens. Assim, 0
analista, ao manipular mensagens, infere conhecimentos advindos dos emissores dessas

comunicacgdes, bem como conhecimentos sobre 0 meio onde se concretizam.

Podemos apontar alguns procedimentos dos quais se vale o analista na Andlise de
Contetdo. Antes de inferir sobre um contetdo, ele busca indicios que contribuem para a
exposicao de evidéncias. Assim, para a analise do contetdo, o analisa desenvolve seu trabalho
levando em consideracdo algumas etapas. A descri¢do (definicdo das caracteristicas de um
texto); a inferéncia (processo intermediario, que pontua respostas resultantes de operagdes
I6gicas nos enunciados, a partir da ligagdo com outras proposi¢des) a interpretacdo

(significacdo proporcionada as caracteristicas de um texto.) (Cf. BARDIN, 1977).

Em se tratando da nossa pesquisa, na etapa da descricdao, definiremos nos LDP os
géneros orais que estdo presentes nas se¢des de oralidade e/ou producdo de texto oral. Logo
depois, nos deteremos a identificacdo dos que comportam a categoria da oralidade letrada e
analisaremos como se apresentam as propostas didaticas para o ensino dos géneros orais
formais, atentando para a existéncia de etapas (preparacdo; producdo; avaliacdo). Além disso,
na etapa que remete a inferéncia, investigaremos, nas atividades que se atrelam aos géneros da
oralidade letrada, se ha a construcdo de conhecimentos sobre as particularidades da fala, a
interacdo através dos géneros orais e as suas relacbes com a escrita. Na etapa da
interpretacdo, lancaremos nossa analise a fim de compreender, diante das caracteristicas
pontuadas nas atividades, se elas colaboram para o desenvolvimento de competéncias quanto

ao uso da fala em contextos mais formais.

Segundo Franco (2008), um outro aspecto que a Andlise de Contelido aponta como
relevante diante das descobertas é o aporte tedrico. Ou seja, “toda analise de conteddo implica
comparacdes contextuais” (FRANCO, 2008, p.16). O contetdo analisado de uma mensagem
ndo deve se apresentar como uma informacgdo plenamente descritiva, mas sim é importante
relacionar-se a comparacdes multivariadas e essencialmente necessita ser designado por
alguma forma de teoria. Sobretudo, toda a andlise deve nortear-se tendo em vista a

sensibilidade, a intencionalidade e a competéncia tedrica do pesquisador. Desse modo, a
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pesquisa que resultou nesta dissertacdo estd fundamentada teoricamente em Bakhtin (2010),
Dolz; Schneuwly; Haller (2004), Marcuschi (1998, 2004, 2010), Marcuschi; Dionisio (2007),
Koch (2006), Rojo (2004, 2005, 2006); Antunes (2003); Favero; Andrade; Aquino (2012),
Leal; Brand&o; Lima (2012); Avila; Nascimento; Gois (2012). Todos esses autores postulam o

ensino de lingua numa perspectiva sociointeracionista.

Buscaremos em Bakhtin (2010) as discussdes sobre a linguagem em seu processo
interacional, em que se apresentam as praticas norteadas pelos géneros discursivos. Ao
abordarmos Dolz, Schneuwly e Haller (2004), trataremos do ensino do oral e suas
particularidades, tendo em vista a sua concretizacdo atraves dos géneros nas praticas sociais.
Quando nos reportamos a Marcuschi (1998, 2004, 2010), tomamos conhecimento sobre 0s
usos da oralidade e da escrita, visto que se apresentam por suas especificidades, entretanto
ndo sdo praticas suficientemente opostas, mas complementares. Além disso, Marcuschi e
Dionisio (2007) discorrem em suas pesquisas sobre as relacdes entre as modalidades da fala e
da escrita. Recorremos a Koch (2006) e a Soares (2004) para conceituarmos as concepcoes
de lingua e linguagem, compreendendo a perpsectiva de ensino referente a cada uma delas, a
partir de um panorama atrelado aos contextos historico, politico e social no decorrer do

tempo.

Ao tratarmos dos LD, discutimos sobre os modos de usar e 0s modos de escolha dos
LDP , para tanto, nos baseamos em Rojo (2005). Outrossim, tomamos 0s subsidios de Rojo
(2005) e para abordar a perda ou ndo da autonomia docente quando do uso de LDP.
Finalmente, quando langamos as reflexdes sobre o ensino da oralidade nas aulas de Portugués,
nos debrucamos sobre as pesquisas de Antunes (2003), Favero, Andrade e Aquino (2012),
bem como Avila, Nascimento e Gois (2012). Além disso, sobre o trabalho com o eixo da
oralidade nos LDP, buscamos as discussdes de Leal, Branddo e Lima (2012), Silva e Angelis
(2003), Costa-Maciel (2011), Costa-Maciel e Santos (2016) e Magalhaes (2007).

Em suma, o pesquisador, quando analisa e interpreta os contetdos das comunicacdes,
vivencia etapas de um processo em que a contextualizacdo é o requisito principal, a fim de
perpetuar a relevancia dos sentidos atrelados as mensagens. “Resumindo: o que esta escrito,
falado, mapeado, figurativamente desenhado, e/ou simbolicamente explicitado sempre sera o
ponto de partida para a identificacdo do contetdo, seja ele explicito ou latente.” (FRANCO,
2008, p.16).
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Sabendo disso, explicaremos a partir de agora quais foram as nossas categorias de

analise.

5.4 Categorias de analise

Nas andlises realizadas, verificamos a frequéncia: (i) das atividades que contemplam
produces orais esponténeas; (ii) das atividades que abordam géneros escritos oralizaveis; (iii)
das atividades que abarcam os géneros da oralidade letrada. As atividades dessa Ultima
categoria sdo, de fato, o foco da nossa pesquisa. Nesse caso, destacamos que usamos
quantificacdo dos dados, mas essa contagem serviu de base apenas para reflexdo acerca do
que a presenca (ou ndo) e a frequéncia dessas atividades quer dizer. Ou seja, a partir do
quantitativo de atividades contabilizadas em cada categoria, depreenderemos qual a
concepcao adotada pelos autores das cole¢bes LDP analisadas no que se refere ao trabalho

com 0s géneros orais no ensino de portugués.

Para tanto, tomamos como base as taxionomias formuladas por Dolz, Schneuwly e
Haller (2004), quais sejam: (i) Oral espontaneo e as producgdes (conversacao) e (ii) Oral
com origem na escrita (oralizagdo da escrita). A outra categoria de analise, baseada nos
PCE (PERNAMBUCO, 2012), ¢é a (iii) Oralidade letrada (géneros da oralidade mais
formais apoiados na escrita).

Assim, realizamos nossa pesquisa considerando as seguintes etapas:



Quadro 1 - Sintese dos objetivos, corpus, instrumentos e critérios de analise dos dados
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Objetivos Instrumentos de Perspectiva teorico- Categorias de andlise
construcao dos metodoldgica de andlise
dados dos dados
Averiguar, nas Pesquisa Andlise de contetido e Oral espontaneo e
atividades documental as producdes
consideradas Colegio A (CA): (conversagéo)
como da “Portugués
oralidade

letrada, se (e
como) permitem
a construcao de
conhecimentos
sobre: (i) as
especificidades
da fala; (ii) a
interacdo por
meio de géneros
orais; e (iii) as
relages entre
fala e escrita.

Linguagens”, de
William Cereja e
Thereza Cochar, 92
edicdo, Editora
Saraiva.
. Colecdo B
(CB): “Tecendo
linguagens: lingua
portuguesa”, de
Téania Amaral
Oliveira entre
outros, 42 edicéo,
Editora IBEP.

Analisar a
sistematizagéo
do trabalho para
0 ensino da
producéo de
géneros orais
formais,
verificando se ha
a apresentacédo
de diferentes
etapas de
preparacéo,
produgdo e
avaliacdo, a fim
de desenvolver
competéncias
nos alunos para
diferentes
situacBes sociais
de uso da fala,
em especial, em
contextos
formais publicos
mais;

Pesquisa documental

e Colecéo A (CA):
“Portugués
Linguagens”, de
William Cereja e
Thereza Cochar, 92
edicéo, Editora
Saraiva.

Colegdo B (CB):
“Tecendo
linguagens: lingua
portuguesa”, de
Ténia Amaral
Oliveira entre
outros, 42 edicdo,
Editora IBEP.

Analise documental
Anédlise de Conteldo

Elaborar um
curso de
formacédo
continuada para
professores da
rede estadual de
ensino — produto
final de nossa
pesquisa - a fim

Pesquisa documental

o Proposta de
intervencdo: curso
“Oralidade na sala
de aula:
sistematizando o
ensino dos géneros

Analise documental

e Oral com origem na
escrita (oralizacéo
da escrita)

e Oralidade letrada
(géneros da
oralidade mais
formais apoiados
na escrita)
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de oportunizar da categoria
reflexdo de oralidade letrada.”.
saberes e

partilha de

experiéncias
para o ensino de
praticas de
oralidade
letrada.

Fonte: A autora (2018).

Considerando os resultados encontrados, produzimos um curso para formacao
continuada de professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, a
fim de refletir sobre o ensino dos géneros orais em praticas letradas, visando contribuir com
situacGes didaticas mais significativas para a aprendizagem dos alunos, de modo a
desenvolver propriedades de uso da fala em diversos contextos, essencialmente, 0os mais
formais publicos, bem como trocar experiéncias docentes. Vejamos na subsecao a seguir, uma

breve descri¢do sobre nosso curso de formagéo continuada.

5.5 Curso de formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa: temaéticas, carga-

horéaria e publico-alvo.

O curso tem como tema “Oralidade na sala de aula: sistematizando o ensino dos
géneros da categoria oralidade letrada” e tem como objetivo geral favorecer a construgéo de
praticas escolares a serem direcionadas para 0 ensino sistematizado dos géneros da oralidade
letrada, contemplando as diversas situacdes discursivas, a partir da producao de géneros orais

formais publicos.

No que se refere a duracdo do curso, este comportard uma carga horaria de 40h,
distribuidas em seis mddulos. Quanto as tematicas a serem desenvolvidas no curso, podemos
citar: estudo da linguagem oral e suas regularidades; a linguagem falada e linguagem escrita:
modalidades complementares; praticas de oralidade e a transposicdo didatica dos géneros
orais formais publicos; orientacdes tedrico-metodoldgicas para o ensino da produgdo de
géneros orais da categoria oralidade letrada; o trabalho com a oralidade nos LDP do Ensino

Fundamental.
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Quanto ao publico-alvo a que se destina o curso, escolhemos professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, os quais lecionam em escolas estaduais da
GRE Metropolitana Norte do estado de Pernambuco, tendo em vista ser nessa regional a
minha vivéncia docente nos Ultimos 9 anos, na EREM Padre Francisco Carneiro, municipio
de Olinda. Além disso, restringiremos essa formagdo continuada aos docentes os quais fazem
parte das escolas que tiveram uma ou as duas das colecdes de LDP mais adotados na GRE-

PE, as quais definiram o corpus da nossa pesquisa.

Esperamos, com essa pesquisa € com 0 curso proposto como intervencédo, contribuir
para que o ensino dos géneros orais tenha o devido espago e a devida importancia na escola,
conforme orientam os documentos oficiais e conforme mostra nossa experiéncia como
professores que buscam a formacdo de alunos leitores, falantes e produtores de textos
auténomos. Acreditamos ser o curso de formacéo continuada uma oportunidade para trocas de
saberes docentes, a fim de fomentarmos debates, reflexdes sobre o trabalho sistematizado com
0s géneros da oralidade letrada. Uma vez que o eixo de ensino da oralidade € menos
prestigiado no curriculo escolar da Educacdo Basica, do mesmo modo entendemos, também a
partir da nossa vivéncia docente, que tem sido participativa em cursos de formacao de Lingua
Portuguesa propostos pela GRE e Instituicbes de Ensino Superior, serem escassas as

formagdes continuadas que se dediquem ao ensino dos géneros orais.

Acompanhemos, na sec¢do a seguir, a analise das propostas das atividades presentes
nas secOes de oralidade e/ou producédo de texto das duas cole¢des de LDP dos anos finais do
Ensino Fundamental, objeto da nossa pesquisa.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

6.1 Anélise de atividades de oralidade em livros didaticos

Segundo os PCN (BRASIL,1998), para que um aluno possa ser considerado
competente em Lingua Portuguesa, precisa dominar habilidades que possibilitem um convivio
social ativo e independente, saiba se posicionar de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situagdes sociais, “utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas” (p.07). Assim, numa sociedade competitiva como a nossa, 0
individuo precisa interagir em diferentes situagcdes sociais de comunica¢do, ndo apenas por
meio da escrita, mas também e principalmente por meio da fala; precisa ser capaz de
compreender e participar de uma conversa, dando informagGes de modo pertinente, defender
pontos de vista e argumentar, entre outras atividades discursivas informais e formais. Dai a
importancia de um estudo voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades de
oralidade em sala de aula. Como, muitas vezes, o livro didatico é o Unico material de apoio de
que o professor dispBe para trabalhar com seus alunos, torna-se imprescindivel que atividades
de oralidade facam parte dos contetidos enfocados nesse material. Entretanto, é necessario que
0s modos de usar o LD nas aulas ndo contribuam para o professor perder a autonomia para ser
autor de suas aulas. O professor precisa fazer com que o seu projeto didatico dialogue com o
projeto do LD, de modo a facilitar o seu trabalho e a propiciar aprendizagens significativas
para o aluno.

O ensino da oralidade tem a mesma relevancia que o ensino dos demais eixos. No guia
de escolha do livro didatico 2017 (o PNLD), aparece como um dos critérios especificos para

qualificacéo dos livros:

Cabe ao ensino de lingua materna, nesse nivel de ensino-aprendizagem, aprofundar
0 processo de inser¢do qualificada do aluno na cultura da escrita:

1. aperfeigoando sua formagéo como leitor e produtor de textos escritos;

2. desenvolvendo as competéncias e as habilidades de leitura e escrita requeridas por
€sses novos niveis e tipos de letramento;

3. ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o funcionamento da
lingua e da linguagem;

4. desenvolvendo as capacidades associadas aos usos escolares, formais e/ou
publicos da linguagem oral. (BRASIL, 2017, p.17, grifo nosso).

Sabendo disso, procedemos a analise de duas colec¢des de livros didaticos:
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A colecdo “Portugués Linguagens”, de William Cereja e Thereza Cochar, publicada
sua 92 edicdo pela Editora Saraiva em 2015, referida aqui como “Colegdo A (CA) ”; e a
colegdo “Tecendo linguagens: lingua portuguesa”, de Tania Amaral Oliveira e outros,
publicada sua 42 edicdo em 2015 pela Editora IBEP, aqui referida como “Colec¢do B (CB) ™.
Essas colecdes foram aprovadas no PNLD 2017.

Iniciaremos a nossa analise pela CA, tendo em vista que seus livros foram os mais
adotados entre as escolas estaduais de Pernambuco®. Logo ap6s, partiremos para a analise da

CB, a segunda mais adotada no estado.

Na primeira etapa da andlise, identificamos todas as atividades relacionadas ao
trabalho com a oralidade nos livros didaticos em tela. Na segunda etapa, organizamos as
atividades em trés categorias, de acordo com a natureza dos géneros orais, sendo duas
categorias de analise baseadas em Dolz, Schnewly e Haller (2004): oral espontaneo
(conversacdo); oral com origem na escrita (oralizacdo da escrita), e outra categoria
cunhada pelos PCE (PERNAMBUCO, 2012): oralidade letrada (géneros da oralidade mais
formais apoiados na escrita). Ao analisar os livros, intencionamos, ao final, verificar o que
cada LD pode proporcionar para o ensino desse eixo, bem como, no que se refere ao trabalho
com o0s géneros orais formais publicos presentes nas secOes de oralidade e/ou sec¢Ges de
producdo de textos orais, foco na nossa pesquisa, observar se oferecem aos alunos

aprendizagens significativas da fala em contextos sociais escolares e extraescolares.

Para organizar a analise, construimos os seguintes questionamentos tendo em vista

nossos objetivos de pesquisa:

1. Quais géneros orais sdo contemplados no LD e em quais das categorias eles se

enquadram?

2. Que saberes sobre o ensino-aprendizagem da linguagem oral, no que se refere as
particularidades da fala, da interacdo através de géneros orais e das suas relacées com
a linguagem escrita sdo favorecidos nas atividades com os géneros da oralidade
letrada?

3. Ha sistematizacdo na abordagem para o ensino da producdo de géneros orais da

categoria oralidade letrada?

8 O processo de escolha dos LD desta pesquisa tomou como base dados obtidos no portal do FNDE, através do
Sistema de Material Didatico (SIMAD), em que investigamos os dois livros mais adotados entre as escolas que
apresentam os Ultimos anos do Ensino Fundamental do estado de Pernambuco, da GRE da regido Metropolitana
Norte, pelo fato de a pesquisadora lecionar hd dez anos em uma das escolas dessa regido.
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4. As atividades analisadas da categoria da oralidade letrada contribuem para o
desenvolvimento de competéncias do falante, de maneira a possibilitar uma

comunicacéo eficiente em situacdes formais publicas?

Antes de adentrarmos & andlise das atividades do eixo da oralidade, conheceremos, a
seguir, a organizacdo dos livros da CA quanto aos eixos do ensino de lingua portuguesa, a fim
de compreendermos como se relacionam as atividades que trabalham a linguagem oral com os
demais eixos.

Vejamos abaixo, as imagens dos volumes da CA:

FIGURA 1 - Imagens dos volumes da CA

3

?,/« » 7 ~ ) A s
PORTUGUES Y PORTUGUES P PORTUGUES PORTUGUES
LINGUAGENS LINGUAGENS 5 B LINGUAGENS . LINGUAGENS

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sao Paulo: Saraiva, 2015.

Os livros da CA apresentam-se organizados em quatro unidades tematicas por volume,
cada um composto por trés capitulos e, por fim, pela secdo Intervalo, destinada a um projeto
didatico que pode ser desenvolvido no final do capitulo. De acordo com o0s registros
realizados nos quadros do LA “Géneros orais ¢ géneros escritos oralizdveis”, os quais serdo
expostos adiante, contabilizamos em toda a CA nove se¢des de Produgdo de Texto com
propostas de atividades voltadas para a oralidade. Ha, portanto, nessas se¢cdes um quantitativo
de sete atividades da categoria da oralidade letrada e duas atividades da categoria oral com

origem na escrita (oralizacdo da escrita).

Na abertura das unidades, os LA trazem uma tematica associada sempre ao estudo de
um género, bem como géneros mais imagéticos (fotografia, pintura, quadrinhos etc.)
relacionados a trechos de textos, tais como poemas, crbnicas, contos, ou mesmo charge,
tirinhas, que aludem as tematicas norteadoras que serdo desenvolvidas nas unidades. N&o

podemos deixar de citar, na introducdo das unidades, a se¢do Fique ligado! Pesquise!, em que
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aparecem sugestdes complementares de livros paradidaticos, filmes, sites que remetem ao
estudo de temas atrelados a unidade em questdo, a fim de estimular atividades de pesquisa, de

leitura, como também envolvendo filmes e musicas.

Ainda presente em todas as aberturas das unidades, encontramos uma pequena
chamada para a secdo Intervalo que se refere ao projeto didatico do LA, que aparece ao
término de cada unidade do livro “Portugués Linguagens”. Essa segdo caracteriza-se por
trabalhar retomando contetdos estudados, estimulando apresentacGes de modo criativo e/ou
ludico através de mostras, exposi¢cBes ou feiras. As propostas para culminancia desses
projetos englobam produgdes de textos escritos e orais propostos nas unidades. Em se
tratando das propostas com projetos didaticos da secdo Intervalo com o0s géneros orais,
identificamos em todos 0s LA uma predominancia de projetos didaticos envolvendo, em sua
maioria, producdo de géneros escritos, tais como: producdo de livros de contos, varal de
poesias, painel com producdes de cartas de reclamacdo, relatos pessoais, cartazes, jornal
mural etc. Somente em dois LA, os dos 7° e 8° anos, encontramos uma proposta em cada LA
que se reporta ao trabalho com os géneros orais debate e semindrio, respectivamente.
Observemos, a seguir, um exemplo de abertura do LA8, em que temos a se¢do Intervalo,

propondo a apresentacdo do seminario sobre a saude do adolescente:

Abertura de unidade — FIGURA 2 e FIGURA 3

Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées

Série: 8°ano (LAS)

Localizagdo: 202 e 203 — Unidade 4.
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FIGURA 2 — Abertura de unidade do LA8

Ser diferente
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\

U Loy 320
—' .

Braneos, pretos, amarelos,

L)
Vamos misturar as cores.
De um s6 pai nés descendemos, ,

Sao irmios todos os homens.

n

=T

Um s6 Deus eriou a todos, Tudo igual por toda parte,

Uma patria 86 — o mundo. Ja mil vezes o escutei.

Sao irmios todos os homens, E da fala até o ato

Isso estd bem constatado. I daterra até o céu.

S#o irmios todos os homens, Sao iguais todos os homens, Py
Brancos, pretos, amarelos. ¢
Diferentes sio as cores,

Mas igual € a natureza. Siao histérias inven

Otenac Lkassh Perare, In: Drsrsns i

202

—

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sao Paulo: Saraiva, 2015. p. 202.
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FIGURA 3 — Abertura de unidade do LA8

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sao Paulo: Saraiva, 2015. p. 203.
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Os LA apresentam, em cada capitulo de um modo geral, a frequéncia das principais
secdes a seguir, norteando a organizacdo dos quatro eixos de ensino: Estudo do texto (leitura)
> Producéo de Texto (producéo de texto escrito ou oral) >Para escrever com técnica ou Para
escrever com expressividade (producdo de texto escrito) >A lingua em foco (analise
linguistica) >De olho na escrita (andlise linguistica) > Divirta-se (leitura) > Passando a
limpo (leitura e analise linguistica) > Intervalo ( producédo de texto escrito ou oral). A seguir,
podemos conferir parte do sumario, referente a unidade 1 do LA7, em que percebemos essa

sequéncia de organizagdo dos eixos de ensino:

Sumaério — FIGURA 4

Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes

Série: 7%no (LA7)

Localizagcdo: Sumario — Unidade 1.
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FIGURA 4 — Suméario do LA7

UNIDADE 1
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Verbos regulares ¢ irregulares 0
Principais verbos irregulares i
Formas nominais do verbo 33
Locugdes verbals 35
Semantica e discurso 13
De olho na escrita: g ou j? (1) 36
Divirta-se 38

cariTuLo 2 Guardido da natureza

Fotos, Hasibul Wahab 3
Produgdo de texto “
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Ternpos do subjuntivo “

O subjuntivo na construcio do texto “
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Divirta-se 30
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Carta aberta ao Homem-Aranha,

Lourengo Diaféria 51
Estudo do texto :
Compreensio ¢ Interpretaciio 5

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sao Paulo: Saraiva, 2015.
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A0 observarmos a organizagdo dos eixos do ensino entre as se¢Oes dos LA,
verificamos que hd uma abrangéncia maior para os eixos de leitura, producao de texto escrito
e andlise linguistica. Identificamos somente duas se¢des dos LA com recorréncia de
atividades de producdo com o0s géneros orais, que sdo as se¢Oes Producdo de Texto e
Intervalo, embora seja a frequéncia de propostas que promovem as praticas de oralidade
nessas duas se¢des dos LA um tanto reduzidas quando comparadas as propostas didaticas para
0s demais eixos do ensino. Isso nos leva a constatar o desequilibrio quantitativo de atividades

propostas entre os eixos do ensino de Lingua Portuguesa nesse nessa colecao.

Com o intuito de compreendermos a concepcao sobre o ensino de lingua adotada pela
CA, mais especificamente sobre o ensino da oralidade, consultamos o manual do professor.
Intencionamos averiguar como 0s autores da CA tratam a abordagem do eixo da oralidade nos
LDP e se houve incentivo para o trabalho com os géneros orais formais publicos no decorrer
das unidades dos LA, tomando como base a organizacdo do plano de ensino de Lingua
Portuguesa e 0s pressupostos tedricos metodoldgicos presentes no manual do professor.
Assim, o manual do professor é dividido nas seguintes sec¢Oes: Introducdo > Pressupostos

tedricos e metodoldgicos > Avaliacdo > Estrutura e metodologia da obra > Cronograma >

Plano de curso > Livro digital e multiletramento.

Na secdo Introducdo, do Manual do professor, Cereja e Magalhdes (2015) afirmam
que a atual edigcdo da CA tem o compromisso de confirmar e aprofundar o trabalho ja tracado
nas edicOes anteriores. Esses autores enfatizam o investimento em propostas mais consistentes
no eixo da leitura, visto que se langam comprometidos com a formacdo de leitores,
paralelamente ao estudo de uma abordagem gramatical que se apoia nas recentes pesquisas da
linguistica e da analise do discurso, entretanto, sem abdicar dos conceitos da gramatica
normativa, considerados importantes para o exercicio da metalinguagem. Ao que se refere ao
eixo da producéo de texto, Cereja e Magalhédes (2015) comentam ser objetivo da colecdo dar
destaque ao trabalho de producdo de texto apoiado na teoria dos géneros textuais ou
discursivos e na linguistica textual, estimulando a producdo de géneros orais e escritos. Os
autores da CA criaram duas subsecdes novas para a se¢cao Producdo de Texto, que sao:
Planejamento do texto e Revisdo e reescrita. A criacdo dessas subsec¢des intenciona
proporcionar além de orienta¢es que direcionem melhor a producéo textual dos alunos, como
também, busca oferecer critérios para que os alunos avaliem os préprios textos e os dos

colegas.
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Na se¢do Pressupostos tedricos e metodologicos, Cereja e Magalhdes (2015) dividem

0s pressupostos que fundamentam a CA a partir dos eixos de ensino: leitura, producdo de
texto (oral e escrito) e ensino de lingua (analise linguistica). No @mbito da oralidade, como ja
dissemos, esses autores definem as atividades da secdo Producdo de Texto (oral e escrito)
recorrendo ao estudo dos géneros discursivos ou textuais. Cereja e Magalhdes (2015) afirmam
assumir a perspectiva bakhtiniana para dar subsidios a elaboracdo das propostas de producéo
de textos com o0s géneros orais e escritos da CA, bem como fundamentam-se em autores da
Escola de Genebra para nortear suas propostas de atividades para o ensino de lingua a partir
de géneros. Ao tratar especificamente sobre o eixo da oralidade, Cereja e Magalhédes (2015)
recomendam um ensino que desenvolva competéncias relacionadas a expressao oral e a escuta
dos alunos. Dessa maneira, esses autores afirmam a necessidade de se propor nos LA
atividades que se reportem para o estudo da oralidade em geral, da mesma forma, para os
géneros orais publicos.

Quando mencionam o estudo da oralidade, Cereja e Magalhdes (2015) exemplificam o
investimento na obra de atividades orais que colaboram de forma significativa para a interface
leitura/escrita, tais como: pecas teatrais, declamacdo de poemas, conversas dirigidas, debates
em grupo, entre outras. Segundo os autores da CA, essas atividades estimulam o prazer e a
ludicidade dos estudantes, visto que promovem também a interacdo eles, o trabalho
colaborativo e a construgéo de valores. Podemos incluir essas atividades de oralidade na
categoria oral com origem na escrita (oralizacdo da escrita). Assim durante as leituras dos
textos, realizadas pelos alunos e professores, é possivel o reconhecimento da importancia de
alguns aspectos da fala no momento da oralizacdo: entonacdo, observacdo dos sinais de
pontuacao, ritmos, pausas etc. Além disso, as atividades da categoria da oralizacdo da escrita
sdo vistas pelos autores do LA como boas oportunidades para se desenvolverem competéncias

para a escuta dos alunos.

Ao abordar o estudo dos géneros orais publicos, Cereja e Magalhaes (2015) declaram
que a escola deve possibilitar vivéncias de atividades através desses géneros, 0s quais
comportam a categoria oralidade letrada (géneros da oralidade mais formais apoiados na
escrita). Nesse sentido, 0s géneros orais publicos ocorrem em situacdes de maior
monitoramento nas praticas sociais, devendo-se investir nas aulas de Lingua Portuguesa na
apropriacdo de falas mais padronizadas. Para tanto, Cereja e Magalhdes (2015) exemplificam
0s seguintes géneros orais publicos: o seminario, a discussdo em grupo, a entrevista oral, 0

debate regrado, o debate deliberativo e outros. Os autores da CA confirmam que o0 estudo
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desses géneros possibilita o aprendizado de regras e especificidades a depender dos géneros
em questdo. E o que podemos observar adiante (CEREJA E MAGALHAES, 2015, p. 286):

Esses géneros possuem regras e procedimentos proprios que, dependendo do género,
podem ser a tomada de notas, a troca de turnos (a vez de quem fala), o uso de
equipamentos (gravadores, filmadoras, projetores) e a apropriacdo de estruturas
linguisticas especificas, como “eu concordo”, “eu discordo”, “eu concordo em
parte”, etc.

Diante disso, os autores da CA defendem o trabalho com oralidade a partir de géneros
orais publicos, a fim de assegurar que o aluno desenvolva sua competéncia linguistica para
expressar-se de forma eficiente, efetuar uma leitura para outros de maneira compreensivel e

atuar nas préticas sociais fazendo uso de variados géneros orais.

Agora, dediquemo-nos a analise das propostas didaticas dos livros selecionados.
Comecaremos pela CA, conforme j& dito anteriormente. Em primeiro lugar, observemos os
quadros abaixo, referentes aos volumes da CA. Doravante denominamos cada livro didatico
da Colegdo “A” de LA6, LA7, LA8 e LAY, correspondendo aos 6°, 7°, 8° e 9° anos e, em cada
um deles, relacionamos 0s géneros que sdo objeto das atividades nas trés categorias de
andlise. Para tanto, especificamos nestes quadros apenas as unidades do LA em que aparecem

as secdes de oralidade/ producao de texto oral:

Quadro 2 — Géneros orais e géneros escritos oralizaveis contemplados no LA6

Colegdo A | Unidades | Capitulos Secdo de Atividade de Género Oral Oralizagdo | Oralidade
Oralidade Linguagem textual espontaneo letrada
(CA)
Portugués
Linguagens
SARAIVA -
92 edigdo
Série: 6° ano
Unidade 1 | Capitulo Trocando _ Conversa X _ -
1 ideias dirigida
Capitulo Trocando _ Conversa X _ -
2 ideias dirigida
Capitulo Leitura _ Conto X
2 expressiva maravilhoso
do texto
Capitulo Producéao _ Conto - X -
3 de texto maravilhoso
Unidade 2 | Capitulo Tocando _ Conversa X _ -
1 ideias dirigida




Capitulo Leitura _ Cronica_ - X -
1 expressiva
do texto
Capitulo Trocando - Conversa X _ _
2 ideias dirigida
Capitulo Leitura _ Romance - X -
2 expressiva
do texto
Capitulo _ _ _ - _ _
3
Unidade 3 | Capitulo Trocando _ Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo Leitura _ Cronica X
1 expressiva
do texto
Capitulo Trocando _ Conversa X
2 ideias dirigida
Capitulo - - - - - -
3
Unidade 4 | Capitulo Trocando _ Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo Trocando - Conversa X - -
2 ideias dirigida
Capitulo Producéao _ Exposicao - - X
3 de texto oral
Fonte: A autora (2018).
Quadro 3 — Géneros orais e géneros escritos oralizaveis contemplados no LA7
Colecdo A | Unidades | Capitulos Secéo de Atividade de Género Oral Oralizagdo | Oralidade
Oralidade Linguagem textual espontaneo letrada
(CA)
Portugués
Linguagens
Ed.
SARAIVA -
92 edicéo.
Série: 7° ano
Unidade 1 | Capitulo Leitura _ Mito - X _
1 expressiva
do texto
Capitulo Trocando - Conversa X
1 ideias dirigida
Capitulo = _ - - = -
2
Capitulo Leitura _ Cronica - X -
3 expressiva
do texto
Capitulo Trocando _ Conversa X - -
3 ideias dirigida
Unidade 2 | Capitulo Leitura _ Relato de - X -
1 expressiva memorias

do texto
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Capitulo Trocando _ Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo Trocando _ Conversa X - -
2 ideias dirigida
Capitulo - _ - _ B B
3
Unidade 3 | Capitulo Trocando _ Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo Producéo _ Argumenta- - - X
2 de texto ¢dooral:a
discusséo
em grupo
Capitulo Trocando _ Conversa X - -
3 ideias dirigida
Capitulo Produgéo _ Debate - - X
3 de texto deliberativo
Unidade 4 | Capitulo Trocando _ Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo Producéao A entrevista X
2 de texto
Capitulo Leitura _ Narrativa X
2 expressiva de mistério
Capitulo Trocando _ Conversa X
2 ideias dirigida
Capitulo - _ - _ - -
3
Fonte: A autora (2018).
Quadro 4 — Géneros orais e géneros escritos oralizaveis contemplados no LA8
Colegdo A | Unidades | Capitulos Secdo de Atividade de Género Oral Oralizagdo | Oralidade
(CA) Oralidade Linguagem textual espontaneo letrada
Portugués
Linguagens
Ed.
SARAIVA -
92 edicdo.
Série: 8% ano
Unidade 1 | Capitulo Leitura _ Cronica _ X -
1 expressiva
do texto
Capitulo Trocando _ Conversa X
1 ideias dirigida
Capitulo Leitura _ Cronica X
2 expressiva
do texto
Capitulo Trocando _ Conversa X
2 ideias dirigida
Capitulo Producéo _ Texto _ X -
3 de texto teatral
escrito
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Unidade 2 | Capitulo Leitura _ Cronica _ X -
1 expressiva
Capitulo Trocando _ Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo Leitura _ Reportagem _ X -
2 expressiva
Capitulo Trocando _ Conversa X - -
2 ideias dirigida
Capitulo - - = _ - -
3
Unidade 3 | Capitulol Leitura - Cronica _ X -
expressiva
Capitulo Trocando - Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo Leitura - Poema X -
2 expressiva
Capitulo Trocando Conversa X - -
2 ideias dirigida
Capitulo - - = _ - -
3
Unidade 4 | Capitulo Leitura _ Cronica _ X -
1 expressiva
Capitulo Trocando _ Conversa X B B
1 ideias dirigida
Capitulo Trocando _ Conversa X B R
2 ideias dirigida
Capitulo Producéo - (0] _ - X
3 de texto Seminario
Fonte: A autora (2018).
Quadro 5 — Géneros orais e géneros escritos oralizaveis contemplados no LA9
Colecdo A | Unidades | Capitulos Sec¢do de Atividade de Género Oral Oralizagdo | Oralidade
Oralidade Linguagem textual espontaneo letrada
(CA)
Portugués
Linguagens
Ed.
SARAIVA -
92 edicdo.
Série: 9° ano
Unidade 1 | Capitulo - - = - - -
1
Capitulo Trocando _ Conversa X _ -
2 ideias dirigida
Capitulo Leitura _ Reportagem _ X -
8 expressiva
do texto
Capitulo Trocando _ Conversa X - -
3 ideias dirigida
Unidade 2 | Capitulo Trocando _ Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo > - - _ = B

2
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Capitulo Leitura _ Cronica _ X
3 expressiva
Capitulo Trocando _ Conversa X
3 ideias dirigida
Unidade 3 | Capitulo Leitura _ Cronica _ X -

1 expressiva
Capitulo Trocando _ Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo Producéo _ Debate _ - X
1 de texto regrado

publico
Capitulo Produgéo _ Debate _ - X
2 de texto regrado

publico: o
papel do
Moderador
Capitulo Leitura _ Cronica _ X -
3 expressiva
Capitulo Trocando _ Conversa X
3 ideias dirigida
Unidade 4 | Capitulo Leitura _ Cronica _ X

1 expressiva
Capitulo Trocando _ Conversa X
1 ideias dirigida
Capitulo = - - =
2
Capitulo Trocando _ Conversa X
3 ideias dirigida

Fonte: A autora (2018).

Como podemos observar nos quadros acima, em cada LA. identificamos atividades
pertencentes as trés categorias de analise. As se¢bes que trabalham com a oralidade sdo trés:
Leitura expressiva do texto (em que se inserem atividades de oralizacdo da leitura de textos
trabalhados nos capitulos); Trocando ideias (em que encontramos a conversa dirigida como
género da oralidade esponténea, destinada para discuss@o oral sobre abordagens das leituras);
Producéo de texto (em que detectamos atividades das categorias oral com origem na escrita
e oralidade letrada). A secdo Trocando ideias em quase toda a CA apresenta a maior
quantidade de ocorréncias, atingindo até oito atividades em cada livro. Apenas no LA9
encontramos a secc¢do Trocando ideias com 0 mesmo quantitativo de ocorréncias que a se¢ao
Leitura expressiva, aparecendo até cinco atividades.

Dentre as nove sec¢Bes de Producdo de Texto para o eixo da oralidade encontradas na
CA, duas propostas abordam atividades com géneros escritos passiveis de serem oralizados,
pertencentes, entdo, a categoria oral com origem na escrita (oralizacdo da escrita). As
demais atividades dos LA contabilizam um quantitativo de sete propostas de producdo de
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texto, englobando os géneros orais formais publicos, os quais incluimos na categoria da
oralidade letrada (géneros da oralidade mais formais apoiados na escrita). Assim, as
duas atividades de produgdo com géneros orais destinadas as praticas de oraliza¢do da escrita
encontram-se nos LA6 e LAS8, respectivamente, identificadas no Quadros 2 e no Quadro 4,
presentes nas unidades 1, em que temos os seguintes géneros: o “conto maravilhoso” no LA6
e 0 “texto teatral escrito” no LA8. Quanto ao trabalho com os géneros orais formais publicos,
verificamos a existéncia de propostas de producéo de texto nos LA do 6° ao 9° ano.

Assim, as duas atividades de producdo com géneros orais destinadas as praticas de
oralizacdo da escrita encontram-se nos LA6 e LAS8, respectivamente, identificadas nos
Quadros 2 e 4, presentes nas unidades 1, em que temos 0S seguintes géneros: o “conto
maravilhoso” no LA6 e 0 “texto teatral escrito” no LA8. Quanto ao trabalho com os géneros
orais formais publicos, verificamos a existéncia de propostas de producdo de texto nos LA do
6° ao 9° ano.

Identificamos, no LA7 (vide Quadro 3), o quantitativo maximo de trés secbes de
Producdo de Texto com géneros orais da categoria da oralidade letrada, em que podemos
citar: “Argumentagdo oral: a discussdo em grupo” (unidade 3), “Debate deliberativo”
(unidade 3) e “A entrevista oral” (unidade2). Além disso, notamos o quantitativo minimo de
apenas uma atividade de producdo de texto com género oral formal nos LA6 e LA8 (vide
Quadros 2 e 4, respectivamente), em que observamos propostas com 0s géneros exposicdo
oral (unidade 4) e seminario (unidade 4). Diante disso, compreendemos que o trabalho com a
producdo de géneros orais formais publicos na CA ainda aparece de modo bastante desigual
no que se refere a quantidade de se¢Bes de Producdo de Texto voltadas para o eixo da
oralidade, quando comparamos com a maior frequéncia de atividades de producdo de géneros
escritos existentes nos LA.

Ao investigarmos, no PNLD 2017, o trabalho com o eixo da oralidade na CA,
verificamos que esse eixo do ensino se apresenta com menos atividades de producdo de
géneros orais, se compararmos ao quantitativo maior de atividades oriundas dos demais eixos
do ensino de lingua. Contudo, o PNLD 2017 afirma que mesmo que a CA apresente uma
quantidade menor de atividades do eixo da oralidade, as propostas existentes na obra dao
conta do estudo dos géneros da tradigdo oral e de contextos orais mais formais, colaborando
para o desenvolvimento de habilidades dos alunos para atuarem por meio da fala nas praticas

sociais. E 0 que encontramos no trecho a seguir:
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Apesar de ser o eixo menos contemplado na obra, a oralidade focaliza alguns
géneros da tradicdo oral ou de situagdes formais de uso da lingua. O estudo é
voltado para que o aluno aprenda as regras sociais presentes na producdo desses
géneros (BRASIL, 2016, p.43).

Diante disso, 0 PNLD 2017 ressalta que, embora na CA, as atividades com 0s géneros
orais sejam contabilizadas em menor ndmero, quando relacionadas as atividades dos demais
eixos do ensino, as produgdes orais existentes propiciam aprendizagens que remetem aos
géneros nas praticas sociais. Acreditamos que a escassa abrangéncia de praticas de oralidade
na CA colabora para intensificar um tratamento secundério para os estudos da fala. Sabemos
que h& diversos aspectos da linguagem oral que precisam ser estudados e que se inter-
relacionam, muitas vezes, com a linguagem escrita, principalmente, nos contextos mais
formais que abrangem os géneros da oralidade.

A seguir, dediquemo-nos as analises das atividades da CA, as quais se fazem presentes nas
secdes de oralidade Producdo de Texto, em que pretendemos focar 0s géneros orais
pertencentes a categoria oralidade letrada. Na FIGURA 5, podemos observar uma atividade

corresponde ao LAG:

Atividade 1 - FIGURA 5
Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.

Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es
Série: 6° ano (LAG)
Localizacdo: pagina 252 — Unidade 4.
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FIGURA 5 — Producéo de Texto do LAG: A exposicéo oral

Producao de texto

A EXPOSICAO ORAL E 0 CARTAZ
A exposigao oral

Na vida escolar e social, é comum sermos solicita-
dos a falar em publico, seja para expor e transmitir al-
gum conhecimento, seja para debater um tema. Um dos
géneros orais publicos mais importantes e com maior
presenca na esfera escolar € a exposicao oral.

A finalidade principal da exposi¢ao oral é transmitir
saberes. Na exposicdo oral feita no ambiente escolar, um

ou mais alunos, depois de pesquisar, assumem o papel de \ :
especialistas em um assunto e se empenham em trans- A€XPosicio oral é um dos géneros orais publicos ™

mitir ao puiblico o que sabem sobre ele. Uma boa exposi- utilizados na esfera escolar.
co oral envolve pesquisa e planejamento, apresentacao do tema em etapas e a adocdo de procedjmentos
quanto a postura e voz, utilizagdo de recursos audiovisuais, linguagem e relacionamento com o publico

252

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.252.

O género exposicdo oral, denominado assim por Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd
(2004), conhecido também por “seminario”, ¢ um dos géneros orais formais da esfera publica
mais praticados no contexto escolar, por todas as disciplinas, visto que esse género propicia
ao aluno um perfil de especialista acerca de um assunto a ser pesquisado e transmitido em um
momento de aula. De acordo com Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd, (2004), nem sempre a
exposicdo oral é concretizada de forma devida no que se refere a sistematizacdo do ensino
desse género. Essa atividade aparece na unidade 4, no capitulo 3, iniciando na pagina 252,
correspondente a ultima se¢do de Producdo de Texto do LA6. Além disso, é importante
salientarmos que, conforme ja registramos (vide o Quadro 2), a atividade em questdo € a Unica
do LAG6 que traz o trabalho com um género oral formal publico.

A proposta de produgdo com o género exposigédo oral inicia conceituando esse género,
a fim de esclarecer para o aluno suas caracteristicas e objetivos, comumente empregados nas
situacBes comunicativas, principalmente, as escolares (vide FIGURA 5). De acordo com
Bakhtin (2010), os géneros discursivos podem ser caracterizados a partir do seu tema,

estrutura composicional e estilo, apresentando com base nesses trés aspectos basicos um
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aglomerado de caracteristicas estaveis. Tendo em vista que essa proposta de producéo textual
estd inserida em um LDP de 6° ano, conjecturamos que as praticas de “exposigdes orais”
(seminarios) ainda sejam incipientes para esses alunos, de maneira que necessitem de uma
sistematizacdo ainda mais criteriosa quanto ao ensino desse género.

Logo adiante, no segundo paragrafo introdutério, identificamos orientagfes a respeito
dos papéis sociais dos interlocutores em acdo: alunos pesquisadores, que serdo 0s
responsaveis pela exposicdo do conteudo para o publico. No publico, por sua vez, estardo os
demais colegas da turma e o professor, os quais assumirdo o papel de ouvintes, ou mesmo de
possiveis avaliadores, muitas vezes, sendo-lhes permitida a formulacdo de questionamentos
em dado momento da exposicéao.

Ainda no segundo paragrafo introdutorio, consideramos pertinente o lancamento de
informagdes, mesmo que sem aprofundamento, acerca das etapas iniciais que compdem uma
exposicdo oral — a pesquisa e o planejamento — com a finalidade de preparar o aluno para a
elaboracdo de um roteiro escrito, que o norteara durante a apresentacdo do tema. Além disso,
ha indicagbes que remetem, brevemente, aos conhecimentos paralinguisticos, cinésicos e
socioculturais, tdo fundamentais nas atuages por meio da fala e que precisardo ser ensinados
na escola. Esses conhecimentos, uma vez aplicados adequadamente nas praticas orais,
colaboram para uma boa comunicagdo. Outro fator citado previamente no final da introducgéo,
diz respeito ao uso de recursos audiovisuais, orientacdo essa de grande valia durante a
organizacdo do conteudo, influenciando também para prender a atengdo do publico no
decorrer da exposigao.

Compreendemos o quanto sdo complexas as etapas que o género exposi¢do oral
abrange, de maneira que se faz necessario o acompanhamento e o planejamento delas pelo
professor. E importante que ocorra a reflexdo sistematica sobre o género, em razdo de
favorecer ao aluno o entendimento de seus aspectos funcionais e estruturais. Em se tratando
dos aspectos estruturais comunicativos do género, Dolz, Schneuwly, Pietro e Zanhnd (2004)
discorrem que é frequente a pratica do seminario no contexto escolar, porém percebe-se a
auséncia do trabalho com a linguagem expositiva em sala de aula, assim como, sdo
recorrentes a ndo existéncia de estratégias de intervencdo e de um processo avaliativo nas
praticas desse género. Vejamos a seguir, na FIGURA 6, 0 que traz essa atividade sobre as

informacg6es mais detalhadas referentes as etapas da Pesquisa e planejamento > Realiza¢do da

exposicdo oral > Postura e voz > Recursos audiovisuais:
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Atividade 1 - FIGURA 6

Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes

Série: 6° ano (LAG)

Localizagdo: pagina 253 — Unidade 4.
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FIGURA 6 — Producdo de Texto do LA6: A exposi¢do oral

pesquisa e planejamento

o Pesquise sobsrelo Fema y C!lVe.rsa's fontes: livros especializados, enciclopédias, jornais, revistas, sites
da Internet. Se cc;ong as principais informacaes ¢ anote-as, bem como os exemplos, graficos e ima-
gens que podem ilustrar ou fundamentar o exposicio. Se houver mais de um ponto de vista sobre o
assunto, registre-os também.,

Aprofunde-se no tema até sentir que tem dominio sobre ele ¢ estd em condicdes de transmitir ao pu-
plico o que sabe.

+ Redija um pequeno roteiro para ter em méaos como apoio durante a exposicao. Inclua nele as etapas
da exposicdo (apresentadas no item a seguir) e os pontos principais do assunto que vai abordar. Esse
roteiro nao deve ser lido durante a apresentagio, mas apenas consultado, quando necessrio.

+ Prepare sua apresentagao levando em conta o tempo disponivel. Faga um treino para saber se hd ne-
cessidade de ajustes quanto ao tempo.

Realiza¢ao da exposig¢ao oral

As etapas a serem observadas no desenvolvimento da exposi¢éo oral sdo estas: . )
1. Abertura: O expositor saida o publico e apresenta-se. Ou, entao, 0 professor anuncia quem sera o
expositor, chama-o e lhe dd a palavra.

2. Introducio ao tema: O expositor apresenta o tema ao ptiblico, explica rapidamente por que o esco-

d i 30 dos ouvintes.
lheu e como se aprofundou nele. Esse momento ¢ fundarrlmental !)ara atraira ate{r;:,i : SR,
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.p.253.

Como destacam os autores, 0 género exposicdo oral apresenta-se ndo apenas como um

“instrumento privilegiado de transmissdo de diversos conteudos”, mas também como “um
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instrumento para aprender contetdos diversificados” (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO;
ZAHND, 2004, p. 216). Para a exposi¢do do assunto na apresentacdo oral, o aluno vivencia o
momento da pesquisa em diversas fontes, com o propdsito de organizar um resumo ou um
esquema. Nessa fase, ele inicia o processo de aprendizagem do conteido. A preparacao de um
roteiro de apresentacdo é fundamental para a transmissdo do conteddo, pois, além de ser um
recurso de apoio para a fala, que se reporta ao assunto, facilita também a sua memorizacéo. O
roteiro servira de suporte para a visualizacdo e o acompanhamento da exposi¢do do assunto

por parte do publico.

Assim, sobre a atividade de producdo oral desse género no LA6 (vide FIGURA 6),
entendemos serem satisfatdrias as orientagdes da atividade para a elaboracdo desse roteiro.
Em suma, solicita-se de forma didatica que se produza um roteiro numa estrutura textual
envolvendo abertura, introducdo ao tema, apresentacdo do plano da exposicéo,

desenvolvimento, recapitulacdo, concluséo e encerramento.

Encontramos, anteriormente a essas orientac0es, a etapa da Pesquisa e planejamento,

em que 0 LAG traz de forma sucinta, porém esclarecedora, indica¢des sobre “quais fontes de
pesquisa” e “como selecionar informagoes relevantes”, anotando-as, bem como selecionando
exemplos através graficos, imagens que contribuam para ilustrar e fundamentar a exposicéo.
Nessa etapa previa a elaboracdo do roteiro (planejamento), estabelece-se que 0 mesmo servira
de apoio durante a exposicdo, devendo as informacbes serem organizadas em topicos, ndo
sendo favoravel, portanto, que seja lido durante a apresentacdo. Ademais, identificamos
defini¢cbes que aludem para a organizacdo do tempo da apresentacdo, requerendo-se dos
alunos um momento para ensaio da sua exposicdo, a fim de promover possiveis ajustes

incompativeis ao tempo disponivel.

Quanto a recomendacéo sobre o ensaio cronometrado, consideramos de grande valia,
pois 0 género exposicdo oral costuma ser apresentado nas praticas sociais a partir de um
tempo demarcado, devendo sempre concretizar-se oralmente tomando como base uma
fundamentacéo tedrica escrita. Essa estreita relagdo entre fala e escrita, propria desse género,
exigira que os alunos preparem-se, de modo que consigam, antes da apresentacdo, averiguar,
por intermédio dos ensaios e do tempo proporcionado pelo professor, provaveis incoeréncias
que venham a surgir entre a sua fala e o material de apoio escrito, tais como: descontinuidade
da exposicdo com interrupgOes indevidas, provocadas pela sequéncia errada de exemplos
usados; desvio da temética central na exposi¢cdo de comentérios ou fatos na tentativa de

exemplificar; o uso indevido de girias, uma vez que 0 seminario caracteriza-se em contextos
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formais; o uso da oralizacdo da escrita durante toda a apresentagdo, mostrando dessa maneira

inseguranca na exposicao; entre outros.

Outras duas etapas importantes que reconhecemos na atividade reportam-se para

Postura e voz e Recursos audiovisuais. Nesses quesitos, pontuam-se sugestdes quanto a

postura corporal e ao posicionamento dos integrantes durante a exposi¢do; a dinamizacdo das
atividades (manuseio dos recursos audiovisuais durante as falas), na exposic¢ao oral; ao uso do
roteiro escrito como apoio para guiar a sequéncia da exposi¢édo oral, ndo devendo ser feita a

leitura desse texto; ao uso adequado do tom da voz, de modo a facilitar a escuta de todos.

O LAG prop0e, ainda, na etapa de preparacao da exposicdo oral, instrucbes acerca da

Linguagem e do Relacionamento com o publico. E o que podemos conferir a seguir:

Atividade 1 - FIGURA 7

Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes

Série: 6° ano (LAG)

Localizagdo: pagina 254 — Unidade 4.
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FIGURA 7 — Producdo de Texto do LA6: A exposicdo oral

¢ volte-se para os slides somente quando quiser que eles sejam observados mais detidamente e que
atengdo do priblico se desvie de vocé, Lembre-se de que o uso desses recursos deve complementar 3 fala
doapresentador e nio ser o centro da exposigio.

Linguagem

* Pelo fato de a exposigio oral consistir em uma situagio piblica de interago verbal, utilize uma Jip,
guagem de acordo com a norma-padrio, Porém, considerando que se trata de um puiblico escolar,
busque empregar um tom mais informal.

* Evite girias ¢ vicios de linguagem, como a repetigio constante de palavras e expressoes do tipo entio,
né, vocés sabem, t4 ligado, certo, t4, ctc,

* Evite frases-feitas e expressdes batidas, assim como o gerundismo. Cuide da boa prontincia das palavras,

Relacionamento com o piiblico Exposi¢ao oral: um género

* Ao [azer perguntas ou dar respostas, seja expressivo. complexo

Com o corpo, dé sinais de que estd atento, como apro- 0 sucesso de uma exposi¢io oral nio
var com a cabega, concordando com seu ouvinte, ¢ ex- depende apenas da qualidade do contet-
pressando com o olhar que estd entendendo o que al- do. Depende também de outros fatores,
guém diz. como organizagio logica das ideias, altu-
* Ouga atentamente as observagdes e as dividas e pro-  ra e qualidade da voz, expressao facial e

cure esclarecé-las na hora ou pega educadamente 2 corporal, linguagem adequada a situagao
pessoa que as apresente no final, Ao responder auma € a0 perfil do interlocutor, uso de recur-
pergunta, procure ndo se dirigir apenas a quem a fez, ~ $0s audiovisuais como apoio, simpatia e
Repita a pergunta em voz alta e responda para todos o~ interatividade com o publico. Todos esses

presentes. Isso evita que o publico se disperse. elcrpc.:ntos TG mre £ bt
posigdo ser clara, precisa e bem-sucedida.

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.p.254.

A atividade orienta 0o uso da norma-padrdo da linguagem, visto que 0 género
exposicao oral caracteriza-se através da interacdo verbal em contextos publicos formais e esta
inserido na categoria oralidade letrada (géneros da oralidade mais formais apoiados na
escrita). Contudo, € pertinente a observacdo proposta pelo LAG, no que se diz quanto ao uso
de um tom mais informal da linguagem durante a apresentacdo, uma vez que devemos levar

em consideracdo o nivel escolar e a idade desses alunos e de seus interlocutores no que se

refere ao dominio da norma padrdo. Ao tratar das indicacdes sobre Relacionamento com o
publico, retomam-se sugestbes quanto a postura corporal, como alguns gestos ou sinais

ajudam a expressar interesse e polidez a respeito da intervengdo do publico.

O trabalho didatico com o género exposicdo oral demanda o desenvolvimento de
algumas habilidades linguisticas necessarias dos alunos, referentes aos organizadores textuais

especificos que estdo inseridos nas apresentacfes orais. Esses organizadores textuais
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contribuem para a estruturacdo da sequéncia de ideias do texto, distinguindo as ideias
principais das ideias secundarias, as explicacdes das descricdes, o desenvolvimento das
conclusdes. Essas operagdes “costuram” as ideias com a finalidade de construir um texto
coeso e para que essas operacBes funcionem adequadamente, além do uso de conectores
(marcadores do discurso) que estabelecem algum tipo de relacdo entre as ideias (de oposicdo,
comparacdo, condi¢do, causa etc.) para produzir e expor o que pensamos sobre determinado
assunto, ha os organizadores temporais; as reformulacbes; o devido emprego de tempos
verbais nas colocacGes da apresentacdo oral; a inclusdo de exemplos com o intuito de ilustrar,

explicar, legitimar os conteddos ensinados.

Desse modo, observamos que a proposta de producéo da exposicédo oral do LA6 nédo
faz referéncia a essas operagdes linguisticas. A estrutura do roteiro de apresentacdo
caracteriza-se pelas etapas de introducédo, desenvolvimento, conclusdo, entretanto, ndo orienta
0 aluno para o uso desses operadores linguisticos especificos em cada uma dessas etapas
responsaveis pela progressao textual. No que se refere a etapa de proposta de producao textual

dos alunos, podemos verificar na imagem a seguir:

Atividade 1 — FIGURA 8

Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhé&es

Série: 6° ano (LAG)

Localizacdo: pagina 254 — Unidade 4.
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FIGURA 8 — Producéo de Texto do LAG: A exposicéo oral

AGORA E A SUA VEZ p-

Participe da realizagdo de uma exposigao oral. Com a orientagio do professor, reina-se em grupoe,
com os colegas, escolha o tema a ser abordado na exposigao. Pensem em um assunto que em sua escola,
cidade ou regiio tem sido motivo de preocupagio das pessoas, como, por exemplo:

) e . Professor: Para que todos os alunos tenham opor-
e Desmatamento * Poluigdo visual tnidade de fazer uma apresentagio oral, por breve
a3 : $ que seja, sugerimos que vocd determing um tempo
o L]

* Poluigio dos rios, lagos erepresas Olixo para cada grupo (por exemplo, 20 minutos) e que esse
o I s e Extincio de animais lgmpn. seja distribuido entre os membros do grupo
POIUl(;dO doar ¢ < Se quiser, poderd fazer um trabalho integrado com
e Poluigio sonora * Aquecimento global Citneias, do modo que os trabalhos, ou parte deles,

sejam apresentados nas aulas daquela discipling

No dia combinado, fagam para a classe a exposigao oral do assunto pesquisado, empregando as
orientagdes dadas neste capitulo.

Planejamento da exposicao oral

* Pesquisem o assunto escolhido.

e« Retinam o material pesquisado e selecionem para a apresentagio o que acharem mais interessante.

* Disponham as informagdes em uma sequéncia que possibilite sua segmentagio em partes. Conside-
rem que entre as partes deve haver coesao, isto ¢, conexao de ideias.

* Decidam a parte pela qual cada participante do grupo deve ficar responsivel,

« Discutam sobre a necessidade e a possibilidade de utilizagdo de recursos audiovisuais.

254

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sao Paulo: Saraiva, 2015.p.254.

Na etapa Agora €é sua vez, solicita-se a realizacdo de uma exposi¢édo oral e sugere-se a

escolha de algum tema e pede-se que sejam acordados com o professor 0s critérios

relacionados ao tempo da exposicao oral. Logo apds, encontramos a etapa_Planejamento da

exposicao oral, que retoma as orientagdes ja ditas anteriormente, na etapa de preparagao.

Consideramos pertinentes as sugestdes de temas langados pelo LA6, uma vez que
além de serem tematicas atuais acessiveis aos alunos do 6° ano, é possivel que estejam
relacionados a grade curricular desse nivel de ensino, apresentando-se, na parte das
orientagdes para o professor, uma indicacdo acerca de um trabalho em parceria com a
disciplina de Ciéncias, podendo os alunos apresentarem todas as exposi¢des ou parte delas nas
aulas dessa matéria. Contudo, acreditamos ser indevido ao acompanhamento do professor de
Lingua Portuguesa no processo avaliativo da aprendizagem do estudo do género, a
culminancia das exposicdes orais dessa proposta didatica ocorrerem nas aulas de Ciéncias.
Atentamos para a relevancia de se trabalhar a interdisciplinaridade entre temas diversos,
porém o professor devera presenciar a etapa de producdo de texto dos seus alunos a fim de

contribuir efetivamente com o processo de ensino e aprendizagem dos mesmos.
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A seguir (vide FIGURA 9), podemos conferir a ultima etapa da sequéncia de producéo

da exposicéo oral do LAG:

Atividade 1 - FIGURA 9

Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes

Série: 6° ano (LAG)

Localizagdo: pagina 255 — Unidade 4.

FIGURA 9 — Producéo de Texto do LAG6: A exposi¢éo oral

Revisao e avaliagao da exposicdo oral

Se possivel, filmem as exposicdes, assistam aos videos e discutam, com o professor e ¢
os aspectos em que as exposicoes seguintes precisam ser aprimoradas,
Na avaliacao, levem em conta:

0m a classe,

o profundidade da pesquisa * interacdo com o ptiblico
¢ organizacdo das ideias * adequacdo da linguagem
¢ estruturacdo da exposicao em etapas ® uso de recursos audiovisuais

® postura e voz

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.255.

Na etapa de revisdo e avaliacdo, encontramos uma orientacdo para filmagem das
exposicoes orais, com a finalidade de o professor discutir, posteriormente, com os alunos os
aspectos estruturais, a profundidade da tematica trabalhada e o estilo do género produzido em
questdo. Chama-se a atencdo para as indicagfes que remetem aos conhecimentos
paralinguisticos, cinésicos e socioculturais, visto que sdo essenciais nas interacdes orais,
devendo todos esses aspectos serem discutidos coletivamente, de modo a avaliar possiveis
dificuldades, bem como avan¢os no decorrer da producdo da exposicao oral de cada equipe.
Compreendemos que esta etapa € fundamental para o trabalho com 0s géneros textuais, ja que
colabora para uma aprendizagem mais significativa quando retoma as gravagdes das
exposi¢oes, propiciando ao aluno analisar, em tempo real, sua performance oral. Para o

docente, esse processo contribui para identificar pontos positivos e negativos que interferiram
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na producgdo dos textos dos alunos, oferecendo-lhe um rico material que servira de base para

proximas atividades que tomam como foco o género estudado.

Entendemos que a atividade exposic¢do oral do LA6 contribui de forma significativa
para o desenvolvimento de competéncias comunicativas desse género formal publico, de
maneira que identificamos etapas que colaboram para um ensino sistematizado (preparacéo —
producéo — avaliagéo), visando o aprendizado dos alunos no que se refere aos conhecimentos
paralinguisticos, cinésicos e socioculturais. Reconhecemos que proposta de producéo de texto
propicia aos alunos de 6° ano uma boa compreensdo da funcdo social do género, bem como
dos perfis devidos que seus interlocutores precisam assumir. As orientacdes quanto a
preparacdo das etapas de pesquisa e planejamento, trazem informagdes consistentes a fim de
alertar o aluno para a importancia do material tedrico, ndo apenas para a busca da qualidade
do assunto a ser pesquisado, como também para proporciona-lo seguranca no papel de
especialista diante do publico.  Contudo, ndo observamos nessa atividade o ensino da
linguagem expositiva, quanto as estruturas linguisticas articuladoras da exposicdo oral. O
aprendizado das especificidades proprias da linguagem oral é de grande valia para a

articulacdo de ideias nas etapas da apresentacdo de uma exposic¢do oral.

Continuemos nossa analise dos géneros orais formais publicos da CA, presentes nas
secOes de oralidade Producéo de Texto. Vejamos, adiante, na FIGURA 10, a atividade com o

género debate deliberativo do LAT7:

Atividade 2 - FIGURA 10 a FIGURA 12

Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes

Série: 7%no (LA7)

Localizag&o: paginas 179 a 181 — Unidade 3.
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FIGURA 10 — Producéo de Texto do LA7: O debate deliberativo

Producao de texto

0 DEBATE DELIBERATIVO
Entre os géneros orais, um dos mais utilizados e valorizados socialmente € o debate. Esse género
ficou muito conhecido na televisao, especialmente em razio do interesse despertado pelos debates rea-

lizados entre candidatos a cargos politicos importantes em época de eleigdo.
Mas hd muitas outras situagoes e locais em que o debate ¢ realizado: em escolas, comunidades de

bairro, sindicatos, cinemas e teatros, universidades, etc. Dependendo da situagao e da finalidade com
que ¢ produzido, ele pode ser um debate regrado pﬁblieg. utilizado para se conhecerem os diferentes
dngulos e pontos de vista que envolvem um assunto polémico (por exemplo, 0s pro]e_tos d_e govemo
de um candidato), ou um debate delibera- cpina :

tivo, realizado quando se pretende, além » 2 &
de discutir o tema, deliberar, isto €, tomar
decisdes que implicam a agdo de algumas
pessoas ou de todo o grupo. Neste capitulo,
vocé vai participar de um debate delibera-
tivo,

Vocé leu diferentes textos relacionados
©m o bullying. Debata com a classe 0 tema

Como combater o bullying na escola? Ao fi-
nal do debate, vocés deliberardo um conjun-

10 de medidas de combate a esse comporta- N . |
mento que podem ser adotadas pela classe e, 1'% 2 .
-+ escola. ; i debstam o tema antes da assislit. 3
- Posstd.mrmammmbwmomwAmwﬁ#*?u o e A

s ) dedaty deliberatvo g debaredores o video.
ey de g, MWMMWW‘”‘“ y .
'-«.-,ﬂmuwnmumomwmaw“mm 179

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.p.179.

A atividade com o género debate deliberativo pertence a categoria da oralidade
letrada e encontra-se no LA7, na secdo de Producdo de texto da unidade 3, iniciando na
pagina 179. A atividade introduz informacg6es relevantes sobre esse género oral publico, visto
que é um dos géneros mais reconhecidos nas midias, especialmente, no que se refere aos
debates televisivos bastante frequentes em periodos de elei¢cdo, em que candidatos a cargos
politicos debatem suas propostas. Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004, p. 264), dito “de
outra maneira, aprender a debater é também aprender a se documentar e a compreender esses

documentos numa perspectiva de controvérsia, de busca de argumentos etc.”.

Mais adiante, o LA7 apresenta, resumidamente, contudo de modo esclarecedor, 0s
contextos de uso comum do género debate na sociedade, que sdo desde 0 espaco escolar até as
universidades, entre outros. Observamos que houve a preocupacao em esclarecer para o aluno
a existéncia de outros tipos de debates, tais como “o deliberativo”, que se diferencia do

conhecimento do senso comum quando remetemos a debates “de opinidao de fundo
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controverso”, definigdo essa de Dolz, Schneuwly e Pietro (2004, p. 250). Para esses autores,
muitas vezes, o “debate de opinido de fundo controverso” ultrapassa o sentido de expressar
um ponto de vista com a intencdo de influenciar o posicionamento do outro, ou mesmo, de
enfatizar ou modificar a sua prdpria opinido. Insere-se também, a essa nomenclatura, debates
com a finalidade de forjar uma opinido ou de transforma-la, assim como os debates
televisivos. Esses autores comentam que o debate televisivo é o mais popularmente
conhecido, fato que induz equivocadamente o entendimento desse tipo como um padrdo do
género debate a ser ensinado, que se assemelha ao enfrentamento, a rivalidade, ao confronto
muito visto, como exemplo, nos debates politicos televisivos. Sobre o uso dessa forma de

debate como modelo ideal para o ensino, Dolz; Schneuwly; Pietro (2004, p. 249) ressaltam:

Entretanto, o ensino ndo devera tomar essa forma de debate como modelo principal,
que muitas vezes aparenta ser mais um afrontamento do que aquilo que gostariamos
de transmitir aos alunos. Tratava-se sobretudo de delinear melhor o que
pretendiamos ensinar por esta denominagéo: ‘debate’.

Desse modo, a fungdo do debate precisa ir além que um conflito. Independentemente
do tipo de debate escolhido, faz-se necessaria uma “construcdo interativa — de opinides, de
conhecimentos, de agdes, de si — um motor de desenvolvimento coletivo e democratico.”
(DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 251).

Depreendemos ser de grande valia a introducdo que o LA7 faz no inicio da atividade
com o debate deliberativo, uma vez que deixa evidente para o aluno o objetivo da producéo
do género oral a ser realizado, esclarecendo possiveis duvidas quanto as suas variacdes. E o
que podemos conferir na FIGURA 10, em que se diferencia o “debate deliberativo”, a fim de
deliberar, tomar decisdes ¢ o “debate regrado publico” com o proposito de expor diversos
pontos de vista diante de um dado assunto polémico. No final dessa introdugdo, o LA7 langa o
tema a ser debatido: “Como combater o bullying na escola?”. A temética do bullying havia
sido discutida em textos que antecederam esta atividade, devendo os alunos deliberarem um
conjunto de medidas que possam combater atitudes depreciativas para com as vitimas deste
problema por todo o contexto escolar. Compreendemos ser pertinente essa proposta final para
0 debate, ndo apenas por abordar uma tematica de grande recorréncia nas escolas, mas
também por possibilitar aos alunos o desenvolvimento da autonomia para resolucdo de
problemas que deverdo ser discutidos coletivamente através de argumentos. Para tanto,

acreditamos que a proposta pode favorecer o desenvolvimento de atitudes de polidez, tais
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como, o respeito aos turnos de fala, além da pratica da escuta, para que sejam viaveis a

explicitacdo e a negociacdo de motivos que projetardo possiveis solucdes.

Nesse sentido, o trabalho com géneros na escola precisa fundamentar-se em um

modelo didatico, definido por Schneuwly e Dolz (2004, p.82) a partir de trés principios:

. principio de legitimidade (referéncia aos saberes tedricos ou elaborados por
especialistas);

. principio de pertinéncia (referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades
e objetivos da escola, aos processos de ensino-aprendizagem);

. principio de solidarizacdo (tornar coerentes os saberes em funcdo dos
objetivos visados).

Ao tratar da etapa de preparacdo quanto ao estilo do género debate deliberativo
presente no LA7, observamos uma preocupagdo dos autores desse LDP  para com esses
principios. Vejamos a seguir, na FIGURA 11, as orientac@es referentes a secdo Preparando e

realizando o debate deliberativo:




FIGURA 11 — Producéo de Texto do LA7: O debate deliberativo

e realizandood

Preparando

Pensem e discutam diferentes medidas que
podem ser tomadas em relacdo ao problema do
bullying. Se quiserem, poderao iniciar o debate
discutindo a validade das sugestoes dadas nos tex-
tos lidos e nas discussoes em grupo que fizeram
no capitulo anterior, tais como criar uma brigada
antibullying, conversar com professores, diretores
e funciondrios, conversar com os agressores. Pode-
rao também pensar em tomar medidas simples,
€OMO promover um pacto com os colegas, produ-

debate deliberativo

O moderador ¢ a pessoa I
ganizagdo do debate: anota a
querem falar, controlao tempod
e zela pelo ambiente de respeito ¢ ¢
pantes. Tem autoridade para p@gm %
seja, por exemplo, para informar |
sobre o término do tempo, seja| ;
participante sobre uma conduta ina
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zir cartazes e faixas, produzir textos de campanha  como agredir um colega, falar pala

comunitdria ou textos de opinido, realizar pales- -
bate ao bullying e discutam-nas durante o debate,

tras, etc, Pensem ainda em outras formas de com ; 7

Num debate, é natural que muitas pessoas queiram falar a0 mesmo tempo; também é passf"-ﬂﬁﬁ@
haja ideias divergentes entre um participante € outro, Por isso, para que o debate transcomrde.m
organizado e produtivo, convém estabelecer algumas regras. 3

K g,
Como sair-se bem no debate
Se vocé quer se sair bem no debate, |
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1. Fale alto, claro e sem pressa
¢am e compreendam 0 que vo
2. Supere a inibi¢ao; mostre seguran
diretamente para as pess ‘
3. Para convencer os colegas, apresente b
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gumento antes de falar.
4. Preste atengao no que os cole
correr o risco de a r ide
5. Evite empregar gir

Flatian Kopp/Glowimages
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Prolessor, Se achar convenients, vocd poderd, neste primein
Nos praximos debates, entretanto, & impartatite que eles propros exergam esse papal:

1 .s‘qbfa.;orienta_gao do professor, elejam um moderador. Se quiser, o moderador p
colega para ser seu secretdrio, que deve anotar as propostas apresentadas pela

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.180.
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Nesta etapa da atividade, ha indicacdes acerca do planejamento de possiveis medidas
que os alunos necessitam discutir em relacdo a tematica norteadora do debate deliberativo.
Orienta-se iniciar a producdo do género discutindo a validade das sugestdes propostas em
textos lidos anteriormente no LA7, bem como na atividade da se¢do de Producdo oral
“Argumentacdo oral: a discussdo em grupo”, presente na mesma unidade 3, visto que trazem
como tema a problematica do bullying. Algumas medidas a serem deliberadas sdo sugeridas
nesse momento (vide FIGURA 11), tais como: uma brigada antibullying, fato que permitiria
os alunos dialogarem com membros da comunidade escolar, incluindo os proprios agressores,
além de producdo de cartazes e faixas, de textos para campanha comunitéria etc. Por fim,
outras medidas executaveis sdo recomentadas para reflexdo, de modo que sejam

argumentadas no decorrer do debate.

Consideramos pertinente o planejamento de medidas sugerido na etapa Preparando e

realizando o debate deliberativo, pela razéo de que é importante o dominio do contetdo a ser

debatido com o propdsito de tomadas de decisdes. O aprofundamento da tematica sustenta os
argumentos, sendo fundamental que os alunos busquem dados a partir de pesquisas realizadas
nos textos estudados ou mesmo em outras fontes. Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) comentam
sobre a preparacdo do conteudo no ensino do género, de maneira a agregar a inventio da
retérica (0 que se tem a dizer) e a elocutio (0 que se permite dizer) através do estudo dos
meios linguisticos. Esses autores enfatizam ndo ser uma tarefa tdo facil para os docentes a
preparacdo do conteddo, essencialmente, em se tratando do ensino dos géneros orais, visto
gue a maior parte de conteidos acessiveis aos alunos e compativeis ao tema estudado sédo de
natureza escrita. Identificamos que na atividade ndo remete a busca de materiais orais na etapa
de preparagdo, nem mesmo de que seja realizada uma pesquisa de dados, graficos, estatisticas
advindas de fontes diversas. Comenta-se sobre a necessidade de se encontrar medidas para
serem deliberadas, mas ndo detectamos o planejamento de um roteiro escrito que organize e
esclareca os tipos de argumentos para a deliberacdo de medidas durante a producgéo oral, a

partir de meios linguisticos orais.

De acordo com Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), o debate é uma forma de linguagem
em que um dado contetido ou tema precisara tomar como base diversas fontes de documentos
orais e escritos, com o propoésito de “construir uma questdo controversa no interior dessa
problematica; [...] por meio da linguagem, intervencdes que ganham o estatuto de argumento
(deste ou daquele tipo), de refutagdo etc.”. (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p.264).

Em se tratando de um trabalho com um género oral, documentos orais precisam ser
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pesquisados, a fim de contribuir com a aprendizagem das estruturas linguisticas que sao
usadas nas praticas sociais. Os documentos escritos também sdo importantes fontes, pois, no
caso do debate e de outros géneros orais publicos, a escrita funciona como um planejamento
do que serd fundamental revelar oralmente, de modo que esses documentos assumem

funcionalidades multiplas no género debate, tais como:

[...] dados estatisticos que sdo exibidos no momento oportuno, 0s documentos que
permitem que nos preparemos, as palavras-chave inscritas em algumas fichas que
servem para ndo esquecermos este ou aquele aspecto da controvérsia ou ainda as
notas que, enquanto os outros falam, sdo garatujadas para prepararmos as respostas...
(DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 265).

Dando prosseguimento as orientacGes para a realizacdo do debate deliberativo,
constatamos, a partir do Gltimo paragrafo (vide FIGURA 11), instrucbes que reportam para
conhecimentos socioculturais que precisam ser desenvolvidos em um bom debate nas praticas
sociais. Encontramos indicagcfes sobre o respeito aos turnos de fala, devendo-se evitar que
vérios debatedores se pronunciem simultaneamente, além da reflexdo sobre a ndo aceitacdo de
ideias divergentes por parte dos participantes. Enfim, cinco topicos sdo langados na atividade,
determinando-se regras que sdo estabelecidas nos contextos formais puablicos do debate
deliberativo, com a finalidade de garantir uma boa comunicacgéo oral, esclarecendo-se também
0s papéis sociais de cada integrante. Entendemos serem fundamentais essas recomendacdes,
pois as producdes orais requerem um conjunto de capacidades que precisam ser desenvolvidas
pelos alunos, garantindo-lhes uma boa atuacdo por intermédio da fala. Dolz, Schneuwly e
Pietro (2004) elucidam a existéncia de um jogo de capacidades fundamentais para o ensino do
debate, tais como as linguisticas, as cognitivas e as sociais. Quanto as linguisticas, esses
autores exemplificam as estruturas tipicas do discurso oral formal para refutar uma ideia. Ao
tratar das cognitivas, relaciona-se, por exemplo, a capacidade critica para se expressar nos
discursos. Quando se refere as capacidades sociais, cita-se, por exemplo, a pratica de escuta e
as indicaces de polidez. Ao abordar as capacidades individuais, bons exemplos sdo: a tomada

de decis0es e a construcao de identidade.

Assim, dentre as recomendacgdes expressas nos topicos para a realizacdo do debate
(vide FIGURA 11), encontramos referéncias as capacidades sociais e individuais, quando se
abordam os papéis do moderador, do secretario e dos debatedores. Ha, portanto, uma sugestdo
do LAY para que o professor receba a funcdo de moderador, com o intuito de representar para

os alunos, com mais clareza, suas incumbéncias, tais como: inscri¢gdes e controle do tempo
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dos debatedores; permissdo de réplicas e tréplicas; a escolha do secretario para registros das
medidas deliberadas; repreender condutas indevidas. Consideramos pertinente essa sugestéo,
pois, levando-se em consideracdo de que se trata de uma turma do 7° ano, os alunos ainda
precisam se apropriar mais dos aspectos béasicos discursivos do género debate deliberativo
(estrutura, conteudo, estilo), devendo o professor, em sua atuagcdo como moderador, favorecer
momentos significativos para o processo de ensino e aprendizagem do género. Além disso, ha

ainda o quadro O papel do moderador em que se retoma, resumidamente, o seu papel social

no debate. Podemos conferir ainda (vide FIGURA 11), o quadro Como sair-se bem no debate,

em que sdo expostas cinco orientacGes, sem aprofundamento, aludindo as capacidades
linguisticas, cognitivas, sociais e individuais, tais como, respectivamente: evitar o uso de
girias e de marcadores conversacionais (né, ta...); usar bons argumentos, evitar repeticoes de
ideias; usar tom alto de voz, sem pressa; superar inibicdo, demonstrando seguranca para o

publico.

Depreendemos a importancia de serem expostas essas orientacdes, uma vez que
propiciam o desenvolvimento de conhecimentos linguisticos, paralinguisticos, cinésicos e
socioculturais atrelados as capacidades supracitadas, as quais precisam ser ensinadas nos
discursos orais do debate. A respeito da orientacdo que chama a atencdo para o uso de bons
argumentos (vide tdpico 3, na FIGURA 11), destacamos a colocagdo “Por isso elabore
mentalmente o argumento antes de falar”. Retomamos aqui nossa observacdo para a auséncia,
na etapa do planejamento, de um roteiro escrito, que contribuiria para nortear 0s argumentos e
contra-argumentos que se concretizam nos debates. Por mais que fossemos especialistas em
debates, os géneros orais publicos formais requerem um planejamento escrito da fala,
evitando possiveis atropelos, rupturas e insegurancas tdo recorrentes em producdes orais
préoprias de contextos mais monitorados. Constatamos que as autoras ndo orientam sobre 0s
tipos de argumentos (de autoridade; de principio; com causa e consequéncia; por
exemplificacdo), o que é uma auséncia importante, pois conhecé-los ajudaria os alunos a
elaborarem melhor os modos de argumentar. Alguns aspectos linguisticos que apoiam o
género debate, como por exemplo, as expressdes de concordancia e de discordancia e o uso de
operadores de argumentacdo (conjungbes ou locugbes conjuntivas), ajudam os alunos a
posicionarem-se de maneira mais coerente com 0s seus pontos de vista e facilitam também a
contra-argumentacdo. Mas observamos que ndo ha indicios sobre o ensino desses aspectos
nem nas etapas de preparagdo, nem na de producdo da atividade.



132

No fim da etapa Preparando e realizando o debate deliberativo, aparece mais um

quadro, Principios de um debate democréatico, em que sdo recapituladas todas as orientacdes

para a producdo do género, como forma de salientar o estabelecimento de regras e o
esclarecimento de possiveis duvidas quanto a variagdo do debate estudado em questdo.
Quanto a énfase dada ao género debate deliberativo, ressaltamos a dica 2, em que se reporta
para a desmistificacdo da ideia de confronto pessoal tdo comumente circulado na sociedade,
em razdo da popularizacdo dos debates televisivos que ocorrem em épocas de eleicdo de

candidatos para cargos politicos. Vejamos essas indicagdes, a seguir, na FIGURA 12:
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FIGURA 12 — Producéo de Texto do LA7: O debate deliberativo

Antes do inicio do debate, leiam o quadro “Principios de um debate democratico”.

principios de um debate democratico

1. Todos os participantes tém o direito de:
- falar e ouvir livremente (nao se deve interromper a exposi¢ao do outro);

. expr;ssar suas ideias com liberdade e ter seu ponto de vista respeitado (ndo se deve, por exemplo,
zombar ou provocar o debatedor durante sua exposicao);

- estar em igualdade de condigoes com os outros (quanto ao tempo para falar, por exemplo).

9. No debate, o confronto ¢ de ideias; assim, a discussio nunca deve ser levada para o plano pessoal.

3, Quando um participante apresenta um contra-argumento a opinido de outro, pode haver réplica,
dependendo do acordo prévio estabelecido entre o moderador e os participantes.

Filmando o debate

se possivel, filmem o debate para que, posteriormente, pos-
sam examinar os pontos positivos e possiveis falhas. Além disso,
a gravagao do debate podera ser exibida na feira Seja solidario,
seja voluntariol, que sera realizada no final desta unidade, no ca-
pitulo Intervalo.

peliberando e executando medidas

Chegando ao fim o tempo estipulado parao debate, o mode-
rador pede ao secretdrio que leia para todos as propostas apre-
sentadas pelos debatedores e, em seguida, avalia com a classe
a conveniéncia de acrescentar propostas ou eliminar algumas
delas. Por fim, poe em votagao as acoes ou medidas que deverao

ser adotadas. ; :
E provavel que algumas medidas aprovadas possam ser postas em pratica imediatamente, enquan-

to outras exigirao certo tempo € trabalho coletivo. Sugerimos que esse trabalho seja realizado durante
as aulas destinadas ao capitulo Intervalo desta umdade g
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.p.181.
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Ainda referente a etapa de producdo, identificamos a recomendacdo Filmando o debate
(vide FIGURA 12). Ressaltamos a importancia dessa orientacdo, pois a gravacao do debate
podera ser usada como um “material auténtico” de analise do professor na sala de aula, com o
proposito de avaliar as dificuldades e os avangos dos alunos durante a producao oral. Assim,
como forma de obter documentos exemplares que possam favorecer uma melhor
aprendizagem por meio de situacfes concretas, Dolz, Scneuwly, Pietro (2004) esclarecem
sobre a “fabrica¢dao” desses documentos auténticos. Isso significa que o professor podera
proporcionar debates em sala, convidando pessoas especialistas ou com competéncia para
tratar da tematica proposta, de modo que eles atinjam os objetivos necessarios para a situacéo
de aprendizagem delineada, levando em consideracdo a adequacdo da linguagem e os modos
de argumentar devidos para serem ensinados no contexto escolar. Ao se depararem com
documentos auténticos que retratam o género em estudo, os alunos seréo levados a reconhecer
as caracteristicas do debate em prética, através da gravacao, ou até mesmo o professor podera
favorecer um trecho de alguma transcri¢do do debate realizado para analise das relacdes entre

a fala e a escrita.

Para a finalizacdo da producdo do debate, identificamos a etapa Deliberando e

executando medidas (vide FIGURA 12), em que sdo lidas pelo secretario as propostas

expostas pelos debatedores, com o intuito de serem escolhidas coletivamente, através de uma
votacdo, as melhores solucdes para o combate ao bullying na escola. Nesse momento,
compreendemos a importancia do desenvolvimento de capacidades para a escuta do outro,
bem como é um espaco propicio para refletir diversas solucdes, tornando-se o debate um
instrumento de construcdo de novas significacdes, transformacdes de atitudes de valores e
normas (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p.85).

Na etapa Avaliando o debate deliberativo, (vide FIGURA 12), é apresentado um

roteiro para a avaliagdo do debate, retomando as regras que constituem a producdo desse
género nos contextos formais puablicos. Ha indicacGes relevantes que aludem para a
construcdo de conhecimentos linguisticos, paralinguisticos, cinésicos e socioculturais. Como
exemplos dessas orientacGes, temos: respeito as falas, distribuicdo de tempo, a pertinéncia dos
argumentos, ao tom de voz, postura corporal, adequagdo da linguagem. Recomenda-se ao
professor consultar a gravacdo do debate, a fim de analisar produgcdo com a turma.
Entendemos que esses aspectos sdo satisfatorios para uma avaliacdo do desempenho dos
alunos na producéo oral debate deliberativo. Contudo, observamos que ndo se menciona uma

avaliacdo mais direcionada para averiguar a validade das propostas deliberadas pela turma.
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Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), os alunos precisam desenvolver habilidades de registro
escrito de ideias significativas durante a escuta das producdes orais. Na atividade proposta, 0
secretario assume essa funcdo, mas também acreditamos ser necessario que todos 0s
integrantes do debate estejam atentos a esse registro, visto que colabora para a organizagao
das ideias e tomada de decisoes.

Enfim, consideramos a producdo de texto debate deliberativo um bom trabalho
didatico para o ensino desse género, pois permite o desenvolvimento de competéncias
comunicativas orais no que se refere ao conhecimento das regras que estruturam o debate.
Atentamos para a existéncia de uma sequéncia didatica sistematizada, em que aparecem
etapas de preparacdo, producgéo e avaliacdo. A respeito da etapa de preparacao, identificamos
lacunas quanto ao ensino dos elementos linguisticos constitutivos da discursividade oral, ndo
ocorrendo esclarecimentos sobre estratégias argumentativas. Além disso, ndo observamos
indicacgdes sobre os tipos de argumentos que poderdo ser utilizados no debate deliberativo. O
estudo dos elementos linguisticos da discursividade oral e dos tipos de argumentos pode
favorecer a qualidade da articulagdo das ideias. Sabemos que os géneros advindos da
categoria oralidade letrada requerem o planejamento da fala, propiciando ao falante

melhores condicdes para atingir sua competéncia comunicativa.

Logo adiante, daremos prosseguimento a analise de mais um género oral formal
publico da categoria oralidade letrada. VVejamos a seguir, a partir da FIGURA 13, o estudo

do género seminario, que se encontra no LAS:

Atividade 3 - FIGURA 13 a FIGURA 22.

Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes

Série: 8%no (LA8)

Localizacdo: paginas 250 a 257 — Unidade 4.
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FIGURA 13 — Producéo de Texto do LA8: O Seminéario

Producao de texto

= RECURSO |

0 SEMINARIO mcmﬂ

\ ': ;

O semindrio € um género oral publico que pertence a familia dos géneros expositivos, como o teyy,

de divulgacao cientifica, o relatorio, o verbete de enciclopédia, o texto didético. Comum na esfera ese,,

lar, académica e profissional, o semindrio pode ser realizado individualmente ou em grupo. Seu papej &

transmitir conhecimentos especificos — técnicos ou cientificos — a respeito de um assunto relacionadg
a determinada area do conhecimento.

Neste capitulo, vocé vai aprender a realizar um seminario.

Planejamento e preparacao de um seminario

Jd que o seminario é um género que tem por objetivo a transmissao de conhecimentos, é funda-
mental que o apresentador esteja muito bem preparado em relagao ao assunto a ser abordado. Por issg,
€ necessario planejar e preparar o semindrio, passando por varias etapas, descritas a seguir.

Pesquisa
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e bibliotecas, na Internet
e em locadoras quais
livros, enciclopédias,
jornais, revistas espe-
cializadas, videos, etc.
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fontes de informagao
sobre o tema.
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Tomada de notas

Tome notas, resuma ou reproduza textos verbais € n&o verbais que possam ser Uteis

pgra a exposicéo. Esse trabalho deve ter em vista a produgdo de um roteiro para ser
utilizado no momento da apresentagao. Por isso, anote tudo o que for Util para enrique-
cer o seu texto: dados histéricos ou estatisticos, citacoes, comparagdes, exemplos, etc.
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.250.
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O seminario costuma ser compreendido como um evento tipicamente oral, direcionado
a desenvolver habilidades da linguagem oral dos alunos, de forma a planejar o uso dessa
linguagem para as apresentagdes publicas. Vieira (2007) discorre sobre sua pesquisa® atrelada
a prética do seminario no ensino fundamental e medio. Acrescenta que essa préatica escolar
esta direcionada para o ensino e a aprendizagem de multiletramentos. Essa significacdo mais
ampla que o seminario adquire deve-se aos meios multimodais relacionados nesse género, tais
como recursos Verbais associados “ao visual, ao audio, ao audiovisual, ao espacial, ao
comportamental, entre outros.” (VIEIRA, 2007, p. 131).

Assim, a producdo de texto oral com seminario encontra-se na unidade 4, capitulo 3 do
LAS, e ¢ iniciada com o conceito esse género formal publico, advindo de géneros expositivos
escritos, tais como o texto de divulgacdo cientifica, o relatorio, entre outros (MARCUSCHI,
2008). Nas esferas sociais nas quais circula (escolar, académica e profissional), o seminario
podera ser apresentado individualmente ou em grupo, e a sua principal funcao nessas esferas é
a transmissdo de conhecimento de areas diversas. Por ser o seminario uma das praticas orais
mais concretizadas na escola, acreditamos ser de grande valia que o seu ensino ocorra nas
aulas de Lingua Portuguesa, de maneira que os alunos compreendam seus conceitos, as
variacOes e as regras que 0 regem nas praticas sociais. O estudo desse género oral pode
colaborar para o desenvolvimento de competéncias comunicativas orais, entretanto, tdo raro
na escola o trabalho didatico com o seminario tem sido refletido, propiciando a ocorréncia de
praticas tradicionais (DOLZ; SCHNEUWLY:; PIETRO; ZAHND, 2004). Em uma nota de
orientacdo para o professor, o LA8 sugere que os alunos possam assistir a seminarios em
outras disciplinas, com o intuito de observar as caracteristicas desse género em pratica.
Todavia, o professor precisa mediar essa situacdo didatica, uma vez que sera necessario
averiguar quais aspectos foram positivos e negativos. Conjecturamos a possibilidade de o
professor acordar a gravacdo dos seminarios assistidos, de maneira a analisar documentos

orais auténticos junto aos alunos.

Prossigamos para as etapas da sua producdo. Na primeira delas, Planejamento e

preparacdao de um seminario (vide FIGURA 13), explica-se a importancia de o apresentador,
no papel de especialista, mostrar-se bem-preparado no que se refere ao assunto que sera

9 Em sua dissertagdo cujo tema é “O semindrio: um evento de letramento escolar”, apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo em Letras da UFPE, em 2005, a autora investiga como se realiza o seminario escolar. O corpus
de sua pesquisa etnografica constituiu-se de observagBes de praticas de seminarios em diversas disciplinas
concretizadas no colégio de Aplicacdo. Assim, os resultados do seu trabalho revelam a ocorréncia de uma
variedade de formas de realizacdo de seminarios, de modo a englobar uma diversidade de géneros, de interagdes
e de letramentos.
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exposto. Para tanto, a atividade langa orientacdes que tratam sobre alguns procedimentos
basicos que antecedem a sua producdo, sdo elas: pesquisa, tomada de notas, selecdo e
organizacdo de informacdes e recursos materiais, producdo de roteiro e esquema e, por fim, o
ensaio. Além de propiciar o desenvolvimento de capacidades comunicativas orais, 0
seminario é um instrumento para aprender conteldos variados, seja na transmissdo ou na
recepcdo do publico que assiste, mas essencialmente para o apresentador que transmite.
Segundo Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), a preparacao do conteddo é considerada a

primeira intervencao para o modelo didatico da exposi¢do oral.

A coleta de informacdes durante a pesquisa deve nortear a producdo do resumo ou
esquema que sustentara o roteiro de apresentagdo. E relevante orientar que o ato de pesquisar,
a fim de preparar um resumo, exige que o aluno faga uma leitura selecionando informagdes
relevantes e que se construa uma sintese das ideias presentes em cada paragrafo, no texto
como um todo. Resumir ndo é “copiar e colar” da fonte pesquisada, pratica comumente vista
em nossa experiéncia docente. Entendemos que, nessa fase de preparacdo do seminério, 0
professor necessita mediar as pesquisas e a elaboracdo dos resumos que fundamentardo os
roteiros das apresentacdes, visto que essa producao, se feita devidamente, ajudard o aluno a

aprender ao contrario de decorar a propria fala.

Na orientacdo sobre Selecdo e organizacdo de informacBes e recursos materiais,

compreendemos como satisfatéria as indicacbes feitas, esclarecendo o0 passo a passo no
decorrer da pesquisa do conteldo. Encontramos orientacdes acerca da forma como as
informacdes deverdo ser organizadas — introducdo, desenvolvimento e conclusdo — bem como
a selecdo de subtemas, a escolha de exemplos pertinentes que fundamentem as falas do
seminario, tais como graficos e dados estatisticos. Observamos também indicacdes sobre a
possibilidade de uso de recursos audiovisuais (cartazes, retroprojetor, datashow etc.) e a
atencdo para a escolha de informagdes que despertem o interesse do publico-alvo. Orienta-se
gue o material de apoio elaborado precisa, durante a apresentacdo, intercalar-se com as falas e

com o uso de recursos audiovisuais. E o que podemos conferir, na FIGURA 14, a seguir:



FIGURA 14 — Producéo de Texto do LA8: O Seminério

Selegdo e organizagdo de &
informagoes e recursos materiais

Selecione e organize as informagoes, tendo em vista os seguintes aspectos da exposigéo:
e como introduzir, desenvolver e concluir a exposigéo;
e quais subtemas seréo abordados no desenvolvimento;
e quais exemplos ou apoios (gréficos, dados estatisticos) seréo utilizados para fundarmentar
a exposi¢ao;

* que materiais e recursos audiovisuais (cartazes, apostilas, lousa, retroprojetor, datashow, micro-
fone, etc.) serédo necessarios.

Nesse planejamento, devem ser levadas em conta as caracteristicas do publico-alvo,
como faixa etaria, tipos de interesse, expectativas e conhecimentos prévios em relagéo ao '
tema abordado, etc. Para dar & exposigdo um encaminhamento agradével, & importante
intercalar o uso da voz com o uso de recursos audiovisuais.

i

ey e

Produgdo de roteiro e esquema

Primeiramente, redija um roteiro que permita visualizar néo apenas o GoANpD d;:sr f:;g:;
goes que serdo apresentadas, mas também a sequéncia em que iSso vai °°°"°r'l e
deve conter: informagdes-chave que orientarao seu pensamento duranie;a e:ﬁc;sgé de serao
G0 de recursos audiovisuais (se for o caso); textos de autoridades ou especi :s:é :s critov i
citados, etc. Durante a exposicdo propriamente dita, deve-se Wil ;:sttl:ﬁormente redija
roteiro, a ndo ser para reproduzir textualmente a citagéo de outro autor. ) A du?ant‘e 5
um esquema, isto , um conjunto de anotagdes breves queé e & ﬂrﬁ de se lembrar de

- exposicao. Se necessario, vocé podera olhar rapidamente o esquema, & '

algum tépico ou da sequéncia da exposigao.
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.251.
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Vieira (2007, p.138) comenta que o texto usado pelo apresentador (aluno) “¢ o cerne
do seminario, ndo um mero suporte ou apoio, ou seja, a concep¢do discursiva do género
realizado durante a apresentacdo € escrita e apenas 0 seu meio de producdo é sonoro.”.
Segundo Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004, p.225) é didaticamente razoavel nas

apresentacdes de seminarios:

[...] construir exposices ndo para ser lidas, mas que se apoiem bastante em suportes
escritos diversificados: anotacoes, graficos, citacfes etc., assim como em esquemas
baseados em palavras-chave, alguns marcadores de estruturacdo que permitem ao
orador lembrar-se explicitamente do estatuto que atribui a essas palavras-chave em
seu planejamento. No entanto, algumas passagens particularmente importantes em
termos de conteido (enunciado de uma tese etc.) ou de estrutura (enunciados-chave
como a abertura, a introducéo da concluséo etc.) poderiam ser redigidas e lidas.

Nesse sentido, 0 seminario é uma exposi¢do publica que se concretiza na modalidade
oral e, para isso, € necessario o planejamento da fala numa variedade mais formal, a partir de
material de apoio para suporte do seu discurso oral, em que o aluno terd como incumbéncia
transmitir um conhecimento construido. Portanto, consideramos valorosas as orientacdes

presentes na etapa Selecdo e organizacdo de informacgdes e recursos materiais, uma vez que

abrange informacGes a fim de contribuir para uma melhor organizacdo interna da exposicéo.

Ainda na FIGURA 14, atentamos para as orientacdes sobre Producdo de roteiro e esquema.

Nesse trecho, ndo detectamos informacdes mais especificas de como deve ser produzido o
roteiro escrito (introdugdo — desenvolvimento — conclusdo) que apoiara a exposi¢do oral.
Mostra-se 0 que precisa conter no roteiro no que se refere as informacdes-chave, a indicacdo
de recursos visuais, a citacao textos de autoridade (especialistas). Logo depois, destaca-se que
o roteiro ndo foi produzido para ser lido, apenas isso deve ocorrer para fundamentar as falas
com a leitura de citagdes. Sugere-se também a elaboracdo de um esquema com tdpicos

principais da sequéncia da exposicdo, de modo que seja lido na condicdo de esquecimento.

Quanto a auséncia de informacgdes mais pontuais, na etapa de preparagdo, acerca da
estrutura do planejamento textual do seminario (introducdo — desenvolvimento — conclusdo),
entendemos ser prejudicial para a progressdo da tematica nesse evento comunicativo. Faz-se
necessaria a mediacdo do professor nesse processo, de maneira a evitar que a exposicao seja
composta por fragmentos sem coesdo. Ao compreender como serd a organizagdo textual, o
aluno deverd articular e distinguir as informagdes principais das secundarias, com o objetivo
de progredir com a tematica até a chegada da conclusdo. Como destacam Dolz, Schneuwly,

Pietro e Zahnd (2004, p.220), o ensino desse planejamento textual requer um trabalho didatico
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em sala de aula. “Operacdes tais como a pesquisa de elementos pertinentes num texto-fonte,
sua hierarquizacdo e sua organizacao podem ser objeto de atividades individuais ou em grupo,

com correcao coletiva para toda a classe”.

Conforme Vieira (2007), o seminario escolar € um momento de ensino e de
aprendizagem de multiletramentos, tendo em vista 0 uso de multiplas modalidades de
linguagem (oral, escrita, visual). Vieira (2007) afirma, com base na descri¢do etnografica de
sua pesquisa, que o semindrio escolar pode assumir uma variedade de formas de apresentacao.
Para a autora, em seminarios escolares, os textos escritos podem ser lidos pelo aluno
apresentador, ndo se trata especificamente de um material de apoio, mas de fontes que podem
ser bons exemplos para expor o assunto. H& seminarios em que o professor pode participar
como apresentador, fazendo uso da leitura de textos escritos, bem como os textos escritos
podem também ser lidos pela audiéncia. Assim, os alunos poderao valer-se de diversas formas
dos materiais pesquisados, contribuindo para o bom uso durante as apresentacdes. Para tanto,
é imprescindivel que o professor seja um mediador e acompanhe todas as etapas de
preparacdo da exposicdo oral, desde a pesquisa dos documentos até a elaboragdo do resumo
ou esquema que funcionard como roteiro para a apresentacdao. Ademais, que incentive o
momento do ensaio, que podera ser de grande valia, pois 0s alunos poderdo ajustar quaisquer
desordens ou incoeréncias na relacdo da fala, durante a exposicdo e os demais materiais

utilizados (textos escritos, graficos, audios, videos, imagens entre outros).

Concordamos com Viera (2007), quando se reporta a possibilidade de leitura na
producdo do seminario, de modo a favorecer um ambiente mais interativo com o professor e a
audiéncia. Acreditamos que o “bom uso” das leituras pode proporcionar uma atencdo maior
da audiéncia, inclusive, torna-se um momento oportuno para o trabalho didatico de algumas
caracteristicas da oralidade, a partir de indica¢Bes sobre aspectos importantes da oralizagdo da
escrita. Sabemos que a oralizagdo da escrita precisa ser trabalhada em sala de aula e uma vez
utilizada na producéo de um seminario, ndo deve ser negligenciado os aspectos retdricos que a
caracterizam, como, a variacao da voz; entonacdo; o controle da atencdo da audiéncia; entre
outros. E importante que o professor oriente que a leitura em um seminario necessita de um
alto tom; de um ritmo nem muito lento, nem muito rapido, respeitando as pausas de modo que
contribua para uma boa compreensdo textual. Associemos a esses aspectos as expressdes
faciais, 0s gestos, a postura, 0s movimentos etc. A respeito da necessidade de leitura durante a

exposicdo oral, Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004, p.225) destacam: “A oralizacdo da
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exposicdo comporta também diversas caracteristicas que fazem parte integrante do modelo

didatico e devem ser objeto de um trabalho em sala de aula.”.

Mais adiante, vejamos, na FIGURA 15, as orientacdes sobre Ensaio e Apresentacao do

semindrio, presentes na etapa de preparagdo para a producéo oral:
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FIGURA 15 — Producéo de Texto do LA8: O Seminéario

%
Ensaio
%
Ensaie sua apresentagao. {
Para isso, tenha a mao um grava .f
dor e o0 esquema. Com o gravador :
ligado, comece a exposi¢ao como 3
se estivesse falando para a clas-
se. Procure falar com seguranga
e fluéncia, evitando consultar o
roteiro. Faga-o apenas em ultimo
caso. Quando terminar, ouga a
gravagao e avalie o resultado. Se
julgar necessario, ensaie outras
vezes e, se possivel, na presenga
de outras pessoas.
\
~ o & o /
Apresentagdo do seminario A

Durante a exposigéo podem ocorrer fatos néo previstos. Por exemplo, o publico pode
nao compreender bem o contelido da exposicdo, um aparelho audiovisual pode nao fun-
cionar, uma cartolina pode cair da parede; se o seminario for em grupo, um integrante do
grupo pode faltar ou ficar nervoso e esquecer o texto, etc. Por isso, é preciso estar atento a
varios aspectos simultaneamente e, de acordo com a necessidade, introduzir modificagdes
e improvisar solugdes, a fim de alcancar o melhor resultado possivel.

A seguir, relacionamos alguns dos aspectos que devem ser observados na apresenta-
¢ao de um seminario.

Getty Images
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Séo Paulo: Saraiva, 2015.p.252.
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Nas orientacbes sobre Ensaio, pede-se que os alunos pratiquem ensaios da sua
exposicdo oral e que esses ensaios sejam gravados, com o intuito de autoavaliarem o proprio
desempenho. Algumas alusdes sao feitas quanto a performance oral, solicitando que os alunos
atentem para falar de modo fluente e com seguranga, evitando consultas ao material escrito.
Todavia, conforme ja discutimos anteriormente, a leitura no seminario poderd ocorrer de
modo significativo, colaborando para um momento de interacdo entre o apresentador e a
audiéncia. Ademais, o professor podera explorar conhecimentos caracteristicos das praticas de
oralidade com os géneros escritos oralizaveis, tais como: os paralinguisticos e 0s cinésicos.
Né&o identificamos informagOes sobre o fato de que o ensaio deva ser cronometrado.
Consideramos relevante que o tempo da apresentacdo seja estipulado e cronometrado no
decorrer dos ensaios, visto que todo o planejamento escrito precisard ser praticado na
oralidade. Assim, quaisquer imprevistos com relacdo a fala e a escrita poderdo ser verificados
antecipadamente ao dia do seminario. Segundo Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), o
trabalho com a oralidade requer o uso de recursos, tais como gravador e video, mas ha
situacGes em que os professores poderdo ndo estar tdo familiarizados com esses recursos.
Todavia, as gravacdes colaboram para a retomada das apresentacdes orais, a fim de melhor

analisar o desempenho dos seus participantes.

Nas orientacGes sobre Apresentacdo do seminério (vide FIGURA 15), ha indicacOes

que alertam para a ocorréncia de situagdes adversas durante a exposicdo oral. Como
exemplos, citam-se: problemas com recursos visuais, a auséncia de um integrante do grupo,
nervosismo, esquecimento do texto etc. Para tanto, solicita-se que os alunos estejam atentos a
possiveis imprevistos, necessitando, em alguns casos, de mudanca de atitudes quanto ao

planejamento proposto, bem como o improviso de solugdes.

Mais adiante, na FIGURA 16, encontramos as orientacdes Sequéncia e andamento da

exposicdo, em que o LA8 propde uma organizacao da apresentacdo do seminario, de modo a
considerar o que o apresentador precisara falar quanto a organizacdo das ideias desde a
abertura até o encerramento deste evento comunicativo. Vejamos a imagem desta parte a

sequir:



FIGURA 16 — Produgdo de Texto do LA8: O Seminario
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- sequéncia e andamento da exposigdo

1. Abertura: © Professor {ou um colega) da
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_ 2.Tomada da palavra e cumprimentos: o
apresentador coloca-se a frente da plateia,
cumprimanta-a e da inicio ao semnario.

3, Apresentac@o do tema: ¢ apresentador
~  diz qual & o tema, fala da importancia de
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partr do qual ird aborda-lo. Se o tema for
r ampio, celimita-o, Isto é, indica qual aspec-
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tema ¢ a poligdo do meic ambiente, o

4. Exposigéo: 0 apresentador segue o rotei-

70 tragado, expondo cada uma das partes,
com clareza e sem atropelos. Ao final de
Cada uma, deve perguntar ao pablico se
quer fazer alguma pergunta.

S.Conclussooencommentocom

dor retoma oS principais pontos abordados,
fazendo uma sintese deles; se quiser, pede
menconar aspactos do tema que mere-
cem ser aprofundados em outro semindrio;
pede também deixar uma mensagem final,
ago que traduza o seu pensamento ou
© pensamento do grupo cu de um autor
especial. No final, agradece a atengio do

g & Jor pode delimita-lo e tratar ape- pablico e passa a palavra a cutra pessoa.
. nas da poluicao dos rios, Esse momento 6. Tempo: o apresentador deve estar aten-

¢o semindric tem em visla daspertar na baotenmpmlsbe.dewomomo
teia curiosidade soore 0 tema abordado. andamento do semindrdo, ser .

>
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sao Paulo: Saraiva, 2015.p.253.
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Essas etapas fazem referéncia as partes do material escrito planejado (introdugdo —
desenvolvimento — concluséo) para a exposicdo oral. Tendo em vista a interface entre a fala e
a escrita uma caracteristica de géneros da categoria oralidade letrada, as orientacfes dessa
sequéncia norteiam a progressao textual, diante da temética a ser transmitida no seminario.
Assim, enfatizamos a importancia do professor como mediador na producdo do roteiro
escrito, sendo fundamental o ensino de elementos linguisticos articuladores (conectores,
déiticos etc.), que colaboram para a progressdo textual da tematica. De acordo com Dolz,
Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004, p.220), “[...] a exposi¢ao devera ser ordenada em partes e
subpartes, que permitam distinguir as fases sucessivas de sua construcédo interna.”. Desse
modo, esses autores sugerem que o modelo didatico de ensino do seminario tome como base
as partes a seguir: “Uma fase de abertura >Uma fase de introducdo ao tema> A apresentacdo
do plano> O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas> A conclusdo> O
encerramento” (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO; ZAHND, 2004, p. 220 - 221). Por fim,
observamos que aparece nesta etapa uma recomendacdo sobre o tempo cronometrado,
salientando o fato de introduzir ou eliminar exemplos secundarios, se necessario, visando uma

melhor conducdo da temética no tempo delimitado.

No final das orientacGes que tratam sobre a Sequéncia e andamento da exposi¢éo,

encontramos o quadro Enriguecendo 0 seminario com 0 uso de recursos audiovisuais (vide

FIGURA 16), em que se retomam informacdes acerca do uso desses recursos como meio de
dar mais clareza a apresentacdo do seminario. Recorda-se que esses recursos sevem para
auxiliar a apresentacdo, como também se alerta sobre a possibilidade da existéncia de falhas
técnicas, devendo, portanto, testa-los previamente. Prossigamos para as orientacfes sobre O

local do seminério e a Postura do apresentador, representadas, na FIGURA 17, a seguir:
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FIGURA 17 — Producéo de Texto do LA8: O Seminéario

O local do seminario
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sio Paulo: Saraiva, 2015.p.254.
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As informacdes sobre O local do seminério intencionam orientar sobre a adequagéo do

local que ocorrera a exposicdo oral. Nas recomendacGes sobre a Postura do apresentador,

encontramos alusdes aos conhecimentos atrelados as comunicagdes orais, como 0s elementos:
cinésicos (1. Posicdo — postura corporal), paralinguisticos (2. Voz, tom e ritmo), linguistico
(Textos de apoio) e socioculturais (4. Relacionamento). Sabemos o quanto a aprendizagem
desses conhecimentos contribui para o dominio da linguagem oral em contextos formais
publicos. Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004) ressaltam os Objetivos gerais de um
trabalho didatico sobre a exposicdo, em que determinam as principais definigBes para o

modelo didatico do seminario. Dentre as informages descritas, temos:

o tomada de consciéncia da situacdo de comunicacdo de uma exposicao; de sua
dimensdo comunicativa que leva em conta a finalidade, o destinatario etc.;

]

e tomada de consciéncia da importancia da voz, do olhar, da atitude corporal;

e preparacdo e oralizagdo das notas.
(DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO; ZAHND, 2004, p. 226)

Entendemos que as interagdes orais compdem elementos especificos e que se torna
importante a escola ensina-los no trabalho didatico com a oralidade. Os usos desses
conhecimentos nas produc¢des dos géneros orais sao essenciais para a construcdo de sentidos.

Vejamos, na FIGURA 18, as orientagdes sobre Uso da linguagem e Apresentacdo de um

seminario em grupo:
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FIGURA 18 — Produgéo de Texto do LA8: O Seminario
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.255.
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Nas orientac¢Ges sobre Uso da linguagem, o LAS8 trata sobre a variedade linguistica que
predomina nas producdes orais de seminarios. Em razdo de as exposi¢cOes orais se
concretizarem em situagdes publicas mais formais, emprega-se 0 uso da norma-padrdo nos
seminarios. Contudo, depreendemos como relevante a indicagdo a respeito de adequar-se o
grau de formalidade da lingua, levando-se em considera¢do o publico-alvo em questdo. Em se
tratando de alunos do 8° ano, que sdo colegas de classe, supde-se a existéncia de intimidade
entre os interlocutores. Dentre as duas orientacdes apresentadas nessa parte, reconhecemos: 1.
Evitar-se 0 uso de certas expressdes da linguagem oral, tais como tipo, tipo assim, né?, ta?,
ahn... Alega-se que sdo hébitos que prejudicam a exposicdo, tendo em vista ser o género
seminario oriundo da categoria oralidade letrada, necessitamos de um planejamento prévio
da nossa fala, por ser a sua producdo realizada frequentemente em contextos mais formais.
Sabemos que, nas interacdes por intermédio da fala, os marcadores conversacionais, 0s
elementos suprassegmentais, entre outros, sdo expressdes que se articulam carregando
sentidos nas construgdes orais. Contudo, devido ao grau de formalidade requerido por esse
género, € importante haver orientagfes nas aulas de Lingua Portuguesa, quanto ao uso
exagerado dessas expressdes. 2. Uso de expressdes de reformulacdo, tais como: isto €, em
outras palavras, como, quer dizer; expressdes que colaboram para a progressao textual,

cita-se algumas como: além disso, por outro lado, apesar disso etc.

Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004, p.223) comentam que, “De maneira geral, a
exposicdo exige um bom dominio da estruturacdo de um texto longo e da explicitacdo das
mudancas de niveis do texto.”. Para tanto, esses autores tratam da importancia da realizacdo
de um trabalho didatico no estudo do género seminario que englobe caracteristicas
linguisticas de maneira a favorecer: a coesdo temaética, as sinalizages do texto (com o intuito
de distinguir ideias principais de ideias secundarias, como também as explicacGes das
descricdes), uso de marcadores de estruturacdo do discurso, de organizadores temporais e dos
tempos verbais, uso de futuros perifrastico e imperativo, a introducdo de exemplos e as

reformulagdes.

Nas orientacBes sobre Apresentacdo de um seminario em grupo (vide FIGURA 18)

identificamos mais um destaque para o ensino das operagdes linguisticas que estruturam o0s
discursos orais expositivos. Retoma-se a instrugcdo para que todos os integrantes do grupo
estejam preparados quanto ao dominio do assunto. Além disso, ha recomendacGes quanto aos
papeis sociais dos interlocutores do seminario. Essas instrucdes sdo de grande valia, pois

reportam-se para 0 comportamento de todos os participantes do seminario, bem como o da
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plateia, colaborando para uma melhor aprendizagem do conteldo nesse evento comunicativo.
Solicita-se que se pratique o siléncio (pratica da escuta) ao longo das falas, a fim de evitar
quaisquer conversas ou barulhos que desconcentrem o apresentador. Orienta-se para que

exista cooperacao entre os integrantes do grupo para 0 manuseio dos recursos audiovisuais.

Sobre esses aspectos da situacdo comunicativa do género, Dolz, Schneuwly, Pietro e
Zahnd (2004) discutem que propiciam ‘“uma estrutura bastante convencionalizada de
aprendizagem — tanto para o expositor como para o auditorio -, na qual um aluno, de certa
maneira, toma o lugar do professor” e vivencia uma experiéncia diferenciada: aprender
ensinando. O publico, ao mesmo tempo que ouve 0s apresentadores, vivencia a experiéncia de
aprender sobre um assunto, adquirindo ainda mais conhecimento. Esses autores aludem para a
presenca de marcas déiticas que sinalizam os elementos da situacdo de comunicagéo, “como
0s pronomes pessoais eu/nos e vocés (hoje, eu vou falar a vocés sobre etc.), por exemplo”
(DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO; ZAHND, 2004, p. 218). Assim as praticas de escuta,
tanto nas atividades de oralizagdo de escrita como nas producdes de géneros orais, contribuem
para a aprendizagem de conhecimentos a partir do uso de mdltiplas linguagens. A BNCC
(BRASIL, 2017), ao que se refere a interacdo discursiva oral no contexto escolar, destaca a
necessidade de se desenvolver conhecimentos acerca de regras de convivéncia em sala de
aula. Para tanto, a habilidade em questdo requer a pratica de escuta, de maneira a cooperar “na

troca de ideias e ouvindo com respeito os interlocutores.” (BRASIL, 2017, p.135).

Acompanhemos, mais adiante, na FIGURA 19, o que se propde nas orientacOes da
etapa Conclusao:
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FIGURA 19 — Produgéo de Texto do LA8: O Seminario
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No capitulo Intervalo desta uridade, é proposta a apresentagdo de um seminario,
£ que vood deverd realizar em grupo. Apds a realizaglio da atividade, voite a este capitulo,
- troque idelas com 0s colegas Sobre © Gue 6, para que serve 6 como se faz um semindrio

© 00 as principais caractenisticas desse gdnero, levando em conta oS seguintes Crité-
< rlos: finalidade do género, perfil dos interlocutcres, suporte ou voiculo, tema, estrutura
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sao Paulo: Saraiva, 2015.p.256.
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Nessa etapa, solicita-se que 0s alunos recorram ao auxilio do capitulo Intervalo do
LAS8, o qual se destina a culminancia de projetos da unidade. O projeto “Viver com saude!”
encontra-se nas paginas 270 a 274. Nessa proposta sdo abordadas tematicas sobre a satde na
adolescéncia. Ha alguns trechos de textos que discutem sobre anorexia, bulimia, alimentacéo
ideal para adolescentes, atividades fisicas mais recomendadas para adolescentes. E o que

podemos conferir a seguir nas FIGURAS 20 e 21:
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FIGURA 20 - Producéo de Texto do LAS8: Intervalo. Projeto Viver com salde!

-INTERVALO - 3

Participe com os colegas da apresentacdo
de um semindrio sobre satide na
adolescéncia, observando as orientagoes
dadas no capitulo anterior.

Projeto °*Viver com sande!
1. Anorexia -

Anorexia nervosa € um distirbio alimentar resultado da
preocupacao exagerada com o peso corporal, que pode provo
car problemas psiguiatricos graves. A pessca se olha no cspe
l1ho ¢, embora extremamente magra, se enxerga obesa, Com
medo de engordar ainda mais, exagera na atividade fisica, je
jua, vomita, toma laxantes ¢ diuréticos,

Aanorexia se manifesta principalmente em mulheres jovens,
embora sua incidéncia esteja aumentando tambeém em homens.
As vezes, 0s portadores do transtorno chegam rapidamente & ca- . :
quexia, um grau extremo da desnutricéo. Pesquisas mostram ¥ L i T
que, nesses casos, o indice de mortalidade varia entre 15% v 20% : _% ) g

Do Virala Disgonial am hg o3 2 nzrcl a.com omuber 2% tua : % ;
DIV, SCOL0 o TRRIOA)

Eromi bt onn Vs M 4y Topntinty agma

O que ¢ a anorexia? Como cla se manilesta? Como € possivel percebé-la? Quais s3o suas causas?
Quais s3o os riscos da deenga? Eis algumas das questées que merecem ser pesquisadas ¢ expostas
& classe na forma de semindrio. Pesquisem em revistas, liveos e sites.

2. Bulimia

Bulimia & um distirbio que se caracteriza por episodios recorrentes ¢
incontrolaveis de ingestio de grandes quantidades de alimentos, geral-
mente com alte teor calorico, seguidos de reagoes inadequadas para evis
tar o ganho de peso, tais como indugio de vomitos, uso de laxativos &
diuréticos, jejum prolongado e pritica exaustiva de atividade fisica.

Nos portadores de bulimia, nio ¢ 3 magreza que chama a atengdo.
Em geral, sio mulheres jovens de corpo escultural, que cuidam dele
de forma obsessiva. Seguem dietas rigorosas. De repente, perdemo
controle ¢ ingerem uma quantidade absurda de alimentos, na maior
parte das vezes, as escondidas, Depois, sdo tomadas por sentimentos
de remorso ou culpa. Os recursos de que se valem para ndo engordar
provocam complicagdes no organismo. Por exemplo: dﬁmlk“ day
7 ! / csmalte dos dentes, inflamagdo na garganta, sangramentos,

\ / Rastrintestinals, arritmias cardfacas, desidratacdo, etc.

()
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sao Paulo: Saraiva, 2015.p.270.
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FIGURA 21 — Producéo de Texto do LAS8: Intervalo. Projeto Viver com saude!

O que ¢ abulimia? Como ela se manifesta? Como é possivel percebé-la? Quais sio suas causas? Quals

sﬁoos riscos da doenca? Fis algumas das questdes que merecem ser pesquisadas e expostas a classe na
| forma de seminario. Pesquisem em revistas, livros e sites.

3. Alimentacio ideal para adoleseentes

Quando chegamos & adolescéncia, muitas trans-
formagées acontecem em nosso corpo simultanes:
mente. As variacoes hormonals comecam a controlar
nossa vida: a voz e 4 pele vio modificando-se, cresce-
mos em um ritmo muite acelerado, enfim, os horma-
nios "entram em ebulicio", Deixamos de ser criancas
para nos tornarmos adultos. Entre tantas duvidas
que surgem nesse momento, algumas estao relacio-
nadas a alimentagio, como, por exemplo: quais sao
as alteracoes que devem ser feitas na dieta? O que é
mais importante consumir?

Digporived ame bmp Wwvav aprendeboasi.com botals \
nEnsiongta_bd azolcodtoxio=439. Acassc ooy MOS0

Fagam um levantamento da alimentacio mais
adequada para adolescentes, incluindo os que prati-
cam algum esporte regularmente e os que nio prati- |

cam. Nao se trata de uma dieta de emagrecimento, mas de alimentacdo equilibrada, que deve acompa- |

nhar o jovem até o inicio da vida adulta,
Pesquisem em revistas, livros e sites.

4. Atividades fisicas
mais recomendadas para
adolescentes

Vock ji sabe que a musculagio, se feita por ado-
ites, deve ser praticada de mancira apropriada
ra & idade. Que praticas esportivas sio as mais re-
nendadas na adolescéncia? Algumas possibllida-

dﬂ <

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sao Paulo: Saraiva, 2015.p.271.
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N&o identificamos, no capitulo Intervalo, informacdes sobre o ensino do género
seminario, apenas a presenca de sugestdes de conteido para os seminarios. Esse fato contradiz
a informacdo lancada no final da etapa de Concluséo (vide FIGURA 19), pois afirma-se que,
no capitulo Intervalo desta unidade, o aluno encontrara informacdes sobre esse género oral.
Pede-se para que se realize um seminario sobre salde na adolescéncia e que sejam observadas
as orientagcfes para a producdo desse género no capitulo anterior (capitulo 3 — Producao de
texto seminario). Em uma nota de sugestdo para o professor, solicita-se que o tempo de
apresentacdo seja de 20 minutos e que, se possivel, o seminario aconteca em um lugar
diferente do da sala de aula, podendo haver convidados. Em se tratando das orientagdes sobre
essa etapa Conclusdo, recomenda-se que os alunos, primeiramente, realizem a atividade
proposta pela secdo Intervalo, a fim de possam realizar a producdo do seminario proposto no
capitulo 3. Assim, pede-se para o professor junto com a turma registrar na lousa as

caracteristicas do seminario aprendidas na secéo Intervalo.

Compreendemos que as orientacOes estabelecidas na etapa Conclusdo parecem
promover uma ruptura na continuidade da sequéncia didatica proposta no LAS.
Conjecturamos encontrar, nesta parte, alguns critérios para se avaliar o seminario, seja através
de uma autoavaliacdo por intermédio de gravacdo, ou mesmo, de uma avaliacdo a ser
conduzida pelo professor. Ao requerer do aluno, na etapa final, o conhecimento das
caracteristicas de um seminario, entendemos que a intengdo seja avaliar o que o aluno
aprendeu sobre a producdo do género. Ndo concordamos que essa solicitacdo seja a ideal para
reconhecer o desenvolvimento de competéncias comunicativas orais dos alunos diante da
producdo género oral formal publico. Ademais, qual seria a temética a ser abordada entdo no
modelo didatico do género em estudo? Nesse sentido, pressupomos serem as etapas analisadas
para a preparacdo e a producdo do género semindrio em estudo, nesta unidade 4, apenas um
planejamento didatico para dar suporte a tematicas de outras propostas de producdo de
seminario do LA8. Ao tratar como trabalhar contedos no modelo didatico de estudo do
género, Dolz, Schneuwly e Pietro (2004, p. 264) colocam em questdo que “Um trabalho sobre
a forma, sem conteldo, giraria no vazio; mas um trabalho sobre o contedo, sem trabalhar

sobre as formas de linguagem, arriscaria ficar fechado numa expressao inadequada.

No final da etapa Conclusdo, encontramos mais uma indicagdo que se reporta para o

esclarecimento de caracteristicas do seminario. E lancada uma informaco de que o seminario
é apresentado para uma audiéncia, devendo os alunos considerarem o modo de apresentacéo e

a reacdo do publico. Lembramos de que essa informacdo ja foi exposta na etapa de
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preparacdo. Desse modo, compreendemos serem relevantes a exploragdo de conhecimentos
prévios dos alunos, tais como a discussao das caracteristicas do género semindrio na etapa de
preparacdo do modelo didatico, conforme constamos anteriormente nesta dissertacdo. Logo
apos, prosseguiremos para mais orientacfes na parte Agora € sua vez. Vejamos 0 que se
propde abaixo, na FIGURA 22:

FIGURA 22 — Producéo de Texto do LA8: O Seminario

AGORA E A SULA VezZ p

Reuna-se com seus colegas de grupo ¢, com a orientagio do professor, escolham um dos temas pro-
postos no capitulo Intervalo desta unidade para ser objeto de um seminario em grupo. Na escolha dos
emas, ¢ importante nio haver repeticio. Assim, as exposicoes poderio compor um painel rico, informa
(ivo ¢ muito interessante sobre questdes que dizem respeito aos adolescentes.

Planejamento do texto

« Definido o tema, iniciem a preparacao do semindrio, considerando todas as etapas que envolvem a
producdo desse género textual: pesquisa, tomada de notas, sele¢io e organizacao de informagoes,
produgio de roteiro e esquema,

« Providenciem os recursos materiais de que irdo necessitar: cartazes, retroprojetor, datashow, com-
putador, etc

« Fagam ensaios da apresentagio do grupo e filmem um deles.

Revisao e reestruturacao do seminario

« Assistam a filmagem do ensaio que fizeram, observando se a sequéncia e o andamento da expo.sicio
compdem-se de: cumprimento ao ptiblico, apresentacao e desenvolvimento do tema, conclusao.

« Observem também se a sequéncia e o andamento da exposicao fluem com naturalidade e se, na
mudanca de apresentador, ocorre 0 uso de expressoes como “Voces vao veragora..., a fim de indicar

que uma parte tem ligacao com outra.
¢ Verifiquem se o contetdo € apresentado com profundidade crescente, como s a explanagio se

constituisse de camadas de um mesmo objeto.

Observem se a postura do apresentador, o uso de materiai
estao adequados.

Verifiquem se os equipamentos eletronicos estio funcionando bem.

justes para a apresentagdo final do semindrio, que deverd ocorrer no

s de apoio, a linguagem e a altura da voz

Caso seja necessdrio, facam a
capitulo Intervalo.

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.p.257.
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Observamos orientacdo para a formacédo de equipes, de maneira que cada uma escolha
um tema proposto no capitulo Intervalo para a producdo do seminario. Reconhecemos mais

duas etapas referentes a preparacdo da exposicdo oral, sdo elas: Planejamento do texto e

Revisdo e reestruturacdo do semindrio. As indicagdes que aparecem nessas etapas recapitulam

informacBes ja discutidas anteriormente. Na etapa Planejamento do texto, sdo retomas

instrucOes acerca da pesquisa, tomada de notas, producdo de roteiro. Recomenda-se 0 uso de
recursos audiovisuais, como também se pede que os ensaios sejam filmados. A etapa Revisdo

e reestruturacdo do seminario propde que os alunos assistam a filmagem do ensaio e a partir

disso, analisem se houve a sequéncia da apresentacdo desde a apresentacdo a sua concluséo.
Outros aspectos sdo destacados, tais como: a progressdo textual do discurso oral do
apresentador, articulacdo de ideias quanto ao aprofundamento do conteudo, postura do

apresentador e uso de materiais de apoio.

A0 NoSSo Ver, pouco se acrescenta para o aprendizado dos alunos a redundancia dessas
orientacGes. Pede-se que os alunos escolham uma temaética para cada equipe, contudo ndo se
discute como eles poderiam desenvolver as teméticas do Projeto “Viver com saude!”,
tomando como base o planejamento textual do seminério, a partir do roteiro escrito proposto.
Verificamos também a auséncia de uma etapa especifica para a avaliacdo, de maneira a

permitir que o professor discuta com a turma os avangos e as dificuldades da producéo oral.

Assim, pressupomos serem 0s aspectos relatados na etapa Revisdo e reestruturacdo do

semindrio os critérios avaliativos propostos pelo LA8 nesta atividade.

Concluimos que a atividade de producdo oral do seminario do LA8 propicia o
desenvolvimento competéncias orais que remetem aos conhecimentos linguisticos,
paralinguisticos, cinésicos e socioculturais, apesar de averiguarmos lacunas no trabalho
didatico com os operadores linguisticos da linguagem expositiva, que precisam ser ensinados
nas aulas de Lingua Portuguesa. Houve preocupacdo na exemplificacdo de expressbes de
reformulacdo e continuidade, contudo esses exemplos poderiam ter sido melhor esclarecidos
se contextualizados nas partes que comportam o roteiro escrito. Além disso, consideramos
superficiais as orientacGes para a elaboracdo do roteiro escrito que dara suporte a apresentacdo
oral. Embora tenham existido indicac¢Ges boas sobre a fundamentagédo desse material de apoio,
consideramos dispersas as recomendacfes de como o mesmo deve ser estruturado na
introducdo, no desenvolvimento e na conclusao, associando-se também o estudo do conteldo.
Ao tratarmos do tema a ser transmitido no seminario, observamos que sua auséncia na

atividade foi negativa, pois o0 aluno devera recorrer a um outro capitulo para definir sua
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escolha. Acreditamos ser pertinente que o modelo didatico proponha exemplos de como a
tematica geradora devera ser desenvolvida ao longo da exposicao oral. Por fim, houve uma
tentativa para a sistematizacdo do ensino nas etapas de preparacdo e producdo e avaliacao,
porém a redundancia das informacgdes, bem como a ruptura da etapa final avaliativa, através
da falta de critérios claros que auxilie a retomada dos aspectos estudados, dificultou a

continuidade da sequéncia didatica proposta pelo LAS.

Prosseguiremos com a analise da atividade Debate regrado: o papel do moderador”.
Essa proposta didatica encontra-se na se¢do Producdo de texto do LA9 e é pertencente a
categoria da oralidade letrada. Vejamos a seguir, nas FIGURAS 23 e 24, o inicio dessa
atividade:

Atividade 4 - FIGURAS 23 a 29

Obra: Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes

Série: 9%no (LA9)

Localizacdo: paginas 160 a 164 — Unidade 3.
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FIGURA 23 — Producéo de Texto do LA9: O debate regrado publico: o papel do moderador

Produgao de e o
o DEBATE REGRADO PUBLICO: O PAPEL DO MODERADOR ... "§i%

No capitulo anterior, vocé participou de um debate regrado publico ¢ notou gue essa atividade pra,
cisa ter certa organizagio, sob o risco de fracassar. Por exemplo, € necessdrio organizar a ver das pessag
que querem falar, estabelecer o tempo de duracio do debate ¢ um tempo MAXIMO para a exposicio de
cada participante, cvitar agressoes pessoais, ele

O papel de organizar o debate cabe a0 moderador ou mediador. Uma atuacio eficaz do moderadee

pode garantir a qualidade do debate, isto € levara um aprofundamento maior do tema e deixar os debg.

(edores satisfeitos com sua participagao.
05 aspectos do debate aos quais o moderador deverd estar atento estao relacionados a seguir.
umprimenta o piblico, apresenta o tema & sex debatido, faz coments-

a) Apresentacao: ¢ moderador ¢
bate e fala resumidamente sobre as posi¢oes mals comuns

rios a respeito da importéncia dele e do de
em relagio ao tema.

b) Organizagio e regras: 0 moderador apresenta as regras do debate, desde que ji& estabelecidas peles
dehatedores, ou submete as i aprovacao da plateia, Veja algumas delas:

« Se todos os presentes podem participar como debatedores ou se o debate ficard restrito a certo

numere de pessoas.
+ Otempo maximo de duragio do debate ¢ o tempo para exposicao de vada participante.
* (Como as pessoas que querem falar devem se inscrever — por exemplo, levantando o brago e
fazendo um sinal para o mediador ou um auxiliar dele.
» Sehaver direito de réplica ou de tréplica quando um debatedor citar outro, contrapondo-se 35 suas
ideias, etc
¢) Regulagiio das trocas: o moderador controla o tempo dos debatedores, a quem faz sinais para in
dicar que o tempo esta terminando; interrompe a fala de um debatedor, se necessdrio, para dard
palavra a outro; concede o direito de réplica ou de tréplica, se estabelecido pelas regras; decide sobre.
qualquer incldente ndo previsto; faz  inscricao dos que querem falar (ou transfere esse trd &
para um secretdrio).

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.160.
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FIGURA 24 — Producéo de Texto do LA9: O debate regrado publico: o papel do moderador

4) Animagdo e aprofundamento: o moderador também é

: responsav l { i-
¢ por i el St e ponsavel pela qualidade das ideias debati

argumentos apresentados; assim, ele tem autoridade para:

-. m::::;;llgc:i:);?t;nupwu:s no debate, quando o argumento apresentado nio estiver claro,
{J .‘:—dow e :' ?r perguntas como Por qué?, Como? ou pedindo a ele que dé exemplos e,
’l:,?:;;( o publico, a quem poders perguntar, por exemplo: “Todos compreenderam esse
argumentor |

* alertar o debateder de que ele estd se

repetindo, caso determinado arpu id :
aprescntado. gumento jd tenha sido

¢) mhlt':\fm?xi’ﬂ o d? $€ ESROTAr o tempo previsto, o moderador encerra o debate. Mas, antes, reto-
ma o tema debatido, faz um resumo dos principais argumentos apresentados, destaca a importincia

daquele debate para a reflexdo pessoal dos partici t 3
o ¢ dipidlad I participantes e/ou da platela, agradece a participagio de

AGORA E A SULD VEZ p

Ainda hoje € significativo o nimero de adolescentes grividas em nosso pais. Leia o painel de tex-
105 que segue, consulte outras fontes de informaczo a fim de se informar melhor sobre o tema e depois
participe de um debate regrado com os colegas.
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.161.
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A atividade com o debate regrado publico: o papel do moderador esta inserido na
unidade 3 do LAY, entre as paginas 160 a 164. Essa proposta de producdo de texto visa
trabalhar o papel social do moderador ou mediador, de maneira que o aluno devera assumir
essa funcdo, a qual, na maioria das vezes, costuma ser ocupada pelo professor no contexto
escolar. Em se tratando de uma turma de 9° ano, conjecturamos que o0s alunos, nesse nivel de
ensino, devido a outras experiéncias com produc¢des orais formais publicas (debate, seminario,
entrevista etc.), j& tenham desenvolvido habilidades orais elementares para mediar a
organizacgdo de um debate em sala. Dessa forma, na mesma unidade 3, o LA9 antecede esta
atividade com outra producdo do debate regrado publico, em que possibilita aos alunos
conhecerem essa variacdo de debate, a partir de conceitos e do conhecimento de regras que
favorecem a concretizacdo desse género oral nas préaticas sociais. O debate regrado publico,
também definido por Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) como “debate de opinido de fundo
controverso”, apresenta como esséncia a construgao coletiva do saber, propiciando aos alunos
0 desenvolvimento de conhecimentos, a partilha de ideias, a exposic¢ao de pontos de vista com

base em tematicas que propiciem controvérsias, a existéncia de diversas opinides.

Kerbrat-Orecchioni (1990 apud PEREIRA; SILVA, 2016, p.124) comenta ser o debate
um género de caracteristicas mais estaveis, quando comparado a conversa e a discussdo. O
debate difere desses géneros orais por comportar regras mais rigidas que vao além de
sequéncias argumentativas. Os aspectos que caracterizam o debate sdo a delimitacdo prévia de
local, o tempo e os participantes. (PEREIRA; SILVA, 2016). O monitoramento oriundo
desses aspectos transfere ao debate um grau de formalizacdo maior. O papel do moderador de
gerir o debate garante a estabilidade das suas regras. O moderador ¢ “responsavel pela gestao
da palavra entre os participantes, pelo estabelecimento da ordem e da duracdo das
intervengdes”. Uma vez ndo se apresentando o moderador, 0s proprios participantes
precisardo internalizar as funcbes citadas desse gestor (DOLZ et al. 2004; KERBRAT-
ORECCHIONI, 1990 apud PEREIRA; SILVA, 2016, p.124).  Assim, a atividade inicia
retomando algumas caracteristicas basicas do debate regrado que foram tratadas
anteriormente (vide FIGURA 23). Logo em seguida, explica-se a funcdo central do
moderador ou mediador para a organizacao do debate, esclarecendo-se sua importancia para a
qualidade desse evento comunicativo e para o aprofundamento do conteddo a ser discutido
entre os debatedores. Acreditamos ser um momento oportuno para que os alunos desenvolvam
capacidades individuais de linguagem e despertem atitudes de lideranca e autonomia no

decorrer da producéo oral.
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Salientamos a relevancia da orientacdo do roteiro exposto sobre o posicionamento do
moderador desde a abertura do debate até o encerramento do mesmo. Essa etapa de
preparacdo orienta o planejamento das acdes e do discurso oral do moderador no decorrer do
debate regrado, composta pelas seguintes partes (vide FIGURAS 23 e 24): Apresentacdo
(cumprimentar o publico e esclarecer do tema); Organizacdo e regras (estabelecer regras,

guanto a quantidade de debatedores, ao tempo maximo de duracdo do debate e da exposicdo
de cada debatedor; modos para inscri¢do de falas; o direito a réplica e a tréplica); Regulacdo
das trocas ( esclarecer as condic¢des para interrupcdo de fala e controle do tempo das falas);
Animacdo e aprofundamento (orientar sobre a qualidade de ideias debatidas e as interrupgoes

de fala, a fim de dar mais clareza aos argumentos, alertando sobre argumentos redundantes) ;
Fechamento (encerrar o debate, trazendo um resumo dos principais argumentos. Agradecer e

despedir-se do publico).

Uma vez que o debate é um género da oralidade letrada, sua producdo oral abarca
uma concepcao discursiva escrita, fato que demanda o planejamento dos tipos de argumentos
(de autoridade; de principio; com causa e consequéncia; por exemplificacdo) que devem ser
fundamentados por documentos escritos e orais, devendo-se buscar dados estatisticos,
palavras-chaves, graficos e outros que colaborem para a defesa do ponto de vista dos
debatedores. Para tanto, 0 moderador com a sua fungao de gestor, € o responsavel por garantir
toda essa organizacdo, devendo preparar-se quanto ao dominio das trés esferas discursivas do
género: tema, estrutura composicional e estilo. Logo posterior ao langcamento do roteiro sobre
as funcdes do moderador (vide FIGURA 24), observamos, ainda na etapa de preparacao, a
exposicdo de um painel de leituras para agregar o conhecimento dos alunos sobre o tema
proposto para o debate regrado “Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da
midia e do governo na conscientizagdo dos jovens”. Vejamos adiante, nas FIGURAS 25 e 26,

mais dois textos que a atividade sugere para dar bases a argumentacao:
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FIGURA 25 — Produgdo de Texto do LA9: O debate regrado publico: o papel do moderador

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.162.
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FIGURA 26 — Produgdo de Texto do LA9: O debate regrado publico: o papel do moderador

Entretanto, 853 experié
Pac 560, 0 jovens pr

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.p.163.
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Consideramos ser uma boa escolha o tema da gravidez na adolescéncia, visto que
proporciona uma discussao que remete a situacdes concretas vivenciadas por jovens dessa
faixa etaria de ensino. Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), um tema ndo pode
transparecer muita complexidade para os alunos, pelo motivo de requerer deles a aquisicéo de
conhecimentos inacessiveis, tampouco pode caracterizar-se como muito simples, demandando
pouca espessura social e cognitiva. Além disso, a tematica escolhida para este debate regrado
possibilita aprendizagens atreladas a saude fisica e psicoldgica, prevencdo, dificuldades
sociais e tantas outras que poderdo ser encaminhas com base em fatos reais, estatisticas
contidas nas leituras disponibilizadas na etapa de preparacdo, como também poderdo os

alunos consultarem outras fontes de documentos escritos e orais.

De acordo com a perspectiva bakhtiniana do género como instrumento, o0 ensino deve
englobar as suas dimensdes essenciais, que sdo: as especificidades das unidades linguisticas, a
caracterizacdo da situacdo comunicativa e o contetdo, em que se varia de acordo com o tipo
de debate que se pretende concretizar. Segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004, p.259), ao
aludirem ao debate regrado, discorrem que se faz necessaria uma variante escolar que nao
englobe dimensdes muito polémicas, porém que seja enfatizada “sua finalidade de construcao
coletiva do saber sobre o assunto dado.”. Em se tratando de um ensino sistematizado do
género, devemos compreender a necessidade de que, além do género ser um instrumento de
comunicacdo, ele é, simultaneamente, um objeto de ensino-aprendizagem em um contexto
ficticio. Desse modo, é preciso que o professor atente para as etapas de ensino do género,

elegendo o que ha de relevante a ser ensinado.

No final da etapa de preparacdo, sugere-se que a escolha do moderador seja feita em
conjunto com a turma. Ha uma indicacdo com orientacdo para o professor, tratando sobre a
formag&o de um grupo de observadores, com a finalidade de ajudar com criticas na etapa de
avaliacdo do debate. Recomenda-se, nessa indicagéo, a filmagem do debate, pois favoreceria a
analise do grupo de observadores e a avaliacdo do professor. Depreendemos como
construtiva a selecdo de alunos para o processo avaliativo, pois poderdo desenvolver
capacidades de escuta e andlise critica diante dos conhecimentos estudados. Acreditamos que
seria interessante o professor orienta-los a partir de um roteiro, além de chamar a atengédo
sobre o fato de que precisardo expor oralmente suas observacOes na etapa de avaliagdo,
devendo ser criteriosos e respeitosos nesse momento. Ademais, compreendemos que a
filmagem ¢é algo importantissimo em atividades que fazem uso da modalidade oral, visto que

possibilitard o0 acesso a essas produgdes para uma analise da aprendizagem, facilitando a
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intervencdo do professor. Algumas intervencdes em produgfes orais podem ocorrer no
momento em que estdo sendo desenvolvidas, ou ao término da atividade com as retomadas de
gravacgOes. As diferentes formas de intervir no ensino sdo indispensaveis, ja que colaboram
com a aprendizagem e fazem parte do processo de avaliagdo da atividade. Dolz, Schneuwly e
Pietro (2004) discorrem sobre o objeto das intervencdes nas atividades orais com géneros
formais publicos e definem como tal o discurso normativo oral ou as normas para o oral. Esse
discurso normativo sera alvo de intervengbes nas produgdes orais com base em trés

dimens6es: seu funcionamento comunicativo; sua coeréncia interna; sua correcéo linguistica.

Por fim, observamos também o quadro Tome nota! (vide FIGURA 27), no qual se
instrui a tomada de notas durante o debate, para que sejam selecionados pontos de vista e
argumentos valorosos, 0 que dara base para a producdo de um artigo de opinido no capitulo

seguinte. E o que podemos conferir na FIGURA 27 a seguir:



FIGURA 27 — Producdo de Texto do LA9: O debate regrado publico: o papel do moderador
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da familia, da escola, da midia ¢ do governo na | (um artigo de opinido sobre £s5¢ Mesma tema, .
consclentizacdo dos jovens. \ L e e e S

temnt: Sy et s o oo x)u(r_.m.g,\’m
3 frw’, peatar audy ny o1 20 el Comts
0L, 0Imar 00 0 Setaie 1k s

3

,v- (P TR L) L
Debatendo o tema e observando o debate Fiys ASTEETITS 34 3 KIIEN0 00 GRS e Uit

125 o a1t A aadagdo e do e

Durante o debate, siga estas instrucdes
a) Observe as orientacoes ¢ a3 regras anunciadas peio moderador.

b) Fale somente quando chegar & sua vex: CVile CONVErsas paralelas a fim ce ndo haver dispersio.
¢} Ouca atenlamente 3 exposicie dos debatedores, procurando identificar as posicées que eles defencem.

d) Procure identificar os argumentos mats fortes gue fundamentam Fadn uma das posicies. S preferir,
anote 08 argumentos num caderno para organizé-los e hierarquizd-los.

¥) Se vocé for um dos debatedores, manifeste-se com clareza a respeito da posi¢ic de outro debatedor,
empregando expressdes como: Discordo inteiramente da posicio de fulano porque... au Concordo
parcialmente com a posicao de fulano porgue...

f) Empregue uma variedade linguistica que esteja de acordo com a situacio. O UsO excessivo de giriase
de “apolos” como ahn..., né?, tipo pode prejudicar a fluéncia e a clareza da expesicao, além de desviar
a atengao dos ouvintes

#) Respeite os principios bésicos de um debate democritics (reveja-os na pigina 141).

Avaliando o debate

Apos a realizagao do debate, o grupo
de obfz'svadora deve avaliar a ativgidagc Buscando outros interlocutores
¢ indicar os pontos pesitives e negativos, §e vook gostou de partipar desse debate, amp
por exemplo, relativos 3 participagio do  Produza um texto argumentativo escrito. manifests
moderador. 2 dinsmica das trocas, a qua- €4 ponto de vista sobre o tema debatido, e envie-03
lidade dos argumentos, etc, com vistas  © foruns de debate dit internes.
30 aprimoramento de debates futuros
Para isso, poderd seguir as orientagdes
para avaliacio do debate apresentadas no
capitulo anterior {pdgina 142).

Contudo, o aspecto gue prioritaria-
mente deve ser discutido pelo grupo de
observadores e pela classe ¢ o desempe-
nho do moderador {se foi eficaz ou n3o
& por qué).

S¢ o debate fol lilmado, 0s aspectos
discutidos poderio ser revistos a partis da
gravaio.
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Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.164.
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FIGURA 28 — Producéo de Texto do LA9: Principios basicos de um debate democrético

Principios e procedimentos para a realizacao de um debate democritico

1. Todes os participantes tém o direito de
* falar e ouvir livremente (nio se deve interromper & exposigio do outro; portanto, cada um 56
deve falar quando for a sua vez):
* expressar suas ideias com liberdade ¢ ter seu ponto de vista respeitado (nio se deve, por
exemplo, zombar ou provocar o debatedor durante sua exposicio);
* estar em igualdade de condigdes uns com os outros (por exemplo, quanto ao tempo para falar).

2. Odebate & uma exposican de pontos de vista sobre determinado assunto. Nele, nio se julgam
pess0as, & sim ideias: por isse, & discussio nunea deve serlevada para o plano peasoal,

3. Quindoum participante apresenta um ¢ontra- Argumenta 40 ponto de vista do outro, pode haver
réplics, dependendo do acordo feito pelos participantes antes do inicio do debate.

% Durante o debate, deve-se anotar o nome da pessos que fala e os argumentos apresentados por
ela e, posteriormente, ao retomar ou combater algum argumento, consultar as anotaghes feitas,

[ 5 Eessencial respeitar as regras estabelecidas: caso contririo, pode-se comprometer o andamento
© 0 sucesso do debate,

6. Deve-se expor a ideia principal logo 2o inicio da fala & nfo perder tempe com informagoes
secundérias; se possivel, o restante do tempo deve ser usado com exemplos,

141

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.141.

Entendemos ser fundamental para os integrantes do debate essa solicitacdo, posto que,
no decorrer das intervengdes, especialmente nos espacos para réplicas e tréplicas, faz-se
necessario argumentar e contra-argumentar devidamente, evitando-se também repeticdes.
Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p.143), no que se refere as habilidades para o 9° ano sobre
a producdo de textos orais em situacOes especificas de interacdo, podemos destacar uma delas:
“Expor, de modo resumido, resultados de debate em sala de aula sobre tema polémico,
enumerando 0s argumentos e contra-argumentos apresentados, orientando-se por anotacdes
feitas durante o debate”. Inferimos também essa habilidade para o papel social do moderador,
ja mencionado anteriormente, em que precisard, no momento de encerramento do debate,
recapitular os principais argumentos, promovendo, portanto, uma reflexdo sobre a tematica

com todos os participantes.

Na etapa de producdo, Debatendo o tema e observando o debate (vide FIGURA 27),

encontramos instru¢des que aludem para as regras do debate nas préaticas sociais — que sdo 0s

conhecimentos socioculturais — como também esses conhecimentos sdo enfatizados ao
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mencionar a validade de processos cooperativos que propiciam o respeito ao turno da fala do
outro e a pratica da escuta atenta. Além disso, orientacbes que colaboram para o
conhecimento linguistico sdo o destaque dado a necessidade de os debatedores registrarem
argumentos pertinentes que dardo suporte as suas opiniées. Observamos informagdes sobre a
articulagdo do discurso oral, a fim de expressar sentidos de concordancia e discordancia de
argumentos, entretanto, sem aprofundamento quanto ao funcionamento desses meios
linguisticos, como exemplo, cita-se “Discordo inteiramente da posi¢do de fulano porque...”.
Compreendemos ser essencial e oportuno, na etapa de preparagdo, 0 ensino de tipos de
argumentos e de intervencdes para defender oralmente um ponto de vista através de técnicas

de retomada do discurso do outro, marcas de refutacdo, concordancia etc.

Ainda a respeito dos conhecimentos linguisticos, salienta-se a variedade linguistica
empregada no debate regrado, de maneira a tentar evitar girias e marcadores conversacionais,
chamados na atividade de “apoios” (ahn..., né?, tipo). Alega-se que essas expressOes Sao
prejudiciais a fluéncia do discurso oral. Sabemos que a fala apresenta elementos especificos
que a constituem, tais como “elementos pragmaticos” ou “elementos suprassegmentais”
(pausas, hesitacdes, alongamentos de vogais e consoantes, truncamentos), entre outros. Esses
elementos adquirem sentidos nas interacbes face a face, muitas vezes, colaboram para a
mudanca de turno, a reelaboracdo de uma ideia (MARCUSCHI, 1998). Nesse sentido,
consideramos indevida a colocacdo proposta na atividade de que os “marcadores
conversacionais”, chamados de “apoios” na atividade, funcionam de maneira prejudicial a
fluéncia das produc@es orais. Marcuschi (1998) alega que os “marcadores conversacionais”
apresentam funcOes tanto conversacionais como sintéticas, sendo, portanto, classificado nos
seguintes tipos: verbais, ndo verbais, suprassegmentais. “Quanto as suaS funcdes, estes
marcadores servem de elo de ligacdo entre unidades comunicativas, de orientadores dos
falantes entre si etc.” (MARCUSCHI, 1998, p.61).

No término da etapa Debatendo o tema e observando o debate, solicita-se retomar ao

quadro Principios basicos de um debate democréatico (LAY, p.164), que aparece na atividade

de producéo sobre do debate regrado, na mesma unidade 3 (vide FIGURA 28). Observamos
que algumas das orientacdes postas nesse quadro ja haviam aparecido no LA7, na producao
do debate deliberativo, e percebemos também que as orientagcdes de nimeros 3 a 6 direcionam
mais as acdes do moderador e debatedores no debate regrado publico. Dentre essas
indicacdes, encontramos: a condicdo para a permissao de uma réplica; o registro de principais

argumentos e os nomes de quem os realizou, com o prop6sito de retoma-los ou combaté-los; o



171

cumprimento de regras para o sucesso do debate; durante a expressdo de uma opinido,
solicita-se sempre iniciar pela ideia principal e fundamenté-la com exemplos. Depreendemos
serem fundamentais essas orientacdes, visto que se reafirmam as regras de comunicacdo do

género nos contextos formais publicos.

Na etapa seguinte, Avaliando o debate (vide FIGURA 27), sdo langadas

recomendac0es para que o grupo de observadores realize a avaliagdo da producédo do debate e,
principalmente, do papel desempenhado pelo moderador, analisando se foi eficaz ou ndo e por
qué. Nao reconhecemos nesta etapa, porém, informacdes mais especificas sobre os aspectos a
serem avaliados por esse grupo de alunos observadores. Nao se remete também ao professor
nesse processo, apesar de termos identificado, na etapa de preparacdo, a alusédo ao professor
junto a esse grupo nesta etapa avaliativa. ~ Conforme Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), o
género debate possibilita um jogo de capacidades fundamentais a serem desenvolvidas nos
ambitos linguistico, cognitivo, social e individual. Dessa forma, é importante que a avaliagdo
esteja articulada com esses fatores. Para tanto, € preciso deixar claro quais critérios serdo
tomados como referéncia. Ademais, solicita-se, em caso da ocorréncia da filmagem do debate,
que o grupo de observadores faca a consulta da gravacao, a fim de melhor avaliar os aspectos
discutidos. Pede-se que sejam selecionados pontos positivos e negativos do debate, levando
em consideracdo 0s seguintes critérios: participacdo do moderador, dindmica de trocas de
turno, qualidade de argumentos etc. Orienta-se para que sejam revistas as indicagOes
propostas para avaliacdo do debate regrado da producdo anterior do LA9 (p.142). Podemos

conferir, a sequir, na FIGURA 29, essas orientacdes:
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FIGURA 29 — Producéo de Texto do LA9: Orientacfes para avaliacdo do debate

Avaliagdo do debate

Apos a realizagao do debate, avaliem-no em conjunto com o professor e os colegas, levando em con-
ta os seguintes aspectos:

* Asregras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores?
* Ouso da palavra se deu de maneira democritica? Houve alguém que monopolizou a palavra? Porque
isso aconteceu?

 Osargumentos foram aprofundados, com explicagoes e exemplos? Houye argumentos repetidos?

¢ (s debatedores souberam ‘identiﬁcar 0s pontos de vista a que se Opunham e se posicionar diante de
les (a favor, contra ou parcialmente contra)?

« Os debatedores falaram olhando para o publico, de forma clara, com alturae vo

Os debatedores se trataram de maneira educada, sem agressividade»

A linguagem dos debatedores foi adequada a situacao? Houve em

e 2 prego e .
expressoes, a ponto de prejudicar a qualidade da exposicio ou 2 concegmr;;:ie(;ado‘iiide;enmnadzs
o publico

z adequadas?

Fonte: CEREJA, W.R; MAGALHAES. Portugués Linguagens. 9.ed.reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.p.142.

Logo, Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) enfatizam a importancia das gravacdes a fim
de concretizar-se uma intervencdo normativa no decorrer do ensino. Essa intervencdo podera
ser de responsabilidade tanto de alunos, como de professores. Em se tratando do debate, que
€ um evento comunicativo oral, seu discurso oral comporta elementos especificos no processo
de producdo, que sdo as normas da oralidade, tais como hesitacGes, retomadas, falsas
iniciagdes que indicam planejamento do que se pretende expressar etc. As normas para o oral
sdo definidas por esses autores a partir de trés dimensbes: do seu funcionamento
comunicativo, da sua coeréncia interna e da sua correcdo linguistica. Dessa maneira,
entendemos o quanto o trabalho didatico precisa abranger essas dimensdes no ensino dos
géneros orais formais publicos, norteando os critérios avaliativos.

Enfim, acreditamos ser a producgdo oral Debate regrado publico: o papel do moderador
uma boa proposta didatica para o ensino desse género. Atentamos para a existéncia de um
ensino sistematizado, em que se apresentam etapas de preparacdo, producdo e avaliacdo bem
articuladas, de maneira a possibilitar ao aluno o desenvolvimento de competéncias
comunicativas com base nas dimensdes discursivas do género (estrutura composicional,
contetdo e estilo). Consideramos que h& lacunas para o ensino das normas do oral,

principalmente, quando nos voltamos para o ensino do conhecimento linguistico e dos meios
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para obter-se uma boa coeréncia interna nos discursos orais. Ao nosso ver, as orientagdes para
0 ensino dos conhecimentos paralinguisticos, cinésicos e socioculturais, por outro lado, foram

bem esclarecidas no decorrer das etapas propostas pelo LA9.

Adiante, dediquemo-nos a andlise das propostas didaticas com os géneros da categoria
oralidade letrada da CB. Contudo, conheceremos, primeiramente, a organizagdo dos livros
dessa colecgéo, para que depreendamos como 0s autores propdem a relacdo das atividades do

eixo da oralidade com os demais eixos do ensino de Lingua Portuguesa.

Vejamos, abaixo, as imagens dos volumes da CB:

FIGURA 30 - Imagens dos volumes da CB
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Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. OLIVEIRA. Téania Amaral. [et al.].4. ed. S8o Paulo: IBEP,
2015.

Os livros da CB encontram-se organizados por quatro unidades tematicas por volume,
comportando, em cada LB dois capitulos. Com base nos dados computados nos quadros do
LB “Géneros orais e géneros escritos oralizaveis”, os quais indicaremos no decorrer na nossa
discussdo, contabilizamos em toda a CB vinte e sete se¢cBes Na trilha da oralidade, porém,
dentre essas sec¢Oes, apenas sete atividades destinam-se & producdo de géneros orais formais
publicos. Em outra secdo, a Producéo de texto, contabilizamos em toda a CB somente quatro

propostas direcionadas para o estudo da oralidade.

Quanto a abertura das unidades, os LB apresentam sempre o tema norteador e um
comentario dos autores ao aluno, mencionando o que seré estudado. Nesse relato, observamos
que abordam os géneros textuais que serdo trabalhados através dos eixos de ensino de Lingua

Portuguesa, bem como quais abordagens seréo discutidas diante do tema gerador da unidade.
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Observemos a seguir, na FIGURA 31, um exemplo de abertura do LB6, correspondente a

unidade 1:

Abertura da unidade — FIGURA 31

Obra: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. 4.ed. Sdo Paulo: IBEP, 2015.
Autores: Tania Amaral Oliveira [et al.]

Série: 6%no (LB6)

Localizacdo: pagina 13 — Unidade 1.
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FIGURA 31 — Abertura da unidade do LB6

UNIDADE Uik

SER E DESCOBRIR-SE

ente corsjosola), as vezes, umlal grande
ba que & assim com todo mundo. Nas préximas

o e sobre 1550 COM Seus colegas.
alar sobre seus desejos, seus sentimen-
conhecer um pouco mais

Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. OLIVEIRA. Tania Amaral. [et al.].4.ed. Sdo Paulo: IBEP,
2015.p. 13.
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Ademais, os LB propdem, ao término de cada unidade, uma se¢do chamada Projetos
em acdo. Conforme informacgdes encontradas na apresentacdo dos LB (p.07), essa secdo
destina-se a produgao de atividades que objetivam “a elaboragdo de um produto final comum
a turma ou a um grupo de alunos”. Muitas dessas atividades sdo produzidas em formato de
projeto, em que aparecem orientacOes e etapas a serem seguidas. Alguns exemplos de
atividades sdo: programa de televisao, cineclube, sarau literario, feira de profissdes, exposicao
de imagens, livros, contos, peca teatral, campanha comunitaria, minibiblioteca, jornal escolar
etc. Observamos que, em alguns desses projetos, tal como a feira de profissbes, ha
solicitacOes para a producdo de alguns géneros da oralidade letrada, como o debate e a
palestra. Todavia, ndo detectamos informacdes que orientam a producdo oral desses géneros.
Outras solicitacdes também sdo de producdo com géneros pertencentes a categoria oral com
origem na escrita (oralizacdo da escrita), em que reconhecemos a peca teatral, contacdo de
historias, declamacao de poemas etc.

Com o intuito de uma melhor organizacdo dos eixos de ensino, os LB estruturam
algumas secBes no decorrer dos capitulos. Assim, atentamos para a frequéncia das seguintes:
Para comeco de conversa (oralidade) > Prética de leitura (leitura) > Reflexdo sobre o uso da
lingua (analise linguistica) > Momento de ouvir (leitura) > Hora da pesquisa (leitura) >
Producéo de texto (producéo de texto oral e escrito) > Na trilha da oralidade (oralidade) >
Projetos em acgdo (produgdo de texto oral e escrito). Destacamos ainda uma subsecéo
Trocando ideias (oralidade), que se encontra com muita frequéncia na secdo Pratica de
leitura (leitura). Vejamos a seguir, na FIGURA 32, parte do sumario referente a unidade 3 do

LB9, em que detectamos a frequéncia dessas se¢Oes na organizacdo dos eixos de ensino:

Sumario- FIGURA 32

Obra: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. 4.ed. Sdo Paulo: IBEP, 2015.
Autores: Tania Amaral Oliveira [et al.]

Série: 9%no (LB9)

Localizacdo: Sumario — Unidade 3.



FIGURA 32 — Sumario do LB9

Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. OLIVEIRA. Téania Amaral. [et al.].4. ed. Séo Paulo: IBEP,
2015.
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Com isso, diante da organizacdo dos eixos do ensino presentes nas se¢des dos LB,
constatamos uma quantidade maior de propostas de atividades para os eixos de leitura e
analise linguistica. Verificamos que, em cada capitulo, hd no minimo trés secGes de Pratica
de leitura, variando até doze se¢des, conforme identificamos no capitulo 2 do LB6. 1sso nos
leva a constatar o desequilibrio quantitativo de atividades propostas entre 0s eixos do ensino
de Lingua Portuguesa na CB. Desse modo, contabilizamos cinquenta e quatro ocorréncias da
subsecdo Trocando ideias, a qual se apresenta em quase todas as se¢Oes de Pratica de leitura.
Em Trocando ideias, entendemos ser um momento para discutir oralmente as abordagens do
tema do texto, em que aparecem perguntas que solicitam respostas pessoais e trocas de
opinides. Assim, ha sempre “conversa dirigida”, a fim de que os alunos se expressem junto ao
professor, que assume o papel de mediador. Outra pratica com o género “conversa dirigida”, a
qual pertence a categoria do oral espontaneo, mostra-se marcante no inicio de todos os
capitulos, a fim de discutir oralmente a temética norteadora, como também questionar acerca
da finalidade do género proposto para a leitura. Mais uma secdo, a Momento de ouvir, esta
relacionada ao eixo da leitura, porém intenciona-se a pratica da escuta, a partir da oralizacéo

da leitura dos textos propostos. Solicita-se sempre que o professor leia para os alunos.

A respeito do eixo de producdo de textos orais e escritos, reconhecemos a se¢édo
Producéo de texto, em que a maioria das suas ocorréncias abrange propostas com géneros
escritos. Identificamos, apenas nos LB8 e LB9, duas ocorréncias de producdo de textos que
envolvem géneros da categoria oral com origem na escrita (oralizacdo da escrita). A CB
traz a secdo Na trilha da oralidade, a qual se destina ao eixo de ensino da oralidade.
Contabilizamos, no decorrer de toda a CB, uma frequéncia minima de sete géneros da
categoria da oralidade letrada. Para essa secdo, ha um predominio de atividades de
linguagem, nas quais contabilizamos quatorze ocorréncias que ndo se destinam a producdo de
géneros orais, mas sim ao reconhecimento de aspectos constituintes da fala, tais com a
entonacdo, o ritmo, marcadores conversacionais, entre outros. Ademais, algumas atividades
propdem relacdes entre a fala e a escrita, assim também o estudo de variedades linguisticas,
entre outros. Contudo, constatamos que as atividades de linguagem dessa se¢do, em sua
maioria, intencionam levar os alunos a refletirem sobre a eliminacdo de marcas da oralidade,
tendo em vista que as consideram ser inadequadas para as praticas mais formais da
linguagem. Outrossim, observamos ainda, na se¢do Na trilha da oralidade, a presenca de oito

propostas para a producao de géneros escritos oralizaveis.
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Diante disso, observemos os quadros abaixo, referentes aos volumes da CB, em que
relacionamos as se¢Oes destinadas ao estudo da oralidade, que sdo Na trilha da oralidade e
Producéo de texto, nas quais se apresentam 0s géneros que sdo objeto das atividades nas trés
categorias de analise. Ademais, identificamos as ocorréncias de atividades das categorias do
oral espontaneo e do oral com origem na escrita (oralizagdo da escrita), presentes nas
secOes: Para comeco de conversa, Trocando ideias e Momento de ouvir, com o propdsito de
refletirmos acerca da abordagem das atividades de oralidade empregada na CB. Vejamos, a

seguir, os dados encontrados nos LB:

Quadro 6 — Géneros orais e géneros escritos oralizaveis contemplados no LB6

Colegdo B | Unidades | Capitulos Secéo de Atividade de Género Oral Oralizagdo | Oralidade
(CB) Oralidade Linguagem textual esponténeo letrada
Tecendo
Linguagens:
Lingua
Portuguesa
EDITORA
IBEP
42 edicdo
Série: 6° ano
Unidade 1 | Capitulo | Para _ Conversa X
1 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa X
1 ideias dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa X
1 ideias dirigida
Capitulo | Natrilha da _ Entrevista _ _ X
1 Oralidade
Capitulo | Para - Conversa X _ _
2 Comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa X _ _
2 ideias dirigida
Capitulo | Natrilha da Entonacéo - X - -
2 Oralidade (Declamagéo
de poemas)
Unidade 2 | Capitulo | Para - Conversa X -
1 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando _ Conversa X -
1 ideias dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa X _
1 ideias dirigida
Capitulo | Momento - Romance - X -
1 de ouvir
Capitulo | Para - Conversa X _
2 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa X -
2 ideias dirigida
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Capitulo | Natrilha da Marcas de -
2 Oralidade conversacéo
(Dialogo)
Capitulo | Trocando _ Conversa
2 ideias dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideias dirigia
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideias dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideias dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideias dirigida
Unidade 3 | Capitulo | Para - Conversa
1 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Natrilhada | Linguagem -
1 Oralidade oral e escrita
(Leitura de
causo)
Capitulo | Momento - Causo
i de ouvir
Capitulo | Natrilha da - Contacao de
1 Oralidade causo
Capitulo | Para - Conversa
2 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideias dirigia
Capitulo | Natrilha da - Debate
2 Oralidade regrado
Capitulo | Momento - Fabula
2 para ouvir
Unidade 4 | Capitulo | Para - Conversa
1 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa
i ideias dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa
1 ideias dirigida
Capitulo | Natrilha da - Exposicéo
1 oralidade oral
Capitulo | Para - Conversa
2 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Natrilha da Marcas de -
2 Oralidade oralidade
(Letrade
cancao)
Capitulo | Natrilha da Variacéo -
2 Oralidade linguistica
(Letra de
cancéo)

Fonte: A autora (2018).
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Colecdo B | Unidades | Capitulos Sec¢do de Atividade de Género Oral Oralizagdo | Oralidade
Oralidade Linguagem textual espontaneo letrada
(CB)
Tecendo
Linguagens:
Lingua
Portuguesa
EDITORA
IBEP
42 ediclo
Série: 7° ano
Unidade 1 | Capitulo | Para _ Conversa X _ _
1 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa X _ -
1 ideias dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa X _ -
1 ideias dirigida
Capitulo | Natrilha da Chat = X - -
1 Oralidade
Capitulo | Para - Conversa X _ -
2 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa X _ -
2 ideias dirigida
Capitulo | Natrilhada | Marcas da - X - -
2 Oralidade oralidade
(Carta pessoal
/ e-mail)
Capitulo | Trocando - Conversa X _ -
2 ideias dirigida
Unidade 2 | Capitulo Para _ Conversa X _ -
1 comeco de dirigida
conversa
Capitulo Trocando - Conversa X _ -
1 ideias dirigida
Capitulo | Natrilha da - Narracédo de _ X
1 Oralidade jogo de
futebol
Capitulo | Para - Conversa X _ -
2 comeco de dirigida
conversa
Capitulo Trocando - Conversa X _ =
2 ideias dirigida
Capitulo | Natrilhada | Marcas de - X - -
2 Oralidade | oralidade no
texto
dramético
(texto teatral)
Capitulo Momento - Texto _ X =
2 de ouvir teatral
Capitulo Trocando - Conversa X _ -
2 ideias dirigida
Unidade 3 | Capitulo Para _ Conversa X - -
1 comego de dirigida

conversa
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Capitulo Trocando Conversa -
1 ideias dirigida
Capitulo Trocando Conversa -
1 ideias dirigida
Capitulo Trocando Conversa -
1 ideias dirigida
Capitulo | Natrilha da Juri X
1 Oralidade Simulado
Capitulo Trocando Conversa -
1 ideias dirigida
Capitulo Momento Conversa -
1 para ouvir dirigida
Capitulo Para Conversa -
2 comeco de dirigida

conversa
Capitulo Trocando Conversa -
2 ideias dirigida
Capitulo Trocando Conversa -
2 ideias dirigida
Capitulo Trocando Conversa -
2 ideias dirigida
Capitulo Momento Conto -
2 para ouvir maravilhoso

Unidade 4 | Capitulo Para Conversa --

1 comego de dirigida

conversa
Capitulo | Natrilha da Audiolivro -
1 Oralidade
Capitulo Para Conversa -
2 comeco de dirigida

conversa
Capitulo Trocando Conversa -
2 ideias dirigida
Capitulo Trocando Conversa -
2 ideias dirigida
Capitulo | Natrilha da Telejornal -
2 Oralidade

Fonte: A autora (2018).
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Colecéo B Unidades | Capitulos Secéo de Atividade de Género Oral Oralizagcdo | Oralidade
(CB) Oralidade Linguagem textual espontaneo letrada
Tecendo
Linguagens:
Lingua
Portuguesa
EDITORA
IBEP
42 edicdo
Série: 8% ano
Unidade 1 | Capitulo | Para - Conversa X
1 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Momento - Poema X
1 de ouvir
Capitulo | Trocando - Conversa X
1 ideias dirigida
Capitulo Momento _ Prefacio _ X -
1 de ouvir
Capitulo | Natrilha da Girias _ X - _
1 oralidade
Capitulo | Para _ Conversa X - -
2 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando . Conversa X _ -
2 ideias dirigida
Capitulo | Trocando _ Conversa X - -
2 ideias dirigida
Capitulo | Na trilha da | _ Declamagéo - X -
2 oralidade de poemas
Unidade 2 | Capitulo | Para - Conversa X - _
1 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Na trilha da Tipos de - X - _
1 oralidade registro
Capitulo Momento _ Cordel _ X -
1 de ouvir
Capitulo | Trocando - Conversa X - -
1 ideias dirigida
Capitulo | Para _ Conversa X - -
2 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa X - -
2 ideias dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa X - -
2 ideias dirigida
Capitulo Momento _ Conto _ X -
2 de ouvir
Capitulo | Produgao _ Conto para - X -
2 de texto apresentaca
ooral
Unidade 3 | Capitulo | Para _ Conversa X - -
1 comeco de dirigida

conversa
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Capitulo | Trocando _ Conversa
1 ideias dirigida
Capitulo | Trocando _ Conversa
1 ideias dirigida
Capitulo | Momento _ Cronica
1 de ouvir
Capitulo | Trocando _ Conversa
1 ideias dirigida
Capitulo | Para - Conversa
2 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideia dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideia dirigida
Capitulo | Momento - Causo
2 de ouvir
Capitulo | Natrilha da _ Contacéo de
2 oralidade causos e de
anedotas
Unidade 4 | Capitulo | Para _ Conversa
1 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa
1 ideia dirigida
Capitulo | Trocando _ Conversa
1 ideia dirigida
Capitulo | Trocando _ Conversa
1 ideia dirigida
Capitulo | Na trilha da _ Jornal
1 oralidade falado
Capitulo | Para - Conversa
2 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando _ Conversa
2 ideia dirigida
Capitulo | Trocando _ Conversa
2 ideia dirigida
Capitulo | Na trilha da Anélise de -
2 oralidade propaganda
Capitulo Produgéo _ Propaganda
2 de texto de
conscientiza
¢éo
(Esquete)

Fonte: A autora (2018).
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Colecdo B | Unidades | Capitulos Sec¢do de Atividade de Género Oral Oralizagdo | Oralidade
Oralidade Linguagem textual espontaneo letrada
(CB)
Tecendo
Linguagens:
Lingua
Portuguesa
EDITORA
IBEP
42 edicdo
Série: 9° ano
Unidade 1 | Capitulo | Para _ Conversa X _ -
1 comego de dirigida -
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa X _ -
1 ideia dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa X _ -
1 ideia dirigida
Capitulo | Momento - Conto _ X -
1 de ouvir
Capitulo | Para - Conversa X _ -
2 comeco de dirigida
conversa
Capitulo Natrilhada | Marcadores - X _ -
2 oralidade | conversacionais
(Crobnica)
Unidade 2 | Capitulo | Para - Conversa X - -
1 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Momento - Poema _ X _
1 de ouvir
Capitulo | Trocando - Conversa X _ -
1 ideia dirigida
Capitulo | Momento - Cordel _ X -
1 de ouvir
Capitulo Produgéo - Poema _ X -
1 de texto (Declamagcéo)
Capitulo | Natrilha da - Debate _ _ X
1 oralidade regrado
Capitulo | Para - Conversa X _ -
2 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa X N -
2 ideia dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa X _ -
2 ideia dirigida
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Capitulo | Momento - Poema
2 de ouvir
Unidade 3 | Capitulo | Para - Conversa
1 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa
1 ideias dirigida
Capitulo | Momento - Artigo
1 de ouvir expositivo
Capitulo | Trocando - Conversa
1 ideias dirigida
Capitulo | Para - Conversa
2 comeco de dirigida
conversa
Capitulo | Natrilha da - Jari
2 oralidade simulado
Capitulo | Momento - Cronica
2 de ouvir
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideias dirigida
Unidade 4 | Capitulo | Para - Conversa
1 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Momento = Poema
1 de ouvir
Capitulo | Momento - Romance
1 de ouvir
Capitulo Producéo - Parddia
1 de texto
Capitulo | Para = Conversa
2 comego de dirigida
conversa
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideias dirigida
Capitulo | Trocando - Conversa
2 ideias dirigida
Capitulo | Natrilhada | Marcadores =
2 oralidade | conversacionais
(Mangd)
Capitulo | Natrilha da Edicédo de -
2 oralidade uma
entrevista
Capitulo | Momento - Cronica
2 de ouvir
Capitulo | Natrilha da - Seminario
2 oralidade

Fonte: A autora (2018).
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Outro aspecto que consideramos importante foi a consulta ao manual do professor,
com o intuito de compreendermos qual a concepg¢éo sobre o ensino de lingua que direciona as
propostas didaticas da CB, principalmente a respeito do ensino da oralidade. Diante disso,
buscaremos entender se os autores da CB investem no trabalho com os géneros orais formais
publicos, tendo em vista 0 que diz 0 manual quanto aos objetivos gerais para o ensino de
Lingua Portuguesa e 0s pressupostos tedricos metodoldgicos. No que se refere a organizacéao

do manual do professor na CB, encontramos as seguintes se¢oes: Objetivos gerais > Objetivos

gerais para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa > Objetivos gerais para 0 ensino-

aprendizagem de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental > Pressupostos

metodoldgicos > Pressupostos tedricos > Estrutura da obra > Avaliacdo > Incentivo a leitura >

Atividades complementares.

Na secdo que trata dos Objetivos gerais para 0 ensino de Lingua Portuguesa, Oliveira,

Silva, Silva.O., e Araujo (2015), autores da CB, propdem que 0 ensino precisa dar condi¢des
ao aluno para o desenvolvimento de competéncias comunicativas e discursivas, da maneira a
favorecer o0 uso da lingua em variados contextos nas préaticas sociais. Ademais, para o eixo de
leitura e escrita, apresentam a necessidade de desenvolver competéncias requeridas pelas
diversas situacfes de letramento. Quando menciona o eixo da oralidade, esperam que 0s
alunos vivenciem diversas situacOes de interacOes orais, valorizando e escutando a fala do
outro, colaborando para o desenvolvimento de competéncias a partir da linguagem oral, em
contextos escolares e publicos. Ao abordar os objetivos gerais para 0 ensino de Lingua
Portuguesa do 6° ao 9° ano, reconhecemos quatro deles direcionados ao estudo da oralidade,
tais como: diferenciar a modalidade oral e a modalidade escrita; reconhecer os diferentes
niveis de formalidade ou informalidade presentes na escrita e nas comunica¢des orais;
produzir géneros orais e escritos, de forma a considerar os contextos de producéo; utilizar a

linguagem oral em contextos formais publicos.

Para definir os pressupostos tedricos e metodol6gicos, Oliveira, Silva, Silva.O., e

Araujo (2015) tomam como base os estudos de géneros de Bakhtin, Maingueneau, Dolz e
Schneuwly e Marcuschi. Assim, os autores da CB declaram considerar os géneros a partir de
seus aspectos sociocomunicativos e funcionais, bem como as suas caracteristicas estruturais e

linguisticas para o trabalho com textos orais e escritos.

Quando abordam o trabalho com a oralidade, Oliveira, Silva, Silva.O., e Araujo (2015)
afirmam que a CB propicia aos alunos a oportunidade de estudar o eixo da oralidade a partir

de diversos géneros, de modo a colaborar para a construgdo do conhecimento acerca da
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modalidade oral da lingua e das suas especificidades. Os autores da CB discutem que a obra
favorece o estudo da lingua oral, enfatizando praticas do falar e do ouvir. Desse modo, a CB
propde que o trabalho com a oralidade atente para 0s aspectos que constituem a producdo do
texto e do discurso, tais como: intencionalidade, marcas linguisticas, construcdo de sentidos
etc. Ademais, Oliveira, Silva, Silva.O., e Aradjo (2015) comentam ser 0 ensino da oralidade
desenvolvido com base em sequéncias didaticas propostas no decorrer da CB, ndo sendo,
portanto, um estudo isolado sobre o assunto. Para tanto, encontramos na CB a se¢do Na trilha
da oralidade, em que comporta sequéncias didaticas identificando as etapas necessarias para a
producéo de géneros orais.

Por fim, com o intuito de investigar sobre a avaliacdo do PNLD 2017 para a CB, mais
precisamente a respeito do trabalho com o eixo da oralidade, constamos o seguinte:

O eixo da oralidade apresenta algumas atividades que colaboram para o
desenvolvimento da linguagem oral do aluno, com propostas de producdo de
géneros orais e de oralizagdo de textos escritos. Ha também analise das relacdes
entre as modalidades oral e escrita da lingua e de aspectos especificos da oralidade,
como a entonacgéo e as marcas conversacionais. O desenvolvimento da capacidade
da escuta atenta e compreensiva é contemplado em algumas propostas. (BRASIL,
2017, p. 66)

Diante disso, a CB afirma que o trabalho com a oralidade esta presente por toda a
obra, independentemente da existéncia de uma secdo especifica para o estudo desse eixo.
Assim, para fins de concretizacdo da nossa pesquisa, daremos prosseguimento a andalise das
atividades com géneros orais da categoria oralidade letrada da CB. Vejamos adiante, na
FIGURA 32, a proposta didatica com o género entrevista, inserida no LB6, na se¢do Na trilha
da oralidade:

Atividade 5 - FIGURA 33

Obra: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. 4.ed. Sdo Paulo: IBEP, 2015.
Autores: Tania Amaral Oliveira [et al.]

Série: 6%no (LB6)

Localizacdo: pagina 33 — Unidade 1.
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FIGURA 33 — Producéo de Texto do LB6: Entrevista

A T

lidade |

Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. OLIVEIRA. Tania Amaral. [et al.].4. ed. Séo Paulo: IBEP,
2015.p. 33.



190

A atividade com a entrevista, género oral formal publico, da categoria oralidade
letrada (géneros da oralidade mais formais apoiados na escrita), encontra-se na secao Na
trilha da oralidade, na unidade 1, capitulo 1 do LB6. Segundo Hoffnagel (2010, p.196.),
“Tomando género como um evento comunicativo e ndo uma forma linguistica, podemos
considerar a entrevista como uma constelagdo de eventos possiveis que se realizam como

géneros (ou subgéneros) diversos.”.

O género entrevista manifesta-se em uma variedade de tipos que apresentara uma
mesma estrutura comum delimitada por perguntas e respostas; porém, para cada tipo de
evento comunicativo que se concretiza, denotara estilos e propdsitos diversificados
(LEVINSON apud HOFFNAGEL, 2010, p.196). Dentre os tipos de entrevistas, podemos
citar: entrevista jornalistica, entrevista médica, entrevista cientifica, entrevista académica,
entrevista de emprego, entrevista para compor banco de dados etc. As finalidades desse
género podem remeter a uma selecdo de emprego, investigacdo do estado de saude, coleta de
dados para fundamentar estudos, bancos de dados de pesquisa de opinido etc. A entrevista é
um género essencialmente oral, em razao de a maioria dos tipos existentes reportar-se para as
interacOes orais. De acordo com Hoffnagel (2010), ao referirmos a entrevista jornalistica,
primeiramente a associamos aos programas ao Vvivo de televisdo ou radio. Depois, para ser
publicada em jornais e revistas, ha a transcricdo da modalidade oral para a escrita, em que ela
“¢ apresentada em forma de didlogo, ou seja, é marcada a troca de turnos entre 0s

participantes.” (Ibid., p.198).

Também sobre a entrevista, Schneuwly e Dolz (2004, p.85), destacam que se trata de
“um género jornalistico de longa tradigdo”, em que um entrevistador (jornalista) faz falar um
entrevistado (especialista / expert) ou pessoa que apresenta interesse por um assunto
especifico. As informacBes adquiridas em uma entrevista comunicam a um publico
destinatario. Uma entrevista podera apresentar como intencdo obter informag6es pessoais do
entrevistado, como também conhecer a opinido do entrevistado (especialista) sobre um
assunto. Vale lembrar que o entrevistador fara uso de argumentos para sustentar uma opiniao

ou uma ideia.

Assim, a producdo oral da entrevista do LB6 apresenta como finalidade a aquisicao de
informacdes pessoais do entrevistado (vide FIGURA 33), o qual se trata de um colega da
turma. O propdsito para a entrevista trata-se de um conhecimento maior de quem seja o
colega, escolhido para ser o entrevistado. Pede-se que os alunos criem um roteiro com

perguntas e, logo depois, o colega entrevistado troque a sua funcdo para ser o entrevistador.
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Solicita-se que para a realizacdo da entrevista, o aluno deverd recorrer as orientacbes do

professor.

Acreditaremos serem muito superficiais as informacGes que se encontram na
introducdo — etapa de preparacdo — desta atividade. Nao se esclarece sobre o género oral
entrevista, nem se discute a respeito das caracteristicas que o estruturam, das variacfes que
podem existir mediante a finalidade das informacdes obtidas e das fungdes do género e dos
papéis sociais assumidos por seus integrantes nos contextos publicos formais. Tampouco
identificamos sugestdes de leituras de entrevistas ou mesmo indicacdes para assistir a uma
entrevista na modalidade oral, de maneira a servir de “modelo” de ensino para os alunos. A
auséncia de exemplos desse género oral dificulta, ao nosso ver, a sua didatizagdo no contexto
escolar. E importante que o modelo didatico proposto para realizagdo da entrevista comporte
as dimensdes ensinaveis deste género, abrangendo desde as possibilidades que podem se
manifestar o conteudo (a vida do entrevistado ou um assunto especifico em que seja

especialista), a situagcdo comunicativa e as especificidades das unidades linguisticas.

Leal e Seal (2012) discorrem sobre a relevancia no investimento de aulas em que os
alunos possam planejar, produzir e avaliar entrevistas, bem como analisar entrevistas
televisivas, com o proposito de reconhecer varios aspectos caracteristicos (como as
finalidades do género e os papéis assumidos pelo entrevistador e entrevistado) e compreender
as relacOes entre as linguagens oral e escrita nesse género. O trabalho com a entrevista na
escola nos permite encontrar o uso das modalidades oral e escrita imbricadas numa mesma
atividade. Propostas de trabalho com entrevistas orais e escritas sdo bastantes frequentes no
espaco escolar, em que ha uma gama de conhecimentos que sdo transmitidos em contextos de
interacdo, por intermédio de textos orais para situacfes de aprendizagens com a escrita e a
leitura. Para tanto, entendemos que o professor precisa ser um mediador nessas etapas de
transposicdo do género nas aulas, possibilitando a tomada de consciéncia de todos esses

aspectos por parte dos alunos.

Mais adiante, ha na atividade trés orientagdes que remetem, primeiramente, ao
momento da producdo oral entrevista, depois a sua transcricdo e, por ultimo, a apresentacédo
das informacdes obtidas sobre o entrevistado para os colegas da turma (vide FIGURA 33).
Quanto a primeira, ndo encontramos informacdes que indiquem como devem ser as atitudes
do entrevistador e do entrevistado, apenas recomenda-se que, para ser um bom entrevistador é
preciso que seja feita uma pergunta de cada vez, devendo-se atentar bastante para a resposta

do entrevistado. Ainda no mesmo topico, orienta-se para a possibilidade de uso de outras
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perguntas que ndo estejam inseridas no roteiro elaborado pelo aluno, na condi¢do de ndo se
afastarem do objetivo proposto pelo tema, que é “conhecer melhor o seu colega”.
Consideramos insuficientes essas orientacdes para a producdo oral da entrevista. E preciso
levar em consideragdo a situacdo comunicativa do género, de modo a instruir como devem se
portar o entrevistador e o entrevistado, como também o respeito aos turnos de fala e outras
indicacdes sobre seus aspectos constituintes ao longo da interacdo por entrevistas. Segundo
Schneuwly e Dolz (2004, p.86), muitos estudiosos defendem que € a entrevista uma préatica de
linguagem padronizada, em que a relagdo entre os interlocutores se concretiza a partir de

normativas especificas que se dinamizam como em um jogo de papéis:

o0 entrevistador abre e fecha a entrevista, faz perguntas, suscita a palavra do outro,
incita a transmissdo de informacdes, introduz novos assuntos, orienta e reorienta a
interacdo; o entrevistado, uma vez que aceita a situacdo, é obrigado a responder e
fornecer as informagdes pedidas. Geralmente, os dois interlocutores ocupam papéis
publicos institucionalizados; a natureza da relacdo social e interpessoal condiciona
fortemente a relagdo que se instaura entre os dois.

Ademais, sdo fundamentais a existéncia de indicagdes sobre a adequagdo da
linguagem, visando o contexto do entrevistado e publico-alvo destinatario da entrevista; as
estratégias para o uso de formas de tratamento; bem como a importancia da formulacdo de
perguntas ao entrevistado e os limites para a formulacdo de respostas. Conforme dissemos, a
adequacdo da linguagem na entrevista variara de acordo com as circunstancias comunicativas
atreladas a concretizag¢do do género, que incluem ndo somente o publico-alvo a que se destina
esse género, mas também o perfil do entrevistador /entrevistado, a intencdo do tipo de
entrevista, 0 suporte, 0 assunto e o contexto histérico da situacdo. Acrescentemos ainda a
linguagem desse género a inser¢éo das marcas da oralidade. Leal e Seal (2012) comentam que
as circunstancias comunicativas serdo diversificadas e sustentam-se considerando diferentes
tipos de entrevistas. Dessa maneira, as propostas didaticas também serdo moldadas a essa
variedade, requerendo, para cada tipo de entrevista, a apropriacdo de novos objetivos. Sobre

1SS0, podemos constatar a seguir:

Refletir acerca de quem serdo os entrevistados, qual sera o local a serem realizadas
as entrevistas, quais serdo as perguntas a serem feitas, bem como a forma de coleta e
registro de dados e, necessariamente, sua socializacdo, sdo etapas que precisam de
planejamento dos docentes com os alunos, ou seja, do contexto de producdo da
entrevista. (LEAL; SEAL, 2012, p. 85).
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A respeito do roteiro escrito com perguntas que serdo feitas ao longo da entrevista,
enfatizamos que, para a elaboracgéo, é imprescindivel que ocorra a pesquisa do tema em fontes
diversas, com o intuito de serem realizadas perguntas pertinentes ao entrevistado, bem como
sejam interessantes para 0 publico destinatario da entrevista. Contudo, a finalidade da
entrevista do LB6 é conhecer mais o0 colega da turma, a partir de perguntas sugeridas de
cunho muito pessoal, 0 que podemos conferir pela sugestdo do roteiro proposto (vide
FIGURA 33). Nesse sentido, ndo haveria necessidade de pesquisa em outras fontes. Em se
tratando da temética proposta na atividade, conjecturamos ndo ser atrativa para o nivel do 6°
ano, principalmente, se o contexto da turma ndo for de alunos novatos. Faz-se necessario,
como ja dissemos, gue a tematica seja atrativa para as producdes textuais e compativeis com a
realidade dos alunos. Sabemos o0 quanto a escolha da tematica interfere no estudo do género
na escola, visto que este ndo funcionara tdo somente como instrumento de comunicagdo, mas

também de aprendizagem.

Nesse sentido, Schneuwly e Dolz (2004) comentam sobre proporcionar para o estudo
do género na escola uma pratica de linguagem advinda de uma situacéo ficticia, visando uma
melhor aprendizagem. Para tanto, é preciso favorecer aos alunos situa¢Ges de comunicacédo
mais realisticas possiveis dos contextos concretos de uso do género, “a fim de melhor
dominé-las como realmente sdo, ao mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que 0s objetivos
visados sdo (também) outros” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.81). Assim, propor como
finalidade para a entrevista perguntas para que os alunos se conhecam, sem considerar o grau
de intimidade existente entre eles, dificultaria o envolvimento dos mesmos como
interlocutores — entrevistador, entrevistado e publico — no modelo didatico para o estudo do

género.

No trabalho com entrevistas, & importante que o professor oriente a producdo de um
roteiro escrito com as perguntas, de modo que o aluno, durante a producéo oral desse género,
tome como base esse material escrito, porém sem ficar restrito a ele. Como destacam Leal e
Seal (2012, p.80), “Refletir com os estudantes sobre a importancia de usar recursos escritos
em diferentes situac6es de oralidade pode ser um dos objetivos do trabalho do professor”. E
necessario o desenvolvimento de estratégias, tanto para a producdo do roteiro de perguntas,
como para a execucdo da entrevista utilizando-se desse recurso escrito. Como exemplos disso,
citamos: redobrar a atencdo as respostas do entrevistado, pois, muitas vezes, sera necessario
fazer adaptacGes, na tentativa de redirecionar as perguntas que foram planejadas e evitar

fazerem perguntas que ja tenham sido respondidas em outro momento.
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Além disso, ndo identificamos, na atividade de produgdo oral da entrevista,
recomendacfes sobre como entrevistar diante do roteiro escrito. Por se tratar de um género
oral formal publico de atuacdo face a face, ha aspectos da linguagem oral que precisam ser
ensinados, tais como: a polidez presente nas expressfes linguisticas, a entonacdo da voz, a
postura corporal, expressdes faciais, além das trocas de turnos. Esses recursos precisam ser
contemplados, visto que alteram os sentidos das enunciacdes. Sabemos que, durante a
entrevista, o entrevistador poderd fazer uma oralizacdo da escrita a partir do roteiro de
perguntas ou poderd ter as perguntas decoradas, alternando com informacdes oralizadas do
roteiro produzido. Nessas situagdes, esses elementos manifestados pelo tom de voz, o ritmo, a
velocidade a que se 1€ as perguntas ou se proferem, no caso de decoradas, geram no
entrevistado expectativas quanto ao que precisa ser respondido em dado momento (Cf. LEAL;
SEAL, 2012). Para Leal; Seal (2012, p. 78), “Vivenciar situacdes desse tipo pode ser muito
importante para desenvolver as habilidades relativas a diferentes recursos da oralidade”. Essas
autoras acrescentam, ainda, que também é corrente em entrevistas o uso da oralidade para
explicar ou complementar textos escritos. O entrevistador, muitas vezes, diante da reacdo do
entrevistado, precisa reelaborar a pergunta lida ou mesmo explicar, completando algo da
pergunta. Assim, “analisar esses usos da leitura ¢ da escrita e planejar situagdes em que tais
estratégias possam ser usadas pode ser muito enriquecedor na escola.” (LEAL; SEAL, 2012,
p. 78).

Outra recomendacdo importante quando se trata de entrevistas € 0 uso da gravacao,
pois sabemos o quanto o uso de recursos de gravacdo pode facilitar os processos de
transcricdo e retextualizagdo de entrevistas. No entanto, ndo identificamos essa orientagdo no
LB6 ao mencionar indicagfes para a producgéo oral. A segunda orientacdo proposta pelo LB6
remete ao processo de transcri¢do (vide FIGURA 33). Solicita-se que os alunos transcrevam
as perguntas e as respostas, colocando os nomes do entrevistado e do entrevistador antes das
falas, a fim de nortear o leitor, identificando 0 momento de falar de cada um. Com isso,
entendemos que o texto sera exposto para os colegas da turma na modalidade escrita, mas
nada se menciona sobre o processo de retextualizagdo. Outrossim, nada é explicado sobre
como devera ser realizada a transcri¢do, tendo em vista que ndo ha alusdes ao uso de gravacado
como recurso a ser utilizado ao longo da entrevista. Além disso, ndo aparecem recomendacdes

sobre o processo de edi¢do da entrevista.

Entendemos ser a transcricdo da entrevista um momento oportuno para chamar a

atencdo dos alunos para a relacdo fala-escrita e para as marcas da oralidade, que se mostram
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na producéo oral (entonacédo / pontuacdo expressiva; hesitagdo; interrupcgéo de fala), pois esse
processo trata da passagem do sonoro para o grafico, chamado também de transcodificacao.
Marcuschi (2010), ao esclarecer as diferencgas entre a transcri¢ao e a retextualizagdo, comenta
que este Ultimo é uma adaptacdo, ou seja, uma transformacéo do texto na perspectiva de uma
das modalidades, de modo que ha interferéncias tanto na forma e substancia da expressao,
como na forma e substancia do contetudo. Assim, segundo esse autor, a retextualizacdo esta
muito atrelada a rotina, tendo em vista que promove a passagem de uma modalidade da lingua

para outra e mostram-se como ac¢des aparentemente ndo-problematicas.

Marcuschi (2010) também relaciona a atividade de retextualizacdo com as
informagdes que repassamos a uma terceira pessoa, bem como ocorre em citagdes indiretas,
em que precisamos adaptar, transformar para a escrita 0 que lemos. As possibilidades de
retextualizacdo da modalidade oral para a modalidade escrita requerem uma variedade de
operagdes linguistico-textual e cognitiva. Esse autor aponta nove operagdes que ocorrem no
processo de retextualizacdo do texto oral para o texto escrito. Essas operagdes textuais-
discursivas foram agrupadas em dois conjuntos: | - regras de regularizacédo e idealizacdo (que
se fundam nas estratégias de eliminacdo e insercdo); Il — regras de transformacdo (que se
fundam em estratégias de substituicdo, selecdo, acréscimo, reordenacdo e condensacao).
Consideramos ser interessante a abordagem dessas operacgdes quando tratamos do ensino do

género entrevista. Contudo, ndo se menciona na atividade esse estudo.

O professor precisard, assim, adequar as atividades de retextualizagdo aos seus
propositos didaticos, fato que lhe dara liberdade para decidir até qual operacdo devera avancar
e que € compativel ao nivel de aprendizagem dos seus alunos. Sobre essa particularidade,

podemos conferir em Marcuschi (2010, p.76):

Em principio, a retextualizacdo plena do texto falado (texto-base) em texto escrito
(texto-alvo) deveria passar por todas as operagdes sugeridas, mas é possivel que um
individuo conclua sua atividade em qualquer ponto do processo [...].

Sabemos que muitos elementos da linguagem oral ndo sdo possiveis de serem
reproduzidos na modalidade escrita, como exemplo, alguns elementos paralinguisticos
(velocidade da fala, elevacdo do tom de voz etc) e cinésicos (expressdes faciais, posturas,
olhares etc). Desse modo, no processo de retextualizacdo, muitas marcas ndo sao mantidas e

acabam sendo adaptadas para outras formas de expressao da modalidade escrita. A retirada de
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marcas da oralidade também estéa diretamente relacionada ao tipo de entrevistas, ao perfil dos
entrevistadores, entre outros aspectos da situacdo comunicativa. Os recursos graficos usados
para representar os modos de falar, costumam também ser frequentes nas atividades de
retextualizacdo. Contudo, é necessario que esse processo ocorra com certa prudéncia, para que
ndo sejam estigmatizadas determinadas variedades linguisticas. E relevante considerar
praticas de ensino que enfatizem o0s recursos de representacdo de especificidades da
linguagem oral nos textos escritos, pois, além da escrita estar imbricada na oralidade, o
registro de marcas da oralidade na escrita retrata vivéncias em contextos de interagéo entre 0s
individuos. Assim, sdo diversas as relacdes entre a oralidade e a escrita no estudo do género
entrevista, de maneira que o ensino desse género mobiliza muitos conhecimentos e
habilidades em contextos diferenciados. Dessa forma, a pratica desse género formal pablico

torna-se de grande relevancia nas aulas de lingua portuguesa.

A respeito da terceira orientacdo da producdo oral da entrevista (vide FIGURA 33),
encontramos uma indicagao para apresentar as informac6es obtidas sobre o entrevistado para
os colegas da turma, apds a anotagdo das respostas. Ndo se explica, entretanto, como dever ser
essa apresentacdo, se na modalidade oral, a partir da oralizacdo da leitura, por exemplo, ou se
as entrevistas circulardo na modalidade escrita. Além disso, ndo observamos orientacfes que
se referissem a etapa de avaliacdo da entrevista produzida pelos alunos. Ao tratarmos da
avaliacdo de produgdes de entrevistas, compreendemos ser relevante pedir aos alunos para
lerem as producdes uns dos outros, a fim de que reconhecam possiveis dificuldades, as quais,
muitas vezes, ndo conseguimos visualizar, mesmo ap0s muitas revisdes. Ademais, seja a
avaliacdo pelos colegas da turma (que também vivenciaram a mesma atividade) ou mesmo a
avaliacdo do professor, esta deve ser encaminhada através de critérios especificos referentes

ao estudo do género, tal como precisam ser determinadas e esclarecidas pelo professor.

Concluimos que a atividade de producéo oral do género entrevista ndo colabora para o
desenvolvimento de competéncias comunicativas que se atrelam as dimensdes ensinaveis do
género. N&o identificamos uma sistematizacdo do ensino que vise ao estabelecimento das
etapas da preparacdo, producdo e avaliacdo, de maneira a contribuir com os aspectos que
englobam as interacGes orais do género entrevista, tampouco reflete-se para a relacdo entre a
linguagem oral e a linguagem escrita, seja na etapa de preparacdo da producdo oral da
entrevista, seja no processo de transcricdo do registro oral para o escrito desse género
sugerido na atividade. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.97) afirmam que “uma sequéncia

didatica” € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
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de um género textual oral ou escrito.”. Assim, no trabalho com os géneros textuais, 0
professor podera planejar sequéncias didaticas que abranjam os objetivos a serem atingidos,
englobando atividades significativas para a aprendizagem de modo sistematizado e incluindo
a avaliacdo dentre as etapas dessas atividades. A avaliagdo nesse modelo de ensino e
aprendizagem assume uma peculiaridade formativa, em que o professor € um mediador nesse
processo, responsavel por apontar critérios, “confrontar dados e informagdes, tomar decisOes
no campo da didatica, dinamizando novas situacbes de aprendizagem.” (MELO;
MARCUSCHI; CAVALCANTE, 2012, p. 97).

Logo adiante, prosseguiremos para a analise de mais uma atividade de producdo oral,
proposto no LB7, sobre o género oral Juri simulado, pertencente a categoria oralidade
letrada.

Atividade 6 — FIGURA 34 e FIGURA 35

Obra: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. 4.ed. Sdo Paulo: IBEP, 2015.
Autores: Tania Amaral Oliveira [et al.]

Série: 7°ano (LB7)

Localizacao: paginas 143 e 144 — Unidade 3.
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A producéo oral do Jari simulado encontra-se na se¢do Na trilha da oralidade do LB7,
unidade 3, capitulo 1. De acordo com a USF (Universidade Sdo Francisco, 2013), Juri
simulado é um género oral que intenciona oferecer ao académico do curso de Direito uma
experiéncia de préaticas que acontecem em um Jari popular, de maneira a fazé-lo compreender
a fungdo social desse género nos contextos publicos formais. Além disso, vivenciar o Jari
simulado propicia ao aluno reconhecer os papéis sociais dos interlocutores que atuam no
universo profissional da area juridica, tais como: juiz, promotor, advogado etc. O trabalho
didatico com o Jari simulado tem sido uma préatica adotada nas escolas por professores de
varias disciplinas, com o objetivo de desenvolver em seus alunos competéncias comunicativas
para a defesa de ideias, bem como o poder da argumentacdo, o julgamento e a tomada de

decisoes.

O Jari simulado, nas praticas sociais, visa proporcionar uma experiéncia de
aprendizagem para alunos do curso de Direito, relacionando teoria e pratica a partir da
execucao simulada de um jari, tomando como base a aplicabilidade da legislacdo brasileira
diante de processos criminais veridicos contra a vida. Sabendo disso, ao inserir o ensino do
Juri simulado nos contextos escolares é importante refletir com os alunos sobre a situacdo
comunicativa em que se concretiza esse género na sociedade. Martins, Diesel, A.; Diesel, D.
(2015) comentam, em seus relatos de experiéncia docente, a respeito do trabalho que
realizaram com o género Jari simulado no Ensino Fundamental, a fim de que os alunos

tivessem consciéncia da sua funcéo social:

Antes de dar inicio, a professora fez uma breve explanacdo oral sobre a
aplicabilidade do jari, explicando que, pela legislagdo brasileira, apenas os crimes
contra a vida sdo julgados pelo Tribunal do Jdri. Os alunos cujos pais sdo advogados
tinham conhecimento sobre o assunto e contribuiram relatando casos veridicos.
(MARTINS; DIESEL, A.; DIESEL, D. 2015, p.188)

Martins, Diesel, A. e Diesel, D. (2015)*° afirmam ser um trabalho produtivo a
producdo do género Juri simulado, pois estimula a participacdo e a mobilizacdo de alunos
acerca de um tema polémico, em que se divide opinides com pontos de vista diferentes. Além

disso, essas autoras constataram que a estratégia de ensino Jari simulado colabora para que 0s

10 Os projetos com o Juri simulado foram aplicados com alunos de 7° e 8° anos de duas escolas, sendo uma da
rede publica e outra da rede privada, localizadas no Vale do Taquari/RS, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
de Educacdo Fisica. Na disciplina de Lingua Portuguesa, o jari foi baseado na obra “Ruth Rocha conta Iliada”.
Na disciplina de Educacdo Fisica, o assunto tratou da polémica envolvendo a torcedora de um time do Rio
Grande de Sul, que teve um comportamento racista com um jogador do time adversario.
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alunos desenvolvam a interpretacdo, a imaginagdo, 0 senso critico, a expressdo oral, a

argumentacao etc.

Segundo os PCN (BRASIL, 1998), o trabalho didatico com os géneros textuais na
escola deve priorizar agueles que se inserem nos usos publicos formais da linguagem, os quais
requerem dos seus UsuUarios um monitoramento em suas produgdes orais e escritas. Nesse
sentido, nas aulas de Lingua Portuguesa, é preciso definir quais sdo 0s géneros textuais mais
significativos para os alunos, “ou seja, os mais vitais para a plena participagdo numa
sociedade letrada” (BRASIL, 1998, p. 24). Em se tratando do trabalho com os géneros orais,
esses documentos oficiais propdem que os alunos dominem e sejam eficientes em situacdes de
fala publica que colaborem para o exercicio da cidadania, tais como: “a busca de servigos, as
tarefas profissionais, 0s encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides”,
dentre outras. (Ibid., p.25). Para tanto, é importante que o professor escolha situacdes
didaticas em que o estudo dos géneros de fato seja significativo para os alunos, tendo em vista
ndo ser valido o ensino de um nivel mais formal de fala, conjecturando ser a mais adequada

para todas as situagoes.

Assim, diante das orientagdes dos PCN (BRASIL,1998), refletimos acerca do
investimento em propostas com o género Juri simulado no contexto escolar e acreditamos nao
ser positivo o seu trabalho didatico pela razdo de esse género oral formal publico estar
inserido em situacOes letradas que ndo séo cotidianas para os alunos, devendo abranger um
grupo de profissionais de interesse especifico. Ademais, a didatizacdo do género Jri
simulado na escola demanda adaptacdes em suas dimensdes ensinaveis (contelido — estrutura
composicional — estilo), as quais, muitas vezes, poderdo ser descaracterizadas quanto as suas
situacBes comunicativas. Tendo em vista ser, a unica atividade com o género da categoria
oralidade letrada proposto no LB7, bem como pelo motivo de ser uma préatica recorrente no
contexto escolar ndo apenas nas aulas de Portugués, mas também em outras disciplinas, nos
deteremos na analise do modelo didatico do Juri simulado. Diante disso, vejamos, a seguir, na
FIGURA 34, como contribui para o desenvolvimento de competéncias comunicativas da

oralidade a producéo oral desse género:
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FIGURA 34 — Produgéo de Texto do LB7: Juri Simulado

Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. OLIVEIRA. Téania Amaral. [et al.].4. ed. S&o Paulo: IBEP,
2015.p. 143.
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A atividade inicia relatando a historia da personagem Sherazade, da obra “As mil e
uma noites”, de modo a trazer a marcante experiéncia da personagem com a leitura para
justificar a importancia da proposta tematica sobre a valorizacdo da literatura e da leitura
diante da prética de leitura de e-books, sugerida para a producdo oral do Juri simulado. Nesse
sentido, langa-se a pergunta “Sera que todas as pessoas dao valor aos tesouros da literatura e
da leitura?”. Logo depois, pede-se aos alunos que seja elaborado um julgamento para defender
ou acusar a leitura de e-books. A elaboracdo dos argumentos de defesa e de acusacdo sobre o
assunto da atividade deverdo nortear-se a partir de duas vertentes: “I — Ler e-books pode atrair
novos leitores e motivar a garotada a ler mais, inclusive livros impressos.”; “Il — Ler e-books
pode afastar a garotada da leitura em suporte impresso e prejudicar o estudo de importantes
obras impressas.”. Junto a introducéo da atividade, o LB7 expBe uma nota para o professor,
aludindo para a etapa de preparagdo do género. As indicacdes se referem a divisao de equipes,
a possibilidade de mudanca de tema (desde que se relacione a leitura), a pesquisa de materiais
com o intuito de selecionar bons argumentos, ao respeito aos turnos de fala e a préatica da

escuta atenta, objetivando contrapor o discurso do outro.

Nas informacGes que introduzem a atividade, nada encontramos sobre a definicdo do
género em estudo, tampouco se trata sobre a sua funcdo nas préaticas sociais, 0s papéis dos
seus interlocutores etc. Uma vez que o Juri simulado se distancia das praticas orais mais
cotidianas na sociedade e estd atrelado sempre a tema polémicos de crime contra a vida,
pressupomos ser necessario esclarecimentos sobre o seu conceito, sua finalidade e suas
caracteristicas. Schneuwly e Dolz (2004) abordam que o trabalho didatico com o género na
escola, como ja dissemos, proporciona a esse objeto de ensino um desdobramento, tornando-o
ndo apenas um instrumento de comunicacdo, mas também de ensino-aprendizagem. Nesse
processo de desdobramento, para serem didatizados na escola, 0s @géneros passam
forcosamente por uma transformacao, sendo modificado, portanto, o seu sentido. Trata-se de
direcionar o objetivo do género para a aprendizagem, entretanto, sem dispensar sua esséncia
para comunicar. Para tanto, segundo Schneuwly e Dolz (2004), é preciso que o ensino do
género se aproxime de verdadeiras situacdes comunicagdo, a fim de que seja significativo

para os alunos domina-las como de fato sdo concretizadas.

Nesse sentido, a atividade de producdo oral do Jari simulado do LB7 transforma um
tema em o réu — “A leitura de e-books” —, devendo os alunos formarem dois grupos, sendo
um de defesa e outro de acusacdo. Esses dois grupos assumem os papéis de advogados.

Vejamos, na etapa Orientacfes (vide FIGURA 34), que aparecem nove recomendacgdes sobre
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os participantes do Juri e suas func¢des. Quanto as recomendacdes, encontramos: a elaboracao
de argumentos de defesa e de acusacgdo para o planejamento da fala por escrito, a préatica de
escuta e respeito as falas, adequacdo da linguagem e ensaios. O réu, tematica sobre leitura,
afasta-se das abordagens criminosas assumidas nas praticas sociais. 1sso nos leva a entender
que os alunos deverdo acusar ser ou defender “o criminoso”, que € a leitura de e-books. Os
argumentos de acusacao e de defesa deverdo girar em torno de um ponto de vista a respeito da
existéncia de prejuizos ou ndo por obras de leituras impressas, de maneira a desvalorizar a
leitura de obras importantes. Solicita-se a escolha de alunos para compor o jari e um aluno
devera assumir o papel de juiz. Sugere-se a escolha de testemunhas. Como observamos na
orientacdo 1 (vide FIGURA 34), a atividade assumira uma caracteristica de encenacéo,
propondo as equipes que explorem a criatividade para a representacdo das personagens que

serdo testemunhas.

Acreditamos serem aspectos positivos para essa etapa de preparacdo o trabalho
voltado para a elaboracdo de argumentos de defesa e de acusagéo, visto que possibilita ao
aluno, assim como no género debate, o desenvolvimento de habilidades para expressar seus
pontos de vistas, como também é um momento oportuno para o professor explorar, em seu
modelo didatico, o uso de operadores linguisticos necessarios para refutacdo de ideias,
exemplificacdo, entre outros. Uma vez que o réu é um tema que precisa ser defendido ou
acusado, os alunos precisardo buscar em fontes de pesquisa dados que sustentem seus
argumentos. Assim, é valido que o professor seja um mediador para orientar os alunos no
planejamento das suas falas, no que se refere: “[...] a estrutura de argumentos, muito
particularmente a orientacdo e a forca argumentativas, a concessao, o0s tipos de argumentos
(exemplos, recursos aos fatos, argumentos de autoridade etc.) [...]” (DOLZ; SCHNEUWLY;
PIETRO, 2004, p.252). Contudo, ndo verificamos, nas orientagles 2, 3, 4 e 5 (vide FIGURA

34), referéncias a esses aspectos.

Quanto a situacdo comunicativa proposta para a producdo oral do Jari simulado,
averiguamos que o LB7 optou por afastar-se da situacdo de comunicacdo auténtica, pela razéo
de intencionar objetivos para o ensino que se distanciam de um tradicional “julgamento” de
crimes cometidos por condutas de um reu, aproximando-se mais de um trabalho didatico
voltado para a defesa de um ponto de vista, de uma opinido. Sobre essa ocorréncia,

Schneuwly e Dolz (2004, p.76) comentam:
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No desdobramento mencionado, é produzida uma inversdo em que a comunicacdo
desaparece quase totalmente em prol da objetivacdo, e o género torna-se uma pura
forma linguistica, cujo dominio é o objetivo. Em raz8o dessa inversdo, o género,
instrumento de comunicagdo, transforma-se em forma de expresséo do pensamento, da
experiéncia ou da percepcdo. O fato de o género continuar a ser uma forma particular
de comunicacdo entre alunos e professores ndo é, absolutamente, tematizado; os
géneros tratados sdo, entdo, considerados desprovidos de qualquer relacdo com uma
situacdo de comunicacdo auténtica.

Nas orientacdes 5 e 6, observamos que s&o indicadas informacgfes que remetem aos
conhecimentos atrelados as comunicacdes orais (vide FIGURA 34). Pede-se que os alunos
atentem para a pratica da escuta e para o respeito as falas. Assim, orienta-se que 0 momento
de falar serd uma determinacédo advinda do juiz. Além disso, é preciso uma escuta atenta para
0s argumentos utilizados nas falas dos outros, posto que poderdo ser um parametro para a
reelaboracdo proprios argumentos, ja que sabemos serem comuns as réplicas e as tréplicas nas
praticas desse género. Entendemos como relevantes esses aspectos, contudo néo
reconhecemos instrucdes para 0s usos de elementos paralinguisticos (ritmo, entonacdo,
intensidade, tom e volume da voz) e cinésicos (os olhares, os gestos, a postura corporal, 0s
movimentos do corpo) os quais sdo tdo importantes nas interagdes orais e contribuem para a
construcéo de sentidos e a conexdo entre o corpo e a fala. Na orientacdo 9, sugere-se que 0s
alunos ensaiem a exposicdo de suas ideias. Acreditamos ser uma boa oportunidade para
atentar para o uso desses aspectos da fala. Pede-se que os alunos ensaiem suas performances
para outros e solicitem sugestfes, 0 que € valido. Todavia, se os alunos compreendem a
existéncia desses aspectos da interagdo face a face, podem, no decorrer dos ensaios, aplica-los

como critérios para uma autoavaliacdo das suas apresentacdes orais.

Ao tratar das orientacbes 7 e 8, o LB7 remete & adequacdo da linguagem e o
planejamento das falas na escrita. A linguagem precisa ser formal, porém ndo se faz alusdo
aos operadores linguisticos que colaboram para a eficiéncia dos argumentos de defesa e de
acusacgdo. Pressupomos ser de grande valia que o professor prepare os alunos, esclarecendo-
Ihes as estruturas linguisticas comuns aos discursos orais do Jari simulado, tais como os
pronomes de tratamento, conectores, relagdes anaforicas etc. Compreendemos ser importante
que os alunos assistam a alguma gravacao de um Juri simulado, pois poderiam observar o0s
discursos orais formais dos seus participantes. Martins, Diesel, A. e Diesel, D. (2015)
comentam, em seus relatos de experiéncia sobre sequéncia didatica do Jari simulado, a
importancia de explorar situa¢fes auténticas com o género. Muitos alunos afirmaram ja terem

assistido em novelas e filmes a concretizacdo desse género, fato que colabora para o
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conhecimento das regras que gerem o Juri simulado, bem como ajuda a reconhecer as atitudes

e os discursos dos seus interlocutores.

Por fim, encontramos uma etapa para a Avaliacdo, em que aparecem dez
questionamentos para que o professor, junto aos alunos, avalie os aspectos trabalhados na
atividade. Vejamos isso na FIGURAS 35 adiante:

FIGURA 35 — Producgéo de Texto do LB7: Juri Simulado

A linguagem empregada foi adequada a situagéo de comunicagao?

A respeito do planejamento de sua fala para a apresentagao, responda: O gue vocé conse-
guiu dizer? O gue nao conseguiu expor oralmente?

e O juiz assumiu o papel de mediador? Como foi a atuagao dele ao organizar a ordem das falas
e consultar o jdri?

O jari demonstrou ter compreendido os argumentos? Teve elementos suficientes para julgar
e se posicionar a respeito do assunto?

A atividade atingiu plenamente seus objetivos?

O que vocé achou de ter participado de um jari simulado?

o

Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. OLIVEIRA. Téania Amaral. [et al.].4.ed. Sdo Paulo: IBEP,
2015.p. 144.

Dentre os aspectos que o LB7 recomenda na etapa Avaliacdo, identificamos 0s
seguintes: 0os argumentos mais pertinentes: se foram os da defesa ou da acusacdo; a
organizacao das falas dos integrantes; o respeito as opinides; a exposicao de ideias claras e
objetivas; a adequacdo da linguagem; a avaliagdo do préprio discurso; a performance do juiz
como mediador; a atuacdo do juri quanto a compreensdo dos argumentos, a concretizacdo dos
objetivos na atividade e a opinido do aluno sobre a experiéncia de participar de um Jari
simulado.

Consideramos que o roteiro com perguntas para a avaliacdo da producdo oral do Jari
simulado menciona aspectos que foram solicitados nas Orienta¢des para a preparacdo e para a
producdo do género em estudo. Entretanto, ndo se especifica em alguns desses aspectos, quais
critérios precisam ser observados, a fim de que se avalie se houve ou ndo competéncias
desenvolvidas. Como exemplo disso, citamos a referéncia que se faz a desenvoltura do juiz ao

longo da producdo oral. Nem na parte das Orientacdes, nem da Avaliacdo detectamos
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instrucdes sobre sua postura, sua fala e sua atuacdo durante o Juri simulado. Também
verificamos lacunas quanto as orientacGes e aos critérios avaliativos da atuacdo do Juri.
Ademais, conforme ja dissemos, para a elaboracdo de bons argumentos e da linguagem
adequada ao Juri simulado, ndo reconhecemos indicacdes que facam alusdo a operacdes
linguisticas e a estruturacdo de ideias.

Concluimos ressaltando que a atividade de producéo oral do Juri simulado apresenta
orientacGes que remetem as etapas de preparacdo, producgéo e avaliagdo, porém reconhecemos
lacunas em cada uma delas, uma vez que ndo contemplam especificidades quanto as
dimensdes ensindveis do género (contetdo, estrutura composicional e estilo), de maneira a
contribuir para o desenvolvimento de competéncias comunicativas orais. Além disso, a
atividade ndo propicia orientagdes suficientes acerca dos aspectos constituintes da fala, tais
como os conhecimentos linguisticos, paralinguisticos, cinésicos e socioculturais. Outrossim,
ndo se esclarecem quais operacdes linguisticas os alunos precisam aprender para planejarem
discursos orais eficientes, visto que as relagdes entre a fala e a escrita precisam ser melhor

direcionadas para o ensino de géneros orais formais publicos.

Portanto, depreendemos que um modelo didatico com o género Jari simulado requer
adaptacOes necessarias para turmas de ensino fundamental, j& que, nas praticas sociais, esse
género advém de Tribunais de Jari, em que tematicas complexas sdo atreladas a crimes contra
a vida e devem ser julgadas. O trabalho com o género Jari simulado precisa levar em
consideracdo, ainda, ndo apenas a comunicacgéo oriunda de situagdes reais, considerando-se as
regras que o gerem, mas também o0s objetivos de ensino precisam ser bem determinados,
principalmente quanto as competéncias comunicativas orais, através da criticidade,
argumentacdo, elementos constituintes da fala nas interacfes e as relacdes entre a fala e a
escrita. A seguir, podemos constatar, na BNCC (BRASIL, 2017, p. 63) o que dizem essas

orientacGes sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental:

A meta do trabalho com a Lingua Portuguesa, ao longo do Ensino Fundamental, é a
de que criancgas, adolescentes, jovens e adultos aprendam a ler e desenvolvam a
escuta, construindo sentidos coerentes para textos orais e escritos; a escrever e a
falar, produzindo textos adequados a situa¢des de interacdo diversas: a apropriar-se
de conhecimentos e recursos linguisticos — textuais, discursivos, expressivos e
estéticos — que contribuam para o uso adequado da lingua oral e da lingua escrita na
diversidade das situa¢des comunicativas de que participam.



206

Para tanto, acompanhemos, a seguir, a analise da proposta de mais um género da

categoria oralidade letrada, como a producéo oral do seminario presente no LB9.

Atividade 7 - FIGURAS 36 a 38

Obra: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. 4.ed. Sdo Paulo: IBEP, 2015.
Autores: Tania Amaral Oliveira [et al.]

Série: 9%ano (LB9)

Localizagdo: paginas 199 e 200 — Unidade 4.

A atividade com o seminario, género oral formal publico, da categoria oralidade
letrada, encontra-se na se¢do Na trilha da oralidade, na unidade 4, capitulo 2 do LB9.
Conforme ja dissemos, o semindrio € oriundo dos géneros da ordem do expor, que recorre a
transmissdo de contetdos e a construcao de saberes, podendo essa linguagem expositiva ser
apresentada na modalidade oral ou escrita (MARCUSCHI, 2008). Segundo Meira e Silva
(2016, p.71), o seminario “E espago de pesquisa, organizacdo, observacdo, postura e
aprofundamento sobre um dado assunto, que ira recair sobre o alcance ou limitacdo de sua
aplicagdo”. Para tanto, ao ser direcionado ao publico, com objetivos predeterminados,
intenciona-se a transmissdo do conteddo a partir da modalidade oral. Por outro lado, na
condicdo de um género oral formal publico, o seminéario necessita do planejamento textual da
fala, devendo sua aplicacdo relacionar-se “a materializagdo de situagdes orais e escritas, ou
seja, ndo somente de uso da modalidade oral, mas também perpassando e/ou constituido da
escrita” (MEIRA,; SILVA, 2016, p.72).

Dessa maneira, a producdo oral do seminario presente no LB9 inicia com uma
definicdo para esse género, enfatizando sua esséncia formal publica e o planejamento da fala,
a fim de transmitir um tema estudado na exposicdo oral de forma clara e objetiva. Todavia,
ndo encontramos indicacdes que levem os alunos a construcdo desse conceito ou mesmo uma
discussédo a ser mediada pelo professor, a fim de ampliar os conhecimentos prévios dos alunos
acerca das caracteristicas desse género. Nessa atividade, os alunos precisardo socializar com a
turma resultados da pesquisa sobre o tema “O jovem e o mercado de trabalho”, proposta essa

que antecede o estudo do seminario, na se¢do Hora da pesquisa (vide FIGURA 36 adiante).

Logo depois, ha uma nota de sugestdo para o professor, solicitando que o0 mesmo dé mais
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esclarecimentos aos alunos sobre a maneira de se portar diante do publico, o ndo uso de vicios
de linguagem, o dominio do conteldo a ser pesquisado, a elaboracdo do roteiro para a
apresentacdo, 0s ensaios e 0 uso de recursos audiovisuais. Acreditamos serem fundamentais a
troca de informacOes sobre a situagdo comunicativa do género na etapa de preparacdo, de
modo a englobar orientagcbes sobre todo o processo de producdo, desde a abertura, a
apresentacdo até o encerramento do seminario. Como destaca Vieira (2007), a situacdo

comunicativa remete ao contexto situacional em gque a comunicacao sera concretizada.

Adiante, vejamos quais orientagbes o LB9 proporciona, tendo em vista a
sistematizacdo do ensino nas etapas de preparacdo, producdo e avaliagdo. Para tanto,
averiguemos, na FIGURA 36, as orientagfes sobre o planejamento da pesquisa para o tema
proposto:

FIGURA 36 — Producéo de Texto do LB9: Hora da pesquisa

‘-M. <
Y Hora da pesquisa

O jovem e o mercado de trabalho

Realize uma pesquisa procurando responder as seguintes questdes:

1. Como um jovem pode se preparar para entrar no mercado de trabalho? Que qualidades e comP
téncias ele precisa ter? |

% Duinl .é,:a Situagdo do jovem brasileiro que sai em busca do primeiro emprego?
viste-uagalma:jo,w;:'sdgwpos* Procure em jornais e revistas matérias que tratem desse assunto:
eles pensam sobre modo geral ou pessoas que trabalham com recursos humanos para 58
apresenta-o ﬁ.tdrm:seo{ Dﬁzﬂm§,de colhido o material, organize com seus colegas um semindrio
que ilustrem a pesquisa Edob °'gm p:’rtazes, usando papel pardo ou cartolina, com alguns relatos !

198

Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. OLIVEIRA. Téania Amaral. [et al.].4. ed. S8o Paulo: IBEP,
2015.p. 198.

Observamos, na secdo Hora da pesquisa, que o LB9 lanca dois questionamentos acerca

da tematica “O jovem e o mercado de trabalho”. O primeiro traz duas reflexdes a respeito de
como o jovem pode se preparar para ingressar no mercado de trabalho, como também quais
habilidades e competéncias esse jovem precisa ter desenvolvido. O segundo questionamento
reporta-se a situacdo do jovem brasileiro que esta a procura do seu primeiro emprego.
Compreendemos a tematica como relevante para o 9° ano, pela razdo de que muitos desses
jovens, ao término do Ensino Fundamental, costumam ter suas primeiras experiéncias no

mercado de trabalho. Ademais, por estarem em um nivel de transicdo para o Ensino Médio,
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alguns ja idealizam uma preparacgdo para uma formacéo profissional.! Logo ap6s, é pedido
que, em grupos, os alunos pesquisem em jornais e revistas matérias sobre o assunto, bem
como solicita-se a realizagcdo de entrevistas com trabalhadores em geral ou profissionais do
setor de recursos humanos com o intuito de investigar suas opinides sobre o tema. Por fim,

instrui-se que seja elaborado um cartaz contendo fotos e a pesquisa da equipe.

Acreditamos serem essas orientacdes da Hora da pesquisa pertinentes para a etapa de

preparacdo, uma vez que permitirdo o conhecimento do conteudo a partir de fontes de
pesquisas e entrevistas. Sobre a indicacdo de entrevistas com especialistas, 0 LB9 ndo traz
recomendacBes de como esse género precisard ser concretizado. Conjecturamos que, por se
tratarem de alunos do 9° ano, é possivel que j& tenham vivenciado a producdo do género
entrevista, contudo o seu ensino nesta etapa da sequéncia deveria ocorrer. No mesmo capitulo
2 da unidade 4 em estudo, na secdo Na trilha da oralidade, identificamos a atividade “Edigdo
de uma entrevista” (pagina 194), que faz alusdo ao género entrevista, porém néo se trabalha o
estudo deste género da categoria oralidade letrada. Pede-se para que o aluno leia uma
entrevista com a atriz Mariana Ximenes, devendo, em seguida, reescrevé-la, eliminado as
marcas de oralidade. Mas, segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004), o estudo dos géneros
orais publicos formais apresentam caracteristicas definidas e reguladas nas préaticas sociais,
sendo dificilmente aprendidas sem uma intervencédo didatica, o que reforca a necessidade de

ensino desse género.

Consideramos boa a indicacdo sobre a pesquisa do contedo em fontes como jornais e
revistas, como forma de compreender melhor o assunto, culminando com a producdo de
cartazes. Todavia, de acordo com as orienta¢BGes, ndo ha um momento para a discussdo da
tematica em sala, tampouco ha sugestdes de textos de apoio para desenvolver a tematica entre
professores e alunos. Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004) afirmam ser a preparacgao e
compreensdo do conteudo de uma exposicdo oral um dos aspectos de maior dificuldade na
aplicacdo de uma sequéncia didatica: “A questdo é, pois, refletir sobre a maneira como o
conteldo poderia ser abordado de maneira eficaz ¢ estimulante” (DOLZ; SCHNEUWLY;
PIETRO; ZAHND, 2004, p. 238). Esses autores comentam que o trabalho sobre o contetdo
comumente € associado ao estudo de estruturas linguisticas, contudo outra forma visada nos

modelos didaticos € o trato do tema enquadrando-se ao estudo do género. Dolz, Schneuwly,

11 Atualmente, projetos educacionais de instancias governamentais fazem parcerias com empresas, a fim de
inserirem jovens estudantes no mercado de trabalho. Um bom exemplo disso é o Projeto Jovem Aprendiz.
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Pietro e Zahnd (2004, p.239) propGem, ainda, uma sugestdo de sequéncia para 0 ensino

secundario para trabalhar com o contetdo na exposicéo oral:

=

apresentacdo da situacdo;

2. trabalho em grupos, visando a uma primeira apropriacdo parcial do
contetido, conduzindo sem atividade didatica sobre o género e finalizado
por apresentacfes iniciais que, mesmo que fossem indicativas das
necessidades de linguagem dos alunos, deveriam apresentar uma certa
substancia;

3. a partir dai, seria possivel trabalhar mais especificamente o género
“exposicido”, sobre um tema tnico, considerando-se que uma parte do
trabalho sobre o contetido ja tinha sido efetuada;

retomada do conteldo pelo grupo para preparar uma exposicdo em funcdo das

aprendizagens efetuadas. (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO; ZAHND, 2004, p.

238, grifo nosso.)

Nesse sentido, os autores recomendam um modelo didatico que atrela o trabalho com a
forma da linguagem e situacGes destinadas a pesquisa de documentacdo que tornardo oS
apresentadores especialistas no assunto, com o propdsito de transmiti-lo para uma audiéncia.
Na sequéncia sugerida pelos autores, ressalta-se um trabalho voltado para uma apropriacdo
parcial do contetdo, devendo ser concretizado a partir de apresentacGes sobre o assunto

pesquisado, em um momento prévio do estudo do género exposi¢do oral.

Apo0s a Hora da pesquisa, prosseguiremos para as demais orientacdes sobre as etapas

de preparacao e producdo do seminario. N&o identificamos indicacdes que remetem a etapa da
avaliacdo. Observamos a apresentacdo de doze orientacGes, contempladas nas FIGURAS 37 e

38. E 0 que podemos constatar a seguir:
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FIGURA 37 — Produgéo de Texto do LB9: Seminario

Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. OLIVEIRA. Tania Amaral. [et al.].4. ed. Séo Paulo: IBEP,
2015.p. 199.
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FIGURA 38 — Producéo de Texto do LB9: Seminéario

b) anotar resumidamente o contetido das discussoes e decisées do grupo (sinteses, ano’tag:e‘mj
da ordem em que as pessoas vao falar no seminério, tempo de duracéo das falas etc.). '

12. Quando os outros grupos estiverem se apresentando, lembre-se de seguir estas regras:
* Levante a mao quando for perguntar ou quiser intervir na apresentacao ou discussao.
* Fale em um tom de voz que todos possam escutar.

 Utilize uma linguagem clara, buscando as palavras que melhor traduzam a sua ideia, indo
direto ao assunto.

¢ Escute e respeite todas as opinidées, sem interromper os colegas.
» Evite conversas paralelas, que criam ruidos na comunicagao e dispersam a atencgao dos colegas.

Fonte: Tecendo Linguagens: lingua portuguesa. OLIVEIRA. Tania Amaral. [et al.].4. ed. S8o Paulo: IBEP,
2015.p. 200.

Reconhecemos que as cinco primeiras orienta¢fes dizem respeito: a pesquisa do tema;
a selecdo de dois integrantes do grupo para os papéis de coordenador e secretario; ao dominio
da teméatica com a finalidade de uma exposicdo oral coerente; a producdo de sintese
(paréfrase) das pesquisas e ao registro das referéncias das fontes pesquisadas; ao suporte
escrito como apoio para a apresentacdo. Dentre esses aspectos, chamamos a atencdo para a
orientacdo de numero 2, em que se intenciona a definicdo dos de dois participantes para as
equipes do seminario. A escolha de um coordenador, para que as tarefas sejam bem
distribuidas no decorrer da pesquisa e na apresentacdo do seminario; como também o papel do
secretario, para que sejam registradas todas as decis6es tomadas pela equipe para a exposi¢cao
oral e para que sejam coletados todos os materiais pesquisados. Mais adiante, nas orientaces
de nimeros 6, 10 e 11, encontramos mais acGes que remetem ao coordenador e ao secretério
(vide FIGURAS 37 e 38). Assim, os papéis sociais do coordenador e do secretario colaboram
para o planejamento das atividades da equipe e a distribuicdo de fungdes entre os integrantes,
de maneira a promover as regras de convivéncia e uma melhor interacdo entre 0s

interlocutores da exposicao oral a fim de desenvolver o assunto proposto.

Com base na BNCC (BRASIL, 2017, p.143), destacamos duas habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa para o estudo do eixo da

oralidade. Uma prioriza o respeito nas interacbes orais, principalmente mediante



212

posicionamentos divergentes, enquanto a outra reporta-se para a importancia de se planejar a

construcdo do texto oral, visando aos objetivos comunicativos estabelecidos:

0 (EFO9LPOQ1) Participar, de modo claro e respeitoso, de interagdes
orais em sala de aula e na escola, particularmente quando suas posicdes forem
divergentes das de seus interlocutores.

[-]

0 (EFO9LPO3) Utilizar estratégias de construcdo do texto oral,
considerando 0s objetivos comunicativos, o contexto e a situacdo e as
caracteristicas dos interlocutores.

]

Diante disso, o trabalho didatico com os géneros da categoria oralidade letrada requer
0 ensino de discursos orais planejados, de maneira a proporcionar aos alunos um bom
desempenho através da fala em contextos mais monitorados. Ademais, investir no ensino de
praticas orais letradas, permite o professor desenvolver habilidades para um bom convivio
social, mediante o aprendizado das regras que comportam esses géneros nas situacoes

institucionalizadas as quais eles se concretizam.

Em se tratando da orientacdo de nimero 5 sobre o suporte escrito como apoio para a
apresentacdo (vide FIGURA 37), o LB9 nédo propde essa indicacdo como condicdo obrigatéria
para o semindrio. Apenas deveria ser produzido o roteiro escrito como apoio para a exposi¢ao
oral no caso de julgarem ser necessario. Desse modo, sugere-se 0 uso do cartaz produzido na

secdo Hora da pesquisa. Ressalta-se nessa recomendacdo que esse recurso seja usado como

auxilio. Se houver a necessidade de leitura do contetdo do cartaz, instrui-se para que sejam
realizados comentarios e andlises a parte. Consideramos ndo ser suficiente essa orientagdo de
planejamento textual da fala dos apresentadores da equipe do seminario, pois ndo ha, por
exemplo, indicacGes que orientem a estrutura do texto expositivo, o qual é composto por
introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Entendemos que a auséncia de um planejamento
textual devido podera promover uma ruptura da progressao do discurso oral a ser transmitido

para o publico que assiste a exposicao.

Ao discutir sobre etapas padronizadas que precisam conter nos seminarios, Meira e
Silva (2016) retomam o conceito de unidades retoricas, nomeadas pela Teoria da Estrutura
Retdrica do Texto (TERT), em que se aborda a estruturacdo textual como objeto e suas
articulacdes a partir das partes que o compdem. Nesse sentido, as unidades retéricas referem-
se as etapas de abertura, fase instrumental e fechamento, as quais comportam 0s eventos

comunicativos da exposi¢do oral e lhes conferem o encadeamento da fala, garantindo a
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coeréncia do discurso oral para os ouvintes. Essas autoras comentam sobre a importancia da
aplicacdo dessas estruturas ritualizadas (as unidades retdricas) na organizacao geral de um
evento comunicativo como o seminario, sendo, pois, fundamentais para a mobilizacdo do
conteudo, conferindo também uma boa atuacéo aos interlocutores desse evento. Vejamos, a

seguir, 0 que dizem Meira e Silva (2016, p.73) sobre a funcdo das unidades retdricas:

Sendo o seminario um evento de exposi¢do organizado com base em um contetdo
chave para a interacdo, verificam-se em sua aplicagdo estruturas ritualizadas mais ou
menos regulares que sdo observadas na aplicacdo dos eventos, compondo e
estabelecendo-0 enquanto evento comunicativo situado e preocupado com o

encadeamento de ideias e falas com fins a construcao da informacéo.

Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), acerca dessas unidades retoricas que
compdem um seminario, afirmam que a exposicdo oral deve nortear-se por uma organizacao
interna, determinada por partes e subpartes, de maneira a permitir a continuidade das fases

gue constroem internamente o texto.

Quanto as orienta¢es de numeros 7, 8 e 9 (vide FIGURA 37) encontramos indicagdes
que estdo associadas ainda a etapa de preparacdo da producdo oral do seminario, referentes
aos ensaios cronometrados e a postura corporal adequada; ao uso da linguagem mais formal
ou ndo tanto formal, de modo a adequar-se ao contexto dos interlocutores; a organizagao do
ambiente de apresentagdo e a preparacdo dos materiais que serdo utilizados pela equipe. Sobre
a orientacdo para os ensaios cronometrados, sabemos que sédo de grande valia quando se
pretende enquadrar o planejamento textual das falas dos apresentadores ao tempo
predeterminado para a concretizacdo do seminario. Conforme constatamos na atividade de
producdo oral do seminario do LB9, ndo h& orientacbes sobre a estruturacdo do material
escrito que apoiara a exposicdo oral. Desse modo, a auséncia dessas orientagfes em um
modelo didatico para o ensino do seminario pode comprometer também a coesdo tematica,
sendo possiveis a ocorréncia de falas sem conexao. Ademais, ndo identificamos indicacoes
para 0 ensino de operadores linguisticos que estruturam a linguagem expositiva. Dolz,
Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004) elucidam que, para estruturar uma exposicao oral, € preciso
realizar uma articulacdo coerente do discurso oral, diferenciando as variadas partes que
comportam a organizagao interna do género. Sobre o ensino da estruturacdo de uma exposicado

oral, Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004, p. 234) esclarecem:
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O objetivo didatico preciso €, em primeiro lugar, ensinar os alunos a planejar sua
exposi¢do de maneira, a um sO tempo, coerente e explicita. Trata-se também, por um
lado, de sensibiliza-los para a diversidade dos marcadores de articulacdo que
asseguram a inteligibilidade da mensagem, sustentando a coesdo das estruturas do
texto e a coeréncia tematica, e por outro, de enriquecer seu repertdrio linguistico em
termos de expressdes de estruturacdo Uteis a exposi¢ao.

Ao abordar informacdes sobre a postura corporal adequada aos contextos formais
publicos que gerem o0s seminarios, alude-se aos aspectos cinésicos (os olhares, os gestos, a
postura corporal, os movimentos do corpo). Essas orientagdes séo relevantes, pois o corpo
precisa estar em conexdo com a voz. Contudo, na atividade proposta pelo LB9, ndo se
informa como deve ser a postura adequada para a apresentacdo de seminarios, tais como 0 uso
de gestos exagerados e repetitivos, o direcionamento do olhar apenas para uma pessoa, entre
outros. Quanto a recomendacdo sobre a preparacdo dos materiais que serdo utilizados pela
equipe, consideramos pertinente, visto que o ndo uso de materiais que foram planejados para
nortear a fala podem comprometer a atuacdo do apresentador. Portanto, é valido orientar os
alunos para a organizacao prévia desses materiais, a fim de que possam buscar solugdes diante

dos imprevistos sem impedir a clareza do contetdo a ser transmitido.

Por fim, identificamos, na orientagdo de numero 12 (vide FIGURA 38), referente a
etapa de producdo, recomendacbes que nos reportam a aspectos constituintes da fala, tais
como a exploracdo de conhecimentos socioculturais (a aptiddo linguistica, o envolvimento
cultural e o dominio de situacfes sociais) e paralinguisticos (ritmo, entonacdo, intensidade,
tom e volume da voz). Quanto aos conhecimentos socioculturais, encontramos: levantar a
mé&o com o intuito de solicitar a permissdo para intervengédo; o uso de uma linguagem clara
para dirigir-se ao assunto; a pratica de escuta, evitando conversas, quaisquer barulhos que
prejudiquem a apresentacdo e o respeito as opinides. Sobre o conhecimento paralinguistico,
detectamos o uso do tom adequado de voz, possibilitando a escuta de todos. Segundo a BNCC
(BRASIL, 2017, p.142), € preciso desenvolver habilidades para a compreenséo e a producéo
de textos orais em diversas situagOes discursivas. Por isso, sugere-se o trabalho com os
seguintes conteldos para o eixo da oralidade: “regras de convivéncia em sala de aula;
elementos constitutivos da discursividade em diferentes contextos comunicativos;
procedimentos de escuta de textos; registros de informacdes e exposicao oral.

Assim, compreendemos como essenciais as recomendacdes da orientacdo de numero
12 para a producgdo oral do seminario. Dentre as orientacfes supracitadas, acreditamos ser
fundamental o destaque para a préatica da escuta, tendo em vista ser o género seminario um

instrumento de aprendizagem ndo apenas para 0 apresentador que assume o papel de
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especialista para transmitir um dado contedo, mas também para 0s ouvintes que estardo na
escuta das informacgdes. Para tanto, a BNCC (BRASIL, 2017, p.143) faz mencdo a seguinte
habilidade para o 9° ano: “[...] (EFO9LPO06) Sintetizar ideias de texto escutado, com base em
anotagdes™. Portanto, depreendemos que o registro de informacGes mediante a pratica da
escuta atenta colabora para a mobilizacdo de saberes dos alunos ouvintes ao logo da
exposicao oral.

Concluimos que a atividade de producdo oral do seminario, proposta pelo LB,
apresenta lacunas no que se refere a sua etapa de preparacdo, que abrange instrucdes
superficiais para 0 momento da pesquisa da tematica, como também a auséncia de um
momento de discussdo da mesma com a turma. Além disso, ndo se desenvolve um trabalho
didatico do contetido a ser transmitido no seminario, relacionando-o as etapas que estruturam
0 género exposicao oral, conhecidas também por unidades retéricas, que abrangem as fases de
abertura, fase instrumental e fechamento do género em estudo. Desse modo, acreditamos que
essas orientacdes nao colaboram com o desenvolvimento de competéncias comunicativas que
permitam articular elementos constitutivos do discurso oral no decorrer da exposi¢do. Em
contrapartida, consideramos validas as recomendagdes que aludem para os aspectos que
constituem a fala na etapa de producdo do género, bem como para a pratica da escuta atenta
da audiéncia. Essas orienta¢fes ativam nos alunos conhecimentos pertinentes, que os fazem
compreender a funcdo social do género, como também os papéis sociais dos seus
interlocutores.

No que se refere a sistematizacdo do ensino, a producao oral do seminario do LB9 nédo
apresenta a etapa de avaliacdo. Os critérios avaliativos precisam relacionar-se aos aspectos
trabalhados para o ensino do género. Sobre esses critérios para a avaliacdo da exposi¢ao oral,
Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004) sugerem em uma sequéncia didatica proposta dois
aspectos pertinentes: problemas ligados a operacfes de linguagem e a caracteristicas da
interacdo social ou do contexto situacional. Assim, a auséncia de um momento de avaliagdo
entre professores e alunos na atividade contribui de forma negativa para a verificacdo de
aprendizagens quanto as dimensdes ensinaveis do género: conteudo, estrutura composicional
e estilo.

Enfim, diante de todas as analises das atividades com géneros orais presentes na CA e
na CB, percebemos avangos quanto ao investimento de propostas didaticas com géneros da
categoria oralidade letrada. Desse modo, prosseguiremos para a interpretacdo dos resultados

da nossa pesquisa na secdo seguinte.
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7 PROPOSTA DE INTERVENCAO: Curso para a Formacdo Continuada de

Professores
Proposta de intervencgéo - Curso para a Formacao Continuada de Professores

“Oralidade na sala de aula: sistematizando o ensino dos géneros da categoria oralidade

letrada”

Ao professor € destinado o papel de assegurar a aprendizagem efetiva do aluno no
contexto escolar, planejando, implementado e orientando situacdes didaticas que propiciem ao
aluno a reflexdo e a construgéo de conhecimentos, conforme afirmam os PCN (BRASIL,1998.
Ademais, o professor é o responsavel por informar, bem como é o interlocutor privilegiado
nas praticas de ensino, que compreende as necessidades e as possibilidades de aprendizagem
dos alunos. Tendo em vista o ensino de lingua, o professor necessita desenvolver um trabalho
que possibilite formar cidaddos competentes linguisticamente, redirecionando suas praticas de
ensino para aprendizagens significativas.

O ensino de Lingua Portuguesa precisa ter como objetivo aprimorar a competéncia
comunicativa dos alunos, de modo a permitir que eles desenvolvam habilidades de leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica. O aluno competente linguisticamente esta apto a
interagir nas diversas situacdes de uso da lingua, relacionando, nas situagdes de interlocucao,
as modalidades da fala e da escrita, compreendendo a pluralidade de sentidos que essas
interacOes possibilitam. Ao tratar das demandas de comunicagdo e/ou conhecimentos
necessarios a serem desenvolvidos nos anos finais do ensino fundamental, o Guia de livros
didaticos do PNLD 2017 reporta-se para a ensino da linguagem oral enfatizando situages e
instancias publicas e formais de uso da lingua, sendo essa exigéncia um dos critérios cabiveis
as colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa quanto ao ensino do eixo da oralidade.

Segundo os PCE (PERNANBUCO, 2012), por volta dos anos de 1990 e 2000, o
conceito de oralidade repercutiu mais intensamente nos contextos académicos e escolares.
Entretanto, percebe-se que, mesmo circulando nesses contextos, o ensino das praticas da
oralidade assume posicao secundaria e, muitas vezes, tem sido realizado de forma inadequada
e incipiente quando comparado ao ensino das praticas da escrita, por exemplo. A
preocupacdo do ensino tradicional de lingua materna sempre intencionou dar énfase aos
estudos da norma gramatical, visando aperfeigoar a escrita.

Como podemos constatar também nos estudos de Avila, Nascimento e Gois (2012),

mesmo com o advento de recomenda¢Oes propagadas por diretrizes, orientacfes e parametros
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curriculares oficiais para o ensino de lingua materna, ha ainda professores que se apresentam
em transicdo de suas praticas tradicionais para praticas sociointeracionistas. Desde a
publicacdo dos PCN (ibid.,1998), é corrente docentes demonstrarem interesse em conhecer as
concepgOes propagadas para o ensino de Lingua Portuguesa, bem como buscar meios de
atualizagdo através de a¢6es de formacgéo continuada.

Acreditamos, assim, que investir em acgdes frequentes de formacdo continuada para
professores de Lingua Portuguesa permitira o aperfeicoamento das praticas pedagogicas para
0 ensino de lingua e direcionard as propostas didaticas em sala de aula para o ensino dos
géneros orais e escritos. Cursos de atualizagdo para professores proporcionam situagoes
oportunas também para trocar experiéncias docentes, fato que pode possibilitar a
ressignificacao do fazer pedagogico.

Dessa forma, em nossa pesquisa de Mestrado Profissional em Letras, elaboramos
como proposta de intervencdo para promover melhorias as praticas de ensino, um curso de
formacdo continuada para professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental que lecionam em escolas da rede pulblica estadual de Pernambuco, visto que
minha experiéncia docente na rede estadual de ensino nos ultimos 9 anos se perpetuou em
uma escola da GRE Metropolitana Norte, a EREM Padre Francisco Carneiro, municipio de
Olinda, lecionando estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Proporcionaremos esse curso aos professores que integram escolas que tiveram uma ou duas
das colecdes de LDP mais adotadas do PNLD 2017, as quais definiram o corpus da nossa

pesquisa.

O curso, intitulado “Oralidade na sala de aula: sistematizando o ensino dos géneros da
categoria oralidade letrada™, intenciona oportunizar aos docentes cursistas um periodo de
mobilizacdo e reflexdo de saberes e de partilha de experiéncias sobre acBes de ensino de
praticas de oralidade. Uma vez que acdes de formacdo continuada esporadicas ndo sdo
suficientes para a efetivacdo e mobilizacdo de saberes para o ensino de lingua materna,
propomos um curso que poderéa inserir-se em um ciclo de a¢des de formacao para professores

de Lingua Portuguesa da rede estadual de ensino.

A0 nosso ver, nossa proposta de intervencdo em forma de formagédo continuada
oportuniza uma contextualizagdo do trabalho docente com a oralidade, através da sugestdo de
conteddos e de atividades do roteiro do curso, que visam refletir sobre as especificidades da
linguagem oral e as préaticas do ensino sistematizado da oralidade, por meio de propostas

didaticas de producdo de géneros orais da categoria da oralidade letrada. Acreditamos ser
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necessario muitas discussdes sobre praticas letradas no contexto escolar, bem como reflexdes
acerca da sistematizacdo do ensino do oral. Entendemos que o trabalho didatico com o eixo da
oralidade requer um didlogo com aprofundamento de questdes que ndo se esgotam um curso
com carga horéria de 40 h. Dessa maneira, investimos na elaboracdo de uma intervencao
voltada para a formacdo docente, ao invés de propostas com praticas em sala de aula com
alunos, a fim de proporcionar aos professores reflexdes sobre praticas de ensino, como
também momentos de socializa¢do de atividades com a producédo de géneros da categoria da

oralidade letrada.



219

CICLO DE FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS PUBLICAS DO
ESTADO DE PERNAMBUCO

PLANO DE CURSO
DADOS DO CURSO

Oralidade na sala de aula: sistematizando o ensino dos géneros da categoria da oralidade
letrada

CARGA HORARIA - 40h

PROFESSORA-FORMADORA - DIANA D. S. DE MOURA

EMENTA

Estudo da linguagem oral e suas regularidades. Linguagem falada e linguagem escrita:
modalidades complementares. Praticas de oralidade e a transposicdo didatica dos géneros
orais. Orientacdes tedrico-metodoldgicas para o ensino da producdo de géneros orais da
categoria da oralidade letrada. O trabalho com a oralidade nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL

Promover reflexbes e acGes que levem ao reconhecimento da necessidade de préticas
escolares serem direcionadas ao ensino sistematizado da linguagem oral, bem como das
relacdes entre a fala e a escrita, contemplando as diversas situa¢Ges discursivas, a partir da
producéo de géneros orais da categoria oralidade letrada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Favorecer a ampliacdo do conhecimento sobre a linguagem oral, entendendo a
constituicdo de suas variedades e especificidades, bem como suas relagdes com a escrita.
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2. Promover situagdes de usos da lingua falada em espacos escolares e extraescolares,
através do trabalho com a producéo de géneros orais formais publicos.

3. Favorecer a construcdo de concepcdao de oralidade e escrita como praticas
intrinsicamente relacionadas.

4. Orientar 0 emprego, nas praticas pedagogicas, do ensino sistematizado, incluindo
etapas de preparacdo, producdo e de avaliacdo de atividades com géneros do da oralidade
letrada (géneros da oralidade mais formais apoiados na escrita), a fim de ampliar a
competéncia discursiva dos estudantes.

5. Promover a analise de livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental no que se refere ao potencial das atividades do eixo da oralidade, averiguando
nelas o ensino dos géneros orais, tomando como base as orienta¢fes dos documentos oficiais.

CONTEUDO PROGRAMATICO

MODULDO I — A linguagem oral e suas especificidades
. Multimodalidade discursiva da linguagem oral.

. O oral e suas mdltiplas formas.

MODULDO Il — As relagdes entre fala e escrita

. Fala e escrita: modalidades que se completam.

. O processo de retextualizacdo: da escrita para a fala e da fala para a escrita.
MODULO 111l — Géneros orais e as interacdes no contexto escolar e extraescolar
. Género como megainstrumento nas praticas de linguagem.

. Géneros primarios e géneros secundarios.

. Géneros orais e seus aspectos composicionais.

MODULO IV - O ensino sistematizado dos géneros orais formais pablicos

o Categorias para 0 ensino de géneros orais na escola.
. O trabalho didatico sistematizado com os géneros da categoria oralidade letrada.
o O processo de didatizacdo dos géneros orais formais publicos no contexto escolar.

MODULO V - O livro didatico de lingua portuguesa (LDP) e as atividades de oralidade

. As implicacBes pedagogicas dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), dos
Parametros Curriculares do Estado (PCE) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa
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. Critérios do novo PNLD — Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - para
0 ensino do eixo da oralidade

. Escolha e uso dos LDP: didlogos controversos

MODULO VI - Avaliagéo final

. Apresentacdo de seminarios pelos cursistas para socializacdo das aprendizagens
construidas ao longo do curso.

METODOLOGIA

. Exposicao dialogada;

. leitura;

. relatos de experiéncia;

. analise de videos;

. analise de atividades de oralidade em livros didaticos;

. producéo de atividades de oralidade com géneros da categoria da oralidade letrada,
englobando etapas de preparacgéo, producéo e avaliacao.

. seminarios, entre outros.

AVALIACAO

A avaliagdo sera processual e formativa, dando-se no decorrer da formacdo, a partir da
participacdo dos docentes nas diversas atividades. A avaliacdo final, por sua vez, sera
realizada por meio da apresentacdo de seminarios, em que os docentes compartilhardo, em
equipes, os resultados da analise de trés atividades de oralidade de um LDP adotado em uma
das instituicdes de ensino de que fazem parte, relacionando-as as categorias de géneros, tendo
em vista o ensino sistematizado do eixo da oralidade. Além disso, lancardo uma proposta de
atividade com um género da oralidade letrada produzida com o intuito de exemplificar o
trabalho com a oralidade.
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Oralidade na sala de aula: sistematizando o ensino dos géneros da categoria oralidade

letrada

PROFESSORA - FORMADORA: DIANA MOURA

ROTEIRO DO CURSO

ETAPAS ATIVIDADES ORIENTACOES
1° DIA - Médulos I e 11
Manha (4 horas)
Médulo | Interagdo com o grupo e Cumprimentar o grupo dando as
1°. Momento: apresentacgdes pessoais. boas-vindas.
x Introduzir o plano de curso e a
Introdugdo do plano de curso e das atividades d
apresentacdo da proposta de proposta das atividades dos
trabalho dos médulos 1 e 11, mddulos I e I1.
Socializagao de experiéncias
docentes com o trabalho da Estimular relato de experiéncias
oralidade até entdo realizadas docentes com o trabalho com a
pelos docentes. .
oralidade.
2°. Momento “Agora, pare! Vamos relaxar?” - | Distribuir poemas para os
Leitura para outros; Sarau de cursistas. Praticar a leitura de
poemas. poemas para outros.
Andlise reflexiva oral da pratica | Incentivar analise-reflexiva da
leitura para outros nas aulas de atividade leitura para outros
lingua portuguesa. como pratica pedagdgica.
3°. momento:

Leitura compartilhada dos
capitulos 3 e 4 do livro “Analise

da Conversagdo”
(MARCUSCHI, 1998, p.14-33).

Leitura compartilhada do texto
“A multimodalidade discursiva
da linguagem oral” (DIONISIO,
2007, p.177-195).

Solicitar aos cursistas a leitura
compartilhada dos dois capitulos
indicados, a fim de discutir-se a
linguagem oral e suas
especificidades.

Entregar texto aos cursistas e dar
prosseguimento a leitura
compartilhada.

Intervalo (15 minutos)
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4°, Momento:

“Agora, pare! Vamos relaxar?” —
Exibicdo de video Serméao de
Padre Fabio de Melo —
Paciéncia.

Analise reflexiva oral sobre o
sermao.

Discussao sobre a pratica de
escuta e compreensao de géneros
orais como atividade
pedagdgica.

Leitura em grupo do texto
“Palavra e ficcionalizagdo: um
caminho para o ensino da
linguagem oral”
(SCHNEUWLY, 2004, p.129-
146).

Socializacao das leituras.

Apresentar o video com o
sermédo indicado.

Promover uma analise-reflexiva
sobre o0 serméao.

Discutir a pratica de escuta e
compreensdo de géneros da
oralidade como atividade
pedagdgica nas aulas de lingua
materna.

Dividir os cursistas em quatro
grupos. Entregar copias do texto
designado para cada grupo e
propor a leitura, com o propésito
de lancar discussdes sobre as
concepgBes usuais do oral e seu
ensino, bem como a concepcao
do oral defendida pelos autores
para o ensino de lingua materna.

Motivar a socializacdo das
leituras, a fim reconhecer as
concepcdes da linguagem oral
(multiplas formas) discorridas no
texto.

Almoco

Tarde (4 horas)
Modulo 11
59. Momento

Apresentacgdo do video “Fala e
escrita.” (MARCUSCHI /
DIONISIO — 2007)

Roda de conversa sobre as
particularidades da fala e da
escrita apontadas no video.

Exibir o video indicado, com o
proposito de discutir aspectos
caracteristicos da oralidade, e da
escrita e suas relagdes, bem
como a multimodalidade na fala
€ na escrita.

Solicitar que os cursistas
registrem, durante a
apresentagdo do video, as
particularidades da fala e da
escrita.

Propor uma roda de conversa
sobre as especificidades da fala e
da escrita, por meio do registro
de aspectos apontados no video.

Registrar na lousa as
caracteristicas apresentadas
pelos cursistas.
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6°. Momento Exposicdo dialogada sobre os Motivar uma discusséo sobre o
processos de retextualizacao. processo de retextualizacao.
Analisar as operacgdes textuais-
discursivas na passagem do texto
oral para o texto escrito.
Estudar técnicas de transcri¢do
de fala.
Solicitar, durante a exposicao Distribuir entre os cursistas
dialogada, a leitura cOpias de dois tépicos do
compartilhada de dois tépicos do | capitulo designado, bem como
capitulo “Da fala para a escrita: do sistema de transcrigéo do
processos de retextualizagao” NURC (1996), a fim de
(MARCUSCHI, 2010, p.45-53). | acompanharem a exposi¢do do
assunto a partir da leitura
compartilhada.
Intervalo (15 minutos)
7°. Momento Andlise da transcri¢do da Entregar aos cursistas a
Entrevista Racismo em Monteiro | transcri¢do das falas.
Lobato do canal do YouTube
UNIVESP. A professora da
Unicamp e da Universidade Exibir o video da entrevista
Mackenzie Marisa Lajolo é indicada, de onde foram
entrevistada pelo jornalista transcritas as falas do diélogo.
Ederson Granetto.
Em seguida, comparé-la ao Pedir que 0s cursistas
video em que aparecem o reconhegam o que significam os
entrevistador e a entrevistada, cddigos usados nas transcricées.
autores das falas transcritas.
8°. Momento Atividade de retextualizagdo da | Pedir aos cursistas que formem
Entrevista Racismo em Monteiro | trés equipes. Distribuir o texto
Lobato. indicado.
Solicitar que executem a
retextualizagdo da entrevista da
fala para a escrita.
9°. Momento Apresentacdes das Incentivar a socializacdo das
retextualizagdes. retextualizagdes.
Discusséo Ora' Sobre a DiSCUtir SObI’e a re|evénCia daS
relevancia das atividades de atividades de retextualizagdo
retextualizacdo através do estudo | para as praticas de ensino de
de entrevistas. lingua portuguesa.
2° DIA — Médulo 111
Manhé (4 horas) Consideracdes iniciais Cumprimentar o grupo.

Mdadulo 111
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1°. Momento: Introducéo da proposta de Introduzir a proposta de trabalho
trabalho do médulo II1. do modulo 111
Exposicéo dialogada Incentivar a exposi¢do dialogada
recapitulando os contetdos dos para recapitular contetidos
modulos I e 11 trabalhados nos médulos | e II.
2°. Momento:
Exibi¢do do Filme “Narradores Exibir o filme indicado.
de Javé”
Intervalo (15 minutos)
3°. Momento: Anélise reflexiva oral do filme. Motivar analise reflexiva oral do

Leitura compartilhada dos PCN
(BRASIL, 1998) e da BNCC
(BRASIL, 2017) sobre
orientac@es para o ensino da
oralidade.

filme, a fim de discutir sobre a
tradigdo das praticas orais, tais
como a contacdo de historias,
presentes no cotidiano de
algumas comunidades.

Propor aos cursistas leitura
compartilhada de alguns tépicos
dos PCN (BRASIL, 1998) e da
BNCC (BRASIL, 2017), com o
proposito de estudar sobre a
producédo dos géneros textuais
orais nas préticas de linguagem.

Almocgo

Tarde (4 horas)
Médulo I11

“Agora, pare! Vamos relaxar?”

Assistir a um trecho da palestra

4°. Momento Video — Palestra “O tempo e a indicada. Motivar comentarios
vida” de Mario Sergio Cortella. | livres ap6s o video.
Leitura compartilhada do texto Solicitar a leitura compartilhada
59, Momento “Géneros textuais: configuragdo, | do texto indicado, a fim de

dinamicidade e circulagdo”
(MARCUSCHI, 2007, p.17-31).

Leitura do texto “Oralidade
como objeto de ensino na escola
na escola” (. LEAL, T.F.;
BRANDAO, A.C.P.; LIMA,
J.de.M., 2012.p.13-35)

discutir sobre os géneros e suas
interagdes como praticas socio-
histéricas, bem como sobre 0s
géneros textuais (primarios e
secundarios) e o ensino.

Entregar o texto indicado aos
cursistas e dar inicio & leitura
compartilhada, com o propésito
de discutir sobre os géneros orais
e suas particularidades
composicionais, assim como a
abordagem dos géneros orais no
contexto escolar.
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6°. Momento Anélise de géneros que sdo Solicitar aos cursistas que se
objeto das atividades de organizem em quatro equipes e
produgdo oral nos livros que tenham em m&os 0s seus
didaticos de lingua portuguesa, livros didaticos de lingua
identificando o equilibrio quali- | portuguesa (LDP).
guantitativo de atividades entre
0s eixos do ensino da oralidade e | Averiguar a disposi¢do dos
da escrita, bem como verificar o | géneros objeto das atividades de
potencial dessas atividades para | producéo no eixo de oralidade e
aprendizagens significativas com | lista-los em uma tabela.
a linguagem oral.
Identificar se ha o equilibrio
quali-quantitativo de atividades
entre 0s eixos da oralidade e da
escrita.
Analisar se as propostas
didaticas com o eixo da
oralidade contribuem para
proporcionar aos alunos
aprendizagens significativas no
contexto escolar e se colaboram
com aprendizagens que lhes
permitam interagir com
competéncia no contexto
extraescolar.
Intervalo (15 minutos)
7°. Momento Socializagéo das anlises. Estimular a socializa¢do da
analise.
8°. Momento Apresentacdo de fichas Distribuir fichas avaliativas para

avaliativas aos cursistas.
Avaliacéo de atividades e
discussBes propostas nos
maodulos |1, 11, 111,

gue os cursistas avaliem a
pertinéncia das atividades e das
discussbes propostas nos
madulos I, 11, 111

Oralidade na sala de aula: sistematizando o ensino dos géneros em trés categorias

PROFESSORA - FORMADORA: DIANA MOURA

ROTEIRO DO CURSO
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ETAPAS ATIVIDADES ORIENTACOES
3° DIA — Médulo IV
Manha (4 horas) Consideracdes iniciais Cumprimentar o grupo.
Médulo IV
1°. Momento: y Introduzir a proposta de trabalho
Introducéo da proposta de médulo IV
trabalho do médulo 1V. '
Incentivar a exposi¢do dialogada
Exposicdo dialogada para recapitular contetdos
recapitulando os contetdos do trabalhados no médulo 111.
madulo 111,
2° Momento:

“Agora, pare! Vamos relaxar?”
Apresentacdo do depoimento
“Pais brilhantes, professores
fascinantes” de Augusto Cury —
Biblioteca do Cury.

Apresentar video com o
depoimento indicado.

Motivar comentarios livres apds
0 depoimento.
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3° Momento:

Leitura compartilhada do texto Entregar aos cursistas copias do

“Eixo da oralidade”, dos PCE texto indicado com a finalidade

(PERNAMBUCO, 2012) (p.52- | de iniciar a leitura compartilhada.

59).
Propor leitura compartilhada do

Leitura compartilhada do texto texto indicado.

“O oral como um objeto de

ensino” (PERNAMBUCO, 2012,

p.149-183).

Questionar aos cursistas: Discutir, com base nas leituras,

1. “Qual a distingdo entre estudar SObr_e 0 ensino do eixo (,ja

a producéo de géneros orais e oralidade nas aulas de lingua

estudar atividades de linguagem | Portuguesa. Lancar dois

orais?” guestionamentos, propondo uma

2. “Quais sdo as trés categorias reflexdo sobre a producéo de

de géneros para o ensino da géneros orais e as atividades de

oralidade e o que as linguagem orais.

distinguem?”
Registrar na lousa as trés
categorias de géneros para o
ensino da oralidade: | - o oral
espontaneo e as produgdes
(conversacdo), Il - o oral com
origem na escrita (oralizacdo da
escrita), Il - oralidade letrada
(géneros da oralidade mais
formais apoiados na escrita).

4° Momento: Producéo de texto Solicitar aos cursistas que se

Mesa Redonda

dividam em trés grupos.

Cada equipe sera responsavel por
discutir uma categoria de géneros
para o ensino da oralidade.

Selecionar dois integrantes de
cada grupo para a producéo de
uma mesa redonda.

Intervalo (15 minutos)
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5°, Momento:

Leitura em grupo do capitulo
“Ensino de oralidade: revisitando
documentos oficiais e
conversando com professores”
(AVILA; NASCIMENTO;
GOIS, 2012, p.37-56).

Anadlise de proposta de produc¢édo
de texto com o género seminario
para turmas de 9° ano.

Socializacdo das leituras.

Dividir os cursistas em quatro
grupos e sugerir a leitura do
capitulo indicado, com o
proposito de langar uma
discussdo sobre préaticas docentes
para o ensino de lingua, bem
como o trabalho sistematico com
0s géneros textuais.

Entregar copias do texto indicado
para cada grupo.

Entregar aos grupos copias de
uma proposta de producéo de
texto com o género seminario,
para ser aplicada com alunos do
9° ano. Analisar a proposta de
didatizacdo desse género.

Motivar a socializagdo das
leituras.

Almoco
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Tarde (4 horas)
Modulo 1V
6°. Momento:

Escuta do podcast “A oralidade
em agdo” — A oralidade nas aulas
de lingua portuguesa sob a
perspectiva da BNCC das
autoras Gabriela Vieira e
Wynndy Silva.

Motivar apds a escuta do podcast
a anélise reflexiva-oral sobre
competéncias e habilidades
desenvolvidas a partir do estudo
do género textual oral seminario
nas aulas de lingua portuguesa do
ensino fundamental.

7°. Momento:

Anédlise de atividades nos LDP,
atentando para a abordagem de
ensino dos géneros objetos das
atividades da categoria da
oralidade letrada.

Registro escrito dos resultados
das analises das atividades.

Solicitar a divisao dos cursistas
em quatro equipes e pedir que
tenham em méaos novamente 0s
LDP de suas escolas.

Propor aos cursistas que
enguadrem os géneros das
atividades do eixo da oralidade, j&
selecionados no modulo 11, nas
trés categorias de géneros para o
ensino da linguagem oral.

Orientar para a escolha de uma
atividade com género oral formal
publico, a fim de analisar as
etapas de preparacdo, producéo e
avaliacdo.

Motivar um registro escrito para
todos os integrantes do grupo,
contendo os resultados das
analises das atividades de
oralidade letrada dos LDP.

Solicitar a cada equipe a
producédo de podcasts contendo o
resultado das andlises das
atividades, devendo ser
apresentada no final do curso. Os
podcasts serdo postados em uma
sala virtual elaborada para o
curso, do aplicativo Google Sala
de aula. Os cursistas deverdo
interagir no dia das apresentacdes
€om comentarios.

Intervalo (15 minutos)

8°. Momento:

Orientacéo sobre a avaliacdo do
Curso.

Producéo de seminarios
(planejamento)

Orientar os cursistas sobre a
proposta de avaliacdo do curso.
Sugerir que permanegam nas
mesmas equipes da Gltima
atividade.

Solicitar aos cursistas o
planejamento das atividades que
compordo o seminério, o qual
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devera ser apresentado em até 40
minutos de exposicéo oral.

Orientar os cursistas para a
escolha, em seus grupos, de um
livro didatico para planejar a
proposta de analise de atividades
do eixo da oralidade a ser
apresentada no seminario.

Motivar o planejamento da
atividade com um género da
oralidade letrada em formato de
sequéncia didatica, a fim de que
seja apresentada no seminario.

Oralidade na sala de aula: sistematizando o ensino dos géneros em trés categorias

PROFESSORA - FORMADORA: DIANA MOURA

ROTEIRO DO CURSO

ETAPAS

ATIVIDADES

ORIENTACOES

4° DIA — Médulo V

Manha (4 horas)

Consideracdes iniciais

Cumprimentar o grupo.

Médulo V
1°. Momento: ) Introduzir a proposta de trabalho
Introducdo da proposta de médulo V
trabalho do médulo V. '
Incentivar a exposi¢do dialogada
Exposicao dialogada, para recapitular contetidos
recapitulando os conteddos do trabalhados no mdédulo V.
maodulo V.
2°. Momento: “Agora, pare! Vamos relaxar?” | Apresentar o discurso politico
Apresentagio do video “Eu tenho | jndicado.
lli/lm S‘_)ml‘_o”h' dl‘s%gursolpoht:jcc:jde Motivar andlise reflexiva oral do
artin Luther King (legendado). discurso.
3°. Momento: Leitura em grupo das seguintes | Dividir os cursistas em grupos e

partes dos PCN (BRASIL, 1998):
“Apresentacdo da area de lingua
portuguesa” (p. 17 -20);
“Objetivos gerais de lingua
portuguesa para o ensino
fundamental” (p. 32-33);

sugerir a leitura de algumas partes
indicadas dos PCN, dos PCE e da
BNCC com o intuito de discutir
sobre as implicacfes pedagdgicas
desses documentos oficiais para as
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“Conteudos do ensino de lingua
portuguesa” (p. 33-41).

Leitura em grupo dos seguintes
textos dos PCE
(PERNAMBUCO, 2012):
“Apresentacao” (p.13-14); “A
organizacéo dos pardmetros de
lingua portuguesa” (p.15-18).

BNCC (BRASIL, 2017, p. 59-
69) — “Area de Linguagens” e
“Lingua Portuguesa”

“Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Finais:
Unidades temaéticas, objetos de
conhecimento e habilidades.”.
(BRASIL, 2017, p.115)

Socializacdo das leituras.

transformacdes no ensino de lingua
portuguesa no que se refere a
importancia do ensino da oralidade,
aos principios organizadores dos
conteidos e aos parametros para o
ensino de lingua portuguesa.

Entregar cdpias dos textos
indicados. Cada equipe trabalhara
com um texto diferente e deverd
apontar as reflexdes que essas
diretrizes oficiais propdem quanto
aos objetivos organizacionais e aos
parametros para o ensino de lingua
materna.

Motivar a socializacdo das leituras.

Intervalo (15 minutos)

4° Momento: “Agora, pare! Vamos relaxar?” - | Distribuir poemas entre 0s
Leitura para outros: Sarau de cursistas. Praticar a leitura de
poemas. poemas para outros.

5° Momento: A formadora solicita que 0s Solicitar que os cursistas tenham

cursistas tenham em maos o
“Guia de livros didaticos do
PNLD 2019.”.

Leitura compartilhada dos
critérios avaliativos relativos
para o ensino do eixo da
oralidade no “Guia de livros
didaticos de lingua portuguesa do
PNLD 2019.”.

em maos o “Guia de livros
didaticos de lingua portuguesa do
PNLD 2019”.

Propor leitura compartilhada do
“Guia de livros didaticos de lingua
portuguesa do PNLD 2019”, com o
proposito de compreender 0s
critérios usados para avaliar livros
didaticos de lingua portuguesa,
especialmente os critérios relativos
ao trabalho com o eixo de ensino
da oralidade.
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6°. Momento:

Leitura das resenhas do livro
escolhido para o seminario, com
0 intuito de compreender a
avalicdo do PNLD 2019 ao que
se refere ao trabalho com a
oralidade.

Anélise das atividades para o
ensino da oralidade, presentes no
livro didatico e selecionadas para
a apresentacdo do seminario.

Solicitar que os cursistas reinam os
grupos dos seminarios, a fim de
verificar através da leitura da
resenha do livro escolhido para o
seminario, a avaliagdo do PNLD
2019 quanto aos critérios relativos
ao trabalho com a linguagem oral.

Analisar, de acordo com as
prescri¢des dos PCN, dos PCE, da
BNCC e do PNLD 2019 as
exigéncias para o ensino da
linguagem oral, o potencial das
atividades referentes aos géneros
da categoria da oralidade letrada,
presentes no livro didatico
escolhido para a apresentacdo do
seminario.

Registrar os resultados das
analises, a fim de socializa-los no
seminario.

Almogo

Tarde (4 horas)

“Agora, pare! Vamos relaxar?”

Apresentar dois videos, um de um

Madulo V Apresentagio dos videos “Cante | repente e outro de um cordel,
7° Momento: 1a que eu canto c4”, de Patativa | conforme indicado.

do Assaré, e “Arvore do

dinheiro”, do cordelista Felipe

Pinto.
8° Momento: Leitura compartilhada do texto | Entregar o texto indicado aos

“Livros em sala de aula — Modos
de usar” (ROJO, 2005, p.35-43).

cursistas e dar inicio a leitura
compartilhada, a fim de discutir um
breve histdrico do livro didatico
(LD) na escola, bem como discutir
a visdo de livro didatico como
suporte e como género de discurso
e, consequentemente, 0 impacto
que essas visdes propagam na
escolha e no uso do LD.
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Leitura compartilhada do texto

“Livro didatico de lingua
portuguesa: modos de usar e
modos de escolher.” (ROJO,
2006, p.49-62).

Motivar a leitura compartilhada do
texto designado, com o propdsito
de discutir sobre dialogos do
professor com o LD e a perda da
autonomia docente em decorréncia
do uso do livro, o que interfere
diretamente nos modos de usar 0
LD.

Intervalo (15 minutos)

9°, Momento:

Roda de conversa sobre as

experiéncias docentes dos
cursistas quanto aos modos de
escolha e de uso do LD.

Motivar roda de conversa sobre as
experiéncias docentes dos cursistas
quanto aos modos de escolha e de
uso do LD nas suas praticas
pedagdgicas.

10°. Momento

Planejamento de atividades para
a apresentacdo do seminario.

Planejar atividades para a
apresentacdo do seminario.

Oralidade na sala de aula: sistematizando o ensino dos géneros em trés categorias

PROFESSORA - FORMADORA: DIANA MOURA

ROTEIRO DO CURSO

ETAPAS

ATIVIDADES

ORIENTACOES

5°DIA — Modulo VI

Manha (4 horas)
Médulo VI
1°. Momento:

Consideracdes iniciais

Introducéo da proposta de
trabalho do modulo VI.

Exposicéo dialogada,
recapitulando os contetdos do
maédulo V.

Cumprimentar o grupo.

Introduzir a proposta de trabalho
madulo VI.

Incentivar a exposi¢do dialogada
para recapitular contetidos
trabalhados no mddulo V.
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“Agora, pare! Vamos relaxar?” -

20 Momento: Video — declamacéio do poema Motivar anélise-reflexiva oral do
Menestrel de Willian poema.
Shakespeare.
3°. Momento: Motivar os cursistas para reunir os
Planejamento de atividades para | grupos e planejar atividades para a
a apresentagdo do seminario. apresentacdo do seminario.
4°, Momento: Organizacdo da ordem e da|Sugerir a ordem das apresentagdes
distribuicdlo do tempo das | dos seminarios e orientar o controle
apresentages dos seminarios. do tempo de uma hora para a
apresentacdo de cada grupo, de
modo que sejam distribuidos 40
minutos para a exposicdo oral e 20
minutos para intervencbes com
perguntas e comentarios do (a)
formador (a) e dos cursistas.
Intervalo (15 minutos)
5% Momento: Apresentacdo oral do primeiro | Encaminhar a apresentacao oral do

grupo.

Intervencdes do(a) formador(a) e
dos cursistas com perguntas e
comentarios.

primeiro grupo.

Motivar intervencfes dos cursistas
para a realizacdo de perguntas e de
comentérios, bem como a
intervencdo do (a) formador (a).

Almoco

Tarde (4 horas)

Apresentacdo oral do segundo

Encaminhar a apresentacdo oral do

Médulo VI grupo. segundo grupo.
6°. Momento:
Intervencbes do(a) formador (a) | Motivar intervengdes dos cursistas
e dos cursistas com perguntas e | para a realizacdo de perguntas e de
comentarios. comentarios, bem como a
intervencdo do(a) formador(a).
7°. Momento: Apresentacdo oral do terceiro | Encaminhar a apresentacdo oral do

grupo.

IntervencGes do (a) formador (a)
e dos cursistas com perguntas e
comentarios.

terceiro grupo.

Motivar intervengdes dos cursistas
para a realizacdo de perguntas e de
comentarios, bem como a
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intervencéo do (a) formador(a).

Intervalo (15 minutos)

8°. Momento: Apresentacdo oral do quarto | Encaminhar a apresentacdo oral do
grupo. quarto grupo.
IntervencBes do(a) formador(a) e | Motivar intervencBes dos cursistas
dos cursistas com perguntas e | para a realizagdo de perguntas e de
comentarios. comentarios, bem como a
intervencdo do (a) formador(a).
9° Momento Avaliacdo de atividades e Distribuir fichas para os cursistas

discussBes propostas nos
maodulos 1V, V, VI.

Autoavaliacdo do desempenho
durante a apresentacdo do
seminario.

avaliarem a pertinéncia das
atividades e das discussoes
propostas nos maédulos 1V, V, VI.

Solicitar aos  cursistas uma
autoavaliagdo do  desempenho
durante a  apresentacdo  do
seminario e a aprendizagem
durante o curso como um todo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

E papel da escola, no ensino de Lingua Portuguesa, promover situagdes de
aprendizagens significativas aos alunos através de géneros textuais orais e escritos, visando,
portanto, 0s usos das praticas sociais. Com o proposito de preparar os alunos para as
interacdes por intermédio da fala, desenvolvendo competéncias comunicativas orais para se
expressarem com eficiéncia e criticidade, nos contextos escolares e extraescolares, faz-se
importante, também, que a escola invista no ensino dos géneros orais formais publicos. Diante
disso, a nossa pesquisa de mestrado busca como objeto de anélise duas cole¢des de LDP, do
6° ano 9 © ano, aprovados pelo PNLD 2017, a fim de investigar como esses livros abordam o
ensino dos géneros orais da categoria oralidade letrada. Levantamos a hip6tese de que ainda
é incipiente o trabalho com a oralidade nos LDP, predominando propostas de atividades nada
ou pouco sistematizadas, visando contextos mais informais de uso da lingua. Assim, como
objetivo geral da pesquisa qualitativa, a luz da Analise de Conteudo (BARDIN, 2000),
verificamos, nas duas colecdes de LDP, se as atividades propostas para o ensino dos géneros
orais, propiciam aos estudantes aprendizagens significativas para as interacdes orais escolares
e extraescolares. Ademais, como objetivos especificos, analisamos como ocorre a
sistematizacdo do trabalho para o ensino da produgdo de géneros orais formais. Outrossim,
averiguamos como as atividades consideradas da oralidade letrada possibilitam a construgéo
de conhecimentos sobre: (i) as especificidades da fala; (ii) a interacdo por meio de géneros
orais e (iii) as relacdes entre a fala e a escrita. Por fim, elaboramos um curso de formacéo
continuada para professores da rede estadual de ensino — produto final de nossa pesquisa - a
fim de oportunizar reflexdo de saberes e partilha de experiéncias para o ensino de praticas de

oralidade letrada.

Identificamos, em cada cole¢do de LDP analisada, que o trabalho com a oralidade
podera ocorrer com a presenca de géneros orais informais e formais publicos, bem como
através de géneros escritos inseridos em atividades de linguagem com a modalidade oral.
Nessas duas colecdes de LDP, reconhecemos a existéncia de atividades com géneros
pertencentes as trés categorias de analise: o oral espontaneo, o oral com origem na escrita e
a oralidade letrada. Na Colecdo A (CA), que esta organizada em quatro unidades tematicas,
cada uma apresenta-se com trés capitulos. Dentre as atividades apresentadas na secao
Producéo de texto, contabilizamos duas propostas com géneros textuais escritos oralizaveis e

sete propostas com géneros orais formais pablicos. Na Colecdo B (CB), constituida por quatro
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unidades tematicas, cada uma apresenta-se com dois capitulos. Apontamos a apari¢do de duas
atividades com géneros orais da categoria oral com origem na escrita (oralizacdo da
escrita), inseridas na secdo Producédo de texto. Na outra secdo de producdo Na trilha da
oralidade, a qual é especifica para o estudo do oral, encontramos sete ocorréncias com

géneros da categoria da oralidade letrada.

Assim, tomamos como objeto de analise da nossa pesquisa apenas atividades com 0s
géneros orais formais publicos, os quais se apresentam nas se¢des de producdo de textos orais.
Para tanto, selecionamos uma amostragem contendo sete atividades com géneros da categoria
oralidade letrada, sendo quatro atividades da CA e trés atividades da CB. Observamos, de
antemdo, nas duas colecBes, que ainda hd um investimento maior de propostas didaticas
voltadas para os eixos de leitura, producdo de textos escritos e analise linguistica. No caso da
oralidade, ha uma predominancia de atividades com géneros da categoria oral espontaneo,
articuladas sempre aos eixos de leitura, nas quais aparece a conversa dirigida, a fim de
discutirem-se as tematicas das leituras com base em questionamentos sobre os textos lidos.
Notamos, também, nas duas colecbes de LDP analisadas, uma grande frequéncia de
ocorréncias que tratam de atividades com géneros escritos oralizaveis, ora presentes em

secOes referentes ao eixo de leitura, ora em se¢des de producao de texto.

Haja vista a analise das atividades presentes em cada livro didatico (LA) da CA,
selecionamos atividades de producdo de texto com 0s respectivos géneros orais: Exposicdo
oral (LA6) — Debate deliberativo (LA7) — Seminario (LA8) — Debate regrado publico: o papel
do moderador (LA9). No que se refere a sistematizacdo de um trabalho para o ensino de
géneros orais formais, constatamos que, dentre as quatro propostas de atividades da CA, trés
apresentam um modelo didatico sistematizado, contendo orientacGes pertinentes para 0 ensino
do género, englobando, nesse processo, as etapas de preparacdo, producdo e avaliacdo. Sdo
elas: Exposicao oral (LAG6), Debate deliberativo (LA7) e Debate regrado publico: o papel do
moderador (LA9). Apesar da auséncia de alguns conhecimentos acerca de especificidades da
fala, essas atividades possibilitam ao aluno o desenvolvimento de competéncias
comunicativas para a interacdo com os géneros orais formais publicos estudados em

diferentes contextos sociais.

Chamamos a atencdo para a atividade com o género Seminario (LA8), na qual
reconhecemos lacunas no que se refere a uma sequéncia didatica sistematizada. Nessa
proposta de producdo, ndo aparece a etapa da avaliacdo, a fim de recapitular aspectos

estudados do género através de critérios que ajudam nao apenas ao professor, mas também o
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aluno a refletirem sobre os avancgos e as dificuldades das produc@es realizadas. Além disso,
nas etapas de preparacdo e producdo, atentamos para redundancias de informacgdes que nao
colaboram para a progressao da sequéncia didatica, de maneira a ndo proporcionar ao aluno a
clareza dos conhecimentos ensinados. Durante a etapa de preparagdo, hd um bom
direcionamento sobre a necessidade de fundamentar bem a pesquisa, uma vez que 0
apresentador assume o papel de especialista, porém sdo superficiais as informagfes quanto a
elaboracdo do roteiro, como também ndo se abordam na atividade a (s) temaética (S) que

deverdo ser tratadas no seminario.

No modelo didatico da Exposicao oral (LAG6), ressaltamos o quanto se apresentam em
conex&o as etapas de preparagdo, producdo e avaliagdo, a fim de contribuir para uma melhor
compreensdo da funcdo social do género, como também dos papéis dos interlocutores.
Destacamos, nessa proposta de trabalho, as indicacdes presentes nas etapas de pesquisa e
planejamento da Exposicao oral (LA6), visto que orientam o aluno para a selecdo de materiais
de qualidade e para a pertinéncia de informagdes a serem transmitidas por um especialista na
exposi¢do oral. Ao tratar da sequéncia didatica com o Debate deliberativo (LA7), percebemos
que as etapas de preparacdo, producdo e avaliacdo propiciam o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, dando énfase as regras que estruturam esse tipo de debate, com
0 proposito de fornecer ao aluno uma boa interacdo na producdo do género. No estudo com o
género Debate regrado publico: o papel do moderador (LA9), as etapas para 0 ensino
proporcionam um bom desenvolvimento de competéncias no que se refere as dimensdes
discursivas do género, em que podemos ressaltar orientacdes eficientes quanto ao contetdo e
ao estilo, intencionando esclarecer os interlocutores em acdo das suas respectivas funcdes,

especialmente a respeito do papel assumido pelo moderador nas préaticas sociais.

Quanto a construcdo dos conhecimentos relativos ao estudo dos géneros da oralidade
letrada, constatamos que, nas atividades estudadas da CA, apesar de reconhecermos a
superficialidade de algumas propostas, houve a preocupacdo em tratar das especificidades da
fala, das situacdes de interacdo através dos géneros orais e das relagdes entre a fala e a escrita.
Salientamos auséncias de orientacdes mais especificas no que se refere aos conhecimentos
linguisticos necessarios ao trabalho com as normas do oral, em todas as atividades analisadas
com géneros orais formais publicos da CA. Ou seja, pouco destaque é dado ao estudo de
elementos constitutivos da discursividade oral. Quando esse conhecimento é mencionado nas
atividades, ndo sdo exploradas devidamente as especificidades da modalidade oral de cada

género.
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Na atividade com a Exposicéo oral (LAG), verificamos que ndo houve um atendimento
para 0 estudo da linguagem expositiva, tampouco menciona-se quais sdo as estruturas
linguisticas articuladoras que propiciam uma melhor coesao entre as partes do roteiro que sera
transmitido ao publico ao longo da exposicdo oral, embora saibamos o quanto o aprendizado
dessas estruturas colabora para uma melhor articulagdo de ideias nas etapas de apresentacédo
desse género. No modelo didatico com o debate deliberativo (LA7), ndo se esclarecem o0s
tipos de argumentos necessarios para um bom desempenho na producdo do debate, nem se
orienta sobre quais elementos linguisticos sdo importantes para um dominio adequado de
estratégias argumentativas. Na proposta de producdo com o Seminario (LA8), observamos
gue se menciona a necessidade de estudo de elementos linguisticos especificos da linguagem
expositiva, de maneira a encontrarmos exemplos que se remetem as expressdes de
reformulacédo e de continuidade. Contudo, essas orientagcdes ndo sdo apresentadas no contexto
do roteiro escrito, o qual é bastante utilizado para planejar a fala desse género formal publico.
Na sequéncia didatica com o género Debate regrado publico: o papel do moderador (LA9),
também ndo identificamos referéncia aos operadores linguisticos proprios de debates, nem

mesmo ha indicacbes sobre 0s tipos e as estratégias argumentativas.

Quanto a construcdo de conhecimentos que constituem as interacdes orais nas
atividades do CA — tais como os paralinguisticos, 0s cinésicos e os socioculturais — ao nosso
ver, todas as propostas didaticas contemplam de modo satisfatorio as orientagdes sobre esses
aspectos. Reportamo-nos a importancia do estudo desses elementos, uma vez que colaboram,
proporcionando sentidos as producdes orais. Ademais, 0 estudo dos aspectos paralinguisticos
e cinésicos sdo fundamentais, a fim de que os alunos compreendam que voz e corpo estdo em
conex&o, devendo o aluno conhecer 0 uso adequado desses elementos durante as interagdes
orais escolares e extraescolares. Ressaltamos que, nas atividades da CA, menciona-se como
inadequado o uso de elementos suprassegmentais (pausas, hesitaces, alongamentos de vogais
e consoantes, repeticdes, énfases, truncamentos, entre outros), ou mesmo de alguns elementos
linguisticos, tais como o uso de marcadores conversacionais. Esses aspectos, considerados
erroneamente como desvios da lingua, sdo também vistos como prejudiciais a fluéncia e a
clareza dos discursos orais em algumas atividades da CA. Sabemos que essa visdo €
equivocada, pelo motivo de esses elementos contribuirem ndo somente para a reorganizagédo

de ideias no momento da fala, mas também para a construgdo de sentidos nas producdes orais.

Diante disso, concordamos parcialmente com a visao dos autores da CA de que ha um

investimento em propostas didaticas com os géneros orais formais publicos, de maneira a
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desenvolver nos alunos competéncia linguistica para atuar de forma eficiente nas praticas
sociais. Acreditamos ainda ser necessario que as atividades com géneros da categoria
oralidade letrada sejam melhor sistematizadas, principalmente no que se refere aos
conhecimentos linguisticos das especificidades da fala. Pouca abordagem ou quase nenhuma
encontramos acerca de orientagdes sobre as normas do oral, bem como os operadores
linguisticos que colaboram devidamente para a articulacdo de ideias nas praticas orais
letradas. Reconhecemos, nas atividades analisadas, que ha uma iniciativa para o planejamento
da fala quando se orienta a elaboragdo de pesquisas e de um roteiro. Contudo, entendemos
serem ainda lacunosas as indica¢Ges que norteiam a producdo dos roteiros escritos, pelo
motivo de servirem de apoio para uma melhor apresentacdo das producdes orais. Com isso,
compreendemos que € preciso um maior investimento quanto a construcao de conhecimentos
sobre as relacBes entre a fala e a escrita e concluimos que, apesar da pouca ocorréncia de
modelos didaticos que abordam os géneros orais formais publicos, as propostas analisadas na
CA apresentam, de um modo geral, etapas para um ensino sistematizado desses géneros,
tendo em vista as suas dimensdes ensinaveis, quanto a estrutura composicional, ao contetdo e

ao estilo.

Quanto as consideragdes sobre as analises das atividades que comportam cada livro
didatico (LB) da CB, tomamos como base as propostas de producdo de texto com os seguintes
géneros orais: Entrevista (LB6) — Jari Simulado (LB7) — Seminario (LB9). Nao identificamos
atividades com géneros da categoria oralidade letrada no LB8. A respeito do trabalho
sistematizado com o0s géneros objetos dessas atividades, averiguamos ser um fator de
abordagem bastante deficiente nas propostas didaticas de cada LB. Ressaltamos que ora ndo
identificamos investimento algum de etapas para um ensino sistematizado, conforme
observamos na atividade com a Entrevista (LB6), ora reconhecemos, mesmo que de forma
lacunosa, a existéncia de etapas de preparagdo — producdo — avaliacdo, apresentando,
portanto, uma sistematizacdo do ensino ainda insuficiente quanto as dimensfes ensinaveis
(estrutura composicional, contetdo e estilo) dos géneros. Como exemplo disso, apontamos a
atividade com o Jari simulado (LB7). Na atividade com o género Seminario (LB9),
percebemos que se intenciona uma sistematizacao do ensino, porém a presenca das etapas de
preparacdo e producdo requerem uma maior atencdo quanto ao trabalho didatico com o
conteudo e sua relacdo com as unidades retoricas que comportam o seminario. Outrossim, nao
reconhecemos mengdo alguma aos critérios avaliativos necessarios a um momento de

avaliacdo entre professores e alunos. Dessa maneira, compreendemos que as atividades com
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géneros orais da CB ainda se apresentam incipientes no que remete ao desenvolvimento de
competéncias comunicativas orais dos alunos, em razdo de ndo os preparar suficientemente

para a atuarem, através da fala, em contextos escolares e extraescolares.

Ao tratarmos, em nossa analise de atividades da CB, sobre a construcdo de
conhecimentos no ensino dos géneros orais formais publicos, intencionamos constatar se as
atividades colaboram para a aquisicdo de conhecimentos acerca das especificidades da fala, a
interacdo por meio dos géneros orais e as relacdes entre a fala e a escrita. Observamos que,
nas trés atividades com géneros da categoria oralidade letrada, ha auséncia quanto ao estudo
de conhecimentos linguisticos especificos que favorecem o dominio da discursividade oral.
N&o detectamos orientagdes que instruam os alunos para o uso de operadores linguisticos
préprios das normas do oral. Em cada género estudado, os elementos linguisticos facilitam a
articulacdo de ideias, seja através do planejamento de perguntas e respostas em uma
entrevista, seja a partir de uma boa elaboracdo de argumentos e contra-argumentos em um jari
simulado, ou mesmo através de uma linguagem expositiva em um seminario. Ademais,
reconhecemos que as atividades com a Entrevista (LB6), com o Jari simulado (LB7) e com o
Seminario (LB9) orientam sobre o planejamento da fala, a partir de um roteiro escrito, o qual
precisa ser elaborado a partir de pesquisas em fontes diversas, como também necessita de
operadores linguisticos especificos para que sejam produzidos de forma eficiente nas
comunicagOes orais. No entanto, ndo se explicita 0 ensino dessas estruturas, tampouco se
instrui devidamente sobre os procedimentos para elaboracdo do roteiro. Assim, observamos

poucas alusfes a um estudo que reflita as relacGes entre a fala e a escrita.

Nesse contexto, destacamos como ponto negativo a atividade com a Entrevista (LB6),
por apresentar orientagdes de maneira bastante insatisfatoria, visto que nao proporciona aos
alunos uma reflexdo quanto a elaboracdo do roteiro de perguntas, nem mesmo sugere uma
teméatica pertinente que motive os alunos a pesquisar sobre um “especialista” a ser
entrevistado. Outrossim, solicita-se, nessa atividade, que os alunos realizem a transcri¢do das
falas, porém ndo se detalham indicacGes sobre esse processo, como também ndo se comenta a
respeito da pratica da retextualizacdo, bastante utilizada nas edi¢gdes de entrevistas. A
retextualizacdo € um processo que permite transformar um texto da modalidade oral para a
escrita, ou vice e versa, possibilitando o aprendizado de conhecimentos especificos da fala,
bem como o entendimento das relacdes entre fala e escrita numa perspectiva de continuo.

Além disso, ndo encontramos informacdes sobre 0 uso de recursos para gravagao, pois sdo
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essenciais nas producdes de entrevistas, a fim de que os alunos consigam reproduzir de modo

mais exato as falas dos entrevistados.

Na atividade com o Jari simulado (LB7), atentamos para a omissdo de indicacdes
sobre as estruturas linguisticas especificas, pela razdo de ser um género da esfera discursiva
juridica e que demanda o uso de normas da oralidade ndo tdo usuais nos contextos formais e
cotidianos dos alunos. Nesse sentido, solicita-se que os alunos planejem seus discursos orais,
entretanto ndo se ensina quais estratégias argumentativas devem ser usadas na producdo oral.
Na atividade com o Simulado (LB9), foram escassas as informagfes acerca da etapa da
pesquisa sobre o assunto, como também néo identificamos discussdes que permitam uma
reflexdo sobre a temética, tampouco ha orientacGes para a elaboracdo do roteiro que dara
suporte a fala no decorrer na exposicdo. Desse modo, ndo se explicitam instrucdes para o
ensino dos operadores linguisticos da linguagem oral expositiva, 0s quais ajudam o

apresentador a articular oralmente a tematica estudada para uma audiéncia.

Sobre o desenvolvimento de conhecimentos atrelados as interagdes orais nas
atividades da CB — paralinguisticos, cinésicos e socioculturais —, constatamos lacunas quanto
as instrucdes adequadas para as producOes orais. Na atividade com a Entrevista (LB6), ndo
aparecem indicacdes sobre esses conhecimentos. Além disso, ndo se proporciona o estudo das
dimensbes ensindveis do género entrevista, com o intuito de propiciar aos alunos
conhecimentos de suas formas institucionalizadas nas praticas sociais. Na atividade com o
Juri simulado (LB7), as informagfes que orientam os aspectos paralinguisticos e cinésicos
apresentam-se de forma dispersa, fato que nao colabora para nortear os alunos devidamente
para o dominio entre a relacdo corpo e voz. Outrossim, consideramos lacunosa a exploracdo
dos conhecimentos socioculturais desse género, visto que ndo se reflete sobre suas
caracteristicas estruturais, tematicas e estilisticas de acordo com os usos institucionalizados
nas situacOes extraescolares. No modelo didatico com o Seminério (LB9), consideramos
validas as indicacfes expressas quanto a exploracdo desses conhecimentos (paralinguisticos,
cinésicos e socioculturais), de maneira a contribuir para o entendimento dos papéis sociais dos
interlocutores — apresentadores e audiéncia — bem como da fungdo social do género nos

contextos publicos mais formais.

Logo, com base na coleta de dados e andlises de atividades, concordamos com a
concepgdo dos autores da CB de que a colegdo traz, no decorrer de todas as unidades, o
trabalho com a oralidade, mesmo se apresentando na relagdo com outros eixos de ensino.

Contudo, discordamos de que o ensino da oralidade na CB se concretiza a partir de sequéncias
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didaticas contendo etapas necessarias a produgdo dos géneros orais. Como vimos,
constatamos lacunas no que se refere a uma sistematizacdo do ensino das propostas didaticas
com 0s géneros entrevista, juri simulado e seminario, pela razdo de ndo ocorrerem as etapas
estruturais de preparacdo — producdo — avaliacdo. Ademais, consideramos divergentes dos
resultados da nossa pesquisa falas dos autores da CB, quando afirmam que o estudo da
oralidade na colecdo ocorre a partir de diversos géneros, propiciando a construcdo de
conhecimentos oriundos da modalidade oral da lingua e das suas especificidades.
Observamos, nas atividades analisadas da CB, a omissdo quanto ao ensino dos operadores
linguisticos necessarios para a discursividade oral, como também pouco investimento no
ensino dos aspectos constituintes da fala nas interacdes orais. Por fim, apesar de a CB
proporcionar um trabalho didatico com os géneros da oralidade letrada (géneros da
oralidade mais formais apoiados na escrita), visto que requerem o planejamento da fala,
ndo identificamos reflexGes sobre a relacdo entre as modalidades da fala e da escrita na

producdo textual de géneros orais.

Portanto, concluimos que as duas cole¢des de LDP analisadas promovem o trabalho
com os géneros orais formais publicos. Ha um investimento de atividades do eixo da
oralidade, como também identificamos a ocorréncia de um ensino sistematizado nas duas
colecdes, porém ainda comportando lacunas nas suas etapas de preparacdo, producdo e
avaliacdo. 1sso nos revela um avango ainda em percurso, uma vez que, apesar de incipiente, as
praticas de oralidade ja aparecem com propostas de ensino melhor sistematizadas em LDP,
fato que consideramos um progresso para 0 estudo de Lingua Portuguesa no Ensino

Fundamental.

Outrossim, consideramos que, apesar dos avangos dos estudos linguisticos sobre a
oralidade nas Ultimas décadas, de maneira a favorecer diversas reflexdes e discussdes para o
ensino de Lingua Portuguesa, entendemos o0 quanto ainda é escasso o0 investimento de
pesquisas voltadas para as praticas de ensino com o0s géneros orais formais publicos.
Reconhecemos a existéncia de alguns entraves, tais como a escassez do quantitativo do aporte
tedrico que nos possibilite um aprofundamento de discussdes sobre alguns géneros da
categoria oralidade letrada.

Logo, compreendemos que esta pesquisa ndo contempla todas as lacunas para a
abordagem dos géneros orais formais no ensino de lingua materna, entretanto acreditamos ser
mais um avanco nas discussdes para o eixo da oralidade, de modo a estimular novos estudos

que toda pesquisa cientifica deve gerar. Pressupomos que nossa proposta de intervencdo, o
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curso para a formagdo continuada de professores intitulado “Oralidade na sala de aula:
sistematizando o ensino dos géneros da categoria oralidade letrada”, colaborarad para futuras
pesquisas, a partir do resultado dos dados que obteremos ao aplicarmos a formacéo
continuada para os professores de Lingua Portuguesa. Por fim, certamente, este estudo
contribuird para as reflexdes sobre o ensino da oralidade na educac&o brasileira.
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