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RESUMO

Essa pesquisa inscreve-se no campo do curriculo, nas politicas praticas curriculares, das
licenciaturas pertencentes a universidade publica. O curriculo desses cursos tem se
apresentado, historicamente, como um campo complexo, em que diversos sentidos vém
sendo hegemonizados em meio a idas e vindas, tensdes e articulagdes concernentes ao
desenvolvimento das politicas praticas curriculares e a incorporacdo da Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) nas mesmas. A despeito disto, compreendemos que o
movimento curricular ndo é pré-determinado, mas sim construido, contingencialmente,
nos diversos ambientes que pensam e praticam Educacdo, conforme Lopes, Macedo
(2011) e Almeida, Goncalves, Magalhdes (2019). Assim, a pesquisa € fomentada a
partir do seguinte questionamento: quais 0s sentidos apresentados nas cadeias
articulatérias presentes nas politicas-praticas curriculares dos cursos de licenciatura em
Danca, em Teatro e em Musica, desenvolvidas pelos coordenadores, em conjunto com
osTécnicos em Assuntos Educacionais (TAE), do Setor de Estudos e Assessoria
Pedagogica (SEAP), do Centro de Artes e Comunicacdo (CAC), direcionados a
incorporacdo da EDH?Apontamos que 0s cursos selecionados pertencem ao campo de
desenvolvimento da pesquisa que é a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e o
CAC. Nessa perspectiva, destacamos a escolha da Teoria do Discurso (TD), de Laclau e
Mouffe, como lente tedrica do trabalho, além de ser guia de nosso movimento de
construcdo teodrico-metodologica (LACLAU; MOUFFE, 2015). Neste percurso,
caracterizamos discursivamente o0 SEAP/CAC como campo de praticas pedagdgicas,
utilizamos questionarios com a equipe e assim nos situamos diante dos perfis
profissionais dos TAE, em entrelace com a constituicdo historico politica do setor. O
mesmo mostrou-se implicado com assessorias pedagogicas que se articulam com
correntes contra hegemonicas. Identificamos, pela anélise dos documentos dos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) das licenciaturas, formacGes discursivas que se
posicionam em consonancia com as relacfes presentes na caracterizagdo do SEAP. No
tocante a incorporagdo da EDH, as formac0es identificadas mostram-se permeadas de
sentidos mdaltiplos e pulverizados que apontam para a existéncia de um significante,
tendencialmente, vazio relativo a tematica nos curriculos. Este significante encontra-se
aberto a possibilidades diversas de preenchimento. Pela realizacdo de questionarios e
das entrevistas semiestruturadas, compreendemos que as cadeias de articulagdo, que

partem dos discursos das coordenadoras, revelam movimentos de equivaléncia que



apontam para a presenca da EDH nas politicas praticas curriculares dos cursos de
formagdo docente, porém demonstram a auséncia de garantias de permanéncia desta
incorporacdo. H4 a compreenséo da relevancia social e a observacéo da transversalidade
de principios como a valorizacao das diferencas e reflexfes acerca da justica social nos
curriculos analisados. Entretanto, as investidas de apagamentos advindas de proposicdes
neoliberais e neoconservadoras na Educacdo sdo percebidas como possiveis
desestabilizadores de maiores investimentos e continuidades nos processos de formagéo
de professores interrelacionados com a EDH e seus principios de a¢Ges democraticas.
Estes processos de formacdo caminham em alerta e comprometem-se com a funcao
social de uma educacdo imbricada com o humanismo, no sentido de valorizagdo e

responsabilizacdo pelo Outro.

Palavras-chave: Curriculo; Licenciaturas; Ensino Superior; Articulacdes; Educacdo em

Direitos Humanos.



ABSTRACT

This research pertains to the curricular field, in practical curricular policies, of the
courses belonging to the public university. The curriculum of these courses has
historically proven itself to be a complex field, in which different meanings have been
hegemonized in the midst of comings and goings, tensions and articulations concerning
the development of practical curricular policies and incorporating Education in Human
Rights (EHR) to them.Despite this, we understand that the curricular movement is not
predetermined, but rather built, contingently, in the different spaces dedicated to
contemplating and practicing Education, as according to Lopes, Macedo (2011) and
Almeida, Gongalves, Magalhdes (2019). Thus, the research is instigated by the
following question: what are the existing meanings in articulatory chains present in the
practical curricular policies developed by the coordinators of the Pedagogical Advisory
and Studies Department (SEAP) of the Arts and Communication Center (CAC),
alongside the Educational Affairs Technicians (TAE), in academic courses such as
Dance, Theater and Music, aimed at the incorporation of EHR? We point out that the
selected courses belong to the research development field that is the Federal University
of Pernambuco (UFPE) and CAC. In this perspective, we highlight the choice of
Discourse Theory (DT), by Laclau and Mouffe, as the theoretical viewpoint for this
work, in addition to being a guide for our theoretical-methodological construction
movement (LACLAU; MOUFFE, 2015). In this way, we discursively characterized the
SEAP/CAC as a field of pedagogical practices, used questionnaires with the team and
therefore placed ourselves before the professional profiles of the TAE, intertwined with
the historical political constitution of the sector. The same was proved to be involved
with pedagogical advisory services articulating with counter-hegemonic currents.
We’ve identified, through the analysis of the Pedagogical Course Plan(PPC) documents
of the courses, discursive formations that are in alignment with the relations present in
the characterization of SEAP. Regarding the incorporation of the EHR, the identified
formations are permeated with multiple and pulverized meanings, which point to the
existence of a tendentially void signifier regarding the theme in the curricula. This
signifier is open to multiple possibilities of fulfillment. By conducting questionnaires
and semi-structured interviews, we understood that the chains of articulation, stemming
from the coordinators' speeches, reveal movements of equivalence that point to the

presence of the EHR in the practical curricular policies of the teacher training courses,



but demonstrate the lack of assurance of this incorporation’s permanence. There is the
understanding of the social relevance and the observation of transversality of principles
such as the valorization of differences and reflections about social justice in the
analyzed curricula. However, the onslaughts of erasure arising from neoliberal and
neoconservative propositions in Education are perceived as possible destabilizers of
greater investments and continuities of the teacher training processes interrelated with
the EHR and its principles of democratic actions. These training processes remain
vigilant and are committed to the social function of an education imbricated with

humanism, in the sense of valuing and taking responsibility for the Other.

Keywords: Curriculum; Courses; Higher Education; Articulations; Human Rights
Education
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1 INTRODUCAO

O curriculo na formac&o inicial de professores pode ser observado como uma
temaética articulada a recentes publicacdes e discursos referentes a area da Educacéo.
Porém, por constituir-se em meio a tensdes, avangos e retrocessos e por poder ser
considerado como um campo em construgdo, parece-nos conferir, especialmente no
tocante aos cursos de licenciaturas de universidades publicas, significativas
oportunidades de compreensao e de pesquisa.

Em um contexto histérico, consideramos que, por um tempo, as experiéncias
formativas destinadas aos que desejavam lecionar aconteciam através de processos
artesanais, compreendidos como aprendizagem de oficios. Todavia, com o posterior
controle do Estado e de organizacdes docentes, a existéncia de cursos de formagdo, com
curriculos previstos legalmente, consolidou-se como requisito fundamental para o
ingresso e a permanéncia na profissdo. Nestes cursos, espera-se que estejam
formalizados um conjunto de conhecimentos e de saberes necessarios a pratica da
atividade de ensinar.

As instrucdes, referentes aos curriculos dos cursos de licenciatura encontradas na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), local de nascimento desta pesquisa,
inseridas no cenario nacional, sob influéncias locais e globais, estiveram dispostas até,
aproximadamente, o ano de 2008 no esquema que, de acordo com Saviani (2009), ficou
conhecido como “esquema 3+1”. Tal esquema oportunizava aos licenciandos trés anos
para o estudo das disciplinas especificas e um ano para conhecimentos didatico-
pedagdgicos, considerados, por vezes, como formalidades ou apéndices.

Naquele ano, por meio de normativa interna, baseada em Diretrizes Nacionais, e
debates de demandas dos sujeitos que atuam nas licenciaturas, 0S cCursos passaram a
vislumbrar em seus curriculos algo diferente do exposto. Nesse sentido, voltaram-se a
indissociabilidade entre teoria e pratica e a articulacdo entre estes eixos; a aproximacao
da formacdo com os campos de exercicio profissional, ou seja, a Educacdo Basica; a
interdisciplinaridade, a problematizacdo dos saberes docentes e a discussdo de uma
formagéo integral, com possibilidades de protagonismo discente, emancipagdo e
transformacdo. Esses puderam ser considerados avangos nas orientacfes politicas-
praticas que reverberaram nos curriculos dessas graduagoes.

A mudanga de normativa e os debates suscitados podem ser considerados

elementos discursivos que iniciaram as agOes de novas significagcbes das propostas
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curriculares vivenciadas nos cursos de formacdo docentes a época. Contudo, 0 processo
de ruptura com perspectivas tradicionais se faz em meio & complexidade e a tensdes.
Assim, em 2010, muitas licenciaturas da UFPE, ainda, apresentavam dificuldades em
realizar adequaces e em significar as acdes politicas-praticas em desenvolvimento nos
curriculos com referéncia as exigéncias e as concepcdes regulamentadas.

Era, simultaneamente, um periodo em que politicas do governo federal
estabeleciam programas de expansdo, de ampliacdo de vagas e de democratizacdo de
acesso ao Ensino Superior. Tais programas e planos, também, suscitaram reflexdes
acerca dos curriculos das licenciaturas em aspectos diversos: como o perfil dos
ingressantes, dos estudantes egressos e a presenca de temas como a Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) na formacao docente.

No tocante a EDH, suas regulamentacGes curriculares, referentes as
licenciaturas, aos demais cursos e aos niveis de ensino em nosso pais, sdo consideradas
ainda recentes. A constituicdo brasileira de 1988 contribuiu para o fomento de politicas
relativas aos Direitos Humanos (DH), mas, somente em 2006, é lancado o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH). No entanto, apenas em 2010, o
Ministério da Educacdo (MEC) ofereceu incentivo a secretérias de Estados e do Distrito
Federal na elaboracdo de planos de acdo para que o PNEDH fosse pauta de
movimentos, em especial, na rede publica de ensino (SILVA; TAVARES, 2013).

O PNEDH uniu a universidade, principalmente, a publica, ao compromisso com
o Estado Democratico ¢ a “construgdo de uma cultura de promogao, protegdo, defesa e
reparacdo dos DH, por meio de agOes interdisciplinares, com formas diferentes de
relacionar as maltiplas areas do conhecimento humano com seus saberes e praticas.”
(BRASIL, p. 37, 2007). Dentre os principios do plano voltados para Educagdo Superior,

gue se relacionam com esta dissertacao estdo:

O principio basico norteador da educagdo em direitos humanos como prética
permanente, continua e global, deve estar voltado para a transformacao da
sociedade, com vistas a difusdo de valores democraticos e republicanos, ao
fortalecimento da esfera publica e a construcdo de projetos coletivos; a
educacdo em direitos humanos deve se constituir em principio ético-politico
orientador da formulagdo e critica da pratica das instituicdes de ensino
superior. (BRASIL, p. 38, 39, 2007)

Para Silva e Tavares (2013), a EDH apresenta, entre suas exigéncias, uma
formacgéo que seja vinculada ao fortalecimento de uma sociedade com a presenca de

regimes politicos democraticos. Em tais regimes, os sistemas de ensino de todos 0s
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niveis devem estar comprometidos com uma formacdo humana e integradora. Essa
humanizacdo considera que o0 processo formativo se realiza com as pessoas, a partir da
construcdo de uma autovisdo de todos e todas como sujeitos de direitos. A EDH deve
oportunizar o conhecimento sobre as construcdes e 0s contextos histdricos de avangos e
de retrocessos, envolvendo direitos e deveres.

Nesse sentido, coadunamos com as autoras, quando destacam que a ampliacéo
da transformacéo de projetos pontuais de EDH, na rede bésica de ensino e nos demais
niveis, sendo destaque, nesse estudo, o Ensino Superior em politicas pablicas que visem
a uma cultura em DH. Essa ampliacdo liga-se diretamente com a formacdo dos
profissionais da educagédo. Assim, Silva e Tavares (2013) propdem uma viséo curricular
n&o linearizada, coletiva e ndo individual, interdisciplinar, que esteja aberta a revisoes e
que considere a inclusdo de saberes outros que ndo, somente, 0s académicos.

Nessa direcdo, traremos a trajetoria de articulacdo da tematica da pesquisa em
relagdo aos caminhos profissionais e académicos que vivenciamos. Tais caminhos estao
imbricados com as proposi¢Ges politicas-praticas que estiveram, conjunturalmente,
hegemonizadas, na UFPE e no pais, percebidas a partir dos contatos com o campo de
desenvolvimento curricular que se faz, em especial, nos espacos do SEAP, em relacéo as

assessorias pedagogicas, oferecidas as licenciaturas do CAC.

1.1 ATRAJETORIA DE ARTICULACAO DA TEMATICA DE PESQUISA

Em 2008, o governo federal langcou o Programa de Reestruturacdo e Expansao
das Universidades Federais (Reuni), que teve como principal objetivo ampliar o acesso
e a permanéncia na Educacdo Superior. A partir de investimentos oriundos desta politica
e de necessidades de assessoria pedagdgica, demandadas pelas necessidades das
graduacdes, quanto as questdes de natureza pedagdgica, que surgiu o Setor de Estudos e
Assessoria Pedagdgica (SEAP) na UFPE. Esse setor atua, junto aos docentes e discentes
de graduacgéo do Centro de Artes e Comunicacdo (CAC), nas assessorias que envolvem
0s aspectos pedagogicos, presentes na vida académica e nas a¢fes dos curriculos dos
cursos de licenciatura e de bacharelado do Centro.

Em 10 de fevereiro de 2012, ingressei como Técnica em Assuntos Educacionais
(TAE) na UFPE, ha, aproximadamente, dez anos, constituindo o inicio da vida
profissional, no servigo publico, na Educacdo Superior. Entretanto, apenas em 2014,

ap6s muitas solicitagbes a gestdo do centro e a universidade de aproximar minha
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atuacdo aos propdsitos do concurso?, consegui deixar a antiga lotagio na secretéria do
CAC para atuar no SEAP. Nesse ambiente, foi possivel pensar sobre a formagdo dos
professores e sobre 0os conhecimentos pertinentes aos egressos de tais cursos, visto que
0 CAC abriga um total de 10 licenciaturas atendidas pelas assessorias do setor.

Neste contexto, podemos destacar que o surgimento do nosso objeto de estudo
esta relacionado a minha trajetoria profissional. Ndo somente como TAE, mas, também,
como professora da rede publica de Educacéo Bésica da prefeitura da cidade de Recife.
Nessa experiéncia, foi possivel perceber certas lacunas na minha propria formacao e na
dos meus pares, especialmente, nas possibilidades de vivenciar, nos curriculos, as
discussdes sobre as tematicas da Educacio para as Relagdes Etnico-raciais, da Educacéo
ambiental e, em especial, da EDH, requeridas para a formacdo de estudantes, com
condicdes de perceberem-se como sujeitos de direitos.

Em paralelo a atuacdo na docéncia da Educacao Baésica, a identidade profissional
de TAE, em atuacdo no SEAP/CAC, com atribui¢cdes voltadas a assessoria pedagdgica,
veio reforcar as impressfes acerca de uma instabilidade na apresentacdo da tematica da
EDH nas propostas curriculares das licenciaturas. Por isso, houve um caminho de busca
por desvelar, um pouco mais, estas observacdes e oferecermos, através da pesquisa,
alguns contributos para as problematicas percebidas.

Destacamos que a EDH é, entre as teméticas apresentadas como previstas
legalmente para estar presente nas licenciaturas, podendo ser vivenciada de maneira
transversal ou ndo, a que foi regulamentada para compor os curriculos das licenciaturas,
no Brasil, mais recentemente. E, também, a que menos protagonizou Processos
formativos e de construcdo curricular experenciados na pratica profissional apontada.

Assim, a partir das vivéncias profissionais trazidas, questionamo-nos se, apesar
da relevancia da temaética da EDH e suas prerrogativas legais, estaria ela representada e
incorporada nos curriculos pensados vividos na formagdo inicial dos professores no

ambiente da universidade publica.

1Conforme o Oficio Circular n° 015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC de 28 de novembro de 2005, a descri¢do
sumaria do cargo de técnico em assuntos educacionais é coordenar as atividades de ensino, planejamento
e orientacdo, supervisionando e avaliando estas atividades, para assegurar a regularidade do
desenvolvimento do processo educativo. Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo.
Contudo, o oficio acima, que se firmou como uma conquista da categoria por ser o (nico documento do
MEC que detalha as atribuicfes do cargo em especifico, encontra-se revogado pelo Oficio Circular n°
01/2017/COLEP/CGGP/SAA/MEC de 14 de marco de 2017, emitido durante o governo interino de
Michel Temer. A universidade em seus editais de concurso considera as atribui¢fes previstas no Oficio de
2005, porém a categoria busca uma regulamentacéo legal.



20

Nesse sentido, cabe, incialmente, pontuarmos que a nossa pesquisa nao se
propde, apenas, a questionamentos referentes as prerrogativas legais, pois acreditamos
que toda reflexdo, do ser social, serd sempre mediada discursivamente. Por ser resultado
de uma prética articulatéria, € pelo discurso que identificacGes sociais se apresentam.
Algo nio é o que é simplesmente por existir. E preciso considerar o carater histdrico e o
contingente do ser do objeto. E nesta perspectiva que anunciamos a escolha da Teoria do
Discurso (TD), de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, como lente tedrica do trabalho,
além de ser lente de nosso movimento de construcdo tedrico-metodoldgica (LACLAU;
MOUFFE, 2015).

Salientamos que o encontro com a temaética foi reforcado pelo contexto de
desenvolvimento da pesquisa. Esclarecemos que, na primeira semana prevista para o
inicio oficial do curso de mestrado da turma ingressante em 2020, no Programa de Pds-
graduacdo em Educacéo, do Centro de Educacdo (PPGEdu), da UFPE, precisamente no
dia 16 de marco de 2020, fomos interrompidas em nossas expectativas pelo andncio de
uma pandemia nacional. Esse evento inesperado e assustador foi ocasionado pelo novo
coronavirus, causador da doenca COVID-19, na época, sem vacina ou medicamentos
aprovados que garantissem tratamento.

Compreendemos ser necessario trazer, como elemento conjuntural, que
vivenciamos um momento, no qual o mundo todo e, nele, o estado de Pernambuco,
onde estamos inseridas, adotou medidas de biosseguranca, com o intuito de conter a
propagacdo do virus. Dentre essas medidas, autonomizou-se o distanciamento e o
confinamento social, que impediu nossas aulas, encontros e pesquisas no formato
previsto e esperado, o presencial, obrigando-nos a desenvolver relagdes virtuais
intensificadas para darmos seguimento aos processos sociais, em um cenario de negacao
de direitos, de angustia, de medo e de adoecimentos psicolégicos, paradoxalmente,
indissociaveis das acbes de consumo.

Nessa linha, Morgado, Sousa, Pacheco (2020) nos possibilitam refletir sobre os
desafios impostos pela crise pandémica, no ambito da educacdo e da emergéncia nas
alteracOes exigidas nas suas praticas. Apesar de alertar-nos sobre estarmos vivendo estes
tempos, de modo a ndo ser possivel termos uma percepgdo distanciada e plena da
complexidade, instaurada na anormalidade, os autores ndo deixam de contribuir com
analises relativas a necessidade crescente de percebermos a ciéncia como um bem

publico, que ndo pode estar a servico do mercado, mas da humanidade.
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Com um olhar voltado para o nosso estudo podemos refletir sobre as
multidimensionalidades que podem estar implicadas na presenga da EDH no curriculo
dos cursos de formacdo de professores, ndo apenas no microuniverso da pesquisa, mas
em relagbes abrangentes para universos sociais mais amplos. Podemos considerar a
necessidade das licenciaturas e os direcionamentos das politicas-praticas, no ambito
curricular corresponderem a uma proposta de formacgdo integral, que corrobore um
projeto de sociedade menos desigual, com garantia de direitos e de valorizagdo das
subjetividades.

Apontamos que a consolidacdo da escolha da tematica, também, se deu a partir
da sistematizacdo de producbes académicas, selecionadas em alguns espacos de
divulgacdo importantes para a area de educacdo, situando os eixos do curriculo, da
formacdo docente e da EDH. Buscamos, de maneira relacional e articulada,
debrucarmo-nos sobre as fontes disponiveis nas revistas digitais: Curriculo Sem
Fronteiras, e-Curriculum e Revista Brasileira de Educagdo. As pesquisas foram
realizadas também nos anais dos encontros nacionais e regionais, acessiveis no site da
ANPED, na BDTD-UFPE e nas paginas eletronicas do repositorio da CAPES.

O que desejamos foi dialogar com as pesquisas, a fim de ampliar nossos olhares
e direcionamentos na composicdo deste trabalho. Para tanto, percebemos a constante
necessidade de estarmos atentas ao movimento apresentado, sem perder a linha
condutora assumida. Tal movimento articula-se a necessidade da ndo essencializacédo
dos curriculos na formacédo de professores, abrindo espaco para praticas democraticas,
coletivizadas e horizontais.

Assim, buscamos compreender como acontece a incorporacdo da temaética da
EDH no curriculo de licenciaturas localizadas em uma universidade publica federal.
Nesse locus de estudo, consideramos a perspectiva dos documentos, da discursividade
presente na caracterizacdo do SEAP/CAC, especialmente, na atuacdo junto as politicas-
préaticas relativas ao curriculo, e dos discursos dos coordenadores referentes aos
apagamentos ligados a EDH nos mesmos.

Neste processo, situamos a pesquisa nas politicas-praticas curriculares das
licenciaturas. Acreditamos ter a oportunidade de conferir novos sentidos a
multiplicidade de reverberacGes envolvidas na tematica, pois nos aproximaremos de
discursos presentes na construcdo destas politicas que reverberam e sdo, elas mesmas,
movimentos discursivos constitutivos das praticas curriculares, coletivizadas no

ambiente da Universidade Publica.
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Destacamos que, das 20 (vinte) publicacbes selecionadas, sete contribuiram,
significativamente, com o0s pressupostos da TD, suas possibilidades de categorizacdo e
andlises nas pesquisas em Educagdo, em especial, no campo do curriculo. A nossa
pesquisa desenvolveu-se, justamente, em meio a interlocucdo dos eixos pesquisados
com publicac6es que abordam a lente tedrico-metodoldgica assumida.

As publicagOes que imbricam a EDH e a formacdo docente ndo se eximem de
apresentar sentidos que refletem a necessidade de politicas-praticas curriculares
coletivas, democraticas, que considerem as diferencas e a multiculturalidade. Este
movimento aponta as licenciaturas como um espaco privilegiado, especialmente, no
Ensino Publico Superior, para o desenvolvimento de a¢des de valorizagdo da vida e do
Outro, principios presentes na EDH.

Referente aos dialogos relativos ao curriculo nas licenciaturas, percebemos a
abrangéncia de proposi¢6es que privilegiam a desconstrucdo de concep¢des curriculares
homogeneizadas, fixas e centralizadoras. Os sentidos encontrados, nas producoes
pesquisadas, trazem como legitimo o plural protagonismo dos sujeitos, envolvidos nas
proposicdes da politica-pratica curricular, bem como as relacdes de articulacbes
antagbnicas e hegemdnicas, provisoria e contingencialmente, presentes nos processos de
desenvolvimento do curriculo, o que corroborou a justificativa pela escolha do recorte
tematico da dissertacgdo.

A pesquisa, nas publicacBes selecionadas, trouxe, além dos sentidos, ja
apresentados acerca do objeto, o apontamento da necessidade de um olhar direcionado a
perspectiva de construcdes de politicas-praticas curriculares que se proponham a
agregar pressupostos como a democracia e a ldgica das diferencas, presentes na
tematica da EDH, nos cursos de formacao inicial docente.

Compreendemos, a partir do levantamento apresentado, que 0s crescentes
investimento de pautas neoliberais e neoconservadoras no campo educacional e do
curriculo, reverberam possibilidades de invisibilizacdo, silenciamento e mesmo do
apagamento de conquistas histdricas, voltadas a um projeto de sociedade, que esteja
pautado na valorizagdo da vida e do bem comum.

Percebemos, ainda, que o olhar direcionado a politica-préatica curricular, a partir
da discursividade do SEAP, as formac6es discursivas, nos documentos e a percepgao
dos coordenadores de cursos de licenciatura, na perspectiva da incorporagéo curricular

da EDH, dos sentidos apresentados, diante de pressupostos de apagamentos dessa
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tematica, pode ser considerada uma lacuna, de acordo com as producdes académicas
pesquisadas.

Portanto, reforcamos a pertinéncia do nosso objetivo de pesquisa e nos
comprometemos com a proposta de preenchimento do espago, de maneira provisoria e
contingencial, interligada as producgdes coletivizadas anteriormente, a fim de reverberar
uma construcdo académica, que agregue confiabilidade na articulagdo dos
conhecimentos provenientes da pesquisa com os trabalhos disponiveis na comunidade

educacional.

1.2 O CONTEXTO DA PROBLEMATICA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Em nossa pesquisa, consideramos um compromisso situar as proposicoes
tedrico-metodoldgicas, no campo conceitual dos trabalhos relacionadas ao nosso objeto,
que fazem parte das producGes académicas na area do curriculo das licenciaturas, ou
seja, da formacdo de professores, no Ensino Superior. Enfatizamos a incorporacgdo da
EDH nos curriculos, além de atentarmos para as publicagdes que evidenciam 0s
pressupostos tedricos da TD, concebida como ancoragem nessa dissertacéo.

O mergulho nas producdes ja desenvolvidas aproxima-nos da percep¢édo de que
0 nosso objeto esta circunscrito em uma ampla cadeia discursiva, a qual nos instiga a
compor a colmeia de trabalhos produzidos com a formacdo de mais um hexagono. A
figura hexagonal é complexa e importante para a producdo das abelhas, insetos que
tomamos como comparacdo. Incialmente, o favo tem um formato circular, porém, com a
construcdo das fileiras e das prateleiras, nas quais sdo depositados p6len e mel, véo se
especificando em uma forma geométrica mais elaborada. Contudo, ela ndo é um
hexagono com linhas retas, a circularidade continua a fazer parte da figura, a qual, em
contato com o que vem sendo elaborado, constitui-se forte e fonte de vida para diversos
seres, inclusive, o humano.

Nesse sentido, partindo das pesquisas e de debates introdutdrios, apresentamos,
enquanto problema de pesquisa, a seguinte questdo: quais 0s sentidos apresentados nas
cadeias articulatorias presentes nas politicas-praticas curriculares das licenciaturas em
Danca, em Teatro e em Mdsica, desenvolvidas pelos coordenadores, em conjunto com
0s TAE do SEAP/CAC, direcionados a incorporagéo da EDH?

Diante da questdo apresentada, elaboramos o0 nosso objetivo central:

compreender as cadeias de articulacdo presentes nas politicas-praticas curriculares das
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licenciaturas em Danga, em Teatro e em Musica, desenvolvidas pelos coordenadores,
em conjunto com os TAE do SEAP/CAC, direcionadas & incorporacéo da EDH.

Os cursos apresentados foram selecionados para pesquisa de um total de dez
licenciaturas localizadas no CAC. A escolha deu-se, porque o0s trés cursos destacados
estabeleceram, nos ultimos anos, uma relacdo de proximidade com as assessorias
pedagdgicas desenvolvidas pelos TAE do SEAP/CAC? Sio, também, espagos de
vivencias dos processos da préatica curricular proprios de licenciaturas que fazem parte
do ensino publico superior do pais.

Além da justificativa acima apresentada para a selecdo dos cursos, pontuamos
que as licenciaturas, em destaque, se encontram na area das artes e recebem, dentre seu
publico ingressante, uma grande diversidade de individuos. Dentre esses alunos, muitos
precisam estar inseridos em programas de assisténcias estudantil, por estarem em
condicdes de vulnerabilidade socioecondémica. Estes estudantes, em suas subjetividades,
ofertam, as dinamicas curriculares, proposicdes de demandas que fortalecem a
necessidade de valorizagdo das diferencas e propostas de comprometimento com a
reducdo das desigualdades.

Cabe retomar a nossa lente tedrico-metodoldgica para ancorados na TD,
esclarecermos os sentidos compreendidos sobre tais articulagdes. Essas articulagdes
podem ser consideradas mobilizacBes de grupos antes dispersos, porém nao iguais, que
se unem em prol de interesses ou demandas. As cadeias de articulacdo, mencionadas no
objetivo central, sdo vistas como produtoras de sentido, ordens discursivas, que podem
estar presentificadas em decisdes curriculares, em praticas, discursos e documentos que
agregam elementos e identidades (MENDONCA; RODRIGUES, 2014).

Neste interim, para responder ao objetivo maior, inicialmente apresentado,
pretendemos especificamente: (1) caracterizar o SEAP, a partir da discursividade
presente na atuacdo do setor junto aos coordenadores de curso no tocante aos curriculos
das licenciaturas; (2) identificar as formag6es discursivas nos documentos curriculares
oficiais do curso em relacédo a presenca da EDH nas licenciaturas; (3) analisar as cadeias

articulatérias que partem dos discursos dos coordenadores das licenciaturas

2 Esclarecemos que o SEAP/CAC, historicamente, constituiu-se como um setor que, apesar de estar
presente no organograma do CAC, durante 14 anos, funcionou sem ser institucionalizado pela gestdo
central da UFPE. Por isso, e por dindmicas internas de cada curso, alguns solicitam, mais frequentemente,
a participacdo do setor em momentos de debates sobre as questdes pedagdgicas e curriculares; outros, por
sua vez, procuram o SEAP, esporadicamente, ou quando precisam, de acordo com solicitacbes da
PROGRAD ou da direcdo do centro. A intensidade de proximidade, entre o trabalho dos TAE e da
coordenacdo, ocorre de diferentes maneiras a partir das relagdes solicitadas pelos cursos.
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assessorados pelo SEAP/CAC, subjacentes ao apagamento de pressupostos ligados a
EDH nos curriculos.

Referente a discursividade, presente no nosso primeiro objetivo especifico, nos
detivemos no movimento que existe na atuacdo do SEAP. Este aspecto é observado, a
partir de construcfes discursivas reveladas na caracterizacdo do setor, atraves do perfil
da equipe e dos contextos passados e atuais que perpassam o SEAP/CAC, como campo
de politicas-praticas pedagogicas, em atuacdo nos curriculos das licenciaturas.

Esclarecemos que, conforme Burity (2014), as formacdes discursivas, apontadas
no segundo objetivo especifico, sdo consideradas conjuntos discursivos articulados
hegemonicamente. Esses conjuntos constituem regras de producdo de sentidos
presentes, por exemplo, em documentos relativos aos cursos de formagdo de
professores, que podem oferecer significados aos fenémenos estudos. Por isso,
buscamos a identificacdo destas formag6es nos Projetos Pedagogicos das licenciaturas,
selecionadas em relacdo a presenca da EDH.

Em relacdo aos sentidos discursivos, trazidos pelos coordenadores das
licenciaturas, presentes no terceiro objetivo especifico, apontamos que estes sao
compreendidos pelo discurso, sdo contextuais, historicos e instaveis. Trazem um
conjunto de relacbes que se estabelecem articuladas, naquele momento, e que se
relacionam com a influéncia das assessorias pedagogicas, desenvolvidas pelos TAE do
SEAP/CAC, no tocante ao apagamento de pressupostos ligados a EDH nos curriculos,
expresso pelos coordenadores no tempo destinado a investigacao.

Referente as cadeias articulatérias, consideradas ordens discursivas coletivas e
hegemonizadas, a partir dos discursos dos coordenadores, ressaltamos que o
apagamento de pressupostos ligados a EDH nos curriculos esta interrelacionado com o
contexto macro e micropolitico que reverbera o social e a educagdo como um todo. Para
essa discussdo, apresentaremos o perfil identitario dos colaboradores e buscaremos
situar os contextos em que 0s mesmos se encontram inseridos.

Sobre a sequéncia textual da dissertagdo, desenvolvemos seis capitulos. Neste
primeiro capitulo, a introducdo, buscamos situar os caminhos de construgdo da
pesquisa, trazendo um pouco do contexto de desenvolvimento do trabalho e as
justificativas para o recorte selecionado, bem como o objeto e os objetivos que norteiam
a elaboracéo do estudo.

No segundo capitulo, nos detivemos no percurso tedrico-metodolégico

assumido, a partir da lente da TD de Laclau e Mouffe, articulada a perspectiva
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humanistica. Reforcamos a compatibilidade dos objetos e da teoria neste estudo.
Apresentamos 0 campo empirico, os critérios de sele¢do dos participantes e 0s caminhos
de interlocucdo com a andlise dos dados. Apontamos, ainda, 0s motivos para a
interligacdo entre a nossa escolha tedrico-metodoldgica e os desafios propostos na
investigacao.

O terceiro e quarto capitulo correspondem ao nosso referencial tedrico. Nesses
capitulos, buscamos oferecer aos leitores os sentidos da tematica da EDH, nos
curriculos das licenciaturas, assumidos na perspectiva humanista relacional.
Apresentamos o contexto politico das regulamentaces do Ensino Superior e o debate
sobre a incorporacdo da EDH na formacao inicial docente.

Assim, nos aproximamos de discussdes que envolvem as formacgoes discursivas
apontadas nas Resolucdes de 2015 e 20193, destinadas & regulamentagdo dos cursos de
licenciatura no pais. Tais propostas sdo balizadoras recentes das construcdes destes
cursos, em sua composicdo aprovada para subsidiar as politicas-préaticas curriculares
desenvolvidas na formagéo em pauta.

No quinto capitulo, nos dedicamos as analises desenvolvidas, diante do
questionamento central da pesquisa em entrelace com o0s objetivos especificos e o
objetivo geral. As tessituras de nosso estudo seguem, a partir das construcgdes
discursivas que subjazem a caracterizacdo do SEAP/CAC, em meio as formacdes
articuladas na discursividade, presente nos documentos de PPC das licenciaturas, até 0s
sentidos das cadeias de articulacdo, que emergem dos discursos trazidos, frutos dos
didlogos com as coordenadoras dos cursos de formacdo docente, localizados no
CAC/UFPE.

No nosso sexto e ultimo capitulo, estdo postas nossas consideracdes finais.
Reforcamos, nesse capitulo, o carater de ndo fixacdo e ndo essencialismo, presente na
TD, que orienta nossa dissertagdo. Retomamos, especialmente, as compreensoes,
advindas do objetivo central, e dispomos de fechamentos provisérios que partem dos
contextos historicos, nos quais os fendmenos sociais de interesse desta investigacao

foram analisados e compreendidos. Situamo-nos no carater do conhecimento inacabado

3Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacado inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.Resolu¢do CNE/CP n® 2, de 20
dedezembrode 2019 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Baésica (BNC-Formag&o).



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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e procuramos oferecer sugestdes que possam ser mote de continuidade dos estudos,

envolvendo a temética em questao.
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2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o percurso tedrico-metodolégico, por meio do qual
direcionamos a construcdo da presente pesquisa. Esclarecemos os procedimentos para
atender aos objetivos, a caracterizacdo do campo, aos critérios de sele¢do dos cursos e
dos participantes e as nossas linhas de analises. Destacamos o contexto politico e
historico, que ampara a investigacdo e as consideracfes acerca da lente tedrica que nos
aproximamaos, para aprofundar nosso olhar sobre o campo do curriculo na Educacao.

Pontuamos, inicialmente, que para a TD de Laclau e Mouffe, o discurso é
categoria primordial, sendo sua compreensao fundante no desenvolvimento da pesquisa.
Esta perspectiva estd presente nos nossos referencias tedrico-metodoldgicas. Assim,

destacamos no trecho, a seguir, o sentido de discurso:

O discurso é, a partir de nossa perspectiva, 0 campo de uma ontologia geral,
quer dizer, de uma reflexdo acerca do ser enquanto ser. Isto supde que as
categorias linguisticas deixam de estar ancoradas em uma ontologia regional
que as reduziria a fala e a escrita, e passam a constituir o campo de uma
I6gica relacional — fundada na substituicdo e na combinacéo, as duas formas
primarias de articulagdo — que constituem o horizonte Gltimo do ser enquanto
tal (LACLAU, 2014, p. 206).

Portanto, o discurso ndo esta reduzido ao que é falado ou ao que encontramos
escrito. Ele faz parte de uma ldgica relacional que se faz presente nas dinamicas de
articulacdo observadas nos fendmenos sociais estudados. Ndo nos situamos presos a
categorias da lingua, mas sim atentas a contextos que perpassam as construcdes
instaveis do ser.

Neste sentido, consideramos que, ao contemplarmos as dindmicas regulatérias
das politicas-préaticas curriculares, atualmente, instituidas para orientar a formacdo de
professores, observamos situacdes de esvaziamentos e retrocessos no que diz respeito a
presenca de tematicas como Diversidade de Género, Educacdo para as Relacdes Etnico
Raciais e a EDH. Essas situacfes ndo estdo dissociadas dos cendrios sociais,
econémicos e culturais no nosso pais, além de representarem um momento historico
contingente e instavel.

Ressaltamos que as normativas legais ndo esgotam todos os contextos dos
curriculos vivenciados nos ambientes educacionais. As construcfes politicas-praticas
curriculares sdo mobilizadas pelos sujeitos que recebem as orientacbes e precisam

transforma-las nas diversas situaces desenvolvidas nos processos de formagédo, sejam
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estes individuos docentes, sejam discentes, sejam gestores, sejam técnicos em educacao,
entre outros. Ao refletir sobre esse aspecto dindmico e inacabado do curriculo,
percebemos a possibilidade de questionarmos o universalismo académico e
contribuirmos com teorias de correntes contra hegemonicas.

Assim, indicamos que nossa pesquisa esta voltada a compreensdo dos sentidos
discursivos relativos as relacdes e articulagdes desenvolvidas, especialmente, em nivel
interno, micropolitico, na universidade publica. Esses sentidos situam-se nas politicas-
praticas curriculares a partir da discursividade dos documentos e dos sujeitos envolvidos
no processo. Sem deixar de considerar os contextos macropoliticos, buscamos a
imbricacdo dos sentidos internos e externos. Assim, circulamos, por meio do seguinte
objeto de pesquisa: o curriculo das licenciaturas em relacéo a incorporacdo da EDH.

Destacamos que a situacao politico-regulatéria trazida pela legislacéo, referente
aos cursos de formacao docente inicial, ndo é recente e nem estanque. Concebemos que
a racionalidade neoliberal vem fazendo parte das regulamentacGes governamentais,
desde os Parametros Curriculares Nacionais, passando pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacédo Basica, até o Plano Nacional de Educacédo (2014-2024).

Os documentos descritos, no paragrafo anterior, coexistem e antecedem a atual
BNCC e BNC-formacdo e apresentam indicacbes que apontam para abordagens
curriculares técnicas, avaliacBes centralizadas e padronizadas, prestacdo de contas,
responsabilizacdo, meritocracia, entre outras praticas, que corroboram as légicas da
concorréncia, da competicdo e da supervalorizacdo do mercado.

Macédo (2019) nos ajuda a compreender que, nos documentos citados no
paragrafo anterior, havia uma intencdo articulatoria de coexisténcia paradoxal entre
I6gicas neoliberais e a presenca de demandas por diversidade e DH mesmo que em
sentido retorico de inclusdo e concessdo as massas. Todavia, em 2016, com o golpe que
destituiu a presidente Dilma Rousseff, percebemos o agravamento de movimentos
antidemocraticos e de ataques aos direitos e as proposicOes de justica social, inclusive,
no &mbito da educacdo e da formac&o inicial de professores.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de tratar do atual cenario governamental,
no qual se encontra o nosso pais. Lockmann (2020) nos aponta a existéncia de um
Estado “Sucidario”. A pandemia do coronavirus pde em evidéncia a face da
precarizacdo humana, diante da Iégica do racionalismo neoliberal e do empresariamento
da sociedade. Assim, observamos o0 viés da primazia econdmica, diante da

(des)valorizacdo de algumas vidas em detrimento de outras, 0 que escandaliza
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epidemias de virus ideologicos tais como: o racismo, o descrédito na ciéncia e a
supervalorizacdo do mercado e seus termos de concorréncia e de competitividade.

O atual governo bolsonarista, eleito em 2018, pode ser traduzido em uma forma
de poder grotesca ou ubuesca, ndo no sentido de uma simples desqualificacdo ou injdria,
mas na perspectiva antiga, de que o poder utiliza de suas engrenagens e de mecanismos
para permitir modos de ameacar a vida, mesmo que, diretamente, ndo produza a morte,
mostra, constantemente, sua racionalidade violenta e desqualificada. Para além da
perspectiva neoliberal do fortalecimento das liberdades individuais e de
responsabilizacdo de si, esse governo mostra sua associacdo a ideias fascistas ao
reverenciar o desprezo a determinadas formas de vida (LOCKMANN, 2020).

Assim, a autora explica que:

Se, por um lado, vemos continuidades de uma racionalidade neoliberal; por
outro, inaugura-se um viés fascista em que o grotesco e 0 ubuesco assumem
centralidade. E nesse bojo que gostaria de argumentar que estamos
vivenciando alguns deslocamentos nessa  governamentalidade
contemporanea, daquilo que poderiamos chamar, apoiando-nos nos estudos
de Foucault e Gallo, de governamentalidade neoliberal democratica, para o
que denomino aqui de governamentalidade neoliberal fascista. Tal
deslocamento pauta-se na legitimacdo de discursos antidemocraticos,
explicitamente discriminatérios, excludentes e autoritarios, veiculados

principalmente a partir das dltimas eleigdes. (LOCKMANN, 2020, p.5)

Reforcamos, diante do exposto, nossa intencdo de afastarmo-nos da interlocucéo
da Educacdo com os efeitos da governamentalidade neoliberal contemporanea.
Acreditamos em premissas educativas que ensejem a formacdo de sujeitos em um
imaginario democratico, interligado a subjetividades que comunguem com a valorizacao
da vida. Assim, temos a intencdo de ampliar as possibilidades de construcdo e de
reconstrugdo dos curriculos, a partir do entrelace e da divulgacdo da pesquisa entre o
campo académico e o educacional.

Por situarmo-nos diante dos propositos trazidos no paragrafo anterior,
procuramos, na nossa dissertacdo, alcangar nossos objetivos, apresentados no capitulo
anterior, por meio da andlise de dados, pautados em subjetividades e em possibilidades
discursivas trazidas por sentidos e significacdes. Tais percep¢des sdo construidas, a
partir de relagbes constituidas em um espaco discursivo instavel, mas que pode nos
revelar demandas, articulagdes, brechas, antagonismos e hegemonias.

Nessa direcdo, cabe salientarmos a nogdo de compatibilidade entre a TD e 0

humanismo. O que a concepcdo referenciada rejeita € a ideia de valores humanisticos
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essenciais ou a aspiracao de se chegar a fundamentos unicos e finais diante de questdes
do ser ou situacionais das sociedades. Tais valores sdo passiveis de construcdes e de
expansGes de significados, em meio & pluralidade de préticas discursivas e
argumentativas particulares e historicamente contextualizadas.

N&o podemos negar as ameagas perpetuadas e sobrepostas ao que tem valor
humano, presentes em proposi¢cdes racistas, sexistas, classistas, entre outras que,
forjadas e concebidas ao longo da historia, recorrentemente aparecem na tentativa de
fragmentar ou limitar a valora¢do humanistica. “Negar ao 'humano’ o status de uma
esséncia € chamar atencdo para as condic¢des histdricas que levaram a seu surgimento e
tornar possivel, portanto, um grau mais amplo de realismo na luta pela plena realizacao
desses valores” (LOPES, MENDONCA, 2015, p. 66).

Assim, destacamos a contingencia e a impossibilidade de buscarmos uma
esséncia fixa ou Ultima. Dentro desse prisma, nos referimos aos sentidos atribuidos ao
curriculo em movimento e em construcdo, sendo este bem mais que um documento
exigido ou uma matriz de contedos. Curriculo € prética inacabada que convive com 0
conflito, com as relacdes de diferencas e equivaléncias, com o universal e o particular,
em tomadas de decis@es, parcialmente, constituidas.

Quanto a complexidade subjacente & EDH, entendemos a existéncia da previsdo
de politicas-praticas curriculares emancipatorias, porém, mesmo estas, podem ser
questionadas se fechadas em si mesmo, com promessas de libertacdo que ndo se
relacionam com o que é exterior aos seus posicionamentos.

Ao relacionarmos 0s contextos apresentados a linha tedrica escolhida para
permear o desenvolvimento da pesquisa, esclarecemos que a TD de Laclau e Mouffe, de
acordo com Oliveira, Oliveira, Mesquita (2013), afasta-se de fundamentos
metodoldgicos preestabelecidos e generalizados. O acesso a realidade e a producao
cientifica ndo é objetivo ou extradiscursivo. Deve-se levar em conta mecanismos e
condicionantes proprios do campo simbdlico e politico da linguagem. “A discursividade
é uma condicgdo ontolégica de todo objeto e de toda a realidade experenciada pelos
sujeitos” (OLIVEIRA, OLIVEIRA, MESQUITA, 2013, p.1329).

Diante do exposto, os estudos que seguem a TD distanciam-se de referéncias da
ciéncia positivista, porém sem desconsiderar a necessidade de rigor cientifico-
metodologico. Essa abordagem parte da realidade contextual do problema. N&o
corresponde a um conjunto de leis universais aplicaveis, mas a um referencial analitico

contingencial. No nosso caso, destacamos que se trata de uma pesquisa que utiliza a
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perspectiva da articulacdo, pautada em disputas processuais por hegemonia,
protagonizadas, discursivamente, por sujeitos coletivos e historicos, pertencentes as
politicas-praticas curriculares das licenciaturas.

Diante do contexto do curriculo, temos como foco a EDH, a qual destaca-se pelo
principio da democracia. Diante desse principio e ao abordarmos a TD, podemos trazer
a compreensdo do aspecto do populismo para subsidiar nosso mergulho na temética. Na
TD, o populismo € um movimento presente na politica que ndo assume um carater fixo,
podendo corresponder a acfes que promovam demandas voltadas a justica social ou
interesses de grupos especificos como neoliberais e conservadores.

Para Lopes (2019), o populismo representa a condensacdo de demandas
heterogéneas desvinculadas de categorias sociais especificas. O povo e as instancias de
poder relacionam-se diante de reivindicaces que se articulam em encontros que podem
suscitar a democracia, traduzida em investimentos no bem estar social e na valorizacao
das diferencas. E nessa mesma dire¢io que pensamos a presenca da EDH nos curriculos
das graduac6es de formagcé&o inicial para a docéncia.

Em oposicdo ao populismo democratico, Ballestrin (2018) nos apresenta um
movimento contrario a soberania popular, em que estariam pautados processos de
(des)democratizacdo. Nele, encontramos, em vigor, 0 apagamento das formas do agir
democrético, em uma tentativa discursiva constante de neutralizar, de eliminar e de
criminalizar o conflito. Nesse contexto, hd um Iéxico em que se perpetua o discurso de
possibilidade de eliminacdo do outro. Elogia-se a ignorancia e o anti-intelectualismo,
valoriza-se 0 negacionismo e o falsificaciocismo histérico, o que corrobora préticas de
violéncia estatal, social e mercadoldgica.

Nesse sentido, faz-se necessario preocuparmo-nos com 0Ss contextos, 0S
movimentos de articulacdo e as demandas, ndo apenas em nivel de demandas externas,
como também em situacBes de decisGes e de indecibilidades que podem ser
visualizadas, junto aos sujeitos que criam e recriam proposi¢des curriculares e
pedagogicas, no ambiente da formacdo docente universitaria. Esclarecemos que as
proposi¢fes ndo sdo, somente, fruto da micropolitica, ao passo que, também, ndo sdo
apenas advindas da macropolitica instituida. H& uma imbricacdo dos niveis desvelada
nas escolhas concernentes as a¢Oes das politicas-praticas curriculares.

Para tanto, conforme mencionado, nos detemos a buscar relacionar os caminhos,
desse estudo, com o arcabouco tedrico ancorado na linha de pesquisa pds-estruturalista,

especificamente, relacionado a TD. Nesse interim, cabe ampliar a apresentacdo de
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algumas concepcdes, que subsidiaram nossas analises e leituras, durante o
desenvolvimento do percurso investigativo metodolégico.

Laclau e Mouffe (2015) elegem o poés-estruturalismo, no sentido da
impossibilidade de se conceber a ideia de um fundamento ultimo, mas com
possibilidades de ordens parciais, marcadas pela precariedade e contingéncia, como

principal fonte tedrico reflexiva. Assim:

Nossa abordagem esta fundada no privilégio do momento da articulacdo
politica, e a categoria central de analise politica é, a nosso ver hegemonia.
Neste caso, como — para repetir nossa questdo transcendental — tem que ser
uma relacéo entre os entes para que seja possivel uma relagdo hegeménica?
Sua condicdo é que uma for¢a social particular assuma a representacdo de
uma totalidade que lhe é radicalmente incomensuravel (LACLAU E
MOUFFE 2015, p. 37).

Ressaltamos que a TD se constitui como um esforco tedrico que ndo considera a
possibilidade de totalidades fechadas, mas sim a existéncia de contextos historicos
contingenciais, nos quais sao percebidos arranjos hegeménicos, revestidos por relacdes
de poder. Essas relacdes de poder configuram-se um momento politico, no sentido
relacional de tomadas de decisGes e de preenchimentos que acontecem, diante de uma
infinidade de outras possibilidades. (LACLAU; MOUFFE, 2015)

Tais nocBes sdo relevantes, ao desconsiderarmos o curriculo como uma estrutura
cristalizada, compreendendo-o como movimento e representacdo de demandas que
tendem a apresentar antagonismos em busca de hegemonizacdes. Por sua vez, a EDH é
a especificidade do curriculo escolhida, visto que se relaciona com cadeias de
articulacdo discursivas que podem vir a ser traduzidas como favoraveis a um projeto de
sociedade inclusiva, tolerante e que valoriza e perpetua a justica social e bem-estar do
Seu povo.

Destacamos que, ao nos referirmos ao termo discurso, ndo estamos indicando
apenas as expressdes linguisticas, mas sim uma totalidade que se constréi na
complexidade do que é dito, das agBes, do que estd posto e daquilo que ndo é
explicitado, seja por fazer parte do inconsciente ou seja por ndo ser considerado um
elemento articulador de um determinado momento e demanda. A totalidade discursiva
referida, por sua vez, nunca é absolutamente autocontida, pois constitui-se na
instabilidade, em um sistema aberto que sofre a¢des de estruturas discursivas externas,
sendo relacional e sem uma esséncia fixa (MENDONCA; RODRIGUES, 2014).
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Muitas vezes, trazemos a compreensdo de que o curriculo € um campo de
tensdes e disputas de interesses. Nesse sentido, podemos compreender que a
constituicdo de interesses € um processo historico, lento, que envolve préticas
ideologicas, discursivas e institucionais complexas. Os interesses sdo produtos sociais,
dependentes das consciéncias de seus agentes, 0s quais, participando de totalidades
discursivas, constroem identidades e tornam-se capazes de calcular e negociar com
outras forgas.

Consideramos, também, os processos hegeménicos sobressalentes nos discursos
analisados. Compreendemos que as situacdes hegemonizadas representam o momento
em que um contetdo particular assume, em determinado contexto historico-social,
precario e contingente, a funcdo de representar/encarnar uma plenitude ausente. Essa
plenitude ausente diz respeito a algo impossivel de ser alcan¢ado, mas que, em um
contexto especifico, é preenchido por um contetdo que abarca outros conteudos, além
de sua particularidade e que preenche, provisoriamente, um vazio constitutivo.

Apontamos que sempre hé o desafio de uma forca contra hegemonica, atuando
nos contextos sociais, por isso, ndo procuraremos uma causa final ou Unica. Por
exemplo, ao apontarmos o apagamento dos pressupostos ligados a incorporacdo da
EDH no curriculo das licenciaturas, podemos ter, subjacente a isso, diversas cadeias
articulatorias de sentido: algumas ocultas, mas com reivindicacdes institucionalizadas;
outras mais explicitas, como demandas neoliberais e conservadoras, que se beneficiam
com essa auséncia. Contudo, ndo deixamos de observar solicitagdes por direitos e
justica social. Tais solicitacBes sdo realizadas por varios grupos como educadores,
movimentos sociais, politicos e populares.

O preenchimento parcial do vazio, constitutivo por ordens especificas, envolve,
portanto, a mobilizacdo de grupos em cadeias articulatdrias, os quais nem sempre
podem ser identificados, mas ndo deixam de apresentar demandas que possuem sentido
ambiguo e uma constituicdo coletiva e relacional. Sua formacdo acontece, a partir de
interesses e vontades, afetos, linguagens e praticas politicas (LOPES, 2019).

Em relacdo a interligagdo entre a TD e as concepg¢Bes humanistas, presentes na
EDH, compreendemos que os valores do humanismo ndo estdo essencializados em um
estado metafisico, mas sim tem seus significados construidos por meio de praticas
argumentativas e da ordem do discurso. Os contextos histéricos apresentaram, ao longo
do tempo, varias superficies discursivas que aconteceram em mudltiplos processos de

construcdo. A propria ideia de ser humano e da valorizacdo da vida sempre estiveram



35

ameacada por racismos, sexismos e discriminacdes de classe, instauradas nos abusos
perpassados pelas relagdes de poder (LOPES; MENDONCA, 2015).

Compreendemos que EDH, além do principio da democracia, envolve as
discussOes relativas a memdria e a sua repercussao. No sentido do ndo esquecimento,
traz a tona, no contexto historico brasileiro, trés situacdes de violagdes de direitos com
efeitos sentidos até os dias de hoje, perpassadas por relagdes de poder verticalizadas. Os
fatos ocorridos ndo devem deixar de receber atengdo e ser foco de analises conjunturais
pela Educacdo em todos os niveis (FLORES; FERREIRA; MELO, 2014).

Os fatos citados referem-se a conquista da América e ao genocidio dos povos
indigenas que aqui viviam, ao trafico e a exploracdo do trabalho de povos escravizados
e aos periodos marcados pelos golpes e ditaduras. Esses contextos sdo exemplos de
relacbes de poder que se utilizam de ordens discriminatérias para subjugar e
desvalorizar algumas vidas. Essas ordens sdo, muitas vezes, movidas por grupos que se
articulam, a partir de demandas voltadas ao poder e ao lucro indiscriminado.

Nesse caminho, desenvolvemos o0s objetivos relativos a pesquisa interligando o
curriculo das licenciaturas estudadas a incorporacdo da EDH, em um cenério nacional
instavel e incerto. Nossas analises perpassam a discursividade presente nos contextos
investigados e a ndo fixacdo de resultados finais ou Ultimos. Nos movimentamos pelo
ato constante de debrucarmo-nos em terrenos de conflito. E em meio aos antagonismos
que observamos o preenchimento de ordens parcialmente hegemonizadas, as quais,

constantemente, estdo construindo o curriculo dos cursos de formacéo de professores.

2.1  PUBLICACOES PESQUISADAS EM ARTICULACAO COM O ESTUDO

Conforme apresentado na introducdo deste trabalho, a nossa busca pela
articulacdo com as publicacbes produzidas, relacionadas ao nosso objeto, € um
movimento marcante no desenvolvimento da pesquisa. Diante das fontes anteriormente
indicadas, cabe esclarecermos os caminhos que nos levaram a suas escolhas e 0s
motivos que justificaram o periodo selecionado para a busca das produgdes académicas.
Essa dindmica agrega relevancia social a nossa dissertagdo, pois, a0 mesmo tempo em
que se articula a outras publicagdes, nosso estudo se propde ao preenchimento,
contingencial, de uma lacuna, situada no que tange a EDH nas licenciaturas do Ensino

Publico e sua incorporagéo ao curriculo destes cursos.
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Assim, esclarecemos que o recorte temporal utilizado foi referente aos trabalhos
publicados nos ultimos cinco anos (2016 — 2020). Nesse periodo, muitas articulagdes,
no campo politico educacional, perpassaram o pais. Em nivel de liderancas federais,
tivemos, em 2016, o governo interino do presidente Michel Temer que assumiu o
governo, apos o golpe que destituiu a presidente eleita Dilma Rousseff. Em seguida, no
ano de 2018, através do processo eleitoral, um grupo de extrema direita assume o poder
e reforca ideias neoconservadoras e neoliberais.

No contexto global e local, destacamos que, em 2020, a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) constituiu o surto da doenca Covid-19 como uma emergéncia de saude
publica internacional, caracterizando uma pandemia e acirrando crises humanitérias.
Essas crises desnudam, ainda mais, as desigualdades e as injusticas sociais, presentes,
inclusive, no campo educacional.

Quanto as fontes selecionadas em articulagdo com este estudo, estas foram
escolhidas por apresentarem um grande nimero de acessos por parte da comunidade
educacional e outros publicos interessados nessa tematica. Essas fontes possuem
avaliacdo favoravel, nos principais institutos do pais, e sdo parcerias de associacdes e
conselhos que sdo referéncia nos estudos e nas construgcdes académicas, pertinentes ao
campo do curriculo. Ademais, estabelecem amplo didlogo com o nosso objeto de
pesquisa, referenciado, inclusive, no proprio titulo de algumas das revistas digitais.

Nesse  sentido, destacamos que as revistas  e-Curriculum e
Curriculo sem Fronteiras possuem excelente classificacdo na avaliagio QUALIS-
CAPES. A segunda apresenta um de seus numeros quadrimestrais organizado pela
Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC). A Revista Brasileira de Educacao, por sua
vez, tem como patrocinadores a Associacdo Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e a CAPES. Estas instituices fomentam e valorizam a pesquisa
cientifica em Educacao.

Em relacdo a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes da Universidade Federal
de Pernambuco (BDTD/UFPE), esclarecemos que seu objetivo € disponibilizar, na
integra, as teses e as dissertacGes produzidas pelos programas de pos-graduagdo da
instituicdo. Os trabalhos oriundos do PPGEdu compdem o acervo citado e essa pesquisa
pretende fazer parte deste material digital.

Sobre a pesquisa no repositério da CAPES, apontamos que esse portal de

periddicos tem como missdo promover o fortalecimento dos programas de pds-
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graduacdo no Brasil, por meio da democratizacdo do acesso online a informacéo
cientifica internacional de alto nivel. Essa coletivizacdo das producgdes cientificas
corrobora nossos principios de pesquisa destinada a ampla divulgacao.

Recordamos que, ao considerarmos o curriculo interligado a formacéo docente e
a EDH, nos contextos das licenciaturas, objeto de estudo desta pesquisa, foi possivel a
sistematizacdo de onze publicacdes com estreitas ligacdes com a formagédo docente e a
EDH e nove relativas ao curriculo das licenciaturas, eixos da nossa pesquisa. Contudo,
ressaltamos que os trabalhos se mostram articuladas entre si e, diante tanto do nosso
objeto, quanto da TD, lente tedrico metodoldgica assumida.

Cabe pontuarmos que, ao considerarmos um periodo escolhido e a selecdo de
eixos de pesquisa, ndo temos a pretensdo de esgotar a gama de possiveis trabalhos que
estabelecam aproximacgdes com nosso objeto, mas sim estabelecer didlogos que nos
situem na teia de producdes existentes e nos subsidiem na constru¢cdo de novos
caminhos, que partem de lugares ja visitados, mas que podem revelar olhares diversos.

Assim, para uma melhor visualizagdo trazemos, no quadro abaixo, as fontes
pesquisadas, 0s eix0s que nortearam a pesquisa e 0 quantitativo de producdes em cada
eixo, por fonte selecionada. Esclarecemos que, do quantitativo total exposto por linha na
ultima coluna, destacamos, na terceira coluna, o nimero de produgdes mais diretamente

ligadas aos sentidos presentes na TD, arcabouco tedrico e metodolégico do nosso

estudo:
Quadro 1 — Quantitativo das fontes pesquisadas por Eixo de Estudo
Fontes Curriculo de Formagcao Teoria do Quantitativo de
Licenciaturas Docente e EDH | Discurso (TD) Publicacbes
(permeando os
eiXos)
Curriculo Sem 2 1 1 3
Fronteira
e-Curriculum 3 1
Revista Brasileira de 1 1 1 2
Educacdo
ANPED 1 3 0 4
(GT 08, EIXO 06,
GT 21)
BDTD-UFPE 1 1 2 2
(Tese, Dissertacéo)
Repositorio da 1 4 1 5
CAPES
TOTAL 9 11 7 20

Fonte: a autora (2021).
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Nesse sentido, constatamos que nossas observacgdes, a partir das publicagdes
selecionadas, nos permitem perceber a existéncia de uma problematica referente as idas,
vindas e tensbes presentes na formacdo de professores, aos sentidos atribuidos e
vivenciados no que tange a EDH e a incorporacdo dessa tematica nos curriculos.
Contudo, nédo temos qualquer pretensdo em estabelecer indicagfes definitivas, mas sim
unirmo-nos aos estudos precedentes a este em um cendrio contemporaneo de
antagonismos e lutas contra hegeménicas nacionais e globais.

Portanto, concordamos com Luna, quando o autor coloca que:

Uma coisa é ndo saber responder pela relevancia de uma pesquisa; outra ¢é
esperar que seus resultados sejam definitivos em relagdo a problemas
nacionais seculares. Uma coisa € repisar 0 que muitos ja disseram; outra é
imobilizar-se a procura do absolutamente original. Qualquer desses extremos
parte do desconhecimento basico da ciéncia enquanto uma atividade social,
de caréter coletivo, se ndo em cada a¢do, pelo menos no proposito. A solucdo
de grandes problemas nas ciéncias exatas como nas humanas se dad como
trabalho de criagdo coletiva, e em um espaco de tempo que ultrapassa em
muito aquele de um projeto individual de pesquisa (LUNA, 2006, p. 37).

Acreditamos que a coletivizacdo, em um sentido dialdgico, € um movimento
necessario no fazer pesquisa. Este movimento, também, é visto como saudavel na
incorporacdo da EDH nos curriculos das licenciaturas e na propria acdo de viver e de
pensar os curriculos. O curriculo ndo é a solucdo final, ele se faz no caminho, na
trajetoria, com e para os envolvidos, em relagcdo aos contextos. Por isso, nos detivemos
a busca pela partilha em ambientes de pesquisa, de escola e no projeto de sociedade que
queremos.

Destacamos que, a partir dos dialogos com as publicacdes mapeadas,
direcionamos as pesquisas na construcdo do nosso marco tedrico, nas concepcdes
presentes no percurso tedrico-metodoldgico e nos desdobramentos de nossas analises.
As compreens@es, advindas desses estudos, nos mostram a pertinéncia das discussdes
que envolvem a coletivizacdo das agOes politicas-praticas em desenvolvimento nos
curriculos das licenciaturas. Ao passo que consideram os curriculos como campo
discursivo, que se faz dindmico e aberto a constituicbes outras, estas disputam por
preenchimentos de sentidos hegemonizados, contingencialmente, no fazer da formagéo

docente.
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2.2  CARACTERIZACAO DO CAMPO

Diante dos apontamentos, caracterizamos como campo da nossa pesquisa: a
Universidade Federal de Pernambuco. A investigagéo direciona seus interesses para a
universidade publica e suas politicas-praticas curriculares, em especial, ao universo da
formacéo de professores, no tocante a incorporacdo da EDH nos curriculos. Neste caso,
selecionamos a UFPE, localizada na cidade de Recife, como a instituicdo de Ensino
Superior que pode ser apresentada como representante da regido nordeste do nosso pais.

A escolha também se deu por que desempenho, simultaneamente, os papeis de
discente e servidora da referida instituicdo. A atuacdo profissional promove contato
direto com alunos e professores deste espaco, por atuar com assessoria pedagogica no
SEAP/CAC como TAE. Nesse ambiente, interessa-nos 0s cursos de graduacao, os quais
compdem a area de formacdo inicial de docentes, ou seja, as licenciaturas.

Quanto a UFPE, criada em 11 de agosto de 1946, esta constituiu-se, ao longo
dos anos, como uma universidade plural, que movimenta e contribui com a ciéncia e a
producdo de conhecimento em diversas frentes. Foi criada como a Universidade de
Recife, por meio do Decreto-Lei da Presidéncia da Republica n® 9.388. Na época, ja
reunia um conjunto de escolas de nivel superior existentes em Pernambuco.

Destacamos, no histérico desta instituicdo, a implantacdo do programa de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI), no periodo de 2008 a
2012, o qual possibilitou melhorias na infraestrutura das institui¢des publicas de ensino
e a realizacdo de acOes de apoio académico. Dentre essas propostas, podemos citar a
ampliacdo da estrutura fisica do CAC, a criacdo do curso de licenciatura em Danca e a
inauguracdo do SEAP/CAC, o primeiro setor da UFPE, destinado a assessoria
pedagdgica nos Centros.

A UFPE reine uma comunidade de mais de 40 mil pessoas, entre professores,
servidores técnico-administrativos e alunos de graduacao e pés-graduacao. Nos ultimos
anos, como parte de programas de ampliacdo do ensino do Governo Federal, a
Universidade expandiu a sua atuagéo e, hoje, conta com quatro campi. Destes, dois sao
localizados no Recife; um em Vitdria de Santo Antdo; e um em Caruaru. Possui um
total de 14 Centros Académicos, dos quais vamos nos deter, nessa pesquisa, ao Centro
de Artes e Comunicacdo (CAC), que comp0de o campus Recife.

O CAC, por sua vez, tem sua origem na Escola de Belas Artes de Pernambuco,
inaugurada em 29 de mar¢co de 1932. Atualmente, possui um total de oito
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departamentos, que sdo responsaveis por 24 cursos de graduacdo. No caso, como o
nosso objeto de pesquisa é curriculo das licenciaturas, em relacdo a incorporacao da
EDH, vamos nos deter a alguns desses cursos.

Para tanto, observamos que o CAC abriga um total de dez cursos de licenciatura,
distribuidos em quatro departamentos: de Artes, de Letras, de Musica e de Expressdo
Gréfica. Selecionamos, para fins desta pesquisa, trés cursos de licenciatura, alocados em
dois desses Centros. S&o estes: Danga, Teatro e MUsica.

O critério de selecdo foi estabelecido com base no maior ou menor grau de
interacdo que o SEAP vem estabelecendo com os coordenadores dos cursos e a
sistematica presenca dos TAE do setor nas reunies dos NDE (Nucleo Docente
Estruturante) e em outros processos de assessoria pedagoégica. Nesses encontros, a
construcdo curricular é coletivizada, diferentes vozes e demandas procuram espacgo nas
decisbes que saem como proposta para o colegiado dos cursos.

Diante do exposto, pontuamos que o curriculo e sua constitui¢do, presente nos
processos desenvolvidos nos NDE, nos quais as praticas sdo debatidas e encaminhadas
coletivamente, estd permeado por lutas constantes para tomadas de decisdo
contingenciais do que € valido e do que é necessario. O NDE € o local privilegiado para
realizacdo das assessorias pedagdgicas oferecidas pelo SEAP/CAC aos coordenadores,
colaboradores da pesquisa, e aos demais professores que o compde. Esse é 0 grupo
docente que estd regulamentado para refletir e propor contribuicdo e ajustes nos
curriculos de seus cursos.

Como participantes do processo, identificamos, nas assessorias pedagdgicas,
realizadas nos NDE, os desafios existentes na acdo de incorporar a teméatica da EDH nas
atividades curriculares de tais cursos, ndo como algo recente, mas sim recorrente, diante
de um cenario de idas e vindas sobre o qué e como esta ou aquela proposta deve ser
curricularizada.

Diante dessa conjuntura, com base em dados empiricos, podemos considerar
inicialmente que, apesar de os dispositivos legais ja citados regulamentarem a
obrigatoriedade do tema da EDH fazer-se presente no curriculo dos cursos de
graduacdo, as assessorias pedagdgicas, realizadas pelos TAE do SEAP/CAC, tém
apontado para os desafios, quanto ao tratamento pedagogico dado a esse tema, no que
diz respeito as acdes politicas-praticas curriculares relativas aos cursos presenciais de

licenciatura.
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Refletimos, ainda, como tais assessorias pedagdgicas reverberam a incorporagéo
da EDH, influenciando nos curriculos desses cursos, em uma cadeia de articulacGes.
Neste interim, consideramos quais 0s sentidos percebidos e apontados pelos
coordenadores das licenciaturas sobre as praticas de assessoria pedagdgica ja
mencionadas.

Reforcamos que a presenga do SEAP/CAC, nas reunides do NDE, para
realizacdo de assessoria pedagdgica, acontece por demanda espontanea dos cursos,
geralmente, por solicitacdo do coordenador. As pautas sdo anteriormente socializadas e
0s momentos de discussdo e orientacbes envolvem as constru¢Ges do curriculo e a
escuta de diferentes representagdes discursivas. J& as deliberacdes sobre o que é
debatido ficam a cargo dos colegiados, pois estes sd0 compostos por uma representagdo
estudantil e de diferentes professores que correspondem as areas do curso, conforme a
Resolucao 02/2003 da UFPE.

Ressaltamos que o proprio critério de sele¢do dos cursos para nossa pesquisa nos
permite pontuar a existéncia pregressa de uma relacdo de confianga e empatia entre
pesquisadores e participantes. Consideramos que esse critério poderia constituir-se um
facilitador para o éxito almejado nesta proposta, mas que requereu, a0 mesmo tempo,
atencdo sistematica relativa ao papel de investigadora exercido no decorrer dos
processos de investigagdo. Nesse momento, coloquei-me como central a minha
identidade de pesquisadora, apesar de admitir meus outros papéis profissionais

Ao nos dispormos a estudar um ambiente, no qual compartilhamos experiéncias
profissionais, destacamos a necessidade de ndo negacdo da subjetividade envolvida no
processo. Porém, sem perder o foco da busca pelo conhecimento pretendido, com base
nos objetivos e o corpo tedrico da pesquisa. Faz-se necessario diferenciar os papéis e as
intencdes dos que serdo entrevistados e das investigadoras para que o estabelecimento
da distdncia discursiva necessaria favoreca que nao se confundam os olhares e as
perspectivas, contribuindo com a confiabilidade da pesquisa (DUARTE, 2002).

No que se refere aos trés cursos de licenciatura selecionados — Danga, Teatro e
Musica — pontuamos que os dois primeiros fazem parte do departamento de Artes, 0
qual abriga, também, a licenciatura e o bacharelado em Artes Visuais. O terceiro,
encontra-se no departamento de Mdsica, juntamente com o0s cursos de Modsica
bacharelado em canto e em instrumento.

Conforme o site oficial da UFPE, os cursos do departamento de Artes

apresentam amplo potencial de produgéo cientifica e artistico-cultural. S&o responsaveis
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por prestar diversas consultorias, assessorias técnicas e outros servigos nos seus campos
de atuacdo. J& os cursos do departamento de Mdsica sdo tradicionais em Pernambuco,
pois tiveram inicio na escola de Belas Artes e desempenham, até os dias de hoje, a
formacéo profissional e académica de diferentes masicos e professores de musica.

O curso de licenciatura em Danca estimula o desenvolvimento de competéncias
criticas, metodologicas e criativas nos alunos, para que estes possam atuar,
prioritariamente, na Educacdo Basica. E esperado do egresso a atuagdo como
formadores no campo do ensino da Danca, na funcdo de professor, em escolas e
academias de danca, fundac@es e centros culturais, escolas publicas e privadas.

Sobre o curso de licenciatura em Teatro, observamos que este pretende formar o
professor de Teatro, sobretudo, para a Educacdo Formal, mas também para o trabalho
com a Pedagogia do Teatro em contextos variados, tais como: cursos livres, grupos
teatrais, ongs, empresas, hospitais, museus, centros culturais e projetos sociais. O ideal
do artista-docente é fundante para o curso. O programa propde, ao longo de toda a
formacdo, uma articulacdo de saberes tedrico-praticos do teatro com saberes tedrico-
praticos da pedagogia.

Em relacdo ao curso de licenciatura em Musica, destacamos que este tem por
objetivo a formacéo de professores para o ensino tedrico-pratico da musica. O egresso
do curso deve ser capaz de atuar nas areas de formacdo de corais, bandas, conjuntos
instrumentais e ensino na area de Educacdo Musical — iniciacdo, e matérias teoricas. O
professor de musica deve atuar nas escolas da Educacdo Bésica da rede publica e
privada, escolas especializadas, conservatorios e escolas profissionalizantes.

Assim, a partir do campo empirico da pesquisa relativo a formacdo de
professores, no ambito da Educacdo Pablica Superior, apresentamos, sequencialmente,
os caminhos de escolha dos colaboradores da pesquisa. Através da discursividade
advinda da caracterizacdo do SEAP/CAC, das formacdes discursivas identificadas nos
documentos de PPC das licenciaturas e das aproximacdes e dos didlogos estabelecidos
com o0s participantes, compreendemos 0s sentidos articulados nas cadeias de
equivaléncia relativas as politicas-praticas curriculares em relacdo a incorporacdo da

EDH nesses cursos.
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2.3 CRITERIOS DE SELECAO E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Os critérios adotados para a escolha dos participantes da pesquisa partem da
nossa experiéncia profissional, na composicdo, ha oito anos, da equipe de TAE do
SEAP/CAC. Nesse periodo, foi possivel vivenciarmos a valorizacdo, por parte da
universidade, em relacdo a atuacdo do setor. Esse setor foi incluido em processos de
formacgbes continuadas destinadas ao aprimoramento do fazer pedagdgico e em tramites
deliberativos internos, como a aprovacao prévia dos PPC do CAC, antes de seguirem
para a Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), onde ¢é realizada a avaliacdo final do
projeto.

Dentre as atuacOes do setor junto aos discentes e docentes do Centro, a nossa
pesquisa privilegia as assessorias pedagogicas, desenvolvidas pelos TAE, junto aos
docentes, que assumem o papel de coordenadores dos cursos e dos NDE das
licenciaturas elencadas, especialmente, no tocante a incorporacdo da EDH, no curriculo
das licenciaturas presenciais em Musica, em Teatro e em Danga do CAC.

Nesse sentido, direcionamo-nos ao conhecimento dos processos discursivos,
contingencialmente, situados no contexto das politicas-praticas curriculares das
licenciaturas selecionadas. Voltamo-nos a esta discursividade, ndo para interpreté-la,
mas, conforme a TD, atentarmos para os seus significados e para as demarcacOes
hegemonizadas. H& que se considerar, ainda, marcadores como: nivel de ensino e
modalidade, contradicGes, tradicGes e aspectos do Ensino Superior. Este constitui-se
como coletivo, multifacetado e multidimensional.

Assim, ao analisarmos a dimensdo coletiva do curriculo, chamamos a atencédo
para a proposicao de enfraquecimento das fronteiras de poder que permeiam as decisfes
curriculares da escola a universidade. Podemos verificar, na formacéo de professores no
Ensino Superior, questdes fronteiricas e relagcbes assimétricas entre grupos,
departamentos ou diferentes individuos que protagonizam, vivenciam e participam dos
processos curriculares (FELDMANN, MASETTO, FREITAS 2016, 2017).

Conforme os autores, compreendemos que a articulacdo entre a formacdo de
professores e o curriculo deve ser observada por um prisma relacional. Leva-se em
conta o contexto historico e social dos sujeitos envolvidos no processo. O curriculo é
situado como inconcluso ao referir-se a sua natureza complexa, permeada por tensdes e

contradicbes. Estes movimentos que emergem da discursividade presente no
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SEAP/CAC, nos documentos de referéncia das licenciaturas e nas falas dos
coordenadores, séo interesses desta pesquisa.

Nessa direcdo, ao entrelacarmos as questdes suscitadas aos contextos estudados,
podemos fazer referéncia aos TAE do SEAP e aos coordenadores dos NDE dos cursos
de licenciatura do CAC. Estes, estabelecem, em relacdo as decisbes curriculares,
constantes reflexdes, como as que buscam a incorporagdo de vozes, consideradas, por
vezes, periféricas ou a margem, diante de uma suposta impossibilidade de percepcéo das
problematicas, estabelecidas pela atuacdo curricular, como a dos discentes. Reforcamos
que todos os individuos envolvidos, nos processos de ensino, sdo sujeitos do
conhecimento, que podem assumir o protagonismo nas construgdes democréaticas
estabelecidas em diversos niveis, inclusive no universitario.

Diante do exposto, destacamos que, como ponto de partida desta investigacéo,
consideramos o trabalho intelectual e de natureza pedagdgica que o TAE do
SEAP/CAC realiza nos processos de assessoria pedagogica junto as coordenacfes e ao
NDE das licenciaturas do Centro. Este olhar sobre a formacéo inicial dos professores
pode apresentar-se como um diferencial na conducdo plural das proposicbes e das
decisdes politicas-praticas relativas aos perfis curriculares apontados.

A situacdo de nascimento da pesquisa parece tornar singular o enfoque dado ao
objeto, ndo apenas pela natureza sui generis do espaco pedagdgico do SEAP/CAC, mas
também pela atuacdo do TAE, enquanto sujeito produtor de saber nas discussfes e
intervencdes na/sobre as politicas-praticas curriculares, que, coletivamente, fazem-se
vivas nas licenciaturas.

Cabe esclarecer que o trabalho do TAE pode ser percebido, através da descrigdo
de algumas de suas atribuicBes vivenciadas no SEAP/CAC* no que diz respeito a
assessoria docente, pois, ao realiza-las, esses profissionais da educacdo podem
participar ativamente das construcdes curriculares.

Conforme a Resolugdo n° 01/2022 do Conselho de Administracdo da UFPE,
podemos citar, dentre as atribuicdes referidas anteriormente, as descritas no capitulo Ill,

artigo 6°:

4Esclarecemos que, durante o desenvolvimento da dissertacdo, o Conselho de Administracdo da UFPE
aprovou a Resolugdo N° 01/2022 que institucionaliza as atribui¢fes e o funcionamento dos Nucleos de
Estudos e Assessoria Pedagdgica (NEAPs), vinculados aos Centros Académicos, e da outras
providéncias. Assim, em 01 de abril de 2022, os SEAP comegaram a ser denominados NEAP,
modificando a configuracdo de Setor para Nucleo, mas permanecendo com as mesmas propostas e
atribuicBes advindas das movimentacfes coletivas da organizacdo do grupo de TAE e Pedagogos da
universidade.
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Planejar e estruturar acfes pedagdgicas no ambito dos cursos de graduacédo
nos Centros Académicos da UFPE, atuando em parceria com 0s NDE, as
coordenagBes dos cursos de graduacdo e Prd-Reitorias; e assessorar
pedagogicamente as coordenagdes de curso de graduacdo e os NDE nos
processos de implantacdo, execucdo, avaliacdo e reformulacio do Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC). (UFPE, 2022, p.2)

Nesse contexto, os coordenadores dos NDE das licenciaturas selecionadas,
juntamente com a equipe de TAE do SEAP/CAC, configuram-se como participantes
estratégicos da pesquisa, pelas identidades assumidas, nos processos de
desenvolvimento do curriculo, diante das trocas realizadas na assessoria citada. As
politicas-praticas curriculares concebidas, por esses atores, sdo dindmicas e nos
interessam desvelar as reverberacdes de sentido, diante da incorporacdo da EDH nesse
processo.

Faz-se importante frisar que, em nossa dissertagdo, buscamos olhar para os
contextos. Partimos das significagdes presentes, ndo apenas nos discursos dos
coordenadores em relacdo as construc@es curriculares que acontecem, a partir das acdes
sistematizadas nas assessorias pedagdgicas nos NDE dos cursos de licenciatura do
CAC, mas, também, da caracterizacdo do SEAP, a qual conta com o perfil profissional
da equipe atual, além da analise dos documentos de PPC concernentes aos cursos.

Nessa direcdo, esclarecemos que o NDE, de acordo com a Resolucdo No.1, de
2013, do CCEPE/UFPE, que normatiza o0 NDE e da outras providéncias, tem, entre suas
atribuicbes, a prerrogativa de zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacao, zelar pela proposicdo de projetos pedagdgicos
alinhados e consonantes com o Projeto Pedagdgico Institucional e conforme descrito no
Capitulo I, Artigo 2°, paragrafo II, é responsavel por “zelar pela integracdo curricular
interdisciplinar entre as diferentes constantes no curriculo, contribuindo para a
consolidacédo do perfil profissional do egresso do curso (p.2)”.

E com base nesses requisitos que o SEAP/CAC vem sendo convidado a
assessorar, sistematicamente - dependendo da dinamica do curso -, através de
solicitacdo esponténea, as reunides e as proposi¢fes advindas dos momentos
construidos nas reunides do NDE e outras agendas, com pautas especificas, sobre
questdes curriculares, nesses espagos.

Por compreendermos que essa atuacdo do TAE, de natureza pedagoégica,

mobiliza a revisdo, a incorporacdo, a reflexdo nas discussdes sobre curriculo, no que se
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refere ndo apenas a incorporacdo da tematica da EDH, mas, também, sobre demais
aspectos ligados as politicas-praticas desenvolvidas no campo curricular, frisamos a
relevancia de trazer a caracterizagdo do Setor, em seu funcionamento.

Acreditamos que a discussdo sobre a tematica ganha relevo por deslocar o
horizonte de perspectiva para os fazeres e saberes do TAE em atuacdo junto aos
coordenadores e professores do NDE. Sendo assim, 0 papel de assessoria, N0S processos
pedagogicos que envolvem o curriculo no Ensino Superior, constitui uma parte
especifica do proprio movimento das politicas-praticas curriculares aqui destacado.
Nesse contexto, sdo somados esforcos ao fazer docente, aspecto ja identificado e
reconhecido pela propria UFPE, ao inserir os TAE e Pedagogos nos cursos de formacéo
continuada promovidos pelo NUFOPE (Nucleo de Formacdo Didatico-Pedagdgica dos
Docentes da UFPE).

Outro foco de nossas andlises sdo os documentos e suas formacdes discursivas.
Neste sentido, ressaltamos que os curriculos das licenciaturas ndo correspondem a
“matriz curricular” como um instrumento fragmentado e util ao funcionamento de
determinado curso. Essa perspectiva de compreensdo vincula-se a descontextualizacdo
dos aspectos curriculares em relacdo as realidades socioculturais e locais dos sujeitos
para quem se destinam. Revelando, muitas vezes, curriculos que valorizam e promovem
0s interesses hegemonicos de grupos dominantes.

Diferentemente do exposto, o curriculo constitui-se de possibilidades
designificados, realizacBes e contextos, historicamente, presentes nos cursos.
Desenvolve-se em espacos amplos e flexiveis, tornando-se, ele mesmo, o promotor e
facilitador do debate e da construcdo de conhecimentos tedricos praticos. Para isso, faz-
se necessario abertura para constantes momentos de pensar e repensar, organizar e
reorganizar as dimensdes praticas-politicas do curriculo, levando em conta as
contribuicdes de diferentes vozes no processo.

Nessa tonica, destacamos alguns aspectos que evidenciamos como relevantes

para se pensar e planejar a formacao dos professores:

Desenvolver o compromisso com atividades de critica e questionamentos que
garantam um processo de conscientizacdo e emancipacdo das pessoas, dos
alunos e das comunidades; desenvolver o educador como um pesquisador
critico ou prético-reflexivo, que desenvolva a reflexdo e a acdo critica; e
desenvolver o compromisso para superar as formulas faceis, os clichés e os
discursos que fogem da problematizacdo. (MASETTO; FELDMANN;
FREITAS, 2017, p. 760).
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Portanto, selecionamos a contribuicdo de vozes ativas no processo curricular.
Tais vozes, encarnam vivencias multiplas de préatica, reflexdo, emancipacdo e
conscientizagcdo. Ha, sem duvidas, diferentes sujeitos pertinentes a este processo.
Porém, diante do nosso recorte tematico de interrelacdo docente com o SEAP, em
articulacdo com as politicas- préaticas curriculares, com foco na EDH, os coordenadores
e 0os TAE, que compde a atual equipe do SEAP/CAC, mostram-se como representativos
nos debates e tomadas de decisdo que se revelam nas construgdes diarias das
licenciaturas.

Assim, contaremos com a colaboracao dos trés coordenadores das licenciaturas
selecionadas para pesquisa na contribuicdo referente aos discursos coletados nas
entrevistas e com a colabora¢do dos TAE na partilha de seus perfis profissionais para
composicdo da caracterizacdo do SEAP/CAC. A cada participante foi atribuido um
nome genérico ou ficticio para preservar as identidades pessoais. Na tabela, a seguir,

discriminamos os coordenadores participantes:

Quadro 2 — Relacéo dos coordenadores participantes

PARTICIPANTES CURSOS DE LICENCIATURA
Coordenador 1 Danca
Coordenador 2 Mdsica
Coordenador 3 Teatro

Fonte: a autora (2021).

Acreditamos que, a partir das significacdes dos coordenadores, sendo estes 0s
responsaveis por desenvolver as reunides dos NDE, podemos conceber ndo apenas
posi¢es assumidas individualmente. Compreendemos que a coordenacdo do curso se
revela ndo em um Unico sujeito, mas na representacdo de muitos outros, como docentes,
técnicos e discentes, que empenham esforcos no desenvolvimento das politicas-praticas
curriculares que reverberam a materializagdo da formacéao pretendida.

A justificativa, que adotamos para a escolha dos coordenadores como
participantes da pesquisa, reside no fato de podermos desenvolver percepcdes e
interpretacdes, tanto singulares quanto pluralizadas. Estas constituem-se, diante das
cadeias de significagOes trazidas por participantes que representam identidades sociais e
politicas em atuacdo nas construgdes e vivencias curriculares desenvolvidas nos cursos

de licenciatura selecionados, um locus de formagéo de Ensino Publico Superior.
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Além dos coordenadores, os TAE participam da pesquisa, a0 passo que
colaboram com a coleta de dados referentes aos seus perfis profissionais e académicos.
Através de questionarios dirigidos, obtivemos informacdes que ofereceram subsidios
para a compreensdo da relacdo destes servidores publicos com o SEAP e suas
atribuicbes, em destaque, para a construcdo coletiva das politicas-praticas curriculares

nos cursos de licenciatura. Na tabela abaixo, discriminamos os TAE participantes.

Quadro 3 — Relag&o dos TAE participantes

TAE PARTICIPANTES SETOR DE LOTACAO NA UFPE
Camila SEAP/CAC
Simone SEAP/CAC
Milena SEAP/CAC
Maria SEAP/CAC
Jodo SEAP/CAC
Paulo SEAP/CAC

Fonte: a autora (2021).

Destacamos que este estudo tem como caminho metodoldgico a compreensdo de
cadeias discursivas e seus significados. Tais significados sdo analisados por meio das
proposi¢des da TD. Assim, conhecemos as percepcdes apresentadas pelos participantes
que estabelecem relacbes com o curriculo na atividade docente e na atuacdo técnico-
pedagdgica que acontece nas licenciaturas selecionadas.

A seguir, nos deteremos na apresentacdo dos procedimentos e dos instrumentos
utilizados na pesquisa para a compreensdo da discursividade e dos sentidos de
equivaléncia provenientes das analises. Através dos caminhos assumidos, relacionamos
os sentidos trazidos nas formac@es discursivas presentes nos documentos de referéncia
dos cursos e nas construcdes discursivas que partem da caracterizacdo do SEAP/CAC

com aqueles relativos aos discursos dos coordenadores.

24 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE ARTICULACAO DA
PESQUISA

Nossa pesquisa caracteriza-se por um viés qualitativo, de natureza exploratoria,

através da qual temos, como objetivo geral, compreender as cadeias de articulacéo



49

presentes nas politicas-praticas curriculares das licenciaturas em Danga, em Teatro e em
Mdsica desenvolvidas pelos coordenadores, em conjunto com os TAE do SEAP/CAC,
direcionadas a incorporagéo da EDH.

Neste intuito, concebemos como relevante a presenca da tematica da EDH nos
perfis curriculares atuais e sua relacdo com a promocdo de uma formacdo docente
inicial desenvolvida em uma construgdo plural e coletiva. Os espacos e 0s tempos
focalizados no estudo referem-se a préatica curricular desenvolvida nas licenciaturas de
uma universidade publica, no caso, a UFPE.

Para desenvolvimento do objetivo exposto, seguimos a luz da TD. Assim, temos
como ponto de partida de nossas analises a categoria — discurso — trazida por meio dos
sentidos discursivos apresentados pela caracterizacdo do SEAP/CAC, pelos documentos
oficiais das licenciaturas selecionadas, pelos coordenadores destes cursos e pelas
relacBes estabelecidas no movimento das politicas-praticas curriculares, com destaque a
incorporacgédo da EDH.

Neste sentido, pontuamos que o discurso como significacdo estabelece ordens
que se articulam em cadeias discursivas, fazendo com que elementos diferentes possam
estar, provisoriamente, em cadeias de equivaléncias. Estas cadeias articulatdrias
agregam, momentaneamente, elementos e identidades antes situados na dispersdo. As
identidades e os elementos, antes dispersos, modificam-se e assumem nova identidade,
por ocasido do processo de articulacio (MENDONCA, 2014).

Em nossa dissertacdo, as cadeias de articulacdo, as quais se refere o objetivo
geral, sdo analisadas por meio dos trés objetivos: as construgdes discursivas presentes
na caracterizagdio do SEAP/CAC; as formagdes discursivas concernentes aos
documentos oficiais dos cursos relacionados a EDH; e 0s processos contingenciais de
apagamento, relativos a EDH no curriculo, trazidas pelos discursos dos coordenadores,
mobilizam a compreenséo sobre os fendmenos sociais que estdo articulados no contexto
historico estudado e se fazem presente nos curriculos que constituem parte integrante da
formagé&o inicial docente.

Ressaltamos que, conforme Burity (1014), ha limites de sistematiza¢do na TD,
pois Laclau a prop6s com pretensdo a construcdo de uma teoria que, com 0 tempo,
constituiria uma teoria politica, na compreensao do politico como ontologia do social,
ao imbricar o discurso ao ser politico. Poréem, seria um objetivo, paradoxalmente,

impossivel e necessario.
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Entretanto, de acordo com o autor, ha nas ultimas décadas, uma identificacdo da
TD em diversos campos de estudo das ciéncias humanas, tais como: filosofia e ciéncias
sociais. No nosso caso, trazemos a TD, no campo tedrico-metodoldgico, para os estudos
curriculares em Educacdo, a fim de possibilitar a articulacdo desta pesquisa com
producdes sobre os estudos curriculares e outras tematicas que se encontram no ambito
educacional relacionada a esta teoria.

Ressaltamos, que ao buscar compreender as cadeias de articulacdo, presentes
nos discursos, estamos fazendo referéncia a producéo de sentido dos mesmaos, visto que
a articulacdo se encontra no limite dos sistemas discursivos. Ademais, a préatica
articulatoria ndo consiste na simples soma de elementos ou identidades. A articulacao,
na TD, é uma categoria complexa, da qual é possivel percebermos diferentes
identidades ou grupos, antes isolados, agora mobilizados em uma cadeia equivalencial.
N&o sdo, simplesmente, iguais unidos, mas diferencas constitutivas que se encontram
articuladas por uma situag&o de curto, médio ou longo prazo.

Ressaltamos que a TD é tomada em dupla posicdo no nosso trabalho: como
corpo tedrico e metodoldgico, por contribuir com a dimensdo de um olhar que se
posiciona além de uma realidade objetiva, descritiva e interpretativa. Essa teoria poe,
em pauta, a dimensdo de indeterminacdo e de falta constitutiva, o que se revela na
reflexdo sobre a ndo fixacdo de identidades ou situacGes sociais. Tais situacfes sociais
sdo marcadas pela contingencialidade e pela multiplicidade constituida no leque de
sentidos do que € ou poderia ser.

Neste caminho, a pesquisa de Ibraim (2016) nos apresenta uma discussao
robusta, no que diz respeito ao encontro entre politica e DH, contribuindo com as
compreensdes das articulacdes tedrico-metodologicas assumidas. Na relacdo entre os
pontos citados, o texto apresenta avangos, a0 mesmo tempo, em que evidencia préaticas
de opressbes mascaradas, como a negacao histérica e cultural de determinadas
populagdes.

O autor considera que a politica e os DH ndo se constituem campos distintos,
mas também nem sempre apresentam ligacdo, estabelecendo uma relagdo de contornos
precisos. Além disso, trata da afirmacdo de que a existéncia dos DH esta interligada ao
regime democratico. Assim, aponta nocbes presentes na TD como democracia,
hegemonia e populismo, fazendo uma critica parcial a esta teoria por fundamentar-se na

ideia do francés Jacques Ranciére.
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Contudo, no nosso estudo, trazemos algumas das categorias que compde a
perspectiva de Laclau. Consideramos as criticas, mas evidenciamos 0s contributos,
dentro das suas possibilidades diversas e plurais de consideracGes, diante de
articulaces, sentidos e significacdes.

Esclarecemos que a ideia de hegemonia para Laclau representa 0 momento em
gue um conteudo particular assume, em determinado contexto, precario e contingente, a
fungdo de representar/encarnar uma plenitude ausente. Assim, oferece um
preenchimento parcial de ordens especificas. A plenitude ausente € algo impossivel de
ser alcancado, mas que, em um contexto especifico, € ocupado por um contetdo que
abarca outros contetdos, além de sua particularidade (LOPES; MENDONCGCA, 2015.)

Laclau vincula-se ao socialismo e a ideia de totalidade discursiva, a qual nunca é
absolutamente autocontida, pois sofre a acdo de estruturas discursivas externas, e nao
incorpora uma esséncia fixa. A totalidade atua na instabilidade em um sistema que
incorpora a logica da diferenca e da equivaléncia. Nesse sentido, hd& um complexo
processo discursivo de constituicdo de interesses. Esses interesses sdo dependentes das
consciéncias de seus agentes sociais, 0s quais, participando de totalidades, constroem
identidades.

Podemos seguir compreendendo a dindmica do projeto populista, concebido por
Laclau em parceria com Mouffe, ao explicitar as demandas sociais. Para que se articulem
demandas democréticas, um grupo popular apresenta solicitacGes ao poder institucional.
Caso estas ndo sejam atendidas, podem transformar-se em reivindicacBes. A
ambiguidade é um sentido presente nesta constituicdo coletiva e relacional. Sua
formacéo é maior que interesses, engloba afetos, linguagens e praticas politicas. A unido
de demandas democraticas constitui demandas populares, as quais ocupam um

significante vazio. Conforme Ibraim (2016), a teoria laclauliana explica que:

[...] o significante vazio como o nome capaz de articular as diferengas do
campo social (exceto a diferenga Gltima, a qual se contrapde), passando a
representar o todo enquanto uma hegemonia. Esse nome, apés atrair outras
diferencas em torno de si, redefine seu proprio conteido retroativamente,
submetendo seu significado inicial ao horizonte de significagdo de uma
totalidade. (IBRAIM, 2016, p.36)

Assim, o populismo pode ser compreendido como uma condensacdo de
demandas heterogéneas que nao podem ser vinculadas a categorias sociais determinadas.
Neste contexto, 0 povo ndo é um referencial 6ntico, ndo € uma esséncia, nem pessoas a

serem convertidas ou conscientizadas. Trata-se de uma constituicdo social, na qual
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podemos investir, independentemente de classes, campos de conflitos ou filiagdes
politicas prévias, para desenvolver um processo de construcdo de vontade coletiva, como
resultado da mobilizacdo de afetos por justica social e igualdade em direcdo a politicas
democraticas (LOPES, 2019).

Quanto a perspectiva referente aos significantes flutuantes, estes dar-se-iam, a
partir das demandas intensas de correntes diversas, por preenchimentos provisérios dos
significantes vazios. Pontuamos que, neste movimento, conflituoso e politico, pode haver
praticas de segregacdo. Essas praticas podem ocasionar a apropriacdo de identidades
populares pelo campo institucional. Contudo, no caso do campo institucional, este teria
sentidos antagonicos ao das demandas populares, o que poderia fragilizar a propria
identidade do povo em uma mescla de demandas, nem sempre explicitadas, promovendo

uma nova cadeia de equivaléncias. Trazemos, entdo, a critica do autor a teoria de Laclau:

“Diferentemente de Laclau, Ranciére ndo admite que o povo, em razdo de sua
(auséncia de) caracteristica especifica, é capaz de solicitar algo, afinal, o povo
ndo possui voz, ele apenas emite ruidos. A possibilidade de romper essa
condicdo seria por meio de uma ruptura radical com a ordem sensivel das
partes que compdem a sociedade, de modo que aqueles que s6 produzem
ruidos passem a falar, a serem dotados de um logos.” (IBRAIM, 2016, p.36)

Apresentada um pouco da construgdo critica, continuamos considerando 0s
contributos da TD para um projeto social que pense os DH e a EDH como possibilidade
de discussdes que favorecam uma educacdo para a criticidade e para a constru¢do do
pensamento de valorizacdo das diferencas e garantias de direitos populares. Atentamos,
ainda mais, para as relacfes entre as proposicdes populares e as composicdes legais e
politicas nos contextos, atualmente, hegemonizados.

A mencdo a dissertacdo apresentada contribui com a nossa fundamentacéo
tedrico-metodologica, pois mostra visdes diferentes e equivalentes. Tais visGes nos
proporcionam, com o entrelace de outros textos citados, um caminho para compreensdo
de categorizacOGes e conceitos, presentes nos estudos de Laclau, que compdem peca
chave para o desenvolvimento de nossas analises.

Destacamos que € interesse desse estudo perceber 0s antagonismos existentes no
fendmeno social em foco, visto que todo discurso se constitui em uma relacdo negativa.
Essa relacdo €, a0 mesmo tempo, sua condicao de possibilidade e impossibilidade. Esses
fendmenos estdo permeados por relagdes de poder e sujeitos a acdo de brechas, da

ordem posta, presentes nas dinamicas sociais e nas politicas-praticas curriculares.
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Assim, as decisdes hegemdnicas, voltadas a preenchimentos provisorios e contingentes
sempre sdo contextualizadas historica e socialmente.

Quanto a opcéo pelo viés utilizado, podemos dizer que a pesquisa qualitativa é a
opcado mais frequente entre pesquisadores experientes e iniciantes. Essa abordagem é
dedicada a uma interpretacdo de questdes, situacdes e contextos que ndo cabem,
somente, em proporcdes estatisticas. A partir desta escolha, a formulacéo dos objetos de
investigacdo preocupa-se com a complexidade das questdes estudadas em contextos
selecionados. A investigacdo ndo busca, exclusivamente, testar hipoteses ou responder
questdes prévias, esta interessada em aproximar-se da compreensao das subjetividades,
dos comportamentos, das intencbes e das perspectivas dos sujeitos. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994)

Diante das caracteristicas da pesquisa qualitativa, justificamos a escolha por este
Viés por oportunizar uma investigacdo em ciéncias humanas, no campo da educacao,
com maior possibilidade de abrangéncia de analises e de utilizacdo da teoria assumida
na fundamentacdo. Além disso, podemos dizer que essa abordagem se adequa muito
mais a nossa pesquisa por dedicar-se a analise de dados trazidos pela discursividade
presente nas fontes colaboradoras, diferindo-se de outras que partem de estatisticas e
informacdes numericas.

Assim, a fim de dar conta do objetivo geral desse estudo, ja mencionado,
respondemos, no desenvolvimento do trabalho, aos objetivos especificos, apresentados
na introducdo. A seguir, detalhamos estes objetivos, interligando-0s aos instrumentos e
procedimentos adotados. Inicialmente, utilizamos questionarios para aproximarmo-nos
do perfil dos participantes envolvidos. Realizamos, também, a analise de documentos e
as entrevistas semiestruturadas como procedimentos para o trabalho de recolha de
dados.

No tocante a analise dos documentos escritos, compreendemos que se
constituem como uma fonte valiosa nas ciéncias sociais. Portanto, 0 material utilizado,
nessas analises, conserva-se como uma testemunha exclusiva de situagdes impares que
aconteceram num momento histérico anterior e em um contexto especifico.

No nosso caso, destacamos o0 documento do PPC das licenciaturas. Estes podem
ocultar ou revelar dimensdes referentes a incorporacdo da EDH, nestes cursos, e, assim,
apoiar a compreensdo da conjuntura politica daquele periodo de construcdo do
documento analisado. Podem, também, permitir analises distintas daquelas apresentadas

nos discursos dos coordenadores. Conforme Cellard, compreendemos que:
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Se, efetivamente, analise documental elimina em parte a dimensdo da
influéncia, dificilmente mensuravel, do pesquisador sobre o sujeito, ndo é
menos verdade que o documento constitui um instrumento que o pesquisador
ndo domina. A informagéo, aqui, circula em sentido Unico; pois, embora
tagarela, o documento permanece surdo, e o pesquisador ndo pode dele exigir
pressGes suplementares. (CELLARD, 2008, p. 295).

Nesse sentido, 0s questionamentos analiticos propositivos, aos documentos,
podem até responder certas indagacdes, porém, no decorrer da anélise, podem surgir
situagdes novas, que provoquem questdes outras e apontem para um novo norte, ao qual
0 documento talvez ndo responda. Por isso, costuramos a pesquisa com a analise
documental, em paralelo ao discurso trazido pelos coordenadores, e diante da
caracterizacdo do SEAP/CAC como elemento discursivo.

Assim, antes de partirmos para as entrevistas, convidamos 0s participantes a
responderem um questionario, a fim de conhecermos um pouco do perfil de cada
coordenador e também da atual equipe que compde o SEAP/CAC. Por meio do
endereco eletrénico puablico no site da universidade, fizemos contato com o0s
participantes em busca do delineamento do perfil profissional de cada um.

O perfil obtido constitui-se como pertinente diante dos objetivos de busca de
sentidos discursivos, visto que, a partir destas informag6es, pudemos desvelar um pouco
das experiéncias formativas e profissionais dos envolvidos. Assim, apresentamos
subsidios para a compreensao geral das relacGes e articulacdes analisadas nesse estudo.

Salientamos que, conforme apresentado na introducdo do material, vivemos,
durante a pesquisa, um periodo de restricbes de encontros fisicos e de investimentos em
protocolos de biosseguranca devido a pandemia de COVID-19. Por isso, adaptamos
nossas entrevistas semiestruturadas tanto para realizacdo presencial, quanto para
momentos remotos sincronos, ou seja, online, através do uso da plataforma do google
meet.

Em 2021, com a chegada das vacinas ao nosso pais, comegamos a reduzir, aos
poucos, as regras de isolamento, porém continuamos respeitando todos os protocolos
sanitarios postos pelos 6rgdos de saude publica. Como as entrevistas com as
coordenadoras foram realizadas em marco de 2022, foi possivel oferecer aos
participantes a opcdo de escolher se prefeririam realizar o compartilhamento dos
didlogos em momentos online ou presenciais.

Assim, duas participantes preferiram agendar as entrevistas presencialmente.

Esses momentos aconteceram no CAC, nosso campo de pesquisa. Proporcionaram
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dialogos e entrelaces entre 0s objetivos sistematizados no roteiro prévio e o que traziam,
discursivamente, as coordenadoras das licenciaturas em Musica e em Teatro. Cada
momento foi Unico e as pautas, mesmo que seguissem 0 mesmo direcionamento,
tomaram os rumos que eram apresentados na interacdo entrevistadora e entrevistadas.

No caso da coordenadora da licenciatura em Danca, a opcao foi pelo momento
sincrono remoto. Esse momento, assim ocorreu, prezando pelo livre didlogo, diante dos
pontos suscitados. Ressaltamos que mantivemos as responsabilidades, enquanto
pesquisadoras, tais como: solicitar autorizacdo para a realizacdo e gravacao da recolha
dos dados, garantir a prerrogativa do anonimato e o uso dos dados, exclusivamente, para
fins de pesquisa académica. Para tanto, todas as participantes assinaram uma carta
cessdo referente aos dados obtidos na pesquisa.

Sobre a recolha de dados remotamente, dialogamos com Mendes (2009), quando
0 mesmo coloca que o poder comunicativo e a tecnologia disponivel na internet podem
ser favordveis ao desenvolvimento de pesquisas qualitativas pela possibilidade de
adaptacdo metodoldgica. Uma das vantagens é a agilidade, quebra de barreiras
geograficas e diminuicdo da necessidade de recursos de registro, como o gravador, que
é disponivel no préprio suporte gratuito.

O autor pontua que os principios éticos, na pesquisa on-line, ainda estdo em
construcdo, principalmente, em termos de seguranca e propriedade intelectual. Porém,
ao lidar com comportamentos, opinides e experiéncias particulares, ndo podemos estar
distantes de aspectos como confidencialidade e etiqueta. Consideramos, ainda, que o
mundo virtual esta tornando-se, cada vez mais, uma extensao do real, mas ndo perde
suas especificidades e diferencas da experiéncia face a face.

NoO nosso caso, como as pesquisadoras e 0s participantes sdo servidores da
UFPE, utilizamos o endereco eletronico do gmail do google oferecido pela universidade
como suporte comum aos envolvidos. Esse meio de comunicagéo foi utilizado, tanto
para os contatos referentes aos questionarios enviados aos TAE do SEAP/CAC, quanto
aos enviados as coordenadoras das licenciaturas selecionadas, além da sala de reunido
da entrevista remota com a coordenadora da licenciatura em Danga que, também, foi
criada utilizando o suporte citado. Esclarecemos que a universidade forneceu esse
suporte para viabilizar o trabalho e os contatos entre os servidores, docentes e técnicos,
a partir do advento da pandemia.

Diante do exposto, apresentamos nosso primeiro objetivo especifico:

caracterizar o SEAP a partir da discursividade presente na atuacdo do setor junto aos
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coordenadores de curso no tocante aos curriculos das licenciaturas. Nesse objetivo,
compartilhamos construcées discursivas/politicas que culminaram com o surgimento do
setor na universidade, esclarecemos a organizacdo do setor e como acontece 0
funcionamento das assessorias pedagoOgicas. Demos especial atencdo aquelas
direcionadas ao curriculo das licenciaturas. Trazemos, ainda, como aconteceu a
participacdo do setor nas construgdes de resolugdes internas, advindas de solicitagdes
politicas.

Nesse sentido, colocamos que, conforme Burity (2014), os fenbmenos sociais
ndo podem ser descritos ou explicados por uma simples relacdo de causalidade. Por
iss0, nossas andlises, deste primeiro objetivo, ndo estdo em torno da narrativa dos fatos
encadeados, historicamente, mas sim na compreensdo de que todo o fenbmeno social
corresponde ao cruzamento de diferentes construcbes dos acontecimentos. Essas
construcdes podem ser vistas como discursivas ou politicas, nas quais se imbricam
dimensoes fisicas e significativas, revelando-se conjuntos articulados de discursos.

Assim, o SEAP pode ser considerado um campo de praticas, que se evidéncia
por uma trama de relagbes politicas internas e externas e que existe de modo
singularizado em torno de um discurso de demandas pedagdgicas voltadas aos cursos do
Ensino Publico Superior. Reforcamos que, na pesquisa, de acordo com a TD, tomamos
o discurso como “uma unidade complexa, de palavras e a¢des, de elementos explicitos e
implicitos, de estratégias conscientes e inconscientes” (BURITY, 2014, P.66).

Nesse objetivo especifico, nos detivemos nos contextos que constroem 0s
tecidos da pesquisa. Realizamos um levantamento, por meio de questionarios enviados
por e-mail, para conhecer o perfil da equipe de TAE que, atualmente, compde o
SEAP/CAC. Esse perfil foi necessario para salientar como este profissional esta, através
da sua formacéo, inserido no bojo das constru¢des que fomentam as politicas-praticas
curriculares.

A categoria das construcdes discursivas é mobilizada, através dos estudos da
TD e da minha experiencia profissional, pois, conforme explicitado na introducédo, o
SEAP néo era um setor institucionalizado na UFPE antes da realizacdo dessa pesquisa.
Contudo, os TAE do SEAP/CAC sempre se posicionaram como profissionais
legitimados no acompanhamento dos cursos pelo angulo da assessoria pedagogica.
Esses profissionais contribuem, coletivamente, com as decisdes curriculares nas
licenciaturas do Centro. Por isso, a pertinéncia da caracterizacdo do setor como primeiro

objetivo.
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Nesse caminho, trazemos 0 nosso segundo objetivo especifico: identificar as
formagBes discursivas nos documentos curriculares oficiais do curso em relagdo a
presenca da EDH nas licenciaturas. Na busca pela discursividade nos documentos
oficiais do curso, dedicamos especial atencdo aos PPC aprovados para o funcionamento
das licenciaturas pesquisadas. Esses documentos sdo discutidos e mobilizados em meio
a construcbes politicas-praticas curriculares desenvolvidas nos NDE dos cursos
selecionados, espacos nos quais interagem professores, TAE e coordenacéo.

Compreendemos que os documentos trazem uma multiplicidade de percepcdes e
significacbes, pertinentes ao desenvolvimento curricular, oriundos de processos de
interlocucdo, debate e decisdo, advindos de proposicfes politico-sociais. Através da
andlise dirigida desse material, podemos perceber posi¢des, relativas a incorporacao da
EDH, que se revelam discursivamente, por meio de expressdes explicitadas e
contextualizadas, apontando aspectos linguisticos e extralinguisticos.

Assim, atentamos para a presenga da EDH nos documentos. Compreendemos
que as discussdes previstas na EDH podem estar articuladas as ementas e aos contetdos
programaticos, presentes nos planos de ensino, dos componentes curriculares, além de
apontadas como prerrogativas legais do projeto, exigidas para o funcionamento do
curso. Apesar de o curriculo prescrito ndo ser, por si so, determinante, suas orientacoes
devem fazer parte da atencdo dos que pretendem compreender o curriculo como
dindmica coletiva que envolve multiplos direcionadores.

Sobre 0 acesso ao PPC, documento no qual estdo presentes a organizacao
curricular, os planos de ensino e as ementas dos componentes curriculares dos cursos,
podemos encontra-los em sites oficiais ou nos arquivos do SEAP/CAC. Todavia,
priorizamos os PPC enviados diretamente pelas coordenacges das licenciaturas para fins
de colaboracdo com a pesquisa. Por e-mail, solicitamos e recebemos as ultimas versdes
destes documentos, as que estdo em vigor atualmente. Esclarecemos que os PPC
passam, em momentos Varios, por reformas. Algumas dessas reformas se ddo em partes
do projeto, sem alterar questdes como carga horéria; outras, em sua integralidade,
quando acontecem mudancas que reverberam, mais amplamente, na dinamica do curso.

Ressaltamos que a pesquisa que assume a TD como lente tedrica pode considerar
uma amplitude metodologica “contanto que se atendam aos critérios da consisténcia
teorica e da viabilidade pratica” (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013, p.
1335). Além disso, € necessario que 0s caminhos assumidos ndo percam de vista a

relagdo com a problematizagéo e o contexto.
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A andlise dos documentos e da sua discursividade trard o cenario curricular.
Este, unido a caracterizacdo do SEAP e aos momentos de entrevistas semiestruturadas
com os coordenadores de curso, nos oferecem um olhar diante da incorporagéo da EDH
nos curriculos das licenciaturas, considerando sua maior ou menor expressividade ou
mesmo movimentos de refor¢o ou apagamento.

No nosso caso, nos voltamos a identificagdo, nos documentos, de formacoes
discursivas concernentes ao curriculo e a tematica da EDH. Tais formacdes s&o
percebidas como discurso conjunto, que envolve as politicas e as interlocucdes,
articuladas hegemonicamente, e que se desenvolvem nos projetos curriculares e demais
enunciados discursivos, que ali personificam uma particularidade. Esta, ndo &,
necessariamente, melhor ou pior que seu exterior constitutivo, mas, naquele momento,
possibilitou significar os fenébmenos estudados.

A formacdo discursiva, concernente a determinado fenémeno, volta-se a
construcdo do seu sentido social, formado a partir da sua inscricdo em unidades de
significagdo ampliadas. Os discursos heterogéneos, ali articulados, podem ser
considerados sistemas de regras de producdo de sentido. Uma formacédo discursiva
corresponde a um discurso hegemonizado em meio a uma pluralidade. “Nao é um todo
monolitico, fechado em si, mas produz efeitos de posicionamento, autorizacdo e
restricdo sobre os sujeitos que nela se constituem ou expressam” (BURITY, p. 66,
2014)

Através do discurso, um fendmeno social encontra seu lugar na sociedade e em
conjuntos articulados de discursos ou em formacgOes discursivas. Tais formagdes séo
consideradas campos de praticas, ndo homogéneas, mas compostas por uma
multiplicidade de possibilidades de articulacdes e producdes de sentido. Ao buscarmos
aproximacdo com um fendmeno, iremos perceber tramas de relacdes e diferentes
direcionamentos, 0s quais se movimentam em torno de um discurso que possa,
contingencialmente, representar os demais (BURITY, 2014).

Assim, nas analises dos documentos, mobilizamos a categoria dos sentidos,
presentes nas formacOes discursivas, identificadas nos documentos e suas
interlocugdes com as orientagGes postas nas Resolucdes, destinadas a regulamentagéo
dos cursos de licenciatura. Tais propostas sao balizadoras das construgdes destes cursos,
em sua composicdo curricular, aprovada para subsidiar os documentos e as praticas

desenvolvidas na formagéo em pauta.
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Sequencialmente, trazemos como nosso terceiro objetivo especifico:analisar as
cadeias articulatorias que partem dos discursos dos coordenadores das licenciaturas,
subjacentes ao apagamento de pressupostos ligados & EDH nos curriculos. Assim,
unimos este objetivo as andlises das construgdes discursivas do SEAP/CAC, a partir de
sua caracterizacdo, bem como as analises dos sentidos presentes nas formacdes
discursivas dos documentos que compdem as politicas-pratica curriculares. Nele,
analisamos as cadeias articulatorias dos enunciados discursivos, trazidos pelos
coordenadores, subjacentes aos apontamentos de apagamentos de pressupostos, ligados
a EDH no curriculo das licenciaturas em Danca, em Mdsica e em Teatro.

Direcionamos 0s nossos olhares aos contextos de hegemonia e antagonismo
presentes nesses discursos. Nao temos o objetivo de descrever o que for apresentado ou
posto pelos participantes, pois o sentido do discurso, como categoria tedrica, proposto
por Laclau, conforme Burity (p. 66, 2014), “procura dar conta das regras de producao de
sentido pelas quais um determinado fenémeno encontra seu lugar no mundo social e
num conjunto de discursos articulados entre si num determinado fendmeno especifico.”

Com o olhar reflexivo, apresentado pelos coordenadores, analisamos como
apresentam-se 0s seus posicionamentos, relativos aos apontamentos de apagamentos de
pressupostos ligados a EDH, nas politicas-préaticas curriculares. Para isso, consideramos
que os discursos trazidos estdo imbricados a sua dimensdo politica, enquanto
discursividade e pratica de acdo social.

Assim, as articulacdes em cadeia estdo interligadas as situacdes socialmente
construidas. Oferecem uma ordem provisoria de equivaléncias, na qual analisamos os
elementos, que, contingencialmente, subjazem apontamentos de apagamento da EDH
nos curriculos das licenciaturas.

Pontuamos que a propria identidade dos participantes ndo ¢é fixa. Por isso, a
intencionalidade na compreensédo das relacGes de afeto que podem ser percebidas em
aproximacdo ou distanciamento entre os coordenadores e os discursos, suas identidades
assumidas, por ocasido do estudo e as percepcOes de sentido sobre apagamentos da
EDH nos curriculos, que perpassam a formacao docente inicial.

Nesse sentido, podemos destacar, em nivel explicativo, que a democracia é um
dos pressupostos de grande laténcia na EDH. Conforme Giacaglia (2014, p.107), na
teoria de Laclau, “a democracia ¢ possivel, no entanto, o universal ndo tem um corpo
nem um contetdo necessario, e diversos grupos particulares competem para ocupar de

modo temporario a fun¢do de representagdo universal”.
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No tocante ao nosso estudo e ao contexto politico social em que 0 nosso pais
estd inserido, destacamos que, assim como o pressuposto da democracia, outros vém
sendo postos em xeque. A valorizacdo da ldgica diferengas e equivaléncias, por
exemplo, vem assumindo uma gama de sentidos dispersos por forcas neoconservadoras
e neoliberais que, paradoxalmente, articulam-se em vistas a mover-se contra avangos e
conquistas de direitos no campo do curriculo e da educacao.

No curriculo das licenciaturas, espaco de movimento e interligacdo com o
socialmente construido, sdo percebidas reverberagdes da conjuntura exposta. Por isso,
nos detivemos, também, na analise de silenciamentos expostos nas cadeias articulatoria-
discursivas, em relacdo a EDH, nas teias curriculares vigentes, a partir do que € exposto
pelos coordenadores.

Assim, acessamos 0s participantes, diante dos movimentos das cadeias
articulatdrias, sobre como a incorporacdo da EDH faz-se perceber, nas politicas-praticas
curriculares das dindmicas desenvolvidos nos cursos, para além da presenca da tematica
nos planejamentos e projetos curriculares. Suscitamos o didlogo sobre as relacbes de
forcas politicas que os coordenadores percebem como existentes nos embates
curriculares, relacionadas ao tema foco da pesquisa, no direcionamento de apagamentos
de pressupostos da EDH no contexto.

Nesse sentido, atentamos para a categoria dos antagonismos, pois uma
totalidade discursiva nunca é autocontida. Os contextos discursivos, presentes nas
cadeias articulatdrias, que emergem dos dialogos com os coordenadores, ndo possuem
um caréater essencialista, dado a sua posicdo de instabilidade e precariedade em um
sistema mutante e relacional. Portanto, levamos em consideracdo a constante
possibilidade de abertura a acdo de estruturas discursivas externas ao que esta sendo
proposto. A perspectiva antagénica, a0 mesmo tempo que nega um discurso ou sua
existéncia, o constitui.

Os autores, em destaque no trecho abaixo, contribuem com o esclarecimento

relativos aos pontos de antagonismo, como categoria da TD, enfatizada neste estudo:

O antagonismo, tomado em seu sentido mais estrito, resulta na prépria
impossibilidade da constituicdo objetiva e necessaria de uma totalidade
discursiva, em razdo da presenc¢a de um discurso antagénico que impede essa
constituicdo plena. Enfatizamos, portanto, que o ponto fundamental para o
entendimento da relacdo antagonica é que esta ocorre entre um “exterior
constitutivo” que ameaga a existéncia de um interior. Em outras palavras: um
discurso tem bloqueado sua expansdo de sentidos pela presenca de seu corte
antagdnico. (MENDONCA,; RODIGUES, p. 52, 2014)



61

Assim, nos interessamos pela relacdo interior/exterior, a qual compde a
articulacdo discursiva em seu sentido antagonico, politico e social. Um exemplo dessa
relacdo, no que diz respeito a propria existéncia do discurso, estaria na ideia de que as
proposi¢cdes antirracistas ou as lutas feministas ndo fariam sentido e mesmo nao
estariam postas no mundo se ndo houvesse, respectivamente, 0 racismo e a
desvalorizacdo da mulher, em diversos &mbitos, ao longo da histéria e atualmente.

As duas tematicas, exemplificadas, perpassam 0s direcionamentos
multidimensionais da EDH. A resisténcia as agendas de diminuicdo da vida é proposta
de modo crescente pela ampliacdo de opressbes e tiranias advindas dos avancos
neoliberais e neoconservadores, presentes em nossos curriculos, na educacdo de todos
0s niveis, em ambito politico e social no Brasil.

No tocante a esse Ultimo objetivo especifico, nos detivemos, também, na
percepcdo, presentes no discurso dos coordenadores, sobre as decisdes ou
posicionamentos hegeménicos que estdo relacionados a temaética da pesquisa.
Consideramos as tensdes que fazem parte das dindmicas dos curriculos pensados e
vividos no Ensino Superior, dedicados a formacéo docente inicial. As relagcdes de poder
que se instauram nestes espagos sdo relevantes para a compreensdo das situagoes
hegemaénicas, contingencialmente, percebidas.

Reforcamos que “hegemonia é uma relacdo, em que uma determinada
identidade, em um determinado contexto histérico, de forma precaria e contingente,
passa a representar, a partir de uma relacdo equivalencial, multiplos elementos”
(MENDONCA, p. 53, 2014).

No nosso caso, nos dedicamos a identificacdo das hegemonias, apresentadas nos
discursos dos coordenadores participantes, as quais, delimitadas temporalmente e em
seus contextos, reverberam decisdes curriculares que compdem dindmicas presentes nas
formagdes dos licenciandos. Os contextos considerados tanto trazem determinagfes
legais e regulamentadas quanto composi¢des hegemdnicas advindas do grupo e de seus
posicionamentos diante de exigéncias.

Nesse sentido, esclarecemos que as percepgOes apresentadas nas cadeias
articulatdrias, a partir dos discursos dos coordenadores, referentes aos apontamentos de
apagamentos de pressupostos da EDH, podem ser vistas em meio as politicas-praticas

curriculares, desenvolvidas em espagos democratizados, no ambiente do Ensino
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Superior, voltados a formacgdo da docéncia. Tais espacos podem estar presentes nos
eixos do ensino, da pesquisa e da extensdo, que estejam curricularizados nos projetos
vivenciados pelos estudantes, e que sejam facilitadores na constru¢do de sujeitos que
conhecam e valorizem as diferencas, ndo apenas para agir no mundo, mas para dele
serem autores, como um ser vivente, desmaterializado ou desregulamentado, mas livre e
dependente de tudo, todos e todas.

Assim, colocamos que, no que concerne ao objetivo posto, em relacdo as cadeias
de articulacdo, atentamos, ainda, as brechas ou significagcdes paralelas a ordem imposta.
Estas fazem-se presentes nos discursos e nas tomadas de decisdes cotidianas, frente aos
ambientes institucionais de Educagdo, em nosso caso, nas licenciaturas de uma
Universidade Publica.

Sobre o0s sujeitos e as regras produzidas por processos sociais que nao conferem
controle a individuos para serem soberanos agentes de mudanca, poderiamos pensar em
sujeitos apartados de liberdade. Porém, ndo se trata da auséncia de liberdade, mas de
autonomia plena, pois os individuos estdo situados socio-historicamente em producdes
de efeito postas no mundo, o que ndo os impede de desenvolver célculos e estratégias
“para resistir a determinadas restrigdes colocadas pelas regras vigentes.” O sistema
confere autoridade, mas nao ¢ capaz de impedir o jogo com “as margens permitidas ou
possibilitadas pelas relagcdes que definem um discurso” (BURITY, 2014, p. 63).

Neste sentido, a investigacdo das cadeias de articulacdo imbrica-se ao desvelar
de brechas ou margens que podem fazer-se presentes nas decisdes curriculares em meio
ao contexto estudado. Destacamos que a EDH, em sua multirreferencialidade e
desterritorializacdo € uma temaética que pode dar conta de diferentes sentidos. Aqui,
referimo-nos aos de democracia e justica social, 0s quais ndo sdo posi¢Ges universais,
mas constituidas na valorizacdo das diferencas e suas ldgicas. Por isso, a pertinéncia das
brechas como ultima categoria apresentada para o desenvolvimento do trabalho.

Conforme Alves, Ferraco, Gomes (2019), a acdo de divergir do que é posto, por
agendas de liquidacdo do social, possibilita resisténcias diante da tirania, da opresséo e
da paralisia que objetiva tornar corpos reféns a servico da morte. Os autores reforcam a
valorizacdo dos diferentes modos de existéncia que coabitam o mundo, visto que o
comum é a diferenca e a multiplicidade. Dentro do que € diverso, acontece a educagéo
menor, a qual esta ligada ao movimento de fissuras da ordem do instituido, estando no

ambito da micropolitica e da promogdo da contestacdo do que € imposto.
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Em relacdo a diferenca entre o que os autores chamam de educacdo maior e
menor, esclarecemos que a primeira se encontra na ordem do instituido, das politicas de
Estado e das legislacOes. Estas, como posto anteriormente neste estudo, ndo sdo

prescricdes determinantes. No caso da educacdo menor, pontuamos que:

"A educacdo menor se constituiria, entdo, como possibilidade de combater o
que esta dado na ordem do hegemonico, das praticas de controle e opressao,
das padronizagdes, das formas de conservadorismo e de subalternizacdo que,
muitas vezes, se fazem fortalecidas nas politicas de Estado..." (ALVES;
FERRACO; GOMES, p. 1032, 2019)

Assim, compreendemos discussdes sobre problematizagdes, presentes no campo
de sentidos do curriculo, as quais propdem afastarmo-nos de visdes homogéneas do que
é ou ndo considerado curriculo. Partem para os deslizamentos de sentidos, os quais
acontecem no movimento de rasura das defini¢Ges fixas. Assim, apresentam um campo
discursivo provisorio e precario. Esse campo constroi-se pela ordem do acaso e do caos
e ndo por idealizacdes, generalizagdes, transcendéncias.

No nosso estudo, a discursividade apresentada pelos coordenadores oportuniza a
analise de dados empiricos, ndo apenas direcionados aos discursos hegemonizados pelas
politicas de Estado, como também aos que se constituem nos espagos da politica interna
das graduacGes selecionadas, estes Ultimos voltados ao curriculo da formac&o inicial
docente. Brechas ou margens podem ser acionadas pelos protagonistas, justamente, no
campo da educacdo menor, as quais fazem-se presentes nas tomadas de decisdes
curriculares.

Portanto, inicialmente, para alcancar este objetivo, buscamos os participantes
selecionados em meio ao campo de pesquisa e realizamos questionamentos por e-mail.
Nessa mensagem estava uma breve apresentacdo da pesquisa e a solicitacdo de dados
referentes a caracterizacdo do perfil dos coordenadores. Colocamo-nos, entdo, em
contato com o grupo e disponiveis para quaisquer necessidades. Tais questionamentos
destinam-se a conhecer a trajetoria formativa do sujeito, se possui cursos de formacéo
especificos para docéncia ou na area de Educacdo, o tempo de atuagdo na docéncia em
geral e na UFPE e o tempo em que esta na funcdo de coordenador de licenciatura.

Em momento posterior, utilizamos as entrevistas semiestruturadas, conforme
previamente anunciado. A opgdo por entrevistas foi feita pelo didlogo com a teoria
assumida para desenvolvimento de um caminho metodoldgico que permite o

aprofundamento das interacOes de carater reflexivo com os participantes em questdo. Os
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questionamentos realizados relacionam os objetivos, diante das categorias da TD, para
assim responder & problematica que suscita a investigagcdo. Desde ja, pontuamos que
este aspecto é retomado e detalhado na anélise dos dados recolhidos.

Assim, seguimos em entrelace com as perspectivas do percurso metodoldgico,
para as apresentacbes dos caminhos tedricos que contemplam o0s contextos de
regulamentacdes implicados nas aprovacbes dos cursos de licenciatura no pais. Estas
legislagBes sdo balizadoras destes cursos e reverberam nas politicas-préaticas curriculares
em acOes que sdo significadas pelos sujeitos participes da construcdo dos processos de

formacéo docente.
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3 O CONTEXTO DAS REGULAMENTACOES NO CURRICULO DA
FORMACAO DOCENTE E A INCORPORACAO DA EDH

Neste capitulo, realizamos uma discussdo tedrica, que trata das politicas
educacionais, imbricadas aos movimentos de préaticas, voltadas as regulamentacdes que
subsidiam o curriculo das licenciaturas, em articulagdo com a concepgdo de humanismo
e EDH assumida, de acordo com o objeto da nossa pesquisa. Ao seguirmos por tal
discussdo, podemos considerar que as politicas educacionais se apresentam, a partir de
uma base que se reporta a garantias de justica social, por meio, por exemplo, de
propostas que abarcam a questdo da reducéo das desigualdades e da inclusé&o.

Assim, atentamos para o fato de que as regulamentacfes politicas na educagédo
apontam para avancos, em ambito conceitual, relativos a garantia de direitos, porém, de
modo geral, pouco se ocupam com 0s meios efetivos de concretizacdo das propostas.
Consideramos que estes textos sdo destinados a ampla divulgacdo e para tal precisam
suscitar interesse e aceitacdo de diferentes sujeitos. Entendemos, também, que, apesar
de os textos legais apresentarem certa capacidade normativa, ndo podem ser transpostos
ao contexto da préatica inalterados, pois compBem movimentos circulares que
reconfiguram o texto e a pratica. E fundamental considerar os contextos influenciadores
das politicas, nos quais percebemos grupos de interesses diversos que buscam por
hegemonia (ALMEIDA; GONCALVES; MAGALHAES, 2019).

Tais reflexdes relacionadas as politicas educacionais nos possibilitam visualizar
que os documentos oficiais abarcam posicGes ambivalentes e que sdo passiveis de
significacbes no contexto das politicas-praticas curriculares. Por isso, parece-nos
relevante buscar compreensdes relativas aos sentidos mobilizados pelas politicas em
questdo tanto no tocante as suas potencialidades quanto no que concerne a suas
implicacdes e limitagOes, problematizando tais aspectos. Para retratar as concepgoes
apresentadas:

[..] reforcamos a hipGtese de que o campo das politicas curriculares-
avaliativas é permeado por conflitos, tendo como fulcro o delineamento
social, no qual perspectivas voltadas a incluséo e a exclusdo social coexistem
e disputam espacos na luta por hegemonia, uma vez que a escola, dada a sua
funcéo social, se configura como campo potente, capaz de alterar o curso e a
ordem social, sendo, dessa forma, desestabilizadora do status quo.
(ALMEIDA; GONCALVES; MAGALHAES, 2019, v. 17, p. 1081-1082)
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No caso de pensarmos o curriculo, vislumbrando apenas uma orientacdo do que
e como ensinar, corremos 0 risco de ocultar as implicagdes contraditérias do espaco
curricular. Esse espaco revela-se no que é vivenciado, para além do que é posto. Insere-
se em disputas de poder e buscas por hegemonias, por vezes, veladas e pautadas em
uma escola que, mesmo ndo sendo mais considerada um espaco exclusivo de
reproducdo de conhecimentos pré-concebidos, produz numa perspectiva muito mais
excludente e mercadolégica do que de construcdo cidadd Cidadania baseada na
compreensdo de que, como humanos, precisamos aprender a exercer nossa humanidade.

Sendo assim, pontuamos que Tedeschi, Pavan (2017), ao refletir os curriculos e
suas possibilidades na educacdo contemporanea, problematizam a ideia de unidade e
fechamento nas concepgdes de sujeito ou conhecimento comuns a teorias cartesianas
situadas em contextos histéricos especificos. Expdem uma ideia desconstrutiva, ao
pensar perspectivas curriculares que consideram subjetividades, reforcando a validade
das contribuigdes pos-estruturalistas para a educacdo. Em consonancia com os autores,
“acreditamos que pensar a partir da multiplicidade e da diferenca potencializa um
conjunto de forcas capazes de desfazer um curriculo que totaliza e unifica para abrir
outras possibilidades de criacdo” (TEDESCHI, PAVAN, 2017).

Nesta direcdo, Lopes e Macedo (2011) nos trazem, no que concerne as teorias
curriculares contemporaneas, a necessidade de nos afastar de realismos estabelecidos
por relacdes fixas. Assim, concebemos um curriculo, por meio de concepcles
estabelecidas, a partir de um caréater discursivo da realidade, envolvendo relacdes entre
o discurso, o conhecimento como parte do discurso e o poder, sendo o curriculo, ele
mesmo, uma pratica discursiva.

Ao seguir a linha tedrica demonstrada, destacamos que as compreensdes sobre
conhecimento e cultura, em ambito curricular, precisam ser repensadas. Tais aspectos
ndo podem ser considerados como repertorios de sentidos, dos quais estes ou aqueles
conceitos serdo selecionados, mas sim como a propria producdo de sentidos, que
acontece em espacos e tempos variados. Entre esses tempos e espacos, podemos incluir

o curriculo. Nesse sentido, as autoras nos ajudam a refletir que:

O curriculo é uma producdo cultural por estar inserido nesta luta pelos
diferentes significados que conferimos ao mundo. O curriculo ndo é o
produto de uma luta fora da escola para significar o conhecimento legitimo,
ndo é uma parte legitimada da cultura que é transposta para escola, mas é a
prépria luta pela producéo do significado. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 93)
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Assim, o curriculo no Ensino Superior dos cursos de formacgdo inicial de
professores, destinados & Educagdo Baésica, revela-se permeado em um ambiente de
disputas de interesses sociopoliticos. Contudo, parece-nos ser consenso, entre 0S
diferentes grupos e atores sociais, a necessidade de se pensar em uma educacgdo para
construcdo da autonomia, que contribua com a reducdo das desigualdades sociais, que
reflita acerca da necessidade de inclusdo e de respeito a diversidade, a fim de
contemplar, no cenario atual, discussdes referentes ao direito a Educacdo, como
elemento primordial a justica social, incluindo, para isso, entre outros pilares, principios

da EDH nos eixos centrais dos processos curriculares.

31 PERSPECTIVAS DA EDH EM ARTICULACAO COM AS
REGULAMENTACOES PRESENTES NOS CURRICULOS DAS LICENCIATURAS

Sabemos que as orientacBes legais afirmam ser necessario que esteja
contemplada, nos curriculos dos cursos de graduacdo destinados a formacdo de
professores, as indicacOes acerca da EDH. Porém, salientamos que essa proposta
ultrapassa a questdo da obrigatoriedade legal e relaciona-se com a emancipacéo
humana, considerando a vida humana como valor maior.

Essa proposta apresenta, ainda, principios voltados ao distanciamento de uma
Otica apenas utilitarista do conhecimento e observa como necessaria a busca por
garantir, na formacdo docente inicial, o exercicio da discursividade, da reflexdo critica e
da participacdo em processos relativos ao mundo, a si e ao outro. O sujeito constitui-se
como ser politico, em sentido Ontico e de agdo pratica, sendo estas dimensdes
implicadas nos contextos de tomadas de decisdo individual e coletiva. Diante da
multidimensionalidade ética da tematica, acreditamos que a EDH deve interpenetrar-se,
aos componentes curriculares dos cursos e as suas proposicoes tedrico-metodologicos,
de modo transversal e/ou em espacos especificos.

Conforme Silveira, a EDH pode ser considerada como uma nova regulacdo

social constituida de maneira:

[...] Bastante distinta de experiéncias historicas passadas e ainda vigentes,
cujos eixos de regulacdo sdo o poder (Estado) e o lucro (mercado). Estes dois
eixos reguladores tém dado sobejas provas de que ndo promovem o ser
humanos como sujeito de dignidade; ou melhor s6 conferem esta condicdo a
uma minoria de seres humanos. Apesar dos belos discursos em contrério, dos
agentes da regulacdo estatal e da regulagdo do mercado, 0s seus proprios
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condicionantes constitutivos (as suas origens e formacdo) impedem a sua
expansdo para uma socializacdo cultural emancipacionista: o poder e o
mercado excluem a maioria porque sdo vinculados a grupos sociais cuja a
afirmacdo historica se fez exatamente com base nessa exclusdo. (SILVEIRA,
2014, p.85)

Nesse sentido, Guerreiro (2021) nos leva a refletir sobre os diversos significados
que perpassam o conceito de humanismo, ponto fundante para o posicionamento critico
do que se espera e se propBe para a incorpora¢ao da EDH nos curriculos. O autor busca
trazer seu direcionamento para 0 humanismo ético e relacional, por vincular-se a
responsabilidade pelo Outro. A concepcao apresentada estd dentro do que concebemos
nesta dissertacdo. O que chamamos de humanismo refere-se a nocdo de DH em uma
perspectiva contra hegemonica, na qual se contempla a reflexdo e a acdo para a
possibilidade de transformagdo da realidade vivida, a partir da valorizagdo das
diferencas e da vida.

O antagonismo € uma relacdo bastante presente na polissemia ligada ao termo
humanismo e aos DH. Portanto, se ndo circundarmos a que no¢do humanista estamos
nos referindo, podemos cair no esvaziamento de sentido. Assim, alinhadas com TD,
compreendemos que nao é nosso interesse fechar as possibilidades de significacdes
historicamente situadas ou oferecer uma esséncia ao conceito em questdo, mas sim
apresentar o que, provisoriamente, apontamos como correlacionado a nossa pesquisa.

Afastamo-nos do humanismo erudito, do religioso, do positivista, do
individualista. Ao contrario, nos filiamos ao humanismo que se vincula a ética
relacional, que ndo desloca a teoria da pratica. Esse sentido ético retira a centralidade
das acOes no Eu para relaciona-las ao Outro, ou seja, tenho que ser melhor para o Outro.
(GUERREIRO, 2021). Para uma reflex@o sobre o exposto, trazemos que:

Ao colocar o Outro no lugar central, Lévinas desafia a formagdo do nosso
pensamento, invertendo as convicgdes e comportamentos do eu-sujeito. Nao
seria essa logica, a do Eu no lugar central, que de alguma forma fundamenta,
através dos séculos, boa parte das agruras que atravessaram a humanidade? O
que subjaz aos interesses geopoliticos e econdmicos de uma guerra se nao a
ideia de dominacdo do Outro? Do cilme mais corriqueiro aos crimes
passionais, muitos deles legitimados pela sociedade durante tanto tempo sob
a argumentacdo da defesa da honra, ndo estamos sempre atravessados pela
ideia de dominagdo de Outrem, o Outro como complementacdo do Eu ou
como meu inimigo? E o que falar das religiGes em seus processos de angariar
seguidores, de transformar o Outro em Eu através de um idedrio religioso e
da existéncia de um Deus que nos converta, literalmente, no mesmo? O
humanismo ético estd, necessariamente, na centralidade do Outro. (Ibidem,
2021, p.131)
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Entdo, estamos vinculadas a uma ética que se desvela em um fendmeno
relacional, o qual tem como direcionamento a responsabilidade com o Outro. A
dimensdo politico prética ganha relevancia, bem como a positivacdo dos direitos e da
diversidade. Estamos posicionadas contra sistemas opressores. Sabemos que estes
conceitos continuam em construcdo, mas o caminho é de luta lado a lado com todos 0s
que estdo ou sentem-se marginalizados ou invisibilizados. A integridade e a dignidade
humana estéo ligadas & partilha e ao comportamento ativo e reflexivo de valorizacéo da
vida em todas as suas manifestagdes.

Posto algumas concepcdes que orientam nosso estudo, enfatizamos que muitos
significados se encontram subjacentes aos termos de implicacdo politica destinados a
formagdo inicial de professores e a incorporagdo da EDH nos curriculos. Porém, mesmo
apresentando limitacGes em suas apresentacoes discursivas, existem planos orientadores
e reguladores que parecem indicar ampliacdes, no que diz respeito a propostas de
valores humanos coletivos e individuais.

A graduacdo desta instituicdo, situada no Nordeste Brasileiro, de relevancia
social para o cenario nacional, abarca, de acordo com o PDI, os seguintes valores:
cidadania, cooperacdo, criatividade, sustentabilidade, dignidade, diversidade, equidade,
ética e integridade. O documento citado afirma, no item 5.3, referente ao perfil do aluno

egresso, que:

O perfil do aluno egresso da UFPE em quaisquer &reas de formacéo
profissional devera estar pautado por uma conduta ética e comprometida com
as questdes sociais e ambientais que afetam as populag¢des, em especial,
aquelas em situacdo de desvantagem socioecondmica, como caracteristica de
uma atuacdo profissional apoiada em principios éticos de solidariedade,
cooperacao, respeito a alteridade e justica social. Esse compromisso implica
no preparo técnico-cientifico indispensavel a producdo e aplicacdo do
conhecimento, além de competéncias, atitudes e habilidades que caracterizam
a capacidade de diagnosticar, analisar e contextualizar problemas proprias a
um profissional da area; a defesa dos Direitos Humanos e a capacidade de
atuar de forma critica, autbnoma e criativa no atendimento as demandas da
vida social [...] (PDI, 2019-2023, p.59)

Em consonancia com a responsabilidade presente na formacdo de formadores,
no caso 0s egressos das licenciaturas, e a efetiva necessidade destes sujeitos, enquanto
estudantes identificarem-se como atores de uma trajetoria que precisa abarcar, a partir
do momento inicial, sentidos de dignidade, destacamos a existéncia do Plano Nacional
de Educacgéo (PNE, 2014 — 2024).
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O documento citado € composto por vinte metas que trazem estratégias e
principios de universalizagdo da educacdo basica e ampliagdo de oportunidades
educacionais com vistas a estruturacdo da garantia do direito a uma educacdo de
qualidade. O PNE (BRASIL, 2014) prevé das metas quinze a dezoito a valorizacao dos
profissionais da Educacdo, tratando de questdes como a equiparacdo dos rendimentos
médios com os demais profissionais com escolaridade equivalente e assegurando que
todos os professores e todas as professoras de Educacdo Basica tenham formacédo de
nivel superior.

Dentre o conjunto das metas doze, treze e catorze, salientamos que a meta treze
contempla a necessidade de reestruturacdo dos cursos de Pedagogia e das demais
Licenciaturas de modo a integré-los as demandas da Educacdo Bésica para que a
formacdo dos licenciandos atenda as necessidades conferidas ao seu exercicio
profissional, ou seja, que venham a ter melhores condicGes de desenvolver seu trabalho
pedagdgico com as criancas e adolescentes desse nivel de ensino.

As informagdes, referentes aos planos trazidos no texto, revelam-se
concernentes, a nossa pesquisa, a medida que se interligam a nossas percepc¢des de que a
educacdo se traduz, nela mesma, como um direito, sendo a EDH eixo fulcral do
processo educativo em todos os niveis de ensino.

A EDH declara-se multidimensional, dedicada a englobar os que ensinam e 0s
que aprendem, considerando o papel social dos sujeitos em momentos situados e
mutantes e em suas subjetividades. Percebemos como indispensavel, a formacdo
docente inicial, discussdes que tratem da valorizacdo do professor, da carreira no
magistério, das condi¢des de trabalho, da oferta de cursos de formacdo, entre outras
pautas que se aproximam deste viés. Com isso, endossamos a correlagdo entre a
possivel necessidade de revisdo de politicas-praticas curriculares vigentes com a
melhoria nos processos educativos do pais.

Ainda no tocante a questdes legais, fazemos referéncia as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos, conforme disposto no Parecer CNE/CP N° 8, de
06/03/2012, que originou a Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, de 30/05/2012. Muitos foram os
entrelaces historicos, politicos e sociais que resultaram no registro desta orientacdo
legal.

Recordamos que o periodo democratico brasileiro é bastante recente, tendo sido
instituido ha pouco mais de trés décadas. A propria Diretriz estd em vigor ha,

aproximadamente, dez anos. A periodizacdo trazida nos mantém atentas a busca por
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fortalecimento, conhecimento e continuidade, no que diz respeito a presenca deste
campo conceitual em termos didaticos-metodolégicos na realidade do curriculo
pensado, vivido e sentido por docentes, discentes e demais atores do processo
educacional.

Verificamos que a EDH se refere ao uso de concepcdes e praticas educativas,
fundadas nos Direitos Humanos (DH), no humanismo e em seus processos de
promocdo, de protecdo, de defesa e de aplicagdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos
de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.

Em termos de orientagdo, o documento citado afirma que a insercdo dos
conhecimentos concernentes & EDH, na organizacdo dos curriculos da Educacdo Bésica
e da Educacdo Superior, poderd ocorrer pela transversalidade, como um contetdo
especifico de uma das disciplinas ja existentes, de maneira mista ou de outras formas,
desde que observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educacgédo
Nacional.

Reforcamos que a EDH esta implicada nos processos formativos para além dos
marcadores legais. Concepces relativas a discursos democratizantes, a emancipacoes
identitarias e a tolerancia devem ser incorporados aos estudos da formacdo docente
universitaria em suas relacfes de articulagcBes ndo essencialistas e desvinculadas aos
parametros exclusivos da modernidade.

Em relacdo a tolerdncia, questionamo-nos se deve ter limites para o agir/ser
tolerante? Ha situacBes em que a intolerancia deva ser respeitada? Nesse sentido,
podemos perceber a existéncia da contradi¢do, cada vez mais ampla, em dias em que ha
desestabilizacdo de lutas e instabilidade de direitos em um campo politico nacional. A
esse propdsito, podemos pensar sobre a nocdo de hibridizacdo e desconstrucdo do
conceito. A complexidade das sociedades exige critérios de tolerancias de ordem
relacional ou politico/legal que se estabelecam, também, mas ndo exclusivamente, em
questBes éticas, repudiadas ou aceitas pela maior parte da populacio (MENDONCA;
RODRIGUES, 2014).

No que diz respeito ao discurso democratizante, um dos principios das praticas
de EDH, podemos considerar que este “ndo ¢ um discurso de cunho classista, feminista,
antirracista, etc., mas um discurso contra uma situacdo autoritaria que se torna
antagdnica a todas essas particularidades articuladas nesta cadeia de equivaléncias.”
(MENDONCA; RODRIGUES, 2014, p. 89). E na relagfo entre universal e particular,

que podemos situar uma acdo democratica que Se organiza por um sistema de
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diferencas, no qual a universalizacdo de algo particular que se tornou hegeménico, em
situacBes de relacBes de poder e demandas, € sempre algo contingente, precario e
instavel.

A ANPEd é um exemplo de associagdo de pesquisa em educacdo que esta atenta
aos processos democratizantes. Souza (2019) afirma esta ideia ao apresentar um Dossié
de publicagdes, boletins e noticias que revelam o compromisso da associagdo com as
lutas e resisténcias contra hegemonicas em prol da educagdo, da democracia e da
emancipacdo humana. O préprio movimento de constituicdo dos grupos de trabalho
(GT) revela o interesse pela pratica social e o posicionamento politico contrario aos
projetos neoliberais, suas privatizacfes e repressao a participacdo popular na esfera
publica.

A autora retrata a importante atuacdo historica da associacdo, juntamente, com
outras entidades e instituicfes que uniram representantes da sociedade civil em lutas por
justica social e democracia. O conceito de democracia, caro & EDH, é perpassado por
consideragdes que requerem analises profundas. Boaventura de Souza Santos é citado,
quando coloca a necessidade de democratizar a democracia, voltando-se para reflexdo
sob a dtica ndo hegemonica da efetiva participacdo social no processo de tomada de

decises politicas nacionais e locais. Nesse sentido, compreendemos que:

A ANPEd é um dos coletivos da sociedade civil que se constroem por
intermédio da producéo dos programas de po6s-graduagdo stricto sensu e em
relagdo com a prética social, com posicdo de defesa do projeto democratico e
de politicas de Estado que possam superar desigualdades sociais e consolidar
direitos. As politicas governamentais sdo analisadas publicamente nas
reuniGes nacionais da ANPEd, com defesa da superacdo das desigualdades
educacionais e da producdo de politicas que tenham continuidade e
compromisso com a educacdo publica e a democracia. Portanto, pela anélise
de politicas governamentais, que sdo conjunturais, defende-se a constituicdo
de politicas de Estado, com for¢a para mudancas estruturais. Como entidade
coletiva, estd presente nos foruns, nas audiéncias publicas e nos movimentos
de luta por educacdo, escola, direitos e democracia. (SOUZA, 2019, p.5)

Nesta linha de pensamento, destacamos que a emancipa¢do humana apresentada
tem um sentido de particularidades identitarias. Podemos pensar em um terreno de
instabilidades, situado em contextos de impossibilidades, que podem se tornar possiveis,
quando esvaziam-se de sentidos fixos ao converterem-se na unido de demandas antes

isoladas, cada uma em um grupo especifico. Os autores apontam que:

A emancipacdo como processo de libertacdo plena de uma identidade
predefinida contra um também inimigo predefinido é impossivel, tendo em
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vista isso se tratar de um olhar essencialista, essencialmente calcado nos
pardmetros da modernidade. A luta comum, a partir de aliangas entre
discursos populares é a possibilidade concreta de avangos sociais num
contexto democratico. Entretanto, parece que, tendo em vista a propria
esséncia do politico, ndo ha como escaparmos definitivamente de todas as
amarras da opressdo. Estamos, portanto, condenados a viver juntos.
(MENDONCA; RODRIGUES, p. 90, 2014)

Nessa perspectiva, consideramos que vivemos juntos e o conflito € uma relacéo
inevitavel e proveitosa na convivéncia em uma sociedade politica. A democracia deve
estar presente na formacdo de docentes e em todos os niveis e modalidades de ensino. A
partir da valorizacdo do particular em relacdo a coletividade, podemos pensar em
referenciar a vida e o Outro. Estas nocdes constituem-se como aprendizagens de
emancipacao para a possiblidade de transformac&o e a ndo opresséo dos individuos.

N&o obstante a discussao anterior, a publicacdo de Apple (2017) contribui com
os enlaces da pesquisa no que tange a nossa relagcdo com os principios da EDH, em
destaque, a democracia. “Os Direitos Humanos sO6 prosperam em um ambiente
democrético, ndo h4 democracia sem Direitos Humanos e ndo ha Direitos Humanos sem
democracia” (CALACA et al., 2019, p. 12).

Estarmos em lutas em defesa de um ideal democratico na educacdo e para
educacdo, significa ampliar a compreensdo de vontade da maioria para assegurar 0s
direitos das minorias. Grupos que, muitas vezes, ndo representam um menor
quantitativo de individuos em uma sociedade, mas sim em vozes e presencas em
instancias deliberativas da mesma.

Apple (2017) coloca como desafio da educacdo realizar um reposicionamento da
visdo do mundo pela 6tica dos despossuidos, das relacGes de poder e contradi¢cdes que
estruturam as instituicbes e a sociedade. Os sujeitos, que se dedicam aos principios
democréticos na educacdo, precisam manter-se vigilantes para ndo assumir perspectivas
conservadoras, as quais consideram as investidas do capital e do neoliberalismo como
inevitaveis e passiveis de adaptacao.

Assim, precisamos estar atentas ao assumir posturas de otimismo frente as
transformacdes duradouras a partir de uma perspectiva de educagdo democratica. Nessa
direcdo, observamos avangos em paises como Brasil e india. Contudo, nfo podemos ser
ingénuas ou romanticas sobre estas possibilidades. Acdes articuladas de diferentes
grupos neoliberais disputam versdes sobre o conceito de “democracia”.  Estas

movimentagOes acontecem de maneiras poderosas, incansaveis e bem financiadas, no
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mundo inteiro, e colocam em xeque se determinadas estruturas politicas aproximam-se
mais de tiranias ou de democracias.

Dardot, Laval (2016) apontam questBes historicas e contemporéneas acerca do
neoliberalismo, movimento que, apesar de suceder o capitalismo classico, constitui-se
em contexto diverso e mutante, pois estende a I6gica do capital a multiplas esferas da
vida e das relagdes sociais. Com uma trajetdria antidemocrética de auto fortalecimento, o
sistema neoliberal € acompanhado de propostas de concorréncia generalizada em todos
0s niveis. As mesmas buscam a subjetivacdo do individuo e minam a solidariedade, o
que nos possibilita conceber a necessidade de trabalhar por uma outra razdo no mundo.

Nessa dire¢do, Apple (2017) sustenta a ideia de conectar organicamente a retdrica
com as realidades, levando em conta lutas historicas e atuais contra processos de
desumanizacdo situados em categorias relacionais de género, classe e raca. Lembra que
nunca houve um tempo sem resisténcias, veladas ou explicitas. Por isso, entender e
contextualizar realidades vividas é um passo no trabalho a ser feito na Educacéo.

As relagbes curriculares precisam atentar para presencas € auséncias,
normatizadas e vivenciadas nessa dimensdo educacional. Preencher “espagos vazios”
com outros sentidos e identidades que ndo as que coadunam com O0S interesses
dominantes do mercado faz-se, cada vez mais, necessario. Entendemos que, mesmo que
atuem enredadas ao dinheiro e até a violéncia, vitdrias de uma légica de racionalidade
neoliberal ndo sdo fechamentos estanques, mas sim provisorios, precarios e
contingenciais.

Concordamos que ha muito para ser feito, em diferentes espacos, sendo momento
de expandir responsabilidades. Uma democracia critica é integralmente participativa,
comprometida com os direitos e o empoderamento social. O professor vinculado a

criticidade entre outras tarefas:

“Deve “Testemunhar a negatividade”. Isto ¢, uma das suas fungdes primarias é
iluminar os modos pelos quais a politica e a pratica educacional sdo
conectadas as relagbes de exploracdo e dominagdo, e as lutas contra tais
relacdes, na sociedade maior. Ao engajar-se com tais analises criticas, deve-se
também indicar contradi¢Ges e espacos de acdo possivel. Assim, o objetivo é
investigar criticamente realidades atuais por uma estrutura conceitual/politica
que ressalta 0s espacos nos quais acdes contra-hegemdnicas acontecem ou
podem acontecer. Isto € um passo absolutamente crucial, uma vez que, se for o
contrario, nossa pesquisa pode levar apenas ao ceticismo ou ao desespero.”
(Ibidem, 2017, p. 915)
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Assim, ao nos voltarmos a propostas contra hegemonicas no campo educacional,
podemos observar, a partir das percepgdes de Santos, Destro (2019), relativas a logica
instrumental da organizagdo social do trabalho e do desenvolvimento econdmico,
praticas de antagonismos, pois a acdo mostra-se contraditéria, a medida que busca
responder a um projeto educacional hegemonico, provisorio e passivel de mudanca e
que considera conceitos como cidadania e formacdo cidada dissociados de questdes
como viver juntos e a problematizagdo de contextos. Compactuamos com as autoras
quando estas trazem a escola como lugar de negociacdes e significacdes, como um lécus
voltadoa formacéo de sujeitos éticos e comprometidos com o Outro e com o0 mundo.

No que concerne a formacdo dos docentes que constituem a escola, podemos
refletir em Fischman, Estellés (2019), a partir de uma projecdo ampliada, em que ha
uma multiplicidade de propostas de Educacdo para a Cidadania Global (ECG). Tais
propostas integrariam concepg¢des de EDH, educacéo para o desenvolvimento, educacao
ambiental, educacdo para a paz entre outras. Entretanto, o predominio de orientacdes
pedagogicas que intencionam o direito do “cidaddo consumidor”, ancorado em uma
politica neoliberal, estdo muito presentes nos estudos trazidos pelos autores, que situam
a incorporacdo da ECG nos curriculos nacionais como uma solucdo redentora para
problemas globais.

Assim, podemos considerar que problematicas globais, apesar de estarem
articuladas com a escola, extrapolam seus muros e revelam-se como questdes que
afligem toda humanidade, tais como: fome, guerras e pandemias. Estas situacdes
contemporaneas, em paises democraticos, poderiam ser abarcadas por
responsabilizacGes individuais, as quais indicariam quem esta ou ndo apto ao rétulo de
cidad&o.

Neste contexto, concordamos com a viabilidade de olhares ampliados e
maltiplos relativos ao ndo alinhamento a uma perspectiva simplista. Estas propostas
buscam minimizar a responsabilidade de governos e organizacgdes internacionais diante
de questbes que requereriam mudancas articuladas, complexas e multiplas.

Se a educacdo e os curriculos sdo lugares onde a ECG deveria estar
materializada, seriam os professores seus agentes de implementagdo, sendo quem
responderia pelo sucesso ou fracasso da proposta. A situacdo apresentada ndo esta
distante de reformas educativas globais ancoradas na légica de mercado. As mesmas
ganham forga com a promulgacao de dados de pesquisas e avaliagdes padronizadas, em

movimentos de meritocracia e centralizag&o curricular.
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No entanto, existem aspectos que ndo se refletem em contextos Unicos, e que,
antagonicamente, podem ser vistos como positivos da ECG, em proposi¢des nédo
romantizadas ou de viés redentor. Concepcbes que tragam para o centro da discussdo o
questionamento em relacdo as forcas que se movem diante das desigualdades sociais e
econémicas. As dinamicas histéricas de opressao racial, sexual, ambiental e outras que
subjugam muitos em favor de poucos, além da clareza de que o professor ndo necessita
de prescri¢des, mas de processos de formagéo e contextos profissionais que se voltem a
constantes reafirmac@es de principios como: diversidade e diferenca humana, incluséo,
igualdade, equidade e ampliacéo de oportunidades.

As reflexdes trazidas povoam ndo somente as recentes producgdes cientificas em
educacdo, mas também movimentos pensados no século passado, em circularidade e
contextos de tens6es. Como referéncia, dialogamos com No6voa (1991), quando o autor
desconsidera apenas a instancia da Educacdo, centrada na figura do professor,
desarticulada da amplitude de outros direitos necessarios a composi¢cdo da sociedade,
tais como: salde, moradia, seguranga, repouso, lazer e liberdades, como a Unica
responsavel pela promoc¢do da justica social, atribuindo ao docente o sentido de
“apostolo da civilizacdo”. Neste contexto, o professor ¢ visto como agente de um
progresso, que desconsidera as relagdes e os conflitos sociais, politicos e econémicos.

Assim, reforcamos nosso posicionamento de que a Educacdo é, em si, um direito
fundante para a vida em um pais democratico, que coexiste com 0s demais direitos,
anteriormente citados, em prol dos sujeitos. As modalidades e os niveis educacionais,
como a formacdo de docentes, em especial a que acontece no Ensino Publico, revela-se
como possivel facilitadora de politicas-préaticas curriculares que fomentem o dialogo e a
criticidade. Portanto, ressaltamos a pertinéncia da incorporacdo da EDH nas mesmas, na
perspectiva do humanismo, visto pela 6tica relacional, de valorizacdo das diferencas e

da responsabilidade com o Qutro.

3.2 A UNIVERSIDADE PUBLICA E OS CURRICULOS DOS CURSOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES: LOCUS PRIVILEGIADO DA EDH

Os cursos de formacdo de professores, foco do nosso estudo, podem ser
considerados, a partir das suas dinamicas curriculares, como local privilegiado para
promocdo de vivéncias da EDH. Isto acontece, porque as universidades s&o

consideradas espacos de préatica de agdes politico democréticas e por trazerem, em sua
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esséncia, a condicdo de construtoras de cidaddos éticos que se deterdo a contribuir com
uma sociedade mais justa.

Nesta direcdo, referente ao debate académico que perpassa a EDH nos curriculos
das licenciaturas, destacamos as pesquisas realizadas nas publicacbes das reunides
regionais da ANPED. Destas, duas sdo do Grupo de Trabalho (GT) 08 — Formacéo de
Professores, uma esta localizada no Eixo 06 que também corresponde a Formacgéo de
Professores e outra encontra-se no GT 21 — Educagéo e Relac@es Etnico Raciais.

Assim, Barros, Sousa (2016) localizam a universidade como espaco privilegiado
para producdo e disseminacdo do conhecimento. Parte das discussdes do Forum das
Licenciaturas do Tocantins preocupou-se em refletir sobre o papel da universidade na
formacgéo de professores na contemporaneidade. Questdes como o distanciamento entre
teoria e préatica, ambientes inibidores da valorizacdo da diversidade, descontextualizacao
da universidade frente ao ambiente escolar, foram alguns apontamentos apresentados
pelas autoras. Estas probleméticas ndo sdo novas, seguem direcionando os olhares para
propostas de formacao reflexivas, pautadas em um movimento constante e inesgotavel de
construcao e reconstrucdo de conhecimentos.

E destaque a compatibilidade dos principios de coletivizacdo do debate sobre as
acOes de curricularizacdo e agBes pedagdgicas no &mbito da formacdo universitaria de
professores, em oposicdo as proposicdes vinculadas, exclusivamente, a ldgicas de
massificacdo e mercado, revelando, em seus contextos formativos visdes linearizadas,
segmentadas e reducionistas. Por outro lado, é a complexidade, a imprevisibilidade e a
urgéncia em preocupar-se com uma educacao para vida que observamos como fulcral.

Nesse caminho, podemos refletir sobre alguns sentidos, historicos e recentes,
presentes na compreensdo da incorporacdo da EDH nas politicas-praticas curriculares
das licenciaturas. Sabemos que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
perpassou o contexto pds segunda guerra mundial, no qual o regime capitalista
encontrava-se em choque, e acompanhou uma l6gica de espaco e tempo que buscava
preceitos de igualdade e justica para uma totalidade universal. Entretanto, nem sempre
abrangente aos que passavam e passam por processos de descolonizagdo e opressoes de
muitas ordens, o que pde em xeque a totalidade pretendida.

Destarte, os autores Krueger, Haracemiv (2016) destacam as ambiguidades e
contradi¢cbes em um percurso histérico hibrido e extenso, em que as propostas de DH
reverberam na educacdo e apontam implicacdes no tocante a formacéo de professores.

Percebemos a necessidade de afastar-se da razdo que apresenta o conhecimento como
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algo pronto a ser transmitido. Ao contrario, a formacao docente deve trazer o professor
para o protagonismo do debate na construcdo conjunta das ac¢des coletivas e individuais,
que se articulam a diferentes concepgdes tedricas, fazem e refazem caminhos e
proposicdes de saberes e conhecimentos, comprometendo-se com um projeto de justica
social.

Nessa direcdo, observamos a estreita relagdo entre as propostas de EDH e as
discussdes acerca das RelagBes Etnico Raciais com base em uma concepcdo dialdgica,
situada em uma linha Freiriana presente na pesquisa de Bezerra, Zenaide (2018). E uma
proposta tedrico pratica de pensar a formacao a partir de trocas e questionamentos entre
educadores e educandos. “Educar em direitos humanos é fundamental para a construgao
de um processo de cidadania que leve em consideracdo, entre outros aspectos, a
existéncia do “outro” como sujeito de direito, a quem devemos respeitar e desconstruir
preconceitos” (BEZERRA; ZENAIDE,2018, p.2).

Diante dos desafios e complexidades, ao interligamos a publicacdo acima a nossa
pesquisa, podemos dizer que é fortalecedor unirmos concepcles e discussdes que se
voltem ao bem comum. Nesse sentido, o SEAP/CAC, por meio das assessorias
pedagdgicas oferecidas aos coordenadores e equipe de docentes dos Nucleos Docentes
Estruturantes (NDE) dos cursos de licenciatura, busca garantir, por uma agao conjunta,
nas reformas curriculares, a interligacdo entre as tematicas de uma educacdo antirracista
e as pautas de reparacdo e reafirmacdo de direitos presente na EDH, de maneira
transversal e interdisciplinar.

Contudo, faz-se pertinente a reflexdo sobre as possibilidades e impossibilidades
de transformacdes na formacéo de educadores no Brasil, ao pensar em uma educagéo que
considere o sujeito em sua multiculturalidade e que promova mudancas epistemoldgicas
e praticas rumo a valorizacdo de cada ser em suas subjetividades. A EDH associa-se a
outras lutas e ndo se traduz em um conceito fixo, visto que vem construindo e
reconstruindo sentidos dentro de contextos locais, historicos, sociais e educacionais.

A publicagdo de Toledo (2018) refere-se a EDH a um olhar tedrico diverso ao
embasamento da TD, porém ndo opositor. Na sua reflexdo, o autor investiga o entrelace
do paradigma Marxista com a formacdo docente em DH. O sentido de uma formacéo
interdisciplinar, critica e reflexiva, na qual o educador perceba-se dentro de um
movimento de transformacéo e superacao da praxis social ganha destaque na publicacéo.

Lopes e Mendonga (2015), refletindo sobre a TD de Ernesto Laclau em uma

perspectiva pos-marxista, ressaltam que as ideias de Marx e Hegel trouxeram bastante
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avanco e contribuices no contexto de tempo e espaco que foram desenvolvidas.
Entretanto, em uma visdo desconstrutivista e ndo essencialista, ndo consideram que 0
processo historico venha a ser livre de antagonismos pela superagdo das contradigdes de
forcas produtivas na economia politica, pois a auséncia de antagonismos significaria o

fim da atividade politica. Assim afirmam que:

“[...]Marx constitui um ponto de transi¢do: por um lado, ele mostrou que o
significado de qualquer relagdo humana é derivado de um conjunto de
relacbes sociais muito mais vasto do que tinha sido previamente percebido,
mas, por outro lado, ele concebeu a l6gica relacional que liga as varias esferas
em termos claramente essencialistas ou idealistas.” (LOPES; MENDONCA,
2015, p.51)

Neste sentido, buscamos reforcar a nossa lente, tanto tedrica quanto
metodologica, associada a TD de Laclau e Mouffe, para a costura tecida no
desenvolvimento da pesquisa. A busca por sentidos que vdo além das palavras une-se a
compreensdo de inacabamento, precariedade e contingencialidade que se refletem tanto,
historicamente, quanto nas decisdes curriculares atuais, referentes a incorporacdo da
EDH.

Em tempos duros para a educacdo, nos quais observamos movimentos que
intencionam a retirada de direitos e o0 apagamento de conquistas, acreditamos que a TD
atende aos estudos desenvolvidos em um contexto politico educacional que busca tornar
hegeménicos tons neoconservadores e neoliberais, pois caminhamos em terrenos
incertos e que nao proporcionam fechamentos perenes, ao contrario, estao sob égide da
precariedade.

Ao continuarmos a pensar sobre os contextos ligadas a EDH, nos cursos de
licenciatura entre outras graduacfes universitarias, percebemos, na publicacdo de
Oliveira, Queiroz (2016), um exemplo de préatica que interliga a formacdo do professor
de ciéncias a EDH. Tal exemplo pode ser considerado promissor diante de recuos nas
propostas que regulamentam politicamente a EDH nos espagos curriculares do Ensino
Superior.

No projeto “Artesanato em capim dourado: uma possibilidade para o
empoderamento dos povos indigenas Xerente e comunidades Quilombolas”, situado no
braco extensionista da Universidade Federal do Tocantins, os licenciandos tiveram a
oportunidade de abordar os contetidos de ciéncias, em seus contextos sociocultural e

econbmico. A experiéncia expressa o sentido de empoderamento dos individuos para o
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enfrentamento das relacdes assimétricas de poder presentes na sociedade e que
promovem injusticas.

Assim, podemos fazer uma leitura que considere a oportunidade bem sucedida
descrita no artigo como uma préatica de concretizacdo das proposicdes de EDH em um
curso de licenciatura, de uma Universidade Pablica. O curriculo abrigou o projeto em
uma disciplina optativa (obrigatéria com opg¢bes de temas, geralmente,
interrelacionados) e mostrou-se atento a uma formac&o cidada voltada a valores éticos,
humanizantes, pautados na tolerancia e no dialogo em um sentido freiriano.

Destacamos que a compreensdo de cidadania, trazida por Oliveira, Queiroz
(2016), tem como ancora a autora Adela Cortina, que estabelece uma relagio cidada
entre as esferas politica, social, civil, econémica e intercultural, chegando a construcdo
de uma cidadania cosmopolita, a qual encarna um pluralismo moral, pautado no didlogo
e no consenso entre diferentes codigos. Essa nocdo afasta-se das concepcdes cidadas
passivas, de uma sociedade individualista e atomizada, gerida pelos interesses e
demandas do mercado, longe da promocdo da justica e do bem-estar social, pois
considera uns como cidad&os e outros como excluidos.

Solidariedade e autonomia para perceber acdes que humanizam e desumanizam
sdo concepcOes apoiadas. Estas chamam a atengdo para o privilégio dos conhecimentos
cientificos, como uma relacdo de perpetuacdo das assimetrias de poder. Isto ndo quer
dizer que estes ndo devam ser considerados. Todavia, se forem postos em contextos de
superioridade, podem reforcar os abismos e impedir o didlogo que empodera. Esta
dialogicidade constréi-se na troca de saberes e na reciprocidade. Concordamos e
ampliamos para a formacéo de professores em geral, quando os autores trazem que 0

curso de licenciatura em ciéncias deve contemplar uma discussdo que:

“[...] Permita e possibilite empoderar os grupos minorizados, encare o0s
direitos como adquiridos e ndo como “garantias do estado”, desenvolva uma
capacidade argumentativa nos estudantes para essa luta por direitos, estimule
uma percepcao das possibilidades de transformacdo no mundo e, por fim,
resgate a meméria das violagdes de Direitos Humanos para que elas nao
voltem a acontecer.” (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2016, p. 95)

Em meio a pratica exemplificada, podemos refletir sobre a pertinéncia em buscar
relacdes de expansédo das a¢cdes em EDH no Ensino Superior e na literatura educacional.
Para tanto, entendemos a necessidade de ampliarmos os olhares para o contexto

mundial. Nesse contexto, vemos que 0 periodo po0s segunda guerra e 0 maior
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conhecimento de acles repugnantes, sob uma Otica humanizadora, fomentaram, em
1948, a proclamacdo da DUDH, pela Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU).

Contudo, a busca por direitos que viabilizassem a vida humana n&o € algo novo
e construido universalmente, pois esta busca admite especificidades e subjetividades
que, ao longo da histdria, assumem diferentes nuances e interesses que respondem,
muitas vezes, a demandas hegemonizadas que enfrentam antagonismos e lutas sociais
por justica e ndo marginalizacdo de grupos minoritarios.

E, justamente, na articulacio de demandas sociais, que exaltam o principio da
dignidade, da tolerancia e da acdo educativa direcionada a formagdo humana, a partir de
uma relagdo de antagonismos entre sociedade civil e Estado, que ganha forga na EDH.
Nesse desenvolvimento, merecem destaques as lutas dos movimentos sociais e 0S
processos participativos por direitos coletivos, os quais denunciaram e reivindicaram
acOes preventivas e de enfrentamento a varios tipos de violéncias e discriminagdes.
Dentre essas violéncias, encontram-se a xenofobia, a institucionalizagdo da repressao e
tortura, as questdes de género, étnicas, raciais, as que se relacionam aos direitos da
mulher e as consequéncias do colonialismo (ZENAIDE, 2018).

No Brasil, percebemos que o movimento global chega tardiamente, pois
podemos considerar que somente nos anos oitenta, apos a redemocratizacdo do pais, 0
governo federal comeca tomar para si a responsabilidade sobre as propostas de EDH.
Porém, € no inicio dos anos dois mil que observamos a elaboracdo do Programa
Nacional de Educacdo Direitos Humanos (PNEDH) e a criacdo da Secretaria Especial
dos Direitos Humanos (SEDH), que marca o comeco das inciativas escolares a abrigar a
tematica. Muitas idas e vindas e debates sdo langados no cenario politico para que, em
2012, o MEC publique, entdo, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos.

Zenaide (2018) ressalta que alguns aspectos séo construtivos nos mais de quinze
anos de PNEDH: seja a constituicdo de uma rede de acOes e planos; seja a participagdo
social, com foruns e conferéncias; seja a presenca da EDH no Ensino Superior, tendo
como foco a interdisciplinaridade e a extensdo universitéria; seja a integracdo das
normativas nacionais para EDH nas politicas educacionais; seja a EDH na promog&o da
Educacdo Basica e nas esferas de acdo na seguranca publica.

A autora apresenta, também, alguns desafios da EDH pautados na
descontinuidade de apoio a projetos da area e a reducdo de bolsas de pesquisa e

intercambios oferecidos pela CAPES, resultando em respostas insuficientes diante de
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demandas nacionais e regionais. Constitui-se, ainda, como um retrocesso a retirada das
questdes de identidade de género e diversidade sexual no PNE (2014-2024), atualmente,
em vigor. Os desafios destacados demonstram 0 avanco de proposi¢des neoliberal em
uma conjuntura politica autoritaria.

Nesse contexto, trazemos Silva, Brabo e Morais (2017) que destacam a funcéo
docente como uma das responsaveis pela implementacdo das legislac@es e principios da
EDH junto aos alunos e alunas de todos os niveis de ensino. As premissas de formacao
de sujeitos de direitos, o combate a intolerancia de variadas ordens e a superacdo das
desigualdades sociais fazem parte das orientacGes previstas para EDH.

Entretanto, os autores afirmam que, diante da amplitude de tematicas previstas
nas pautas da EDH, h4 um registro de resisténcias, ditas ou silenciadas, referente a
questdes de género e sexualidade. Tais resisténcias foram observadas entre profissionais
que deveriam contribuir para inserir as discussdes na escola, mas que assumem posturas
opostas e apoiadas por conservadorismos religiosos e movimentos politicos com
interesses diversos.

Ao situarmos o contexto politico atual, vemos um agravamento das proposi¢oes
apresentadas na publicacao citada e um apagamento das politicas de género e orientagdo
sexual na BNCC e na BNC-formagdo. Na campanha eleitoral de 2018, a ideia
fantasmatica da “ideologia de género”, a defesa da “familia tradicional” e 0 movimento
Escola Sem Partido, entre outras articulacdes, fizeram parte dos embates em torno da
educacdo que buscava modificar um registro educacional e desse modo uma conduta,
questionando o que seria privilegiado no curriculo e favorecendo proposicoes
conservadoras e neoliberais do governo eleito (LOPES, 2019).

Cabe explicarmos que as ldgicas fantasmaticas se constituem em uma
perspectiva lacaniana, de projec@es horrorificas ou beatificas. Neste sentido, a fantasia
proporciona uma imagem de plenitude ou salvagdo. Esta vem a preencher um vazio
constitutivo do sujeito, a0 mesmo tempo, em que o discurso de ameacas e obstaculos,
qgue devem ser combatidos através de um inimigo comum, é fortalecido. A fantasia
adere-se aos individuos, numa perspectiva iluséria, engendrando uma ldgica
fundamentalista que bloqueia a desestabilizagdo por argumentos racionais ou provas
empiricas, pois se relaciona a ordens do desejo, do afeto, de energias mentais
conscientes e inconscientes em uma cadeia de significagdes (LOPES, 2019).

Infelizmente, observamos que inciativas de formagédo continuada, como 0 curso

promovido, em 2006, pelo Centro Latino-Americano de Sexualidade e Direitos
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Humanos (CLAM) e vinculado a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
intitulado Género e Diversidade na Escola, que foi ampliado para vérias outras
Universidades Publicas do pais, foi sendo esvaziado até ndo ser mais oferecido, tendo
entre as principais justificativas questdes de carater moral-religioso. (SILVA; BRABO;
MORAIS, 2017).

O exemplo trazido ndo é a Unica inciativa desmobilizada em todos os niveis
educacionais em relacdo a tematica de género e sexualidade. Por isso, reforcamos a
preocupacdo com o debate relativo ao apagamento destes e outros principios de
valorizacdo da diversidade presentes na EDH, incorporada aos curriculos vivenciados
na Educacdo Superior, especificamente, nos cursos de formacéo de professores.

Referenciamos a ampliacdo do tema como possibilidade de condugdo de
movimentos contra hegemdonicos, multiculturalistas e de combate a desinformacéo.
Pautas que intencionam combater a ampliacdo da violacdo de direitos e violéncias nos
ambientes educacionais, inseridas em suas politicas-praticas, especialmente, em relacéo
a populacdo LGBTQIA+ (léshicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros,
queers, intersexuais, assexuais e simpatizantes) constituem um movimento de acéo
crescente e de relevancia na constru¢do de uma sociedade com maiores oportunidades
para todos e todas.

Diante do cenério pontuado, podemos dialogar com Dibbern, Cristofoletti e
Serafim (2018), quando estes objetivam em sua publicacdo trazer uma reflexdo acerca
das relacdes e desafios no que tange a concretizacdo das propostas de EDH na
Universidade Publica. Enquanto entraves, destacam: a mercantilizacdo e massificacdo
da Educacédo Superior, processo que se configura como um movimento que se relaciona
com influéncias neoliberais; a ainda fragil viabilizacdo entre o principio da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo no curriculo das graduacdes nas
instituicOes publicas; e as dificuldades de acesso ao Ensino Superior, compreendendo o
préprio acesso como um direito.

Sobre a EDH e os curriculos, o artigo aponta como caminho a existéncia de uma
disciplina optativa, trans ou interdisciplinar, oferecida para as graduagdes em geral e em
todos os periodos, ressaltando o viés extensionista da iniciativa. Como caracteristica da
proposta, 0s autores sugerem processos de construcdo coletiva que contem com a
participacdo de estudantes de diferentes cursos. Nessas proposi¢cdes sdo evidenciadas
praticas sociais e suas relagdes com as exclusdes historicas e atuais, com vistas a

construcdo de sujeitos de direito e de uma cultura de DH, atenta a violagdes, violéncias



84

e aos contextos de assimetrias de poder e suas consequéncias (DIBBERN;
CRISTOFOLETTI; SERAFIM, 2018).

Por compreender as praticas extensionistas como proposicdes que podem
facilitar acdes que evidenciem praticas de EDH nos curriculos, pois possibilitam a
articulacdo entre o ensino e a pesquisa, pelo contato direto com a comunidade extra
académica, cabe trazermos uma definicdo do Férum de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras de 1987, que considera a extensdo como:

“Um processo educativo, cultural e cientifico, articulador do ensino e da
pesquisa e viabilizador da relacdo transformadora entre universidade e
sociedade; a extensdo seria uma “via de mdo” dupla, a0 encontrar na
sociedade a oportunidade de elaborar uma praxis académica que
transformasse, além da sociedade, a propria academia; e, assim, a producdo
de conhecimento resultaria do confronto com a realidade social brasileira e
regional, tendo a extensdo como instrumentalizadora de um trabalho
interdisciplinar e dialogico.” (Ibidem, p. 12)

Sem perder de vista a complexidade da Universidade Publica, ressaltamos as
orientacdes legais que indicam que a formacdo dos profissionais deve refletir as
construcdes criticas presentes na EDH, constituindo esta incorporacdo, também, como
um direito. A Educacdo Superior pablica assume um compromisso social, em meio a
producdo e disseminagdo de conhecimento, que passa pela democratizagdo do ambiente
universitario e dos curriculos. Esses dispositivos devem correlacionar-se com outros
saberes e afastar-se das vis@es utilitaristas de resposta ao mercado e da reverberacédo do
conhecimento apenas como fator produtivo que conduz ao crescimento e a
competitividade.

Para problematizarmos os apontamentos trazidos, podemos relacionar, ao nosso
estudo, a pesquisa de Tavares (2017). A autora investiga praticas de EDH no ensino
formal em escolas Estaduais em PE, no periodo de 2012-2014. Em suas analises, foi
possivel perceber: potencialidades, como a criacdo de uma geréncia em EDH na
Secretéria de Educacdo do Estado, em que se buscou trabalhar para integralizar a EDH
aos curriculos e aos projetos politicos pedagdgicos das escolas; e fragilidades, como a
escassez de formacdo docente na area, de materiais didatico-pedagogicos de apoio, de
acompanhamento dos profissionais envolvidos e do processo de ensino aprendizagem.

De acordo com a publicacdo, os professores, gestores e educadores de apoio,
participantes da pesquisa, trouxeram como desafios a pratica da EDH nas escolas 0s

seguintes pontos:
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a) garantir que a EDH seja efetivamente vivida nas escolas; b) ser uma
politica integradora dentro dos prdprios setores da Secretaria; c) estabelecer
uma compreensdo sobre EDH mais préxima de seus principios; d) superar a
deficiéncia na formagdo das equipes em relagdo ao conteido especifico; €)
ampliar a consciéncia de gestores(as) e professores(as) sobre a importancia
da EDH; f) fazer o alinhamento pedagdgico em todo o Estado. (TAVARES,
2017)

Ressaltamos que a autora considera a ndo linearidade como uma caracteristica
desses processos, bem como a capacidade dos espagos escolares formais e dos
individuos que neles atuam produzirem trajetorias exitosas, envolvendo a EDH e sua
insercdo nos curriculos vividos por professores, alunos e demais membros da
comunidade escolar.

Todavia, a pesquisa alerta sobre a realidade de um sistema educacional baseado
na avaliagdo de “ranking” das melhores escolas, de propostas pedagogicas voltadas a
competitividade e a classificacdo. Além disso, politicas educacionais descontinuadas e o
apagamento desse debate na formacdo docente sdo fatores que dificultam a
institucionalizacdo da EDH no nosso Estado. Assim, percebemos que a incorporacéo da
EDH nas escolas é algo em andamento, em construcdo, que se faz em avangos e
retrocessos e que precisa de um olhar atento por parte de todos aqueles que participam
da Educacéo.

Neste interim, ao considerarmos o termo escola, como ambientes educativos
formais em geral, trazemos os autores Trevisol, Almeida (2019), pois estes destacam
que a légica neoliberal considera a formacdo para vida de sucesso aquela que propicia
um novo ideal de humano, através da promocao de mentes e corpos aptos a funcionar de
acordo com a sociedade do consumo.

Assim, € preciso contar com uma escola utilitarista, permeada por um curriculo
centralizador e homogeneizante, que favoreca a cultura e os valores empresariais. Nessa
escola, a aprendizagem € instrumental e redutora. Os caminhos que se vinculam as artes
e as humanidades sdo sufocados. O eu-empresa orienta as relagdes sociais. A escola
torna-se, ela mesma, a empresa.

A escola passa a ser considerada uma prestadora de servigos e o conhecimento
uma mercadoria a ser consumida por meio de uma transagdo econdémica, necessaria a
continuidade da légica do capital. Por isso, acreditamos que a educagéo deve contrapor-
se a absorver a racionalidade neoliberal e voltar-se a projetos de educagédo
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comprometidos com valores democraticos de convivéncia humana, diante do risco de
uma degradacéo civilizatoria.

Nesse sentido, podemos refletir que as consequéncias pedagdgicas desse
processo se constituem na existéncia de ambientes educacionais com propostas
antirrepublicanas, que excluem uma formacdo diversa, plural e critica. Sdo locais
fechados a discussdo das contradicOes, da reflexdo e da anélise dos contextos local e
global. Portanto, consideremos como significativos os estudos que, como esta pesquisa,
intencionam, em suas analises, refletir sobre apagamentos da EDH nos curriculos, pois,
esta auséncia é refletida para além dos muros das escolas. E vivida nos espagos de
construcdo e transformacéo histérico, social e politico, através de atuacGes e decisdes

individuais e coletivas.
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4 CURRICULO DAS LICENCIATURAS: ARTICULACOES
CONJUNTURAIS, CONTEXTO DAS RESOLUCOES, AVANCOS
ERETROCESSOS NA INCORPORACAO DA EDH

Diante dos didlogos trazidos anteriormente, seguimos com 0 nosso segundo
capitulo teorico. Esse capitulo detém-se, mais especificamente, a reflexdo dos marcos
legais e suas reverberagdes no contexto politico da universidade, visto que as
concepcdes apresentadas nos suscitam um olhar critico sobre as politicas-praticas
curriculares e a incorporacdo da EDH neste contexto. Ampliamos, também, as
discussdes relativas ao préprio curriculo em articulacdo com os caminhos assumidos na
pesquisa.

Pontuamos que nossa investigacdo € desenhada sobre a pratica pedagdgica, do
ponto de vista institucional, a partir de uma visdo ampliada, ou seja, articulada a ideia de

que:

[..]Jas préticas pedagodgicas se organizam, de maneira intencional, para
atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por
uma dada comunidade social. [...] elas enfrentam, em sua construgdo, um
dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de pactos sociais,
de negociacdes e deliberagcBes com um coletivo. (FRANCO, 2016, p.541).
Diante desse coletivo, presente no ambiente universitario e em suas politicas-
préticas curriculares, consideramos o fato de que 0s processos seletivos para atuacao na
docéncia, nesse nivel de ensino, ndo exigem, necessariamente, uma formacdo
pedagogica.® Esse fato parece justificar o espaco do SEAP nesse contexto das praticas
pedagogicas, vista de maneira coletivizada, pautadas em relagdes de articulacéo,
voltadas a “necessidade da direcdo de sentido, a partir do coletivo, produzindo o
desenvolvimento de consciéncias, discursos e atos que busquem uma nova direcao as
praticas referendadas — direcdo que é emancipatdria, critica e inclusiva” (FRANCO,
2016, p. 548).
Assim, o aspecto levantado pode trazer implicacdes no delineamento das acgdes
dos professores universitarios, estando, por vezes, mais voltadas aos conhecimentos e

saberes de areas especificas na composi¢do do curriculo dos cursos destinados a formar

50Os artigos 65 e 66 da LDBEN afirmam que formacdo do docente do Ensino Superior compreende: Art.
65. A formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas. Art. 66. A preparacdo para o0 exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de p6s-
graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
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profissionais do ensino. Tal premissa pode trazer fragilidades ou ser acompanhada por
propostas de integracédo, coletivizacdo, promocao de formacOes e debates permanentes
destinados a reflexdes criticas na atuacdo docente dos que se dedicam ao magistério no
ambito das licenciaturas.

Neste interim, pontuamos que, no contexto da praxis pedagogica, desenvolvida
nos cursos de licenciatura, o aspecto que se relaciona diretamente ao nosso objeto é a
politica-pratica  curricular. Ao tomarmos o curriculo como movimento,
institucionalmente situado, que engloba o confronto tedrico e ideologico de grupos que
se envolvem, interna e externamente, com o meio da Educacdo, imbricado em um
projeto de sociedade, de universidade e de escola, podemos trazer o seguinte

entendimento do curriculo:

... apresenta-se como um processo de fala-escuta; como uma atividade de
estudo e de pesquisa; como um processo avaliativo nas suas diferentes
modalidades e fungdes. Enfim, ele se mostra como um processo de discussao,
de tomada de decisdo, como definicdo politica e como prética curricular.
(SANTIAGO, 1998, p.40)

Conforme Santiago (1998), a pratica curricular esta relacionada a acdo que é
desenvolvida em todo o tempo escolar. N&o se trata de prescrigdes concebidas por um
grupo especifico, mas sim de um espaco de construcdes politico-pedagdgicas e de
democratizacdo, no qual esta presente o dialogo, o qual impde atitudes de ver — ouvir,
indagar — discutir, mobilizadas pelo coletivo de sujeitos que constituem a realidade
escolar.

Nesse sentido, as politicas-praticas curriculares sdo observadas, em sua natureza,
de participacdo. Exigem dos pesquisadores, dos que pensam as politicas, dos que atuam
nas instituicbes de ensino, dos docentes e dos discentes comprometimento e
engajamento tanto em nivel intelectual quanto em nivel social e politico.

Assim, 0 nosso estudo considera a multiplicidade de sujeitos que compde 0
movimento curricular, sua ndo linearidade, a contingencia de suas decisbes e 0s
encaminhamentos diversos que cada um desses autores pode conferir as vivéncias do
curriculo. Nosso direcionamento esta relacionado, em especial, a incorporagdo da EDH
nos espacos de Ensino Superior. Portanto, vamos nos implicar, mais diretamente, com
as politicas-praticas curriculares desenvolvidas pela coordenacdo dos cursos de

licenciatura em parceria com os TAE do SEAP/CAC.
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Podemos salientar que este estudo considera o curriculo como uma pratica
vivida dia a dia. E movimento irregular que se insere em disputas de poder e buscas por
hegemonias. Apresenta um carater politico-discursivo da realidade, sendo, ele mesmo,
pratica discursiva e social. E produtor de sentidos, significacdes e cultura, a qual reflete
projetos de sociedade e transformacdo de sujeitos em relacdo a Outros sujeitos e ao
mundo.

Neste caminho de compreensdes, nos detivemos aos movimentos percebidos, a
partir dos contextos politicos internos a UFPE, em que as regulamentacdes nacionais
reverberam discussdes e encaminhamentos politicos praticos, relacionados a decisdes
curriculares, presentes nas vivéncias dos cursos de formacdo docente. As tensdes e 0S
conflitos permeiam o cenario que reflete, em especial, as duas ultimas orientacdo legais

para 0s cursos citados. E sobre este cenario que comentamos a seguir.

41 O CONTEXTO POLITICO CURRICULAR DE UMA UNIVERSIDADE
PUBLICA: ENTRE AS RESOLUCOES 2015 E 2019

Como apontado, consideramos que a tematica abordada, nesse estudo, esta
interligada com a minha atuagdo como TAE do SEAP/CAC da UFPE. Nessa atividade
profissional, entre outras atividades realizadas nos processos de assessoria pedagogica,
0 atendimento aos coordenadores e aos docentes dos cursos de licenciatura na
elaboracdo e na reformulacdo dos PPC, os quais trazem, em sua composicao,
proposi¢cdes curriculares, constituiu-se como experiéncia profissional decisiva e
instigante nas buscas por sentidos contingenciais.

Ao refletirmos sobre as concepgdes e acdes curriculares, no ambito do Ensino
Superior, fomos direcionando nossos olhares para a complexidade e para a necessidade,
nas assessorias pedagogicas, de ampliar os estudos que, unidos as producdes ja
publicadas, pudessem vir a trazer contribuicbes sobre a incorporagcdo da tematica da
EDH nos curriculos das graduagdes de uma universidade publica.

A partir do contexto apresentado, ressaltamos que a Resolugdo CNE N° 2, de 1°
de julho de 2015, que tratava da formacg&o inicial em nivel superior de cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados, cursos de segunda
licenciatura e formagédo continuada, foi analisada e revista em diversas instancias da
universidade. Essas discussfes foram consideradas como um avango, pois refletiam

diretrizes que se encontravam em consonancia com o PNE atual e com principios
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revestidos da ética, da humanizacéo e da valorizacdo docente. Assim, dialogamos com
Aguiar e Dourado (2018), quando, em relacdo ao que estava previsto na Resolucéo

apontam que:

[...]Jé fundamental assegurar o financiamento adequado da Educagdo Basica
face a uma distribuicdo mais justa de recursos para a garantia da
materializacdo do direito a educacdo e as metas e estratégias do PNE, o que
inclui, entre outros, a universalizacdo da Educagdo Bésica obrigatdria,
educacdo em tempo integral, a instituicdo do Sistema Nacional de Educacédo
(SNE), a valorizacdo dos profissionais da educacdo, a instituicdo de Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica que contemple concepcdo de
avaliacdo diagnostica e formativa. E preciso valorizar concretamente o
professor, com planos de cargos e salarios dignos, a0 mesmo tempo em que
se busca uma formacdo inicial e continuada compativel com o projeto claro
de sociedade desejado, como ja previsto na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015 (AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 19-20).

Ressaltamos que as pesquisas levantadas, nessa dissertagdo, revelam as
significacbes de estudos curriculares que pensam a formacdo do professor em uma
construcdo de relevancia social ampliada e inacabada. Mesmo que se apresentem
amarras legais, normativas e institucionais, sdo contingenciais e ndo definitivas, visto
que, as politicas-praticas curriculares ganham contextos e contornos que véao além de
prescricdes. Observamos o curriculo como uma producdo de sentidos, sendo, ele
mesmo, o curriculo, produtor de cultura, para além de representar recortes culturais e
conhecimentos selecionados previstos para perfis de egressos.

Assim, dentro do contexto politico apresentado, ap0s trés anos de aprovacao da
Resolucdo CNE N° 2, de 1° de julho de 2015, intensas discussdes e analises em nivel
interno e externo a universidade resultaram na Resolucdo N° 07/ 2018 — CEPE/UFPE.
Este documento estabelecia as Diretrizes para as Reformas Curriculares dos Cursos de
Licenciatura da UFPE e dava outras providéncias. No caso, parecia prestar-se a
impulsionar, dentre outros fatores relativos a problematicas percebidas nas graduacoes,
a reformulacdo dos PPC de todas as licenciaturas do CAC e dos outros Centros da
instituicdo mencionada.

O processo de debate sobre como organizar e desenvolver uma proposta de
orientacdo curricular, com o enfoque previsto na Resolucdo do Ministério da Educacéo,
esteve temporalizado em cenarios politicos e sociais de bastante instabilidade. Foi
territorio de fertilidade conceitual e critica, que buscava fomentar reformula¢fes nos

cursos de licenciatura com um enfoque solido em quem realiza e torna concreta a
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educacdo, quem segue, por meios efetivos e tacitos, questionando e coletivizando seus
saberes tedricos e suas préaticas, os professores.

Entretanto, o cenério atual sofreu consideraveis alteracfes. A Resolucdo que
traduzia as Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas no ano de 2015
encontra-se revogada e foi substituida pela Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro
de 2019°. Entendemos que a nova orientacdo legal se apresenta, em sua generalidade,
como uma proposta vinculada ao pragmatismo, em que podemos observar pouca
inclinacdo para a necessidade de reflexdo critica e metacognicdo na formacdo do
docente que ira atuar nas escolas brasileiras.

Ressaltamos que os sujeitos da comunidade universitaria que, no contexto
apresentado, desenvolveram a Resolucdo interna de 2018, ndo compactuaram com a
extincdo de anos de investimentos e estudos para realizar engavetamentos em prol de
uma nova Resolucado, pois a proposicdo é vista como verticalizada e desenvolvida com
escassos didlogos com a comunidade educacional brasileira.

Assim, até o presente momento, o ano de 2022, a UFPE ndo possui uma
Resolucdo que substitua a citada. O que vem ocorrendo séo diversas mobilizagdes, tanto
externas, quanto internas, para a formulacdo de uma politica institucional que regule,
em nivel da universidade, as licenciaturas. Para que esta formagdo ndo se mova ao sabor
de pressdes politicas que, por vezes, destoam dos avangos tedrico-praticos alcangados
ao longo de décadas de esforcos e lutas dos que pensam e fazem a Educacdo no pais.

Frangella, Dias (2018), ao refletirem sobre a mais recente legislacdo, que busca
trazer centralidade ao curriculo, tanto da Educacdo Bésica, quanto dos cursos de
formacgéo de professores, nos alertam sobre a amplitude, o dinamismo e a complexidade
dos sentidos da formacdo humana e do fazer docente.

O curriculo, vivenciado nas licenciaturas, constitui-se, portanto, como
producdes politico-discursivas, que se vinculam as praticas e se mantém abertas as lutas
por significacdo. Nas negociacdes em busca de hegemonias, podem acontecer
sobreposicdo de sentidos, contudo, estas sdo provisérias e contingenciais. Frangella,
Dias (2018) apresentam restri¢des relativas a normativa que tenta propor um curriculo

comum e apontam a impossibilidade na condugdo de um fundamento essencialista.

& A Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formag&o).
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A concepcdo apresentada no documento em vigor configura-se na contraméo dos
debates curriculares e avaliativos concebidos sob a dtica da formagéo e do curriculo,
visto que as construgBes curriculares sdo realizadas em movimentos ciclicos,
coletivizados e inacabados. Tais movimentos refletem significacdes e sentidos nas
praticas pedagogicas em diferentes instituicdes de ensino.

Podemos considerar que as orientacbes da legislacdo em questdo estdo
associadas a universalizacdo e a homogeneidade de uma proposta curricular nacional
que viria a suprir o que se apresentaria como lacuna na escola. Tal concepcdo faz
referéncia as avaliagbes externas, nacionais e internacionais, pensadas de maneira
massificada, desconsiderando as reais questdes sociais que envolvem os estudantes e
docentes do sistema publico de ensino da Educagéo Basica.

Lopes (2018) nos auxilia com algumas linhas de compreensdo sobre as
implicacdes, referentes a um curriculo comum destinado a formacéo de professores e a
Educacdo Basica. Essa proposicdo, entre outras limitacGes, desobriga a ampliacdo da
construcdo de propostas curriculares proprias que emergem de relagdes contextuais
estabelecidas nas escolas. Configura-se como uma possibilidade de retrocesso, quando
propbe um vinculo imediato entre a educacdo e o desenvolvimento econdmico,
reduzindo o processo educacional ao fornecimento de garantias uniformizadas e
padronizadas.

Tal vertente, por vezes, desconsidera o que vem sendo realizado na escola e
desempodera quem realiza. Tende a encobrir que a problematica associada a educacéo é
mais que algo intrinsicamente pedagdgico, compde-se como reflexo de outras
desigualdades sociais. As dificuldades enfrentadas, sobretudo nas escolas publicas do
pais, poderiam ser minimizadas com a ampliacdo de investimentos na carreira docente,
com a melhoria das condicGes de trabalho nos ambientes escolares e das condicdes de
vida das familias.

A partir dessas consideracdes relativas aos regulamentos legais dos curriculos
das licenciaturas, ressaltamos que, nas assessorias realizadas pelo SEAP, no primeiro
momento descrito, e, na atualidade, por vezes, se evidencia a seguinte divida: a Unica
referéncia da EDH nos dispositivos legais daria conta da emergente relevancia da
tematica?

O questionamento apresentado ganha for¢a ao considerarmos a normativa em
vigor e a percepgéo de reducdo, invisibilizagdo ou mesmo desvalorizacdo de temaéticas

caras a consolidacdo da EDH. Percebemos uma potente preocupacdo com os caminhos a
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serem construidos e reconfigurados. Esses ndo devem perder de vista conquistas
historicas que podem ser desarticuladas ou enfraquecidas por movimentos,
predominantemente, conteudistas, ancoradas em conhecimentos considerados essenciais
com base em metas fixas e preestabelecidas, asseguradas por avaliagdes embasadas na
ténica da mensuracdo, da estandardizacdo e da padronizagéo.

Hypolito (2011) nos apoia nos entendimentos, acerca da existéncia atual de uma
proposta de educacdo gerencialista, trazida a tona de modo consideravel, nos contextos
politico-neoliberais. Esta vertente pode ser apresentada como democratica, prometendo
eficiéncia, bom desempenho e qualidade para o ensino publico, através de deliberacdes
verticais sobre questdes como a defini¢do de padrdes curriculares.

Oposto a esta premissa, vemos a introducdo da I6gica de mercado, de regulagéo,
de desvalorizacdo docente ganhando corpo e trazendo o capital para o centro do
processo. Neste cendrio, as relacBes humanas, as construcGes do ser como sujeito de
direitos e ator critico de suas escolhas, vdo ficando cada vez mais distanciadas e
submetidas a controles e gerenciamentos que buscam, entre outros interesses,
escamotear 0s baixos investimentos do Estado na educacéo.

Neste sentido, consideramos a concep¢do de curriculo de Guedes, Frangella
(2017), na dimensdo do movimento e da significagdo. No espaco curricular, ndo ha
transparéncias em suas construcdes de sentido, pois 0s processos de articulagdes e de
negociacbes sdo constantes, contingentes e produtores de enunciagGes culturais.
Portanto, mesmo com o anuncio de caminhos de apagamentos relacionados a tematicas
de valorizacdo da vida humana em sua ampla diversidade, é possivel acreditar em
significacBes e construgdes curriculares que visem a responsabilidade com o Outro.

Em relacdo a Resolucdo n° 2, de julho de 2015, Diretrizes Curriculares
Nacionais, que tratavam da formacdo inicial e continuada dos professores no Brasil,
atualmente revogadas pela aprovacdo da BNCC, Guedes, Frangella ( 2017) destacam
que, mesmo a legislacdo tendo premissas positivas, como uma maior articulagdo com a
Educacgdo Basica, o que favorece a reducgdo das hierarquizacdes e as acgdes coletivas,
esse documento demonstra processos de tensdo, de idas e vindas, de avancos, mas
também de retrocessos.

Esses processos séo constituidos entre intencionalidades de controle e regulacéo,
com o estabelecimento de metas de qualidade, em termos de indices padronizados e
énfase na centralidade do conhecimento academicista. Simultaneamente, também se

faziam presentes, naquelas Diretrizes de 2015, a perspectiva de formagao critica, como
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unidade entre teoria/pratica, o vinculo com a producdo cultural cotidiana e o
compromisso social, aspectos defendidos pela ANFOPE desde os anos noventa. Porém,
0 primeiro direcionamento ganha um enfoque sobressalente nas proposi¢oes
articulatérias da Resolucdo analisada (GUEDES; FRANGELLA, 2017).

Entretanto, ao refletirmos sobre a legislacdo em vigor, atualmente, podemos
observar que pontos de avanco foram suprimidos, camuflados ou mesmo suspensos. A
presenca de elementos de construgdo critica da l6gica das diferengas e o destaque ao
papel do professor protagonista, no sentido da pesquisa, sdo exemplos destes pontos.
Todavia, ndo deixamos de considerar que as normativas ndo encerram as prescricoes
curriculares e de formac&o, sdo contingenciais e precérias, estando expostas a correntes
contra hegemonicas e as atuagcdes nos ambientes de ensino que conduzem a multiplos
sentidos.

Nesse caminho, compreendemos que a dimensdo social do curriculo, na
formagéo docente, pode ser revigorada ao considerarmos a permanéncia da previsao,
nas legislacbes em vigor, da triade universitaria que foca no ensino, na pesquisa e na
extensdo, a fim de que, em especial, a Universidade Publica assuma uma proposta
formativa “sempre e conjuntamente com o professor e ndo para o professor, uma vez
que esse profissional é o autor legitimo de sua pratica e, como tal, autorizado a
pesquisa-la” (GUEDES; FRANGELLA, 2017, p.1157).

Além disso, destacamos a perspectiva da complexidade do trabalho pedagdgico,
o qual visto em amplitude, considera aspectos de profissionalizacdo e identidade
docente e traz a tona a melhoria da Educacéo atrelada a esfera publica. Concordamos
com as autoras quando colocam “a necessidade de empreender andlises que, para além
de binarismo e dicotomias, se volte para a articulacdo, deslocamento entre as diferentes
esferas observando como as relagfes inter e intracontextuais operam.” (GUEDES;
FRANGELLA, 2017, p.1159), sendo, este caminho intencdo de analise relacionada ao
objeto de estudo da nossa pesquisa.

Neste sentido, observamos um olhar necessario de desconstrucdo de imposicGes
de politicas-praticas curriculares que atendem muito mais a uma légica neoconservadora
do que aos anseios de uma formacgdo docente mais articulada com a integralidade
humana. Apontamos, conforme a TD, a impossibilidade de fechamentos absolutos, em
meio a precariedade dos discursos parcialmente hegemonicos vigentes.

Quanto ao curriculo, reforcamos 0 nosso distanciamento da ideia de um curriculo

fixo e suficiente, voltado a intengbes de padronizacdo da formacdo e de préticas
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docentes. Esta ideia de curriculo secundariza o lugar do sujeito, considerando-o produtor
e critico do que estd posto. Cada vez mais, 0 Ensino Superior vem mostrando-se
fortemente influenciado por demandas de internacionalizacdo e de globalizagéo,
entrando no bojo de projetos politicos educacionais que supervalorizam aspectos da
“pratica”, ocasionando um cenario de tensées e disputas no campo curricular.

Nessa diregdo, observamos, no contexto brasileiro atual, governantes filiados a
proposigdes ultraliberais e neoconservadoras. Essa situacdo reverbera em decisfes de
cunho normativo curricular como a BNCC e a BNC — formacdo. Esses documentos
revelam-se direcionados a propdésitos que buscam obstaculizar temas como a diversidade
de género e a educacdo antirracista, causando impactos na formacéo docente do pais,
inclusive, na incorporacdo da EDH nos curriculos das licenciaturas.

Contudo, reforcamos que nenhuma normativa curricular € incorporada a
formacdo sem ser significada pelos que ensinam, pelos que aprendem e pelos demais
sujeitos que participam da coletivizacdo das construgdes curriculares em movimentos de
trocas constantes. Assim, compreendemos que o curriculo se articula em componentes
curriculares e vivencias, frutos de disputas e tensdes, por producdes discursivas que sdo
hegemonizadas provisoriamente.

Portanto, a indecibilidade, a ndo linearidade e a impossibilidade de fechamentos
finais s@o alguns principios que tomamos na nossa dissertacdo. Esses principios ndo sao
impeditivos para analises e buscas em torno do nosso objetivo, visto que producdes de
sentido s&o construidas e descontruidas nos mais diferentes contextos educacionais e,
muitas vezes, podem ser caracterizadas em fechamentos provisorios, 0s quais, em um
momento de retrocessos politicos, nos instigam a aproximarmo-nos de relacfes que se

liguem a projetos de Educacdo para superacao de pré-conceitos e omissoes.

42 O CURRICULO, A EDH E AS CONEXOES CONJUNTURAIS
CONTEMPORANEAS: RELACOES PANDEMICAS

Ao pensarmos neste contexto de avan¢o do neoliberalismo na conjuntura
contemporanea, podemos citar a experiéncia da pandemia como algo a ser refletido.
Para humanidade, esta é uma situacdo global inusitada, pelo menos no ultimo século,
visto que todos os humanos estdo vulneraveis a doenca, porem nem todos a enfrentam
igualmente. Uns estdo com fome e sem condigOes de protecdo, outros com acesso a

médicos garantido e com suas necessidades de subsisténcia atendidas. Tal abismo
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enfatizou a conducéo de pensarmos a incorporacdo da EDH nos curriculos, partindo de
uma légica ndo padronizada, que tenha a intencéo de valorizar diferencas individuais, ao
passo que luta pela redugéo das injusticas sociais.

Podemos dizer que vivemos tempos de imprevisibilidade, de incertezas,
desconfiancas e indefinicbes. Mesmo assim, a educacdo, bem como outras areas
profissionais, foi impelida, desde a Educagdo Bésica ao Ensino Superior, a ndo se
dissociar da produtividade. Essa atitude parece contraditdria, pois pode ser “reconhecida
agora como uma mais valia por permitir manter a producdo e reduzir as respetivas
despesas operacionais (eletricidade, computadores, internet, agua, café), assumidas
pelos proprios trabalhadores nas suas residéncias” (MORGADO, SOUSA, PACHECO,
2020, p.5.).

Com um olhar critico e sem deixar de considerar os beneficios que obtemos com
0 desenvolvimento das tecnologias, ressaltamos, como negativo, pensarmos que a
ampliacdo do teletrabalho e das modalidades de Ensino a Distancia (EAD) possam
passar a ser naturalizadas como os melhores caminhos para reducao de desigualdades.

Destacamos que 0 ato pedagdgico € construido por meio de relacdes, questdes
socioemocionais, interacGes e o curriculo é, sobretudo, espaco de partilhas. Portanto,
ndo podemos conceber como uma tendéncia saudavel o “isolamento curricular”, focado
na digitalizagdo do curriculo e na eficiéncia instrucional que enfraquece as dimensdes
curriculares do pessoal, do social e da prépria vida humana e planetaria (MORGADO,
SOUSA, PACHECO, 2020).

Os autores pontuam que ndo devemos confundir o mito da velocidade, reforcado
pela tirania do aqui e agora, do imediatismo, com a percepc¢do de garantia de sucesso,
instaurado na dita sociedade da informacdo e do conhecimento. Morgado, Sousa,
Pacheco (2020) nos alertam que a suposta ideia de uma necessidade hiperativa de
aprendizagem constante ndo se inicia com o evento da pandemia, mas vem sendo
vislumbrada por avisos diversos, entre eles, a especulacdo financeira e as mudancas
climéticas destrutivas. Porém, tais situacdes pareciam encobertas, até que um virus letal
nos impde isolamento, angustias e medos.

H& uma desestruturagdo da nossa relagdo com o tempo, 0 que podemos
considerar uma miopia temporal. A auséncia fisica e a presenca invisivel nos induzem a
uma dificuldade de projecdo de futuro. No presente, vivemos, hd algum tempo, os
retratos de uma economia consumista, a qual se desenvolve em uma sociedade da

seducdo. Essa sociedade pauta-se numa légica hedonista, que se refere ao prazer como
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bem supremo, obtido pela febre do conforto e que tenta guiar tanto individualidades
quanto coletividades subjetivas.

Ao voltarmos o contexto apontado ao cenario da UFPE, abordado diretamente
na pesquisa, pouco tempo depois do anuncio da pandemia, professores, técnicos e a
prépria instituicdo iniciaram uma corrida para adaptar-se ao contexto e dar continuidade
as atividades internas da universidade. A instituicdo aderiu a parceria com empresas
para garantir e-mails institucionais para servidores e estudantes; passou a ofertar cursos
de formacdo para o uso intensificado das tecnologias e metodologias adequadas;
fomentou encontros virtuais para trocas de experiéncias, entre outras acoes.

Com isso, poucas semanas apos a determinacdo pelas autoridades sanitarias de
isolamento social, o funcionamento das atividades laborais voltou a ser possivel,
remotamente, para os servidores, reafirmando o compromisso e comprometimento
destes profissionais. Contudo, os entraves associados a esse hovo modelo de trabalho
ndo foram poucos. Como exemplo das problematicas enfrentadas, podemos citar: o
adoecimento fisico e mental de familiares e trabalhadores, a constante e triste
possibilidade ou a dura realidade em lidar com a despedida de pessoas queridas e a falta
de compatibilidade entre 0 ambiente doméstico e 0 ambiente de trabalho.

Entretanto, ainda pior do que a experiéncia dos servidores, podemos considerar a
situacdo de muitos dos estudantes da universidade, em especial, o publico das
licenciaturas, individuos que, historicamente, vivenciam dificuldades socioeconémica,
tendo o ingresso no Ensino Superior um vislumbre de mobilidade social.

Os estudantes dos cursos de formagdo docente, por vezes, ndo dispunham do
acesso a rede de internet, de equipamentos para conexao e de acompanhamento de aulas
ou encontros. Além de enfrentarem o agravamento de condicBes de vulnerabilidade
social, ja presentes em suas realidades, mas acirradas pela crise econdmica e social
humanitaria, causada pela pandemia da COVID-19 e pelo descomprometimento das
autoridades publicas em lancar mao de medidas emergenciais para conter o virus e as
crises humanas.

A fim de minimizar a questdo estudantil, foram mobilizados, pela universidade,
esforgos para oferecimento de auxilio digital e outros acompanhamentos. Assim,
somente em julho de 2020, foi ofertado o primeiro semestre completo daquele ano.
Porém, configurou-se como um semestre letivo suplementar, ndo sendo obrigatoria a
matricula dos estudantes, visto que nem todos foram contemplados pelos auxilios

estudantis e os casos de doenca e morte no pais chegaram a numeros alarmantes.
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Em marcgo de 2021, de modo ora remoto, ora hibrido, por causa das oscilagdes
de determinagfes sanitarias, devidos aos numeros de casos e a super lotacdo dos
sistemas de saude do Estado, foi retomado o semestre 2020.1 para que fosse concluido.
Nesse mesmo ano, foram ofertados aos estudantes trés semestres letivos. Esse acordo
demandou reflexdes, decisdes e proposi¢cdes curriculares que considerassem a urgéncia,
sem perder de vista a natureza do curso e a vivéncia de curriculos vivos, dialogicos e
criticos.

Convivemos com ameacas e sobressaltos constantes. Assistimos ao
negacionismo e a politica de morte fazer exclusdo de vidas invisibilizadas. Pobres,
negros, idosos, séo exemplos dos que foram mais diretamente impactados pela doenca e
pela pobreza. Esta conjuntura colaborou com atraso na aquisi¢do de vacinas, ao passo
em que se observava a auséncia de investimentos na Educacdo. Assim, somente no ano
de 2022, com o substancial avanco da vacinacdo no pais, foi possivel que a UFPE
oferecesse um semestre letivo hibrido para uma maior quantidade de cursos e,
posteriormente, retomassemos as atividades presenciais.

Consideramos gue as consequéncias dos eventos pandémicos e politicos ndo sdo
possiveis de mensurarmos no momento, mas, certamente, apesar da capacidade humana
de reinvencéo, serdo sentidas por muito tempo. Assim, Kohan (2020) nos oferece uma
pontuacgéo sobre os tempos pandémicos e a morte da escola quando coloca que:

Pela primeira vez desde sua existéncia, todas as escolas foram obrigadas a
fechar de vez. Ficamos todos subitamente sem escolas, no Brasil e no mundo.
Em um sentido, entdo, o virus decretou uma morte, pelo menos
temporariamente, das escolas: as deixou sem vida interna, sem cheiros,
sabores, sem ar. Contudo, a0 mesmo tempo, até os mais criticos da instituicdo
escolar, pudemos perceber o que ndo percebiamos, pelo menos, com a clareza
que a pandemia nos oferece, pois devemos também aceitar que a pandemia
tem a poténcia de mostrar tudo mais claramente (KOHAN, 2020, p.5).

Diante do exposto, pensamos na funcdo social da escola. A partir de um cenario
de desigualdades, observamos uma politica atual que valoriza muito mais o mercado do
que a vida. Neste cenario, as escolas publicas e privadas, bem como as institui¢cdes de
Ensino Superior, encontram-se em situacGes bem diferenciadas. As precarias condi¢fes
dos estudantes das redes publicas ficam ainda mais expostas.

Porém, algo que ficou semelhante para qualquer nivel ou realidade de ensino é a
insubstituivel presenca dos professores e professoras, visto que, nenhum material ou

advento tecnoldgico, pode ou poderia ocupar 0 espaco ou o0 papel do profissional
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docente preparado para o ato de ensinar, ou mesmo preencher as relacdes de afeto e os
investimentos de crescimentos socioemocionais para os que partilham e compartilham o
ambiente escolar.

Kohan (2020), também, nos apresenta uma reflexdo sobre o tempo em
suspensdo. Para muitos, o tempo das atividades extraescolares e as do trabalho
educacional, antes diferenciadas por determinagdes de espaco e de rotinas, agora
encontram-se, perigosamente, imbricados e causam muito mais pressoes.

Para além disso, refletimos sobre a complexa relacéo entre as temporalidades na
perspectiva grega dos tempos: o khronos, referente a passagem das horas e dos periodos
de passado e futuro; o kairds, relativo ao instante, ao agora, ao adequado para
experimentar, composto de singularidades e o aion, diferentemente dos outros dois, € 0
tempo infantil que prolonga a temporalidade presente e intensifica 0 momento. Todos 0s
modos de se encarar a temporalidade sdo atingidos pela pandemia, apesar dos reldgios
ndo pararem, as experiéncias e vivéncias estarem, mesmo cronologicamente
modificadas, misturadas ou com exigéncias de controle e aligeiramento. (KOHAN,
2020)

Nesse contexto, podemos refletir, ao dialogarmos com Ferreira, Barbosa (2020),
que as sobrecargas impostas a educacdo ndo sao novas, mas foram agravadas pela
obrigatoriedade do afastamento social para a preservacdo da saude. A educagdo
encontra-se em um acelerado movimento de mudanca, sob o qual se faz necessario a
reflexdo dos limites a serem resguardados.

Diante do caréater provisério das decisfes, ndo podemos confundir a adocdo do
ensino remoto com uma ampliacdo da modalidade EAD. A educacédo é concebida como
acao coletiva, cujas aprendizagens sdo revigoradas nas interacdes humanas. O remoto,
em nenhuma hipétese, sera equiparado ao ensino presencial.

Neste sentido, esclarecemos que a EAD e o0 ensino remoto sdo modalidades com
diferentes caracteristicas. A primeira é planejada com um distanciamento entre docente
e o discente que interagem em ambientes virtuais preestabelecidos e esta regulamentada
desde a LDB 9394/96. O segundo, foi regulamentado, emergencialmente, para buscar
minimizar os reflexos na educacédo, durante o isolamento social, prevendo momentos de
interacdo virtual sincronos e assincronos e a possibilidades de avaliacdo remota. Ja a
modalidade hibrida mescla momentos remotos com aulas presenciais, durante um

mesmo semestre ou determinado periodo de ensino.
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Consideramos que o0 ensino remoto pode contribuir com a agilidade dos
processos e com a quebra de barreiras geogréficas. Entretanto, simultaneamente, pode
vir a intensificar cobrangas burocréticas feitas aos docentes e demais profissionais da
educacdo, além de poder proporcionar a impossibilidade de participacdo de muitos
estudantes que ndo dominam as ferramentas tecnoldgicas, ndo tém acesso a
equipamentos, ndo possuem ambiente adequado e nem acesso a rede de internet de
qualidade. Assim, posicionamo-nos contrarias a banalizacdo da exclusdo. Cada
estudante ou professor desassistido € uma grave falta para Educacéo e para o pais.

N&o nos eximimos de colocar que, muitas pessoas, entre elas, enfatizamos as
criangas e 0s jovens matriculados, nas escolas e universidades publicas do pais, vém
enfrentando a falta de alimento e de protecdo contra a violéncia. Tais aspectos
encontravam amparo no ambiente escolar ou universitario, como, por exemplo, nos
programas de moradia estudantil e restaurantes universitarios que precisaram ser
descontinuados neste periodo. A auséncia de politicas de garantia de direitos foi
desvelada pela pandemia, mesmo para os que tentavam manter-se alheios.

Dentre as finalidades da escola e do ensino, esta a contribuicdo com a
transformacéo e a emancipacao dos individuos, diante dos diferentes sentidos atribuidos
pelas singularidades. Contudo, com as propostas emergenciais, 0s estudantes vém
convivendo com a oferta de contetidos desconexos, fragmentados, auséncia de recursos,
espaco e acompanhamento. Esse cenario tenta apresentar como aceitavel a exclusdo e é,
por isso, que precisamos estar atentos e ativos em posicionamentos opostos ao que é
posto em agendas de Estado arbitrarias ao respeito a vida.

Muitas vezes, foi e é necessario a acdo de resistir, por entre brechas, diante de
uma politica de morte, que se propunha ao retorno do trabalho presencial sem condicdes
de protecdo ou vacina, além de sujeitarem as praticas curriculares as logicas de
avaliacdo e resultados, ao invés da priorizacdo da problematizacdo, do dialogo coletivo,
da valorizagdo da empatia, da sensibilidade e do afeto.

Quanto as condicGes de trabalho docente, evidencia-se o sofrimento, a perda de
identidade, a duvida sobre a propria capacidade, a auséncia de controle sobre a
autoimagem, a reducdo da autonomia e a perda de direitos. Essas situacOes precisam
estar em debate nos cursos de formacéo docente, pois esses aspectos sdo traduzidos por
intencionalidades relacionadas a desvalorizacdo e a desprofissionalizacdo docente. No

nosso caso, destacamos que a EDH e sua presenca nos curriculos dos cursos de
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formacéo de professores, também, perpassa a valorizagao do profissional, as condi¢des
de trabalho e de acesso a educagéo em todos os niveis.

Para Souza, Rodrigues, Pereira, Fontana (2020), em pesquisa que relaciona
narrativas de professoras(es) de escolas publicas com a educacdo durante a pandemia,
muitas resisténcias e sofrimentos foram agravados pela precariedade de condi¢cfes para
alunos e professores e a continuidade de cobrangas. Os autores destacam que 0sS
professores estdo no centro das relagcdes de trabalho. Mesmo sem a presencialidade, a
tecnologia ndo os substitui. Flexibilizacdo da carga horéria e prestacdo de contas a
organismos mundiais ndo foram descontinuadas, apesar de engodos nas reais
possibilidades de aprendizagem.

Mesmo as possibilidades de ensino pela TV ou radio ndo alcancam a todos. E
visivel a desigualdade e a exclusdo para alunos e a dificuldade de muitas familias. O
isolamento criativo é para poucos. Mesmo com a entrega de materiais impressos, nao ha
garantia de aprendizagem ou mesmo de devolutiva. Os professores ficaram obrigados a
cumprir metas burocréticas, impostas, muitas vezes, desconsiderando o contexto. Os
prejuizos levardo tempo para serem reparados. As situacGes de fome, entre outras, que
aparecem na pesquisa sdo realidades de agravamento da vulnerabilidade sécio
econdbmica que pode ser ampliada a muitos municipios brasileiros (SOUZA,
RODRIGUES, PEREIRA, FONTANA (2020).

Diante do exposto, reafirmamos a necessidade de abordar a realidade contextual
da conjuntura pandémica, na qual desenvolvemos a pesquisa, com a intencdo de reforcar
o0 entrelace relacional entre as propostas de politicas-préaticas curriculares dos cursos de
formagdo de professores e a presenca da EDH. A EDH é assumida em seu sentido de
responsabilidade com o Outro, com a valorizacdo das diferencas e do comprometimento
com a certeza de que cada vida importa. Assim, colocamo-nos alinhadas a um projeto
de sociedade que ndo perpetue ou compactue com injusticas e sofrimentos.

Assim, ap0s as consideracdes dos contextos legais e cenarios que constituem 0s
contornos de desenvolvimento de nossa pesquisa, passamos para as analises dos dados
coletados. Essas estdo interrelacionadas aos constructos tedricos apresentados em
alinhamento direto com a busca por sentidos, contingencial e historicamente, assumidos

e situados pelas lentes da TD.



102

5 ARTICULACOES PRESENTES NAS DISCURSIVIDADES DO CAMPO
CURRICULAR DAS LICENCIATURAS, ACOMPANHADAS PELO SEAP/CAC,
RELATIVAS A INCORPORACAO DA EDH

Discutimos, neste capitulo, as analises referentes ao objetivo apresentado,
conforme consta na fundamentacdo tedrico-metodoldgica deste estudo. Inicialmente,
nos dedicamos a caracterizar a emergéncia do SEAP/CAC, suas construgdes politico -
discursivas em meio aos movimentos e sujeitos que apresentam suas praticas de
funcionamento e organizacéo.

Depois, vamos dialogar com as formac@es discursivas referentes a incorporacdo
da EDH nos documentos dos PPC das licenciaturas em Danca, em Teatro e em Mdsica,
através das analises dos encaminhamentos hegemonizados em meio a pluralidade de
discursos. Por fim, seguimos com o0s sentidos discursivos apresentados pelas
coordenadoras dos cursos em nossos momentos de entrevistas semiestruturadas.

Em uma trajetéria assumida de andlises e contextualizacGes, em especial da
politica vivida nas licenciaturas, atentas a elementos implicitos e explicitos, estratégias
demonstradas consciente e inconscientemente, a pesquisa busca interrelacionar, pelo
discurso, os objetivos especificos, a fim de construir um caminho aberto para alcancar o
objetivo central, pela discursividade presente na contingencialidade e precariedade do
contexto estudado.

Seguimos a perspectiva da impossibilidade da esséncia Gltima do fenémeno,
assim, nossa pretensdo € contribuir com as discussdes cientificas do campo curricular, a
partir do momento historico e do contorno sociopolitico e econémico vivido, conforme

Laclau e Mouffe (2015, p.21) nos apontam:

Ndo h& decisdo politica ou ordem estabelecida capaz de ocupar
permanentemente o lugar da Ordem em si. E somente pelo fato de a ideia
mesma de Ordem ser um horizonte inalcancavel — e a0 mesmo tempo sempre
requerido — que podemos falar de politica e de hegemonia. Essencialmente
precarias, contingentes, estas Gltimas marcam a infinitude de possibilidades
de outras ordens, sempre incapazes de ocupar o lugar da Ordem
permanentemente, pois esta Gltima ndo possui qualquer conteddo especifico.
(LACLAU; MOUFFE, 2015, p.21)

Nesse sentido, estamos voltadas as cadeias discursivas, considerando-as ordens

provisorias, percebidas nos cursos de licenciatura, acompanhados pelo SEAP/CAC,
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referentes a incorporacdo da EDH. Tais cadeias admitem a unido de elementos e
identidades, antes dispersos em ordens de equivaléncia, que interessam ser analisadas,
diante de um contexto politico pratico e regulamentar de apagamentos e retrocessos de
direitos e constructos relativos a um projeto de justica social e de valorizacdo das

diferencas na Educacédo, em especial, no campo curricular da formacéo docente.

51 O SEAP E AS CONSTRUCOES DISCURSIVAS RELATIVAS A POLITICA
PRESENTE NAS ASSESSORIAS PEDAGOGICAS

Diante do exposto, apresentamos as analises realizadas, a partir das construcoes
discursivas advindas da caracterizagdo do SEAP/CAC, em entrelace com o perfil da
equipe profissional de TAE, atualmente, lotada no setor. Trazemos uma leitura das
relacBes estabelecidas com as orientacGes de construcdes politicas na universidade em
parceria com as licenciaturas em seus constructos curriculares. Consideramos especial
atencdo as proposicdes relativas a incorporacdo da EDH nestes constructos.

Esclarecemos que “todo fenomeno social ¢ o cruzamento de diversas formas de
construcdo daqueles acontecimentos. Construcdo discursiva daqueles acontecimentos.
Construcdo politica dos acontecimentos, o que significa a mesma coisa” (BURITY,
2014, p.66). Assim, as construcdes politico-discursivas que perpassam 0 setor nos
permitem tecer movimentos de compreensdo das cadeias de articulagdo presentes nas
politicas-préaticas curriculares desenvolvidas pelos coordenadores das licenciaturas em
Teatro, Danca e Musica, em parceria com 0s TAE do SEAP/CAC, direcionadas a
incorporacdo da EDH.

Compreendemos que as cadeias de articulagcdo, como produtoras de sentido,
podem revelar-se em decisfes e discursos que se movem e se unem em diferentes
direcdes relativas as diferentes identidades e aspectos. No nosso caso, mobilizamos o
SEAP/CAC e os TAE, que prestam assessoria pedagdgica as licenciaturas selecionadas,
e a caracterizacdo das suas construcOes de trajetdria e dos perfis expostos no momento
da pesquisa, sob a otica da nao fixacdo e do ndo essencialismo.

Neste sentido, consideramos 0 SEAP como um campo pedagdgico envolvido nas
politicas-praticas curriculares das licenciaturas. Para a sua caracterizacdo, vamos
caminhar pelas construgdes discursivas pertinentes aos seguintes questionamentos: O

que € 0 SEAP/CAC e quais seus contextos historicos e atuais? Como sdo mobilizadas as
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praticas de assessoria pedagogica junto as licenciaturas? Como acontecem as
construgdes discursivas que envolvem o SEAP, frente as regulamentagdes e articulagdes
politicas internas e externas a universidade?

Para mobilizar o primeiro questionamento lembramos que o SEAP possui
catorze anos de existéncia. A sua inauguracao, conforme exposto anteriormente, partiu
da instituicdo do REUNI, politica do governo federal. Assim, podemos considerar que o
seu contexto de nascimento é desenhado em meio a articulagbes internas do Centro,
respaldadas pelo cenario politico nacional vigente a época. Esta unido provisoria de
interesses, do que é protagonizado externamente a universidade com necessidades
pedagogicas internas, mostra-se como propulsora de surgimentos e de a¢fes que abrem
espacos para a coletivizagdo das politicas-praticas curriculares.

Em seus primeiros anos de existéncia, o SEAP teve como foco principal
contribuir com as graduacdes do CAC na solucdo de dificuldades para adequar-se as
exigéncias e concepcbes regulamentadas pela politica externa e interna a UFPE.
Contudo, as demandas pedagdgicas do CAC e dos seus cursos de licenciaturas foram
sendo, ao longo dos anos, ampliadas e modificadas. O discurso que justificava a criagdo
do SEAP para responder as exigéncias regulamentares ndo era mais suficiente.

Ressaltamos que o surgimento do SEAP ndo foi um movimento da universidade,
como um todo, submetido a reitoria, mas do CAC, portanto ndo ha SEAP em todos 0s
Centros da UFPE. O CAC, através da iniciativa pioneira da diretora a época, inaugurou
0 espac¢o pedagogico. Tratava-se de um setor vinculado a diretoria, que nédo tinha sala
fisica, e contava com duas TAE.

Atualmente, o setor possui uma sala ampla, com estrutura adequada para
reunides de pequeno porte e demais atendimentos. Ter um local fisico corresponde a se
fazer presente e contribui com a condicdo de valorizacdo das assessorias pedagogicas,
dirigidas aos professores e aos estudantes. Esse publico chega ao SEAP por demanda
espontanea, encaminhamento ou agendamento.

Este movimento de existir, mas ndo ser plenamente legitimado, pela nao
institucionalizacdo do setor na universidade, configurou-se como um motivador para
que a equipe necessitasse abrir espacos em meio a brechas. N&o eram todas as
licenciaturas que desejavam ter debates de profissionais que poderiam ou nédo oferecer
compreensdes pedagodgicas distanciadas das pensadas pelos docentes envolvidos. Os

posicionamentos do SEAP/CAC afastam-se do tradicionalismo académico. Podem,
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entdo, ser pautados em principios pedagdgicos que mobilizam conflitos diante de
diferentes posturas e compreensoes.

A propria instabilidade quanto & permanéncia do SEAP, a depender das
mudancas de gestdo da diretoria do CAC, ocasionavam posturas diversas nos
movimentos do setor. Em certos momentos, optou-se por um maior silenciamento. Com
0 tempo e os fortalecimentos internos e externos da equipe, as vozes que vém da
assessoria pedagogica foram ganhando visibilidade na universidade e respondendo a
questdes que perpassavam o fazer do professor e do estudante em construcdes
curriculares pluralizadas no Centro.

Neste sentido, ainda em relagdo a instabilidade quanto a existéncia do setor,
pontuamos que existe, a alguns anos, uma mobilizacdo por parte dos TAE e Pedagogos,
lotados em diferentes locais da universidade, para que o SEAP tivesse seu
reconhecimento ampliado, através da aprovacdo e regulamentacdo de Resolucdo
propria. Os profissionais envolvidos articularam-se em torno do desejo e da necessidade
de reconhecimento institucional, para dar continuidade e multiplicidade, na UFPE, do
movimento de coletivizacdo das acOes de assessorias pedagogicas.

Ressaltamos que muitos TAE e Pedagogos da UFPE mobilizaram esforgos para
a institucionalizacdo e ampliagdo do SEAP, por entender esse setor como um locus
privilegiado de desenvolvimento da assessoria pedagdgica e do exercicio das atribuicdes
previstas para os cargos profissionais citados. Todavia, até marco de 2022, o0 SEAP néo
havia sido regulamentado de modo coletivo.

Somente em abril de 2022, durante o desenvolvimento das analises dessa
pesquisa, ap6s muitas negociacdes com diferentes gestdes da Reitoria, 0 SEAP foi
institucionalizado, por meio da Resolu¢do 01/2022 do Conselho de Administracdo (CA)
da UFPE. Os dialogos, ao longo das negociacbes que culminaram na
institucionalizacdo, revelaram o setor em uma condicdo de relevancia quanto a sua
permanéncia e expansdo na universidade. Os interesses e demandas advindos dessa
formalizacdo articularam-se e assumiram, nesse momento, status de hegemonia.

No movimento atual de institucionalizagéo, ocorreu a mudanga de configuracéo
de Setor de Estudos e Assessoria Pedagogica para Nucleo de Assessoria Pedagdgica
(NEAP). Essa mudanga ndo se caracterizou como uma alteracdo na composigdo das
proposi¢Oes que estavam previstas para a atuacdo do setor, as quais foram acatadas na

resolugéo.
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Destacamos, também, que, antes da institucionalizacdo dos NEAP, o SEAP ja
estava presente no Regimento Interno do CAC, conforme a Resolugdo 09/2021, do
Conselho de Administracdo da UFPE, a qual aprova o Regimento Interno do Centro de
Artes e Comunicacdo. Do documento, podemos destacar o seguinte trecho, descrito na
subsecdo V, do setor de estudos e assessoria pedagdgica, que aponta a sua finalidade,

seu responsavel e algumas atribuic@es relativas ao curriculo debatido nos NDE:

Art. 67. O Setor de Estudos e Assessoria Pedagdgica (SEAP) € a unidade que
planeja, assessora e executa projetos e acdes didaticas e pedagdgicas no
ambito do Centro. Art. 68. O SEAP terd um servidor do quadro dos técnicos
em assuntos educacionais ou pedagogo como responsavel, indicado pelo
Diretor do Centro. Art. 69. Compete ao SEAP: | - planejar e estruturar agdes
pedagdgicas no ambito dos cursos de graduacdo do Centro, atuando em
parceria com os Nucleos Docentes Estruturantes (NDE), as coordenages dos
cursos de graduacdo e as Pro-reitorias; Il - assessorar pedagogicamente as
Coordenagdes dos Cursos de Graduacdo e seus respectivos NDE nos
processos de implantacdo, execucdo, avaliacdo e reformulacdo do Projeto
Pedagogico de Curso (PPC). (UFPE, 2021, p.27)

Diante das finalidades articuladas as politicas-praticas curriculares, presentes
tanto no Regimento do CAC, quanto na Resolucdo 01/2022 do CAC/UFPE, que
Institucionaliza as atribuicGes e o funcionamento dos NEAP, vinculados aos Centros
Académicos, e da outras providéncias, aprovada posteriormente, consideramos que a
ndo institucionalizagdo do setor, durante anos, correspondeu a uma questdo de
articulacdo politica inserida em disputas, nas quais circulam decisGes e articulacdes
voltadas as dinamicas de construcdes curriculares. Nesse contexto, cabe pensarmos:
quais atores sdo considerados legitimados a contribuir nessas construcdes em uma
universidade publica?

Muitas vezes, foi necessario que o SEAP, ao atuar as margens dos processos,
utilizasse de argumentos de convencimento para estar presente em discussdes
curriculares em instancias abertas a todas as licenciaturas, como, por exemplo, o Férum
de Licenciaturas da UFPE ou mesmo em instancias do Centro, como a Cémara de
Graduacdo. Foi, a partir dessas praticas de assessoria, que o SEAP foi se fazendo
perceber e ganhado forga na participacdo em debates que envolviam a dimenséo
pedagdgica. O setor propde-se a desenvolver um movimento de continuidade nos
acompanhamentos, estudos e proposicdo de acbes pedagogicas em sentido crescente e
circular,

Assim, apds atender a caracterizagdo dos contextos historicos do SEAP/CAC,

vamos seguir para nosso segundo questionamento através das construcdes discursivas
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mobilizadas nas préaticas de assessoria pedagdgica junto as licenciaturas. Nesse sentido,
as participacfes nas discussdes dos NDE circulam em pontuacbes e debates
pedagogicos coletivizados sobre as politicas-praticas curriculares, tais como: avaliagdes
formativas com critérios de clareza e transparéncia, acessibilidade, valorizacdo da
condicdo da formacdo para a docéncia, atencdo as tematicas regulamentadas como
transversais nos curriculos das graduacdes de uma universidade publica, como a EDH.

Assim, apontamos nossa concordancia com Santiago (1998), quando a autora
apresenta o curriculo como um projeto politico de construcdo coletiva. Ao expandirmos
0 sentido do termo escola, para instituices de ensino, incluindo a universidade,
consideramos que: “o curriculo é a expansdo da politica educacional que resulta do
didlogo entre diversos campos do conhecimento e do confronto de interesses de grupos
que se instalam na escola/sala de aula” (SANTIAGO, 1998, p.40). Compreendemos que
0s movimentos de confronto e disputas curriculares acontecem na discursividade pratica
e estdo permeados de constru¢des politicas como as trazidas nessa analise.

Ressaltamos que, nos momentos de assessoria pedagogica, quando o SEAP é
convidado a participar das discussdes do NDE, geralmente, acontece o esclarecimento e
debate das exigéncias ligadas a politicas-praticas voltadas ao campo do curriculo no
Ensino Superior. A pontuacdo do papel do estudante na vivéncia do curriculo e a busca
pela coletivizagdo das decisbes sdo elementos presentes nestes momentos. O dialogo é
posto como referéncia nessas construgdes, com a perspectiva, presente na EDH, de uma
formacdo democratica que pense no Outro.

Nas assessorias direcionadas as licenciaturas, o setor enfatiza, também, que os
perfis de egressos docentes devem ter claro o compromisso com o ato de ensinar, ao
prever curriculos voltados a um projeto de sociedade menos desigual, que valorizem as
diferencas e os processos relacionais entre o universal e o particular, considerando o que
é local, sem deixar de refletir a nivel global.

Nessa direcdo, as construgdes discursivas politico-praticas, que permeiam as
discussBes curriculares presentes nos momentos de assessoria pedagogica aos NDE,
resultam em decisdes contextualizadas e passiveis de modifica¢cGes. O que € posto no
PPC precisa ser vivido pelos sujeitos que fazem as licenciaturas. O que é hegemonizado
em um documento é proveniente de um determinado contexto contingencial, em que
nem sempre se revela o que é posto em regulamentacdes, politicas ou orientacbes
pedagogicas. Cada grupo, em suas movimentagbes e vivencias, & construtor de

politicas-préaticas curriculares. Assim:
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Entendemos que o curriculo vivido é a corporificacdo do curriculo pensado e
proposto e que, por isso, sua natureza € ainda mais dinamica e os significados
atribuido as politicas curriculares sdo ainda mais circulares e néo fixos. Isso
significa dizer que pensar o curriculo implica considerar os aspectos culturais
e sociais. Essa realidade requer do professor o enfrentamento de alguns
desafios, a exemplo da vivéncia de um curriculo em movimento, portanto, de
um processo de formacdo no ensino em movimento. (ALMEIDA, SILVA,
LINS, 2015, p. 654)

Esse aspecto do dinamismo e do movimento curricular pode ser considerado
desafiador na presente analise. Essa questdo pode ser sentida como um facilitador, em
grupos dispostos a perceber-se em trocas e construgdes constantes, mas, ao mesmo
tempo, pode ser conflituosa, por enderecar-se em sentido contrario a tradicBes e
favoravel a fluidez de fronteiras de poder e aberturas para saberes distintos dos
hegemonizados em um determinado contexto. Essas fronteiras de poder dizem respeito
ao que deve ou nao constar nos curriculos das licenciaturas. Esse € um campo em
constante mudanca, por isso, ndo pode ser visto como fechado em definitivo, mas sim
propenso a fechamentos provisorios.

Destacamos que o acompanhamento pedagogico das reunibes dos NDE, como
foco nas politicas-praticas curriculares, € uma acdo que se dirige as licenciaturas em
Danca, Teatro e Musica com frequéncia. Nesses momentos, sdo discutidas demandas do
curso, da universidade e do MEC, anseios e desejos dos envolvidos e outros
movimentos que sdo trazidos através de representacdo. No NDE, ndo ha presenca
estudantil, por exemplo, mas as colocacfes dos anseios discentes podem fazer-se
presentes por outras vozes.

Nesse caminho, direcionamo-nos ao nosso terceiro questionamento estipulado
nesta seccdo, o qual se refere aos desdobramentos de como acontecem as construcoes
discursivas frente as regulamentacbes e articulagbes politicas internas e externas a
universidade que envolvem a assessoria pedagogica. Lembramos que o SEAP/CAC tem
em suas atribuicdes de assessoria pedagogica aquela relativa as demandas de
Resolucdes nacionais e locais.

Portanto, o setor estd presente nos foruns das licenciaturas e nas comissfes de
construcdo de resolucBes da universidade. Assim, foi possivel que acompanhasse 0s
encontros referentes a formulacdo interna da Resolugdo CCEPE n° 7 de dezembro de
2018, a qual foi, exaustivamente, debatida nestes espacos de coletivizagdo do curriculo

do Ensino Superior.
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As discussdes, acompanhadas pelo setor, vinham, especialmente, das
consideracOes da legislacdo nacional para a formagdo docente, a Resolucdo n° 2, de
julho de 2015. Além de fazer-se presente e participante nessas discussdes, 0
SEAP/CAC, por ter como uma de suas caracteristicas de a¢es o desenvolvimento de
estudos internos, realizou movimentos para compreensdo e sistematizacdo dos
principios da regulamentacdo. Esses apontamentos foram compartilhados com as
licenciaturas interessadas. No Centro, as licenciaturas em Danca, Teatro e Mdsica foram
acompanhadas nesse aprofundamento coletivo.

Nesse contexto, estavam presentes disputas de poder sobre areas de ensino e
significacOes do que trazia a norma do MEC. Para parte dos docentes dos NDE do CAC
envolvidos neste processo, a ampliagdo da carga horéria pedagdgica parecia acarretar
diminuicdo dos conteudos especificos. Mesmo diante de propostas que circulavam em
torno da articulacdo de praticas e das dimensdes especificas e pedagogicas que compde
os curriculos das licenciaturas, as resisténcias existiam. Este movimento demandava
didlogo e reflexGes oferecidas nas assessorias pedagogicas do SEAP. Os
direcionamentos eram destinados a realizacdo de reformas integrais nos PPC.

Contudo em 2019, aconteceu a revogacdo das resolucdes citadas e a
homologacdo da BNC-formagéo e da BNCC. Nao ha uma nova resolucéo interna que
rege os cursos de licenciatura na UFPE. O SEAP, os cursos do férum das licenciaturas e
a universidade, foram absortos com a revogacdo da resolucdo anterior, em que, ha
pouco, tinha sido regulamentada internamente. Contudo, com a eleic¢éo do atual governo
federal, havia um movimento de articulacdo discursiva de demandas neoliberais e
neoconservadoras que encontraram espaco, desde a campanha do entdo candidato
Bolsonaro, em uma busca por modificar um registro educacional e desse modo uma
conduta (LOPES, 2019).

Nesse sentido, foram postos questionamentos sobre o que deveria compor 0s
curriculos no pais. Questdes como educacao antirracista, politica de género, sexualidade
e EDH foram amplamente criticadas. Assim, quando diferentes grupos se unem para
revogar e modificar um registro legal para a formacdo de professores, encontramos
I6gicas de articulagdo nas construcbes discursivas hegemonizadas, naquele momento,
que indicam tendéncias de apagamentos e invisibilizacOes de tematicas como as citadas.

Contudo, ressaltamos que “ndo ha uma domestica¢do das diferengas, ainda que
elas possam ser debilitadas por estancamentos provisorios, sempre remetidos a

contextos especificos e a ideia de negatividade.” (LOPES, 2019). Por isso, acreditamos
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na impossibilidade da superacdo das heterogeneidades e da constante existéncia dos
antagonismos, o que amplia a relevancia social de propostas de pesquisa em Educacéo,
no campo curricular, voltadas a um projeto de sociedade que valorize as diferengas e
preze pela manutencédo e ampliacdo dos direitos das populacGes em vulnerabilidade.

Atualmente, a UFPE vem organizando uma politica de formacdo docente que
visa a ndo instituicdo de normativas direcionadas aos cursos de licenciatura que
representem retrocessos e invisibilizacdo de pontos de avanco na formacéo do professor
no pais. O SEAP/CAC tem representantes no movimento de construcdo dessa politica
de formacdo de professores da universidade. Tal politica intenciona a formulacdo de
uma legislaco interna mais permanente, porém néo fechada, fixa ou essencialista, mas
sim voltada aos estudos e as deliberacGes da comunidade académica.

H4, assim, um movimento de antagonismos, diante de uma legislacdo que abre
possibilidades demassificacdo do Ensino, de apagamentos de principios ja conquistados,
como os relativos a incorporacdo da EDH ou de discussdes de género nos curriculos.
Sabemos que as conquistas ndo sdo pontos fixos, estdo sempre em aberto e suscetiveis a
forcas contrarias. Por isso, a comunidade académica mantém-se vigilante, a fim de
contribuir com a continuidade e a renovacdo de proposi¢oes curriculares de valorizagdo
da vida e de uma sociedade mais equanime.

Na universidade, as construcdes politico discursivas mobilizadas, para embasar a
formacdo dos professores em suas praticas, caminham em articulagdes e brechas para
responder as exigéncias do MEC e manter as licenciaturas em pleno funcionamento.
Simultaneamente, mobilizam-se, resistem e antagonizam com propostas de
homogeneizacdo e massificagdo dessa formacao.

Estes processos sdo complexos e dindmicos, mas a comunidade académica, da
qual faz parte o SEAP/CAC e os coordenadores dos NDE das licenciaturas envolvidas
nessa pesquisa, vem avancando em ndo se moldar a propostas que engendram
apagamentos e retrocessos. Entre estes, destacamos os ligados a incorporacdo da EDH
nas politicas-préaticas curriculares da formacdo docente, visto que os direcionamentos
apresentados na BNCC estdo dispostos em proposi¢cGes mecanicistas que diminuem o
protagonismo e o0 espaco para problematizagdes e tematicas que sdo constituintes para
esta formacéo.

Assim, o SEAP/CAC apresenta-se como um espaco de construcao de politicas-
praticas curriculares que, em seus movimentos de assessoria pedagdgica e construcdes

politico discursivas, assume um compromisso com a ldgica das diferencas e com a
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existéncia de um ambiente democratico no Ensino Superior, em especial, nas acdes
direcionadas a EDH, relacionando-se com a TD, na compreensdo de discurso como
elemento complexo, desenvolvido ndo apenas com palavras, mas, também, com acdes,
estratégias e articulacdes que se manifestam implicita e explicitamente (BURITY, 2014).

Nesse caminho, percebemos que as construcdes discursivas, relacionadas a
caracterizacdo do SEAP/CAC, percorrem seus contextos histéricos de constituicdo e
existéncia. Esses sdo influenciados pela politica interna e externa a universidade.
Direcionam-se em meio a articulacdes da equipe com os pares, docentes, coordenadores,
gestores e discentes. Estabeleceram-se atraves do dialogo, da vivéncia de conflitos,
convivio com diferentes demandas e interesses.

Com a recente institucionalizacdo dos, agora, NEAP, o grupo ira trilhar novos
desafios. Portanto, encontram-se em um momento de fechamento provisério que parece
estar se configurando como um encaminhamento saudavel para a universidade, seus
cursos de licenciaturas e demais graduagdes. As assessorias e 0s profissionais envolvidos
buscam posicionarem-se contrarios as propostas de homogeneizacdo da educacao. Tais
propostas estdo, momentaneamente, fortalecidas pela atual conjuntura politico social do
NOSSO pais.

Portanto, a ampliacdo das atuacdes do SEAP, atuais NEAP, na coletivizacdo das
politicas-praticas curriculares, junto aos demais participes presentes no ambiente da
universidade, tende a caminhar no sentido de articulacfes contra hegemonicas, voltadas a
construcdo de uma formacdo docente, no Ensino Pablico Superior, conectando-se a um
projeto de sociedade, pautado na democracia sustentada pela justica social.

Os TAE que compde o setor representam 0s que passaram e ofereceram suas
contribuicdes. Suas identidades profissionais estdo imbricadas com as construcdes desse
espaco pedagdgico e com os direcionamentos almejados nas assessorias voltadas as
politicas-praticas curriculares vivenciadas nas licenciaturas. Por isso, a equipe do

SEAP/CAC é destaque no préximo item desta analise.

511 A equipe do SEAP/CAC seus perfis e articulagbes com uma educagao

publica coletiva e plural

No espago do SEAP/CAC, estdo lotados os Técnicos em Assuntos Educacionais,
profissionais concursados em atuacdo no Ensino Superior. Esses profissionais tém, em

suas atribuicbes, o desenvolvimento e a coordenacdo de acbes pedagogicas nas
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Universidades Publicas do pais. A composicdo atual da equipe conta com seis TAE,
com a formagdo inicial exigida para o ingresso no cargo em licenciatura ou pedagogia.
Todos os integrantes do setor possuem ou estdo cursando pés-graduacdo Stricto Sensu,
além da mobilizacdo constante na realizacdo de estudos e cursos que favorecam a
atuacdo pedagogica pretendida.

Incialmente, o setor contava com uma equipe reduzida de TAE para atender a
todos os cursos do Centro. Contudo, foi perceptivel a necessidade de ampliacdo deste
quantitativo pela abrangéncia das assessorias direcionadas aos docentes e discentes em
suas demandas académicas. Os seis TAE foram ingressando no setor em tempos
diversos e conferindo a equipe suas caracteristicas de formacéo e subjetividades.

Assim, 0 SEAP/CAC conta em sua formacdo com TAE, que possuem multiplos
perfis profissionais, como membros permanentes. Quanto a coordenacdo do setor, esta
se dad em funcdo de uma organizacdo que existe no CAC. Conforme o artigo 68 do
Regimento do Centro: “O SEAP ter4 um servidor do quadro dos técnicos em assuntos
educacionais ou pedagogo como responsavel, indicado pelo Diretor do Centro.”(UFPE,
2021, p.27).

De acordo com a Resolucdo 01/2022 do CA/UFPE, em seu artigo 5°, “O NEAP
contara com um(a) responsavel, que sera indicado(a) pelo(a) Diretor(a) do Centro
Académico, escolhido(a) dentre os Técnicos em Assuntos Educacionais e/ou Pedagogos
nele lotados.” Esta € uma relacdo de interesses, pois a existéncia de um coordenador,
atualmente, denominado responsavel, entre os servidores técnicos que compde o SEAP
é um avanco, diante de forgas assimétricas entre fala e escuta de servidores docentes e
técnicos em diferentes constituicBes politicas na UFPE. A valorizacdo do SEAP,
também, passa por credibilizar a equipe e expandir sua representatividade, por vezes,
feita pela coordenacdo, em instancias de formacdo, de discussdo e de deliberacdo na
universidade.

Complementamos que a coordenacdo funciona, no caso do SEAP/CAC, como
um elo mais direto com a direcdo do Centro. Porém, todas as deliberagdes do setor sdo
tomadas de modo colegiado entre os membros. O coordenador do SEAP ocupa uma
vaga com voz e voto na Camara de Graduagéo do Centro. O artigo 13, do Regimento do
CAC, explica que “A Cémara de Graduagdo & um oOrgdo de carater normativo e
consultivo do Conselho do Centro nos temas de ensino de graduacdo, suas modalidades,
caracteristicas e formas de organizacdo.” (UFPE, 2021, p. 11) O trecho abaixo

discrimina os membros da Camara:
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Art. 15. A Camara de Graduacéo é constituida pelos seguintes membros: | -
Vice-diretor do Centro ou representante indicado pela Camara, como
presidente; Il - Coordenadores dos Cursos de Graduacéo; 1l - Coordenador
Setorial de Extenséo e Cultura; 1V - Coordenador da Biblioteca Setorial; V -
um representante do Setor de Estudos e Assessoria Pedagogica; e VI - um
representante discente membro dos cursos de graduacdo do Centro. (Ibidem)

Ocupar uma cadeira na Camara de Graduacéo, juntamente com os coordenadores
dos cursos, entre estes, destacamos as licenciaturas, foi uma conquista recente,
articulada e mobilizada em construgdes politicas internas. Durante anos, o SEAP
participou das reunides da Camara de Graduagdo do CAC, de modo consultivo e apenas
quando convidado. Entretanto, nestas reunifes sdo debatidos temas relacionados ao
curriculo e deliberadas orientacGes que se interligam com o funcionamento dos cursos.
Consideramos que a assessoria pedagdgica é um agente requerido na coletivizacdo das
decisbes e nos debates que pautam a vida das graduacbes e seus atores, por isso,
necessita de voz e voto nesse espago.

Nesse sentido, podemos observar, no quadro abaixo, o perfil académico
profissional da equipe em questdo. Acreditamos que a exposicdo desta composi¢do nos
aproxima dos profissionais que fazem e vivem o setor apresentado na pesquisa.
Informamos que os nomes dos seis TAE sdo ficticios para preservar os participantes que
se dispuseram a contribuir com o estudo.

Todos os TAE lotados no SEAP/CAC, durante o desenvolvimento da pesquisa,
responderam ao questionario. Estes informaram, por e-mail, os dados referentes ao
quadro da equipe. No correio eletrénico enviado, fizemos questbes sobre a formacéo
inicial e continuada, a natureza dos cursos realizados e o periodo de atuagdo no cargo na
UFPE e no SEAP. Estas informagdes nos permitem mobilizar compreensdes sobre a
equipe e seus caminhos profissionais, 0s quais se mostram interligados aos de estudos

académicos e as experiéncias com o servico publico.

Quadro 4 — Perfil profissional dos TAE do SEAP/CAC

Participantes Formagéo Pos-graduacdes | Area dos Tempo de Formacéo Tempo de
Inicial cursos de ingresso no continuada na | atuagdo no
Pos- cargo de UFPE SEAP/CAC
Graduagéo TAE/UFPE
Camila Pedagogia Mestrado em Educacdo 10 anos Cursos e Ciclos | 8 anos
andamento no no NUFOPE —
PPGEdu- temas como:
CE/UFPE. Curriculo,
Especializacéo Avaliacdo e
na FAFIRE em Ensino em
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Recursos tempos de

Humanos para pandemia;

Educacéo. Curso de
Extensdo -
"Autoprotecdo
na Primeira
infancia”.

Simone Pedagogia Mestrado em Lato Sensu; 11 anos Curso - Como 4 anos

Linguistica e Educacéo; virtualizar parte
Ensino Stricto Sensu: de sua disciplina
Especializagdo Linguistica presencial -

em 2012;
Psicopedagogia

Clinica e

Institucional e

Educacdo

Especial e

inclusiva;

Milena Lic. em Doutorado em Historia Ha 3 anos Curso de 3 anos

Histdria andamento em Extenséo -
Histdria no "Autoprotecio
PPGH na Primeira
na Ilnha de infancia”,
pesquisa. semanas de
relagdes de formacio
poder, ;.
sociedade e pedagdgica da
ambiente no PROGRAD'
CFCH/ UFPE Ciclo de
Mestrado em palestras pelo
Historia. NUFOPE.

Maria Lic. em Doutorado em Educacao 11anos Gestdo em 11 anos
Educacdo andamento em Educacao
Fisicae Educacdo no Superior,
Pedagogia PPGEduC na Planejamento e
como linha de Formacao
segunda pesquisa: Pedagdgica,
Licenciatu- | Educacdo e Metodologias
ra. Diversidade de Estudo:

CAA/UFPE Engajamento
Especializagdo Estudantil,
em Reabilitacdo Ciclo de
Cardiaca Debates do
Mestrado em NUFOPE/
Educacdo. UFPE.

Jodo Lic. em Mestrado em Lato Sensu; 6 anos Ciclo de 3 anos
Ciéncias Politicas Educagdo; Debates do
Sociais PUblicas Gestdo | Stricto Sensu: NUFOPE e

e Avaliagdo da | Administra- Semana
Educacdo ¢ao. Pedagoégica.
Superior

Especializagdo

em Gestdo

Publica

Paulo Lic. Em Doutorado e Educacdo 14 anos Cursos pelo 5 anos
Letras, Mestrado em NUFOPE sobre
Pedagogia, Educacéo pelo Fundamentos da
Psicologia PPGEdu- Docéncia na
em CE/UFPE Universidade:
andamento Especializacdes implicagdes

em: tedrico-praticas
Neuropsicopeda e pela
gogia e DIRETORIA
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Docéncia LGBT: sobre
Educacional e género e
Organizagdo sexualidade
Escolar; para técnicos e

sobre género e
sexualidade no
ambito da
formacdo
continuada para
professores,
TAES e
pedagogos.

Fonte: a autora (2022).

No tocante ao eixo referente a formacéo inicial e continuada, todos os
servidores participantes possuem pds-graduacdo Stricto Sensu. Um com doutorado e
dois com mestrado concluido, duas com doutorado e uma com mestrado em andamento.
Cinco destes profissionais possuem, também, cursos de especializacdo, além de
indicarem a realizacdo de outros cursos de curta duracdo oferecidos pela UFPE que se
diferenciam em sua natureza. A descricdo da formagdo apresentada nos conduz a um
movimento de busca por aprendizagem e inser¢do na vida académica, em especial, da
UFPE, lécus de trabalho destes profissionais.

Sobre a natureza dos cursos observamos que as areas das formagdes em nivel de
mestrado e de doutorado s&o, em sua maioria, Educagdo. Contudo, dois dos TAE
desenvolveram seus estudos em Linguistica e Histdria. Tais areas sdo consideradas afins
a Educacdo e que, portanto, dialogam com as atribuicbes do setor e as demais
formagdes. As diferencas sdo valorizadas na constituicdo formativa de um espacgo que se
identifica pela assessoria pedagogica refletida em um olhar atento ao Outro e aos temas
curriculares e pedagdgicos estudados na atualidade e em sentidos plurais.

Quanto a formacdo na area pedagogica, destacamos que quatro dos TAE
possuem graduacdo em pedagogia. Desses TAE, dois buscaram o curso como segunda
licenciatura, durante o periodo em que atuavam no setor. Refletimos que a dindmica de
trabalho das assessorias prestadas pelo SEAP requer envolvimento com a dimensao
pedagogica, inerente & formacdo dos profissionais. Os TAE que ndo possuem a
pedagogia como formacao inicial trazem, na formagédo continuada, o direcionamento
para area da Educacéo.

Ademais, os estudos realizados no proprio setor, também sdo, geralmente,
voltados a aspectos da dimenséo citada e ampliam as possibilidades de trocas entre estes

profissionais. A articulacdo de saberes variados constitui-se como uma caracteristica nas
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construcdes discursivas do SEAP/CAC. O setor é perpassado por estudos, anunciados,
inclusive, na sua denominacéo, e por praticas que procuram mostrar-se condizentes com
0 cargo assumido e suas prerrogativas de atuacao.

Nesse mesmo eixo de analise, destacamos a natureza dos cursos de
especializacdo. Estas formacbes Lato Sensu merecem atencdo, pois agregam
conhecimentos na assessoria pedagdgica prestada aos docentes e discentes no
desenvolvimento da vida académica no Ensino Superior. Podemos destacar, dentre 0s
dados coletados, os cursos de: psicopedagogia, educacdo especial e inclusiva,
neuropsicopedagogia, docéncia educacional e organizacdo escolar. Esses apresentam
estreita ligacdo com as assessorias prestadas no SEAP/CAC, podendo atuar frente ao
desenvolvimento dos profissionais no espago que ocupam, em especial, nos processos
relacionados as politicas-pratica curriculares.

Quanto aos cursos de formacédo continuada desenvolvidos na UFPE e declarados
pelos TAE como movimentos que contribuiram com suas atribuicdes, salientamos que
os realizados no NUFOPE foram trazidos por cinco dos seis profissionais envolvidos.
Esclarecemos que, durante alguns anos, o Nucleo era um espaco destinado apenas a
docentes. Entretanto, com o avanco da visibilizacdo das atividades dos TAE e
Pedagogos, sua organizacdo e participacdo em instancias plurais de debates e
deliberagdes na UFPE, esses profissionais foram incluidos nas convocacbes para
formacdes, tais como: ciclo de palestras e cursos de curta duracao.

Acreditamos que esta inclusdo se revela articulada a uma politica de valorizacao
da coletivizagdo do curriculo na UFPE. Esse movimento aparece nas recentes
publicacdes académicas relativas a constituicdo desta préatica, visto que o curriculo é
vivo, percebido em seu carater dinamico e agregador de mdultiplos olhares e saberes.
Essa perspectiva esta sendo, cada vez mais, requerida pelo ambiente do Ensino Publico
Superior. Consideramos que a abertura participativa favorece a quebra de fronteiras nos
curriculos e permite a ampliacdo de trocas e construgdes discursivas relativas a preceitos
pedagdgicos entre professores formadores, docentes participantes e técnicos.

Outros cursos de formagdo continuada na UFPE trazidos pelo servidor Paulo

merecem destaque: sdo os oferecidos pela Diretoria LGBT’. Esses cursos trouxeram a

’A UFPE foi a primeira universidade publica a ter entre seus 6rgdos institucionais uma Diretoria LGBT.
Conforme a pégina eletronica da universidade, a Diretoria é atualmente considerada um nucleo. O Nucleo
LGBT é responsavel pela execucdo da politica LGBT da UFPE, cujo objetivo primordial é favorecer
o acolhimento, ainsercdoe apermanénciada comunidade LGBTI na UFPE. Sendo assim, ela
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tematica de género e sexualidade, voltando-se tanto para os técnicos, em seus fazeres e
saberes profissionais, quanto para a formacdo continuada de docentes, TAE e
pedagogos. Essas praticas formativas situam-se em contraponto as tendéncias politico-
sociais de apagamentos e invisibilizacdo da tematica.

As profissionais Milena e Camila pontuaram sua participacdo em um curso na
modalidade extensionista intitulado “Autoprotecdo na Primeira infancia”. Cabe
fazermos uma ressalva explicativa e informarmos que TAE, Pedagogos e docentes
podem oferecer e/ou participar de cursos de extensdo. O tripé norteador da constituicdo
da formacdo em uma universidade publica passa pela possibilidade de exercicio da
comunidade académica do ensino, da pesquisa e da extensdo, sendo alguns de seus
membros, como os docentes e discentes, impelidos a participacéo nesta triade.

Nesse sentido, outro aspecto relevante € que a modalidade da extensdo é
regulamentada como necessaria para a realizacdo dos cursos de graduacdo em
universidades publicas, juntamente, com o ensino e a pesquisa. Na UFPE, a Resolucéo
09/2017 do CCEPE trata da curricularizacdo desta modalidade, regulamentando a
insercdo e o registro da Ac¢do Curricular de Extensdo (ACEX) na carga horaria dos PPC
de graduacao.

Ressaltamos que muitos debates e dialogos envolvendo as politicas-préaticas
curriculares e o SEAP, nos NDE das licenciaturas e outros espacos, circulam sobre
duvidas em relacdo a curricularizacdo da extensdo. A tematica da EDH nédo deixa de
perpassar esses debates e buscar espaco na extensdo como politica-pratica de acdo nos
curriculos. Assim, experenciar um curso de extensdo é enriquecedor para o TAE,
também, como vivéncias em dindmicas reais desta modalidade. Essa formacdo pode
favorecer a ampliacdo de contribuicdo nas discussdes curriculares.

Os cursos de extensdo oferecem beneficios pessoais e relativos aos processos
profissionais no Ensino Superior pela sua interlocugdo com a sociedade e suas
demandas. O curso citado no quadro, pela leitura do tema, parece extrapolar as
atividades realizadas no setor, certamente, agregando a perspectiva de percepgdo do
Outro. As violéncias vividas sdo passiveis de estudos e encaminhamentos quanto a
combates legais e préaticas de discussdes e construcdes politicas de enfrentamentos.

Reforgcamos que a EDH, em seus principios de acGes democraticas e valorizacéo

do Outro, pode manifestar-se, diante do pertencimento aos curriculos nas graduacdes,

coordenara e implementara as a¢des afirmativas e os projetos relacionados aos direitos de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais e Intersexuais.
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em um vies transversal, mas fundante para o seu funcionamento, o qual tem a
possibilidade de estar presente no ensino, no desenvolvimento de uma pesquisa ou na
carga horéria destinada a extenséo.

Seguimos, entdo, para as analises do eixo referente aos periodos de atuacao
dos servidores no cargo de TAE na UFPE e no SEAP. O tempo declarado de
ingresso na universidade é um fator consideravel na equipe participante, pois indica
experiéncia com o ambiente da UFPE e os tramites proprios do seu funcionamento e a
organizacdo da politica interna. Quatro dos TAE possuem uma década ou mais de
admissdo na instituicdo; os outros dois possuem seis e trés anos. Contudo, destacamos

que conforme Bondia:

O saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal. Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia é para cada qual
sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da
experiéncia ¢ um saber que ndo pode separar-se do individuo concreto em
guem encarna. Nao est4, como o conhecimento cientifico, fora de nds, mas
somente tem sentido no modo como configura uma personalidade, um
carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de
estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e
uma estética (um estilo) (BONDIA, 2002, p.27).

A partir do dialogo com o autor acima, compreendemos que ndo se trata, apenas,
do tempo em que o servidor estd na UFPE ou no SEAP, mas do que acontece a ele, ndo
do que acontece ao redor dele. Certamente, 0 saber da experiéncia ndo ¢ maior ou
menor pela medida quantitativa do tempo. O periodo pode ter sido fonte de constituicdo
de sentidos politicos e profissionais mais claros para um individuo, mas para outro, que
passou 0 mesmo tempo e esteve no mesmo espaco, 0S sentidos construidos na
discursividade vivida podem ser completamente diversos, pois as singularidades sé&o
configuradas ndo em conhecimentos cientificos, mas em saberes que envolvem a
personalidade, a sensibilidade, a ética, a estética e a humanidade. Esses saberes ndo sao
replicaveis ou mensuraveis em nameros.

Recordamos que o SEAP existe hd mais de uma década no CAC, mas apenas
recentemente, em 2022, foi institucionalizado pela gestdo central da UFPE. Assim,
esses profissionais, além de construgdes discursivas referentes as atribui¢des do cargo e
a assessoria pedagogica, vém experimentando, durante o tempo que compde a equipe,
cada um, em suas singularidades, a organizagdo voltada ao movimento de legitimagéo

do setor na universidade, o que amplia em trocas de saberes e vivéncias com outros
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TAE e Pedagogos — cargo de mesmo nivel e funces similares, porém destinado,
exclusivamente, ao licenciado em pedagogia.

O tempo de lotagdo dos TAE que compde o setor atualmente é variado. A TAE
que ingressou, na UFPE, ha 3 anos, desde sua admisséo, foi lotada no SEAP/CAC. Os
demais, por sua vez, tiveram diferentes experiéncias em outros setores. Maria e Camila,
com 11 e 8 anos, respectivamente, de lotacdo no setor, conservam um pouco da histdria.

Neste contexto historico, destacamos que o setor era dividido em caixas de
trabalho. Havia um coordenador responsavel pela gestdo ligada, principalmente, aos
atendimentos de demandas da diretoria, um TAE responsavel pelos discentes, outro
pelas assessorias prestadas aos docentes e outro que era direcionado para a questdo da
avaliacdo in loco proposta aos cursos pelo MEC.

Com o tempo e com os estudos trazidos ao setor pelos proprios servidores, 0
modelo de assessoria, mais fragmentado, foi abrindo espaco para uma proposta
compartilhada e com constantes trocas entre atribuicdes e responsabilidades.
Ressaltamos que as atividades desenvolvidas no SEAP/CAC ndo sdo de natureza
burocréatica, mas dinamica, por estarem proximas a vida discente e as politicas-praticas
curriculares vivenciadas. Atualmente, ndo existem servidores responsaveis por
assessorias de discente e outros de docentes, todos da equipe compartilham as
assessorias.

Por isso, as articulacGes e tomadas de decisdo precisam ser coletivizadas e
colegiadas. E necessario lidar com conflitos, proprios dos debates de ideias, no
desenvolvimento de definicBes provisorias e mdveis. Além disso, cada licenciatura
atendida tem um perfil e uma demanda diferenciada nas proposic¢des de construcdo das
politicas-praticas curriculares coletivas, ndo sendo possivel o desenho de assessorias
padronizadas.

Assim, as construgdes discursivas que movimentam os modelos de assessoria,
atualmente, s&o constituidas em meio ao estudo individualizado de cada demanda e da
manutenc¢do de principios como a coletivizacdo das vozes que compde o curriculo e a
valorizagéo das diferencas.

Nesse sentido, no que concerne o perfil profissional dos seis TAE, podemos
perceber movimentos de pertencimento ao setor e a UFPE. Para o desenvolvimento da
atuacdo no SEAP/CAC, é necessario abertura ao dialogo, ao estar presente em diversos
momentos de fala, escuta e reflexdo, aos estudos e a mudanca. O setor, por muitas

vezes, precisou encontrar caminhos e brechas para manter-se vivo ou para posicionar-se
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vigilante diante de conquistas como a presenca da EDH e outras tematicas
transversalizadas nos curriculos e sujeitas a tentativas politicas de apagamentos.

Ao observar as construgdes politico-discursivas, que envolvem o perfil
profissional da equipe do SEAP/CAC, observamos um direcionamento, dos
profissionais envolvidos, no sentido da ampliacdo das construgcdes adquiridas na
formacdo inicial e na busca por discussdes multiplas e atualizadas no que tange a
Educacdo Superior. Tal direcionamento pode ser visto em cursos de curta ou longa
duracdo, estudos no proprio ambiente de trabalho, ou em buscas pessoais e coletivas.

Além disso, a dindmica percebida, também, nos proporciona considerar que a
funcdo exercida no SEAP/CAC se faz na dimensdo pedagégica. Portanto, pouco
burocratizada, fragmentada ou estanque, diferente de outros cargos técnicos existentes
na universidade. Para compor o setor, o profissional precisa ser aberto ao trabalho em
equipe. A pratica de assessoria pedagoOgica atua na coletivizacdo da construgédo
curricular em articulagdes e parcerias com demais sujeitos do processo, em destaque
podemos trazer os docentes e 0s coordenadores que compde o NDE das licenciaturas.

Salientamos, ainda, que o quadro utilizado, nessa anélise, apresenta informacdes
obtidas durante a coleta de dados em 2021, atualizadas em 2022, com a autorizacdo dos
participantes. Algumas das construcGes politico-discursivas apresentadas fazem parte da
minha vivéncia, a partir da atuagdo profissional como TAE do SEAP/CAC, assumindo
0 papel de coordenadora desse espaco e envolvida em debates dentro do Centro e da
universidade, sempre respeitando os principios de uma acdo coletiva e colegiada,
realizada junto aos integrantes da equipe.

Destacamos, entdo, que para 0 seguimento de nossas analises, nos voltamos aos
documentos de PPC das licenciaturas selecionadas. Sobre esses documentos, as
assessorias apresentadas, muitas vezes, fazem-se presente nos encontros, que se referem
a composicdo da regulamentacdo. As decisGes, momentaneamente, hegemonizadas nos
debates, podem manifestar-se nos escritos aprovados. Contudo, ndo se restringem aos
mesmos e apresentam-se conflituosas, em meio as politicas internas e externas, nos seus

movimentos de construgéo.
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52 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DAS LICENCIATURAS E AS
FORMAGCOES DISCURSIVAS REFERENTES A INCORPORAGCAO DA EDH

Assim, nos detivemos as andlises dos documentos, que compdem 0s Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPC) das licenciaturas em Danga, Teatro e Musica,
acompanhadas pelo SEAP/CAC. Sob a lente da TD, identificamos as formacdes
discursivas, nos documentos curriculares oficiais dos cursos, em relacdo a presenca da
EDH. Esclarecemos que os PPC sédo exigidos pelo MEC para o funcionamento das
graduacdes em todo pais.

Os documentos analisados atendem a demandas politicas-praticas, interpessoais,
afetivas e relacionais. As disputas de poder, os conflitos, as idas e vindas, sdo dindmicas
constantes, diante das buscas por articulagdes que atendam as diferentes solicitacdes
politico-sociais. Os PPC sdo construidos, em sua maioria, coletivamente, usando, para
tanto, em especial, o espaco do NDE, no qual esta presente, além da equipe docente e do
coordenador do curso, 0 SEAP/CAC.

Conforme Burity (2014), as formag6es discursivas, relacionadas a essa andlise,
revelam-se no sentido social do documento. Esse sentido pode ser percebido, através
dos sistemas de regras de producdo ou dos diferentes discursos articulados,
contingencialmente, no PPC. Observamos e identificamos o que foi hegemonizado no
tocante & incorporacdo da EDH.

Ressaltamos que o documento ndo corresponde a um todo homogéneo, mas
inscreve um discurso que, naquele momento, representa a pluralidade existente. Ele ndo
pode ser visto como o discurso ultimo, mas como parte do contexto politico curricular
da universidade. Nele, se fazem presentes estabilizagdes de sentidos, provenientes de
negociacOes por significacbes, que ndo sdo fixas, mas que, provisoriamente, foram
hegemonizadas.

Faz-se concernente recordar que a presenca da assessoria pedagdgica oferecida
pelo SEAP/CAC foi uma realidade nos NDE das licenciaturas selecionadas. Visto que,
esta proximidade, foi um dos requisitos para selecdo destes cursos para participacdo na
pesquisa. Assim, os PPC analisados e as formacgGes discursivas percebidas estdo ali
constituidas por significacbes advindas de situagdes de debates e sistematizacGes de
presencas e auséncias, exigéncias e demandas dos grupos na sua construcdo e das
proposi¢des politico regulamentares contextuais aos periodos de producdo dos

documentos.
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O diagrama abaixo apresenta as datas das Ultimas atualizacbes realizadas e a

lista dos documentos analisados:
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Diagrama 1- Documentos Analisados

*PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE DANCA DA UFPE

*PROJETO PEDAGOGICO - CURSO DE TEATRO - LICENCIATURA

*PROJETO PED;}G(’)GICO DO CURSODE MUSICA-LICENCIATURA:
COM ENFASES EM PRATICA INSTRUMENTAL,
MUSICOLOGIA/ETNOMUSICOLOGIA E PRATICA COMPOSICIONAL

Fonte: a autora (2022).

Esclarecemos que, nos processos de identificacdo da presenca da EDH nos

documentos procuramos, principalmente, a indicacdo do tema: Educacdo em Direitos

Humanos ou Direitos Humanos e sua disposi¢cdo durante a apresentacdo do PPC.

Inicialmente, observamos o quadro dos dispositivos legais, atualmente, obrigatérios nos

projetos pedagogicos aprovados para cada licenciatura.

A partir das informagOes obtidas nestes dispositivos, que indicam a presenca da

EDH nos documentos, sistematizamos o quadro abaixo, através do qual seguiremos

nossa logica de analise. Porém, compreendemos que, no caso do documento de Musica,

em vigor, por ser do ano de 2013, época em que o0 quadro de dispositivos legais ndo era

uma obrigatoriedade, essa descricdo da EDH ndo estara posta como os demais. Assim, a

partir dos documentos, compilamos as informacdes apresentadas e chegamos ao

seguinte quadro:

Quadro 5 — Dispositivos Legais dos documentos — EDH

Curso Dispositivo Legal Forma de Atendimento | Observacao

Teatro Diretrizes Nacionais para | O Curso atende ao | Todas as disciplinas do
a Educacdo em Direitos | Dispositivo Legal por meio | Curso de Teatro atendem de
Humanos, conforme | de disciplina curricular. forma transversal e
disposto  no  Parecer continua, as politicas de
CNE/CP n° 8, de Direitos Humanos; todavia,
06/03/2012, que originou destaca-se a  disciplina
a Resolucdo CNE/CP n° curricular obrigatoria
1, de 30/05/2012 Metodologia do Ensino do

Teatro 5.

Danca Diretrizes Nacionais para | Algumas disciplinas | N&o consta
a Educacédo em Direitos eletivas foram criadas nessa
Humanos: reforma parcial, no entanto,
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v Parecer N° 08/2012 - | com a intengdo de, no
CNE; momento de uma reforma
v Resolugdo N° 01/2012 | integral do curso, algumas
_CNE. delas possam se tornar

obrigatérias. Sao elas:
Antropologia da Danga,
Historia da Danca:
Articulactes Estéticas,
Historia da Danca:
Sociedade, Politica e
Cultura, Dramaturgia e
Apreciacdo  Critica em
Danga, Diasporas na arte e
na danca e Corpo e politica.
E ainda, Topicos sobre
inclusdo de pessoas com
deficiéncia  (PCD) em
danga, que trata dos
contextos histdricos,
sociais, politicos, legais e
fisiologicos a respeito das
pessoas com deficiéncia
(PCD) e suas implicagoes
nas propostas
metodoldgicas para o0
ensino inclusivo da danga
(abordado também  esse
contetdo na linha acima).

Musica N&o consta Nao consta Nao consta

Fonte: a autora (2021).

Salientamos que a legislacdo nacional que regulamenta a presenca da EDH,
transversalmente ou ndo, nos curriculos e documentos dos cursos de graduacao,
incluindo as licenciaturas, € de maio de 2012. Portanto, o PPC da licenciatura em
Musica ndo apresenta, explicitamente, a identificacdo da tematica pesquisada. Contudo,
esta situacdo de auséncia formal da regulamentacdo ndo corresponde, necessariamente,
a uma auséncia de discursos que envolvam os principios da EDH tais como: préaticas
democraticas, valorizacdo das diferencas, da vida e do Outro.

Outra questdo relativa a licenciatura em Musica € a contextualizacdo do grupo
que compde o NDE. Este, ao longo de 9 anos, desde a ultima reforma, passou por
renovagdes. A Resolucdo n° 01/2013 do CCEPE/UFPE define no seu artigo 5° que 0s
membros do Nucleo sdo indicados por um periodo de 3 anos, com possibilidade de
reconducdo. Contudo, a mesma Resolucdo, apresenta o seguinte paragrafo Unico:
“quando da renovag¢do do NDE, devera ser garantida a permanéncia de um ter¢o dos
membros que o integram, a fim de preservar a memoria e a continuidade do processo de
consolidagéo do PPC” (UFPE, 2013, p.2).
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Assim, podemos compreender que alguns dos membros docentes permanecem,
até o tempo atual, no NDE e outros foram sendo renovados como é 0 caso da
coordenacgdo. Uma preocupacgdo desse grupo, expressa na Resolucdo citada, é que tenha,
na composicdo do NDE, membros que participaram da implementacdo ou de
reformulacbes do projeto. O NDE da licenciatura em Musica € composto pela presenca
de representacgdes de diferentes areas do curso. Normalmente, mobilizam a presenca do
SEAP/CAC nos momentos de discussdes referentes a construcdes do curriculo.

Nesse sentido, podemos pontuar que ha entre 0s membros compreensdes bem
diferentes sobre os caminhos relativos ao curriculo que devem estar hegemonizados no
PPC e, consequentemente, nas vivéncias do curso. As discussdes passam pelas
concepgdes de homem, de sociedade, de formacdo docente até os componentes que
precisam compor o curriculo. Existem articulacdes diversas que buscam fazer-se ativas
em um curriculo mais voltado para as especificidades do musico ou um que responda as
demandas da universidade. A UFPE expde que a formacéo dessa licenciatura objetiva
ter como egresso o professor de musica, responsavel por atuar, prioritariamente, na
Educacdo Basica.

Para trazer uma ideia das discussdes, colocamos o trecho do documento em que

0 curso apresenta o perfil do egresso:

O curso de graduagdo em Mdsica enseja, como perfil desejado do formando,
a capacitacdo para apropriagdo do pensamento reflexivo, da sensibilidade
artistica, da utilizacdo de técnicas composicionais, do dominio dos
conhecimentos relativos a manipulacdo composicional de meios acusticos,
eletroacusticos e de outros meios experimentais, e da sensibilidade estética
através do conhecimento de estilos, repertorios, obras e outras criagdes
musicais, revelando habilidades e aptidGes indispensaveis a atuacgdo
profissional na sociedade, nas dimensdes artisticas, culturais, sociais,
cientificas e tecnologicas, inerentes a area da Musica. O licenciado em
Musica pela UFPE serd um profissional habilitado a atuar como docente na
Educacdo Baésica e nos diferentes contextos da Educacdo N&o-Formal.
(UFPE, 2013, p.29)

O trecho acima contempla um discurso amplo sobre as necessidades técnicas e
teoricas, voltadas as especificidades do musico, que se fazem como regras de producédo
social, deste momento, para 0 curso e seus estudantes de acordo com o PPC. O perfil
destacado nédo deixa de pontuar, nas duas Ultimas linhas, que o percurso profissional do
licenciado em Modsica volta-se para atuacdo na docéncia. Contudo, ha um discurso

hegemonizado relativo as especificidades da atuacdo na musica. Tal discurso evidencia
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entraves quanto a tentativas de revisdes e reformulagdes deste curriculo, por resisténcias
que ensejam a permanéncia do perfil com fundamentos tradicionalistas.

De 2013 até o momento atual, muitas outras regulamentacées, além da que trata
da EDH, foram sendo postas pelo MEC e pela universidade. Podemos citar tematicas
como a curricularizacdo da extensdo e a acessibilidade. O curso vem debatendo e
absorvendo questdes destes aspectos e de outros tacitamente, caminhado em espacos
forjados por docentes que se identificam com determinadas propostas. Entretanto, a
recomendacdo do SEAP/CAC e da PROGRAD é que as decisdes assumidas,
coletivamente, estejam aprovadas no documento, pois as conquistas sem
regulamentacéo podem ou néo ser atendidas.

Essa instabilidade € revelada pela dificuldade de consolidacdo ou fechamentos
provisorias dos pontos de articulacao das diferentes demandas existentes, no interior do
grupo que compde o NDE da licenciatura em Mdsica, para aprovacdes de reformulacdes
no documento. Podemos destacar correntes interligadas a tradicionalismos da formacao
universitaria e academicista e outras mais progressistas que buscam ressaltar trajetérias
curriculares que ensejem a perspectiva da dimensao pedagogica e da dimensdo humana
na formacao do licenciando. Estas correntes ndo se constituem como polos opostos, mas
como campos que se relacionam, tensionam entre si, e apresentam, até o momento,
dificuldades para articular-se em formac6es de equivaléncias.

Quanto as indicacdes explicitas com os temas EDH ou DH, ndo as encontramos
no PPC do curso de licenciatura em Mdsica. Ao ampliarmos as buscas para a tematica
da diversidade, percebemos formacdes discursivas mais direcionadas a incorporagdo da
diversidade musical relativa a estilo, género e caracteristicas regionais da mdasica.
Todavia, ao buscar por principios da EDH como valorizacdo das diferencas e
democracia, encontramos indicativos em pontos teéricos do texto do projeto e em um
contetdo relacionado a democracia racial do componente curricular eletivo “Rela¢des
Raciais™®.

Para exemplificar a presenca dos principios da EDH, no corpo teoérico do PPC
citado, destacamos que o projeto assume vincular-se a teoria curricular pds-critica e
expde Paulo Freire como um de seus representantes. Indica uma ruptura com o

paradigma tradicional e vincula esta acdo a necessidade de categorias como identidade,

8 O programa do componente indicado esta disponivel nos anexos do PPC de licenciatura em Mdsica
(UFPE, 2013, p.332)
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diferenca, multiculturalismo e subjetividade estarem pensadas nas formacGes do

curriculo. No trecho do marco tedrico esté exposto que:

Algumas dessas categorias ainda continuam ausentes no curriculo atual,
mesmo estando a UFPE numa regido de expressivas manifestacfes culturais e
artisticas. Na tentativa de corrigir essa lacuna, o0 novo curriculo se propde a
dialogar com toda riqueza e diversidade cultural trazida pelos alunos,
reconhecendo outras formas de saberes além do académico.(UFPE, 2013,
p.25)

Assim, retomamos que, conforme Guerreiro (2021), nos aproximamos da
perspectiva de EDH relacionada a uma no¢do humanista contra hegemonica, ética e
relacional, em que o conhecimento nio estd restrito a universidade. E possivel
identificar apontamentos dessas significagdes em formacgdes discursivas presentes no
PPC da licenciatura em Mdsica, mesmo que ndo de modo explicito, mas em um campo
de sentidos de relacGes e propostas de rupturas. Essas propostas de rupturas sdo
destacadas na pesquisa por acontecerem do Eu para o Outro. Pensamos ndo em um
Outro que é inimigo ou uma complementacdo do Eu, mas um Outro que é diferente do
Eu, pelo qual me responsabilizo, valorizo sua dignidade e integridade. Um Outro com
guem compartilho a existéncia humana.

Diante do exposto, seguimos nossas analises com o PPC do curso de
licenciatura em Danca, 0 qual destaca, na sua tabela de dispositivos legais, que, para
atender a regulamentacdo que prevé a presenca da EDH no projeto, foram criados
alguns componentes curriculares eletivos que trazem em seus titulos palavras como:
cultura, politica, antropologia, historia e sociedade voltadas aos contetidos da Danga®.

Conforme a TD, sabemos que ndo analisamos apenas palavras, mas estas,
juntamente, com as ac¢des, elementos implicitos e explicitos podem trazer sentidos. A
partir dos titulos, podemos entender que 0os mesmos estdo dispostos em relacdo a EDH
por abordarem conteudos, debates e discussdes ligadas ao humano e sua condicdo de
contingencialidade historica, politica e social.

O PPC de Danga apresenta, ainda, em seus dispositivos legais, relacionados a
EDH como formas de atendimento a esta demanda, componentes relacionados a
inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCD). Relembramos que a temética da EDH

apresenta significados polissémicos, que sdo relativos ao humano em areas diversas.

® A lista com os nomes completos das disciplinas eletivas criadas no PPC da licenciatura em Danga
encontra-se no item justificativa para a reforma parcial. (UFPE, 2021, p.17)
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Contudo, ndo podemos considerar que a possibilidade de abrangéncia de sentidos
revele-se em esvaziamentos de significagoes.

Com isso, ndo estamos apresentando uma determinacao relacionada ao que esta
posto no documento de Danga, pois ndo compreendemos que ha impossibilidades na
mobilidade de tematicas afins. No entanto, realizamos uma analise na perspectiva da
possibilidade da existéncia de sentidos hibridos entre a Educacdo inclusiva e EDH, a
partir do que o PPC traz como regra de producao de sentido social da EDH.

A indicacdo na tabela de dispositivos legais do componente: “Topicos sobre
incluséo de pessoas com deficiéncia (PCD) em dancga” para atender a demanda da EDH,
no curriculo, ao lado de outros componentes eletivos, conforme exposto, demonstra a
hibridizago tratada nesta analise.°

Podemos, ainda, observar que, na Gltima linha do quadro 5, no espaco destinado
as formas de atendimento da EDH, no PPC de Danca, ha um aviso que indica que o
mesmo contetido — inclusdo — foi abordado na linha acima. Informamos que a linha
acima, na tabela de dispositivos legais do PPC analisado, trata das condicGes de acesso
para PCD e/ou mobilidade reduzida, o que aponta que, o conteudo referente a incluséo,
no entendimento posto no documento, se propde ao atendimento, simultaneamente, da
demanda legal da incorporacdo da EDH no curriculo e da Educacéo Inclusiva.

Contudo, as normativas legais, relativas a EDH e a Educacdo Inclusiva, sdo
distintas, bem como suas praticas de incorporacdo curricular. Ressaltamos que o
atendimento a Educacdo Inclusiva estad previsto por um Decreto de 2004, uma Lei de
2015 e uma Resolucdo interna de 2019. No caso das legislacdes, referentes a tematica
da EDH, estdo destacadas no quadro 5, na coluna de dispositivos legais. As mesmas
oferecem encaminhamentos, orientacdes e regras para serem seguidas e buscam garantir
a presenca das demandas em suas especificidades nos curriculos.

Assim, apesar da existéncia de previsibilidades legais distintas, podemos
considerar que o curso relaciona a Educagéo Inclusiva ao atendimento da demanda de
incorporagdo da EDH no PPC e no curriculo. H& uma selecdo de prioridades que,
contingencialmente, por articulacbes e identificagbes do curso, podem estar

hegemonizadas nas compreensdes politico-praticas de atendimento a demanda.

10 A lista de todos os componentes eletivos da licenciatura em Danga, incluindo, tanto os relacionados a
PCD, quanto os demais presentes na tabela de dispositivos legais trazida para o quadro-5 desta pesquisa,
encontram-se no item organizacéo curricular do curso (UFPE, 2021, p.52-53).
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Outros principios da EDH, como acfes democraticas ou debates sobre a
memoria relacionada a conquista de direitos historicos, podem aparecer nos
componentes eletivos citados, podendo ser mais ou menos explicitos. Como exemplo do
que é contemplado nos componentes destinados ao atendimento da EDH, trazemos um

trecho da ementa do componente “Antropologia da Danca”:

Aproximacdo antropolégica a danca, considerando as relacdes de género,
raca e classe. Estudo da dimensdo ritual e performatica da danca, incluindo os
aspectos visiveis e invisiveis, abrangendo a trama sutil daquilo que perfila-se
através do gesto e do corpo em movimento. Alteridade e transculturalidade.
Reconhecimento das diversas concepcfes de corpo e danga e suas respectivas
cosmologias, com destaque para a relagdo natureza e cultura, suas
implicagdes ontoldgicas e cosmopoliticas. (UFPE, 2021, p.174)

No trecho acima, podemos perceber a existéncia de uma proposta de discussoes,
de cunho antropoldgico, que envolvem as relacBes de género, raca e classe. Outro
destaque, que esta implicado com principios da EDH, é o estudo da alteridade e da
transculturalidade, além do reconhecimento das diversas concepc¢des de corpo e danga,
suas relacdes e implicagdes. Esses estudos imbricam-se com concepcdes de avangos na
valorizacdo das diferencas e em conquistas historicas que se fazem presente no curriculo
do curso de formacdo analisado.

Ao seguirmos as analises das identificacdes das formacdes discursivas no PPC
do curso de Danga, identificamos que os DH estdo presentes no corpo tedrico do projeto
desde a sua justificativa para a reforma parcial. Nesse topico, o texto traz a nao
distingdo de qualquer espécie humana, em suas diversas caracteristicas, para 0 gozo de
direitos e liberdades, principio citado na DUDH. Continua informando que, uma das
justificativas para a reforma, é incluir, nas acdes de ensino-pesquisa-extensdo, tematicas
relacionadas a EDH e a justica social.

Logo a seguir, o documento exemplifica, no mesmo tdpico, a questdo da
inclusdo de acdes, relacionadas aos DH, com a existéncia do componente curricular
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e demandas ligadas a inclusdo de PCD, mais uma
vez, relacionando o sentido da EDH ao atendimento de questbes de acessibilidade e
incluséo.

A justificativa inclui, também, uma pesquisa realizada com discentes e docentes,
levantando a temética da pandemia da COVID-19, as dificuldades socioecondmicas do
publico envolvido e as necessidades de outras demandadas pelos sujeitos que vivem a

licenciatura. Conforme o exposto, o instrumento de pesquisa utilizado:
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Vem proporcionar ampla reflexdo sobre novos (e antigos) desafios do curso,
viabilizada por uma compreensdo maior acerca de seu contexto social,
interesses e perspectivas de estudantes e docentes, valorizagdo de novas
referéncias, que ndo identificadas apenas com os conteldos eurocéntricos e
norte-americanos, ressaltando a importdncia das dancas populares e
tradicionais, urbanas, periféricas, afro-diasporicas, indigenas e afro-indigenas
serem cada vez mais conhecidas e reconhecidas em contexto educacional. As
questdes relacionadas as PCD, a diversidade de género, as nog¢Ges de direitos
humanos e justica social, ao anticapacitismo, a aceitacdo de corpos diversos,
reconhecendo-se que eles podem e desejam dancar, vem caracterizar uma
educacdo plural e interdisciplinar, um Curso de Danga possivel para todos,
baseado numa educacdo transformadora, que permite que cada vez mais
pessoas possam ter contato com a danga em suas vidas. (UFPE, 2021, p.19)

Entre os destaques do instrumento diagnostico do perfil discente e docente,
identificamos pontos que alertam para a solicitacdo de ampliacdo de debates acerca do
contexto social, de um curriculo que proporcione o estudo de novas referéncias, diversas
as hegemonizadas voltadas a contetdos eurocentrados e norte-americanos e do
atendimento a demandas curriculares que abordem, entre outras, as tematicas da
diversidade, de uma educacéo plural, dos DH e justica social.

As situacOes trazidas podem nos revelar uma demanda por quebras de
padronizacbes curriculares, as quais se distanciam de movimentos plurais e de
multiculturalidade. Tais caminhos interligam-se com principios de incorporacdo de
posicionamentos contra hegemonicos presentes na EDH.

Consideramos que os DH aparecem, também, como um dos eixos norteadores do
que esta anunciado como sistematica de avaliacdo. O texto aponta a necessidade de
propostas avaliativas que respeitem as diversidades cognitivas, corporeas e de saberes
dos alunos. Compreendemos que 0s processos avaliativos estdo interligados diretamente
as politicas-préaticas curriculares vivenciadas nas licenciaturas.

Conforme Almeida, Goncalves, Magalhdes (2019), os sentidos, historicamente
ligados as politicas de avaliacdo presentes em todos os niveis de ensino, do fundamental
ao superior, perpassam significagdes como: classificacdo, hierarquizacdo e
responsabilizacdo. Contudo, no cenario contemporaneo, esses sentidos vém sendo
modificados pela existéncia de forcas antagonicas. Tais forcas apresentam
problematizagdo de saberes, questionamentos sobre contetdos selecionados e opde-se a
interesses que se afastam de principios relacionados a politicas democraticas e a justica
social. Este exterior constitutivo, que articula demandas opostas aquelas historicamente

hegemonizadas, apresenta-se presente no texto do PPC da licenciatura em Danca.
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No mesmo documento, ao nos determos no topico, referente a organizagédo
curricular do curso, identificamos um posicionamento relativo a valorizacdo da vida e a

incorporacgdo da EDH no projeto:

Em conformidade com o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
/ Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos da UNESCO, e
considerando o compromisso da Universidade Publica com a sociedade,
tematicas relacionadas ao respeito as diversidades culturais, sociais,
epistémicas, subjetivas, cognitivas, corpéreas, entre outras, sdo abordadas de
forma abrangente nos variados componentes de nosso curso, de forma
conectada a uma perspectiva ética em que sdo observados os direitos
humanos.(UFPE, 2021, p.45)

Como observamos, existe a afirmacdo de conexao do projeto com os principios
da EDH. Este posicionamento estabelece uma formacdo discursiva voltada ao
compromisso social registrado pelos sujeitos que protagonizam, neste momento, a
construcdo do documento. Entretanto, na apresentacdo da composicdo do projeto em
componentes curriculares e agBes de ensino-pesquisa-extensdo previstas, ha uma
hibridizacdo dos sentidos discursivos ligados a EDH e a Educacao Inclusiva.

Estas coexistem em posicionamentos ambivalentes, porém nao opostos, e sim
complementares. A coexisténcia de significagdes pode demonstrar uma abertura
necessaria a oportunidades de debates e discussbes que problematizem, cada vez mais,
acles e principios que contribuam com a incorporacdo da EDH nas politicas-praticas
curriculares da licenciatura em Danca.

Por conseguinte, trazemos as analises relativas ao PPC da licenciatura em
Teatro. O curso informa na tabela dos dispositivos legais a abrangéncia do atendimento
da demanda relativa a EDH, em todas as disciplinas, transversalmente. Este anincio
pode ser significado como uma compreensdo multipla e pulverizada dos sentidos
percebidos, quanto aos principios que protagonizam a presenca da tematica na
graduacdo, o que ndo € um indicativo de auséncia de incorporagdo da mesma, mas pode
configurar-se como um caminho social de significagdo hibrido e multifacetado. H4,
também, na tabela, o destaque para 0 componente curricular obrigatério “Metodologia
do Ensino do Teatro 5”, relacionando-o ao debate de questdes da EDH.

Identificamos que o componente obrigatdrio'!, mencionado como destaque no

atendimento da EDH no curso, apresenta a seguinte ementa:

HEsclarecemos que os componentes curriculares obrigatérios correspondem aqueles que os estudantes
precisam concluir para compor a integralizacdo do curso, ou seja, a conclusao dos créditos e carga horaria
determinados. Esses componentes carregam o marcador de ndo poderem ser substituidos ou reprovados.
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Estudo dos fundamentos teéricos metodoldgicos do Teatro na Educagdo em
espacos pedagogicos ndo formais ou experiéncias pedagogicas equivalentes,
direcionadas as peculiaridades da Educacdo Especial, Terceira ldade e/ou
contextos empresariais, terapéutico e de satde. (UFPE, 2019, p.179)

Como observado no PPC da licenciatura em Danca, percebemos um indicativo
de hibridizag&o dos sentidos discursivos referentes ao que legitima a presenca da EDH
no curriculo. A ementa acima relaciona o estudo das metodologias do teatro em espagos
direcionados a Educacdo Especial e a outros contextos especificos. Esta relacdo parece
trazer uma compreensdo de concepcbes e demandas interligadas entre a EDH e a
Educacdo Inclusiva. Consideramos que as tematicas se harmonizam, porém ndo deixam
de ter pontos de especificidades no seu atendimento.

Ao seguirmos as buscas no documento referentes aos temas DH e EDH,
identificamos o componente curricular obrigatério “Gestdo e Ac¢do Cultural 1”7, com
carga horaria de 30 horas e natureza tedrica. Esse componente destina-se a
implementacdo do Laboratorio de Artes Cénicas (LAC) e apresenta como Ultimo item
do conteudo programatico a necessidade de problematizacdo de “questdes sobre direitos
humanos, politicas de inclusdo social, acessibilidade, sustentabilidade e politicas de
educacao ambiental” (UFPE, 2019, p.146). A proposta da ementa refere-se a preparacao
dos estudantes para proposi¢cGes convencionais ou ndo de intercambio cultural e
artistico.

No componente curricular obrigatorio Gestdo e Acdo Cultural 2, com a mesma
carga horéria, natureza e proposta de ementa, observamos, novamente, no Gltimo item
do contetdo programético a abordagem de “questdes sobre direitos humanos, politicas
de inclusdo social, acessibilidade, sustentabilidade e politicas de educacdo ambiental”
(UFPE, 2019, p.148). Neste caso, ha um viés mais direcionado a elaboracdo e gestdo de
projetos culturais.

Nos dois componentes citados, identificamos que a EDH aparece em uma
perspectiva de relacdo pratica com o desenvolvimento das atividades profissionais do

licenciado, devendo 0 mesmo ter compromisso com a ética e com o social no contexto

No caso dos eletivos, sdo aqueles componentes curriculares que o estudante pode selecionar, de acordo
com a suatrajetdria curricular e formativa, condizem com o cumprimento de uma determinada carga
horéria preenchida pelos componentes selecionados pelo aluno. Os componentes optativos, quando
presentes na organizagdo curricular, correspondem aos obrigatérios, porém sdo oferecidas algumas
opcdes de componentes que o estudante precisa escolher para realizar dentro da proposta do curso.
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de atuacdo. Essa perspectiva alinha-se com os principios de valorizagdo do Outro, no
caso, no exercicio da profissao previsto para o formando em Teatro na UFPE.

Em sequéncia, identificamos, no conteddo programético do componente
curricular “Processos Culturais no Brasil”, com carga horaria de 60 horas e natureza
tedrica, a seguinte indicagdo de tema: “TOpicos sobre direitos humanos, politicas de
inclusdo social, acessibilidade, sustentabilidade e politicas de educagdo ambiental”
(UFPE, 2019, p.195).

O componente citado tem como proposta de ementa a “Introducdo a teorias
culturais contemporaneas relacionadas a histéria do Brasil, envolvendo nacéo, tradicéo,
identidade e diferenga” (UFPE, 2019, p.194). A problemaética trazida dialoga com o que
é preconizado diante dos debates atuais sobre o percurso histérico do nosso pais. Ess
percurso € visto por olhares das populacdes oprimidas, a partir de valorizacdo de suas
constituicbes de saberes e resisténcias.

No componente curricular obrigatério Teatro de Formas Animadas, com carga
horaria de 120 horas, de natureza tedrico-prética, identificamosna lista de contetdos
programaticos que o ultimo item propde aos estudantes que “as encenacdes com
bonecos ou outras propostas cénicas contemplem aspectos pertinentes a direitos
humanos, diversidade e representatividade, inclusdo social e acessibilidade,
sustentabilidade e educacdo ambiental” (UFPE. 2019, p.198).

No caso do componente eletivo “Teatro para a Infancia e a Juventude”, com
carga horaria de 60h e mesma natureza, identificamos, no conte(ldo programatico, uma
proposta semelhante ao componente citado. O mesmo propde que 0s estudantes
realizem “exercicios de criacdo de textos, podendo contemplar aspectos pertinentes a
direitos humanos, diversidade e representatividade, inclusdo social e acessibilidade,
sustentabilidade e politicas de educacdo ambiental” (UFPE. 2019, p.210).

Nos dois ultimos componentes apresentados, observamos que a EDH se faz
incorporada as propostas que devem ser acdes presentes nas praticas realizadas pelos
licenciandos, tanto nos estudos, quanto no exercicio da docéncia. Esta identificacdo
aponta que o curso, mesmo apresentando, no texto dos dispositivos legais, um sentido
amplo da EDH, ndo deixa de manter em suas proposicdes curriculares direcionamentos
que se voltam a formacgdes discursivas que valorizam o Outro e preocupam-se com a
justica social. Tais proposicdes, por serem de orientacdo para reflexdo no agir
profissional, tendem a contribuir com transformagcfes e problematizagdes que

extrapolam os muros da universidade.
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Em relacdo a alguns principios da EDH, tais como: conviver com as diferencas e
a valorizagdo da diversidade humana e artistico-cultural, identificamos a existéncia de
propostas apontadas ao longo do texto do PPC da licenciatura em Teatro. Existem, por
exemplo, diversos grupos de pesquisa no departamento de Artes'?, os quais alcangam
tanto a licenciatura em Teatro como em Danga, que trazem, em seus titulos indicativos
de atuacdo, tematicas de diversidade cultural, sexual, étnico racial e valorizacdo de
aspectos artisticos caracteristicos dos povos do nosso pais.

Assim, podemos considerar que nos PPC das licenciaturas analisadas sdo
identificadas formacdes discursivas que se voltam a principios da EDH, tais como:
valorizacdo das diferencas, reflexdes sobre género e sexualidade, questdes relativas as
relacfes étnicos raciais e buscas por desconstrucdes de proposi¢des curriculares fixas.
Este movimento é de antagonismo a presenca exclusiva de conteudos, concepgdes e
acOes que retratam referéncias tradicionalmente hegemonizadas nas politicas-praticas
curriculares das licenciaturas. E uma dindmica que intenciona mobilizar aspectos locais
e sociais em relacdo aos discursos de producdes académicas, por tempos, globalmente,
hegemonizadas.

Apbs as analises que partem do quadro dos dispositivos legais, nos debrucamos
no movimento relacional dos documentos e sua interligacdo com as politicas e suas
regulamentacdes. Neste sentido, apontamos que 0s contextos histéricos sociais que
movimentaram a Ultima reforma ou atualizacdo dos PPC das licenciaturas, datadas
conforme o diagrama 1, sdo referéncias da contingencialidade, que resulta nas fixacdes
parciais de formacgdes discursivas, relativas a EDH, identificadas nos documentos
analisados.

Podemos observar que o PPC da licenciatura em Mdusica foi aprovado em 2013,
portanto, reflete uma legislacdo anterior ao momento de concep¢do do documento. No
caso de Teatro e de Dancga, as reformas parciais realizadas sédo implicadas pelos
movimentos de idas e vindas nas orientacdes regulatorias da politica interna e externa a
universidade.

As reformulagdes parciais dos dois ultimos cursos citados séo dos anos de 2019
e 2021 respectivamente. Tais cursos foram participes, juntamente, com o SEAP/CAC,

dos debates e das discussdes tanto para a construcdo da Resolucao interna de 2018, que

12/ listagem de todos os grupos de pesquisa encontra-se no PPC de licenciatura em Teatro, no item
referente ao histérico do curso, mais especificamente na secdo que trata do Departamento de Artes.
(UFPE, 2019, p. 10)
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atendia as demandas da Resolucdo n°2 de 2015, quanto dos desajustes e necessarias
reflexdes sobre a desarticulacdo dessa politica. Como exposto no corpo tedrico desse
trabalho, a Resolucéo citada foi revogada para a aprovagdo de uma lei que se posiciona
contraria aos recentes debates relativos a formacdo docente em campos como 0s
curriculares-avaliativos.

Assim, as licenciaturas vivem um tempo de pausa nos encaminhamentos de
reformas integrais. A Gltima em Teatro foi em 2009; e em Danca, nunca houve, o
registro € que o ultimo movimento integral relativo ao PPC foi realizado em 2008, ano
da criacdo do curso na UFPE. Essa pausa, além de elementos e interesses internos aos
grupos, refletem as movimentacdes politicas em relacdo as regulamentacdes para a
reformulacdo dos PPC destas graduacgdes.

Atualmente, a inexisténcia de uma regulamentacdo ou politica de formacao, em
vigor na UFPE, configura um tempo de espera pelas orientagdes que seguirdo da
politica de formacdo, que estd em construcdo. Outro elemento implicador, relativo a
essa questdo, foi o curto periodo em que ficou em vigor a Resolucédo interna de 2018,
pois a mesma foi revogada, seguindo os sobressaltos da revogacdo da Resolucdo
nacional de 2015. A revogacédo da legislacdo foi motivo de contraposi¢cGes assumidas
pela comunidade académica, profissionais e associagcOes de educacao e pesquisa.

Compreendemos que as diretrizes legais ndo sdo fator determinante para 0s
movimentos das politicas-praticas curriculares. As mesmas nao foram estagnadas, pois
sdo dinamicas e estdo vivas. Entretanto, sdo estabelecidos relacGes e sentidos, a partir
das legislacdes que tratam da regulacdo dos cursos no pais. Esses sentidos podem
revelar-se em elementos pulsantes nas articulagfes internas, que buscam a ampliacéo e a
desburocratizacdo de acBes propositivas direcionadas aos documentos curriculares das
licenciaturas na universidade puablica, em prol de reformulacdes que atendam a
demandas de democratizacdo dos curriculos.

Nesta dissertacdo, destacamos 0s aspectos presentes na Resolucdo n° 2 de 2019,
no que se refere a indicativos de apagamentos da incorporagdo da teméatica da EDH na
formagéo de professores. A BNCC e a BNC-formagao foram aprovadas em dezembro,
poucos dias antes do recesso natalino, em um contexto temporal que chama a atenc¢do
pela aparente busca pela auséncia do debate de grupos que se faziam presentes nos
momentos de articulagédo politica em espagos diversos de educacdo como: organizacoes
e associagdes de pesquisa em Educacdo no Brasil, das quais as universidades publicas

séo parceiras e fomentadoras.
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Nesse sentido, a comunidade académica, incluindo o SEAP/CAC e as
licenciaturas da UFPE, ndo compactuaram com a possibilidade de abrir mao de
conquistas, para atender a uma legislacdo que prevé, entre outras situagdes conflitantes,
a formacdo de um docente mais técnico. Um professor que precisa lidar com
responsabilizacBes, padronizacdes e desvalorizacbes de suas potencialidades na
construcdo de saberes em sua formagéo e atuacao.

Este movimento demandou esforgos e frustragdes, especialmente, dos NDE das
licenciaturas, que vinham trabalhando para atender as orientac6es da Resolucéo interna
de 2018, além do atendimento as demandas levantadas em cada curso. Foi preciso
redirecionar caminhos e construir, em meio a brechas, articulagbes, contingenciais e
provisorias, que atuam na manutencdo funcionamento das graduacfes destacadas, ao
mesmo tempo em que resistem a aceitacdo de retrocessos propostos por politicas muito
mais vinculadas a solicitagcdes de grupos heterogéneos, mas que se encontram em busca
da hegemonizacdo de principios educacionais que respondam a logicas neoliberais e
neoconservadoras.

Nesse caminho, procuramos demonstrar, no diagrama abaixo, 0 movimento
identificado diante das formacOes discursivas presentes nos PPC das licenciaturas

analisadas em relacéo & incorporacéo da EDH:

Diagrama 2 — Documentos e a incorporagdo da EDH

Produgao
coletivizada -
NDE/SEAP

Demandas
politicas internas
e externas.

Fonte: a autora (2022).
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Assim, compreendemos que a incorporagdo da EDH, nos documentos das
licenciaturas analisadas, reflete, em suas formac@es discursivas, os contextos histéricos
referentes ao que € demandado pelas regulamentacdes e pelos anseios politicamente
articulados dentro e fora da universidade. O carater contextual e provisorio das
formagBes apresentadas revela que os sentidos discursivos referentes a EDH sdo
hibridos e multifacetados. Em certas vezes, disseminados, ao longo texto dos PPC,
outras com principios presentes em componentes curriculares, outras em uma relacéo
com a Educacéo inclusiva.

Na licenciatura em Musica, refletimos que a inexisténcia da exigéncia
regulamentar, referente a EDH, ndo impossibilita as articulacdes de sentidos discursivos
que reflitam formac@es de valorizacdo da vida e do Outro. Contudo, as discussdes, que
envolvem a ampliacdo da dimensdo pedagdgica e humana, merecem ser ampliadas em
relagdo a existéncia de politicas-praticas curriculares com viés mais técnico do docente
de musica. Em busca de dosar e articular necessidades, vontades e demandas dos
envolvidos, em aspectos relativos a proposi¢oes contra hegeménicas e de justica social.

Na licenciatura em Danca, identificamos formacdes discursivas hibridas, quanto
a significacdo da EDH em relagdo a Educacdo inclusiva. Entretanto, mesmo que estas
vertentes irmas encontrem-se nos documentos em movimentos de sobreposicfes de
concepcdes, a incorporacdo da EDH ndo é algo restrito a este ponto. Identificamos
propostas de desconstrugdes historico-curriculares, questdes relativas a valorizacao das
diferencas e da vida humana.

Na licenciatura em Teatro, também, identificamos formacgdes discursivas que
caminham pelo sentido da hibridizacdo das significacdes da EDH, relacionadas a
Educacdo inclusiva. No entanto, esse indicativo textual é ampliado ao identificarmos
componentes curriculares®®, tanto de natureza tedrica quanto tedrico-pratica e com carga
horaria consideravel, na formacdo do docente de Teatro, com conteldos e ementarios
que imbricam os estudos de principios da EDH com as atuagdes profissionais dos
egressos do curso. Esses estudos e atuagdes devem ser pautadas em responsabilidades

ético-sociais e de valorizacdo do Outro.

130s componentes identificados foram: Gestdo e Acdo Cultural 1, Gestdo e Acdo Cultural 2, Processos
Culturais no Brasil, Teatro de Formas Animadas e Teatro Para Infancia e Juventude, os mesmos
encontram-se no item Organizacdo Curricular do PPC da licenciatura em Teatro (UFPE,2019, p. 41,42 ¢
43).
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Portanto, consideramos que ha, nos PPC analisados, identificacbes de formagdes
discursivas que se voltam ao comprometimento destas licenciaturas com a demanda de
incorporagdo da EDH nos documentos. Entretanto, podemos considerar a necessidade
de ampliacdo das discussdes sobre alguns sentidos fundantes para EDH, tais como:
democracia e memoria, relacionada aos momentos de violéncias e opressdes que ndo
devem ser esquecidos, para ndo serem repetidos ou refeitos em uma nacao.

Salientamos que a Educacdo, em suas proposi¢des curriculares e movimentos
formativos, ndo esta alheia ao avanco de propostas nacionais e globais de governos de
extrema direita, ligados a Idgicas neoliberais e neoconservadoras. Esses grupos, antes
dispersos, encontram-se na conducdo de ataques a direitos adquiridos ou opressoes
diretas a populagfes em vulnerabilidade. Situacdo que reforga os indicativos da
relevancia social da tematica da EDH e da sua incorporacdo na formacdo dos docentes
do nosso pais.

Os documentos apresentam formacOes discursivas que se encontram fixadas,
contingencialmente, em suas linhas. Entretanto, sabemos que as regras estabelecidas em
regulamentacfes oficiais ndo sdo sinbnimos de acbes politico-praticas. Assim,
continuamos nosso movimento de analises, através dos dialogos com as coordenadoras,
visto que essas profissionais se apresentam como sujeitos ativos na construgdo dos

projetos e nas vivéncias dos curriculos das licenciaturas destacadas.

53 0OS SENTIDOS DISCURSIVOS APRESENTADOS PELAS
COORDENADORAS DAS LICENCIATURAS ACOMPANHADAS PELO
SEAP/CAC

Neste sentido, nos dedicamos as analises dos dados coletados na pesquisa
referentes a discursividade presente nas interacdes com as coordenadoras das
licenciaturas em Musica, em Danga e em Teatro, assessoradas pedagogicamente pelo
SEAP/CAC. Analisamos as cadeias articulatorias que partem dos discursos das
participantes subjacentes ao apagamento de pressupostos ligados a EDH nos curriculos.

Recordamos que, conforme Mendonca, Rodrigues (2014), as cadeias de
articulacdo analisadas referem-se as producgdes de sentido apresentadas nos discursos

das coordenadoras e nas indicagbes dos seus perfis académicos profissionais. A
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articulacdo, conforme a TD, ndo resulta, apenas, da soma de elementos unidos. Trata-se
de uma producdo complexa, que envolve identidades, elementos e grupos diferentes, os
quais, antes dispersos, sao mobilizados em uma cadeia de equivaléncia.

Quanto a hegemonia, categoria que implica a cadeia de equivaléncia,

esclarecemos que, conforme os autores:

“Os contextos em que o conceito aparece serdo o de uma falha (no sentido
geoldgico), de uma fissura que tinha que ser preenchida, de uma contingencia
que tinha que ser superada. Hegemonia ndo serd o desenrolar majestoso de
uma identidade, mas a resposta a uma crise” (LACLAU; MOUFFE, 2015,
p.57)

Assim, compreendemos que a hegemonia obtida nas cadeias articulatorias se
constitui em contextos historicos especificos. Estes contextos ndo sdo estanques,
mobilizam conflitos, disputas de poder e demandas, sempre abertas a investimentos
externos. A hegemonia corresponde a uma relacdo, na qual se faz representar uma
determinada identidade. Esta ndo é Unica, ela é retratada em meio a multiplicidade de
elementos que nela puderam estar, momentaneamente, articulados.

A cadeia de equivaléncia é resultante de uma hegemonizacdo de sentidos que se
faz presente, precéaria e contingencialmente, nos discursos analisados. O fechamento é
instavel e submetido a antagonismos, visto que sempre havera um exterior constitutivo
interessado e disposto a ameacar a existéncia do interior. Ndo ha constituicdo plena ou
perene dos sentidos discursivos hegemonizados nas cadeias de equivaléncia
apresentadas. Os antagonismos, a0 mesmo tempo que impedem a expansdo essencialista
dos sentidos, os constituem como forca de organizacdo e articulacdo para sua
manutencao.

Em didlogo com Burity (2014), compreendemos que 0s sujeitos discursivos
colaboradores da pesquisa se relacionam com as regras socialmente produzidas. Neste
contexto, sdo dotados de liberdade, mas ndo de plena autonomia em suas interrelagdes e
decisbes. No nosso caso, essas decisfes sdo relacionadas a aspectos das politicas-
praticas curriculares no tocante a incorporacdo da EDH. As cadeias de articulagéo,
apresentadas nesta analise, relacionam-se com as articulacbes e mobilizagdes que sédo
propostas nas assessorias prestadas pelos SEAP/CAC e com as formagdes discursivas
identificadas nos PPC das licenciaturas selecionadas para a pesquisa.

Cabe pontuarmos que a autoridade conferida pelo sistema politico social, vigente

em cada momento historico, ndo impossibilita que os sujeitos atuem nas brechas ou
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margens para transitar por caminhos adotados e, circunstancialmente, hegemonizados
em sentidos contrarios ao que esta sendo posto ou regulamentado por uma determinagédo
de ordem maior, ou seja, estatal. Ao relacionarmos a categoria das brechas a esse
estudo, consideramos que tal movimento acontece sem que haja a perda da harmonia
necessaria para vigéncia dos cursos de licenciatura e das posi¢es assumidas pelos que
0s constituem, naquele momento, 0s quais se relacionam com os sistemas instituidos.

Nesse sentido, conduzimos as andlises, atraves das categorias relativas as
hegemonizagbes, aos antagonismos e as brechas, que sdo apresentados na
discursividade, que salta das coletas de dados realizadas com as coordenadoras em
formagdes de cadeias de articulagdo. Inicialmente, como primeiro contato, obtivemos,
através dos questionarios, os perfis académicos profissionais destas participantes, sendo
possivel uma aproximacdo com suas identidades constituidas, as quais permitem estar
ocupando, como docentes da UFPE, o papel de coordenadoras de uma licenciatura na
universidade publica.

Em seguida, discutimos com os dados provenientes das entrevistas
semiestruturadas através dos elementos discursivos nelas apresentados. Em relacdo ao
perfil das coordenadoras, vamos direcionar as analises por dois eixos tematicos: a
formacédo, em sua relacdo ao ser professor, a funcdo de coordenadora e ao SEAP; e 0
tempo, percebido em associacédo as relagOes e as vivéncias no ambiente da docéncia em
geral, docéncia na licenciatura e atuagdo na coordenagao do curso.*

Na tabela abaixo, apresentamos o perfil das coordenadoras participantes, a partir

dos dados obtidos através dos questionarios:

140s roteiros dos questionarios e entrevistas estdo disponiveis na integra nos anexos.
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Quadro 6- Perfil Profissional das Coordenadoras Participantes

Questbes Coordenadora 1/Musica Coordenadora 2/Danca | Coordenadora 3/Teatro
Qual a sua | Licenciatura em Modsica e | Bacharelado em Ciéncias | Licenciatura em
formacéo? Bacharelado em Mdsica - | Sociais. Especializacdo | Educacdo  Artistica /
Instrumento (Flauta Doce). em Etnomusicologia. Habilitacéo Artes
Especializacio em  Arte | Mestrado e Doutorado | Cénicas (Udesc);
Educacéo, guando era | em Antropologia (com | Mestrado em  Artes
professora  de  Educacdo | foco na danga, através da | Cénicas (Usp);
Artistica da Rede Municipal. | abordagem da | Doutorado em  Artes

Mestrado e doutorado em

Mdsica, com area de
concentragédo Educacédo
Musical.

Antropologia da Danca e
do Corpo, investigando
processos de ensino e
aprendizagem,

concepgbes de corpo e
danca, formas de
organizacdo e relagdes
comunitarias dos grupos
de danca popular e

Cénicas (Ufba).

tradicional)
Possui cursos ou | A licenciatura em Mdsica. Formais, ndo. Porém, | Ndo (apenas a formacédo
formacéo durante oito anos | académica: licenciatura
especificos para integrou a Companhia de | na éarea de atuacdo e
docéncia ou na Danga Paula Nestorov | mestrado em pedagogia
area de (RJ), como dancarina e | do teatro).
Educacéo? Se pesquisadora,
sim, quais? desenvolvendo um

projeto de ensino da
danca junto a professores
das escolas municipais

do Rio de Janeiro,
chamado "Horizontes
Culturais"

H& quanto tempo

Desde 1982. (40 anos)

Desde 1996, a frente de

Em torno de 16 anos

atua na docéncia cursos livres, regulares e | (contando ensino ndo
em geral? workshops de danca, e | formal).
também junto a
diferentes projetos
culturais (26 anos)
H& quanto tempo | Ha 28 anos Desde 2010 (12 anos) 8 anos.
atua na UFPE
como docente do
curso que
coordena?
Hé& quanto tempo | 4 meses Desde janeiro de 2021 | Desde julho de 2018.

estd na
coordenagéo

(pouco mais de 1 ano)

(pouco menos de 4 anos)

Fonte: a autora (2022).

Referente ao eixo de formacdo das coordenadoras, destacamos que as

informac0es relativas a cada profissional e sua familiaridade, com a especificidade dos

estudos, direcionados aos requisitos formativos para o ensino na licenciatura revelam

algumas possibilidades de constituicdo da docéncia para o Ensino Superior na

universidade publica.
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Como colocado anteriormente, ndo € um requisito obrigatorio para a atuagdo na
licenciatura a comprovagdo de formagdo paraa docéncia, sendo possivel ter professores
que tenham uma formacdo dedicada a areas especificas do conhecimento. Estes devem
ter passado por cursos de pés-graduacdo, em que podem ter experimentado pouca
aproximacdo com o ensino e a educacdo. Compreendemos que, mesmo que questdes de
ambito pedagdgico perpassem os curriculos dos cursos de pos-graduacfes (mestrado e
doutorado) exigidos, é sensivel a necessidade de reinvestimentos nestes aspectos por
parte dos que optam pela carreira do magistério superior.

Neste contexto, podemos lembrar que o SEAP atua em assessoria ao docente e
aos coordenadores, contemplando discussdes de cunho pedagdgico, ligadas a formacéo
do licenciando em parceria com os demais sujeitos que constituem a coletividade dos
cursos. O SEAP/CAC assume, como prerrogativa de trabalho, o dialogo formativo e
coletivo na direcdo da ampliacdo de olhares para a dimensdo pedagogica.

Nesse sentido, podemos observar, diante do aspecto da formacdo, a partir das
informacdes apresentadas, que duas das participantes possuem formacédo inicial em
licenciatura. Apenas a coordenadora 2 possui o bacharelado na formacdo inicial.
Destacamos que este tipo de graduacdo ndo tem direcionamento para a atuacdo na
docéncia. Contudo, estd posto que em seu percurso na pds-graduacdo, a participante
esteve presente em investigacOes que abordaram o ensino e a aprendizagem.

Quanto a coordenadora 1, estd exposto que todo o seu percurso académico
esteve relacionado a Musica, com area de concentracdo em Educacdo. No caso da
coordenadora 3, a formacdo apresentada relativa a graduacéo e pds-graduacao indica a
area de concentracdo em Artes, tendo a licenciatura como curso de formag&o inicial.

Sobre cursos especificos para a formacdo na docéncia, € possivel destacar que a
coordenadora 1 relaciona sua licenciatura a esta pergunta. No caso da coordenadora 3,
sdo apresentados entre parénteses os cursos de licenciatura e de mestrado em pedagogia
do teatro. Ressaltamos que a licenciatura se configura como um curso especifico para
docéncia, apesar de voltar-se, mais diretamente, para Educacdo Basica, contribui com
uma perspectiva de Educagdo e de formagdo docente que ndo estd presente no
bacharelado.

Ainda na perspectiva dos cursos especificos para a docéncia ou na area de
Educacdo, a coordenadora 2 apresenta uma experiencia informal que faz parte da sua
experiéncia profissional e que parece contribuir com reflexdes sobre o ensino.

Destacamos que nenhuma delas indica ter participado dos cursos de formagéo propostos
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pela universidade, por exemplo, atraves do NUFOPE ou de qualquer outro curso formal
relativo a questdes pedagdgicas.

Em relagéo aos dados expostos, pontuamos que as experiéncias formativas se
revelam em perspectivas relacionais e ndo em nocdes de quantidade ou qualidade
mensuraveis na presenca ou auséncia de cursos formais. Compreendemos que “a
experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. N&o o que se passa,
ndo o que acontece, ou o que toca” (BONDIA, 2002, p. 21).

Sendo assim, esta analise é para nos situarmos em quem sdo as participantes,
como estdo implicadas, profissionalmente, em suas posicdes e identidades na atual
fungéo de coordenadoras de uma licenciatura na UFPE. N@&o se trata de determinagfes
sobre os saberes ou regulagdes de maior ou menor grau de conhecimento da docéncia.

Entretanto, podemos pontuar que as questdes, relativas a experiéncia nos
indicam a pertinéncia de ofertas de aprofundamentos e assessorias, como as oferecidas
pelo SEAP/CAC, nos processos desenvolvidos nessa pratica profissional, relativos a
area pedagdgica. Tais ofertas sdo, especialmente, relevantes nos cursos de licenciatura,
pois estes abarcam professores em formacdo que atuam ou podem vir a atuar nas salas
de aula da Educacdo Bésica deste pais.

Em sequéncia, situamos os dados no eixo relativo ao tempo de experiéncia.
Neste, observamos que, quanto a atuacdo na docéncia em geral, 0 minimo é de 16 anos
para a coordenadora 3, porém, todas apontam larga experiéncia. A coordenadora 1
possui 40 anos; e a coordenadora 2 tem 26 anos na atividade docente. Em relacdo ao
tempo de exercicio profissional, como professoras da UFPE, local da pesquisa, varia de
8 a 28 anos.

Os dados podem ser considerados como tempos de possibilidades de
compreensdo das exigéncias e tramites para atuacdo no espaco. Podem trazer formacdes
e conhecimentos da pratica que desgastem, favorecam e misturem-se, sem algo pré-
determinado, em um emaranhado de pessoalidades. Conforme pontuado, esse tempo é
experenciado em diferentes perspectivas por cada um, ndo sendo ponto pacifico nas
atuacbGes em participagdes nas construcdes das politicas-praticas curriculares. Mesmo
assim, ndo deixa de ser considerado um periodo propicio para construcdes de sentidos
que incidem na atuacdo das coordenadoras.

Seguindo este eixo, observamos o0 tempo no exercicio da coordenagéo,
identidade que sera tomada como referéncia na pesquisa e que corresponde a lideranca

na gestdo pedagogica da licenciatura e do NDE. As varia¢des de tempo imbricam-se
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com experiéncias pessoais e tecem seus proprios caminhos. Essas variagfes sdo de 4
anos, pouco mais de 1 ano, e apenas alguns meses.

Podemos considerar que, na UFPE, ndo existe um cargo especifico de
coordenador. Os docentes do curso se alternam nessa gestdo, que tanto tem carater de
organizacdo ligada aos discentes quanto aos docentes, mas sempre diretamente
imbricado com os pressupostos pedagdgicos e do curriculo vivenciado no curso. Esse
dado nos indica que ndo h& uma preparacdo para assumir a coordenacdo. As
professoras, que estdo como coordenadoras nesta pesquisa, tomaram a decisdo, em
contextos internos, de assumirem este papel, em conformidade com a coletividade do
curso, visto que foram eleitas para tal fungéo.

No que diz respeito a questdes legais, discriminadas em normativa interna da
UFPE, esclarecemos que, conforme a Resolugdo 02/2003, que regulamenta a
administracdo da graduacdo na Universidade e da outras providéncias, o coordenador
deve fazer parte do quadro de professores permanentes da universidade, sob o regime de
quarenta horas semanais ou dedicagéo exclusiva.

No ano anterior a participacdo como coordenador, o docente precisa ter
ministrado disciplina obrigatoria ou eletiva do curso e apresentado producao académico-
cientifica continuada em sua area de atuacdo. Precisa, ainda, apresentar, ao candidatar-
se ao cargo, um plano de trabalho conjunto. E necessario que disponha de tempo para
dedicar-se a atuacao proposta, provisoriamente, em sua carreira no Ensino Superior. O
periodo de duracdo previsto é de dois anos, podendo haver reconducéo por eleicdo.

Os requisitos descritos podem ser analisados como reguladores do cargo. E
preciso dispor-se para assumir a coordenacdo de uma licenciatura, pessoal e
profissionalmente. Envolve uma decisdo coletiva, em que o grupo de professores do
curso expdes demandas, afetos, interesses, vontades e disputas de poder. Esses aspectos
sdo presentes nas articulagcbes para a eleicdo e permanéncia no cargo, exigindo do
coordenador certo grau de abertura e disponibilidade.

Percebemos que a coordenadora 3 foi reconduzida ao cargo uma vez e esta
chegando ao final de sua gestdo, o que demonstra aceita¢cdo ou necessidade do grupo
dessa manutencdo. No caso da coordenadora 1, apesar de estar recentemente ocupando
0 cargo, consideramos sua larga vivéncia no curso de licenciatura como docente. Além
disso, os olhares podem ser revelados diante da contingencialidade do contexto da
pesquisa. N&do é o tempo, em sua contagem cronoldgica, fator decisivo nas relages

estabelecidas pelos participantes.
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Reforcamos que esta aproximacdo com as colaboradoras da pesquisa permitiu
situarmo-nos mais amplamente diante do perfil destas profissionais. Relacionamos estes
perfis aos condicionantes da formacdo, dos tempos de experiencia e das exigéncias
institucionais delimitadas para o cargo de coordenador. Assim, a analise desenvolvida, a
partir dos sentidos discursivos oferecidos durante as entrevistas semiestruturadas,

trazidas na proxima secéo, € realizada em entrelace com as informacdes apresentadas.

5.3.1 Os dialogos com as coordenadoras das licenciaturas assessoradas pelo
SEAP/CAC e as cadeias de articulac@opercebidas em relacdo ao apagamento da

EDH nos curriculos

Nas analises das entrevistas com as colaboradoras, nos debrucamos sobre 0s
sentidos relativos aos dialogos estabelecidos nas conversas direcionadas. Nos
aprofundamos nos discursos das participantes relativos ao seu fazer profissional na
construcdo das politicas-praticas curriculares das licenciaturas diante das cadeias
articulatdrias subjacentes ao apagamento de pressupostos ligados a EDH.

Estes momentos estiveram marcados por uma entrevista online e dois contatos
presenciais. Os diferentes modelos de entrevista foram sugeridos e realizados, porque,
em 2022, o nosso pais, ap6s dois anos de pandemia e orientacbes de isolamento,
comecou a ter novas possibilidades de convivéncia devido aos estudos cientificos que
proporcionaram o desenvolvimento de vacinas destinadas a populacéo.

Esclareco, antecipadamente, que, mesmo me posicionando, no momento das
entrevistas, como pesquisadora, as coordenadoras recordam do meu papel como parte
da equipe do SEAP/CAC. Por isso, em alguns estratos dos dialogos, € possivel observar
as mesmas referindo-se a vocés como a equipe do SEAP/CAC.

Durante o discorrer do texto da pesquisa, deixo claro que foi, como integrante da
equipe do SEAP, que iniciei meu movimento de desejo por desenvolver esta
dissertacdo. Porém, essa relacdo ndo se configura como um dificultador na minha
atuacdo como pesquisadora. Certamente, ndo busco afirmar neutralidade absoluta, pois
fixacdes ndo sédo caminhos adotados teoricamente na pesquisa, mas a postura assumida
deixou que a identidade - pesquisadora - fosse posta em linha na investigagao

Em sequéncia, apontamos que nossas analises direcionam-se, através de quatro
eixos tematicos, que contemplam a discursividade presente nos dialogos, referentes as

cadeias de articulacdo, subjacentes ao apagamento da EDH nos curriculos. S&o estes: o
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papel de coordenador do NDE; consideracfes sobre o curriculo, a EDH e sua
incorporacdo curricular; o papel do SEAP/CAC na construcdo curricular, com destaque
a EDH; as relagGes entre o contexto sociopolitico e as regulamentacGes atuais para as
licenciaturas no Brasil e o curriculo.

No tocante ao primeiro eixo referente ao papel de coordenador do NDE,
destacamos que a coordenadora da licenciatura em Mdsica assumiu a funcdo h& pouco
tempo. Assim, ao ser indagada sobre o tema, alegou n&o ter podido assumir esta
coordenacdo, pois a portaria de funcionamento do NDE, no curso, ndo havia sido
renovada desde 2019. Contudo, possui bastante tempo de participacdo no Nucleo, entéo,
propos falar, como membro, o que entende como papel do coordenador. Assim, colocou

que:

Eu vejo é que a coordenacdo precisa se posicionar. Eu vejo o NDE como, 0
colegiado, também, mas o NDE mais, como um lugar da agdo da
coordenacgdo muito importante, porque vocé vai tratar das questdes do curso
em relacdo a matriz, a uma concepcdo de formacdo de professores. Entéo,
essa era a minha preocupacdo como membro do NDE e, se ainda chegar essa
portaria e eu assumir, também, vai ser, vai continuar sendo, essa a
preocupacdo. De tentar unificar essa concepgao, porque vocés estiveram nas
reunides, vocés perceberam como as pessoas pensam diferente sobre
formacdo de professores. Como ndo tem um vinculo muito forte entre
Educacdo Basica e licenciatura se pensa mais no masico, na sua atuacdo em
escolas especificas, a gente tem muito essa caracteristica l1a no curso. Entéo,
s80 poucas as pessoas, a professora X era uma dessas, que trabalhou na
escola mesmo da Educacdo Basica e tinha como discutir essas questdes com
mais propriedade. Entéo é tentar unificar, assim néo sei se é unificar, porque
a gente ndo pode garantir... Assim, de deixar esse documento o mais... E...
deixe me ver qual é a palavra que eu uso... O mais coeso possivel, entende?
Para ndo ficar um pedaco parecendo uma coisa e outro com outra concepgéo,
ndo ficar essa... um Frankenstein (ENTREVISTA COORDENADORA 1,
07/03/2022)

Compreendemos que a coordenadora reflete que o papel na gestdo do NDE
implica pensar e posicionar-se sobre a formacdo do professor em relacdo as acbes
curriculares presentes na licenciatura. Conforme a fala acima, a coordenadora 1 parece
sinalizar para a necessidade de estreitamento nas articulacdes entre a Educacdo Basica e
a Universidade. Essas relacOes e articulagdes direcionam-se a uma visdo de formagéo de
professores, vinculada a dialogicidade democratica (SANTIAGO, 1998).

A perspectiva apresentada liga-se a principios humanisticos, presentes na EDH,
em que as politicas-préaticas curriculares sdo desenvolvidas na coletividade e consideram
demandas diversas, ndo apenas as que surgem do grupo docente, mas envolvem

discentes e demais sujeitos que as constroem.
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Percebemos, também, a exposicdo das diferentes concepgdes dos membros do
NDE, relacionadas a formacdo docente em Musica, podemos relacionar estas questdes
ao que foi analisado nos documentos. O NDE, conforme a coordenadora trouxe, é
constituido por membros com visdes antagonicas em relacdo a formacao de professores,
objetivo maior das graduac@es do tipo licenciatura. Contudo, o discurso nos apresenta
uma intencionalidade por coeséo ou unificagao.

Na leitura deste movimento, em concordancia com a TD, podemos considerar
que as presentes articulagdes caminham nas linhas da diferenca, no que condiz a
interesses e a demandas dos envolvidos. Destacamos que “ndo podemos considerar
grupos definidos a priori como portadores de discursos prontos, mas devemos
considerar discursos constituidores de grupos especificos” (MENDONCA, 2015, p. 76)
Portanto, é a pratica articulatéria que revela o discurso. Os grupos ndo sdo portadores de
discursos fechados, mas que se constituem em meio ao contexto e as articulacoes.

No caso do NDE da licenciatura em Musica, pontuamos que o curso desde
2013, ou seja, ha 9 anos, ndo realiza reformas, mesmo que parciais no seu PPC. Esta
situacdo corrobora o discurso apresentado e com a compreensdo de que as concepcoes
que se articulam com a dimensdo pedagdgicas, postuladas pelo SEAP, e por alguns
membros do NDE, ainda ndo ocupam uma cadeia de articulagdes que corresponda a
representacdo de uma identidade hegemonizada no curriculo do curso.

Contudo, este exterior constitutivo vem se posicionando, diante de dificuldades
e conflitos, presentes em disputas e relacbes de poder que subjazem a construcao das
politicas-préticas curriculares. Refletimos se a busca por unificacdo ou coesdo ndo esteja
sendo, momentaneamente, desmontada pela perspectiva de um alcance comum, dados
os limites fronteirigcos e instaveis de qualquer ordem estabelecida. Além disso, as idas e
vindas do cenério politico regulatoério dificultam o desenrolar de um fechamento distinto
do que, por hora, € apresentado.

No caso da licenciatura em Danca, a coordenadora iniciou sua colocagédo
contextualizando o momento politico em que assume a coordenacdo. Pontuou que
vivemos uma conjuntura histérica inédita, com elementos quase fantasticos ou terriveis.
Destacou a questdo da pandemia e do atual governo federal, o qual, conforme o dialogo
estabelecido, por perceber a forca emancipatoria da Educacdo e das Artes, vem
investindo em desmontes e ataques, além de ser um representante da necropolitica.

Neste sentido, ressaltamos que publicagdes académicas (LOCOKMANN, 2020;

LOPES, 2019) apontam para a existéncia, historica e contingencial, de um governo
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ubuesco em nosso pais. Esta conjuntura se estabelece pela permissdo de modos de
ameaca aos DH e a vida. Essas acontecem em uma racionalidade violenta associada a
perspectivas neoliberais.

Um exemplo €é a relutancia e demora na aquisi¢do de vacinas direcionadas ao
combate ao virus da COVID19, durante o evento pandémico de desestabilizacdo
mundial. A situacdo apresentada uniu-se a outras precariedades econdmicas e sociais
duramente sentidas por todos que fazem a Educacdo. A privagdo do convivio, entre as
comunidades escolares e universitarias, constituiu-se como um grande desafio e um
movimento nunca antes experenciado.

Assim, a logica fantasmaética é, constantemente, dissipada na sociedade. Nessa
sociedade, hd a uma associacdo articulada de pautas excludentes, em um sentido
ilusério, como o combate a algo terrifico em prol de um “ideal” beatifico. Em meio a
tons de culpabilizacdo ou salvacao por responsabilizacdo individual.

Nesse mote, a Educacdo e o campo curricular dos cursos de licenciatura
precisaram lidar com exigéncias ou normativas legais que se estabilizaram pela fixacao
de uma demanda de grupos dispersos, mas, momentaneamente, associados na
representacdo de logicas governistas. Para esta logica, é interessante o0 esvaziamento
curricular de tematicas como a EDH, em sua condicdo de praticas democréticas,
valorizagédo do Outro e das diferencas.

Esse contexto foi ressaltado pela coordenadora de Danca, desde o inicio dos
dialogos. Nesta direcdo, relacionou o perfil dos discentes do curso com as necessidades
vivenciadas na coordenagdo. Com 70% de estudantes que se identificam como negros e
pardos, com a presenca de pessoas LGBTQIA+ muito expressiva e quase que 100% de
moradores da periferia ou do interior do Estado, o curso se organiza em volta desta
realidade. Ter declarada estd posicdo corrobora os principios da EDH em sua
perspectiva de valoriza¢do do Outro em suas demandas. O proprio surgimento do curso,
apontado na entrevista, emerge de necessidades desse montante social e das entidades
artisticas locais, as quais, articuladas a politicas federais de acesso, trouxeram vida a
licenciatura em Danga.

A coordenadora destaca que seu papel na coordenagdo da licenciatura, a partir
do contexto interno e politico nacional trazido, tem sido de sustentar a existéncia do
curso. Por meio da desburocratizagcdo dos processos, da coletivizagdo das informacdes

com docentes e discentes, da democratizagcdo do acesso a bibliografias, da busca pela
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parceria com 0 SEAP, entre outras acdes. Quando se volta ao seu papel na coordenacao
do NDE, encontra-se com o discurso da coordenadora da licenciatura em Teatro.

Diferentemente do contexto discursivo presente na licenciatura em Musica, tanto
o0 curso de Danca quanto o de Teatro precisaram pausar o desenvolvimento de reformas
integrais em curso pela revogacédo da Resolucdo de 2015 e pela emergéncia de receber a
visita do MEC de avaliagdo de funcionamento dos cursos. Este movimento é relatado
como um misto de incertezas e angustias, as quais se misturaram ao cenario pandémico
e aos encaminhamentos politicos de desestruturacdo da Educacéo, de ataque a direitos e
avida.

A coordenadora de Teatro aponta que, por ndo ter estudado na UFPE e ter
assumido a coordenacdo logo apds o fim do seu periodo probatdrio'®, demorou em
apropriar-se do trabalho da coordenacdo do curso e do NDE. Passados os desafios

iniciais revela que:

A gente trabalhou muito, muito, muito. A gente se reuniu, o0 NDE, quase que
semanalmente. E ai a gente reviu todas as disciplinas, bibliografia, contedo,
ementas, tudo... a gente ja estava naquela fase de revisdo de um trabalho
muito préximo com voceés e ai veio a outra resolucgdo. (Risos) Agora 0 nosso
NDE estd meio parado, atualmente, porque a gente estd meio em stand-by.
Sobre essa Ultima resolucdo, entdo, toda aquela reforma esta pronta, mas
como ela ndo atende mais a resolucdo atual. E como a UFPE, também, néo
organizou, ndo deu uma diretriz para as licenciaturas de como a gente deve se
organizar, ainda ta em discussao, entdo, a gente estd um pouco mais parado.
(ENTREVISTA COORDENADORA 3, 07/03/2022)

O discurso da participante acima apresenta uma problematica de
descontinuidade das politicas curriculares voltadas as licenciaturas, bem semelhante ao
que é observado no discurso da coordenadora de Danca. Em Danca, podemos destacar
que o PPC, documento de trabalho do NDE, foi trazido como vivo e dialdgico.
Caracteristica de uma visao curricular que nao esta determinada, apenas, por exigéncias
legais. Consideramos o curriculo como algo dindmico e inacabado, que ndo oferece um
conhecimento pronto ou limitado, mas sim configura-se, ele mesmo, como produtor de
sentidos e préticas politico discursivas (LOPES; MACEDO, 2011).

Esta perspectiva curricular estd posta nas trés licenciaturas, em Danca, mais
explicitamente. Nas demais licenciaturas, em meio aos discursos de que ndo ha um

fechamento para as acdes relativas ao PPC ou para as construgdes do NDE de reflexé@o

15 O periodo probatoério, conforme site oficial da UFPE, corresponde ao periodo de avaliacdo do
desempenho do servidor, admitido por concurso publico, com o intuito de constatar sua aptiddo, para o
cargo concursado. Compreende o periodo de 36 meses, contados a partir da data de exercicio.
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das politicas-préaticas curriculares, mesmo em meio a rupturas ou a desmontes politicos,
a nocdo de que ha ou havera continuidade esta presente.

Em relagdo aos cursos de Teatro e Danca e o papel da coordenacdo do NDE, h4,
ainda, um encontro no discurso, quando se posicionam como conflitantes a quebra na
manutencdo da Resolucdo de 2015, a qual tinha sido regulamentada recentemente pela
UFPE, e a atual inexisténcia de uma politica para a formacdo docente na universidade.
Esta politica em construgdo surge nesse movimento de contestacdo a possibilidade de
retrocessos na perspectiva da formacéo, em destaque de apagamentos de questfes como
a EDH na legislacdo em vigor, a BNCC e a BNC-formacao.

Assim 0s trés cursos, cada um com suas especificidades, enfrentam tempos de
instabilidades e indecibilidades, reformulacOes e contestacGes, mas ndo estdo estanques.
Estas licenciaturas, tomando uma palavra dita pela coordenadora de Danga, vém
“sustendo suas existéncias”, vém caminhando as margens de ataques que tentam
desestabilizar a Educagdo e as Artes. Elas estdo mantidas, os estudantes seguem
realizando seus cursos, as coordenacgdes e os NDE lutam para emergir e se reestruturar.
Ndo em estruturas fixas e cristalizadas, mas em politicas-praticas curriculares que
valorizem a dimensdo da formacdo docente associada a um projeto de sociedade mais
justa e equanime.

Com a compreensdo dos contextos de organizacdo dos NDE, através da
discursividade presente no papel da coordenacdo, partimos para o0 segundo eixo de
nossas analises. Trata-se do didlogo em torno das concepg¢des inerentes as
coordenadoras sobre o curriculo, a EDH e sua incorporacgdo curricular. Neste

sentido, destacamos o seguinte discurso da coordenadora da licenciatura em Mdsica:

Eu entendo o curriculo de uma licenciatura como aquele lugar que tem que
dar conta tanto do que é especifico, a gente ndo pode fugir do que €
especifico. Mas, incluir tudo aquilo que esta sendo discutido na atualidade e
que, muitas vezes, os docentes ndo veem como partes de um curso de musica,
mas, exatamente, por esta questdo de ndo compreender a escola. Porque
quando vocé compreende a escola vocé nem pensa que isso ndo faz parte do
curriculo, agora quando vocé olha e tem uma visdo bem conteudista no
sentido da musica, realmente isso nao faz parte. Se vocé esta pensando s6 em
tocar mesmo, na técnica, na embocadura, enfim, nessas questdes, é dificil
articular, s6 que a licenciatura ndo é somente isso. Entdo, essa é uma parte
importante s6 que ela precisa articular com essas pessoas que vao ser
docentes e com o contexto onde elas vdo atuar. (ENTREVISTA
COORDENADORA 1, 07/03/2022)
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O discurso, referente a compreensdo de curriculo, alinha-se a perspectiva
identificada no PPC desta licenciatura, apresentada na se¢do anterior, em que 0 Curso
assume uma discursividade hegemonizada, quanto a dimenséo especifica da formacéao
do professor de musica. Entretanto, consideramos que, conforme a TD, a fixagéo existe,
mas € constituida em um terreno de instabilidades, o qual oferece dinamismo, diante de
possiveis necessidades de novas articulagdes de equivaléncia.

Os apontamentos, que indicam articulacGes fragilizadas entre a Educagdo Bésica
e a universidade, parecem contribuir com a percepcao da existéncia de politicas-praticas
curriculares mais conteudistas e técnicas nesta licenciatura. Elas distanciam-se de uma
visdo de curriculo como uma totalidade circular que nao exclui dimensbes especificas
ou pedagdgicas, mas as interrelacionam em uma formacao integralizada. Uma formacéo
docente que, inclusive, fortalece a incorporacao curricular de tematicas, como a EDH,
que tratam de atuacOes éticas, transformadoras, democraticas e criticas nos estudos e
atuacdes profissionais.

Nesta direcdo, coadunamos com uma teoria curricular que “busca o risco de
teorizar sobre o imprevisto, 0 contingente, des-sedimentar certezas, reativar
possibilidades desconsideradas” (LOPES, 2015, p. 120). A auséncia de compreensdo do
que € a escola pode pairar na imprecisdo de se conceber uma escola ou varias visdes de
escola. A imprecisdo de compreensao € um compreender, momentaneamente, assumido.
Assim, reafirmamos o curriculo como movimento, que ndo se constréi em partes, mas
em ciclos de estabilidade, nos quais as diferencas sdo presenca constante e convivem
com fechamentos representativos provisorios.

A nocgdo de uma formacdo de professores tecnicista correspondente a um
objetivo de projeto social que alguns grupos fazem parte consciente ou
inconscientemente. Este é associado a uma ideia de massificacdo e mercado, combatida
por uma concepc¢do de formacdo humanista, que visa a uma sociedade menos desigual.
Compactuamos com a nogéo de que essa discussdo deve ser, cada vez mais, pertinente
no contexto de imprevisibilidade e ameagas que se faz presente com a ascenséo atual de
um cenario politico que hegemoniza, contingencialmente, um governo de extrema
direita.

No caso dos didlogos com a coordenacdo de Danca e de Teatro os discursos
encontram-se, justamente, voltados a necessidade de afastar-se de uma proposta

mecanicista. As licenciaturas apontam caminhar nas brechas das normativas
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burocréaticas que regulam a autonomia na construcao curricular das licenciaturas. Neste

sentido, o trecho abaixo expde que:

O fato é que eu percebo um descompasso entre aquilo que se entende por
curriculo e o que se pratica. No sentido de que, muitas vezes, a gente queria
que o curriculo fosse mais mével, ndo vou usar a palavra flexivel, porque
flexivel estd muito associado a uma perspectiva neoliberal, de flexibilidade.
Ah... qualquer coisa a gente se ajeita. Entdo, o ensino remoto é flexivel.
Enquanto a gente faz o ensino remoto, a gente estd cozinhando e ndo esta
fazendo nem uma coisa nem outra. Entdo, acho que o ideal seria que ele fosse
mais movel, no sentido do movimento, mais vivo e que a gente pudesse fazer
esse movimento de uma forma mais agil. E ai eu acho que é onde a coisa
emperra, porque as vezes tem o desejo da mudanca, mas a estrutura néo
permite tanta agilidade. (ENTREVISTA COORDENADORA 2, 16/03/2022)

Diante da discursividade presente no trecho acima, podemos considerar que 0
curriculo €é apresentado como espaco de disputas de poder e articulagBes conflitantes. A
fala aponta um distanciamento entre planejamentos, anseios, construgdes curriculares e
aspoliticas-praticas vivenciadas. As movimentacdes sdo percebidas e realizadas, muitas
vezes, em ordens paralelas e enfrentam impasses diante de regulamentacdes e
exigéncias burocraticas. Estes cursos, também, questionam o NDE como I6cus
determinado para pensar o curriculo.

Neste sentido, a coordenacdo de Danca, expde a necessidade de investimentos
para franquear este espaco, como, por exemplo, em férum e pesquisas com os discentes.
O SEAP, em suas parcerias com as licenciaturas, pauta orientacbes que circulam em
torno da coletivizacdo e democratizacdo do que € vivenciado nos curriculos e em suas
construcoes.

Ademais, compreendemos que o didlogo contempla aspectos relacionados a
problematica da suspensdo do tempo nas instituicGes de ensino, devido as necessidades
de salde publica impostas pela pandemia da COVID-19. Essas praticas ndo devem ser
banalizadas, pois mobilizam pressdes, adoecimentos e podem reforcar concepcdes
curriculares de aligeiramento e controle (KOHAN, 2020). O curriculo ndo se refere a
matrizes de contetdo a serem cumpridos e mensurados. Ao contrario, o curriculo é
espaco de partilha, convivéncia, relacbes de afeto e construgdes socioemocionais.

Outro aspecto de similaridades entre as coordenadoras de Danca e de Teatro, em
relagdo as concepcbes sobre o curriculo e suas politicas-praticas, corresponde as
dimensbes especificas e pedagogicas. Essas ndo sdo vistas em harmonia, mas
coexistem, convergem e divergem. H& uma preocupacdo latente em afastar-se de

perspectivas neoconservadoras e neoliberais, a0 mesmo tempo em que as coordenagdes
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discursam sobre a necessidade de ampliacdo do tempo curricular dedicado as
especificidades imbricadas aos contextos pedagogicos.

As relagBes entre os sistemas de regulacdo e os sujeitos ativos nas politicas-
praticas curriculares, dessas licenciaturas, vinculam-se com a perspectiva de ordens
sociais que ocorrem em meio a autonomia dos sujeitos. Essas ordens permitem ao
individuo e ao coletivo construir caminhos paralelos as ordens estabelecidas. A atuacéo,
em meio a criagdo de brechas, conforme exposto, € um aspecto presente nas concepcoes
curriculares trazidas pelas coordenacdes do Departamento de Artes.

Quanto as concepgdes sobre a EDH e sua incorporacdo no curriculo, as
articulacdes discursivas que partem das entrevistadas revelam que a temética ¢é atendida
transversalmente. Para evidenciar o atendimento, as coordenadoras descrevem
componentes relacionados a género, a sexualidade, a etnia, a inclusdo. Ressaltamos que
a coordenadora de Danca se referiu @ EDH como acessibilidade, sentido levantado,
nessa licenciatura, na identificacdo das formacgdes discursivas, presentes nos
documentos, e descreveu a relacdo de inclusdo do curso com dois alunos com
deficiéncia.

A coordenadora de Musica recordou que alguns alunos ja cursaram o
componente curricular eletivo “Educar para Direitos Humanos”, 0 qual € um
componente ofertado, semestralmente, para todas as graduacdes da universidade pelo
Departamento de Letras em parceria com a Comissao de Direitos Humanos da UFPE.
Contudo, frisou que é algo pontual, que depende da intencionalidade de algumas
pessoas. Para ela, o curso ndo oferece garantias quanto ao atendimento da demanda.

Para ilustrar o sentido percebido nos didlogos com as coordenadoras destacamos

0 seguinte trecho:

Eu acho que a formacdo em Artes, eu acho que ela é uma formacgdo
humanista. Assim, entdo, ela por si sé ela j& trabalha as relacfes
interdependentes. Entfo, as nossas competéncias ndo sdo de um curso
técnico, mas sim de como trabalhar em grupo, como conviver com as
diferengas, como criar junto. Entdo, eu acho que isso perpassa, de uma forma,
talvez, ndo direta, mas indiretamente, todas as nossas disciplinas. Assim,
porque faz parte do proprio fazer do Teatro.(ENTREVISTA
COORDENADORA 3, 07/03/2022)

Assim, percebemos que as concepcOes acerca da EDH, trazidas na
discursividade da pesquisa, sdo abrangentes, elas flutuam em meio a instabilidade de
significacOes, idearios do senso comum e relagdes ligadas a valorizacéo das diferencas e
do Outro. Pesquisas académicas (GUERREIRO, 2021; SILVEIRA, 2014; SILVA;
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TAVARES, 2013) indicam a necessidade de situarmos a que EDH estamos nos
referindo ao abordar a incorporagdo do tema nos curriculos e demais espacos de
Educacéo.

Consideramos, conforme o que vem se mostrando em nossas analises, desde 0s
direcionamentos das assessorias pedagogicas do SEAP/CAC, passando pelos
documentos, até os discursos das coordenadoras das licenciaturas, a implicacdo da EDH

em um significante vazio. Esclarecemos que:

Estes, por definicdo, permitem uma multiplicidade de articulagbes com
significados sem que nenhum deles se estabilize como sentido univoco. Os
significantes vazios tornam-se ndo apenas loci de atos de identificacdo, mas
também objeto de luta com vistas ao seu preenchimento por sentidos
particulares. (BURITY, 2014, p.70)

Entendemos que estes preenchimentos de sentidos, quanto as concepcdes da
EDH, sdo precarios e fronteiricos. Trata-se de um movimento politico, em sentido
ontico, em que articulacBes sdo constituintes do discurso, enquanto pratica social. Nao
correspondem & inexisténcia de incorporacdo desta temética nos curriculos das
licenciaturas. Entretanto, as imprecis@es e as instabilidades identificadas encontram-se
em um terreno sempre abertos a um exterior constitutivo contrario a sua existéncia.
Portanto, sdo susceptiveis a investidas de apagamento. Assim, merecem ser mais
discutidas e reafirmadas, especialmente, em um contexto de justica, memodria e
democracia.

Diante dos dialogos referentes ao NDE, ao curriculo, a EDH e sua incorporacéo,
seguimos para o terceiro eixo de analises referente ao papel do SEAP/CAC na
construcdo curricular, com destaque & EDH. Nesse sentido, as coordenadoras
entrevistadas apontam, como relevante, as assessorias pedagogicas oferecidas pelo
setor, nos momentos de discussdo e decisdo, em meio a construcdo das politicas-praticas
curriculares, em especial, no espaco do NDE, no tocante as reformulagdes dos PPC dos
Cursos.

Nesse didlogo, podemos destacar a coordenagdo de Danga que relata, apds
elencar contribui¢cGes na interagcdo com o setor, um momento em que entendeu ter
recebido uma assessoria diversa, de diferentes membros da equipe do SEAP/CAC,
sobre um mesmo assunto, referente a carga horaria de disciplina eletiva para a reforma

parcial. Esta situacdo, conforme a coordenadora, gerou conflitos e dificuldades na
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compreensdo das sistematizacdes e orientagdes oferecidas pelo Setor. Neste sentido,

expoe:

E ai eu fico me perguntando se nao deveria ter pessoas no SEAP mais
especializadas em determinadas areas? Porque, assim, ja temos um SEAP no
CAC, eu agradeco, eu sei que nem todos os Centros tem e é um super SEAP,
mas de que forma que o SEAP poderia ter um tipo de especializacdo ou de
direcionamento na sua atuacdo que pudesse ser mais benéfico ainda, mais do
que ja é, para as coordenacdes em relacdo ao suporte mesmo sabe, especifico.
E para isso, acho que ele precisava entender um pouco mais da estrutura do
curso, como vocé esta fazendo na sua pesquisa. Enfim, eu sei que nem todos
do SEAP vdo fazer seus mestrados e doutorados sobre esses assuntos, mas
que é um assunto que eu acho que seria muito interessante do SEAP abracar
eu acho que seria. De repente ter algumas pessoas e néo todas dando conta de
tudo, algumas pessoas que se responsabilizam mais por determinados PPC,
de forma a ter um entendimento mais profundo e uma exigéncia mais
direcionada mesmo, para que a gente ndo fique perdido (ENTREVISTA
COORDENADORA 2, 16/03/2022).

A inquietacdo apresentada revela uma demanda desta coordenacdo, expressa
contingencialmente, por segmentacdo ou fragmentacdo das atividades do SEAP.
Conforme apresentado na caracterizacdo do setor, ndo ha servidores responsaveis por
atividades especificas. As interrelacBes e as orientacdes sao compartilhadas pela equipe
e discutidas internamente em momentos colegiados.

Contudo, destacamos o trecho porque o mesmo evidencia situacdes de conflito
que permeiam as praticas de assessoria pedagdgica. Consideramos que o carater politico
dos fendbmenos sociais, conforme a TD, atua em dinamicas de articulacdo permeadas
pela instabilidade do que esta posto e pelo conflito. Estes sdo inerentes aos momentos
de articulacdo e tomadas de decisdo que circulam as discursividades diante do curriculo.
Muitas vezes, as necessidades podem estar relacionadas a expectativas de um suporte
mais técnico e preciso, no oferecimento das assessorias pedagdgicas, o qual se distancia
de uma proposta relacional, pluralizada e descimentada.

Neste sentido, compreendemos que inconsisténcias podem fazer parte de
relacGes profissionais que mobilizam o trabalho em equipe. No caso do SEAP/CAC,
recordamos que as diferentes formacbes dos TAE sdo valorizadas, pois tendem a
acrescentar visdes complementares nas assessorias pedagoégicas relacionadas aos PPC.
No entanto, mesmo em conducdes sistematizadas, a homogeneidade néo é caracteristica
permanente nas orientacdes. Cada profissional carrega subjetividades e as mobiliza com
0 incentivo do coletivo, deixando que as decisbes venham da escuta e debate com

fundamentos acordados.
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Quanto aos documentos, podemos indicar que extrapolam as estruturas dos
cursos e refletem projetos destinados as vivencias curriculares. Encontros e
desencontros podem ocorrer em processos contextuais, dindmicos e variaveis presentes
nas construcdes do curriculo. Estes processos estdo sempre abertos a novas visitas e a
considerac@es outras, estabelecidas através do principio da dialogicidade.

Neste eixo, salientamos que o discurso geral, emergente das entrevistas, ressalta
aspectos das assessorias pedagogicas, oferecidas pelo SEAP/CAC, tais como: a
atualidade na assessoria referente as exigéncias legais; o posicionamento diante dos
conflitos e debates que envolvem a reflexdo sobre a formacéo docente e o curriculo, em
suas relacBes pedagogicas e humanas; 0 acesso a construgdes anteriormente fixadas,
através da orientacdo aos novos coordenadores e o resgate de vivencias passadas; a
parceria com o0s discentes; a crescente necessidade de oportunizar a coletivizacdo da
construcdo curricular, ampliando a escuta de diferentes demandas e renovando o0s
contextos de possibilidades de tomadas de decisao.

No tocante as assessorias pedagdgicas e os direcionamentos voltados a
incorporacdo da EDH nos curriculos, as coordenadoras apresentaram um discurso
semelhante ao apontarem que a tematica é trazida em um sentido abrangente, indireto
ou amplo. A coordenacdo de Teatro relacionou a discussao com as orientacfes voltadas
a incluséo.

Assim, mais uma vez, percebemos a nocdo de significante vazio na relacdo com
a EDH e sua incorporacdo nas politicas-praticas curriculares das licenciaturas. A
presenca desta discussdo existe, mas € cercada pela instabilidade e precariedade. As
cadeias de equivaléncia formadas em torno do tema caminham em sentidos dispersos,
pulverizados e hibridos, nos quais estdo inclusos a valorizacdo das diferencas e a
incluséo, por exemplo.

Por isso, podemos considerar que as propostas de incorporacdo curricular da
EDH sdo passiveis de preenchimentos provisorios de sentidos que se movem em meio a
um desejo de atendimento da demanda e a consciéncia de sua relevancia social, mas ndo
podem ser descartadas as possibilidades de apagamentos. O acesso aos estudantes e
demais sujeitos, que vivem as politicas-praticas destes curriculos, parece encontrar-se
em uma condig&o fronteirica e instavel, em especial, quando voltamo-nos aos sentidos
da democracia, memoria, combate a retirada de direitos e violéncias.

Nessa direcdo, seguimos para 0 quarto eixo de andlise desta se¢do, as relacoes

entre o contexto sociopolitico e as regulamentacdes atuais para as licenciaturas no
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Brasil e o curriculo. Quando questionadas se esse contexto e as regulamentacfes
associadas a ele se relacionam com a possibilidade de apagamentos da EDH nas
politicas-praticas curriculares, os sentidos atribuidos pelas coordenadoras foram de
antagonismo e desarticulagdo com as propostas previstas em orientacdes legais, como a
BNCC, diante da formacédo docente no contexto das licenciaturas que se voltam a area
das Artes.

Quanto as normativas curriculares de orientacBes legais, recordamos que elas
ndo configuram regras a serem transpostas aos curriculos. Prescricdes regulatdrias sao
contextualizadas e significadas pelos sujeitos em cada momento historico. Os grupos
articulam-se, politicamente, e mobilizam decisbes que podem ser voltadas a
enfrentamentos de ordens opressoras. Essas decisdes séo abertas ao conflito e a disputas
por hegemonizacdes outras (ALMEIDA; GONCALVES; MAGALHAES, 2019).

Neste sentido, a coordenadora 1 afirma que os apagamentos, em relacdo a EDH,
sdo algo politicamente desejado pelo atual governo, inclusive no que tange as
regulamentacdes normativas que tratam das licenciaturas no pais. Contudo, a
intencionalidade expressa ndo €, necessariamente, a realidade. Ela retrata discussdes e
movimentos internos e externos ao curso que caminham na intencdo de manter
compreensdes e avancos previstos. Neste sentido, destacamos o seguinte trecho que
trata destes apagamentos:

A gente ndo pode pensar que s6 tem que seguir se tiver em um documento, a
gente sO precisa pensar sobre isso se tiver em um documento. Entéo, eu ndo
posso garantir, mas que nds vamos propor que essa discussdo, que essa
insercdo desses temas continue, com certeza a gente vai fazer isso
(ENTREVISTA COORDENADORA 1, 07/03/2022).

O discurso da coordenadora 1 revela que a EDH ainda se mantém na auséncia de
garantias, mas estd situada na conscientizacdo de sua relevancia, especialmente, no
enfrentamento ao atual contexto politico social. Consideramos que as prescri¢oes legais
ndo sdo pontos de reproducédo dos aspectos regulamentados. Os individuos caminham
sobre seus prismas de decisdo e escolhas. Conforme a autora, “o processo de escolha
entre diferentes possibilidades normativas e a experiencia de um momento ético sdo
também criadores de contextos e de sujeitos que escolhem; produzem identificacbes”
(LOPES, 2015, p. 122).

O discurso das coordenadoras aponta que estdo em contextos de producdo de

identificacGes e sentidos que se posicionam em um movimento contra hegemonico,
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diante do que estd posto pelo sistema politico vigente. Essa construcdo de sentidos é
resultado de esforgos coletivos. As agdes da coletividade tornam-se vivas em meio a sua
insercdo em construces e politicas-praticas curriculares desenvolvidas nas licenciaturas
de uma universidade publica.

Nesse sentido, consideramos a inexisténcia de liberdade plena ou da auséncia de
constrangimentos ao assumir posic¢ées de antagonismo. Contudo, a partir da condigéo de
precariedade e instabilidade do que esta articulado politicamente, é possivel continuar
0S movimentos trazidos. Esses estdo situados na acdo de resistir e persistir, sem abrir
méo dos avancos que envolvem a formacdo docente em consonancia com um projeto
social de justica e equidade.

Destacamos, ainda, que se fizeram presente nos discursos das coordenadoras,
pontos como a preocupacdo com a acessibilidade nos curriculos, a no¢do de que
conquistas politicas, em relacéo a direitos e acesso nao sdo garantias, fazendo necessario
mobilizar-se em relacdo: a percepcdo de uma politica de ataque as diferencas, a
diversidade, a Educacdo Publica, a Educacdo em Artes, a classe docente e as
universidades.

Por outro lado, em comum nos discursos apresentados, apareceu a categoria das
brechas ou margens, diante de sentidos referentes a mover-se em formacg6es politico-
discursivas, contingencialmente, hegemonizadas de cunho, muitas vezes, ameacador e
impositivo, ao passo que se mantem o funcionamento do curso diante de exigéncias do
sistema (BURITY,2014).

Em uma discursividade de equivaléncia, as coordenadoras, representando uma
identidade coletiva ligada a licenciatura, revelaram opor-se ao que é imposto, ao passo
que indicam ndo estarem dispostas a aceitar propostas reacionarias que incidam em
retrocessos ou apagamentos de temas como a EDH nas politicas-praticas curriculares. O
enfoque que reverencia a propria existéncia dos cursos é algo que foi fortemente
levantado nos dialogos como uma acdo de luta e trabalho na manutencdo da vida que
pulsa nas graduac@es na area das Artes da UFPE.

Referente a permanéncia nas politicas-praticas curriculares de aspectos ja
incorporados aos cursos ligados a principios como a defesa do Outro, da vida, da
valorizagédo das diferencas e da justica social, podemos destacar que “tem determinados
avancos que a gente fez, que a gente ndo pode mais abrir mdo. S&o entendimentos que a
gente passa a ter, sdo compreensdes mesmo sobre direitos que a gente ndo pode
retroceder” (ENTREVISTA COORDENADORA 2, 16/03/2022).
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Assim, enfatizamos que ndo podemos deixar de considerar 0s contextos que
ensejam o cendrio nacional e que reverberam nos processos de indecibilidades e
decisdes, possibilidades e impossibilidades que séo experenciados nas politicas-préaticas
curriculares das licenciaturas. Contudo, ao nos voltarmos as questdes que abrangem a
EDH nos curriculos, percebemos que a incorporacdo da tematica € um dos esforcos
coletivos dos sujeitos envolvidos e que sua existéncia perpassa, transversalmente, as
cadeias de articulacdo consideradas nas analises.

Por fim, compreendemos que ainda se faz necessarias discussdes e estudos que
abordem a precariedade da presenca dessa tematica no campo curricular dos cursos de
formacdo docente nas universidades publicas desse pais. Para tanto, ordens neoliberais e
neoconservadoras, por hora, hegemonizadas politicamente, podem ser referéncia para
ampliar a sensacdo de inquietude, a qual pode levar a construcdo de compreensdes e
movimentos dedicados a manutencdo e ampliacdo da incorporacdo da EDH nos

curriculos das licenciaturas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossas consideragfes sdo tecidas, a partir da questdo e dos objetivos suscitados
no desenvolvimento da pesquisa. Os encaminhamentos obtidos revelam um fechamento
provisorio do nosso estudo. Contudo, conforme a TD, ndo condizem com uma fixacao
ou com uma producdo de sentidos Ultimos sobre o tema. Assim, desvelamos os sentidos
apresentados nas cadeias articulatérias que reverberam nas politicas-préticas
curriculares dos cursos de licenciatura em Danga, Teatro e MUsica, desenvolvidos pelos
coordenadores, em conjunto com os TAE do SEAP/CAC, direcionados a incorporagédo
da EDH.

Percebemos que, ao conduzir os objetivos partindo da caracterizacdo do
SEAP/CAC, passando pelas formagdes discursivas presentes nos PPC das licenciaturas
destacadas e contemplando as cadeias de articulacdo que emergem dos discursos das
coordenadoras, foi  possivel compreender o0s pontos de equivaléncia,
contingencialmente, hegemonizados nas articulacBes relativas as politicas-préaticas
curriculares, desenvolvidas em conjunto, entre as mesmas e 0 SEAP.

A tessitura da pesquisa apresenta o SEAP/CAC como campo de praticas
pedagogicas, em que as constru¢des discursivas, advindas da sua caracterizagdo,
caminham préximas as percepc¢des trazidas pelas coordenacfes participantes no sentido
de posicionamentos contra hegemonicos, diante de movimentos reacionarios presentes
na politica educacional, atualmente, em vigor no pais. Os sentidos relacionados
convergem para uma formacdo docente comprometida com a responsabilizacdo do
Outro e com a reflexdo constante sobre a funcdo social da universidade, em especial,
nas licenciaturas.

As assessorias pedagdgicas oferecidas pelo SEAP/CAC aos cursos direcionam-
se na dimensdo do curriculo como algo inacabado, que ndo se constituem partes
fragmentadas ou estruturas, mas se faz vivo e circular, na voz e nas demandas dos que o
fazem. Mesmo com a existéncia de conflitos e possibilidades de encontros e
desencontros, as assessorias situam-se em pontos consensuais, no que se refere a pautas
contrérias a agendas politicas de exclusdo, de homogeneizacdo e de individualizacéo,
buscando articular-se as politicas-praticas curriculares das licenciaturas situadas nas
universidades publicas.

Consideramos que as disputas e articulagfes politicas refletem-se nas praticas,

contingencialmente, desenvolvidas no curriculo dos cursos de formacdo docente. As
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politicas-préaticas curriculares constituem-se como condicionantes na existéncia de todos
e de cada um, no fazer das licenciaturas, como entes que caminham em construcoes
fronteiricas e terrenos de instabilidade diante do que se encontra hegemonizado.

As negociacdes retratam amplas possibilidades de fixacdes mutaveis. “Estamos
sempre no terreno pantanoso, liquido e instavel do politico. Essa instabilidade, por sua
vez, me parece capaz de bloguear saidas autoritarias, que supde ter a resposta final sobre
como o mundo deve ser [...] qual o sentido verdadeiro de curriculo [...] (LOPES, 2015)

Nessa direcdo, percebemos o curriculo como um espaco politico discursivo, em
que a incorporacdo da EDH nas praticas desenvolvidas em licenciaturas, conforme os
principios da democracia e da valorizagdo do Outro, em suas necessidades e
subjetividades, dentro da ldgica das diferencas, estd em um movimento constante de
significacdo. A ndo estabilizacdo de um conceito ultimo reforca a pertinéncia na
vigilancia, diante do compromisso com uma formacéo de professores que considere as
demandas da Educacdo Baésica, a coletivizacdo dos debates e das decisdes e a escuta dos
diferentes sujeitos que fazem 0s cursos Vvivos.

Nesse contexto, o SEAP/CAC encontra-se com o NDE das licenciaturas em
Danca, Teatro e Musica em cadeias de articulacdo que mobilizam esforgos em correntes
curriculares antagonicas aos sistemas de opressdo. Os investimentos articulados estéo
expressos nos documentos e decisdes refletidas nas politicas-praticas curriculares.
Entretanto, ndo ha linearidade ou homogeneidade nos encaminhamentos,
momentaneamente, estabilizados.

As formac0es discursivas identificadas nos documentos, bem como nos diélogos
com as coordenadoras, demonstram a presenca de conflitos. Esses conflitos relacionam-
se a diferentes concepcdes de formacdo docente, distanciamentos entre o curriculo e
suas praticas, em meio a politicas de descontinuidade e retrocessos de pontos como a
incorporacdo da EDH no ambiente universitario. Essas proposicdes desenham perfis de
egressos com énfase tecnicista, distantes das formagdes critico-discursivas que investem
no protagonismo dos estudantes. Portanto, reforcamos as implicagdes de estudos
curriculares que mobilizem debates e reflexfes acerca da tematica.

Podemos destacar, como outros pontos conflitantes, as relagcdes de poder e 0s
tramites politicos burocraticos comuns ao ambiente da universidade publica. Esses
elementos discursivos sdo trazidos em sentidos de equivaléncia, diante de
desarticulagdes em investimentos coletivos, que buscam sistematizar projetos de cursos

que tragam propostas de curriculos ndo padronizados, que ndo privilegiem, apenas,
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conteddos hegemonizados e que garantam a permanéncia de tematicas transversais, em
destaque a EDH.

Reafirmamos, diante das formag6es discursivas identificadas, a partir da anélise
dos PPC das licenciaturas, a precariedade do determinismo de leis e normativas que
postulam regras de funcionamentos para esses cursos. A reinvencdo do que ¢é
determinado, em meio as relacbes e articulagbes das politicas-praticas curriculares, em
especial nos NDE, se faz associada a estratégias de organizacao internas e externas a
universidade.

Assim, nos nucleos, os participantes apresentam interesses, afetos e vontades
que se articulam em decisdes que buscam hegemonizar determinadas demandas nos
documentos. Nessas demandas, por vezes, estdo postas estratégias para sobreviver, em
meio a ameacas de desvalorizacdo do papel das Artes e da emancipacdo da Educacéo
Publica.

No tocante a incorporagdo da EDH, percebemos, nas formacgdes discursivas
comuns aos documentos analisados, a existéncia da temética. No entanto, as formacoes
indicam, através da discursividade, sentidos pluralizados, abrangentes e hibridos,
relativos a abordagem curricular da EDH. Os documentos, em suas significacdes, unem-
se as cadeias de articulacdo trazidas pelos didlogos com as coordenadoras.

Destacamos que, nas licenciaturas em Danca e Teatro, identificamos uma
hibridizacdo de sentidos no atendimento a demandas da EDH e da Educacdo Inclusiva.
Esses sentidos hibridos mesclam-se com outros, anteriormente trazidos, e encontram-se
pulverizados nos documentos e nas falas contempladas nas nossas analises.

Compreendemos que a EDH e a Educagdo Inclusiva estdo interligadas no
fomento a valorizacdo das diferencas e a garantia dos direitos das pessoas em suas
individualidades. Entretanto, as tematicas apresentam principios fundantes diversos, 0s
quais estdo expressos, por exemplo, nas legislagdes que orientam as licenciaturas e 0s
demais niveis de ensino do pais em relacdo as especificidades nas abordagens dessas
demandas no curriculo.

Assim, emerge de nossas analises a categoria do significante vazio na relagédo de
incorporagdo da EDH no curriculo das licenciaturas acompanhadas pelo SEAP/CAC.
Podemos compreender que é irrefutavel para os cursos de formacdo docente, inseridos
na universidade puablica, acompanhados por um setor de assessoria pedagogica, a

relevancia e a necessidade da presenca da EDH em suas politicas-praticas curriculares.
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Contudo, a tematica é observada em meio a disputas de possibilidades de sentido em
uma dimensdo Ontica, que envolve as nuances de como e contemplada.

O significante vazio ndo se mantém pela demasia ou falta de significacdo. A
EDH é compreendida pelos participantes da pesquisa em sentidos multiplos, mas nao
deixa de estar presente em seu locus contextual. Ela se volta ao sentido da auséncia,
quando subverte a ordem objetiva e se constitui aberta, até que seja estabelecida uma
relacdo hegeménica que a represente nos curriculos.

Conforme Giacaglia (2014, p.100), [...] “O significante vazio é tendencialmente
vazio, nao é um significante sem significado, mas sim, o significante de uma auséncia
inerente ao proprio processo de significagdo”. A EDH pode ser considerada, diante das
cadeias de articulacdo que subjazem as analises desta pesquisa, como um significante,
tendencialmente, esvaziado, que desliza nas fronteiras do campo curricular da formacéo
docente em um movimento que considera a impossibilidade do preenchimento de
sentidos em plenitude. Todavia, situados na nocdo das relagcdes hegeménicas, € possivel
que ocorram fechamentos, sempre em meio a contingencialidade, a provisoriedade e a
instabilidade.

Nesse sentido, compreendemos que o0s apagamentos da EDH, nos curriculos das
licenciaturas, mostram-se, em nossas analises, como um movimento politico
regulamentar que cresce em associagdo a uma conjuntura articulatéria nacional e global.
Tal conjuntura vem se fortalecendo, ao longo dos anos, e se faz hegemonizada com
ascensdo do atual governo brasileiro, considerado de extrema direita. Esse governo
postula nogcbes de governanca, sedimentadas em logicas de mercado, massificacéo,
padronizacdo, mensuracdao, homogeneizacdo e exclusdo. Essas Idgicas sdo articuladas
por diferentes grupos que, antes dispersos, encontram-se no ponto nodal da tomada de
poder e da busca pela manutencao da situacéo.

No campo do curriculo e da Educagdo, em especial, na formacdo docente,
percebemos que os elementos apresentados se movem no sentido de uma ordem
reaciondria. Assim, buscam enfraquecer as relagcdes de convivéncia e troca, nas quais
estd presente a afetividade, as humanidades e as possibilidades de emancipa¢do na
construcdo de um projeto social de justica e reducdo das desigualdades econémicas.

Diante do contexto apresentado, as analises estiveram dispostas em dinamicas
articuladas em posicionamentos antagonicos ao que é proposto pela atual ordem politica
que representa as diretrizes do MEC e do governo federal no pais. Os elementos de

hegemonizagdo, presentes nas politicas e nas regulamentagdes, relativas ao campo
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curricular, ndo sao estabelecidos na neutralidade, o conflito é elemento permanente. Os
investimentos externos de oposi¢do sempre estiveram presentes e a universidade pablica
parece fazer parte deste movimento.

Simultaneamente ao exposto, destacamos que 0s movimentos politicos internos
a universidade, mostram-se, muitas vezes, em sentidos de tensdes, disputas de poder e
assimetria em seu aspecto relacional. Em espacgos de tomadas de decisdes curriculares,
como, por exemplo, o Férum das Licenciaturas da UFPE, podemos considerar as vozes
dos TAE, pertencentes ao SEAP/CAC, em posicionamentos de assimetria em relacdo a
um maior destaque ao que tange as demandas propostas por docentes. Nesse sentido,
destacamos a perspectiva do SEAP, no processo de caminhar em meio as brechas,
diante da possibilidade, inclusive, de ndo ser permanentemente convidado a fazer-se
presente nos espacos deliberativos.

Ainda relativo aos movimentos da micro politica da universidade, reforcamos
que o SEAP passou a ter voto na cdmara de graduacdo do CAC somente em 2021,
anteriormente, o setor era convidado para estar no espaco citado, apenas quando era de
interesse dos envolvidos, diante da tematica a ser discutida, no papel de colaborador.
Em 2022, com a institucionalizacdo do setor, podemos considerar a existéncia de um
caminho com novas possibilidades. Pontuamos que as agdes de articulacdo ndo se
fecham na institucionalizacdo, mas se desdobram em movimentos outros que néo
deixam de deslocar-se no sentido de resistir e atuar na coletivizacdo do curriculo.

Salientamos que a pratica de coletivizacdo curricular ndo acontece facilmente.
Podemos considerar um distanciamento entre o que € proposto teoricamente e o que é
acionado na cultura da universidade. Essa instituicdo, ainda, precisa caminhar em voga
da percepcdo de acGes em sentidos direcionados a propria (des)democratizacdo, ndo
somente em relacdo a politica maior, mas também nas ac6es e pleitos diarios de nédo
excluséo, de observagdo das diferentes demandas dos diversos sujeitos, em uma
perspectiva da ética relacional, na qual podemos ver os Outros como nés mesmos.

Em relacdo aos discentes, pontuamos a auséncia de representacdo, por exemplo,
nos NDE dos cursos, sendo suas demandas representadas por outros sujeitos que nao
eles proprios, questdo que pode corroborar fragilizacbes no alcance de pautas que
demandem disputas e debates. Estas consideracOes sdo relativas a movimentos que
podem ser postos como de cunho autoritarista que transitam no ambiente universitario,
em grupos diferentes, mas ndo, necessariamente, opostos e que, por vezes, dificultam a

construcdo de novas cadeias equivaléncias no campo curricular da formacgdo docente
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que expressem projetos de cursos e a¢des politicas praticas distanciadas da presenca dos
tradicionalismos académicos, das padronizagdes e dos engessamentos que podem
incidir na ampliacdo de apagamentos de pressupostos da EDH no ensino publico
superior.

Ao assumirem posicOes de poder, as identidades hegemonizadas buscam
estabelecer fixagOes de sentido diante dos fenGmenos sociais. Entretanto, as dinamicas
de fixacdo acabam, muitas vezes, por impulsionar estratégias de resisténcia e negacao as
obrigatoriedades que o sistema oferece como impostas. Assim, trazemos a categoria das
margens ou brechas tomadas pelas licenciaturas em seus fazeres curriculares. Ao
mesmo tempo em que 0 que estd regulamentado no sistema limita a liberdade dos
sujeitos, também a possibilita, sdo ordens interpenetradas em tomadas de deciséo
provisorias.

Nesta perspectiva, as analises nos permitem compreender que, assim como Visto
em pesquisas anteriormente produzidas (BURITY, 2014; LOPES, 2015), os cursos de
licenciatura selecionados e as assessorias pedagogicas oferecidas pelo SEAP/CAC néo
perdem de vista, neste momento, o caminhar as margens. Nada € estatico, 0 movimento
curricular é constante. A rejeicao a incorporacdo imediata de propostas como a BNCC e
a BNC-formacdo acontece no viés das discussfes e construcdes de uma politica interna
de manutencdo das licenciaturas. Politica que ndo vem para desfazer as imposi¢des do
sistema, mas para manter-se distante de intencionalidades que visam minar avancos que
hoje aparecem incorporados as politicas-praticas curriculares, como principios da EDH.

No entanto, percebemos que as orientacGes encontradas nos dispositivos legais e
mesmo a consciéncia coletiva da relevancia social da EDH, presente nos
encaminhamentos de nossas analises, ndo podem ser entendidas como garantias para
permanéncia de sua incorporacdo nas politicas-praticas curriculares das licenciaturas.
Relembramos que os principios percebidos na pesquisa circulam em torno da
valorizagéo das diferencas, da justica social e da vida.

Contudo, principios da EDH como a importancia da conquista da democracia, a
memoria de lutas por direitos e a ndo reedicdo de violéncias historicamente concebidas,
parecem ndo estar amplamente incorporados as associa¢des curriculares atribuidas a
tematica. Entre estas violéncias e proposicOes, destacamos as que compdem a historia
de populacBes que estiveram a margem do que € registrado nas correntes académicas,
por tempos, hegemonizadas; e as mobilizacbes e articulagbes em prol do regime

democréatico no Brasil.
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Assim, destacamos, em concordancia com 0s autores, que, em relacdo ao
principio da democracia, “a principal prioridade é defendé-la contra as forgcas que
insidiosamente ameacam-na internamente” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p.47).
Podemos considerar que, tanto em nivel local quanto universal, vivemos tempos de
instabilidades e imprecisdes. Nesses tempos, correntes neoliberais e neoconservadoras
ganham forga e vém colaborando com a producdo de sofrimentos sociais. Ameacas a
dignidade humana e a vida, em beneficio do lucro, do poder e da manutencdo e/ou da
construcdo de uma ordem na qual a exclusdo de uns em beneficio de “outros” esteja
naturalizada, sdo elementos que ndo podem ser ignorados, mas sim contemplados e
estudados em articulagdes de posicionamentos antagonicos.

Percebemos, entdo, a caracteristica do inacabado no desenvolvimento da
tematica abordada em nossa pesquisa. Por isso, elaboramos algumas questBes que
podem vir a suscitar a continuidade dos estudos diante da incorporacdo da EDH nas
politicas-préticas curriculares de licenciaturas acompanhadas pela assessoria pedagogica
em universidades publicas. Mostramo-nos em um pequeno universo de possibilidades
que se propde a estar associado as pesquisas anteriormente desenvolvidas e que percebe
a necessidade e pertinéncias de maiores investimentos na tematica.

Assim, considerando as diversas especificidades que podem estar relacionadas a
tematica, oferecemos alguns questionamentos, tais como: Quais sentidos estdo
articulados em torno da EDH nos curriculos das licenciaturas? Que movimentos sao
realizados, nos espacos universitarios voltados a formacéo docente, diante de investidas
politico-sociais de apagamentos de pressupostos da EDH nos curriculos? Como
acontece a coletivizacdo da prética curricular de licenciaturas, nos espacos publicos, em
direcdo a participacdo democratica e dialdgica dos diversos sujeitos envolvidos nessas
dindmicas? Quais estratégias de construcdo curricular se fazem presentes nas
licenciaturas, em prol da permanéncia e ampliacdo de elementos curriculares ligados a

EDH, em seus principios de acGes democraticas?
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
OS(AS) COORDENADORES(AS) DAS LICENCIATURAS SELECIONADAS.
(DANCA, MUSICA E TEATRO)
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisa:. CURRICULO DE LICENCIATURAS ACOMPANHADAS PELO SETOR
DE ESTUDOS E ASSESSORIA PEDAGOGICA: articulaces discursivas referentes a

incorporagdo da educagdo em direitos humanos.

Mestranda: Alery Felinto Santana Orientadora: Lucinalva A. A. Almeida.

Objetivo Geral da Pesquisa: Compreender as cadeias de articulagdo presentes nas
praticas curriculares das licenciaturasem Danca, em Teatro e em Mdsica, desenvolvidas
pelos coordenadores, em conjunto com os TAE do SEAP/CAC, direcionadas a

incorporacdo da EDH.

Objetivo Especifico da Entrevista Semiestruturada para a Pesquisa: Analisar as cadeias
articulatérias que partem dos discursos dos coordenadores das licenciaturas
assessorados pelo SEAP/CAC, subjacentes ao apagamento de pressupostos ligados a
EDH nos curriculos. Neste objetivo, consideramos as cadeias articulatérias como

sentidos presentes nos discursos no momento da entrevista.
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Questdes norteadoras da entrevista:

Qual seu papel na coordenacdo do NDE do curso de licenciatura em ?

(desafios/ especificidades na conducdo do nucleo)

O que vocé pensa sobre o curriculo e a EDH em relacdo ao curso de licenciatura

que vocé atua? Como acontece a incorporacao da EDH no curriculo do curso?

Como vocé observa a assessoria pedagogica oferecida pelo SEAP/CAC ao NDE
do seu curso em relagdo a construgdo curricular e a incorporagdo da EDH no

curriculo?

Para vocé o contexto sécio politico e as legislacdes aprovadas atualmente para
regulamentar as licenciaturas no Brasil relacionam-se com a possibilidade de

apagamentos da EDH no curriculo da licenciatura em ?
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APENDICE B —- QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS COORDENADORES DAS
LICENCIATURAS ACOMPANHADAS PELO SEAP/CAC

O Contato foi realizado por e-mail com o objetivo de coletar dados referentes ao perfil

profissional dos coordenadores das licenciaturas em Danga, em Teatro e em Mdusica.

A coleta de dados deste questionario buscou contribuir com o alcance do seguinte
objetivo especifico da pesquisa: analisar as cadeias articulatorias que partem dos
discursos dos coordenadores das licenciaturas assessorados pelo SEAP/CAC,
subjacentes ao apagamento de pressupostos ligados a EDH nos curriculos.

Foram enviadas as seguintes questdes:

1- Qual sua formacéo?

2- Possui cursos ou formacéo especifica para a docéncia ou na area de Educacdo?
Se sim, quais?

3- Ha quanto tempo atua na docéncia em geral?

4- Ha quanto tempo atua na UFPE como docente do curso que coordena?

5- Ha quanto tempo esta na coordenagdo?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS TAE DA EQUIPE DO
SEAP/CAC

O Contato foi realizado por e-mail com o objetivo de coletar dados referentes ao perfil
profissional dos Técnicos em Assuntos Educacionais que compde a atual equipe do
SEAP/CAC.

A coleta de dados deste questionario buscou contribuir com o alcance do seguinte
objetivo especifico da pesquisa: caracterizar o SEAP, a partir da discursividade presente
na atuacdo do setor junto aos coordenadores de curso no tocante aos curriculos das

licenciaturas.

Foram enviadas as seguintes questdes:

1- - Qual sua formagé&o inicial?

2- Possui pos-graduacdo? Quais cursos?

3- Em que area realizou seus cursos de pos graduacdo?

4- Ha quanto tempo ingressou na UFPE para o cargo de Técnico em Assuntos
Educacionais?

5- Ha quanto tempo atua no SEAP/CAC?

6- Realizou algum curso de formacdo continuada oferecido pela UFPE, que

considere ter contribuido com suas atribui¢es? Se sim qual ou quais?
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