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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a dindmica da escola em relacéo a
problematica ambiental vivenciada pela comunidade local, promovendo intervencdes
a fim de contribuir com o desenvolvimento do pensamento critico da comunidade da
cidade de Vertente do Lério. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-
participante. Para coleta de dados utilizou-se analise documental através do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), a entrevistas semiestruturadas e uma intervencgao didatica
com a realizacdo de uma oficina pedagogica, possibilitando a construgdo de um
produto educacional. Para analise dos dados, utilizou-se a metodologia segundo
Bardin. Os resultados construidos apontam que as préaticas educativas desenvolvidas
pela escola ndo estdo condizentes com a Educacdo Ambiental (EA) dentro de uma
perspectiva critica/emancipatéria, além de serem trabalhadas de forma
descontinuadas e casualmente. Geralmente associada a datas comemorativas ou
guando é de interesse de alguns professores das areas de conhecimentos afins,
sendo ancoradas principalmente em uma perspectiva tradicional, revelada através das
concepcOes dos professores e gestora que segundo as entrevistas, demonstraram
uma visdo predominantemente naturalista/antropocéntrica de Meio Ambiente. Os
conflitos ambientais do contexto local sdo pouco percebidos pelos professores e
conseguentemente, pouco explorados em suas préticas pedagdgicas. O curriculo foi
apontado como principal desafio na abordagem da tematica. O Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) ndo apresenta as a¢des pedagogicas desenvolvidas pela escola,
demonstrando uma desarticulacdo com as praticas pedagogicas ministradas pelos
professores. Diante dos resultados, pode-se concluir que a abordagem da EA na
escola esta acontecendo em desacordo com os documentos oficiais, a exemplo da
Constituicdo Federal, Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n°® 9.795/99 e os
PCNs. Por fim, a vivéncia da oficina possibilitou uma importante reflexdo acerca da
vivéncia local, promovendo estimulo a criatividade através das possibilidades para
realizacdo da pratica ambiental no cotidiano escolar, através da relacdo entre a
tematica ambiental e o curriculo escolar, resultando assim na elaboracdo da Cartilha
Pedagogica com participacéo ativa dos professores.

Palavras-chaves: educagdo ambiental; projeto politico pedagogico; contexto local;

pedagogia de projetos.



ABSTRACT

This research aims to understand the dynamics of the school in relation to the
environmental problem experienced by the local community, promoting interventions
in order to contribute to the development of critical thinking in the community in the city
of Vertente do Lério. It is qualitative research of the research-participant type. For data
collection, documental analysis was used through the Political-Pedagogical Project
(PPP), semi-structured interviews and a didactic intervention with the realization of a
pedagogical workshop, enabling the construction of an educational product. For data
analysis, the methodology according to Bardin was used. The constructed results show
that the educational practices developed by the school are not consistent with
Environmental Education (EE) within a critical/ecipatory perspective, in addition to
being worked in a discontinuous and casual way. Usually associated with
commemorative dates or when it is of interest to some teachers in related fields of
knowledge, being mainly anchored in a traditional perspective, revealed through the
conceptions of the teachers and manager who, according to the interviews,
demonstrated a predominantly naturalistic/anthropocentric view of the Environment.
The environmental conflicts of the local context are little perceived by teachers and,
consequently, little explored in their pedagogical practices. The curriculum was
appointed as the main challenge in approaching the theme. The Pedagogical Political
Project (PPP) does not present the pedagogical actions developed by the school,
demonstrating a lack of articulation with the pedagogical practices taught by the
teachers. Given the results, it can be concluded that the approach to EE at school is
happening in disagreement with official documents, such as the Federal Constitution,
National Environmental Education Policy, Law No. 9,795/99 and the PCNs. Finally, the
experience of the workshop allowed an important reflection about the local experience,
promoting creativity through the possibilities for carrying out environmental practice in
daily school life, through the relationship between the environmental theme and the
school curriculum, thus resulting in the development of the Pedagogical booklet with
active participation of teachers.

Keywords: environmental education; political pedagogical project; local contexto;
project pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) tem se tornado uma tematica cada vez mais
essencial na vida do ser humano. Uma vez que com os avancos tecnoldgicos e as
transformacdes sociais, além do crescimento populacional, inseridos no atual modelo
econdmico social, vem gerando grandes transtornos na qualidade de vida, impondo
limitagcOes frente as questdes ambientais, 0 que torna o ambiente de convivio menos
propicio ao bem-estar social.

Tais desafios permitem refletir sobre novas formas de encarar a realidade,
impulsionando a busca por alternativas para discussdo da tematica ambiental como
principal ferramenta no enfrentamento da atual crise ambiental, impregnada na
sociedade como consequéncia dos modelos culturais, econdmicos e sociais que estao
se tornando cada vez mais dificeis de combater.

Diante disso, torna-se necessario reconhecer a importancia da insercao da
temética ambiental em todas as esferas sociais como forma de intensificar as
discussdes, ndo apenas como uma forma de transmissdo de conhecimento, mas
como uma ferramenta capaz de construir uma postura critica diante das vivéncias
culturais na vida do individuo.

Nessa perspectiva, a escola se apresenta como o ambiente mais adequado
para se trabalhar o tema, pois além de ser a primeira instituicdo de ensino formal na
vida do ser humano, também € propicia ao compartilhamento de saberes, por ser o
lugar que acolhe diversos tipos de comunidades, favorecendo também a construcao
de novos conhecimentos através da socializacdo de novas experiéncias.

E primordial compreender que para que a escola cumpra seu papel na
sociedade, torna-se necessario que suas atividades pedagogicas busquem de fato,
refletir sobre a realidade de sua comunidade. Além disso, as questdes ambientais
abordadas na escola devem ser trabalhadas de forma interdisciplinar, envolvendo
professores de diversas areas do conhecimento, tornando assim o trabalho prazeroso
e mais eficaz. Segundo Guimaraes (2015, p. 61), “qguando se evoca a participacao de
todos os envolvidos no processo, a questao da interdisciplinaridade se destaca”, isso
porque é gerado um complexo de experiéncias particulares de cada area de
conhecimento, despertando o trabalho coletivo.

Considerando a participagcdo coletiva muito relevante para o processo de

aprendizagem, torna-se também, de fundamental importancia, que a escola construa
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seu planejamento de forma articulada com toda comunidade envolvida, enxergando
pontos positivos e pontos a serem melhorados nas praticas pedagogicas. Nessa
perspectiva, Veiga (2009) ressalta a importancia da constru¢cdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) com a comunidade, como ferramenta auxiliar na implantacéo de
projetos interdisciplinares e transversais. Assim, sendo o PPP € um documento de
extrema importancia, pois possui como principal objetivo guiar as a¢cdes pedagogicas
e melhorar a qualidade do ensino, que implica no desenvolvimento das praticas e
acOes realizadas na instituicdo escolar diante da comunidade.

Sendo assim, Carvalho (2004) caracteriza como seria um PPP voltado para
uma EA, afirmando que este deve conter pressupostos criticos, que contribuam para
uma mudanca de valores e atitudes no individuo frente a sociedade ou meio em que
esta envolvido, proporcionando a formacdo emancipadora dos sujeitos.
Corroborando, Veiga (1998) afirma que € a partir do conhecimento sobre a
comunidade que “lancamo-nos para diante, com base no que temos, buscando o
possivel” (VEIGA, 1998, sp).

Nessa busca pela insercéo da tematica ambiental nas praticas pedagogicas de
modo critico, os professores também precisam estar abertos e interessados em
compartilhar deste mesmo conhecimento, e para tanto, observa-se a importancia de
uma formacdo profissional com posturas reflexivas, as quais, de acordo do Jacobi

(2005), promovem o desenvolvimento de praticas:

[...] que articulem a educacé@o e o meio ambiente nhuma perspectiva critica,
gue abra perspectivas para uma atuacao ecoldgica sustentada por principios
de criatividade e capacidade de formular e desenvolver praticas
emancipatorias norteadas pelo empoderamento e pela justica ambiental e
social (JACOBI, 2005, p.245).

Diante do exposto, € possivel afirmar que para o desenvolvimento de uma
pratica que busque construir no individuo uma postura critica, a escola necessita de
planejamento, e isto se faz com a participacdo da comunidade, professores,
estudantes e todos os membros envolvidos nesse contexto.

Assim, para desenvolver atividades que proporcionem interesse de
participacdo é necessario inserir a EA a partir da problemética ambiental vivenciada
pela comunidade na qual a escola esta inserida. Buscando, desta forma, um maior
envolvimento da comunidade. Além disso, vale destacar que para estabelecer uma
melhor relacdo da EA com os conteudos trabalhados em sala, € essencial verificar as
concepcOes que os professores possuem sobre Educacdo Ambiental. Pois, apenas

dessa forma, € possivel determinar 0s componentes necessarios para que as
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atividades planejadas sejam desenvolvidas de forma significativa e integradora,
promovendo reflexdes e construindo possibilidades que impulsione uma
transformacao de forma positiva, na propria realidade.

Diante disso, 0 interesse desta pesquisa surgiu a partir de uma sensibilidade,
através de experiéncias anteriormente vivenciadas pela pesquisadora, tais como o
Estagio Supervisionado, o PIBID e o proprio Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
desenvolvido na graduacdo, oportunidades que proporcionaram diversas
inquietagdes, sendo uma delas, entender como se comporta a dinamica da escola em
relagdo aos aspectos socioambientais de uma determinada cidade da regidao do
agreste de Pernambuco, propiciando reflexdes nas praticas pedagogicas dos
docentes e do gestor da escola, através da abordagem dos problemas vivenciados
nas comunidades na qual a escola esta inserida. Diante disso, temos como questéao
norteadora desta pesquisa “como a percepg¢ao sobre a problematica ambiental local
influencia nas préticas pedagdgicas de professores do Ensino Médio da cidade de
Vertente de Lério/PE?”

Para responder esta questdo norteadora, propomos como objetivo geral:
Compreender a dindmica da escola em relacdo a problematica ambiental na cidade
de Vertente do Lério/PE, a partir das concepg¢des de professores da Rede Publica
Estadual. Para alcancar essa investigacdo, foram elencados os seguintes objetivos
especificos: a) Investigar as concepc¢des da gestdo e professores de uma escola
Estadual da cidade de Vertente do Lério/PE sobre os problemas socioambientais
locais; b) Analisar a Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagogico escolar a
partir dos documentos oficiais e ¢) Analisar a pratica docente em educacédo ambiental
em uma escola Estadual de Ensino Médio da cidade de Vertente do Lério/PE, a partir
da abordagem por projeto de trabalho.

O trabalho est& dividido em cinco se¢des. Nesta primeira se¢éo é introduzida a
tematica ambiental de modo contextualizado, incorporando nesta mesma discussao a
importancia deste estudo e os objetivos propostos, com o intuito de alcancar as
respostas para as perguntas.

Na segunda sec¢do, consta a fundamentacao tedrica, realizada através de uma
revisdo de literatura, além de abordar as teméticas fundamentais, indispensaveis ao
desenvolvimento deste estudo.

Na terceira secdo é feita a descricdo dos procedimentos metodoldgicos

necessarios para alcancar os objetivos propostos a este estudo, sendo apresentado
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o delineamento da pesquisa e sua natureza; bem como a descri¢cao e caracterizagéo
do campo de pesquisa e dos sujeitos participantes que compde a amostra, e ainda os
procedimentos realizados para coleta e analise dos dados produzidos durante a
pesquisa.

Na quarta se¢éo, séo discutidos os resultados construidos ao decorrer deste
estudo, com reflexdes acerca da tematica e inferéncias pertinentes, e por fim, na

guinta e Ultima secao, encontra-se as consideracdes finais do estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta se¢cdo apresenta-se uma discussao sobre a Educacdo Ambiental (EA),
enfocando sua trajetoria, o atual contexto no Brasil, as principais correntes tedricas no
desenvolvimento da EA e como ela se apresenta nos documentos oficiais que

norteiam as praticas pedagdgicas em sala de aula.

2.1 A EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental, enquanto pratica social, tem como objetivo entender
como acontece a relacdo da sociedade com o meio ambiente. Para tanto, as
discuss@es atuais discorrem numa perspectiva politica, cultural e econdmica, além de
buscar compreender como o0 ser humano se apropria de tais conhecimentos. Diante
disso, pode-se afirmar que o comportamento humano possui caracteristicas com o
tipo de ambiente em que vive, e por isso, surge a necessidade da problematizacéo do
meio, através de acdes efetivas sobre EA.

Assim, de acordo com Loureiro (2012), quando pensamos na transformacéo da
natureza é indispensavel pensar na transformacgao do individuo, “sendo esta mudanca
constituida em cada fase da existéncia social” (LOUREIRO, 2012, p. 20). Desse
modo, a estrutura da sociedade possui um forte impacto nas relagdes sociais, e por
iSso, para acontecer uma alteracdo nessas relacdes € necessario haver primeiro uma
mudancga na dimensdo estrutural da sociedade, que estd intimamente ligada aos
aspectos culturais, pois ha uma vasta diversidade de costumes, crencas e valores
inseridos em uma mesma comunidade.

Desse modo, torna-se necessario definir o conceito de cultura, que segundo
Cuche (2002), pode ser “[...] a soma dos saberes acumulados e transmitidos pela
humanidade, considerada como totalidade, ao longo de sua histéria” (CUCHE, 2002,
p.21). Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental, Segundo Loureiro (2007) é
entendida como uma préatica social que se refere a histéria da criagdo humana,
carecendo de uma vinculag&o dos processos ecoldgicos aos sociais em ambito global.
Desse modo, a busca pela compreensao cultural destaca os valores no modo de
interacdo e organizacao da sociedade.

Partilhando deste mesmo pensamento, Dias (2003) destaca que a EA pode ser
compreendida como a propria dindmica da educacdo, uma vez que apoés se fazer

presente na Conferéncia Ambiental de Thilisi em 1977, passou a ser entendida como
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uma “dimens&o dada ao conteudo e a pratica da educacao, orientada para a resolugéo
dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e
de uma participacao ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade” (DIAS,
2003 p.98).

Diante disso, torna-se necessario compreender o desenvolvimento histérico da
Educacdo Ambiental numa perspectiva critica, social e cultural, além de entender
guais 0s avangos conquistados nessa trajetoria no ambito brasileiro, através de

documentos oficiais orientadores de praticas no ensino formal.

2.2  TRAJETORIA DAS PRIMEIRAS DISCUSSOES AMBIENTAIS

As primeiras discussdes sobre o Meio Ambiente surgiram numa perspectiva
naturalista por filésofos e biélogos no final do século XIX. Um dos nomes que se
destaca para essa época é o bidlogo Aleméao Ernst Haeckel, que em 1866 prop6s o
termo “Ecologia” para classificar as interacdes entre as espécies e o Meio Ambiente.
Em 1872 foi criado nos Estados Unidos o primeiro Parque Nacional do Mundo
(Yellowstone National Park) em prol da preservacdo da natureza. Paralelamente a
este periodo, na Inglaterra, as consequéncias da Revolucao Industrial comecaram a
ser percebidas devido a degradacédo ambiental.

Desde entdo, com crescimento desenfreado no consumo de produtos
industrializados, e consequentemente, uma necessidade de aperfeicoamento nas
técnicas para aumentar a producdo, as questbes de degradacdo ambiental
comecaram a ter impactos a nivel/dimensdo global. Apds esse episédio, a
preocupagdo com O meio ambiente nunca demonstrou tanta importancia na
determinacdo de um equilibrio entre o crescimento econdmico da indulstria e a
conservacao dos meios naturais.

No Brasil, 0 século XIX também se caracterizou como periodo de preocupacao
com as questdes ambientais, pois neste mesmo periodo, se observava uma
degradacado ambiental em decorréncia da exploracédo desenfreada do Pau-Brasil, que
logo no século XX comecou a ser extinto. Historicamente, ha uma maior preocupacéao
com as questbes ambientais a partir da década de 1970. Antes ha a formulacéo do 1°
cbdigo florestal e o codigo das aguas, ambos em 1934. Esse pensamento mais critico
em relacdo as questbes ambientais foi intensificado apds os problemas oriundos da

revolucéo industrial.
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Mais adiante, em 1952, Londres registrava as primeiras catastrofes ambientais,
em que a emissao de varios gases poluentes e toxicos na atmosfera causou a morte
de milhares de pessoas. Tal acontecimento motivou a criacdo da lei do Ar Puro em
1956, que estabeleceu limites para a emisséo de poluentes, a fim de garantir a boa
gualidade do ar. Essa regulamentacdo teve grande repercussao, impulsionando,
assim, a criacdo de novas leis ambientais em diversos paises (BRASIL, 2017).

Desta forma, surge a necessidade de problematizar essas questoes,
demonstrando a importancia da discussdo em relagdo ao crescimento das industrias
de producao e seus impactos na qualidade das vidas futuras. Com isso, come¢cam a
surgir varios movimentos ambientais no mundo inteiro, discutindo os impactos ao meio
ambiente e buscando medidas para combater tais desgastes.

Enfim, na década de 60, a histéria da Educacdo Ambiental comeca a ganhar
repercussdo no mundo todo, com elaboracédo trabalhos que de fato retratam a
realidade das questdes ambientais. Os principais avanc¢os conquistados pela tematica
estdo explicitos na Figura 1, a seguir.

Figura 1 — Histo6ria da Educacdo Ambiental

Livro “Primavera Silenciosa” de
Rachel Carson - alerta sobre a

utilizacdo de agrotéxicos no meio 1962
ambiente.
1972 1° Conferencia em Estocolmo
promovida pela ONU*
Conferéncia Intergovernamental sobre 1977

Educacao Ambiental em Tbilisi na
Gedrgia?

Criacdo da Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA) estabelecida pela Lei
6.938°

1981

Obrigatoriedade da Educacdao Ambiental
através da Constituicdo Federal®

1991

A ONU promove uma grande
Conferéncia internacional, a RIO+2

1988

A Educacdo Ambiental se torna obrigatéria
em todos os niveis e modalidades de ensino,
através da portaria n® 678/91 publicada pelo

MEC. Dar-se a importancia de capacitar

gestores e professores.

1992
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Elaboracdo do Programa Nacional de

1994 Educacdo Ambiental (PRONEA) coma
i finalidade de aprimorar o sistema
E criada a Camara Técnica temporaria educacional em diversos niveis e
de Educacdo Ambiental no Conselho 1995 modalidades.

Nacional de Meio Ambiente — CONAMA,
com o objetivo de fortalecer da

Educacdo Ambiental até na atualidade. Foi promulgada a Lei n® 9.795, que
determina a Politica Nacional de
1999 Educac&o Ambiental, regulamentada

pelo decreto n® 4. 282/2002.

A ONU promove uma grande
Conferéncia internacional, a RIO+10, 2002
dessa vez pautada no Desenvolvimento
Sustentavel
A ONU mais uma vez promove uma grande
Conferéncia internacional, a RIO+20, dessa
2012 vez pautada numa avaliacdo do progresso
do Desenvolvimento Sustentavel e a
renovacao do compromisso na luta como
desenvolvimento sustentavel

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

Conforme a figura 1, é evidente que a Educacdo Ambiental teve um
crescimento muito importante com o passar dos anos, desde as suas primeiras
discussodes. No Brasil, a criagcdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental também
buscou promover a insercdo da Educagdo Ambiental no ambito educacional
possibilitando o desenvolvimento de novos projetos através de programas elaborados
em conjunto com os demais 6rgaos governamentais (ANDRADE, C., 2014).

Faz-se necessario destacar que nesse contexto, entende-se a Educacao
Ambiental como uma prética realizada a partir do reconhecimento de que a educacao
gue ndo trabalha na perspectiva da constru¢cdo de uma consciéncia critica ndo é
ambiental, pois a questdo ambiental deve estar interligada a toda acdo de educar.
Assim, a educacédo ambiental € um processo educativo, uma pratica social e politica.
Essa consciéncia critica, do cuidado remete a educacgéo e a formagdo humana com
um sentido ético-politico. A educacdo ndo pode ser neutra como nos aponta Freire
(2001).

No contexto ambiental, existem varias abordagens de concepc¢des e praticas
de Educacdo Ambiental. Aqui esta exposta a sintese realizada por Tozoni-Reis (2007,
p.179), apresentando as concepgdes de EA em cinco grupos, evidenciando que nao

existe um consenso tedrico sobre as concepc¢des que envolvem a Educacao

Ambiental:
1. Educacdo Ambiental disciplinatéria e moralista que promove de
mudancas de comportamentos;
2. Educacgédo Ambiental ingénua e imobilista é a que visa a sensibilizacéo

ambiental;
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3. Educacdo Ambiental ativista e imediatista é aquela centrada na agéo
para a diminui¢cdo dos efeitos predatorios dos sujeitos;

4, Educagdo Ambiental racionalista e instrumental centrada na
transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos e;

5. Educacgdo Ambiental como processo politico de apropriagédo critica e
reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos visando a
construcdo de uma sociedade sustentavel socioambiental. Assim, a
Educacdo Ambiental é transformadora e emancipatéria (TOZONI-REIS,
2007, p.179).

Essas diversidades nas abordagens indicam que a Educacdo Ambiental no
contexto mais amplo da educacédo, conforme destaca Freire (2001), ndo é neutra e
sim, exigente de opcdes e de tomada de posicdes, pois essas multiplicidades séo
caracterizadas pela formacao do sujeito.

Autores, tais como Sauvé (2005) e Reigota (2002; 2007), dentre outros,
também trazem diversas contribuicdes muito importantes para a area de pesquisa
sobre as concepcdes relacionadas aos temas ambientais, destacando que existe uma
grande diversidade interpretativa dentro dos conceitos e das proprias correntes,
refletindo heterogeneidade nas formas de pensar e praticar a EA.

Sauvé (2005) determina tais abordagens definindo-as como correntes de EA,
apresentando as varias formas para trilhar esses caminhos. Segundo a autora, a
concepcao de corrente é definida como sendo uma “maneira geral de conceber e de
praticar a Educacdo Ambiental” (SAUVE, 2005, p.17). Na cartografia elaborada pela
autora sdo definidas 15 variacdes de correntes. Em seu trabalho, tais correntes sao
sistematizadas em dois grandes grupos. O primeiro grupo possui as tradicdes mais
“antigas” e que tiveram grande prevaléncia nas primeiras décadas da EA entre os
anos de 70 e 80: as correntes naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista e moral/ética. O segundo grupo surgiu devido a
preocupacbes mais recentes, sdo elas: as correntes holisticas, biorregionalista,
praxica, critica, feminista, etnogréafica, ecoeducacdo e sustentabilidade (SAUVE,

2005). Sobre as diversas correntes elaboradas, a autora esclarece que:

Podem se incorporar, a uma mesma corrente, uma pluralidade e uma
diversidade de proposi¢Bes. Por outro lado, uma mesma proposi¢cdo pode
corresponder a duas ou trés correntes diferentes, segundo o angulo sob o
qual é analisada. Finalmente, embora cada uma das correntes apresente um
conjunto de caracteristicas especificas que a distingue das outras, as
correntes ndo sdo excludentes em todos os planos, possuindo algumas
caracteristicas em comuns (SAUVE, 2005, p.17).

Este estudo detalhado das correntes realizados por Sauvé trouxe relevantes
contribuicdes para o crescimento das pesquisas ha area de Educacao Ambiental, mas
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conforme a propria autora afirma, algumas correntes possuem conceituagdes muito
proximas, podendo ser condensadas ou até mesmo se sobrepor sem perder o objetivo
da classificacdo (SAUVE, 2005).

Assim, para este estudo, iremos destacar apenas trés correntes, que
compartilham das mesmas caracteristicas sobre 0 meio ambiente, correntes estas que
também estdo presentes nos estudos elaborados por Reigota (2001), além de muito
presentes nas pesquisas de diversos outros autores brasileiros, como Guimaraes
(2012, 2015), Loureiro (2012), Jacobi (2009), Layrargues; Lima (2011), abordando
acerca da Educacdao Ambiental, na qual observa-se que: a naturalista e
conservacionista sdo correntes de longa tradicdo e que possuem caracteristicas mais
comuns (1970), além de até hoje serem foco de muitas discussdes, por estarem muito
presente nas préticas de EA; e a critica, uma das correntes mais recentes e que esta
ganhando grande repercussdo no campo da pesquisa por possuir caracteristicas e
conceitos que promovem um entendimento mais completo sobre o meio ambiente,
demonstrando mais compromisso com a educacao.

Um ponto muito rico em relacdo ao mapeamento elaborado por Sauvé (2005)
€ que as correntes sdo definidas levando em consideracdo quatro parametros: a
concepcao dominante de Meio Ambiente (MA); a intencéo central da EA; os enfoques
privilegiados e os exemplos de estratégias metodologicas ou de modelos que ilustram
a corrente (Quadro 1).

Quadro 1 - Mapeamento Sobre Corrente de EA Elaborada por Sauvé (2005)

Concepcao | Objetivos da Enfoques Exemplos de
Corrente de meio ) o
. EA dominantes estratégia
ambiente
Sensorial o
. . ) Imersao
Reconstruir Experiencial ~
: ~ : Interpretacéo
. uma ligacao Afetivo .
Naturalista Natureza o Jogos sensoriais
com a Cognitivo .
b .. Atividades de
natureza Criativo/Estéti
descoberta.
co
Adotar . 4
Guia ou cédigo
comportament de
os de )
Cconservacao: comportamento;
Conservacioni &40, Cognitivo Auditoria
Recurso Desenvolver Lo .
sta o Pragmatico ambiental
habilidades )
. R Projeto de
relativas a -
~ gestao/
gestao .
; conservacao
ambiental.
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Desconstruir
Objeto de as realidades Andlise de
transformag | socioambient Praxico discurso Estudo
Critica ao, lugar de | ais visando a Reflexivo de casos
emancipaca | transformar o | Dialogistico Debates
0 gue causa Pesquisa-acao
problemas.

Fonte: A Autora (2021)*

A importancia em considerar tais parametros, segundo a autora, se explica pelo
fato de tanto as estratégias pedagogicas, quanto as abordagens utilizadas para
praticar a Educacao Ambiental serem conduzidas de acordo com a compreensao que
o individuo tem sobre Meio Ambiente. Corroborando, Reigota (2007) destaca que
cada corrente de EA concebe uma forma de como o meio ambiente é visto. E assim,
as préticas pedagoégicas trabalhadas estdo diretamente relacionadas com as
concepcdes ou representacdes que o individuo possui, sendo assim, a eficacia das
acOes praticadas dependera do conhecimento e da compreensdo sobre o Meio
Ambiente.

Reigota (2007) também percebeu que ndo hd um consenso sobre o conceito
sobre MA, pois as definicbes expostas sdo baseadas nas formas de pensamentos que
o individuo compartilha socialmente através de suas atitudes e praticas, havendo,
portanto, uma diversidade de opinides entre profissionais de diferentes éareas,
considerando assim, as representacdes sociais como uma forma de “conceituar’ o
MA. De acordo com o autor, “as representacdes sociais equivalem a um conjunto de
principios construidos interativamente e compartilhados por diferentes grupos que
através delas compreendem e transformam sua realidade” (REIGOTA, 2007, p. 70).

Nessa perspectiva, Sauvé (2005) e Reigota (1995) concordam e defendem que
h& uma pluralidade de entendimentos interpretativos sobre o meio ambiente e, por
isso, ndo ha concepgdes “erradas” ou “corretas”, ha, porém, uma complementacao de
uma para a outra, que ao longo do tempo receberam novas compressoes levando em

consideracao experiéncias, vivéncias e necessidades adquiridas no ambito social.

! Adaptado de Sauvé (2005)
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No mapeamento de Reigota (2005) foram criadas trés vertentes tipologicas,
gue o autor chama de representacdes sociais: Naturalista, Antropocéntrica e
Globalizante. A primeira compreende basicamente os aspectos naturais referentes a
natureza; a segunda caracteriza 0 ambiente como recurso necessario para suprir as
necessidades do homem; e a terceira abrange uma interagéao interdependente entre
a natureza e a sociedade.

Em relacdo a vertente Naturalista, esta envolve apenas o0s aspectos naturais,
“centrada na relac&o com a natureza” (SAUVE, 2005, p.18), ou de “ordem bioldgica,
essencialmente boa, pacificada, equilibrada, estaveis em suas interacfes
ecossistémicas, o qual segue vivendo como autbnomo e interdependente da interacao
com o mundo cultural humano” (CARVALHO, 2012, p. 35), tais como rios, florestas,
ar. De um modo geral, a corrente naturalista considera a natureza como sendo um
lugar verde ao ar livre. Nessa perspectiva, as praticas de EA sdo desenvolvidas
priorizando a relacdo com a natureza e as atividades destaques sao centradas na boa
convivéncia e respeito com a natureza.

Por conseguinte, temos o que chamamos de corrente Conservacionista (Sauveé,
2001) ou Antropocéntrica, na representacao definida por (Reigota, 2003), na qual o
meio ambiente é percebido como um recurso, algo que deve estar a disposi¢do do
homem para suprir suas necessidades, além de ser visto como algo exterior as
interacdes humanas. Nessa proposi¢cdo, o homem € um ser superior aos demais seres
vivos e cabe a apenas ele a preservacao das demais formas de vidas, assim ha uma
preocupacado com a “administragdo do meio ambiente”, ou melhor, dizendo, de gestéao
ambiental (SAUVE, 2005, p.20).

As praticas ambientais desta corrente, Segundo Sauvé (2005), sdo centradas
no desenvolvimento de comportamentos individuais e projetos coletivos. Sobre as
principais acdes, a autora acrescenta também que em geral as que mais se destacam
séo os programas de Educagdao Ambiental através dos “3R” (Redugéo, Reutilizagéo e

Reciclagem), e também,

Aqueles centrados em preocupacdes de gestdo ambiental (gestao da agua,
gestdo do lixo, gestdo da energia, por exemplo) se associam a corrente
conservacionista/recursista. Geralmente se d4 énfase ao desenvolvimento de
habilidades de gestdo ambiental e ao ecocivismo. Recentemente, a educagéo
para 0 consumo, além de uma perspectiva econbmica, integrou mais
explicitamente uma preocupacdo ambiental da conservacdo de recursos,

associada a uma preocupacéo de equidade social (SAUVE, 2005, p.20).
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Conforme cita a autora acima, as utilizacbes de tais temas podem ser
consideradas bons exemplos inicialmente, porém nao conseguem fazer com que o
individuo desenvolva uma visédo critica dos fenbmenos complexos da realidade, pois
segundo Guimardes (2007; 2012), apesar dos professores possuirem uma boa
intengdo e motivagdo nas praticas de EA, possuem dificuldades de identificar ou
reconhecer a magnitude da problematica ambiental, sendo incapazes de inserir tais
guestbes em suas praticas cotidianas numa perspectiva critica. Sobre isso, Reigota
(2012) atenta que,

E claro que devemos preservar determinados locais de interesse ecoldgico,
histérico e artistico, conhecé-los e admira-los, porém nao devemos té-los
como modelo extensivo a todo meio natural e/ou construido, pois modelos
sdo quase sempre estaveis e harmodnicos e a vida cotidiana é feita de
relagbes muitas vezes conflituosas e em constante modificacdo (REIGOTA,
2012, p.47).

Contrapondo-se as duas vertentes acima discutidas, a Naturalista e
Conservadora/Antropocéntrica, a Educacdo Ambiental Critica € uma das correntes
mais recentes e que possui uma perspectiva totalizadora do Meio ambiente, sendo
acolhida por diversos estudiosos da area ambiental, tais como Loureiro (2004),

Guimaraes (2007), Layrargues (2002), entre outros. De acordo com Sauvé (2005),
Esta corrente insiste, essencialmente, na andlise das dinamicas sociais que
se encontram na base das realidades e problematicas ambientais: analise de
intencdes, de posicoes, de argumentos, de valores explicitos e implicitos, de
decisdes e de ac¢bes dos diferentes protagonistas de uma situagéo (SAUVE,
2005, p 30).

Assim, aqui 0 meio ambiente deve ser percebido ndo apenas como meio fisico,
mas considerando todos os fatores que fazem parte dele, tais como: o meio social,
politico e cultural. Essa percepcédo esta intimamente relacionada com o conhecimento
gue o sujeito possui sobre o seu lugar, além da sensibilidade de observar seu espaco
identificando os diversos fatores com que ele se relaciona no cotidiano. Desse modo,
entende-se que o conceito de meio ambiente € multiplo e esta sempre se modificando
ao longo do tempo e espaco, conforme afirma Reigota (1991), este engloba o conjunto
de “conhecimento cientifico, as experiéncias vividas histoérica e individualmente com o
meio natural”’, levando em consideragao o lugar e o contexto social particular de cada

ser (REIGOTA, 1991, p. 37). Segundo o autor, o0 meio ambiente,

E um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdo dinamica e
em constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relagbes
acarretam processos de criacao cultural e tecnolégica e processos histéricos
e politicos de transformacdes da natureza e da sociedade (REIGOTA, 1994,
2001, 2004).
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Guimaraes (2015), também traz uma contribuicdo acerca de como o meio
ambiente deve ser enxergado numa perspectiva critica, denominando-o de “um
conjunto de elementos vivos e ndo vivos que constituem o planeta Terra. Todos esses
elementos se relacionam influenciando e sofrendo influéncia entre si, em um equilibrio
dindmico” (GUIMARAES, 2015, p. 31). Nessa mesma perspectiva Critica, Guimardes
(2004) enxerga a EA como contraposicdo da EA conservadora, quando afirma que

nao considera:

A EA Critica como uma evolucdo conceitual ou desenvolvimento
metodoldgico da EA conservadora, mas sim uma contraposi¢ao, a partir de
um outro referencial tedrico, acredito subsidiar uma leitura de mundo mais
complexa e instrumentalizada para uma intervencdo que contribua no
processo de transformacdo da realidade socioambiental, que é complexa
(GUIMARAES, 2004 p.27).

Conforme destacado pelo autor acima, pode-se afirmar que as praticas
desenvolvidas, pautadas em uma EA critica, buscam a transformacao de situacdes
concretas do cotidiano, priorizando uma melhoria nas condicbes de vida, que
conseguentemente esté interligada a uma mudanca cultural, social e politica. Uma vez
gue os problemas ou degradagdes ambientais sdo vistos “ndo apenas como
consequéncias do uso indevido dos recursos naturais, mas sim de um conjunto de
variaveis interdependentes, derivadas do capitalismo, modernidade, industrialismo,
urbanismo e tecnocracia” (LOUREIRO, 2015, p.20). Loureiro (2020) considera a EA

na perspectiva critica entendendo que a

Construcao coletiva e dialdgica do ato educativo se da prioritariamente com
aqueles que se encontram nessa condicdo de expropriagcdo e opressao
social, por serem os “agentes portadores” da negacdo material da forma
social dominante (LOUREIRO, 2020, p. 134).

Na contribuicdo de Carvalho (2017), a autora destaca que EA é inerente a
educacdo humana e, portanto, deve ser compreendida e repensada levando em
consideracgao as interagdes existentes entre a sociedade e a natureza. Em relacdo ao
meio ambiente, a autora considera-o como espaco relacional, em que a presenca
humana, longe de ser percebida como extemporanea intrusa ou desagregadora
(“cancer do planeta”), aparece como um agente que pertence a teia de relagbes da
vida social, natural e cultural e interage com ela.

Vale salientar que os autores aqui citados: Layrargues (2006), Loureiro (2006),
Guimaraes (2010), Carvalho (2012), dentre outros, acreditam na Educacdo Ambiental
critica como possibilidade de enfrentamento dos conflitos socioambientais existentes

na sociedade atual. Além disso, as propostas teéricas da EA critica se consolidaram
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com a abordagem interdisciplinar, tanto no ambito educacional, quanto institucional,
determinando suas funcdes e objetivos conforme destacados nas regulamentacdes
dos documentos oficiais, que buscam orientar como a Educacdo Ambiental deve ser

inserida nas diversas esferas da sociedade.

2.3 ABORDAGEM DA EA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

No Brasil, a EA teve inicio apés a década de 80 com a criacdo da Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNMA), instituida pela Lei 6.938/81. A PNMA também foi
responsével pela criagdo do Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA) e
também do Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), o CONAMA foi instituido
como orgao colegiado, que tem poder deliberativo e consultivo sobre as normas e
padrbes ambientais que observam as atividades exploradoras dos recursos
ambientais; ja 0 SISNAMA possui como principal objetivo a efetivacdo do cumprimento
das normas ambientais, através de ferramentas de formulacédo e implementacédo para
construcdo das politicas publicas ambientais.

E assim, no ano de 1992 surge o Ministério do Meio Ambiente (MMA) tendo
uma missao muito importante na implementacdo de principios e estratégias para
promover o conhecimento, a fim de desenvolver no individuo a consciéncia de
valorizacdo, protecao e recuperacdo do meio ambiente, além do uso consciente dos
recursos naturais e desenvolvimento de habitos sustentaveis (BRASIL, 2007).

Desse modo, tornou-se indispensavel a insercdo das politicas publicas no
intuito de assegurar e monitorar o desenvolvimento desta missdo, devendo possuir
em Sseus projetos e programas um carater transversal, democratico, participativo, em
toda dimenséo do governo, assim como da sociedade (BRASIL, 2007).

Desde a sua criacdo em 1992, o MMA passou por diversas modificacfes e
reestruturagdes. Sua organizagao teve como base a Lei n° 10.683 de 2003, depois de
14 (quatorze) anos foi revogada pela lei n® 13.502 de 2017, que integra em sua
estrutura basica algumas comissdes e conselhos, excluindo algumas outras. No ano
de 2019 esta ultima é revogada pela lei n® 13.844/2019, atualmente em vigor. Assim
0 MMA, passa mais uma vez, por uma reestruturacao nas suas competéncias e areas
atuantes (BRASIL, 2003, 2017, 2019).

A partir da nova estruturagcdo, houve a necessidade de reformular a
organizacao, e assim o decreto n® 6.101, de 26 de abril de 2007 também foi revogado
nos anos de 2017, 2019 e no ano de 2020, pelo decreto 10.455, de 11 de agosto de
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2020, atualmente em vigéncia, possuindo como finalidade promover um refor¢co da
estrutura regimental das acdes de competéncia do Ministério do Meio Ambiente
(BRASIL, 2007, 2019, 2020).

Apesar da criacdo do MMA em 1992, ser considerada como mais um avango
na area da EA, no ambito educacional a LDB, criada em 1996, ndo demonstra tanto
interesse na implementacdo do tema, uma vez que apresenta aspectos sobre a
tematica de forma muito pontual e superficial. A seguir, observam-se os aspectos da

EA mais presente na LDB/1996 (Leis e Diretrizes da Educacdao).

2.3.1 Abordagem da EA na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB

Apesar da Lei n° 9.384/96, que dispbe sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (LDB) defender os principios e objetivos presentes na Educacéao
Ambiental, observa-se que esta nao discute especificamente o tema transversal em
guestdo. Ao verificar o corpo do documento, € possivel identificar apenas alguns
objetivos e caracteristicas que vao de encontro com a EA, sendo trazido em seu 8§ 1°,
Art.26 alguns requisitos para o Curriculo do Ensino Fundamental e Médio, destacando
a obrigatoriedade de incorporar “o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil”.

Mais adiante, no Art. 27. Inciso |, determina-se os conteudos curriculares da
Educacao Basica, e contempla a [...] “difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica”.

Ha, porém uma timida discussdo acerca do principio da transversalidade,
destacando a necessidade da insercdo de alguns temas sociais, tais como o “meio
ambiente, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo, entre
outros de escolha das escolas e comunidades” (BRASIL, 2013, p. 04), que necessitam
ser inseridos com urgéncia em abrangéncia nacional.

Nessa mesma perspectiva, o Art. 32, inciso 2, determina que a formacao basica
do cidadao devera ser objetivo do Ensino Fundamental, através “[...] da compreensao
do ambiente natural e social do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade”.

Ainda no seu § 79, fica determinado que os curriculos do Ensino Fundamental
e Médio “devem incluir os principios da protegao e defesa civil e a educagéo ambiental

de forma integrada aos conteudos obrigatorios”. Nesse sentido, a LDB menciona a
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Educacdo Ambiental e comenta de forma muito pontual a importancia de sua insercéo
em todos os niveis e modalidades de ensino, atendendo, conforme Art. 21: (I) a
educacao basica, formada pela educacéao infantil, ensino fundamental e ensino médio;
e a (Il) educagéao superior.

Vale aqui ressaltar que apesar da LDB apresentar as discussbes sobre a
tematica ambiental muito timidamente, ela conquistou progressivamente um grande
reconhecimento de sua importancia em diversos outros documentos oficiais. Além
disso, por essa tematica possuir um forte impacto na estrutura social, recomenda-se
gue seja inserida na area do ensino numa perspectiva transversal, a fim de promover
uma melhoria na qualidade da educacdo e, consequentemente, no ambito da
sociedade (BRASIL, 1997).

Assim, em 1997 e 1998, o Ministério da Educacao lancou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), uma das propostas do documento, determinava que o
tema Meio Ambiente deveria ser incluido no curriculo educacional numa perspectiva
transversal, reafirmando a importancia de trabalhar este assunto no ambito
educacional (BRASIL, 1997, 1998). A seguir € possivel conhecer um pouco sobre o

documento.

2.3.2 Abordagem da EA nos Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) tém como proposta a abordagem
de temas transversais. Um dos assuntos presentes em sua matriz e que merece total
atencao é a tematica ambiental, que além de ter carater interdisciplinar, abrange toda
forma de vida no planeta, e por isso sua insercao torna-se indispensavel em todo o
curriculo escolar. Desse modo, os PCN’s, sendo responsaveis por nortear as praticas
pedagdgicas que defendem a incorporacdo da EA no Ensino, orientam que esta
tematica seja inserida, ndo apenas como uma disciplina isolada, mas como um tema
gue permita ser abordado em varias disciplinas (BRASIL, 1998).

Assim, Carvalho (2001) destaca que depois de vérias discussfes acerca da
insercao da EA no espaco educacional, chegou-se a um consenso de que, “a tematica
ambiental ndo era um contetdo a ser somado as disciplinas curriculares tradicionais,
mas deveria atravessar todas as areas do conhecimento que compde o ndcleo comum
do ensino formal” (CARVALHO, 2001, p.163).

Nessa perspectiva, vé-se a importancia da abordagem da EA nos curriculos

escolares como tema transversal, incorporando todas as disciplinas as diferentes
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dimensdes das praticas educacionais e buscando desenvolver o pensamento critico
dos educandos. Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que
“trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacdo dos conceitos, a
explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre vinculados a realidade
cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidadaos mais participantes” (BRASIL,
1997b, p. 193).

Desse modo, se torna imprescindivel introduzir essa préatica nas acodes
humanas, pois nota-se atualmente que o ser humano possui um poder de consumo
exagerado e por isso a capacidade de renovagao dos recursos naturais ndo consegue
alcancar o mesmo ritmo que as necessidades da atual sociedade acontecem
(BRASIL, 2005).

Além disso, as consequéncias dos avancos tecnolégicos estdo se agravando
de maneira extremamente rapida, contribuindo com a escassez, trazendo um grande
risco a renovacao de recursos tao basicos como, por exemplo, a 4gua. Esse fato ndo
é diferente com 0s recursos nao renovaveis, o petroleo também esta proximo de se
tornar escasso (BRASIL, 1997a).

Diante disso, os ambientalistas confessam que € de tamanha importancia que
a sociedade desenvolva atitudes ecologicamente sustentaveis, em que cada sujeito
seja defensor do proprio local que vive. No entanto, sabemos que 0 crescimento
desenfreado da populacédo tem como consequéncia 0 aumento das necessidades de
consumo, com forte impacto na expanséao e producédo do lixo, na qual as populagdes
menos favorecidas sdo as mais prejudicadas, fato que tem contribuido com a
desigualdade social (BRASIL, 1997a), decorrentes da ma distribuicdo de renda,
manutencdo da saude e educacao, agravando ainda mais a situacao de pobreza que
perdura na sociedade contemporanea.

Nesse contexto, torna-se urgente que a sociedade desperte e busque
alternativas para o uso dos recursos naturais, sem favorecer sua escassez, a fim de

nao prejudicar as proximas geracoes, pois conforme defende os PCN’s:

Todo cidad@o tem direito de viver num ambiente saudavel e agradavel,
respirar ar puro, beber agua potavel, passear em lugares com paisagens
notaveis, apreciar monumentos naturais e culturais etc. Defender esses
direitos é um dever de cidadania e ndo uma questdo de privilégio (BRASIL,
1997b, p. 183).

Nesse sentido, torna-se importante que o sistema de ensino promova

oportunidades aos seus discentes, permitindo-os compreender a real situacido do
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Meio Ambiente a fim de sensibiliza-los por meio de diferentes atividades que poderao
até mesmo ser trabalhadas dentro da prépria escola, possibilitando a participacédo da
comunidade (JACOBI, 2005).

Nessa perspectiva, 0 campo escolar é um local propicio ao compartilhamento
das vivéncias e acolhimento de tarefas que proporcionem ao estudante um saber
critico, favorecendo “[...] a formacao da identidade como cidaddos conscientes de
suas responsabilidades com o meio ambiente, e capazes de desenvolver atitudes de
protecao e melhoria em relagéo a ele” (BRASIL, 1997b, p. 187).

Os PCN'’s ainda acrescentam que os padrdes de comportamento do individuo
em meio as questdes ambientais estdo vinculados as vivéncias com familiares,
amigos e a midia, que também desempenham uma forte influéncia sobre as
concepcoOes dos estudantes. Desse modo, os “conhecimentos poderdo ser trazidos e
debatidos nos trabalhos da escola, para que se estabelecam as relagdes entre esses
dois ou mais universos no reconhecimento dos valores expressos por
comportamentos, técnicas, manifestagcdes artisticas e culturais” (BRASIL, 1997b, p.
187).

A escola além de exercer um papel importante na vida do aluno, também estéa
incentivando o professor a buscar inovagdes em suas praticas, proporcionando a troca
de experiéncias vivenciadas em sala de aula. Vale aqui destacar que é necessario
gue o professor também tenha interesse e reconheca a necessidade de desenvolver
novas habilidades a fim de tornar suas aulas mais atrativas e inovadoras. Nesse
sentido, surge a “necessidade de capacitagao permanente do quadro de professores,
da melhoria das condicOes salariais e de trabalho, assim como a elaboracdo e
divulgacao de materiais de apoio” (BRASIL, 1997b, p. 189).

Desse modo, torna-se imprescindivel que haja um envolvimento entre
docentes, gestdo e comunidade escolar como um todo, a fim de trazerem suas
realidades para serem discutidas na escola. E assim, desenvolver as atividades numa
perspectiva mais integradora, pois quando os professores das diferentes disciplinas
discutem uma problematica em comum, as dificuldades encontradas ao decorrer do
desenvolvimento do trabalho sdo encaradas como uma meta a ser alcangada. Por
outro lado, os PCN's destacam que “essa heterogeneidade de fontes € importante até
como medida de checagem da precisdao das informacbes. Mostrando ainda a
diversidade de interpretacfes dos fatos” (BRASIL, 1997b, p. 188).
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Nesse sentido, vale aqui refor¢car mais uma vez que a Educacdo Ambiental é
um instrumento que tem como finalidade, despertar a preocupacao pelos problemas
ambientais, desenvolvendo sujeitos com atitudes criticas voltadas para uma
sociedade sustentavel.

Segundo os PCN’s, a EA em consenso com a sustentabilidade deve se tornar
presente no cotidiano da comunidade escolar, sempre buscando atender os requisitos
da Lei Ambiental 9.795/99, de modo a ndo se restringir apenas a uma Unica disciplina,
mas perpassar todas, possibilitando uma abordagem interdisciplinar. Nessas
condi¢des, estara contribuindo para o uso dos recursos naturais na mesma proporgao
de sua regeneracdo, promovendo assim, a equidade e o equilibrio entre os recursos
renovaveis e seu uso (BRASIL, 1997b).

Dando continuidade as discussdes sobre EA nos documentos oficiais,
conforme se apresenta abaixo, em 1999 é criada a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), instituida pela Lei 9.795, reforcando ainda mais a insercédo da

tematica no ambito educacional como tema transversal.

2.3.3 Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA

A Politica Nacional de Educacado Ambiental foi instituida em 1999, através da
Lei n® 9.795, sancionada pelo Presidente Henrique Cardoso e regulamentada pelo
decreto n°® 4.281/02. De acordo com a lei 9.795, a execucdo da PNEA tem a
coordenacao a cargo do 6rgao gestor, do MMA e MEC. Sua Execucdo ocorre de
acordo com o Capitulo 3, no seu Artigo 15, que determina as atribuicbes do 6rgéo

gestor, sendo:

(I) Definicdo de diretrizes para implementagdo em ambito nacional; (II)
Articulacdo, coordenacao e supervisao de planos, programas e projetos na
area de educacdo ambiental, em ambito nacional; (Ill) Participacdo na
negociacdo de financiamentos a planos, programas e projetos na area de
educacédo ambiental (BRASIL, 1999).

Conforme a PNEA determina suas atribuicfes, é sabido que o ensino formal é
um ambiente propicio ao desenvolvimento de programas e projetos ambientais,
prometendo um impacto positivo no desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2014).
Assim, o Art. 9° do Capitulo Il, secéo II, determina que a EA seja desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicdes de ensino, publica ou privada, englobando: (1)

Educacédo bésica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) ; (Il)
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Educacao superior; (lll) Educagéao especial; (IV) Educacgao profissional; (V) Educagao
de jovens e adultos” (BRASIL, 1999).

Do mesmo modo, em seu Art. 10 da mesma secdao, defende-se que a EA deve
ser desenvolvida em todos os niveis e modalidades do ensino formal como uma
pratica educativa integradora, continua e permanente, ndo devendo ser ensinada
como uma disciplina especifica. Por outro lado, a lei mostra uma flexibilidade quando
se refere ao ensino superior, determinando que seja facultativa a abordagem da EA
como disciplina especifica, se houver necessidade.

Em relagé@o aos curriculos de formacéo, o Art. 11 define que a tematica deve
estar presente nos curriculos de formacdo de modo a perpassar todos 0s niveis e
disciplinas; além disso, para os professores em exercicio, € indispensavel que
recebam formacgédo complementar em suas areas de atuacao, para assim ser possivel
atender os principios e objetivos propostos pela lei.

Com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, tornou-se possivel que as
politicas fossem implementadas no ambito educacional numa perspectiva
descentralizadora. Nesse sentido, o Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(ProNEA) fundado em 1994 pelo MMA, teve a importante missédo de contribuir com a
efetivagcdo do fortalecimento dos sistemas de ensino (BRASIL, 2005).

Atualmente, o ProNEA se encontra em sua 5° edicdo, publicada em 2018. O
programa, além de estabelecer diretrizes para as politicas publicas, também “incentiva
e potencializa o dialogo interdisciplinar entre as politicas setoriais e a participacédo
qualificada nas decisdes sobre investimentos, monitoramento e avaliagdo do impacto
de tais politicas” (BRASIL, 2018, p. 23).

Desse modo, para que o poder publico no Campo da Educacdo Ambiental
consiga aproximar as discussdes existentes no ambito educativo com agdes voltadas
para a reestruturagdo do meio socioambiental, promovendo transformacdes e
emancipac¢des na sociedade, é indispensavel a implementacao das politicas publicas
na area da Educacdo Ambiental, de forma democratica e participativa.

Assim, com a regulamentacédo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental -
PNEA, o ProNEA através de suas acfes, compartilha da mesma misséo, tendo como
objetivo principal, o aperfeicoamento e fortalecimento na area de ensino, no meio

ambiente e em outros que tenham interface com a educag¢ao ambiental.
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Nessa perspectiva, essa nova versdo do ProNEA (2018) fez uma adaptacao
das diretrizes da versdo de sua 42 edicdo do ano 2014, assumindo as seguintes

diretrizes:

(1) Transversalidade, transdisciplinaridade e complexidade, (2)
Descentralizacdo e articulagcdo espacial e institucional, com base na
perspectiva territorial, (3) Sustentabilidade Socioambiental, (4) Democracia,
mobilizacdo e participagdo social e (5) Aperfeicoamento e Fortalecimento dos
Sistemas de Educacgdo (formal, ndo formal e informal), Meio Ambiente e
outros que tenham interface com a educacédo ambiental; e (6) Planejamento
e atuacado integrada entre os diversos atores no territério (BRASIL, 2018,
p.23).

De acordo com as diretrizes expostas, é possivel perceber que a edi¢do do
ProNEA, tem como misséo promover uma educacao capaz de intervir no contexto da
sociedade, integrando “os saberes nas dimensfes ambiental, ética, cultural, espiritual,
social, politica e econémica, impulsionando a dignidade, o cuidado, o bem viver e a
valoragao de toda forma de vida no planeta” (BRASIL, 2018, p. 26).

Para tanto, conforme consta nesta edicdo, o ProNEA possui 14 objetivos
especificos, que em geral, se resumem em construir uma educacdo ambiental que
contribua com o desenvolvimento critico de uma sociedade sustentavel, com pessoas
atuantes e felizes em todo o ambito nacional. Compromisso do MMA e do MEC que
buscam promover um saber critico democratico e transformador.

A partir de uma analise dos objetivos, diretrizes, estratégias, entre outros, que
estdo presente nessa nova versdao do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA), pode-se concluir que o programa traz novas contribuicdes, uma vez que
em cada edicao séo realizados mapeamentos de trabalhos que retratam as questdes
recentes da problematica ambiental, e que desse modo, atualiza o contexto social.
Esse esforco reafirma o importante papel da educacédo ambiental como alternativa a
promocé&o da sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2018).

Ja4 no ambito da educacdo, em 2015, a partir de uma analise critica nos
documentos curriculares nacionais, a LDB definiu uma nova Base para nortear o
Curriculo dos Sistemas de Ensino Brasileiro, a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular). Tendo em vista a importancia da implantacdo desse documento nos meios

educacionais, apresenta-se a seguir como a nova base aborda a Educacdo Ambiental.
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2.3.4 Abordagem da Educagcdo Ambiental na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que foi construido
com o objetivo de normatizar 0s conjuntos organicos e progressivos que promovem
as “aprendizagens essenciais”. Sendo definida como aquela que todo aluno deve
construir no decorrer do Ensino Bésico, de acordo com cada etapa e modalidade de
ensino, considerando a garantia de seus direitos a aprendizagem e desenvolvimento,
como determina o (PNE) Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2018).

Sua elaboracdo decorreu da exigéncia do Sistema Nacional de Educacao
defendida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (1996) em seu Atrt.
26, que traz a seguinte declaracao:

Os curriculos da educacéao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996).

Conforme citado acima, esse documento foi redigido para ser aplicado
exclusivamente nas disciplinas e etapas da educacao escolar, tendo inicio no Ensino
Infantil e indo até o Ensino Médio. Essa percepcao esta ancorada na constituicdo de
1988, no artigo 210, o qual prevé que: “serao fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar a formagdo basica comum e o respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Para tornar o ensino efetivo, aléem de possibilitar que as aprendizagens sejam
construidas através dos conhecimentos, competéncias e habilidades, a BNCC
entende que o Ensino Médio no Brasil antes oferecia uma sobrecarga nos
componentes curriculares provocando um desempenho insuficiente, além de
promover o distanciamento escolar entre a cultura juvenil e o mundo do trabalho, que
conseguentemente comprometia o direito a educacao, além da emancipacao e éxito
no mercado de trabalho, por isso a nova base busca a universalizagao do ensino.

Em conformidade com a LDB/1996, em 2014 o Plano Nacional de Educagao
(PNE) foi promulgado através da Lei n° 13.005/2014, que reforca a necessidade da
busca pela universalizacdo do Ensino Médio, além de garantir que no minimo 85%
dos alunos concluam a educacgéo basica até os 17 anos de idade (BRASIL, 2014).

Para consolidacédo desse objetivo, apresenta-se como parte das estratégias:

[...] pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no &mbito da
instancia permanente de que trata o 85° do art. 7° desta Lei, a implantacéo
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dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurarao
a base nacional comum curricular do ensino meédio (PNE, 2014,
ESTRATEGIA 3.3).

Recentemente a BNCC foi divulgada em sua versdo completa, incorporando
todas as fases da Educacao Basica (Infantil, Fundamental e Médio). Sua elaboracéo
iniciou-se em 2015, e todo esse processo de construgdo contou com contribuicoes
dos professores, gestores e técnicos da educacdo do Brasil inteiro, a partir da
disponibilizacdo das versdes preliminares, através de audiéncias publicas, comités de
debate, formularios online, seminarios, entre outras formas de consultas.

Assim, em 2017 foi homologada a versao final, destinada apenas ao Ensino
Infantil e Fundamental. Na sequéncia, seguiu-se para a sua segunda verséao, a qual
incluiu também o Ensino Médio. Desse modo, a versao final contempla todas as
modalidades do Ensino Béasico, sendo esta homologada em dezembro de 2018
(BRASIL, 2018).

Apesar da importancia de refletir sobre a Educagdo Ambiental na BNCC em
todas as etapas do ensino, este estudo visa um direcionamento voltado ao Ensino
Médio, conforme o0s objetivos propostos a essa pesquisa. A BNCC busca o
desenvolvimento das competéncias gerais da Educacao Basica auxiliando de forma
continua na construcdo intelectual do aluno, através da valorizacdo das
aprendizagens essenciais, que estao fortemente ligadas ao Ensino Fundamental.

Para o Ensino Médio, a BNCC entrou em vigor no ano de 2020, sendo a
primeira parte destinada a base comum, que compde 1800h da carga horéaria do
Ensino Médio e se apresenta de acordo com as seguintes areas de conhecimento:

v Linguagens e suas Tecnologias,

v' Matematica e suas Tecnologias,

v' Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
v/ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A segunda parte € destinada aos Intinerarios formativos, determinada pela
reforma do Ensino Médio de 2017, através da Lei 13.415/2017, que também trouxe
mudancas para essa etapa de ensino, tornando parte dos componentes curriculares
eletivos, devendo ser trabalhados de acordo com o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, compondo 1200h na carga horaria no Ensino Médio. Assim,
foram estipulando cinco intinerarios formativos a serem oferecidos para os alunos,

entre eles:
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Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias,

Ciéncias Humanas e sociais aplicadas,

AN N NN

Formacdao técnica e profissional.

Um ponto muito preocupante, observado na apreciacao deste documento € que
ao discorrer por todo seu conteudo, constatou-se que tanto a Educacdo Ambiental
guanto os demais temas transversais defendidos pelos PCN'’s, ndo estdo sendo
contemplados nesta ultima verséo, ja homologada e em fase de implantacao (BRASIL,
2018), o que fere os direitos adquiridos durante todo o percurso historico da EA.

A Educacdo Ambiental tornou-se obrigatoria no ensino desde a aprovacéo da
Lei 9.795 de 1999 que institui a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental, assim os
Parametros Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental ganharam um importante papel, que foi o de regulamentar a
obrigatoriedade dessa lei.

Porém, a BNCC néo levou em consideracdo a obrigatoriedade do tema,
tampouco sua importancia, trazendo sérias complicacfes para o futuro do curriculo
escolar, uma vez que € tido como a base para o Ensino Basico brasileiro.
Considerando os temas relacionados aos contextos ambientais, além de né&o
reconhecer a importancia de sua insercéo, o tema é discutido de forma incipiente,
mostrando em alguns tépicos a sustentabilidade como principal forma de trabalhar a
tematica ambiental. Nesse exposto, pode-se destacar que as questdes ambientais
discutidas na BNCC nao possuem relacdo com uma Educacdo Ambiental critica e
transformadora, que contribui com a construcdo de uma sociedade mais justa.

Corroborando com tal observacdo, alguns autores em seus estudos
comprovam que sem duvidas, h& de forma absurda um reducionismo na importancia
da insercdo da EA na BNCC. Esses estudiosos definem essa auséncia da temética,
como “ocultamento” ou “silenciamento” acerca da Educagdo Ambiental (OLIVEIRA;
NEIMAN, 2020; PICCININI; ANDRADE, 2017; BEHREND; COUSIN; GALIAZZI,
2018). Essas questbes, dentre outras, tém sido foco de uma série de discussdes e
controvérsias entre diversos autores e profissionais da educacédo, desde as primeiras
versdes disponibilizadas para consulta publica.

Oliveira e Royer (2019) caracterizam esse “esquecimento” da tematica

ambiental como sendo um “jogo de interesses de um determinado grupo que ndo tem
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como prioridade sua implantagdo efetiva nos ambientes escolares” (OLIVEIRA,;
ROYER, 2019, p.70), que também pode ser explicada pela “escolha politica centrada
no afastamento critico da educacdo das questdes proximas ao cotidiano
socioambiental das escolas, principalmente publicas” (PICCININI E ANDRADE 2017,
p. 11), promovendo o sucateamento da qualidade do ensino publico.

Sobre essa responsabilidade do ensino e considerando o sucesso na sua
implementacéo, a propria BNCC determina que “seréo necessarias diretrizes claras e
realizar um trabalho cuidadoso de elaboracdo dos curriculos, com envolvimento de
todos — da gestdo escolar aos professores — para garantir a equidade e vencer 0s
desafios dessa etapa” (BRASIL, 2018).

Nessa perspectiva, conforme criticas de Oliveira, L. e Neiman, Z. (2020), esse
documento possui, predominantemente, carater de direcionar a aprendizagem para
atender o mercado de trabalho, além de responsabilizar os sistemas de ensino,
gestores, professores e escolas como um todo, pelos resultados das aprendizagens
obtidas, ndo dando importancia as poucas condi¢cdes de trabalho que cada professor
ou instituicao apresenta (PICCININI; Andrade, 2017; BEHREND; COUSIN; GALIAZZI,
2018; OLIVEIRA; NEIMAN, 2020).

Sorrentino e Portugal (2016), em um documento enviado ao MEC solicitado
pelo proprio ministério para subsidiar os debates anteriores para versdo da BNCC,
sugerem que,

[...] € necesséario, que a Base enuncie as Diretrizes da EA claramente como
sendo o seu referencial a ser perseguido. E que o Ministério da Educacéo e
as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao, em parceria com 0s seus
congéneres de Meio Ambiente e com outros atores sociais do campo da EA,
formulem, implantem instrumentos diversos de politicas publicas que tornem
essas Diretrizes, assim como as diversas Politicas e Programas Nacionais,
Estaduais e Municipais de EA, presentes no dia a dia da comunidade escolar
(SORRENTINO E PORTUGAL, 2016, p. 03).

Segundo Dias (2018), a BNCC tera impacto significativo nas construcdes dos
curriculos escolares, e por isso, sera necessdria a participacdo de todo o corpo
escolar, de modo a proporcionar opinides diversificadas nas discussdes, além do
comprometimento de toda comunidade, a fim de trazer beneficios a todos. Apds essa
breve discussdo sobre os avancgos e o0s retrocessos da EA nos documentos oficiais

brasileiros, sera tratada a sua insercao no ambito educacional.
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2.4 EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DO ENSINO BASICO

A sociedade atual enxerga as relagdes humanas levando em considera¢éo os
aspectos politicos e culturais. Nessa perspectiva, 0 homem passa a estabelecer sua
relacdo com a natureza levando em consideracdo sua organizacdo Nno espaco
sociocultural. Nesse contexto, surgem os conflitos, uma vez que a cultura pode
promover uma relagdo harmonica ou até provocar uma ruptura. Emergem os
interesses particulares, politicos e econémicos causando conflitos na esfera social,
pois as necessidades do coletivo ndo conseguem ser atendidas, ocasionando a
desigualdade social.

Nesse sentido, a Educagédo Ambiental surge com a funcao social, considerando
a escola como primeiro campo institucional de ensino formal, a qual possui um papel
indispenséavel na vida do ser humano, pois € nela que o individuo adquire as primeiras
relacbes com as diferentes culturas, se reconhecendo em um determinado contexto
social.

Diante de tal afirmacgédo, e levando-se em conta que a escola & vista como o
ambiente mais recomendado para se inserir a Educacdo Ambiental, surge uma
inquietagdo sobre o “‘como ensinar’ e como as praticas desenvolvidas na escola
poderiam proporcionar aos estudantes o desenvolvimento do pensamento critico
frente as suas atitudes presentes na comunidade a qual faz parte.

Sobre essa questdo, Freire em sua obra “Pedagogia da autonomia”, destaca
gue o ensinar nao deve ser apenas uma transferéncia de conhecimento, mas sim uma
construcdo de possibilidades para a compreenséo de todo um contexto intimamente
ligado a realidade. O autor ainda acrescenta que ao ensinar, o ensinante também deve
estar aberto a adquirir novas aprendizagens, através de curiosidades e indagacgdes,
pois “aprende primeiro a ensinar, mas aprende a ensinar ao ensinar algo que é
reaprendido por estar sendo ensinado” (FREIRE, 2001, sp).

Vé-se a importancia do saber ensinar, uma vez que ao ensinar o individuo
também esta aprendendo e se reconstruindo criticamente, o que € de suma
importancia para a formacao de sujeitos ativos e atuantes no ambito educacional e
social. Assim, € importante que a EA seja trabalhada levando em consideracdo o
compartilhamento das vivéncias e situacdes enfrentadas no cotidiano pela

comunidade escolar.



40

Dessa forma, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a
EA deve ser inserida no ensino como tema transversal (BRASIL, 1997a). O conceito
de transversalidade surgiu muito depois das primeiras discussdes sobre a EA e possui
um carater interdisciplinar, sendo representado pelo conjunto de valores, atitudes e
comportamentos, entre outras dimensodes, que devem ser ensinadas (BRASIL, 2013,
p. 29).

Portanto, trabalhar com temas transversais na escola pode ser considerado um
método inovador, pois oportuniza uma aprendizagem que ultrapassa os muros da
escola, contribuindo para a autonomia do sujeito nas tomadas de decis6es (BRASIL,
1997c). As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCN) também
determinam em seu Art.7°, Paragrafo IV que cada unidade escolar em conjunto com
o sistema de ensino, “deve estabelecer critérios préprios para que a organizacao
curricular ofertada possibilite 0o desenvolvimento das respectivas competéncias e
habilidades” (BRASIL, 2018). Por outro lado, em relacédo aos temas transversais, a lei
determina em seu artigo 17, paragrafo 6° que: devem ser incluidos de acordo com a
legislacdo e normas especificas. Desse modo, a insercdo da tematica transversal
Educacdo Ambiental nas escolas de ensino béasico é orientada pelo programa e
politicas oficiais nacionais.

Diante do exposto, percebe-se que a Educacdo Ambiental ja € uma realidade
muito comum para os professores, estes, por sua vez, devem se debrucar a buscar
meios de inserir essa dimensao educativa em suas praticas pedagogicas. No entanto,
ao contrario do que é estabelecido pelos documentos oficiais, a EA esta sendo
inserida sob uma perspectiva naturalista e tradicional (NETO, A., 2009).

Além disso, conforme afirma Jacobi (2005), as praticas de EA séao
desenvolvidas numa perspectiva descontextualizada, além de muitas vezes serem
inseridas em disciplinas especificas do ensino de ciéncias, ndo despertando interesse
da comunidade escolar, por estar distante da realidade vivenciada, limitando-se a uma
visdo simplista e reducionista.

Para Guimaraes (2012), essa perspectiva de Educacdo Ambiental potencializa
uma visdo fragmentada, que infelizmente ainda tem forte tendéncia nas atividades
ambientais desenvolvidas na escola. Por esse motivo, os trabalhos com educacgao
ambiental na escola passam por um processo de conflito e resisténcia, uma vez que

€ compreendida pelos professores como simplesmente uma incorporac¢ao no curriculo
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escolar, sem levar em conta o contexto cultural em que os alunos da escola estdo
inseridos (GUIMARAES, 2012).

Corroborando com essa ideia, Cruz (2011) afirma que a metodologia adotada
pelos componentes curriculares tem carater naturalista e fragmentado, e por isso, ndo
permite o desenvolvimento de uma metodologia contextualizada, que é fundamental
para a emancipacdo do individuo como sujeito atuante na sociedade. Assim, para
desenvolver atividades que proporcionem interesse de participacdo € necessario
inserir a EA na préatica educacional, levando em consideracdo a problemética
ambiental vivenciada pela comunidade na qual a escola esta inserida, buscando um
maior envolvimento da comunidade, possibilitando o reconhecimento dos conflitos ao
gual cada individuo pertence.

Além disso, vale destacar que para estabelecer uma melhor relacdo da EA com
0s conteudos trabalhados nas aulas, é fundamental verificar as concep¢des que 0s
professores possuem sobre o tema ambiental. De acordo com Reigota (2001) quando
se busca trabalhar com EA, é importante antes de tudo fazer um levantamento das
concepcodes sobre Meio Ambiente e Educacdo Ambiental dos participantes envolvidos
no processo. Para Carvalho (2004 apud RODRIGUES, 2009):

O professor tem um papel de extrema importéancia, pois ele deve guiar os
alunos, fazendo com que os estudantes participem desta construcéo,
aprendendo a argumentar e exercitar a razdo, ele deve questionar e sugerir
ao em vez de fornece-lhes respostas definidas ou impor-lhes seus préprios
pontos de vista (CARVALHO, 2004 apud RODRIGUES, 2009, p.33).

Nesse sentido, de acordo com Jacobi (2009) torna-se necessario que O
educador saiba definir o verdadeiro significado da ag&o de educar. Nessa perspectiva,
Loureiro (2006) destaca que educar € uma necessidade presente na espécie humana,
e por isso deve ser compreendida e observada a fim de ser efetivamente realizada.
Este autor ainda acrescenta que educar € um ato que garante mudancas positivas,
guando realizado levando-se em conta os aspectos da realidade socio-historica e
sociocultural dos alunos.

Carvalho (2004) recomenda que para as acdes terem reflexos positivos e
criticos na vida do individuo, é necessario que estas tenham uma conexao com a
vivéncia do sujeito ou com o ambiente pelo qual ele é responsavel. Segundo
Guimarées (2012), a EA é considerada como uma pratica pedagodgica e por iSso nao

se realiza sozinha, mas “nas relacbes do ambiente escolar, na interagdo entre
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diferentes atores, conduzida por um sujeito, que s&o os educadores” (GUIMARAES,
2012, p. 38)

Desse modo, torna-se imprescindivel a busca por alternativas que promovam
uma relagdo com o cotidiano vivenciado pelos estudantes (RODRIGUES, 2009), uma
vez que a escola é considerada o local mais propicio na promocdo do
compartilhamento de saberes e experiéncias sobre as questdes ambientais, tema de
grande relevancia no combate dos problemas enfrentados pela atual sociedade
(BRASIL, 1997b).

Seguindo essa abordagem, Luck e Veiga (2009) ressaltam a importancia da
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como ferramenta auxiliar na
implantacdo de projetos interdisciplinares e transversais, sendo um documento de
extrema importancia, o PPP dispde do planejamento, assim como 0 posicionamento
da escola diante da sociedade.

Nesse sentido, Marques (2003) afirma que o PPP ndo pode ser estatico, nem
ser construido apenas por um unico membro, devendo estar em constante
modificagdo, se moldando a realidade do contexto da comunidade, com o intuito de
proporcionar aos membros da escola uma melhoria na qualidade da gestdo como um
todo.

O PPP é considerado um instrumento inovador e deve possuir caracteristicas
gue retratam o contexto no qual a escola esta inserida, a fim de facilitar a articulacéo
com a comunidade presente, assim Veiga (2003, p.271) acrescenta que “o projeto
politico-pedagdgico é visto como um documento programatico que redne as principais
ideias, fundamentos, orientagcdes curriculares e organizacionais de uma instituicao
educativa ou de um curso”. Um fato que merece atencdo é o cuidado na hora de
elaboracao do PPP, pois ele deve seguir as orientagdes contidas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

considerando o artigo 14, no qual esta explicito que,

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacédo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme [...] a participacdo dos educadores na elaboracdo do projeto
pedagdgico e [...] participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, torna-se necessario que cada escola construa seu PPP, de
acordo com as necessidades observadas na comunidade, “envolvendo todo corpo

diretivo, caracterizando dimensfes de qualidade técnico-politica e de democracia
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participativa” (VEIGA, 2009, p. 165). Diante disso, faz-se necessario que a tematica
ambiental como tema transversal tenha um espaco privilegiado no contetdo dos
projetos politicos pedagdgicos das escolas (GUIMARAES, Z. et al, 2012). Guimaraes
(2007) também recomenda:

A Educacdo Ambiental deve ser uma concepcao totalizadora de educacgéo e
qgue é possivel quando resulta de um projeto politico pedagdgico organico,
construido coletivamente na interacdo escola e comunidade, e articulando
com os movimentos populares organizados comprometidos com a
preservacdo da vida em seu sentido mais profundo (GUIMARAES, 2007, p.
68).
Carvalho (2004) caracteriza como seria um PPP voltado para uma EA, quando
supde que este deve conter pressupostos criticos que contribuam para uma mudanca
de valores e atitudes no individuo frente a sociedade ou 0 meio em que esta envolvido,

proporcionando a formagdo emancipadora dos sujeitos.

2.4.1 Pedagogia de Projetos

Tendo em vista a importancia da insercdo da tematica em sala de aula, vem a
necessidade da busca do modo/métodos de como ela pode ser inserida nas esferas
educacionais. Os PCN’s (2001) defendem que o trabalho com projetos possibilita os
professores a instigarem o0s estudantes a desenvolverem a capacidade de
aprendizagem, assim como a busca autbnoma do conhecimento. Nesse sentido,
trabalhar com projetos surge como uma alternativa curricular que oportuniza os
estudantes a enxergarem uma situacao-problema e buscarem solucionar de forma
interativa e participativa. Mattos et al. (2013) relata que quando o trabalho é realizado
de forma coletiva, € construido um vinculo entre professor e aluno que permite a troca
de conhecimento, possibilitando uma variedade de experiéncias, que contribuem para
o desenvolvimento das habilidades e competéncias, causando no sujeito um
amadurecimento frente aos acontecimentos da atual realidade.

Corroborando, Hernandez e Ventura (1998) destacam que 0s projetos
contribuem para o dinamismo das acdes pedagodgicas, favorecendo a busca de novos
conhecimentos de forma criativa, despertando nos alunos o interesse da participacao
nas atividades desenvolvidas em sala de aula. Para Fernandes (2011), a pedagogia
de projetos pode ser considerada como uma metodologia motivadora, tornando o

ambiente escolar em um espaco agradavel e propicio ao compartilhamento do
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conhecimento, ele ainda acrescenta que pode ser também um instrumento que
possibilita 0 docente a repensar e/ou inovar suas praticas pedagogicas.

Nessa perspectiva, a tematica ambiental foi inserida de forma integrada durante
todo o planejamento do produto pedagodgico que trata da Educacdo Ambiental através
de projeto, elaborado de forma integrada com as atividades curriculares, sem interferir
no cronograma de conteudos propostos. Além disso, na utilizacdo do material
produzido, os professores com seus alunos podem discutir diversos assuntos
relacionados ao meio ambiente que consideram relevantes para uma rica discussao.
O professor junto com seus alunos também pode inserir outras probleméticas
envolvendo 0s mesmos aspectos em uma perspectiva critica e dinamizadora, atraindo
cada vez mais a comunidade a participar das atividades da escola. Desenvolvendo as
atividades desse projeto, os professores podem ainda proporcionar aulas de campo
aos seus estudantes, fazendo com que os discentes conhecam diversas riquezas em
suas proprias localidades, instigando-os a refletir sobre as questdes ambientais
presentes.

Outro ponto indispensavel que é considerado importante nessa discusséao trata-
se da formacdo dos professores. Como o0s professores vivenciaram a tematica
ambiental, em formacao inicial ou continuada? Todos os documentos oficiais na
dimensdo educacional comungam em busca de um mesmo objetivo: a Educacédo
Ambiental deve estar inserida em uma perspectiva interdisciplinar perpassando todos
os niveis e modalidades de ensino.

Entdo, para abordar a temética ambiental na escola com mais eficiéncia e
criticidade, € muito importante que os educadores possuam alguma experiéncia em
suas formacgdes que o0s capacite para despertar no aluno o comprometimento com a
vida e 0 bem estar de cada um na sociedade, incorporando a dimenséo local e global
das questdes ambientais. O processo de formacdo dos professores € um dos
componentes chaves na incorporacdo de uma préatica de Educagdo Ambiental nas
escolas. Na sequéncia observa-se uma discussao sobre o que os autores defendem

em relacdo a formacéo inicial e continuada dos professores do Ensino Basico.

2.5 EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DE PROFESSORES

A insercdo da Educagdo Ambiental no processo da formacgéo de professores é
uma das condi¢cdes indispensaveis para o desenvolvimento de uma pratica

pedagogica que possibilite formar um conhecimento que permita articular teoria e
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pratica (TOZONI-REIS E CAMPOS, 2015). Sendo assim, uma boa formacao € a base
para uma pratica docente critica e transformadora, capaz de transformar o aluno em
um sujeito responsavel por suas atitudes, além de ajudar em sua propria identidade
frente a sociedade.

Para Guimardes (2012) é necessaria uma pratica voltada para a formagéo de
educadores ambientais, pois € através do ambiente educativo que estamos aptos a
encarar 0os problemas sociais, buscando alternativas capazes de transformar
pensamentos e concepgdes em saberes criticos. Este autor ainda ressalta que para a

formacdo provocar bons impactos na pratica do professor € recomendada sua

insercdo numa perspectiva critica e continua, pois:

[...] uma formacé&o critica que ndo se da apenas em um momento, mas que
de forma permanente podera provocar a ruptura da armadilha paradigmatica
por parte desses educadores, superando a fragilidade das praticas ingénuas,
perpetuadoras de uma educacado ambiental de carater conservador, que vem
se consolidado no cotidiano escolar (GUIMARAES, 2012, p. 158).

Isso permite uma reflexdo sobre a importancia de uma formagéao profissional
com posturas reflexivas, que de acordo do Jacobi (2005) promove o desenvolvimento
de praticas,

[...] que articulem a educacdo e o meio ambiente numa perspectiva critica,
que abra perspectivas para uma atuacao ecolégica sustentada por principios
de criatividade e capacidade de formular e desenvolver praticas
emancipatérias norteadas pelo empoderamento e pela justica ambiental e
social (JACOBI, 2005, p.245).

Nessa perspectiva, quando a educacdo € inserida de forma critica, o professor
consegue modificar as concepg¢des dos alunos fazendo que eles desenvolvam uma
postura reflexiva frente as questdes ambientais. E por isso, vé-se a importancia da
insercéo da EA na formacéao inicial ou continuada dos professores do Ensino Basico.

No entanto, varios autores concordam que a tematica em questédo esta sendo
incorporada no ambito educacional de maneira inadequada, uma vez que os esforgos
realizados no campo de ensino estdo acontecendo em uma perspectiva moderna
fragmentada e acritica da questdo socioambiental (CRUZ, 2011; TOZONI-REIS E
CAMPOS, 2015, GUIMARAES, 2012).

Quando se refere a formacéo continuada, sabe-se que geralmente as praticas
mais vivenciadas com os professores sao cursos de curta duracéo para atualizagéo
dos contetdos de ensino e outras discussdes quando € do interesse da escola e do
professor. Na opinido de Maldaner (2006), € quando acontece uma “reciclagem do

professor”’, que na maioria das vezes esta relacionado mais com um treinamento
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pouco eficaz, impossibilitando a construcdo de novos conhecimentos para suas
praticas pedagogicas, uma vez que ndo considera suas reais necessidades, fazendo-
0 sentir-se excluido do processo. Corroborando com essa percepc¢éo, Souza (2007)
reforca que esse tipo de proposta classica de formacgéo continuada na maioria das
vezes se limita a obtencéo de certificados ou titulos, ndo trazendo contribui¢cdes para
o “fazer” pedagdgico do professor, pois ndo permite refletir sobre suas préticas
pedagogicas no ambito educacional, dificultando ainda mais o processo de ensino.

Em relacdo a formacdo inicial, os autores acima citados destacam que 0s
cursos de licenciatura em geral também possuem uma resisténcia em oferecer
conteudos condizentes com a realidade escolar (CRUZ, 2011; TOZONI-REIS E
CAMPOS, 2015, GUIMARAES, 2012), isso se aplica principalmente pela falta de
obrigatoriedade na implementacdo dos documentos oficiais nos curriculos do ensino
superior, deixando de modo facultativo a insercdo da tematica ambiental neste nivel
de ensino. Desse modo, Pirola (2010) constata que, apesar de haver leis que
regulamentem a insercao da EA no ensino superior, nota-se que em muitos cursos de
ensino superior, especialmente os de licenciatura, ndo possuem instrumentos que
orientem sobre a problemética ambiental e isso se reflete em uma formac¢do com
carater desatualizado, que consequentemente ira dificultar o discente enguanto
professor a desenvolver praticas ambientais em suas atividades escolares.

Neste sentido, € possivel confirmar que a Educacdo Ambiental critica néo
conseguiu alcancar uma maturidade sélida, pois ainda esta sendo inserida numa
perspectiva fragmentada e naturalista e, por isso, ndo é capaz de se integrar aos
paradigmas cientificos, presentes nas estruturas dominantes das universidades
(CRUZ, 2011). Diante disso, Pirola (2010) reforca sobre a necessidade da inclusao da
EA na formacéo profissional do educador, que para tanto, exige uma estruturacéo de
curriculos dos cursos, carreiras e especialidades.

Para Tozoni-Reis e Campos (2015), em relacdo a tematica ambiental no campo
da formacéo inicial, hA muitos questionamentos e pressdo sobre a insercdo da
tematica nos cursos de formacéo, em especial, nos de professores, uma vez que 0s
docentes quando forem pra dentro da sala de aula ja devem ir com um saber ambiental
bem construido, a fim de compatrtilhar tais conhecimentos de forma critica (JACOBI,
2005). No entanto, para tornar isso possivel, necessita-se que o0s professores ou

educadores ambientais adquiram autonomia para buscar novos conhecimentos que
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facilitem a transformacgao de seus alunos, possibilitando que estes possam agir como
seres emancipados frente a determinadas situacdes.

Nessa perspectiva, torna-se necessario que durante a formacg&o inicial, o
graduando considere a relevancia do tema para a sua vida como futuro educador.
Assumindo essa postura, segundo Tozoni-Reis e Campos (2015), o profissional da

educacao estara quebrando barreiras e paradigmas na area de sua formacao, pois:

O rompimento com a racionalidade técnica e, consequentemente, com as
decorréncias para a formacao de professores da compreensdo de que a
pratica do professor consiste na aplicacdo de teorias, técnicas e
procedimentos oriundos da pesquisa cientifica para resolver problemas, é
amplamente defendida por pesquisadores da é&rea de formacgdo de
professores (TOZONI-REIS E CAMPOS, 2015, p. 25).

Sendo assim, pode-se reforcar a necessidade de adquirir novas técnicas
pedagdgicas, possibilitando uma transformacdo nas acdes voltadas para um saber
ambiental, uma vez que a Educagao Ambiental ofertada nos cursos de formacé&o inicial
e continuada de professores precisa adquirir clareza e solidez em seus objetivos
(CRUZ, 2011, p. 171).

Wachholz (2014) destaca que as universidades possuem obrigacdo de cumprir
com o compromisso de formar seus profissionais através de um processo continuo de
educacéo, envolvendo a sociedade nas discussdes sobre 0s problemas ambientais, na
busca de uma melhor qualidade de vida. Nesse sentido, “entende-se, portanto, que é
agora e ndo num futuro indeterminado que a missdo da educagdo em geral e
principalmente da universidade precisa ser repensada diante dos novos paradigmas
emergentes” (WACHHOLZ, 2014, p. 4). Apenas nessas condicdes as discussdes sobre
EA adquirem forcas para perpassar 0 contexto da escola, promovendo um
reconhecimento das atitudes do individuo, incentivando-o a contribuir com a qualidade
de vida do planeta. Para finalizar essa se¢éo, € abordado a seguir os inumeros desafios

enfrentados pela a EA na contemporaneidade.

2.6 ORETROCESSO E OS DESAFIOS CONTEMPORANEOS DA EA NO BRASIL

A crise ambiental sempre foi muito discutida em toda esfera global, porém
nestas Ultimas décadas, observa-se uma intensificacdo nas discussfes, aumentando
ainda mais a necessidade da informacéao e esclarecimento sobre o tema em todos os
meios de comunicacdo. Trata-se de um crime a constituicéo, justificado pelos sinais

preocupantes nas relacdes entre sociedade e ambiente que estdo sendo ameacados
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através do retrocesso dos direitos socioambientais e politicos conquistados até os dias
atuais.

Especialmente no Brasil, nessa década mais recente, toda historia da
Educacdo Ambiental foi posta em xeque, sofrendo inimeros ataques em todas as
suas dimensfes. H4a, inclusive, diversas manifestacdes de autores que possuem
contribuicBes acerca da teméatica em alguns ou todos os pontos de sua conquista e
criticam essa desmoralizacdo politica, a qual ofusca ou apaga tudo que se sabe e se
conhece até o momento (LOUREIRO, 2020; KRENAK, 2019; GOMEZ; CARTEA,
2020; LAYRARGUES, 2020; LATOUR, 2020; LIMA; TORRES, 2021). Nessa
perspectiva, segundo os autores Lima e Torres (2021) a sociedade tem testemunhado
a presenca em grande intensidade de narrativas, sendo essas referéncias
apocalipticas, que levam tal retrocesso “as ideias de fim de mundo, de colapso, de
catastrofe e de ruptura nos discursos e no imaginario social’ (LIMA e TORRES, 2021,
p.03).

Os autores Lima e Torres (2021) ainda esclarecem que todos esses ataques
ambientais sempre aconteceram ao longo da historia, porém desde o periodo em que
as politicas de EA se institucionalizaram o ano de 2016 foi o ponto de partida para o
chamado “desmantelamento e retrocesso ambiental”, iniciado principalmente pelo
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, cujo mandato ja ndo estava sendo bem
aceito pela sociedade, impactando de forma negativa em todas as acdes antes
construidas na agenda® socioambiental pelo governo federal, com uma significativa
repercussao no ambito estadual e municipal.

Desde entéo, todo esforco das politicas publicas de EA brasileira, que levaram
décadas para ser construida, sofrem ameacas de extincdo de todo o sistema de
protecao social pelos diversos retrocessos sucessivos de menor para maior escala.
Nessa direcdo houve a destruicdo do I6cus institucional da PNEA, além da perca de
fontes orcamentarias responsaveis pelo financiamento das politicas publicas do setor
(LIMA e TORRES, 2021).

® Constituicio de 1988 (BRASIL, 1988); o Programa Nacional de Educacido Ambiental (Pronea), em
1994 (BRASIL, 1994, 2005); a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Pnea), em 1999 (BRASIL,
1999); os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997 (BRASIL, 1997); o érgao gestor do
Pnea, formado pela Departamento de Educagdo Ambiental (DEA) do MMA e pela Coordenacgéo-Geral
de Educacédo Ambiental (CGEA) do Ministério da Educacdo (MEC), em 2002 (BRASIL, 2002); e as
Diretrizes Curriculares de Educag¢do Ambiental, em 2012 (BRASIL, 2012a, 2012b) fechando um ciclo
do que parecia ser a consolidagdo da EA no Brasil (LIMA e TORRES, 2021, p.09).
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No ambito educacional, houve a exclusdo quase que total da EA das versdes
completas da BNCC, aprovada em 2017 para ensino infantil e fundamental, e em 2018
para o ensino medio (SILVA; LOUREIRO, 2020).

Todos esses acontecimentos e muitos outros que ocorreram nessa Ultima
década chamam a atencdo para a necessidade de se buscar uma EA pautada em
uma perspectiva critica, em conflito com os padrdes impostos pela atual sociedade.
Desde a institucionalizacdo da EA séao enfrentadas inumeras dificuldades em todo
ambito educacional no que se refere principalmente a “insercdo na escola e no
curriculo, com a formacédo inadequada dos professores, com a caréncia de uma
pratica interdisciplinar e com uma pedagogia conservacionista que ndo responde as
multiplas dimensdes das crises experimentadas” (LIMA e TORRES, 2021, p. 04).

Tais desafios estdo ancorados em uma linha de pensamento de carater
conservador, reforcado através do poder hegemodnico, pautado em uma politica
neoliberal, que reduz a responsabilidade do estado sobre a garantia dos direitos
sociais, ambientais e das politicas publicas presentes na constituicdo, na qual os
problemas ambientais de responsabilidade do estado sdo deslocados para uma esfera
privada, gerando obstaculo nos debates e reduzindo a capacidade de acdes politicas
no contexto educacional (LIMA e TORRES, 2021).

Apoés o processo eleitoral ocorrido em novembro de 2018, que elegeu Jair
Bolsonaro como presidente da republica, houve um agravamento ainda maior deste
cenario, efetivando ainda mais o que é conhecido de desmonte da estrutura
institucional. Se antes j& era visivel que as politicas ambientais estavam seguindo um
caminho ameacador, apos tal episédio ndo restava duvidas da magnitude da
marginalizacdo e esvaziamento das politicas da educacao e da Educacdo Ambiental
(LAYRARGUES 2020).

Em 2019, o governo Bolsonaro inicia seu regime com o principal propésito de
alavancar a economia do pais a qualquer custo, sem considerar as restricbes
ambientais impostas principalmente aos produtores que dispde de atividades
exploradoras, os produtores do agronegadcio, 0s garimpeiros, madeireiros e mineracao
(LAYRARGUES 2020).

Segundo o autor supracitado, aos seis meses do governo Bolsonaro ja se tinha
inimeros acontecimentos catastréficos que feriam a institucionalizagcdo da politica
ambiental brasileira, sendo inegavel perceber nitidamente que o Brasil estava na

contramé&o de todas as conquistas alcancadas ao longo de sua historia. Assim
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[...] Ndo havia margem de duvidas que o pais estava inacreditavelmente
diante de um devastador tsunami de retrocessos ambientais, caminhando na
direcdo da virtual extingdo dos instrumentos publicos de protecdo ambiental
na esfera federal, regido pelo signo do antiecologismo que invadiu o Estado
nacional brasileiro como plano de governo (LAYRARGUES, 2020, p. 47).

Nesse contexto, era inegavel perceber que o simples pensamento neoliberal ja
nao era apenas uma reducao do estado, mas sim um total afrontamento a constituicéo,
gue sofria uma sequéncia alarmante de ataques, favorecendo a destruicdo de todo
sistema de protecdo social, que levou tanto tempo para ser conquistado
(LAYRARGUES 2020).

Bolsonaro atacou, de todas as formas, o sistema ambiental brasileiro, e como
se ndo bastasse, adotou uma narrativa conspiratoria, a qual afirma que a politica
ambiental brasileira foi manipulada por “esquerdista”, que “teria se infiltrado na
trincheira do movimento ambiental, cujo interesse perverso e oculto seria o de sabotar
a soberania e a economia brasileira” (LAYRARGUES, 2020, p.47).

Como forma de resisténcia a tantas ac¢bes inconstitucionais, diversos
representantes e funcionarios dos 6rgdos ambientais federais (MMA, IBAMA, ICMBIo
e SFB) se reuniram através de um dossié® como forma de manifesto as acdes do
governo Bolsonaro, apontando em ordem cronolégica, um numero alarmante de
acontecimentos contributivos para a total desestruturacdo da politica ambiental no
Brasil, como forma de alertar sobre a gravidade dos problemas e fragilidades
apresentadas pela falta de eficiéncia da gestao e a estratégia de desmonte (ASCEMA,
2020).

Em meio a tantos acontecimentos que ameacam a historia das politicas
ambientais brasileira, em 2020 o cenério se agravou ainda mais com a pandemia da
COVID-19, impondo inumeros desafios aos sistemas de ensino, que se viram na
necessidade de readaptacao. As instituicdes, sejam elas de ensino basico ou superior,
se viram obrigadas a se reinventarem na busca por adaptacfes, a fim de dar
continuidade as atividades de ensino, em uma modalidade remota (LIMA e TORRES,
2021). Para tanto, muitas instituicdes precisaram aderir as tecnologias digitais como

meio de proporcionar interacbes entre professores e alunos, sem, portanto,

6 ASSOCIACAO NACIONAL DOS SERVIDORES DE MEIO AMBIENTE (ASCEMA). Cronologia de um
desastre anunciado: A¢des do Governo Bolsonaro para desmontar as politicas de Meio Ambiente no
Brasil. ASCEMA NACIONAL.

Disponivel em: <https://static.poder360.com.br/2020/09/Dossie_Meio-Ambiente_Governo-
Bolsonaro_revisado_02-set-2020-1.pdf>.Acesso em 29/09/2021.
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descumprir as normas sanitarias impostas pelas autoridades de saude, além dever
garantir as minimas condicdes de saude e seguranca para sua comunidade
(ARAUJO, 2020, p.43).

Com a suspensdo das aulas presenciais e a necessidade de manter o
distanciamento social, além da responsabilidade de cumprir seu papel social em sua
comunidade, especialmente as escolas de ensino basico se depararam com uma
situacdo muito desafiadora, pois precisavam tracar outros caminhos a fim de garantir
0 ensino e aprendizagem dos alunos em meio a tantas dificuldades. Pois, além de
incorporar as tecnologias em suas praticas, 0s professores precisavam primeiramente
se familiarizar com tais ferramentas, para entao poder realizar as adequacdes de suas
praticas pedagodgicas dentro dessa nova modalidade de ensino, sobretudo no
desenvolvimento de temas importante como a EA, que ndo poderiam de modo algum
ser interrompido em decorréncia do ensino remoto no contexto pandémico (ARAUJO,
2020; FILHO; ALBUQUERQUE, 2021; LIMA; TORRES, 2021).

N&o restam duavidas que foram desencadeadas muitas dificuldades durante
esse processo, pois € inegavel os desafios enfrentados pelos sistemas de ensino
nacional, se refletirmos sobre o real contexto da educacgdo bésica no Brasil. Importa
considerar, que além dos inumeros desafios pontuados aqui, as instituicées de ensino
e professores também precisam buscar diversas estratégias para atender aos seus
alunos e sua comunidade de forma particular, uma vez que muitas comunidades nao
dispbe do uso das tecnologias, além de ndo possuirem acesso a redes de internet
(ARAUJO, 2020).

Especialmente aqui no Brasil, nesse periodo de pandemia da COVID-19 as
atividades referentes a EA sofreram e sofrem inUmeros desafios em sua abordagem.
Os motivos principais desses desafios séo as caracteristicas metodoldgicas em que a
EA deve ser abordada, a qual geralmente € inserida através de projetos
interdisciplinares que priorizam o trabalho coletivo, fator desafiante no atual cenério
vivenciado. Outro desafio enfrentado mais do que antes € o desfecho de toda a
conquista politica e social alcancada durante toda a historia da educagéo ambiental.
Assim, é inegavel admitir que o cenério educacional enfrenta inimeros desafios frente
ao atual contexto social, sobretudo no que se refere a prética da EA, porém o cenario
pandémico trouxe muitas possibilidades e formas inovadoras de se trabalhar a
tematica, conforme conclui Filho e Albuquerque (2021) em um estudo realizado sobre

os obstaculos da EA em periodo de pandemia e suas perspectivas diante da realidade,
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[...] evidencia-se um prejuizo em relacéo aos projetos e estratégias de EA nas
escolas de Educacdo Baésica, diante do cenario da pandemia de Covid-19.
No entanto, verificou-se a abertura de novas possibilidades nesse processo,
em que o potencial das ferramentas digitais e das redes sociais, por meio de
lives, cursos, projetos, debates e outros, proporcionam tanto aos alunos
guanto aos professores o0 compartihamento de conhecimentos, de
experiéncias e de vivéncias relacionadas a EA em seus multiplos contextos
(FILHO; ALBUQUERQUE, 2021, p. 592).

Diante do exposto, apesar dos desafios e entraves que o contexto atual oferece,
a EA pode ser inserida sim em outras perspectivas de ensino. Porém, para tanto é
necessario que a escola junto com sua comunidade, se reinventem e construam
ferramentas e métodos que proporcionem a abordagem do tema, o qual possui grande
relevancia para o desenvolvimento da sociedade (LIMA e TORRES, 2021).
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo apresentam-se 0s caminhos metodoldgicos percorridos para
construcdo desta pesquisa. Para tanto, € abordado o delineamento da pesquisa, 0s
aspectos particulares do campo de pesquisa e dos sujeitos que compdem a amostra,
os instrumentos que foram utilizados para obtencédo dos dados e por fim os métodos
de analise dos dados obtidos.

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A abordagem metodoldgica definida para delinear este estudo traz como
proposta investigar a inser¢cdo da Educagdo Ambiental no Ensino Médio: abordando
0s problemas socioambientais vivenciados pela comunidade local através de
trabalhos por projetos. Assim, as interpretacdes realizadas neste estudo seguiram um
carater de natureza qualitativa, a qual considerou os aspectos vivenciados através
das experiéncias em sociedade, ndo podendo ser explicadas apenas com resultados
ou dados estatisticos, mas sim, considerando todas as etapas percorridas durante
todo o processo de acontecimentos.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trata das caracteristicas mais
profundas dos sujeitos em diversas situag¢des, considerando os “motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes” (p. 21). Além disso, levando em consideragdo que este
estudo envolve a tematica ambiental, Tozoni-Reis (2015) reforca que as pesquisas
em EA sdo essencialmente qualitativas, uma vez que esta inserida na realidade do
sujeito, levando-se em conta as complexidades especificas vivenciadas na sociedade,
e por isso, torna-se indispensavel que os dados coletados considerem o
desenvolvimento construido em toda a vivéncia do individuo.

Assim, é possivel afirmar que a pesquisa qualitativa tem como principal objeto
de estudo o comportamento social, que em sua totalidade possui uma grande
complexidade cultural, uma vez que esta atrelada aos costumes individuais de cada
individuo, pois envolve uma série de experiéncias existentes no interior de cada ser.

Desse modo, essa pesquisa qualitativa busca enfatizar experiéncias, além dos
momentos vivenciados para conhecer os problemas da comunidade envolvida,
através da andlise de sua propria realidade, caracterizando-se como uma pesquisa
participante.
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Oliveira (2016) aponta que a pesquisa participante requer compromisso com a
comunidade em que as atividades séo desenvolvidas, pois segundo Gil (2016) ela tem
como proposito, auxiliar a populacdo envolvida a identificar por si mesma seus
problemas, possibilitando-os a realizacdo de analises criticas diante destes, facilitando
a busca por solugdes, 0 que os torna sujeitos ativos, contribuindo com planejamentos

e conducdes das atividades no decorrer da pesquisa.

3.2 LOCAL DA PESQUISA — VERTENTE DO LERIO

A escolha pela cidade de Vertente do Lério foi motivada por ser o municipio que
a pesquisadora reside, sendo os problemas ambientais ali apresentados motivos de
inquietacdes. Tornando-se uma necessidade conhecer como a comunidade escolar,
gestor e professor se comportam diante de tal problema, visto que a escola é uma
instituicdo de grande importancia na formagéo dos individuos para a sociedade.

O municipio de Vertente do Lério, conhecido como terra do “Ouro Branco”, fica
localizado no agreste do estado de Pernambuco, foi elevado a categoria de municipio
através da lei estadual 10.622 em 01 de outubro de 1991, desmembrando-se de
Surubim, municipio a que pertencia. Ficando assim localizada com o0s seguintes
limites: direcdo norte com Santa Cecilia (Paraiba), direcdo sul com Surubim, direcdo
leste com Casinhas e na direcdo oeste com Santa Maria do Cambuca, conforme

mostra o (Mapa 1).

Mapa 1 — Localizacdo de Vertente do Lério no Mapa
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Fonte: A Autora (2020)*

A area municipal ocupa 73,63 km?, inserida na mesorregido do Agreste

Pernambucano e na microrregido do Alto Capibaribe, ficando a cerca de 138 km de

4 Adaptado do Google Maps/2020
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sua capital, Recife. Para ter acesso a cidade a partir da capital pernambucana usa-se
as rodovias BR-232, BR-408 e a PE-90, chegando assim em Surubim. Apds esse
percurso, segue-se sentido norte pela PE-106, via principal asfaltada, por cerca de
16,1 km?, chegando assim a cidade de Vertente do Lério.

Segundo o censo 2019 do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
0 municipio possui um total de 7.618 habitantes, no qual grande parte de sua
populacdo trabalha na extracdo de calcéario, considerada a principal poténcia
econdmica da cidade. Assim, o municipio possui um forte destaque entre as regibes,
por ser potencialmente rica em jazidas e minas de calcario, o que contribui
significativamente na manutencdo da economia interna, gerando atividades
remuneradas para seus moradores (PERNAMBUCO, 2005).

Com relacdo a rede de saude, o municipio possui 01 hospital/policlinica, 03
postos de saude e 02 centros de saude, além de 38 agentes de salude e endemias
gue atuam por todas as localidades do municipio. No centro da cidade ndo ha muitas
opcOes de comércio, nem no oferecimento produtos tampouco no segmento de
servicos, assim grande parte da populacdo, precisa se deslocar até a cidade de
Surubim quando sente a necessidade de consumir algum produto ou servigco que nao
encontra na cidade.

No contexto educacional, 0 municipio possui 21 estabelecimentos de ensino
atualmente ativos, sendo 18 destes estabelecimentos de Ensino Fundamental, 02 s&o
de Pré-escolar e 01 de Ensino Médio, este ultimo € pertencente ao Governo do Estado
de Pernambuco e funciona na modalidade integral, possuindo o Ensino Médio, que
funciona durante o periodo diurno, e no periodo noturno atendendo aos estudantes
da EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).

A escola na qual foi realizada a pesquisa trata-se da Escola Estadual de
Referéncia em Ensino Médio da cidade de Vertente do Lério. O critério de escolha se
aplica pelo fato desta instituicAo ser o campo educacional no qual a pesquisadora
concluiu o Ensino Médio, além de ser a Unica escola estadual na cidade.

A escola, campo de pesquisa, se encontra em uma area acima do centro da
cidade de Vertente do Lério. Possui uma localizacdo privilegiada, permitindo uma vista
panoramica de boa parte da cidade. No entorno da escola se encontra uma creche
municipal de Educacao Infantil, uma antena telefénica que da suporte a comunicagao

da populacédo da cidade e suas proximidades, uma fabrica de calcéario, uma praca e a
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academia das cidades, na qual acontecem aulas que envolvem a pratica de exercicios
fisicos ofertados para a populacdo em geral.

O campo de estudo (Fotografia 1) funciona desde 1997 e atualmente atende
alunos oriundos de familias em nivel socioecondmico pouco favoravel. Durante o dia,
funciona em periodo integral (das 07:30 as 16:30), e no turno da noite é atuante das
18:30 até as 22h (PPP, 2019/2020). Vale aqui destacar que durante o periodo de
pandemia a escola reduziu seu atendimento ao publico, passando a funcionar nas
modalidades remota e presencial, seguindo as orientacfes sanitarias para evitar

contaminagdes em sua comunidade interna.

Fonte: A Autora (2020)

Em geral, a estrutura da escola é bem conservada, uma vez que foi ocupada
h& pouco mais de 10 anos e, por isso, 0s equipamentos sdo novos e bem cuidados.
Em relacdo a estrutura fisica, podemos visualizar no quadro abaixo (Quadro 2), suas
subdivisdes:
Quadro 2 - Subdivisbes da Parte Fisica da Escola

Descrigéo Quantidades

[EY
NN

Sala de aula
Secretaria
Sala de gestéo
Sala de coordenacéao
Sala dos professores
Biblioteca
Almoxarifados
Banheiros femininos e masculinos
Vestiario feminino e masculino

Auditério com espaco bem amplo com janelas e
ventiladores

Quadra poliesportiva 1

N N T N e e S L
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Sala do grémio 1

Laboratérios de quimica/biologia 1

Laboratério de Fisica 1

Sala de informatica com computadores em 1
funcionamento

Sala de nutricionista 1

Cantina 1

Refeitorio amplo e iluminado equipado com mesas e 1

cadeiras
Estacionamento com espaco amplo e descoberto 1
Reservatorio de agua 1

Fonte: A Autora (2020)
A escola possui ao todo 28 funcionarios entre professores, gestora, secretaria,

assistente de gestdo, educadora de apoio, auxiliar administrativo, analista
educacional, apoio pedagdgico, bibliotecaria, nutricionista, merendeira e auxiliar de
servicos gerais. Desses 28 profissionais 14 sdo professores, e a respeito da formacéo
académica destes 12 possuem especializacdo e apenas dois possuem mestrado
(Anexo, PPP, 2019/2020).

Em relacdo ao publico atendido, sdo 285 alunos de Ensino Médio e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). Desse total, 96 sdo das turmas do 1° ano, 62 sédo das
turmas do 2° ano e 57 sao das turmas do 3° ano. No turno da noite, a escola funciona
com 70 alunos, em duas turmas da EJA (Anexo, PPP, 2019/2020).

3.3 PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Considerando a importancia de preservar a identidade dos professores e
gestora que participaram da pesquisa, foi utilizado como recurso as iniciais da
nomenclatura “Participante Entrevistado” (PE). A identificacdo seguird uma sequéncia
crescente, da seqguinte forma: PE1, PE2, PE3, PE4, PE5 e PE6. O quadro abaixo
(Quadro 3), apresenta as caracteristicas de cada participante, com suas respectivas

caracteristicas.

Quadro 3 - ldentificacdo dos Professores Participantes da Pesquisa

Professores/gestora Idade Sexo
PE1 57 anos Feminino
PE2 26 anos Feminino

PE3 36 anos Feminino
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PE4 33 anos Masculino
PE5 28 anos Masculino
PEG6 55 anos Feminino

Fonte: A Autora (2020)
Participaram desta pesquisa, a gestora, com idade de 57 anos e 05 (cinco)

professores com idade entre 26 e 55 anos de idade, sendo 2 participantes do sexo
masculino e 3 participantes do sexo feminino, através do critério de voluntariedade.
Os docentes que participaram desta pesquisa sdo atuantes nas séries do 1° ano do
Ensino Médio, porém alguns lecionam nas outras séries/turmas também.

A seguir apresenta-se um quadro (Quadro 4) com o perfil profissional de cada
docente participante e as respectivas séries que lecionam.

Quadro 4 - Perfil Profissional dos Sujeitos Participantes da Pesquisa

" Tempo Disciplinas
. Area de . ~ A -
Profissionais = ~ Nivel de Formacéao Experiéncia |lecionadas
ormacao -
profissional
PE1 Licenciatura Especializacdo em 17 anos -
em Biologia | Biologia e mestrado em
Psicanalise
PE2 Licenciatura Graduacéao 3 anos Matematica]
Matematica
PE3 Licenciatura e 10 anos Educacao
Bacharelfildo Graduacio Fisica
Educacao
Fisica
PE4 Licenciatura P6s Graduacao no 15 anos Biologia
em Biologia ensino de Fisica e no
Ensino de Quimica
PES5 Licenciatura Po6s Graduacéo no 7 anos Quimica
em Biologia Ensino da Biologia e
Mestrado no Ensino
das Ciéncias
Ambientais
PEG6 Licenciatura Graduacgéao/ 30 anos Geografia
Geografia Licenciatura

Fonte: A Autora (2020)

O critério de escolha pelos docentes das turmas dos 1° anos se sucedeu por

se tratar de turmas que estéo vindo de outras escolas, e assim, estdo vivenciando o

primeiro contato com os professores participantes e vice-versa. Vale ressaltar também



59

a importancia de engajar esses alunos nas atividades da escola, de modo a
proporcionar-lhes um acolhimento da melhor maneira possivel ao novo campo
escolar.

No que se refere a area de formacdo ou as disciplinas lecionadas, nao foi
limitado a escolha de area de formacao ou atuacado. Os participantes foram recrutados
de modo livre, e a participacdo se deu de acordo com o interesse e disponibilidade de
cada um, levando em consideracdo a transversalidade da EA na educacao formal,
presente nos documentos oficiais como a Lei N° 9.795/99. Buscou-se a participagao
de areas de conhecimento/atuacdo distintas, de modo que houvesse uma maior
variedade e complexidade nas respostas obtidas.

A escolha pela gestora se deu principalmente por estar a frente de todas as
atividades desenvolvidas na escola e por ter um papel tdo importante, que é conduzir
as acbes de todos os membros escolares, além do seu papel fundamental na
manutencdo e desenvolvimento pedagdgico, bem como no gerenciamento da escola.

A respeito do critério de exclusdo quanto aos professores, a condicdo utilizada
para recruta-los foi ter como tempo minimo dois anos de experiéncia docente, assim

0s que nao atenderam a esse critério foram excluidos.

3.4 PROCEDIMENTOS COLETA E ANALISE DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: entrevistas com a gestora
e os professores da escola, andlise documental do PPP (Projeto Politico Pedagdgico),
e observacao participante, realizada durante os encontros com o0s professores e
gestora da escola, através da oficina desenvolvida no planejamento de projetos
ambientais com professores de modo a analisar suas praticas através de suas
percepcoes.

O termo de anuéncia (Apéndice A), que trata da autorizacdo para realizacao da
pesquisa, foi entregue a gestora da escola quando ocorreu o primeiro contato formal,
antes do inicio da realizacdo da pesquisa. Todos os funcionarios e alunos
demonstraram um bom acolhimento. Apos uma breve explanacdo sobre a pesquisa,
os termos de consentimento livre esclarecido (TCLE) (Apéndice B) foram entregues
em duas vias aos professores e ao diretor para apreciacdo, em seguida foi devolvida
uma via, assinada, caso o professor concordasse em participar da pesquisa ou do

contrario, em branco.
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Durante as visitas na escola para conversar com 0s professores sobre a
possibilidade de participacédo na pesquisa, foi constatado que a maioria ndo se sentia
preparado para participar desta. Para obtencéo dos cinco participantes foi necessario
recrutar 8 professores com intuito de alcancar a quantidade ideal necesséaria para
realizacdo deste estudo, porém 3 professores relataram que ndo possuiam
conhecimento sobre a area, justificando suas areas de atuacdo. Todavia, todos
reconheceram ser um tema de extrema importancia para a sociedade.

De acordo com a vivéncia do contexto acima, na qual os professores se
recusaram a participar da pesquisa por simplesmente pensarem nao ser responsaveis
pela abordagem da tematica ambiental, fica explicita a resisténcia apresentada nos
referenciais tedricos, quando afirmam que muitos professores nao trabalham o tema
da EA por ndo se sentirem preparados ou por possuirem um pensamento equivocado
em relacdo as areas que tenham mais afinidade com o tema transversal. A falta de
formacdo continuada também contribui muito para essa resisténcia na insercao do
tema nas aulas. Infelizmente, tal questao esta muito presente no cotidiano de varias
escolas e, consequentemente, nas vidas das pessoas que compdem a comunidade

escolar.

3.4.1 Entrevista Semiestruturada

Segundo Gil (2008), a entrevista pode ser vista como uma técnica que
possibilita interacdes sociais entre o investigador e o investigado, uma vez que ha
aproximacéo fisica e dialogo no momento em que ela ocorre. Desse modo, o
investigador deve agir de modo que o participante da entrevista se sinta tranquilo, para
assim, poder se expressar livremente e contribuir de forma mais espontanea com a
pesquisa. Este autor também acrescenta que quando a entrevista € realizada
oralmente, além de se obter os dados necessarios para investigacao, também podem
ser observadas diversas manifestagcfes tais como, expressdes faciais, gestos,
comportamentos, entre outros. Além disso, a entrevista pode ser gravada para
posteriormente ser ouvida quantas vezes que o entrevistador necessitar, facilitando
assim as analises dos resultados com maior preciséo.

De acordo com Neto (2001), [...] “as entrevistas podem ser estruturadas e n&o
estruturadas, correspondendo ao fato de serem mais ou menos dirigidas” (NETO,
2001, p. 22). Quando se refere a entrevista do tipo ndo estruturada, considera-se que

o0 investigador demonstra comportamento espontaneo ao questionar sobre o tema a
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ser investigado, ja a estruturada, discorre através de uma sequéncia de questdes
previamente formuladas, que servird como guia no momento da entrevista. Ainda de
acordo com o mesmo autor, ha um terceiro tipo de entrevista, que pode ser chamada
de semiestruturada, nesse caso 0 ato de entrevistar deve acontecer
espontaneamente, porém o pesquisador dever ter um roteiro de questdes que facilite
0 seu direcionamento sobre o tema no momento da entrevista.

Ludke (1986), ainda reforca que a entrevista semiestruturada possui uma
esquematizacdo basica, possibilitando que o entrevistador faca adaptacfes
necessérias visando melhorar o desdobramento da conversagdo espontaneamente.
A autora ainda acrescenta que essa técnica facilita a construcdo de um guestionario
sem grandes complicacdes, 0 que torna o ato de entrevistar uma pratica muito positiva
e flexivel.

Assim, optou-se por realizar entrevistas semiestruturadas para investigar as
concepcdes dos professores (APENDICE A) e da gestora da escola (APENDICE B)
sobre questdes ambientais presentes no contexto local no qual a escola esta inserida,
bem como entender quais sdo suas posturas em relacdo a abordagem da EA em suas
praticas docentes. As entrevistas ocorreram na propria instituicdo em um dia e horério
planejado de acordo com a disponibilidade dos sujeitos participantes. Os registros das
falas foram armazenados em um gravador. E a realizacdo ocorreu de maneira
individual, segundo um carater qualitativo. Por se tratar de um periodo de pandemia,
a entrevistadora e os participantes durante todo processo de contato, seguiram 0s
protocolos necessarios para evitar possiveis contaminac¢des pelo virus Sar-CoV-2,

conhecido mundialmente como Coronavirus.

3.4.2 Anélise Documental

Considerando a obrigatoriedade da abordagem da EA como tema transversal
em todos os niveis e modalidades do ensino formal e a necessidade de enxergar como
a gestao se posiciona diante das questfes socioambientais presentes na comunidade
na qual se localiza, a analise critica no PPP da escola tornou-se indispensavel, por
ser um instrumento norteador das acbes desenvolvidas na escola, sendo assim, de
grande importancia nas tomadas de decisGes da gestdo como um todo.

Assim, o estudo do PPP da escola foi realizado seguindo o método de analise

documental, a fim de investigar de que forma as questfes ambientais sdo abordadas
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e defendidas pela comunidade escolar, visando a obrigatoriedade trazida nas leis
federais que norteiam a implementacéo desta tematica no contexto educacional.

Segundo Ludke (1986, p. 38), “[...] a analise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagens de técnicas qualitativas”. Utilizada para buscar
guestdes do interesse do pesquisador, esta técnica possui diversas vantagens, entre
elas se destaca o baixo custo, no entanto o pesquisador precisa se dedicar e investir
muito de seu tempo para conseguir obter informacdes valiosas, que serdo importantes
para o desenvolvimento do tema pesquisado. Além disso, para Gil (2008), a analise
documental pode ser realizada em diversas fontes, tais como, “livros, jornais, papéis
oficiais, registros estatisticos, fotos, discos, filmes e videos, que sdo obtidos de
maneira indireta” (GIL, 2008, p. 147).

3.4.3 Observacao Participante

O método de observar é uma técnica de obtencdo de dados realizada nao s6
através do ouvir, mas também de examinar e problematizar uma acéo observada. O
gue oferece uma confiabilidade nos dados obtidos quando confrontada com outro
método de coleta de dados. De acordo com Gil (2016), a observacdo assume pelo
menos trés modalidades: a espontanea, na qual o pesquisador permanece alheio a
comunidade ou ao fato estudado; a observacao sistémica, em que o pesquisador ja
conhece os aspectos da comunidade, facilitando a determinacdo dos instrumentos
adequados para a obtencdo dos dados; e a observacao participante, que consiste na
participacdo do pesquisador com as atividades no campo de pesquisa.

Diante do exposto, a observacdo desta pesquisa foi realizada em uma
modalidade participante, uma vez que houve a participacéo efetiva do pesquisador
responsavel por esse estudo nas atividades desenvolvidas na escola publica estadual
da cidade de Vertente do Lério.

De acordo com Ludke (1986), o observar depende muito da vivéncia e cultura
da pessoa que esta observando, pode haver diversas interpretacbes dos fatos
observados por diferentes tipos de pessoas e por isso, a autora chama a atencao para
os cuidados que devem ser tidos para validade dos fatos observados. Para tanto, é
necessario uma preparacao e planejamento cuidadoso do pesquisador para com 0s
fatos observados.

As tarefas indispensaveis para uma observacdo exigem que o pesquisador va

para o campo ja com um planejamento pronto, situando-se do “que” e o “como”
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observar, ou seja, € preciso fazer um delineamento criterioso, destacando os aspectos
a serem analisados e como seréo analisados. E importante que o pesquisador leve
um instrumento de anotac¢des para o campo investigado, caso precise fazer registros
durante a observacéo, podendo captar os fatos em tempo real. Minayo (2015) destaca
qgue o principal instrumento de registro quando se trabalha com observacdo € o
chamado “diario de campo”, que nada mais € do que uma caderneta/caderno ou
equipamento eletrénico, no qual € possivel escrever todas as informacdes observadas
e problematizadas no campo de pesquisa. Sendo assim, deve-se fazer reflexdes
criticas sobre os fenbmenos observados, para que posteriormente sejam utilizados
nas analises qualitativas.

Nesse sentido, os registros da observacéo dessa pesquisa foram anotados no
mesmo dia e horario, no préprio local da pesquisa, apés o término de cada etapa dos
encontros realizados. O periodo de observacdo durou cerca de 3 meses, tempo
considerado necessario para a constatacdo dos dados apurados, com o qual pode-se
atribuir mais credibilidade através das evidéncias consideradas de maneira detalhada
e citacOes, além do comportamento dos sujeitos envolvidos.

Desse modo, as observacodes tiveram o objetivo de presenciar e compreender
a interacdo dos docentes e da gestora durante o periodo de realizacdo da oficina
acerca do planejamento do projeto. Observando a participacdo de cada um, assim
também como o interesse e suas percepcdes, atraveés das falas sobre o contexto

ambiental vivenciado no dia a dia.
a) Desenvolvimento da Oficina de EA com professores e Gestora

O uso de oficinas pedagogicas vem mostrando sua importancia no ambito
educacional de forma muito significativa, para Moita e Andrade (2006), essa pratica,
além de poder ser inserida na formacéo continuada, € um instrumento que consegue
incentivar o trabalho em grupo, favorecendo a construgcédo criativa e coletiva de

estudantes em escolas publicas. Estes autores ainda acrescentam que:

[...] As oficinas pedagogicas séo situacBes de ensino e aprendizagem por
natureza abertas e dindmicas, o que se revela essencial no caso da escola
publica — instituicao que acolhe individuos oriundos dos meios populares, cuja
cultura precisa ser valorizada para que se entabulem as necessarias
articulagdes entre os saberes populares e os saberes cientificos ensinados
na escola (MOITA; ANDRADE, 2006, p. 11).
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Desse modo, podemos dizer que trabalhar com oficinas possibilita uma
dinamizacao nas atividades desenvolvidas pelo educador, possibilitando flexibilidade
diante de diversos contextos apresentados, uma vez que, em geral, € uma atividade
desenvolvida em grupo, sem se limitar a quantidades exatas de pessoas e encontros.
O desenvolvimento da oficina ndo se deu envolvendo todo o grupo nos dias
planejados, porém durante as realizacdes foram resgatadas em diversas falas, varias
reflexdes acerca do tema trabalhado. Nessa perspectiva, muitos autores afirmam que
a oficina promove uma sensibilizacdo em relacdo a temética trabalhada, visto que
engloba diversos contextos da realidade que podem possibilitar um compartilhamento
das vivéncias de cada individuo (SPINK; MENEGON; MEDRADO, 2014).

Assim, um dos instrumentos utilizados nessa pesquisa é a inser¢cdo de uma
oficina pedagdgica para discutir as diversas experiéncias e conflitos vivenciados na
comunidade em que a escola esta inserida, além das formas de trazer essa discussao
para dentro da escola. A temética discutida durante os encontros realizados com 0s
professores e gestora trataram sobre as questdes ambientais no contexto local da
cidade, através de discussOes, relatos de experiéncias, vivéncias e dificuldades
enfrentadas, provocando reflexdes acerca do tema.

As atividades realizadas pela pesquisadora no campo escolar foram estendidas
em decorréncia do periodo pandémico, porém através do cronograma disponibilizado
pela gestéo foi possivel planejar os dias e horarios que 0os encontros seriam realizados
com os professores e gestora. A pesquisadora definiu o melhor dia e horario que os
professores tivessem disponibilidade para o prosseguimento das atividades da
pesquisa. A oficina foi realizada em 3 etapas e 0s encontros foram realizados na

modalidade presencial, conforme quadro abaixo (Quadro 5).

Quadro 5 - Sistematizacdo e Planejamento do Encontro Sobre EA

MOMENTOS OBJETIVOS NA PESQUISA

Etapa 1:
] p . Discusséo acerca da importancia da Educag¢do Ambiental envolvendo
sensibilizacédo e N . )
. i a atual problematica socioambiental, destacando o contexto da
reflexdo através das ) o o
localidade com os participantes/sujeitos.

vivéncias
Socializagdo com os docentes sobre 0s percursos e a
Etapa 2: estimulo obrigatoriedade da inser¢éo da EA no curriculo e no Projeto Politico
Critico e Reflexivo Pedagdgico, além dos fundamentos tedricos que norteiam os

diferentes tipos de representacdes sociais. Estimulando a
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criatividade, além de instigar uma diversidade de reflexes prépria de

cada professor de acordo com suas experiéncias.

Etapa 3: planejamento | Planejamento das atividades através do projeto interdisciplinar sobre

do Projeto a tematica ambiental e compartilhamento das vivéncias e

Interdisciplinar experiéncias durante o planejamento das atividades.

Fonte: Informagdes da Pesquisadora/2020.
» Etapa 1: sensibilizacdo e reflexdo através das vivéncias

Os momentos da oficina foram organizados de acordo com a disponibilidade dos
professores nos dias em que estavam presentes na escola. Nesta primeira etapa,
foram realizadas provocacdes através de um video apresentado inicialmente,
possibilitando a incorporacéo do contexto atual presente na cidade. Discutindo varias
situacOes reais ja acontecidas em decorréncia da exploracdo e funcionamento das
fabricas, provocando discusséo sobre a problematica ambiental a fim de refletir sobre
a importancia da tematica para a construcdo da educacéo e da identidade dos alunos

que pertencem ao local.

Nessa perspectiva, a oficina foi trabalhada com objetivo de desenvolver uma
sensibilidade na percepc¢ao dos sujeitos, despertando outras formas de “observar”,
gue possibilitasse a problematizacéo da propria realidade vivenciada. Loureiro (2003)
destaca que a Educacdo Ambiental deve ser compreendida como um instrumento de
percepcéo dos contextos vivenciados na realidade seja local ou global, os problemas
ambientais possuem impactos significativos em nossa qualidade de vida
independente de onde ocorrem. Nesse primeiro momento, houve uma socializagao
das experiéncias de cada realidade que, sem duvidas, foram de fundamental
importancia para dinamizacdo do momento, tornando-se uma discussao critica do
contexto local. Assim, a partir de entdo, foram construidas novas posturas e formas

de enxergar a comunidade.
» Etapa 2: estimulo critico e reflexivo

No segundo momento, houve discussdo com o0s docentes através dos
fundamentos teoricos da Educacdo Ambiental, sua evolugao e legislagéo no Brasil. A
importancia da presenca da problematica ambiental local no Projeto Politico

Pedagogico (PPP) e curriculo também foi apontado nesse momento, no qual discutiu-
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se as diversas atividades desenvolvidas na escola. Essa etapa também seguiu uma
perspectiva reflexiva diante do contexto, possibilitando a constru¢cdo de possiveis
formas de intervir na realidade escolar, do individual ao coletivo, a fim de reunir teorias
e préticas direcionadas a percepcao ambiental numa modalidade interdisciplinar. E
assim, foram discutidas diversas formas de trabalhar com a realidade, buscando
sempre destacar a importancia da insercéo de projetos para estimular a criatividade,

instigando o compartilhamento das diversidades dos universos individuais.

Segundo Layrargues (2012), a educacdo ambiental torna-se um processo de
decisdo participativa no momento em que inclui o ambiente humano nas praticas
educativas, incorporando saberes e experiéncias vivenciadas. Nesse pensamento, a
educacdo ambiental tem valor fundamental quando impulsiona o individuo a fazer uma
autorreflexdo dos verdadeiros valores e atitudes que representam a acao da

cidadania.

» Etapa 3: planejamento do Projeto Interdisciplinar

Durante a terceira etapa do encontro, os professores puderam expor suas
contribuicdes acerca da elaboracéo do projeto. A composicao do projeto foi planejada
e sugerida pelos professores dentro de uma perspectiva reflexiva e interdisciplinar,
permitindo abordagens dos contetdos curriculares através da problematica local de

forma dinamica e criativa.

A participacdo dos docentes durante a elaborag&o do projeto através da oficina
foi primordial para enriquecer o material elaborado. Assim, acredita-se que por ser um
produto didatico construido a partir da vivéncia local, no qual o tema possui forte
relacdo com a comunidade, podera proporcionar aos estudantes momentos de
aprendizagens diferenciais, também sendo oportunizado o protagonismo estudantil,
estimulando a participacao ativa e consequentemente, bem como promovendo uma

maior responsabilidade em relacdo ao seu papel na sociedade.

Os recursos utilizados para obtencdo dos dados durante os momentos da
oficina com os professores foram a observacdo, diario de campo/registro e

autoavaliacao.
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3.5 ASPECTOS ETICOS

A realizacdo da presente pesquisa obedeceu aos preceitos éticos da Resolucao

510/16 do Conselho Nacional de Saude.

¢ Riscos: Os riscos que os participantes adquiriram em participar desta pesquisa
foram praticamente nulos, pois durante todo o contato do pesquisador no campo
de pesquisa houve bons dialogos e esclarecimentos, promovendo uma
convivéncia saudavel com a comunidade escolar como um todo. Além do didlogo
saudavel, os participantes e entrevistadora tiveram os devidos cuidados para
evitar riscos de contaminacéo pela Covid-19, portando méascara e alcool 70, além
de realizar o distanciamento adequado.

e Beneficios: Os beneficios obtidos na participacdo desta pesquisa foram obtidos
através das socializacdes, que foram transformadas em aprendizagem, trazendo
reflexdes sobre a importancia das praticas pedagogicas, além de sua influéncia
dentro da comunidade em que a escola esta inserida. Assim, manteve-se uma
boa convivéncia, sempre respeitando as mais variadas formas de vida, de
opinides, culturas, costumes, valores; construindo-se uma reflexdo critica e
transformadora acerca da problematica ambiental, presente na vida dos
participantes, impulsionando-os a resgatar valores subjetivos as suas vivéncias
em comunidade, levando em consideracao a sensibilidade individual de cada um;
bem como promovendo a aquisicdo de uma visdo de inter-relacéo,
interdependente e conciliacdo, contribuindo com a insercdo dessas inovacoes
para comunidade na qual estéo inseridos.

e Armazenamento dos dados coletados: Os dados obtidos nesta pesquisa séo
confidenciais, sendo publicados apenas em eventos cientificos, sem expor 0s
sujeitos/participantes da pesquisa, uma vez que suas identificacdes estdo
asseguradas em total sigilo pelo pesquisador.

Todas as formas de registros obtidos nessa pesquisa tais como: entrevistas,
andlise documental, observacédo e planejamento das atividades desenvolvidas
pelo pesquisador e sujeitos da pesquisa (gestor, professor) estdo armazenados e
guardados em arquivo multimidia durante um periodo de 5 (cinco) anos no

endereco da responsavel por esta pesquisa: Sitio Pedra Branca, N° 425, CEP



68

55760-000, Vertente do Lério/PE.

3.6 ANALISE DOS DADOS

Para realizar as andlises dos dados obtidos nesta pesquisa, optou-se pelo
método de Analise de Conteudo de Bardin (2016). Pois, permite uma interpretacéo
numa sequéncia logica das informacfes a partir da sistematizacao realizada pelo
pesquisador. Para a autora (2016), a analise de contetudo de modo geral, designa-se

como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter através
de procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contelddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) das mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

A autora ainda acrescenta que, sendo essas técnicas ou instrumentos de cunho
metodoldgico, ao decorrer dos anos estas vém se aperfeicoando progressivamente
pouco a pouco, possibilitando ao pesquisador fazer adaptagdes mais adequadas (lista
de categorias, grelha de andlise, matrizes, dentre outros modelos) para facilitar a sua
verificacdo, o que contribui facilmente para a compreenséo de aspectos dificiimente
visualizados no comeco de uma andlise.

Além disso, para facilitar as anélises dos dados obtidos, a Anélise do Conteudo
de Bardin (2016) permite que o pesquisador organize os elementos através do critério
de categorizacao, possibilitando assim uma representacao simplificada dos dados
brutos. Dessa forma, a Organizacdo da Andlise define trés etapas que o pesquisador
deve seguir para qualificar os dados da pesquisa: pré-analise, exploracdo do material
e tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretagéo (Figura 04).

Figura 2 - Fases da Andlise de Contetido de Bardin (2016)

Tratamento dos
Resultados, Inferéncia
e Interpretacao

V

Exploragdo Do

Pré-analise :
Material

Fonte: A Autora (2021)°

5 Adaptado de Bardin (2016).
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A pré-andlise é a fase de organizagdo, na qual acontece o primeiro contato,
através de uma leitura flutuante dos documentos que serédo submetidos a analise. Em
seguida ha a escolha deles, a formulacéo das hipoteses e dos objetivos, a elaboracéo
dos indicadores e a referenciacdo dos indices que orientardo o0 processo de
interpretacdo e a preparagédo do material.

Essa primeira fase consiste na organizacdo do pesquisador no que se refere
ao material completo que irA compor o corpus da pesquisa, ou seja, trata-se do
“conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos” (BARDIN, 2016, p, 126). Sua constituicdo implica, muitas vezes, nas
seguintes escolhas, selecfes e regras de validade: exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia. Diante do exposto, os dados submetidos para a andlise
foram as falas dos professores e da gestora da escola, através das entrevistas
semiestruturadas.

Na segunda fase realiza-se uma leitura esporadica do material, possibilitando
realizar os procedimentos de codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo das
informacdes obtidas, posteriormente € realizada a categorizacdo das informacdes
obtidas nas entrevistas junto a uma leitura aprofundada nos referenciais teoricos
(BARDIN, 2016).

Nessa fase de exploracdo do material, sado definidas as unidades de registro ou
unidades de analise, que possuem significados codificados e correspondem ao
segmento do conteudo. Essas unidades de registros possibilitam o agrupamento dos
conteudos de cada mensagem por categorias ou subcategorias. As categorias
possuem duas direcOes diferentes, que correspondem a priori (a partir de referenciais
tedricos) as informacfdes de documentos tedricos pertinentes ou posteriori (dados
empiricos) a partir de uma coleta de dados (BARDIN, 2016, p.205). Nessa pesquisa,
h& subcategoria e categorias empiricas, uma vez que os dados foram adquiridos
através das entrevistas realizadas com o0s sujeitos.

Na terceira e ultima fase, realizou-se o tratamento dos resultados brutos,
possibilitando destacar as informacdes para a analise, através das interpretacdes e
inferéncias em uma reflexdo critica dos dados categorizados, atribuindo-lhes
significados e validade (BARDIN, 2016).

Conforme visto, € possivel afirmar que o desenvolvimento de uma pesquisa de
carater cientifico que envolve tratamento de dados qualitativos necessita de uma

sequéncia de analise, em que todas as etapas precisam estar interligadas,
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possibilitando, quando necessario, retomar a alguma etapa anterior a fim de confirmar
ou negar as hipoteses. Assim, vale salientar que é indispensavel deixar os objetivos
sempre em evidéncia.

Na proxima secdo, sera apresentada a analise dos dados levantados e
discutidos, sobre as concepgdes e praticas de insercdo da Educacdo Ambiental numa

Escola Estadual de Ensino Basico.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa secdo apresentam-se os resultados da pesquisa conforme foram
realizados. Primeiramente é feita uma discussdo sobre a andlise do PPP (Projeto
Politico Pedagdgico), na sequéncia ha a andlise das entrevistas e por ultimo, sdo

realizadas as discussoes e resultados acerca das atividades da oficina desenvolvida.

4.1 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola analisada se encontra em
atualizacao desde o ano letivo de 2020 e, portanto, faltam informacdes importantes
para a construcao dos resultados desta pesquisa, no que se refere a uma visao mais
ampla de como sdo desenvolvidos os projetos existentes na escola, além da
verificacdo da existéncia destes.

Segundo o documento, a gestao prioriza a participacédo de toda a comunidade
gue compde a escola nas atividades de projetos e nas tomadas de decisGes. O que
pode ser caracterizado, segundo Luck (2009) como uma gestdo de carater
democratico, na qual as atividades do meio de ensino sdo realizadas através das
experiéncias compartilhadas por cada membro pertencente ao quadro da escola.

Em sua estrutura fisica, o PPP traz uma descricdo detalhada do local em que
a instituicdo se situa, expondo um pouco de sua histéria, além das questdes que
caracterizam o local, e destaca a exploracdo das rochas calcarias como principal
atividade econdmica da cidade de Vertente do Lério, além de outras caracteristicas
fisicas. O documento também traz caracteristicas administrativas e pedagogicas
pretendidas junto & comunidade escolar.

Em relacdo ao publico que a escola atende, observa-se que a renda € oriunda
principalmente do programa Bolsa Familia. Esse dado evidencia que o municipio é
carente, visto que se trata de um programa de transferéncia direta de renda,
direcionado as familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza. Também foi
observado que aos que residem nas &reas rurais pertencentes ao municipio possuem
apenas a escola como meio de acesso a atividades de lazer. Para tanto, a escola
dispde de recursos didaticos e tecnoldgicos, além de varias atividades de cunho

educativo que estimulam a criatividade e bem estar dos discentes, bem como
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atividades artisticas, esportivas e culturais que promovem a participacdo e construcéo
do conhecimento critico de seus educandos.

Ao discorrer a analise do PPP, ficou visivel que a escola se preocupa e busca
alternativas para manter os estudantes ativos, reduzindo o risco da evaséao escolar,
além de oferecer suporte para amenizar dificuldades na aprendizagem dos
estudantes, como as monitorias por disciplina e reunides com os responsaveis. Fato

gue € presente em sua missao, a qual destaca que busca:

[...] assegurar a inclusdo e a permanéncia dos alunos na escola,
possibilitando uma aprendizagem significativa com a cooperacdo de todos
envolvidos no processo educativo, ajuda-los a personificar valores humanos
preparando-os moral e espiritualmente para os desafios da vida (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2020, p.05).

Esses sao fatores que estdo de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), que defende que a missao constitucional de uma escola é
preparar o sujeito para a vida na sociedade, fazendo com que este adquira capacidade
de solucionar problemas, e assim, contribua para o exercicio da cidadania,
promovendo a insercdo do individuo no mercado de trabalho (BRASIL, 1997).

Segundo o PPP, a escola também dispde de diversas formas de avaliacao,
sempre priorizando a construcao dos indicadores a fim de identificar as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes. Esse esforco também faz com que a referida escola
tenha bom desempenho nos resultados das avaliacbes internas e externas
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2020).

Para assegurar e alcancar sua missao, a escola apresenta no seu objetivo geral
gue: “pretende formar jovens autbnomos e com habilidades e competéncias eficientes
para desenvolver seu papel na sociedade, transformando de maneira positiva 0 meio
em que vive” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2020, p.07).

Diante do cenario exposto acima, pode-se dizer que a escola possui uma forte
socializacdo com sua comunidade, pois ela demonstra conhecer claramente seu
publico, o que é de fundamental importancia no planejamento das acfes a serem
desenvolvidas. Fato que esta explicito na fala de Veiga (2008) quando confessa que
a partir do momento que conhecemos a realidade e, “construirmos os projetos de
nossas escolas, planejamos o que temos intencéo de fazer, de realizar. Lancamo-nos
para diante, com base no que temos, buscando o possivel’ (VEIGA, 1995, p. 11).

Assim, o conhecimento da comunidade torna possivel a identificacdo dos

problemas existentes, o que atribui o poder e a autonomia de buscar solucdes
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condizentes com a realidade através de atividades educativas para a melhoria da
gualidade do ensino. Para tanto, segundo o PPP, a escola busca sempre inserir
diversas atividades através de projetos, porém ao analisar todo o corpo do documento,
nao foram identificados projetos de nenhuma modalidade/tema em planejamento, em
aplicacdo ou mesmo trabalhados em algum periodo anterior.

Ao explorar mais o documento, na busca da identificacdo de projetos
desenvolvidos pela escola, foi encontrado no documento uma passagem na qual a
gestao afirma estar “aberta a acolher as agdes de envolvimento em projetos sugeridos
por professores e alunos e qualquer atividade que ofere¢a enriquecimento na area do
curriculo escolar” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2020, p.16). Diante do
exposto, entende-se que 0s projetos existentes na escola, conforme o proprio PPP
menciona, sdo desenvolvidos pelos professores e alunos, sem necessariamente
possuir articulagdo com o PPP, o que demonstra uma falta de acompanhamento nos
projetos desenvolvidos na escola por parte da gestéo.

Assim, ha uma situacao bastante desafiadora, na qual a escola reconhece os
desafios vivenciados por sua comunidade através do PPP, porém ndo demonstra
planejamento nem ag¢des ativas que incorporem a abordagem do contexto local como
métodos que estimulem a participacdo do coletivo escolar.

Percebe-se assim, que os projetos desenvolvidos ndo estao articulados com o
PPP, além disso, os trabalhos desenvolvidos em relacdo a problemas ambientais
também n&o foram identificados no documento analisado. E indiscutivel a importancia
de trazer para dentro da escola as situacdes vivenciadas pela comunidade escolar,
porém o PPP ndo mostra como a realidade ambiental da comunidade é abordada na
escola. Essa auséncia de acdes pedagogicas registradas no PPP leva a refletir e ao
mesmo tempo a questionar sobre como a escola busca tornar seus educandos mais
criticos e autores de suas proprias historias, pois as acfes indicam uma falta de
acompanhamento e autoavaliacdo, como forma de melhorar as praticas
desenvolvidas.

Sabe-se da responsabilidade de uma escola frente a sua comunidade e por
isso, observa-se a necessidade do planejamento, este deve ser realizado a partir de
encontros com toda a comunidade escolar, possibilitando a discussao da realidade
em Varios contextos. A partir das necessidades expostas, as melhores solugfes
podem ser apontadas por todos, 0 que permite construir alternativas como forma de

enfrentamento da realidade. Uma vez que a escola ndo possua tais planejamentos
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nao conseguira acompanhar o desenvolvimento das atividades realizadas, além de
também né&o conseguir avaliar pontos positivos e 0s pontos a serem aprimorados para
atender as necessidades apresentadas.

Um projeto, quando desenvolvido de forma articulada, ganha consisténcia e
continuidade; além disso, ao tornar uma atividade continua, a repercussao sobre a
comunidade se torna mais eficaz e faz com que os envolvidos se comprometam com
a participacao, favorecendo o acolhimento a novos sujeitos.

Todos os referenciais citados neste trabalho defendem a importancia da
construcdo do PPP de maneira coletiva, considerando a necessidade deste n&o ser
elaborado por uma sé pessoa. Além disso, o PPP precisa ser dinamico, sempre
oferecendo possibilidades de solucdes aos problemas que ali se apresentam, e iSso
chama atencao para que em sua construcado também integre os familiares dos alunos,
0s quais sao indispensaveis na busca da identidade da escola frente a sua realidade.

Contudo, fica evidente um distanciamento entre as a¢cdes vivenciadas na escola
com o que se propde no PPP. Ainda pode-se acrescentar a falta do envolvimento do
coletivo escolar na construcdo de uma identidade, no que se refere a uma instituicéo
educativa. Nessa perspectiva, € possivel presumir que o documento analisado nao
esta de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) n° 9.394;
tampouco com os PCNs e com o que os autores Veiga (2009), Marques (2003) e Luck
(2009) discutem, pois todos estes defendem a importancia da construcédo do Projeto
Politico Pedagégico como um instrumento de planejamento coletivo, que busca
sempre se adequar as necessidades da comunidade, a fim de solucionar os
problemas existentes.

Dando continuidade a pesquisa, foram realizadas as entrevistas com a gestora
e os professores para verificar suas concepc¢des sobre a questdo ambiental e como
sdo desenvolvidas as praticas de Educacdo Ambiental, tendo em vista a
obrigatoriedade defendida pela Lei 9.795/99, dentre outros documentos da legislatura
brasileira. A seguir sdo apresentados os resultados, inferéncias e interpretacées dos

dados produzidos a partir das entrevistas.

4.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM PROFESSORES E GESTORA DA
ESCOLA SOBRE A TEMATICA AMBIENTAL

A partir dos resultados construidos durante as realizagbes das entrevistas

(APENDICES A e B), tornou-se possivel agrupar os resultados em categorias e
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subcategorias, segundo Bardin (2016). A sistematizacdo das categorias e
subcategorias emergidas desta pesquisa estdo apresentadas no quadro a seguir

(Quadro 6).

Quadro 6 - Categorizacdo das Concepcdes dos Entrevistados Sobre a Teméatica Ambiental

Categorias Subcategorias
Naturalista
a) | Concepcdes sobre Meio Ambiente Antropocéntrica
Globalizante
b) Percepcdes sobre Problema ambiental do Contexto Local

N&o elucidativa

c) | Concepcdes sobre Educacdo Ambiental Conservadora/reducionista

Integradora/Critica/holistica

d) | Educacdo Ambiental: Importancia e Préticas

e) | Desafios enfrentados em relagcéo a tematica ambiental

Fonte: Informacdes da Pesquisadora/2020

Seguindo a recomendacao de Reigota (2001), a qual ndo se pode verificar as
praticas de EA dos participantes do processo, foi realizado um levantamento sobre
suas concepgoes de “Meio Ambiente” e “Educacao Ambiental”. Diante do exposto, é
possivel afirmar que a visdo que um professor possui sobre as questdes ambientais
séo frutos de todas as suas vivéncias e experiéncias, seja ela pessoal ou profissional.
Sendo assim, as caracteristicas de suas praticas pedagogicas estdo intimamente
relacionadas as suas concepcdes sobre Meio Ambiente. E por isso, tornou-se
indispensavel verificar como os docentes compreendem o Meio Ambiente e o0s
problemas ambientais presentes na sociedade, além de suas visdes sobre Educacéo
Ambiental, em seguida tornou-se possivel analisar como sdo conduzidas as praticas
de EA na escola.

Para Sauvé et al. (2000), ao longo do tempo pode-se identificar varias correntes
de abordagens e estratégias pedagogicas distintas em relacdo ao meio ambiente,
assim também como essas representacdes sdo atribuidas nas préaticas de EA. Se o

meio ambiente é visto como natureza, devendo ser apreciado e respeitado/cuidado,
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essa concepc¢do, segundo Reigota, tem prevaléncia naturalista e as préaticas das
atividades pedagoégicas de Educacdo Ambiental possuem carater tradicional e
conservador. Sobre as correntes, Reigota (2001) caracteriza em naturalista,
antropocéntrica e globalizante. Sendo esta ultima a que mais considera as questdes
ambientais em sua totalidade, ndo apenas como meio natural, mas em uma
perspectiva critica.

Reiterando a importancia das concep¢cfes de cada agente educativo
(professores e gestora), a seguir € discutida cada uma das categorias construidas a
partir das entrevistas, inicialmente pelas concepgbes, em seguida discute-se um
pouco acerca da préatica pedagogica em relacdo a tematica ambiental desenvolvida
pela escola e, por fim, sdo apontadas algumas dificuldades/desafios relatados pelos

professores durante o desenvolvimento das praticas em Educacdo Ambiental.
a) Categoria 01 - Concepcdes sobre Meio Ambiente

Como citado na segunda sec¢ao, as concepcodes sobre meio ambiente, segundo
Sauvé e Reigota, destacam as concepcdes naturalista, antropocéntrica/utilitarista

e globalizante/critica. Abaixo, esta apresentado de modo sintético no quadro 7 as
subcategorias com as respectivas quantidades de entrevistados.

Quadro 7 - Subcategorizacdo das Concepcdes de Meio Ambiente

Categorias Subcategorias Quant. professores
Naturalista 02
Concepcdes sobre Meio Ambiente Antropocéntrica 02
Globalizante 02

Fonte: Informacdes da Pesquisadora/2020

Dos seis participantes entrevistados, dois (PE2 e PE6) demonstraram uma
concepcao de Meio Ambiente naturalista, valorizando os fatores naturais da natureza,

estes definem meio ambiente como:

“Um conjunto de coisas que envolvem vegetagdo, animais, os fendmenos
ambientais, e tudo que envolve a natureza” (PE2).

1...] todas as coisas que envolvem os seres que tém vida, os fatores fisicos,
guimicos e biolégicos que envolvem todos os seres vivos da terra” (PES).

Conforme as falas dos entrevistados PE2 e PE6, o meio ambiente é definido
através de uma compreensao reducionista, caracterizado apenas como natureza ou
como “todos os seres vivos”. Dessa forma, torna-se perceptivel que tais participantes

corroboram com a tendéncia naturalista, uma das correntes representadas por
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Reigota (2001). Segundo o autor, na visdo naturalista, o individuo enxerga o homem
fora do meio ambiente e ndo sendo parte dele; contribuindo, dessa forma, com uma
visdo dualista que contempla o homem versus natureza. As concepc¢des da PE1l e
PE3 néo ficam claras, demonstrando uma dificuldade na conceituacdo do que seja 0
“Meio Ambiente”, segundo suas falas:

“meio ambiente pra mim € 0 meio em que precisamos preservar, para
proporcionar uma melhoria na qualidade das nossas vidas com
sustentabilidade” (PEL).

T...] € um meio em que a gente vive, € 0 meio que a gente esta né, ndo é
s6 natureza, a gente s6 imagina que o meio ambiente seja so floresta, rios...,
mas eu acredito que todo o0 espaco em que a gente esta € meio ambiente.”
(PE3).

Observa-se através da fala do participante PE3, que apesar de ser reconhecido
gue o meio ambiente ndo é sO natureza, este nao consegue expor de maneira clara
os fatores que contribuem para a construgcdo do meio ambiente. Ja para o segundo
(PE1), meio ambiente € definido como sendo um meio que precisa ser preservado,
este profissional demonstra também uma visao reduzida do que seja o meio ambiente.
Ao analisar outros discursos dos entrevistados acima, identificou-se em outras falas a
predominancia da corrente antropocéntrica. Segundo Reigota (2001), essa
concepcao demonstra um avanco quando comparada com a corrente naturalista;
porém, nela é priorizada a preservacdo do meio ambiente em favor do homem,
caracterizando-o como sujeito utilitarista e egoista dentro da sociedade.

Também foram identificados avancos no entendimento sobre meio ambiente
nas representacdes dos participantes PE4 e PE5, quando reconhecem que existe uma
relacdo entre ser humano e a natureza, caracterizando uma concepcao
Globalizante/Critica. Ambos conceituam o meio ambiente da seguinte forma:

“meio ambiente é toda a relagdo que a gente tem com tudo que nos rodeia, é
a maneira pela qual a gente se relaciona com esse meio... como a gente tenta

manté-lo agradavel para viver esse para o equilibrio de todos que convivem
no espaco, no qual a gente esta inserido” (PE4).

“meio ambiente é um conjunto de fatores abibticos e bidticos que nos rodeiam
e que mantém um equilibrio e permite a existéncia e sobrevivéncia dos seres”
(PE5).

A visao globalizante de Meio Ambiente identificadas nos entrevistados PE4 e

PES5 evidenciam que eles possuem um amadurecimento e reconhecimento que hé
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uma relacdo de equilibrio entre a sociedade e a natureza, sendo esse equilibrio
essencial a manutencéao para todas as formas de vida.

Tal visdo favorece o trabalho com EA numa perspectiva transformadora,
segundo Loureiro (2015), que garante a construcdo de sujeitos criticos para agir em
prol de uma sociedade mais justa e sustentavel. Ao entender o meio ambiente em sua
forma complexa o professor consegue relacionar todos os fatores que contribuem com
0os problemas ambientais, e é nessa complexidade que é possivel enxergar
alternativas que contribuam para uma educacdo mais critica, impulsionando os
sujeitos a identificarem como os diversos fatores, (industrial, cultural, politico e natural)
influenciam no desenvolvimento econémico e quais sdo suas consequéncias diante
da sociedade.

Nessa categoria identificou-se a predominancia em uma visao reducionista
sobre o meio ambiente, demonstrando que a maioria dos professores/gestora ainda
nao consegue trabalhar o meio ambiente de forma totalizadora, reduzindo-se apenas
a aspectos naturais.

A viséo Globalizante sobre meio ambiente, apesar de ser identificada em menor
guantidade dos entrevistados, demonstra que a escola como um todo possui potencial
para trabalhar o meio ambiente de forma critica. Para tanto, necessita-se que haja
uma interacdo efetiva da gestdo, juntamente com todos os professores, ndo apenas
de areas afins, mas de todas as areas de conhecimento. Assim, o trabalho coletivo
contribuira para uma abordagem mais totalizadora acerca do meio ambiente, apenas
dessa forma os sujeitos conseguirdo identificar as causas dos problemas ambientais

existentes na localidade a partir de uma visdo mais critica, buscando soluciona-los.

b) Categoria 02 — Percep¢des sobre problema ambiental local

Em relacdo aos problemas ambientais, as respostas obtidas mostraram a
predominadncia de uma reflexdo baseada em uma visdo naturalizada e
antropocéntrica, “que insere as questdes ambientais ao nosso redor” e dicotomizada,
‘homem separado da natureza”, como considera Guimaraes (2015) e Reigota (2012),
levando em uma perspectiva comportamentalista, baseadas na transmissao de
conhecimentos. Além disso, a maioria dos sujeitos demonstraram uma fragilidade em

encontrar explicagbes para os conflitos apresentados, seja de forma geral ou até
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mesmo aqueles enfrentados em seu cotidiano, reforcando ainda mais as dificuldades
em enxergar os problemas ambientais que se encontram no dia a dia.

A percepcao da PE2 em relacdo aos problemas ambientais nao fica muito clara,
uma vez que esta discute apenas as dificuldades encontradas em relacdo as
abordagens sobre o tema, demonstrando uma visdo confusa e naturalizada:

“A meu ver, a questdao ambiental, ela estd sendo deixada muito de lado em
varias situacdes, em varias circunstancias e isso € muito complicado” (PE2).
Conforme depoimento da PE2, os problemas ambientais se limitam apenas aos
impactos no meio natural, “poucas arvores, pouca vegetacao, dentre outros problemas
gue encontramos na natureza” (PE2). Essa caracterizacdo, voltada para o meio

natural, também é demonstrada na fala da PEG6:

A degradacdo do nosso meio, a degradacdo dos recursos naturais,
esgotamento de muitos recursos que a gente tinha antes e hoje ja ndo se tem
mais. E a gente também vai percebendo que essa deterioracdo, essa
degradacdo ambiental, ela € bem perceptivel em questéo relacionada com o
uso do solo, da agua, do ar e da natureza de forma geral. Os esgotos que
correm a céu aberto, a gente sabe que isso causa degradacdo do solo.
Quando a gente visualiza um rio, um lago até mesmo um acude, a gente ja
vé que a qualidade da agua ja nao é tdo boa quanto era antes, e assim por
diante. Entdo sdo eles séo situacdes bem visiveis que todo mundo percebe
gue esta existindo o que uma degradacédo ambiental (PE6).

Podemos observar na fala da PE6 que os problemas ambientais prejudicam
apenas o0 meio natural. Nota-se que em momento algum o participante levou em
consideracao que nos, seres humanos, estamos incluidos nesse meio e que todo mal
causado a natureza nos prejudica de forma direta. E nitido que nessa percepgao o ser
humano esta excluido ou apreciando os desgastes ambientais de um lugar externo,
reforcando ainda mais 0 que destaca 0s autores sobre uma Visdo
naturalista/simplista/dicotomizada (JACOBI, 2009; GUIMARAES, 2012, LOUREIRO,
2012).

Sabe-se que sao inUmeros os problemas ambientais presentes em meio a
sociedade, porém PE2 e PEG6 atribuiram maior importancia a escassez dos recursos
naturais, solo, arvores e vegetacdes; reafirmando mais ainda sua visdo fragmentada
em relacdo as questdes ambientais. Por outro lado, observa-se no depoimento da PE1
gue o ser humano é o principal prejudicado pela degradacdo do meio ambiente, sendo

0s problemas ambientais vistos como:

[...] tudo que atinge a humanidade com consequéncias significativas ao meio
ambiente e a saude da populagdo. A gente convive hoje com a polui¢éo pelas
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indUstrias de calcarios na atmosfera, os lixos jogados no meio da rua, entre
outros problemas, que nos prejudicam (PEL).

De acordo com a fala da PEL, é possivel perceber que o principal prejudicado
pelos problemas ambientais € a humanidade, desconsiderando as outras formas de
vidas que ha na natureza e sua inter-relagdo com o homem.

Essas visdes fragmentadas sobre os problemas ambientais, também sao
demonstradas nos depoimentos da PE3 e PE4, pois apesar de considerarem o0s
problemas ambientais ndo sendo apenas algo relacionado apenas a natureza ou
apenas ao ser humano, também demonstraram uma forma reducionista de “enxergar”
tais problemas existentes na sociedade moderna. Os depoimentos apontam o0s

problemas ambientais presentes no cotidiano, como:

A falta de cuidado com o seu lixo. As pessoas jogam fora a qualquer hora,
sem se preocupar com o horario que o caminh&o passa para pegar. A forma
de separar o lixo até, ja € para mim, um grande problema. Aquela mistura de
lixo organico com lixo ndo organico.... desperdicio de agua.... os desrespeitos
gue a gente vé das pessoas quando vao a qualquer espaco, que destroem,
gue nédo cuidam daquele local, que depredam (PE3).

Eu vejo mais assim, uma dificuldade justamente por questbes de falta de
informacdo mesmo. As pessoas nNdo se preocupam muito em manter o
ambiente limpo e néo jogar o lixo no local correto... ndo usar de maneira
adequada o recurso hidrico que existe, a questdo do saneamento basico e
tudo isso estd inserido na minha percep¢do. De falta de informacgédo, do
desinteresse por parte do poder publico em relacao a esse tema (PE4).

E possivel perceber nos depoimentos da PE1, PE3 e PE4 que suas percepcdes
acerca das questbes ambientais possuem predominantemente uma caracteristica de
comportamento. Segundo Guimaraes (2012), a percep¢cdo comportamentalista
geralmente é centrada em acdes que além de serem individualizadas, sao
desenvolvidas equivocadamente, sem considerar as relagdes sociais e de producdes
presentes no modelo econdémico.

Todavia, os problemas ambientais sdo consequéncias do padrao cultural da
sociedade, é um problema que segundo Jacobi (2009) esta “enraizado na cultura, nos
estilos de pensamentos, nos valores, nos pressupostos epistemologicos e no
conhecimento, que configuram o sistema politico, econbmico e social em que
vivemos” (JACOBI, 2009, p. 07). Sobre a separagao do “lixo organico do lixo nédo
organico” citado pela PE3 e a questéo do descarte correto do lixo, presente na fala da
PE4 e também na fala da PE1, Guimaraes (2015) traz uma reflexdo, quando que leva

a enxergar que tais agdes tornam-se insuficientes, se os valores consumistas ndo
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forem alterados, pois este € o responsavel pelo grande volume de lixo produzido pela
sociedade moderna. Na fala da PE5, o sujeito também demonstra uma preocupacao
com a questao do lixo, a qual destaca a coleta seletiva realizada pelo seu municipio,
qgue, em geral, é possivel dizer que essa questao abrange tanto uma dimenséo local

guanto global:

Problemas ambientais s&o interferéncias humanas diretas, muitas vezes
irreversiveis, onde eu resido eu observo muito a questdo do lixo... Os
residuos sélidos. Pois existe uma suposta coleta seletiva, mas na verdade
essa coleta deposita esse material nos lix6es, causando ainda mais impactos
ou problemas ambientais e atingindo uma grande dimensédo. Os residuos
sélidos, quando descartados de forma incorreta, ao decorrer do tempo ele vai
produzir um liquido chamado chorume, atingindo os nossos lencois freaticos.
Muitas comunidades utilizam... Pogos artesianos, que ndo poderéo desfrutar
dessa estratégia de perfuracdo caso o local esteja contaminado (PE5).

E unanime a preocupacdo com a questdo do lixo, porém as acdes a serem
pensadas ndo devem ser limitadas a “jogar o lixo no local correto”, “manter o ambiente
limpo”, “ndo jogar lixo na rua” ou até “separar o lixo de forma correta”, essas acoes
s&o importantes, mas nao so suficientes. E necessario algo maior, algo que impacte
na estrutura cultural do individuo, algo que cause inquietacdes no modo de pensar,
levando a transformacéo dos seus principios e valores diante da atual degradacao. O
meio ambiente, segundo Guimaraes (2015), é definido como sendo “um conjunto de
elementos vivos e ndo vivos que constituem o planeta Terra. Todos se relacionam
influenciando e sofrendo influéncia entre si, em um equilibrio dinamico” (GUIMARAES,
2015, p. 31).

Sendo assim, os problemas ambientais supracitados pelos participantes acima
demonstram o modelo de consumo impregnado na sociedade moderna e suas
influéncias sobre o meio ambiente. Assim, identifica-se uma postura individualista e
antropocéntrica bastante presente, na qual o homem se sente o centro e toda parte
ao redor dele precisa estar a sua disposicao, Ihe fornecendo todos 0s recursos
necessarios ao seu bem estar. O grande problema € que, uma vez que a sociedade
nao se integra ao meio ambiente, esta ndo percebe as influéncias causadas e sofridas
entre si, e assim ndo busca meios de manter uma relacdo de equilibrio com a
natureza.

Essas a¢cOes desarmodnicas com a natureza, segundo Guimaréaes (2015), é o
gue vem acarretando grandes desastres no meio ambiente, provocando o

desequilibrio socioambiental. Tais desequilibrios sdo frutos da acdo humana no meio
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ambiente através da exploragdo desenfreada dos recursos naturais, tal
comportamento provoca sérias consequéncias no modo de todas as formas de vida
gue ali se fazem presentes, incluido as nossas.

Algo inquietante é que ao discorrer pelos depoimentos dos professores e
gestora da escola é possivel perceber que a questdo da exploracdo das rochas na
cidade de Vertente do Lério esta presente apenas nos depoimentos da PE6 e PEL.
Os demais participantes dessa pesquisa (PE2, PE3, PE4 e PE5) ndo se atentaram
também para a questao do calcario, bastante presente na comunidade em que esta
inserida a escola.

Vale ressaltar que todas as vivéncias e percepcdes aqui expostas Sdo muito
relevantes para enriqguecimento dessas discussoes. A preocupacao apresentada se
explica pelo fato de que os problemas no local de convivéncia desses participantes,
como a exploracdo das rochas na cidade, apesar de tao presente e expressiva, foi
pouco lembrada no momento das entrevistas. Em geral, os problemas ambientais da
localidade foram apresentados de forma incompleta, pois 0s participantes nao
conseguiram demonstrar em seus depoimentos as questdes apresentadas em sua
totalidade, dando mais énfase a questédo do lixo, que também é importante, porém €&
um tema mais abrangente, ndo sendo considerado como caracteristica principal da
comunidade. Abaixo, o quadro oito aponta 0os problemas ambientais mais citados

pelos participantes de acordo com suas percepcoes locais.

Quadro 8 - Problemas Mais Evocados Pelos Entrevistados
Quantidade dos tipos de problemas

Tipos de problemas pontuados _
mais evocados

Descarte do Lixo 4

Poluicdo da agua

Desperdicio de Agua

Exploracédo do Solo

Poluicéo do Ar

Saneamento Basico

Destruicdo do Patriménio

R NN N W

Pouca vegetacgao

Fonte: Informacdes da Pesquisadora/2020
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Como se observa, a questdo do lixo foi a mais citada nas falas dos
entrevistados como problema ambiental vivenciado no dia a dia. Apesar da exploracao
do solo ser algo muito presente na cidade campo desta pesquisa, foi pouco lembrada
pelos participantes no momento da entrevista, obtendo apenas duas citagdes.

Assim, cabe uma inferéncia em relacdo a questao presente na cidade, visto que
os professores demonstram atribuir pouca importancia em relagdo ao problema.
Dessa forma, é possivel afirmar que o problema se tornou parte da comunidade, e
gue esta, se acostumou com a realidade, sem buscar entender e problematizar os
fatores existentes. O que se observa é que o contexto local esta tdo impregnado na
realidade da comunidade que jA& ndo é motivo de inquietacBes pelos agentes
pertencentes a ela.

Ao serem estimulados a falarem um pouco dessas questdes, também foi
possivel observar uma percepcao reduzida comparada com a dimensao da questéo.
Para a PE2, a problemética continua sendo predominantemente pautada em aspectos
naturais “... essa questao das exploracées do calcario e as pedreiras... € a fonte de
renda de muitas familias, porém causa degradacdo no solo, como a eroséo...
desgaste da vegetacgdo devido ao enfraquecimento do solo...” (PE2). No depoimento
da PE5, apesar deste demonstrar em seu entendimento uma visdo mais
contextualizada da questdo, ndo consegue enxergar os impactos negativos sofridos

pelos moradores do local, se limitando também aos aspectos naturais:

Sobre essa questédo da exploracdo de rochas e minérios, aqui em Vertente
do Lério, a gente observa a abertura de crateras... que vem danificando
diretamente os solos né... contaminando os lencéis freaticos principalmente,
por tipo de substdncias que s&o utilizadas para bombardear... Aquelas
rochas, além de impedir o crescimento da vegetagdo, ja que sdo abertas
crateras enormes e aquelas crateras quando desativados, elas séo
abandonadas de forma irregular, impedindo o crescimento vegetativo da
regido e até mesmo, impacto na biodiversidade, impactos negativos... a
sociedade e os empresarios precisam usar do bom senso, minimizando os
impactos (PES).

Nos depoimentos da PE3 e PE4, séo envolvidos outros aspectos, relacionados

”

a questao da saude, tais como: “problemas respiratorios” (PE6) e “problemas na pele
(PE4). Tais aspectos foram considerados pelo fato dos préprios professores sofrerem
diretamente impactos sobre a questao:

Nem me veio a cabeca essa situagdo daqui... Essas explosdes e extracdo
desses minérios né... Acredito que deve ser uma agressdo muito grande,
porque constantemente a gente ouve daqui grandes explosfes, tremores... A
extracdo desses minérios e a falta de fiscalizacdo. A questdo climatica,
inclusive, algo que eu percebi que apds ter comegado a trabalhar aqui, passei
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a ter problemas respiratorios..., problemas de saude, que eu ndo tinha... a
populagéo ja vive numa situagdo de risco, primeiramente da sadude por conta
dessa questédo do pd, mas elas vivem disso né... € de onde muitos tiram seu
sustento. Eu fico até sem saber te explicar, o que pode de repente acontecer
de t&o prejudicial... E ficar sem comer ou sofrer... um grave acidente, n&o ter
a salde de antes, devido a essas agressdes ao meio ambiente e a falta de
fiscalizagdo (PE3).

Falando especificamente dessa questéo da exploracdo da gente aqui, eu vejo
assim, nas estruturas das casas, por exemplo, elas sdo fragilizadas, elas
foram danificadas devido a essas explosdes que existe muito proximo, e outra
coisa que eu percebo, é a contaminacdo dos lengéis freéticos... Por conta dos
produtos quimicos que eles utilizam para a explosao, inclusive teve uma
época que tinha uma pedreira aqui, que a gente tomava banho e tal... E
depois o0 pessoal estava desenvolvendo um tipo de doenc¢a no qual eles
ficavam inchados e depois de um tempo descobriram que era devido aos
residuos na 4gua das pedreiras, que também ndo tem um desinteresse por
parte do poder publico. (PE4).

As falas explicitas demonstram uma preocupacao com a realidade presente na
cidade, sendo possivel perceber que cada sujeito caracteriza sua fala de acordo com
suas experiéncias ja vivenciadas; no entanto, pelos depoimentos também se pode
notar que tais questdes estdo presentes, mas ndo séo priorizadas como temas de
interesse para serem trabalhadas nas praticas.

Observa-se que nos depoimentos ha uma predominancia em responsabilizar
algum grupo que pudesse ser capaz de fazer algo para amenizar os conflitos
decorrentes das exploragdes, quando se direcionam para uma fiscalizagao do “poder
publico” (PE4) ou o bom senso dos “empresarios” (PE5). Mas no fundo a quem se
destina tal responsabilidade?

Se tratando dos problemas ambientais, no que se refere a quem s&o os
principais responsaveis, Jacobi (2009) e Loureiro (2012) trazem uma importante
reflexdo sobre tal questao.

Jacobi (2009) determina que, por um lado h&d uma precarizacdo dos servigos
publicos, além da omisséo dos representantes politicos em fornecer condi¢des dignas
a populacao. Por outro lado, também ha dentro da sociedade a omissao por parte dos
préprios moradores sobre suas condi¢cOes de infraestrutura, permitindo compreender
gue estes desconhecem seus direitos em cobrar das autoridades publicas uma vida
digna, ocasionando agravamento ainda mais das péssimas condigcbes de
sobrevivéncia.

Sobre essa questdo, no contexto local de Vertente do Lério, apesar da
populacdo sofrer com a poluicdo do ar, crateras enormes em varias localidades da

cidade, frageis estruturas de suas casas (aos que residem mais préximo das
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pedreiras), dentre outros problemas enfrentados como consequéncia desta atividade
econdmica, ndo ha insatisfacao efetiva demonstrada pela populacéo, ja que sao eles
mesmos que trabalham nesses locais e estdo diariamente expostos as atividades de
extracdo das rochas e fabricagdo de mercadorias nas fabricas de calcarios.

Assim, é possivel constatar que por haver a necessidade de trabalho para o
sustento de suas familias, os moradores apenas conseguem enxergar a oportunidade
de poder ter um emprego, garantindo esse sustento e ndo conseguindo refletir sobre
0S perigos causados as suas vidas. Assim, a exploracdo dos minerais local segue
acontecendo, sem haver nenhuma fiscalizacdo, uma vez que ndo ha queixas
desmontadas pela populacdo. Consequentemente, ndo ha interesse do poder publico
em intervir ou determinar um limite de extracédo por periodo para cada fabricante.

Loureiro (2012) explica que ndo sao apenas os “fatores conjunturais” ou o
“‘instinto perverso da humanidade” que resultaram na degradacdo ambiental. Além
disso, segundo o autor as consequéncias de tais problemas néo se justificam apenas

pelo uso desenfreado dos recursos naturais, mas sim por um conjunto de fatores

variaveis que estao interligados, que séao 0
“capitalismo/modernidade/industrialismo/urbanizacio/tecnocracia” (LOUREIRO,
2012, p. 28).

Diante disso, torna-se indispensavel um olhar critico e reflexivo sobre as
guestdes ambientais do local, possibilitando uma abordagem mais complexa, a fim de
trabalhar o contexto de forma que garanta o desenvolvimento de uma postura atuante
diante da realidade vivenciada. I1sso se torna possivel através da educacao, ndo uma
educacdo tradicional, mas uma educacao que garanta a constru¢cdo de um olhar mais
critico diante dos problemas vivenciados. Na sequéncia ha uma discussao sobre as
concepcdes de Educacdo Ambiental como uma pratica capaz de transformar a

realidade.

c) Categoria 03 — Concepcodes sobre Educacdo Ambiental

As concepcdes sobre Educacdo Ambiental identificadas nos discursos dos
professores e da gestora demonstram um dominio mais expressivo da visao
conservadora/simplista sobre o tema. Na fala da PE1 a representacao do significado
sobre EA néo fica clara, ja nas falas da PE2, PE3 e PE6 é possivel constatar que seus

posicionamentos sobre EA estao dentro de uma perspectiva
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tradicional/conservadora/reducionistas, em que o individuo envolve apenas o0s

aspectos naturais alinhado com sua preservacdo do meio a fim de trazer beneficios

para si. As definicdes estdo expostas logo abaixo:

Educacdo Ambiental € uma area de conhecimento, onde a gente s tem
resultados a longo prazo e que as respostas s6 podem ser vistas quando 0s
alunos se deparam com situagdes problemas, no dia a dia deles, além de
outros problemas vivenciados por eles (PE1).

E um estudo que é feito para formar pessoas mais preocupadas e mais
responsaveis em preservar, em manter as coisas sustentaveis. E terem um
olhar sobre a gente, ter consciéncia, se preocupar com esses problemas
ambientais que afetam tanto a nossa sociedade (PE2).

E educar para cuidar do meio ambiente, do ambiente em que a gente vive
(PE3).

A construcéo de uma consciéncia. Seria a gente levar os nossos educandos,
0S nossos alunos a criar uma consciéncia de respeito a natureza. De
convivéncia com a natureza, saber explorar os recursos da natureza, sem
esgoté-los, ou seja, desenvolver uma consciéncia de sustentabilidade (PE6).

A concepcao de uma Educacdo Ambiental conservacionista se caracteriza pela

conducao de orientar o individuo a utilizar os recursos naturais de forma racional ou

correta. Sobre essa perspectiva, Layrargues e Lima (2011), caracterizam como uma

dimenséao absolutamente ecoldgica em relagéo aos efeitos causados pelos problemas

ambientais, ndo possuindo capacidade de modificar os padrdes estruturais presentes

na sociedade.

Contudo, sabe-se que a construcdo de uma educacdo ambiental também

conduz o desenvolvimento de uma reflexao critica através de mudancas de valores e

atitudes, levando em consideracao os aspectos coletivos, sem se resumir apenas ao

universo conservadorista. Sobre essa questao de conscientizacdo, Guimaraes (2015)

alerta que:

Nao é simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o
educando, tal légica possui aspectos de uma educacgdo tradicional. E
necessario, conduzir o educando a desenvolver questionamentos criticos
frente ao padrdo cultural presente na sociedade, impulsionando-os a
desenvolver os valores defendidos pelo educador durante sua fase de
conscientizagéo (GUIMARAES, 2015, p. 51).

Assim, para que a EA realize seu papel de modo efetivo, é necesséario que os

responsaveis apresentem atitudes e pensamentos de sujeitos criticos, exercendo

praticas educacionais que envolvam ativamente seus alunos, possibilitando-os

enxergar sua interdependéncia com os diversos fatores existentes na sociedade.



87

Os entrevistados PE4 e PE5 demonstram em seus depoimentos uma Vvisao
mais integradora/critica sobre Educacdo Ambiental, pois apontam em seus discursos

aspectos de cidadania, valores éticos e atitudes.

Um proposito de formar os cidaddos em relacdo a problematica ambiental,
sobre todas essas questdes que afligem a gente, em relagdo a degradagao
do meio, a interacéo, que a gente tem com ele (PE4).

Educacdo Ambiental € um processo educativo que contribui na
conscientizacdo, na reeducacdo, de como a sociedade deve agir com 0s
recursos naturais, de forma controlada, consciente, além de agir de forma
minuciosa com relacdo ao excesso, ao desperdicio, e propagar esse
conhecimento, esses saberes com outros espacos (PE5).

Conforme PE4 e PE5 acima, a EA contempla a construcdo do saber
enxergando sua relacdo com o meio, nao se reduzindo apenas aos aspectos naturais.
Essa importancia é atribuida através da preparacao do individuo como sujeito atuante
na sociedade, além de multiplicador desse senso critico frente as questdes
ambientais. No quadro 9 sdo apresentadas as concepc¢oes sobre Educacdo Ambiental
relatadas pelos docentes.

Quadro 9 - Concepgdes Sobre Educacdo Ambiental

Categorias Subcategorias Quantidades
nao elucidativa 01
Concepcodes sobre Educacao —
_ Conservadora/reducionista 03
Ambiental
Integradora/Critica/holistica 02

Fonte: Informacdes da Pesquisadora/2020

O quadro 9 demonstra que as concepcoes sobre EA dos entrevistados possui
as mesmas caracterizacoes sobre o significado de Meio Ambiente, as quais foram
discutidas na primeira categoria, indicando que os professores necessitam de mais
recursos e preparacao para trabalhar a EA de forma mais critica e integradora em
suas praticas.

Diante disso, as praticas educativas realizadas pelos professores e gestao
escolar irdo sempre acompanhar a mesma perspectiva de suas concepcdes. Toda
atividade educativa é pautada levando-se em consideracéo o que o educador defende

e a forma que ele defende. Assim, uma vez que suas concepcdes possuem carater
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conservador, as praticas serdo desenvolvidas nessa mesma perspectiva, néo
garantindo uma reflexao critica sobre a problematica.

A partir das indagacfes acerca do entendimento dos entrevistados sobre o
tema e considerando suas falas, também se tornou pertinente buscar as visdes
desses profissionais sobre a importancia da tematica e como suas praticas de
Educacdo Ambiental sdo abordadas na escola. No topico a seguir € possivel conhecer
gual a importancia e a pratica de EA na escola, através das falas do publico

pesquisado.

d) Categoria 04 — Educacdo Ambiental: Importancia e Préticas

A fim de conhecer como se da o envolvimento dos professores entrevistados
com a Educacdo Ambiental através de suas préaticas pedagogicas, considera-se a
importancia atribuida por eles a temética, além disso, buscou-se entender como esses
profissionais trabalham a problematica na escola, campo da pesquisa.

Diante dos discursos dos entrevistados, é possivel afirmar que desenvolver a
conscientizacdo do sujeito é um dos principais objetivos que cabe a Educacédo
Ambiental. Sendo essa conscientizacao necessaria para “fazer com que o ser humano
realmente se importe com 0 espago em que vive no coletivo e cuide desse espago”
(PE3); levando a “comecar a agir de maneira diferente... vai comecgar a propagar de
maneira mais eficiente a informacao e acaba que contagiando” (PE4); assim, “esse
conhecimento pode ser propagado, divulgado para as comunidades que muitas
vezes € leiga nesse tipo de conhecimento que a educagdo ambiental” (PE5);
construindo “uma sociedade mais justa e consciente dos seus atos” (PEL).

Durante os dialogos com os professores e gestora da escola, todos
concordaram sobre a importancia que possui a EA, além de reconhecerem a
necessidade de sua insercdo no ambito escolar para construcdo de sujeitos mais
reflexivos e ativos na sociedade, através da “construcdo de uma consciéncia em
relagao aos problemas ambientais”. Observou-se que em todos os discursos a palavra
“consciéncia” esta pautada em uma perspectiva comportamentalista e de transmissao
de conhecimento.

Para Guimardes (2012), o que se refere aqui a “o desenvolvimento da
conscientizagado”, “propagagao do conhecimento” e “um novo modo de agir’ sdo

caracteristicas de um pensamento simplista/reducionista que “estimula as praticas
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ecologicamente corretas que vem predominando na educacgéo ambiental das escolas
(GUIMARAES, 2012, p.107).

Sem duvidas, a Educacdo Ambiental quando exercida de forma critica,
consegue quebrar muitas barreiras na sociedade através da aquisi¢cdo de consciéncia
em relacdo ao meio em que se esté inserido. No entanto, essa tomada de consciéncia
nao deve ser algo transferido, mas sim construido a partir do processo educativo
critico, “refletindo sobre a cultura, as crencas, valores e conhecimentos baseados no
comportamento cotidiano, assim como sobre o paradigma antropolégico-social que
persiste em nossas agdes, no qual a educacéo tem um peso enorme” (JACOBI, 2009,
P. 08).

Reconhece-se que a importancia de uma EA integradora se da pela forma
como se busca conduzir o individuo a um pensamento critico. E isso é feito através
de discussdes em sala de aula que envolvam as diversas formas de representagcdes
sociais, possibilitando que o aluno adquira um pensamento reflexivo sobre todo o
contexto e nao fiqgue apenas tendo o ambiente natural como maior meio de exercitar
a EA.

Quando motivados a discutirem sobre suas praticas, os professores declararam
gue trabalham EA na escola, porém ndo conseguem discutir de forma clara os
objetivos pretendidos com os trabalhos desenvolvidos. Ao confrontar os discursos dos
entrevistados com o referencial teodrico analisado foi possivel identificar os eixos que
se apresentam as respectivas praticas pedagdgicas. Assim, foi possivel detectar que
as praticas realizadas sao pautadas em uma perspectiva tradicional e fragmentada. O
guadro 10 aponta que as praticas de EA sdo mais realizadas através de projetos
interdisciplinares.

Quadro 10 — Praticas de EA Mais Utilizadas na Escola

Categorias Subcategorias Quantidades
Educacdo Ambiental: Individual em sala de aula 1
Importancia e Praticas Projetos interdisciplinares 5

Fonte: Informac6es da Pesquisadora/2020

Em relacdo as praticas de EA realizadas na escola, a PE2 trabalha atravées de
dados estatisticos, uma vez que é professora de matematica, mas nao deixa claro em
sua fala como o aluno pode adquirir reflexdes criticas através de tais atividades acerca

dos problemas apresentados no cotidiano.



90

Eu utilizo em atividades de resolucdo de problemas, esse contexto ambiental,
geralmente com os dados, visto que sou professora de Matematica... Nos
trabalhamos quantidades de lixos produzidos, quantidades de &arvores em
decorréncia do desmatamento e também a escassez da agua né? (PE2).

Segundo as praticas explicitas acima pela PE2, ndo é possivel identificar como
as discussfes sao conduzidas durante as praticas. O depoimento possibilita apenas
perceber que a professora trabalha a tematica com dados brutos em uma perspectiva
tradicional e descontextualizada. Prosseguindo com o discurso, a entrevistada
acrescentou que na escola ha mais trabalhos relacionados ao tema, desenvolvidos

por outros professores na modalidade interdisciplinar:

Aqui na escola a gente tem a professora de geografia com o projeto de vida,
gue sempre trabalha e faz esse trabalho interdisciplinar, com essa parte
Ambiental de conscientizacédo, que é bem interessante, envolvendo todos os
alunos (PE2).

Nisso, observa-se que os trabalhos da escola estdo sendo desenvolvidos de
modo individualizado por cada professor em suas respectivas areas. Esse fato pode
ser constatado nas préticas desenvolvidas segundo as falas dos demais
entrevistados, 0s quais demonstram uma predominancia de préaticas desenvolvidas
isoladamente. H& também a abordagem de trabalhos interdisciplinar, que acontecem
através de projetos, no entanto, sao realizados apenas por algumas disciplinas que
possuem “proximidade” com as tematicas ambientais, desvinculando os contetdos

curriculares:

[...] aqui na escola ndo temos nenhuma disciplina... Que foque na teméatica
ambiental, mas a gente tem sempre feito projetos que envolvem essa
tematica. A gente ja trabalhou com projetos de hortinha na escola, ja tivemos
também um projeto que era o cuidado com o patriménio da escola, uma delas
era fazer uma limpeza geral na escola e ter um cuidado com a area... Com
espaco interno da escola e externo, relacionado aos lixos jogados ou
produzidos pelos alunos mesmo... Recolhemos plasticos, copos, um monte
de coisa que ao longo do tempo foi se acumulando pelos entornos da escola
por causa dos alunos mesmo. A forma que a gente trabalha, ja € mais ou
menos acgao pensada pelo coletivo, que é colocar a mao na massa mesmo...
Botar os meninos para recolher o préprio lixo sabe, e... acdes de adverténcia,
normas, regras e situagdes para serem cumpridas, que ja € acdo que nossa
escola ja tem, e que ja é bem trabalhado aqui no nosso ambiente escolar, ja
se fez passeios... questdo do combate contra a dengue, por exemplo, que
envolve, essa questdo do cuidado com o meio ambiente, para ndo se
proliferar, o mosquito e... é basicamente isso, que a gente envolve aqui na
escola né... informativos, é.... parddias, é botando mesmo a mao na massa
e colocando o aluno para se olhar (PE3).

Observa-se que segundo o relato da PE3, séo realizadas varias acfes sobre a

conservacao/preservacao do meio ambiente realizadas na escola, porém nao foram



91

identificadas as discussbes que geram a necessidade de cada acao e por isso, as
atividades desenvolvidas acabam ficando pautadas apenas na acdo, sem promover
nenhuma reflexdo aos alunos. Outra questdo apontada no discurso da PE4 e PE5 € a
abordagem da temética ambiental em forma de projetos por algumas disciplinas, em
que os professores possuem interesses individualmente e elaboram em forma de
“projeto interdisciplinar”.

Um trabalho especifico de minha disciplina com essa problematica ambiental
eu confesso que nunca fiz ndo... Quando eu trabalho com essa questdo
ambiental, geralmente € quando a gente tem um projeto interdisciplinar, a
gente sempre aborda essa questdo ambiental.... Quimica misturada com
biologia e as outras disciplinas. A gente sempre trabalha com projeto, de botar
0 pessoal para levantar informacdes sobre a quantidade de lixo que é
produzido na cidade, a quantidade de lixo que é produzido no estado. Para
onde vai esse lixo... A questdo da reciclagem (PE4).

Mesmo nédo tendo uma disciplina especifica do meio ambiente aqui na escola,
as disciplinas em gerais, trabalham contetdos que envolvem o meio ambiente
em parceria ou de forma interdisciplinar... geografia, biologia, lingua
portuguesa... Sempre aborda temas de Meio Ambiente e criam até trabalhos,
projetos... Um dos ultimos projetos que a gente abordou, foi a questdo dos
residuos sélidos, dos lixos... Que é uma problematica, acredito que, em todas
as esferas Municipal, Estadual e Federal (PE5).

Através dos depoimentos da PE4 e PE5, observa-se que além das praticas
serem desenvolvidas por algumas disciplinas tendo caracteristicas interdisciplinares,
as acOes desenvolvidas sdo pautadas em uma perspectiva conservadora, também
presente nos discursos da PE2, PE3. As caracteristicas do discurso da PE6
corroboram com a mesma linha de pensamento dos demais sujeitos. Em seu

depoimento, a professora aponta a questdo da durabilidade e continuidade dos

projetos desenvolvidos na escola:

A

Ja trabalhei muito com projetos relacionados a questdo ambiental, a
degradacdo do meio ambiente, a extingdo de varios ecossistemas, ja fiz
projeto sobre isso, agora, légico, que ndo é constante né, sdo projetos que
deveriam ser mais intensos ou ser mais especificos em relagédo as questdes
ambientais da comunidade. Por exemplo, aqui na comunidade onde eu
trabalho, tem a exploragdo intensiva do solo, através do calcario e da
extracdo do calcéario, que vem deixando imensas crateras, vem causando a
destruicéo do solo, a erosdo do solo, tornando o solo até mesmo é dificil de
ser reaproveitado (PEG).

Corroborando com os professores, a PE1 também relata como sao realizadas
as atividades de EA na escola de modo geral, reforcando ainda mais a fragmentacao

e desarticulagcéo observadas nos discursos dos professores entrevistados:
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As préticas sdo executadas através de palestras, teatros, dancas, visitas
ecoldgicas e temos um leque de atividades que abordam as questbes
ambientais (PE1).

Observam-se através dos depoimentos que alguns professores trabalham com
temas ambientais de forma pontual, alguns por conta prépria se planejam e
desenvolvem projetos com algumas disciplinas que tém interesse em participar, outros
conhecem as atividades desenvolvidas na escola, mas ndo participam de forma mais
engajadora por diversos motivos, mas consideram muito importante a insercédo da
temética no cotidiano da escola.

E inevitavel discorrer o relato dos entrevistados acima e n&o perceber que as
acOes, apesar de serem muito importantes, ndo conseguem desenvolver no educando
um pensamento acerca dos problemas ambientais apresentados no cotidiano, seja
em suas residéncias ou até mesmo na escola. As atividades priorizam apenas a
pratica, sem levar em consideracdo todo um contexto que provocou a necessidade
destes educandos realizarem tal prética.

Um ponto importante citado pela PE6 se refere a durabilidade e continuidade
dos projetos desenvolvidos pela escola quando destaca que “deveriam ser mais
intensos ou ser mais especificos em relagao as questdes ambientais da comunidade”
(PEG). Nessa perspectiva Loureiro (2012) e Carvalho (2004) destacam a importancia
da abordagem cotidiana do aluno, pois é um instrumento indispensavel para
possibilitar que todas as a¢des realizadas provoquem reflexos positivos instigando o
pensamento critico.

Quando foram questionados sobre os motivos das atividades que envolvem
projetos e temas ambientais, a PE3 reconhece a importancia de continuidade e
durabilidade das atividades, porém relata que o principal motivo se aplica pelo fato de

todo ano surgirem turmas novas e assim a escola também desenvolve novos projetos.

A cada ano que passa, a gente vai desenvolvendo novos projetos. Nem
sempre € uma coisa fixa, aquele projeto a gente faz todo ano.... deveria né,
mas... € porque a cada ano novas turmas, sabe... ai a cada ano vai surgindo
coisas novas...de repente, se fosse mais frequente essas abordagens, talvez
se tornaria mais efetivo o cuidado com o meio ambiente (PE3).

No depoimento da PE4, o professor relata uma dificuldade acerca da
abordagem do tema, justificando que a melhor forma é trabalhar através de projetos

interdisciplinares.

Entdo, a frequéncia € na medida que o conteudo aparece la no livro didatico,
a gente aborda a EA de alguma forma né.... E tdo tal que a gente aborda
mais na questao de projetos mesmo. Mesmo porque, quando a gente vai para
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a questdo pratica da coisa, a gente fica limitado... Geralmente esses
conteudos vém la na parte de biologia, quando se trata da ecologia (PE4).

Infelizmente, as agbes que envolvem as tematicas ambientais acontecem
de forma muito pontual, através de projetos interdisciplinares (PE5).

A questdo da durabilidade dos trabalhos com a temética na escola néao é, de
forma alguma, novidade; pois, observa-se através dos entrevistados que as formas e
durabilidade das atividades de EA desenvolvidas na escola ndo se mostram
totalmente satisfatérias, sabe-se que esta se trata de uma grande problemética
enfrentada ndo somente nessa escola.

Além do curto periodo que cada projeto possui em seu desenvolvimento,
também ha de forma muito explicita uma desarticulacdo entre as disciplinas, os
professores e a gestdo da escola. Demonstrando que cada professor precisa buscar,
de modo individualizado, as formas de acolher a tematica ambiental e realizar a
abordagem em suas préticas cotidianas, permitindo compreender que nao ha
incentivo por parte da gestao.

Segundo depoimento da PE1, nos trabalhos desenvolvidos com projetos “A
participacdo dos professores é coletiva, pois fazemos justamente no momento do
planejamento pedagogico com nossa coordenadora” (PE1). Percebe-se, portanto que
a “participagao coletiva” é realizada apenas por alguns professores de areas afins,
uma vez que os trabalhos interdisciplinares ndo sao realizados por todos os
professores da escola.

Nesse sentido, a insercao da tematica torna-se uma pratica restrita ao interesse
individual de cada professor. Sendo que para que o professor desperte o interesse de
trabalhar com o tema, ele precisa estar sensibilizado através das suas percepcoes
sobre os conflitos presentes na comunidade, envolvendo também sua vivéncia, area
de formacéo e ainda a disciplina lecionada.

Como na escola ndo ha uma regulamentacéo sobre a obrigatoriedade do tema
ou um planejamento que os oriente de modo verdadeiro a fazer o trabalho
interdisciplinar, a abordagem sobre o tema fica apenas na pontualidade, como relata
a PE4 “caso sobre um tempinho” ou até mesmo “se no livro didatico haver alguma
discussado” quando um determinado conteudo for abordado.

Sobre essa questdo, Guimaraes (2012) traz uma reflexdo quando destaca que
a visado fragmentada ainda € algo muito presente nas escolas e, por isso, 0S

professores passam por um processo de conflito e resisténcia, pois compreendem a
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EA apenas como uma incorporacao no curriculo, desconsiderando a realidade a qual
seus alunos estéo inseridos.

Algo inquietante observado nas entrevistas sobre as praticas € que apenas a
PE6 relatou um pouco sobre a questdo da exploracdo das rochas calcérias, questédo
bastante presente na localidade. Os demais demonstram preferéncia em trabalhar
outros assuntos, ignorando esse contexto tdo importante na comunidade, que é a
exploracdo do solo em decorréncia da exploracao calcaria; impedindo, dessa forma,
gue os alunos problematizem suas vivéncias através das discussdes e pensamentos
reflexivos sobre o tema.

Infere-se que a problematica ambiental, apesar de muito importante e urgente,
nao é prioridade das praticas pedagogicas da comunidade em questdo. Uma vez que
o trabalho é desenvolvido apenas de modo pontual, no intervalo de tempo minimo, de
forma isolada e, além de tudo ja citado, de forma desarticulada da realidade, sem
impactar na vida do individuo de modo significativo.

Essa perspectiva descontextualizada, segundo Jacobi (2005) é um dos
principais motivos da falta de interesse pelo tema. Pois, conforme defende Loureiro
(2012), quando as préticas de EA sao realizadas levando-se em conta os aspectos da
realidade socio-historica e sociocultural dos alunos, ato que garante mudancas
positivas, proporcionando a formacdo emancipadora dos sujeitos.

Ao serem questionados sobre outras dificuldades durante suas praticas, apesar
de a maioria confessar que ndo sentem nenhuma dificuldade em trabalhar com a
tematica, apontaram o curriculo como um dos maiores desafios enfrentado. A seguir,
sao discutidos os desafios enfrentados, segundo os depoimentos dos professores e

da gestora.

e) Categoria 05 — Desafios

Em relagdo aos seis depoimentos obtidos sobre os desafios em se trabalhar
com EA, quatro profissionais apontam o curriculo como principal dificuldade para
abordagem da temética. Os desafios sdo situacbes que sempre serdo encontradas
durante as abordagens das atividades pedagdgicas, principalmente se tratando da
tematica ambiental. Segundo Loureiro (2007) se faz presente até mesmo “em funcéo
dos préprios desafios da educagdo nacional em um contexto de mercantilizacdo da

vida” (LOUREIRO, 2007, p. 69), e por isso precisam ser assumidos e enfrentados pela
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EA, evitando modelos de facil aplicacdo, que ndo oferecem nenhuma reflexdo durante
0 processo educativo.

Sobre os problemas encontrados ao se abordar EA na escola, a PE1 relata que
ndo ha nenhum problema em trabalhar com o tema, e ainda acrescenta que as
atividades possuem a participacdo dos alunos e até os pais participam delas,

buscando sua identidade frente & comunidade a qual pertence:

[...] ndo sentimos nenhuma dificuldade na participagcdo dos alunos, pois
fizemos oficinas até com a participacdo da familia. Movimentos como,
passeios para analisar o ambiente, de modo que eles se enxerguem mesmo
como sdo os problemas locais; levando em consideragéo os fatores sociais e
culturais focando na cidadania, no respeito a diversidade, no
reestabelecimento do sentimento de pertencimento do aluno na comunidade
escolar (PE1).

Essa negacédo dos problemas enfrentados também foi encontrada nas falas da

PE3 e PE4, porém contraditoriamente relatam que ha sim, alguns problemas

enfrentados:

Bom... a dificuldade é fazer com que eles consigam seguir com aquilo que foi
aprendido. Porque durante o projeto ou quando esta acontecendo, o projeto,
eles sempre ficam alerta, ficam mais cuidadosos... mas a medida que o
projeto acaba, € como se ficasse no esquecimento... aos pouquinhos eles
vao retomando aos habitos antigos né. E ai, € como eu disse, de repente
fosse mais frequente essas abordagens, talvez se tornaria mais efetivo o
cuidado com o meio ambiente..., mas enquanto eles produzem, eles
promovem as atividades, eles ficam bem empenhados, eles ndo demonstram
dificuldades em participarem, se envolverem... enfim! Eu néo vejo problema
algum, agora é como eu te disse, essa... para mim um problema essa falta
de.... ser algo mais frequente... que s6 néao ficasse ali no projeto entendeu...
eu vejo mais esse ponto, como uma dificuldade... a de permanecer com
aquela pratica (PE3).

Podemos identificar que apesar da PE3 confessar que ndo ha nenhum desafio
enfrentado, a0 mesmo tempo esta aponta algumas resisténcias relacionadas ao
comportamento dos alunos, mesmo apos todo o processo de sensibilizacdo durante
as atividades com projetos. A PE3 ainda refor¢ca que o motivo pelo qual os alunos ndo
permanecerem com os habitos “aprendidos” esta relacionado intimamente com a
frequéncia que as atividades séo trabalhadas na escola. E claro que a frequéncia, sem
davida, influéncia nas acbes dos estudantes diante dos ambientes frequentados,
porém o que percebe-se pelo depoimento deste docente € que os tais “conhecimentos
aprendidos pelos alunos”, na realidade estao sendo repassados, ndo garantindo uma
construcd@o na postura do aluno, demonstrando que h& apenas uma transferéncia de

“bons” habitos e por isso, sendo esquecidos, logo apds o término dos projetos.
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Nessa perspectiva, Guimardes (2012) ressalta que essa conscientizagdo se
apoia em um desenvolvimento que chama de “tripé”, no qual inicialmente ha um
conhecimento transmitido do professor para o aluno, provocando uma sensibilizacao
gue provocard o desenvolvimento de uma atitude individual como resultado da
conscientizagao.

Outro desafio apontado pela PE4 em relacdo a abordagem da problematica
ambiental, apesar da resisténcia em admitir as dificuldades durante as praticas, se

refere a configuracao curricular, que impedem a inser¢do da temética.

[...] guando vocé entra para dar as aulas, vocé recebe um programa e esse
programa, ele tem que ser seguido né... E a gente ndo pode muito que sair
dele né, inclusive a gente trabalha em cima dele exaustivamente e no final do
processo a gente ndo consegue dar conta desse proprio programa... até
porque, 0 que vai ser cobrado mesmo, é aquilo ali que eles passam para
gente. Isso é uma deficiéncia da gente mesmo né... entdo, a gente acaba
deixando em segundo plano a questdo ambiental. Mas, assim, se eu fosse
trabalhar essa questdo ambiental em minhas aulas, eu néo teria dificuldade

nenhuma (PE4).

Observamos na fala da PE4 que além do curriculo, a dificuldade de
incorporagdo da questdo ambiental no cotidiano da escola também esta associada a
falta de interesse por parte do sistema educacional em atribuir importancia a insergéo
desse tema, como se constata através da expressao “o que vai ser cobrado mesmo,
€ aquilo ali que eles passam para gente” e assim, deixando a abordagem do contexto
local apenas na intencao. O curriculo também € apontado como principal dificuldade
nos depoimentos da PE2, PE5 e PEG6:

A principal dificuldade, eu acho que é o curriculo (PE2)

[...] educacdo ambiental ndo faz parte dos componentes curriculares da
escola, apesar de que na legislacdo ela surge como proposta a ser trabalhada
dentro das disciplinas, mas por fatores de correlacionar o curriculo da
disciplina que ja leciona... ai fica um pouco complicado, mas a gente sempre
encontra um espacozinho e consegue né... ndo de forma... que deveria ser
né... que a gente poderia olhar de forma minuciosa, observar mais a
necessidade de se trabalhar temas de Meio Ambiente, para que a gente
tivesse resultados mais satisfatérios (PE5S).

[...] a elaboracéo do nosso curriculo..., ndo é o que nos, o que cada professor
pensa. E feito de acordo com as conveniéncias da sociedade, entdo na
elaboracdo do nosso curriculo, por exemplo, eles dao relevancia para outros
temas, outros contelidos, muitas vezes até irrelevantes, e deixam de discutir
coisas mais especificas como, por exemplo, a questdo da degradacao
ambiental (PE6).

Podemos perceber que, apesar de reconhecerem a importancia de trabalhar

com a temadtica nas praticas pedagogicas, os professores confessam que a
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7

configuracdo do curriculo € um dos maiores desafios na inser¢cdo da tematica
ambiental na escola. Como forma de incorporar a problematica, os docentes recorrem
aos projetos interdisciplinares que quando acontecem, configura-se como atividades
extracurriculares.

Dessa forma, entende-se que a EA estd sendo inserida numa perspectiva
reducionista, fragmentada e descontextualizada. Essa realidade se consolida em
muitas outras realidades pelo Brasil. Podemos citar, por exemplo, estudos realizados
por Guimardaes (2012), demonstrando que os professores incorporaram a EA em suas
praticas pedagdgicas como um conteudo a ser “adicionado” aos demais e por isso, ao
serem trabalhadas as atividades reconhecidas como educacdo ambiental, dava-se
uma pausa na “matéria” do conteudo curricular.

Essa problematica se reflete na maioria das préaticas pedagdgicas, pois se
relaciona aos paradigmas dominantes da sociedade moderna (Guimarées, 2012). As
atividades de EA estdo acontecendo em uma perspectiva descontextualizada da
realidade, envolvendo muitas vezes aspectos distantes da realidade dos alunos, o que
dificulta incentiva-los a desenvolver reflexdo frente as questdes vivenciadas. Os
professores possuem dificuldades para correlacionar os contetdos curriculares com
0 contexto local, assim de acordo com Guimardes (2012), o livro didatico torna-se
fundamental porque é nele que consta o conteudo e algumas sugestdes da teméatica
levando em consideracao a disciplina lecionada.

Ao discutir sobre as dificuldades do curriculo, foi cogitado pela PE5 a criacao
de uma disciplina isolada de Educacdo Ambiental sobre uma possivel solugdo da
auséncia desse trabalho “...se no futuro surgisse a disciplina Educacdo Ambiental, eu
acredito que a realidade social seria outra..., mas enquanto isso, a gente vai
trabalhando na forma de projetos (PES5).

Esse pensamento, segundo Guimardes (2012), se origina de uma visao
predominantemente fragmentada “simplista e reducionista” muito presente no
ambiente escolar e que compromete a qualidade do ensino, potencializando praticas
isoladas centradas em uma tendéncia voltada para o comportamento do sujeito
(GUIMARAES, 2012, p.37).

A EA é algo muito maior e, por isso, ndo € recomendado incorpora-la através
de uma disciplina, Guimaraes (2012) explica que “o fato de a EA se voltar para o

interdisciplinar decorre da compreensao de que o meio ambiente € um todo complexo,
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com partes interdependentes e interativas em uma concepgédo sistémica’
(GUIMARAES, 2012, p.83).

Nessa perspectiva, os PCN ‘s apresentam a EA como proposta a ser inserida
em uma abordagem transversal, a fim de promover melhoria na qualidade do ensino,
nao sendo um conteldo a ser somado as disciplinas curriculares, conforme explica
Carvalho (2001), mas que deve perpassar todas as areas que compde o
conhecimento.

Assim, a EA também ndo pode ser realizada por meio de préaticas pontuais e
descontextualizada da realidade, uma vez que envolve fatores sociais, politicos,
econdmicos, culturais e valores que o individuo desenvolve desde seu contato com a
sociedade, que segundo Loureiro (2012, p. 28), sao fatores interconexos, nao
podendo ser realizados isoladamente.

Outro desafio ndo apontado pelos professores, mas que € relevante para essa
discusséo, se aplica a questdo da formacdo académica dos sujeitos entrevistados.
Guimarédes (2012) explica que a fragilidade da EA nas escolas ndo esté interligada
apenas a um fator, mas sim a um conjunto de questdes que impedem de alguma forma
a abordagem numa perspectiva critica que, de fato, transforme a realidade. Sendo a
falta de formacéo dos educadores para a EA um dos fatores muito importantes.

Corroborando com essa perspectiva, Pirola (2010) e Tozoni-Reis e Campos
(2015) destacam que um dos componentes necessarios para instigar o professor a
enxergar a importancia em inserir o tema em suas praticas pedagoégicas também esta
vinculado as suas formag¢des académicas. O quadro a seguir trata desse assunto.

Quadro 11 - Vivéncia com a EA dos Entrevistados na Formag&do Académica

Entrevistados Area de formac&o Contato com EA na formacéo
PE1 Biologia Ecologia
PE2 Matematica Nenhum contato

N&o se lembra, tinha uma disciplina
de esporte e aventuras que

PE3 Educacao Fisica ) g .
valorizava as atividades fisicas ao ar
livre.
PE4 Biologia Educacdo Ambiental e Ecologia
PES Biologia Ecologla,amblental, programa de
salde e saneamento
PEG6 Geografia Educacdo Ambiental Brasileira

Fonte: Informacdes da Pesquisadora/2020
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Em relacdo a formacéo inicial e continuada dos professores e da gestora da
escola, pode-se observar, de acordo com seus depoimentos, que estes tiveram uma
vivéncia muito curta sobre Educacdo Ambiental. Acima, o quadro 11 apresenta de
modo sucinto as experiéncias acerca da formacdo dos professores e gestora da
escola. Dentre as areas de formagéo, apenas a professora de Matematica demonstrou
gue em sua experiéncia académica ndao houve nenhum contato com algum tema
relacionado ao meio ambiente. Observa-se ainda que a disciplina de ecologia torna-
se comum nas formag0des da area de Biologia.

Segundo Loureiro e Layrargues (2013), a ecologia esta em seu principio
vinculada a valorizacdo entre a dimensdo afetiva e a natureza, apoiando-se nas
mudancas de comportamentos individuais em relagcdo a natureza. Por outro lado,
guando inserida nas praticas, ndo consegue incorporar aspectos sociais e politicos,
além dos aspectos conflitantes presentes nesta esfera. E, por isso, ndo é capaz de
provocar reflexdes em uma perspectiva critica nos sujeitos.

Corroborando com esse assunto, a professora de Geografia também relatou ter
uma vivéncia na sua formacao através da disciplina de Educacdo Ambiental Brasileira.
Outras disciplinas como Programa de Saude e Saneamento, Educacdo Ambiental,
também foram citadas pela PE4 e PES5.

Observa-se, a partir dos depoimentos, que os temas relacionados ao Meio
Ambiente sdo inseridos em uma perspectiva fragmentada, uma vez que o maior
contato tido pelos professores se refere a uma Unica disciplina vivenciada em algum
periodo durante a formacdo académica, ndo possuindo carater de uma vivéncia
continua.

Sobre essa questao identifica-se uma situacao desafiadora: os professores ou
educadores precisam buscar novos conhecimentos que possibilitem a transformacéo
de seus alunos, tornando-os em seres emancipados frente as questdes sociais.

Dessa forma, nota-se que ha bastantes desafios nos trabalhos com Educacao
Ambiental, tanto do seu planejamento quanto dos impactos na vida cotidiana da
comunidade escolar. Outra forma que deve ser discutida aqui também é n&o apenas
o curriculo, ou a criacdo uma disciplina isolada, tampouco a duracdo dos projetos,
mas, sim, o modo como as praticas sao desenvolvidas pelos educadores. Observa-se
gue as concepcoes dos professores nao os possibilitam desenvolver trabalhos com

EA de forma critica com seus educandos, assim € possivel identificar um problema
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ainda mais sério sobre a insercdo da EA no Ensino Médio, como se verifica no quadro
12.

Quadro 12 - Principais Desafios Relatados Pelos Professores

Categorias Subcategorias

Nao sentem dificuldades

. Curriculo
Desafios

Construgédo de uma conscientizagéo

Formacéo

Fonte: Informacdes da Pesquisadora/2020

De forma a contribuir com o campo de pesquisa, a pesquisadora junto com 0s
professores, durante as entrevistas, tratou de algumas formas de discutir a
problematica ambiental, trazendo para suas praticas uma proposta de abordagem em
EA, discutindo na escola a problematica da exploragédo do calcério na cidade, campo
de pesquisa.

Devido ao periodo de pandemia, a oficina foi realizada com uma quantidade de
participantes reduzida, tendo em vista as medidas sanitarias vigentes no momento,
porém foram discutidas diversas formas de como poderia ser possivel inserir o tema
na escola, de forma interdisciplinar com o comprometimento dos professores. Assim,
0s entrevistados contribuiram com a pesquisadora e a partir das discussdes foi
realizada a elaboracdo de um material pedagdgico de orientacao para se trabalhar EA

através de oficinas envolvendo toda comunidade escolar.

4.3 OBSERVACAO PARTICIPANTE (REALIZACAO DA OFICINA)

A oficina realizada com os professores e gestora da escola tiveram como
principal objetivo promover a sensibilizagcdo destes profissionais a fim de possibilitar
um olhar mais critico acerca do contexto presente no ambiente pesquisado. O periodo
total das intervencdes realizadas pela pesquisadora durante as atividades da oficina
durou em média 10 horas.

Foram encontradas muitas dificuldades acerca do momento vivenciado, uma
vez que os professores estavam lecionando em ambas as modalidades (presencial e
remoto), fato que demanda mais dedicacdo dos docentes, que sempre buscam
atender as necessidades dos alunos que apresentam dificuldades e possuem pouco
acesso as tecnologias e, por isso, os profissionais declararam que o tempo estava

muito pouco e/ou corrido. Em decorréncia dessa questdo, a pesquisadora visitou a
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escola para realizacdo das atividades, porém em alguns dos momentos ndo houve
éxito, remarcando para outro dia a atividade ja planejada para execucao.

Na volta as atividades presenciais da escola, inicialmente os 3° anos foram
priorizados, por ser a turma com maior demanda e também que iria realizar vestibular,
além de estarem se despedindo da escola. Em seguida, os 2° anos também
reiniciaram as atividades na modalidade presencial, e por fim os 1° anos.

Apesar das atividades terem voltado na modalidade presencial, os professores
necessitavam também acompanhar as realizacdes da modalidade a distancia e, por
isso, ficavam muito atarefados e sobrecarregados. Além disso, alguns também
lecionavam em outras escolas, intensificando ainda mais as dificuldades e a qualidade
das realizacbes das atividades realizadas pelos docentes.

Os professores compareciam a escola em dias alternados, além disso, as
turmas foram reduzidas e os horarios de funcionamento também foram diminuidos,
com expediente até o meio-dia. Apesar das diversas dificuldades, foi possivel realizar
0S encontros com a maioria dos professores, que geralmente estavam na escola em
dias de reunifes ou quando necessitavam resolver alguma pendéncia cotidiana, tais
como assinar algum documento, entregar/corrigir atividades ou realizar a aplicacao de
avaliacdes, entre outras questdes.

A oficina pedagogica foi elaborada e realizada pela pesquisadora, durante o
periodo de setembro de 2020 a fevereiro de 2021, com carga horaria média de 10
horas; por motivos de diversas dificuldades, nao foi possivel aplicar o projeto com os
alunos, conforme idealizado inicialmente nesta pesquisa. Durante as discussofes, 0s
professores se mostraram conhecedores da importancia sobre a abordagem da
tematica ambiental, além da maioria demonstrar experiéncias anteriores acerca desse
assunto, enfatizando os conflitos da localidade, gerando momentos de grandes
compartilhamentos de experiéncias e vivéncias. A seguir verifica-se detalhadamente

a vivéncia da oficina.

a) Desenvolvimento da oficina de EA com professores e gestora

Autores como Spink, Menegon e Medrado (2014) ressaltam que as oficinas sé&o
atividades que estimulam a criatividade e flexibilidade, favorecendo a participacao dos

agentes responsaveis pela prépria historia. Assim, a temética incorporou todos 0s
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sujeitos envolvidos a partir de suas proprias vivéncias e experiéncias, tornando o

momento rico e prazeroso.

Etapa 1: sensibilizac&o e reflexao através das vivéncias

A discussdo iniciou-se com provocac¢fes acerca da problemética ambiental. Os

professores assistiram ao video “O homem e o Meio Ambiente”, que retrata a relagédo
entre 0 ser humano e a natureza ao longo do tempo, a fim de sensibiliza-los e
impulsiona-los a refletirem sobre o contexto ambiental, ndo apenas no contexto global,
mas direcionando sempre para as questdes ambientais presentes na comunidade em
gue a escola esta inserida.

Para Loureiro (2003), a Educacdo Ambiental precisa ser compreendida como
um instrumento de percepcéo que englobe as diversas vivéncias no contexto vivido,
permitindo que o individuo construa uma visao geral, partindo da escala local a global,
e perceba que o homem néo apenas € apenas parte do ambiente, mas sim o préprio
ambiente.

As discussbes realizadas inicialmente serviram de ponte, trazendo todo o
percurso da EA através dos grandes encontros e conferéncias internacionais, que
foram primordiais para o crescimento da discusséo da tematica ao longo desses anos;
além de compromissos firmados por grandes poténcias mundiais para minimizar 0s

impactos causados pelas industrias e tecnologias.

Etapa 2: estimulo Critico e Reflexivo

De acordo com Layrargues (2012), a EA torna-se um processo participativo e
de tomadas de decisGes ao incorporar o ambiente humano nas préticas educativas
através do compartilhamento de saberes construidos ao longo de toda vivéncia,
favorecendo uma autorreflexdo de todo contexto cultural, resgatando os verdadeiros
valores e atitudes que representam a acao de um sujeito ativo na sociedade.

Nesse segundo momento, foi dada continuidade as discussdes envolvendo
todo o percurso da Educacdo Ambiental e de como ela tornou-se tema de grande
relevancia em escala mundial conquistando espaco ndo apenas nas grandes
conferéncias, mas também em documentos oficiais, enfatizando a obrigatoriedade do
tema na legislatura brasileira e em regulamentos que defendem a insercdo do tema

em todo o ambito educacional.


https://www.youtube.com/watch?v=miGIZN8tY-U&t=101s
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A Educagdo Ambiental foi discutida numa perspectiva critica, incorporando 0s
diversos conceitos e representacdes sociais sobre o tema. Os professores puderam
reconhecer a variedade de conceitos sobre o tema e perceber que ndo ha uma
definicdo terminada ou completa, mas sim uma extensa forma de expressar o
entendimento sobre o assunto. A importancia dessa pluralidade esta presente nas
reflexdes de Reigota (2007) quando afirma que “as representacdes sociais equivalem
a um conjunto de principios construidos interativamente e compartilhados por
diferentes grupos que através delas compreendem e transformam sua realidade”
(REIGOTA, 2007, p. 70).

Nessa perspectiva, as praticas de EA realizadas na escola também foram
postas em pauta para discussdo. Os professores relataram as diversas experiéncias
obtidas com trabalhos anteriores realizados na escola acerca da tematica Educacao
Ambiental, ressaltando o contexto local.

Apesar da problemética em questado ser a exploracdo das rochas calcarias, os
professores sentiram-se livres para relatarem sobre outras acdes desenvolvidas na
escola, as quais também possuem forte ligacdo com o contexto; assim, os docentes
pontuaram sobre o saneamento basico, a questdo da dengue, da economia, da
poluicdo das aguas decorrentes dos lixdes a céu aberto na cidade, entre outros
trabalhos realizados por eles. O momento de discusséao foi muito rico, possibilitando a
pesquisadora também conhecer mais de perto o contexto da escola, além disso,
durante toda a discussdo, os professores se sentiram bastante a vontade para
expressarem suas vivéncias, 0 que tornou a experiéncia ainda mais rica de
conhecimentos.

Nas discussfes sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi reforcada sua
importancia para o bom funcionamento da escola e das atividades pedagdgicas
desenvolvidas pela gestdo e professores, sempre priorizando a participacdo dos
alunos e familiares. A pesquisadora, de forma bastante cautelosa, citou alguns pontos
observados no PPP durante sua analise, como por exemplo, sobre a auséncia dos
projetos no documento; os professores, apesar de reconhecerem sobre sua
importancia, admitiram que ndo hd um acompanhamento por este documento sobre a
realizacdo das atividades na escola, pois as atividades s&o planejadas pelos
professores ou de forma individual e geralmente acontecem a partir de uma

“necessidade muito presente no momento”.
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Os professores foram estimulados a refletir sobre a real finalidade de um
projeto, através de sua importancia e das contribuicbes de diversos autores e das
diversas etapas para construcdo, sempre tendo como principal componente a
participacdo e as discussbes dos problemas da comunidade local. Foram
apresentadas varias formas de trabalhar a realidade através da Metodologia de
Projetos, estimulando a criatividade, além de instigar uma diversidade de reflexdes
provenientes dos ambientes individuais, construindo um momento Unico de
aprendizagens.

Nessa perspectiva, iniciaram-se as discussdes acerca da construcdo do
projeto, que em decorréncia das dificuldades aqui expostas nado foi possivel trabalhar
com os alunos; assim, o resultado foi pautado na construcdo de um material
pedagdgico de orientacdo aos professores, enfatizando o contexto local e
demonstrando algumas maneiras da Educacdo Ambiental ser trabalhada de forma

interdisciplinar.
Etapa 3: planejamento do Projeto Interdisciplinar — Cartilha Pedago6gica

A pesquisadora, junto com os professores, discutiram situacdes reais em
relacdo as condi¢des de trabalho, poluicdo e transtornos causados a cidade e a seus
moradores e até aos educadores, que estdo no dia a dia expostos a diversos fatores,
mas muitas vezes nao se atentam em estimular a abordagem de tais questbes com
os alunos, que possuem vivéncia tdo proxima com o contexto.

Uma vez que as aulas estavam sendo ministradas nas modalidades presencial
e remota, os professores mostraram resisténcia em trabalhar com a tematica dentro
desse contexto, justificando que seria muito dificil obter a participagdo efetiva dos
alunos durante o desenvolvimento das atividades, pois ndo estavam conseguindo nem
mesmo cumprir as atividades puramente curriculares dentro do periodo planejado.

Além disso, foi acrescentada a questdo do engajamento dos alunos nas
atividades, explicando que desde o inicio da pandemia a participagdo dos estudantes
nem sempre € satisfatéria e que a comunidade escolar vivencia inameros desafios,
seja atraveés da tecnologia ou mesmo para manter os alunos ativos na escola. Assim,
foi elaborado um material pedagogico de orientacéo ao professor, construido atraves
de uma perspectiva interdisciplinar e criativa, a fim de estimular a participacdo dos

alunos. Para tanto, o material considera a importancia da abordagem da EA nos
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conteudos curriculares, consistindo em estratégias que possibilitem incorpora-los no
curriculo escolar.

Nessa discussdo, a pesquisadora sugeriu a construcdo de um material de
orientacdo pedagodgica, e assim foi definida a construcéo da “Cartilha Pedagdgica”, a
qual os professores se dispuseram a contribuir com sugestdes, de acordo com o
curriculo; nesse sentido, foram verificados alguns contetdos tratados a partir da
discussédo da tematica. As praticas pedagdgicas foram planejadas para alunos do 1°

ano do Ensino Médio.

» A Cartilha Pedagdgica como proposta interdisciplinar sobre a problematica
local

A cartilha intitulada “Cartilha Pedagodgica: Educagcdo Ambiental no contexto
local” foi elaborada a partir de uma Oficina Pedagogica vivenciada juntamente com
os professores da escola publica estadual da cidade de Vertente do Lério, através dos
compartilhamentos de experiéncias, conflitos e desafios vivenciados nas praticas
pedagdgicas. A fase de elaboracdo da cartilha possibilitou que os professores
enxergassem possibilidades de tornar suas aulas mais atrativas e, através disso,
contribuir para a formacao de seus alunos como cidadaos criticos.

A proposta foi pensada de forma a priorizar os fatores presentes na realidade
socioambiental em que a comunidade escolar esta inserida, criando possibilidades de
incorporar a problematica local de forma simples nos conteuddos curriculares,
problematizando o contexto vivenciado. O material produzido serve como um suporte
pedagogico na tentativa de orientar os professores no desenvolvimento de suas
praticas educativas, proporcionando um fazer pedagogico mais dinamico e
problematizador da realidade, estimulando a reflex&do critica dos alunos e atribuindo
significado ao aprendizado adquirido nas aulas.

Em relacédo a formatacéo da cartilha, esta foi produzida em formato paisagem,
com tamanho A4 (210 x 297 mm) e possui 26 paginas, com a seguinte organizacao:
capa, folha de rosto, apresentacdo, uma breve introdugao sobre Educacao Ambiental;
A Educacdo Ambiental nos documentos oficiais; em que contexto a EA pode ser
aplicada e, por fim, orientagcdes de como planejar e o que considerar importante
durante a fase de planejamento. Abaixo, a figura 3 apresenta a capa e a contracapa

da cartilha elaborada.
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Figura 3 — Capa e Contracapa Titulo e Responséavel pela Construcdo da Cartilha
e b

COREACA (0 OIS | ATINATEA

CARTILHA I - : R ntnAs
PEDAGOGICA artilha Pedagogica:

ducacao Ambiental
no Contexto Local

MESTRANDA: MARIA APARECIDA BATISTA

'CO-ORIENTADORA: PROF. DR® JOSINES RABELO

4~ §

Produto educacional vinculado a dissertagéo: “Educag
Ambiental: Concepgdes e Préticas b em Projetos
priorizando os asp ioambientais da idade local".

Caruaru/PE 2021 4
Fonte: Pesquisadora/2021

A cartilha foi iniciada com uma breve apresentacdo sobre sua importancia
como instrumento pedagogico (Figura 4).

Figura 4 — Apresentacgdo da Cartilha Pedagdgica

APRESENTACAO

Caros Professores e Leitores! : s‘v

Esta Cartilha pedagégica & um material didatico instrucional que
offerece apoio aos professores do ensine médio no plansjamenta
e desenvolvimento de praticas da Educagie Ambiental numa
perspectiva critica e interdisciplinar, através da pedagogia de
projetas & compde como produto final da dissertag3o “Educagio
Ambiental: Concepgdes = Priticas baseadas em Projetos
icrizando os i o is da i local”.

Este material & fruto de uma pesquisa de mestrado, junto ac

Programa de Pés-Graduagio em Educagio em Cidncias e
ica da Unie idade Federal de Per = Campus

Agreste-CaruaruPE. A pesquisa foi di Ivida com pi

e a gestora de uma escola plblica estadual de Vertente do Léric &

teve como objetivo: “Compreender a dindmica da escola em

relagio 2 problemdtica ambiental na cidade de Vertente do

Lério/PE a partir das concepges de professores da Rede Publica
Estadual”. =

O material supracitado foi desenvolvido a partir das vivéncias e
possibilidades presentes nas priticas dos professores, com o
intuida em contribuir de maneira simples e criativa na abordagem
das discusses sobre os desafios advindos do contexto local sobre
a exploracdo das rochas calcarias na cidade de Vertente do Lério.

K

Fonte: Pesquisadora/2021
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Apés a apresentacdo da cartilha com suas caracteristicas gerais, o material

segue com uma breve introducdo sobre Educacdo Ambiental, sua trajetoria e

conquistas ao longo dos anos, com as principais conferéncias internacionais,

conforme mostra a figura 5.

Figura 5 - Breve Introdug&o Sobre Educacdo Ambiental (EA)

A Educagdo Ambiental no contexto atual assume
um  papel indispensivel e desafiador no
desenvolvimento sustentdvel da sociedade
contempordnea. Sua importdncia se da pela
necessidade de transformacdo do individuo em sujeitos
pensantes e participantes na busca do bem estar em
comum independente da esfera social.

As grandes discussdes sobre o tema surgiram a
partir das consequéncias ambientais vivenciadas anos
apés a revelugdo industrial, ocorrida no final do século
XVIIl. Apds a década de 1960 houve grandes desastres
ambientais que causaram milhares de mortes que
chamou a atengdo, desencadeando uma grande
necessidade de adogdo das reformas na estrutura do
sistema de producdo e consumo na diregdo de amenizar
os efeitos nocivos causados ao meio ambiente de forma
geral (POTT; ESTRELA, 2017).

E a partir dessa movimentag3o, surgiram as grandes
conferéncias internacionais realizadas por entidades
governamentais que reuniram centenas de paises para
discutir métodos de conciliar a economia, mantendo a
preservagdo do meio ambiente e garantindo a qualidade
da satde de toda populagdo mundial.

O

Dentre as conferéncias mundiais, destaca-se a
Conferéncia das Nagdes Unidas em Estocolmo em 1972
cujo objetivo buscava o desenvolvimento sustentavel,
como uma “resposta i necessidade de harmonizar os
processos ambientais com 0s socioecondmices,
maximizando a produgdo dos ecossistemas para
favorecer as necessidades humanas presentes e
futuras” (JACOBI, 2003, sp).

Em 1977, a UNESCO em colaboragdo com o
Programa das NacBes Unidas para o Meio Ambiente
(Pnuma), realizou a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em
Thilisi na Gedrgia (ex-Unido Soviética). O evento reuniu
especialistas do mundo todo e teve como pressuposto
buscar a construgdo de uma nova consciéncia frente &
natureza, buscando uma reorientagdo na produgdo de
conhecimentos baseado em métodos interdisciplinares
& nos principios da complexidade.

Em 1992, no Rio de laneiro, aconteceu a RI0-92,
outra conferéncia promovida pela UNESCO que teve
como cbjetivo avaliar as mudancas no munde todo
através das recomendacBes realizadas na Conferéncia
de Estocolmo em 1972, além de reforgar também as
determinacdes de Thilisi em 1997.

Q.

Fonte: Pesquisadora/2021

0 evento culminou a publicacio de diversos
documentos, destacando Agenda 21 global, gue
define algumas dreas para EA, reorientando a
Educagdo para o desenvolvimento com possibilidades
em um planejamento de um futuro sustentavel (POTT;
ESTRELA, 2017).

Nesta dire¢do, até os dias atuais, a EA ganha
espago no contexto educativo e sua insercio deve
acontecer em uma perspectiva  transversal,
proporcionando vivéncias concretas de forma criativa
e inovadora, em varios segmentos da sociedade e
niveis de formagdo, levando em consideragdo os
conceitos éticos e sustentdveis, que envolve as
multiplas identidades culturais, buscando grande
mobilizagdo e  participagio nas  praticas
interdisciplinares (SORRENTINO, 1998).

A dimens3o ambiental é composta por varios
conceitos, que predomina uma multiplicidade de
representagbes de diversas formas de denominacio
conceitual, "onde os campos de conhecimento, as
nogdes e os conceitos podem ser eriginarios de varias
areas do saber” (TRISTAQ, 2002).

Na pagina 07, a cartilha apresenta a importancia de se trabalhar com Educacao

Ambiental de forma

interdisciplinar,

levando em consideragcdo as diversas

particularidades de cada éarea de formacdo, que no fazer pedagogico se

complementam, tornando o processo de aprendizagem mais eficiente; e na pagina 08,

visualiza-se a relevancia da escola como instituicdo educativa, sendo ela responsavel

pela formagdo de individuos atuantes dentro de suas comunidades, conforme

apresentado na figura 6, abaixo.



Figura 6 — EA, Percepcao Critica e a Importancia da Escola

A escola se configura como uma instituicio gue
dispde de capacidade de compreensdo e articulagdo dos
processos cognitivos com os contextos da vida, assumindo

g A percepgéo critica do Educador diante
do Meio Ambiente

= . um papel estratégico no processo de aprendizagem, e por
,/ Nessa iplici de rep tagdes também é isso, é ideal para abordagem do tema (TRISTAD, 2002).
ivel d a abordagem do histérico Corroberando, Jacobi (2003) reforga que & onde surgem

p
da concepg¢do de natureza, onde traz a importancia
das possibilidades sob uma visdo mais abrangente e

I sobre as q & bi is, construindo
agBes inovadoras em busca de alternativas e
solugdes.

. diversas “possibilidades de lidar com conexdes entre
diferentes dimensdes humanas, propiciando,
entrelagamentos e miltiplos transitos entre multiplos
saberes” (JACOBI, 2003).

ESCOLA

Saiba mais:
https:/ fwww.scielo.br/j/ciedufa/cPIFbwg f?
_lang=pt

b

Ha indmeros desafios na
[ abordagem do tema, entdo para 1
| néo acabar caindo na simplificagio, onde a "|
| EAétrabalhada através de priticas
I'. isolad: is e d i - {

Como forma de materializar e reforgar a
importancia da abordagem do tema, foram

| o social | P ficiai
"pa vivéncia escolar, promovendo um mniml." varios q = IS_II:E
! j de toda i escola © a 2

tematica na escola, vamos conhecer os
principais a seguir ?

. ‘I

Fonte: Pesquisadora/2021
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Na proxima secéo, a figura 7 mostra como a Educacdo Ambiental se apresenta

educacional.

Figura 7 - EA nos Principais Documentos Oficiais

0 Art. 26 da LDB em seu § 72 recomenda que a

integralizagdo curricular seja de
responsabilidade dos sistemas de ensino,
sugerindo a inclusdo de projetos e pesquisas

envolvendo os temas transversais.

A constituicdo dedicou o art. 225, a fim de
reforcar a importdncia da temética ambiental,
passando a estabelecer que:

0s PCNs recomendam que a temdtica, além de
ser inserida em todas as modalidades de ensino,
deve ser inserida em uma perspectiva

transversal, perpassando os contelddos de todas
as disciplinas.

b Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia

qualidade de wida, impond ao Poder "
Piblico e a coletividade o dever de defendé- £
ba p_ra:enra—lo [0 0 i @ (s ~— Para intensificar o cumprimento da constituicio
geracoes. tornou-se necessdria a elaboragio de uma
(BRASIL, 1988) legislacdo federal especifica, a fim de garantir e
Leia na integra: fortalecer as acgdes em todas as esferas
5 . e . governamentais, buscando a descentralizacio da
h":ttp:waw.planal‘ln.gwbrfcuwI_Mfmnstrh.llcaufmnshh.ucao politica ambient’al no pais.
.htm
L

Fonte: Pesquisadora/2021

nos documentos oficiais que defendem a insercdo da tematica no contexto

A proposta foi desenvolvida visando fundamentos tedricos e metodolbgicos,

oportunizando o surgimento de reflexdes sobre os problemas e possiveis solu¢des
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minimizadoras dos impactos ao bem estar social. No que se refere aos trabalhos com
projetos através de oficinas pedagdgicas, Moita e Andrade (2006) sugerem que estas
podem proporcionar um aprendizado mais consistente, pois € um tipo de metodologia
gue dispbe de diversas formas de abordagem, mostrando-se flexivel no
desenvolvimento de qualquer tematica, envolvendo sempre uma grande parte de
participantes.

Na proxima secdo, conforme apresenta a figura 8, é discutida de forma
resumida e pratica os contextos nos quais a Educacao Ambiental pode ser trabalhada,
demonstrando seu carater interdisciplinar/transversal por ser um tema que envolve
varias esferas sociais, além de alguns pontos relevantes para o planejamento das

atividades relacionadas com a EA, que também se vé nas proximas figuras.

Figura 8 - Contexto em que a EA Pode Ser Trabalhada

“—— Por ser um tema bastante abrangente que
envolve todas as esferas sociais (sociedade,
economia, politica, cultura) a EA se apresenta
nos decumentos oficiais como tema transversal,
dendo ser trabalhado assim, em di os
contextos tanto educacionais e sociais.

realidade local

o Envolvimento da comunidade durante todo o

@ 'mportincia da abordagem do contexto da
processo

Atencao!

Priorizar a participagio ativa na elaboragdo
tedrica e pratica das agdes para o enfretamento do
problema diagnosticado

. . Buscar envolvimento_da comunidade no sentido
A EA tem sido bastante trabalhada com mais mais amplo da educag3o

frequéncia nas areas de ciéncias e natureza
(Biologia, geografia, quimica), porém o
recomendado é que os educadores de todas as
disciplinas busquem incorporar seus conteddos de
forma que a tematica seja discutida nas aulas com

atividades que envolvam os alunos ativamente.

Fonte: Pesquisadora/2021

A figura abaixo (figura 9) retrata a pagina 15, na qual se pode observar uma
sistematizacdo das fases do planejamento de um projeto, seguindo orientacdes de
Guimaraes (2015), e da pagina 16 em diante verifica-se o detalhamento de cada fase
do planejamento, sendo apresentados a primeira fase, levantamento e diagnostico da
realidade.



Figura 9 - Sistematizacédo das Fases de Planejamento de um Projeto

Mas como exatamente trabalhar com a tematica

ambiental no Ensino basico em uma perspectiva
interdisciplinar/transversal?

acdo e Execucdo (esquema abaixo).

Esquema: Planejamento de Educagio Ambiental

—

3 - Etapa: EXECUGAO

2 - Etapa: PLANO DE ACAO

1 - Etapa: DIAGNOSTICO

REALIDADE

GLOBAL
Fonte: Adaptado de Guimardes (2015)

L)
K Vamos sistematizar o planejamento em 3 etapas
' "~ aseguir, baseado no raciocinio de Guimarges ‘\
(2015}, Levantamento e diagndstico, plano de

o

A
1 - Levantamento e diagnéstico L}

Nessa primeira etapa é recomendado que o
professor realize com os alunos um levantamento
das relagBes existentes entre a comunidade escolar e
o contexto ambiental vivenciado, favorecendo como
ponto de partida, a socializagio de saberes,
experiéncias, expectativas e os problemas existentes.

Esses estimulos proporcionam a construgdo de uma
forte relagdo entre a vivéncia do aluno e sua pratica
social, por estar buscando meios para que &
realidade seja transformada.

E de suma importincia a participagio dos
alunos durante todo o processo, pois guando os =
discentes se sentem partes do processo ficam
recenhecidos.

1.2 A exploragdo do solo como atividade econdmica

Dado o ponto de partida, torna-se possivel
estabelecer os principais objetivos do processo de
inser¢do da Educagdo ambiental na busca de atender
interesses e necessidades ao qual a agdo pedagdgica
estara sendo planejada.

Vale salientar gue durante o processo é indispensavel

haver participagie do aluno de forma individualizada para
em seguida ser possivel a socializagdo coletiva de modo a
chegar a um consenso.

Fonte: Pesquisadora/2021
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De acordo com a figura acima (Figura 9), ao se trabalhar com EA através de

projetos, o professor precisa ter como ponto de partida a realidade e o contexto em

gue a comunidade envolvida esta inserida, assim contribuird para que os alunos sejam

agentes atuantes de sua propria realidade.

Na proxima figura (Figura 10), segue-se o detalhamento das fases de

planejamento, com algumas ideias discutidas com professores sobre a possibilidade

de trabalhar com a teméatica no cotidiano escolar, além do plano de acdo, segunda

etapa da sistematizacédo, que deve ser seguida apdés realizacdo do diagndstico da

realidade.
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Figura 10 - Diagndstico da Realidade e Plano de A¢éo

4 N
A seguir ap it gestdes e ~ 2 —Plano de A;io a
possibilidades sobre a incorporagio da tematica - ‘

no cotidiano escolar... Através dos objetivos construidos na fase anterior,

determina-se os procedimentos e métodos que serdo

Assuntos escolhidos utilizados durante o processo para chegar aos resultados.

> Entrevistas e estudo Geral do local com os moradores; Nessa fase o professor podera possibilitar ac aluno

uma ponte entre os conhecimentos ja obtidos com os

#» Estudo do fator Econdmico como forma de conhecimentos a serem construidos, através de agbes

sobrevivéncia dos trabalhadores do local; criativas, tais como reflexdo critica, curiosidade cientifica e

investigacdo que também poderdo ser escolhidas pelos

# Identificagdo das principais doencas/perigos causados préprios estudantes como intervencdo critica de suas
pelas condiges de trabalho dos funcionérios; realidades.

Os temas deverdo ser trabalhados nas praticas de
forma contextualizada durante todo o processo. Os
» Busca de melhoria na condigdo de trabalho, novos conhecimentos deverdo ser pautados na vivéncia

fiscalizagao e imposi¢ao de limites para exploragao; intensa da realidade, com impactos positivos nas
atitudes e valores dos alunos, assim também, como dos
professores.

~e

A seguir, apresentaremos alguns conteddos =
programaticos que podem ser incorporados ao
longo do projeto trabalhado “A exploracdo do solo

como atividade econémica”.

X 0"

Fonte: Pesquisadora/2021

O projeto foi elaborado pela pesquisadora com sugestdes e necessidades
apresentadas pelos professores, além disso, o material foi elaborado levando em
consideracgao as vivéncias e desafios enfrentados pelos professores na escola; sendo,
entdo, discutida a problematica ambiental na escola através da escolha de conteudos
planejados de forma diferenciada e criativa para as séries do 1° ano do Ensino Médio.

Na sugestdo da PE2, por exemplo, a atividade poderia ser trabalhada com
visitas nos locais de degradacdo e entrevistas com os moradores proximos e mais
experientes para refletir sobre as mudancas climéaticas no local e a partir disso,
elaborar graficos e também imagens a fim de observar tais mudancas.

A PE3 acredita que a melhor forma seria ter uma visao abrangente de todos os
problemas para decidir com os alunos as tematicas a serem desenvolvidas. Ja a PE4
fala da importancia em abordar o contexto econémico e a poluicdo para a saude
publica. As PE5 e PE6 contribuiram discutindo sobre a obrigatoriedade dos
representantes da cidade e dos donos das fabricas. Nesse momento, discutiu-se
sobre a falta de uma legislagdo municipal sobre a regularidade e limites da exploracéo
desses recursos. A figura 11 da continuidade ao plano de acdo, segunda etapa da
sistematizacdo do planejamento, em que sdo apresentadas algumas possibilidades

de tematicas a serem trabalhadas juntamente com os conteudos curriculares.



Figura 11 - Plano de Acdo: Conteludos Programéticos

v atividade econémica”
" d

 conteioos mocuaincos ()

A partir da tematica "A exploracio do solo como
que tem como expectativa, o

lvimento de atividades gque compreendem; tanto o
estudo do solo, da qualidade da agua e do ar, das plantacbes
da regifo, a questdo cultural, histérica e econdmica,
legislatura municipal, além do estude da biodiversidade local.
Ha, portanto, uma vasta variedade de conceitos curriculares
que podem ser incorporados @ abordagem da problematica.
Além disso, recomenda-se gue toda abordagem tenha como
ponto de partida, as concepgdes que os alunos possuem
sobre a exploragdo do local onde residem.

Os conteddos curriculares apresentados aqui seguirdo
uma abordagem contextualizada com a problemaética local, no
intuido de premover nos alunos a capacidade de conectar os
conteddos curriculares com as guestSes apresentadas na
comunidade, proporcionando reflexdes e estimulando a
construcdo de novos saberes para a promocdo da criticidade
diante do fato estudado.

54

A insercdo dos conteudos curriculares a—
parti da abordagem da tematica,
possibilitara ao professor trazer uma rica
discussdo para a sala de aula, buscando
participacdo ativa dos alunos e contribuindo
para o protagonismo de cada um dentro de

sua comunidade. o

T ~

A seguir apresentaremos como contribuigdo,
algumas sistematizagbes que poderdo servir de
orientagdo aos professores durante a abordagem
da tematica reforcando sobre a pessibilidade de
incorporar os contetidos das disciplinas das areas
de Linguagem, matemadtica, ciéncias humanas e da
natureza direcionadas para os estudantes do 12
ano do Ensino Médio, conforme apresentados nos
guadros 1, 2, 3, 4 e 5 a seguir. Destacamos
também que os conteudos apresentados aqui ndo
se limitam a ap estes, podendo o profe
adaptar de acordo com a situagdo e contexto
vivenciado.

Fonte: Pesquisadora/2021
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Na figura 12 observam-se alguns conteudos curriculares da disciplina de

Geografia e Quimica, que poderdo ser relacionados com a temética, favorecendo a

discussdo do contexto local nas praticas pedagdgicas da escola, sem deixar de

ministrar o conteudo obrigatorio.

Figura 12 - Contetudos de Geografia e Quimica Como Sugestéo Para Pratica de EA

0L
GEOGRAFIA
DRO 01 - SUGESTUES DE CONTEUDOS DA DISCIPUNA DE GEOGRAFIA DO 19 ANO
™M
ﬂ?::lll-:fl.lljl.l:lzs OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS

o

S

Conceituar e apri as Bes acerca
da preblemdtica dos recursos naturais e do
meio ambiente; Construir conhecimentos
Estude dos recursos sobre o©s recursos naturais em escala
naturais planetiria e sobre sua conservagio;
Relacionar as necessidades humanas com
relagdo ao uso dos recursos naturais frente
3 perda da biodiversidade_
Relacicnar o fendmeno da erosdo com as
stividades agricolas; Identificar a erosio
Classificagdo doreleve  hidrica como a principal causa  da
degradacio superficial do solo; Verificar as
técnicas e manejo do solo e as possiveis
recuperagdes de areas degradadas.
Histérico-geografico

das organizagdes Compreender os aspectos histdricos e

politicas e geograficos e econdmicos do  local
socioecondmica possibilitando uma relagdo com o global
localfglobal

Identificar as principais mudangas ocorridas

nos animais e plantas da regifo em
. . - .

existente na cidade.

Fauna e flora

SUGESTOES DE CONTEUIDOS DA DISCIPLINA DE QUIMICA DO 12 ANO EM

CONIELDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS

CURRICULARES

Identificagdc da composicic guimica do
solo. Prever as reagBes quimicas ocorridas
durante o processo de fabricacio da cal.
Identificar consequéncias presentes no
ambiente através do processo de fabricagSo
da Cal, tais como poluicdo do ar, da 3gua e
do scle, entre outras conseguéncias.

Estequiometria

Reconhecer os processes de separagio e
extragio das rochas calcirias e entender
cada etapa do processo de  inddstria
calcdria na  fabricagie dos  diferentes
produtos.

Processos de separagio
e extragio e extragio
de misturas

Identificar o pH do solo e da dgua, além de
comparar a basicidade de tais componentes
com ocutros encontrados nas  demais
localidades do municipio.

Escala pH

Como sugestdo na disciplina de quimica, & importante que os
vl jam r i dos com os heci que o

aluno ja possua sobre os processos de fabricagdo da cal e suas

etapas. Quais os produtos fabricados pelas fabricas e seus

processos, além de estudo sobre a qualidade da agua

di localidade do na identificacdo do pH.

s

Fonte: Pesquisadora/2021



113

A figura 13 segue com sugestdes dos contetudos curriculares das disciplinas de

praticas pedagogicas.

Figura 13 - Contetdos de Biologia e Matematica Como Sugestao Para Pratica de EA

AL
g,\O\-06 SUGESTOES DE CONTEUDOS DA DISCIPLINA DE BIOLOGIA DO 1% ANO
EM

e apri as acerca da
problemdtica dos recursos naturais e do meio
ambiente; Construir conhecimentos sobre os
recursos naturais em escala planetaria & sobre sua
conservacio; i as ne

com relacdo ao uso dos recursos naturais frente a
perda da biodiversidade.

Contaminagia dos
langéis freaticos

Relacionar © fendmene da erosio com as
atividades agricolas; Identificar @ erosSo hidrica
coma @ principal causa da degradacio superficial

Doengas
respiratorias e de

ele . - y
+ do solo; Verificar as técnicas e manejo do solo @ as
possiveis recuperagbes de dreas degradadas.
Doengas Compreender os aspectos histéricos e geograficos e

respiratdrias ede  econdmicos do local possibilitando uma relagdo
pele com o global.

Identificar as principais mudangas ocorridas nos

animais e plantas da regio em decorréncia da

atividade econdmica existentes na cidade.

Alimentagio

Sobre os idos acima abordados, & imp: priorizar, sobre as
principais doengas causadas pela poluicio local, tanto do ar quanto dos
lengdis fredticos, ndo esquecendo de abordar a questdo dos animais e das
plantas frutiferas da localidade e sua qualidade.

O

8

=

Resclver situacdes-problema apresentados
na comunidade através do uso de operagdes
coma regra de trés simples e composta.

Estudo Niimeros e
ilgebras

Relacionar as dependéncias entre o5
diversos tipos de grandezas através da
resolugdo de problemas, estimulando a
capacidade de interpretagdo.

Estude das fungdes

Interpratar informagdes estatisticas
Interpretacdo de dados, presentes em graficos e tabelas. Além de
tabelas e graficos resolver situagies problema através da

comp o de informacdes estatistica:

Em relagdo aos contedidos de Matemdtica, sugere-se que o
professor incentive a busca de conhecimentos que incentive
a comp 30 sobre a ia do local, producio e
exportagdo.

§

o

Fonte: Pesquisadora/2021

Biologia e Matematica e as possibilidades de incorporar 0os conceitos ambientais nas

A figura 14, pagina 25, apresenta sugestbes dos conteudos curriculares da

disciplina de Educacéao Fisica, trazendo algumas atividades praticas apontadas no

curriculo que podem ser abordadas a partir da discussédo da temética ambiental no

contexto local. Na pagina 26, € mostrada a fase de execucao do projeto, terceira etapa

da sistematizacéo, destacando alguns pontos primordiais durante essa Ultima etapa,

gue os professores devem ter como principios em suas praticas, assim como seus

alunos.



Figura 14 - Contetdos de Educacéo Fisica e Etapa de Execucdo do Planejamento
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IDE CONTEUDOS DA. DISCIPLINA DE EDUCACAD FISICA DO 18 ANO %2.',

Compreender a impartincia do hibito para
manter a saiide fisica e mental equilibrada,
através da realizagio de exercicios fisicos ,

Aimpertancia da saide hidratagdo e arte.

fisi nal . =
sica & mental Entender a importdncia da realizacio de

atividades fisicas ac ar livre, estimulando
uma reflexdo acerca da poluigdo do oxigénio
para a satde respiratéria

Compreender os riscos da ma alimentagio,
i ° i de
uma rotina equilibrada para a saiide.
Saiide e Alimentagio

Discutir a importancia dos alimentos
organicos, possibilitando discussdes sobre
os alimentos naturais produzidos pela
comunidade.

Na disciplina de educacdo Fisica, podera ser incentivado a
importdncia da respiracdo do ar sadio para a saude, além da

alimentac&o e hidratacido para o bem estar.

Y
F %3 v}
EM 3
CONTEUDOS L
CURRICULARES OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS

Abaixo vamos destacar alguns pontos
que serdo primordiais durante toda fase
de execugdo, tornando possivel a
construgdo de bons resultados. VAMOS
LA!

32 - 0O professor devera mediar todo conhecimentol
construido pelo aluno, criando possibilidades de novos|
valores e atitudes na relagdo ser h /natureza.

42 - A partir da construgdo de novos valores e atitudes
os alunos deverdo exercer uma cidadania planetaria
comprometida com a qualidade de vida do ambiente

como um todo.

Fonte: Pesquisadora/2021
Por fim, na figura 15, apresentam-se algumas consultas bibliograficas para

construcéo tedrica da cartilha pedagdgica e a expectativa de ter contribuido com tais

sugestdes originadas a partir das vivéncias e experiéncias relatadas pelos

professores.

Figura 15 — Referéncias Consultadas

BRASIL. ConstituicSo (1983). C da Republica F do Brasil
Brasilia, 5 de outubro de 1988. Disponivel em:
<hittp:/fwww. planalto.gov.br fccivil_03/constituicas fconstituicao. htme.
Acesso em: 15 fev. 2021

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacicnais da EducacSo Basica. Resclugdo N2
3, de 21 de Novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEB. 2018.

CARVALHO, Isabel. A Invencio ecolégica Porto Alegre: Editora da UFRGS,
2001.
GUIMARAES, M. A H i na 30.122 ediglo.

Campinas, SP: Papirus, 2015. = (Colegio Magistério: Formagic =
Trabalho Pedagsgico)

JACOBI, Pedro. Educacio Ambiental, Cidadania e Sustentabilidade.
Cadernos de Pesquisa, n.118, p. 189 a 205, marge/2003.

Pott, C.M. e Estrela, C.C. 2017. Histdrico ambiental: desastres ambientais e
o despertar de um novo pensamento. Estudos Awancados. 31, 89 (abr
2017), 271-283.

v

SORRENTING, M. De Thilisi a Tessaloniki, s educsg3o ambiental no Brasil. In:
IACOBI, P. et al. (orgs.). Educagio, meio ambiente = cidadania: reflexdes =
experitncias. 530 Paulo: SMA.1998. p.27-32.

TRISTAD, M. As Dimensdes e os desafios da educagio ambiental na
sodedade do conhecimento. In: RUSHEINSKY, A. {org.). Educagiio ambiental:

sbordagens miftiplas. Parto Alegre: Artmed, 2002. p.169-173.

Espero ter contribuido com a
compreensdo sobre as multiplas
possibilidades de trabalhar o curriculo
envolvendo a problematica ambiental

presente no contexto, através dos
encontros e da constr: deste
produto Educacional, a "Cartilha
Pedagogica: Educagdo Ambiental no
contexto local”.

Fonte: Pesquisadora/2021
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Essa cartilha foi produzida tendo em vista o contexto real em que a escola,
campo de pesquisa, esta inserida; o contetudo apresentado é de cunho informativo e
didatico-pedagdgico, o qual serve como orientacdo para os professores na pratica
pedagogica da EA. E importante ressaltar que a proposta aqui apresentada é
adaptavel a realidade de qualquer escola.

Com essa vivéncia, todos estardo sendo beneficiados, pois a proposta promete
estimular a participacdo e o compartilhamento das experiéncias, promovendo em sua
formacao a ressignificacdo das vivéncias, criando assim, outra forma de enxergar a
realidade e seus acontecimentos.

Trabalhar a EA durante o contexto pandémico é realmente desafiador,
principalmente para comunidades que apresentam dificuldades até mesmo nha
interacdo basica cotidiana. Porém a discussao é necessdria e indispensavel para
construcdo da percepcdo de cada individuo. Espera-se que o0s professores
incorporem o material produzido em suas praticas cotidianas e incentivem seus
colegas nessa discussdo tdo importante para o desenvolvimento social da
comunidade.

Espera-se ainda que, além disso, possibilitem também aos colegas das outras
disciplinas, enxergar as possibilidades de tornar a tematica ambiental um dos pontos
de partida para inser¢cdo dos conteudos curriculares, levando em consideracdo a
interdisciplinaridade, pois assim, a contribuicdo de cada area de conhecimento estara
sendo complementada uma com a outra, fortalecendo o aprendizado e atuacao de
cada individuo na sociedade. Dessa forma, a escola estara cumprindo com sua fungéo
social na busca da construcao de politicas publicas voltadas para a conservacao do

meio ambiente e expansao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desse trabalho se mostrou bastante desafiador, tendo em vista que
seu desenvolvimento se deu durante o primeiro ano do periodo de pandemia, no qual
as escolas ainda estavam buscando mecanismos para acolher sua comunidade e
manté-la ativa no desenvolvimento das atividades. Todavia, foi um periodo muito rico
de compartilhamento de experiéncias e vivéncias que, com certeza, contribuiram para
0 enriqguecimento dos multiplos conhecimentos tanto dos sujeitos envolvidos na
pesquisa quanto da pesquisadora.

As atividades com a Educacdo Ambiental carecem, sobretudo, de momentos
coletivos que possibilitem maior articulagdo das experiéncias e vivéncias entre 0s
sujeitos. Nesse periodo foram vivenciadas varias dificuldades, dentre elas, podemos
apontar a necessidade do distanciamento social e confinamento que foram e séo
primordiais até os dias atuais para evitar a propagacéao do virus Sars-CoV-2, causador
da COVID-19. Outra dificuldade muito presente na comunidade em que foi realizada
a pesquisa foi a insuficiéncia de acesso a internet em tempo real entre a escola e 0s
professores.

As consideracfes aqui presentes nao pretendem esgotar a amplitude e
diversidades que ha nas percep¢bes e praticas do campo ambiental, contudo é
possivel apontar algumas questdes essenciais que se mostraram expressivas ao
decorrer dessa pesquisa e que sdo indispensaveis para a contribuicdo do tema.

Considerando o objetivo desse trabalho, que traz como proposta entender
como a comunidade escolar se comporta diante da problematica local, através de
suas percepc¢des, concepcdes e praticas pedagogicas, constatou-se de forma geral
gue a escola pratica atividades relacionadas a problemética ambiental, porém de
forma pontual e desarticulada. As praticas sdo desenvolvidas em disciplinas isoladas
e também através de projetos extracurriculares, além de ndo serem inseridas no PPP
da escola.

No que se refere a importancia do PPP como ferramenta dinamizadora,
orientadora e norteadora das vivéncias e atividades desenvolvidas na escola,
observou-se que o documento foi elaborado por pessoas que conhecem o contexto
da comunidade, uma vez que trata de forma bastante nitida os desafios do local.
Porém, apesar de refletir as particularidades do contexto local, o PPP demonstra

apenas carater informativo, omitindo o posicionamento e a¢fes para enfrentamento
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dos problemas ali apresentados, perdendo assim seu carater pedagogico. O que
dificulta o éxito das atividades implementadas entre os professores e da gestora, pois
a falta de articulacdo reduz as possibilidades de enfrentamento dos problemas, uma
vez que é mais facil identificar e reconhecer os desafios através do coletivo do que
individualmente.

O contato com 0s sujeitos da pesquisa apontou a necessidade de subsidios
tedricos e metodologicos indispensaveis para abordagem da tematica ambiental numa
perspectiva critica, que de fato, promova repercussao na forma de pensar e agir dos
alunos. Tais subsidios devem ser proporcionados pelos professores e pela gestédo
escolar.

Constatou-se que as abordagens conceituais sobre Meio Ambiente, Problemas
Ambientais e Educacdo Ambiental tiveram uma pequena representacdo dentro da
corrente critica, se apresentando fortemente dentro de uma perspectiva naturalista e
antropocéntrica em que sado priorizados o cuidado e a preservacao da natureza e de
seus recursos, deixando a margem 0s aspectos culturais, sociais, econémicos e
politicos, que estdo fortemente relacionados com a tematica e a problematica
ambiental. Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas planejadas pelo professor sao
pautadas apenas em atividades de cunho prético, prevalecendo o pensamento
conservacionista/recursista, incapaz de estimular reflexdes diante do contexto
vivenciado. Muitos dos entrevistados ndo conseguiram atribuir uma definicdo para os
problemas ambientais, fazendo apontamentos sobre os problemas mais perceptiveis
em seu cotidiano.

No que se refere aos problemas do contexto local, diversos foram
apontamentos, porém a questdo da exploracdo do solo mostrou-se praticamente
invisivel ou pouco percebida pelos sujeitos entrevistados na comunidade, indicando
um cenario preocupante, visto que a escola € considerada o local propicio para
trabalhar com as questdes sociais presentes na comunidade e, se o contexto local
nao € priorizado em sua totalidade na prética escolar, as atividades desenvolvidas
ficam descontextualizadas.

No tocante relacionado as praticas pedagdégicas, os professores mostraram-se
preocupados acerca da necessidade da inser¢ao da EA nas atividades cotidianas da
escola em uma perspectiva interdisciplinar e continua, porém reconhecem que nao
trabalham a tematica da forma que acreditam ser necessaria, justificando diversos

motivos. Assim, além das concepc¢les e praticas apontadas nessa pesquisa, foi
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possivel constatar as dificuldades enfrentadas nas atividades de EA abordadas pela
escola.

Um dos pontos observados através dessa pesquisa trata-se do curriculo, a qual
foi considerado pelos entrevistados como principal desafio na inser¢cdo da teméatica
EA, visto que a quantidade de contelddos presente torna-se exaustiva, hdo sendo
possivel inserir outras questdes na grade de planejamento curricular.

Outro ponto deixado muito explicito pelos sujeitos se explica até pela falta de
interesse deles mesmos, pois como o curriculo é planejado ndo levando em
consideracdo as conveniéncias do local, além de também ndo ser exigido pelas
avaliacbes externas (vestibulares e ENEM) que permitem as entradas nas
universidades e no mercado de trabalho, o tema acaba ficando a margem, sem ser
incorporado efetivamente.

De forma geral, as concepc¢des dos professores e da gestora sobre a tematica
deixou clara a falta de embasamento tedrico que possibilite uma reconstrucao de seus
conhecimentos e valores ambientais; no entanto, é importante compreender que o
meio ambiente deve ser visto como uma totalidade das interacbes dos seres e as
praticas precisam ser desenvolvidas levando em consideragdo aspectos culturais,
sociais, politicos e econémicos, ndo se limitando apenas ao meio ambiente no seu
aspecto naturalizado.

Considerando a multiplicidade das concepc¢des sobre Meio Ambiente, deve-se
perceber que estas direcionam interferindo diretamente nas praticas de Educacao
Ambiental realizada pelos professores. Os resultados obtidos apontam que os
professores ndo concebem Educacédo ambiental de forma Unica, mas envolvendo uma
variedade de fatores vivenciados, que podem ser complementados quando o trabalho
é realizado coletivamente.

A Educagdo Ambiental € um direito constitucional, sendo obrigatéria em todos
0s niveis e modalidades de ensino. Os PCN’s recomendam que a tematica, além de
ser inserida em todas as modalidades de ensino, deve ser inserida em uma
perspectiva transversal, perpassando os conteudos de todas as disciplinas. Em 27 de
abril de 1999 a Educacao Ambiental, através da lei 9.795 reforca ainda mais o que
defende a constituicdo e os PCN’s.

Diante dessas premissas, € possivel concluir que é necessario que 0s
professores busquem novas formas de orientacdo, através de processos formativos

gue promovam uma compreensao mais totalizadora de seus conceitos e possibilite
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meios de integrar a pesquisa e 0 ensino de modo a aprimorar sua atuacdo na
comunidade a qual esta inserido. Tal relevancia se faz necessaria, uma vez que as
concepcOes sobre o contexto ambiental e as praticas pedagodgicas devem estar
pautadas em uma perspectiva contextualizada na realidade local, na qual n&o apenas
0 meio natural esta inserido, mas varios outros aspectos, tais como os fatores
econdmico, social e cultural.

Por fim, entende-se que a Educacdo Ambiental € uma pratica articuladora que
se faz necesséria no processo de ensino e aprendizagem. Uma vez compreendida e
assumida através das reflexdes e atitudes, promete auxiliar de forma critica as
atividades de ensino, estimulando a ressignificacdo do fazer pedagdgico em uma
perspectiva interdisciplinar, persistindo na incorporacdo do curriculo. Assim, é
necessario muito esforco e comprometimento dos professores em buscar subsidios
gue transformem sua forma de ver e refletir a sociedade, através das concepcgoes,

atitudes e praticas pedagogicas.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa (Insercdo da Educacdo
Ambiental no Ensino Médio: abordagem dos Problemas Socioambientais Vivenciados pela Comunidade
Local), que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) (Maria Aparecida Batista, Sitio Pedra Branca,
SIN, CEP 55760-000, Vertente do Lério/PE - Fone: (81) 9 8150-2202 e e-mail:
cidabatista06@gmail.com/mariaaparecida.batista@ufpe.br.

Também participam desta pesquisa os pesquisadores:(Maria Aparecida Batista) Telefones para contato:
(81 9 8150-220) e esta sob a orientacdo de: Roberto Aradjo S& Telefone: (81 9 9824-6227), e-mail
(sa_aaraujo@yahoo.com.br).

Todas as suas dividas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos
os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma via lhe serd entregue e a outra ficard com o
pesquisador responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum
problema, desistir é um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa,
também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
» Descricdo da pesquisa:

Justificativa: A Educacdo Ambiental tem se tornado uma tematica cada vez mais essencial na
vida do ser humano. Uma vez que com os avangos tecnologicos, transformacdo social, além do
crescimento populacional, vem sendo um desafio determinar limitagbes e preocupacdes frente as
questdes ambientais, o que torna nosso ambiente de convivio menos propicio ao bem estar social.

Desse modo, torna-se imprescindivel a intensificagdo das discussdes sobre o presente tema em todos
0s meios de informag0es, ndo apenas como uma forma de transmissdo de conhecimento, mas como uma
ferramenta capaz de desenvolver o pensamento critico do individuo através das vivéncias e culturas
presente na vida de cada um. Sendo assim, a escola se apresenta como o local mais adequado para se
trabalhar o tema, uma vez que é a primeira instituicdo de ensino formal na vida do ser humano, e além
de compartilhar conhecimento, é um lugar onde o individuo possui contato com pessoas de diversas
comunidades, favorecendo também a construcdo de novos conhecimentos através da socializacdo das
expediéncias.

O professor também tem um papel de extrema importancia nesse processo, pois ele deve guiar seus
alunos, fazendo com que os mesmos participem desta construcdo, aprendendo a argumentar e exercitar
a razdo, de modo a provoca-los a expor seus préprios pontos de vista a partir da realidade.

Além disso, varios autores defendem que trabalhar a tematica ambiental promovendo atividades
que possuam relagdo com o cotidiano vivenciado pelos estudantes é a melhor forma de obter um melhor
envolvimento, além de provocar bons reflexos na acdo dos mesmos diante da sociedade. Assim, ver-se a
necessidade de trabalhar a Educacdo Ambiental a partir da realidade vivenciada pela comunidade a qual
a escola pertenca.
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E assim, considerando a importancia de estabelecer uma melhor relacdo da EA com os conteddos
trabalhados nas aulas, é fundamental verificar as percepcbes que os professores possuem sobre as
questdes Ambientais do local, a fim de apoia-los e contribuir através de sugestdes e ideias para
determinar os componentes necessarios para que as atividades planejadas sejam desenvolvidas de forma
significativa e integradora, promovendo reflex8es e construindo possibilidades que impulsione uma
transformac&o de forma positiva na prépria realidade.

Objetivos: Compreender a dinamica da escola em relacdo a problematica ambiental na cidade
de Vertente do Lério/PE a partir das concepgdes de professores da Rede Publica Estadual”. Para
responder nosso objetivo geral, temos como objetivos especificos: Investigar as concepgdes do gestor,
professores de uma escola Estadual da cidade de Vertente do Lério/PE sobre os problemas
socioambientais local, através de entrevistas semiestruturadas; Analisar a Educacdo Ambiental no
Projeto Politico Pedagdgico escolar a partir dos documentos oficiais, fazendo um estudo, através de uma
andlise documental e Analisar a pratica docente em educacdo ambiental em uma escola Estadual de
Ensino Médio da cidade de Vertente do Lério/PE a partir da abordagem por projeto de trabalho, a partir
da inser¢do de oficinas de educacdo ambiental na perspectiva de um enfoque interdisciplinar.

Detalhamento dos procedimentos da coleta de dados e Forma de acompanhamento: Para
realizar a coleta de dados para esta pesquisa, pretende-se realizar (1) entrevistas semiestruturadas para
investigar as concep¢Oes dos professores e do (a) gestor (a) da escola sobre questdes ambientais presentes
no contexto local onde a escola esté inserida, além disso, entender quais sdo suas posturas em relagdo a
abordagem da tematica no cotidiano escolar. As entrevistas acontecerdo na propria instituicdo de
pesquisa nos em horarios agendados de acordo com a disponibilidade dos mesmos. Os registros serdo
coletados através de gravador a partir de suas falas. A aplicagdo sera realizada individualmente e seguira
sob um carater qualitativo.

(2) Analise Documental, considerando a obrigatoriedade da abordagem da Educacdo Ambiental
como tema transversal em todos os niveis e modalidade do ensino formal e a necessidade de enxergar
como a gestdo se posiciona diante das questdes socioambientais presentes na comunidade a qual a mesma
se localiza, torna-se indispensavel uma analise critica ao PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola,
uma vez que o mesmo é considerado um instrumento importante nas tomadas de decisdes da gestdo como
um todo.

Assim, serd realizado um estudo do PPP da escola utilizando o método de Analise Documental,
a fim de investigar de que forma as questdes ambientais sdo abordadas e defendidas pela comunidade
escolar, visando a obrigatoriedade trazida nas leis, Municipais, Estadual e Federal.

(3) Observagdo durante o desenvolvimento das oficinas com Projetos em Educacdo
Ambiental, o método de observar € uma técnica de obtencdo de dados através ndo s6 do ouvir, mas
também de examinar e problematizar uma acdo observada. O que oferece uma confiabilidade nos dados
obtidos quando confrontada com outro método de coleta de dados. Nesta pesquisa, optou-se pelo método
de Observacdo na modalidade Participante, onde haverd uma participacdo efetiva nas atividades
desenvolvidas numa escola estadual da Cidade de Vertente do Lério pelo pesquisador responséavel por
essa pesquisa. Os registros da observagdo dessa pesquisa serdo anotados no mesmo dia, e horario no
proprio local apds o termino de cada etapa da oficina. O periodo de observacdo terd um tempo necessario
para constatacdo de que os dados apurados possuem credibilidade através das evidéncias a serem
consideradas de maneira detalhada, citac@es, além do comportamento dos sujeitos envolvidos.

Desse modo, esta observacdo tera como objetivo, além de presenciar, analisar a maneira e
interatividade e participacdo dos docentes e gestor (a) durante as atividades realizacdo de cada etapa da
oficina, acerca das do projeto desenvolvido. Visando a participacdo em grupo, o interesse, assim também
como a percepcao, através das falas e percepgdes sobre o contexto ambiental vivenciado no dia a dia.
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» Esclarecimento do periodo de participacdo do voluntario na pesquisa, inicio, término e niUmero de
visitas para a pesquisa. O periodo de participacdo do voluntario na pesquisa serd em média de 3 a 4
meses e meio, tendo em vista que também havera o recesso nesse periodo. Entéo, no primeiro momento,
0 pesquisador combinara um horario para realizacdo das entrevistas individuais de acordo com a
disponibilidade dos voluntarios, no segundo momento, serdo realizadas as oficinas que irdo acontecer em
3 (trés) momentos, estas também serdo previamente planejadas com os voluntérios, pois como é em
conjunto, necessita-se verificar sobre a disponibilidade de um dnico horério para todos. Assim, serdo
realizados 4 encontros com cada os voluntarios desta pesquisa, 1 (um) para a entrevista individual, 3 (trés)
para a realizagdo da oficina.

» RISCOS: O risco que os participantes poderdo obter ao participar desta pesquisa sera apenas um eventual
constrangimento, o qual sera evitado 0 maximo possivel através de dialogos e esclarecimentos.

> BENEFICIOS: Os beneficios obtidos na participagio desta pesquisa serdo transformados em
aprendizagem e possibilidades de fazer com que o docente do ensino basico repense suas préaticas frente
a sociedade, vinculando sempre ao respeito nas mais variadas formas de vida, oportunizando o
desenvolvimento cultural e histérico, promovendo uma visdo critica e transformadora em relacdo a
problematica ambiental, proporcionando, desse modo, que os participantes possam resgatar os valores
humanos, a ética, o respeito, a sensibilidade, a formacéo integral, além de impulsionar o desenvolvimento
de um comportamento de equilibrio entre a natureza e 0 homem, adquirindo uma visdo de inter-relacao,
interdependente e conciliagdo, possibilitando que os mesmos levem essas inovacBes para comunidade
onde 0s mesmos s&o inseridos.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo confidenciais, sendo publicados apenas em eventos cientificos,
sem expor 0s sujeitos/participantes da pesquisa, uma vez que suas identificacfes estardo asseguradas em total
sigilo pelo pesquisador.

Todas as formas de registros obtidos nesta pesquisa tais como, entrevistas, analise documental,
observacdo e planejamento das atividades desenvolvidas pelo pesquisador e sujeitos da pesquisa (Gestor,
professor) serdo armazenados e ficardo guardados em arquivo multimidias durante um periodo de 5 (cinco) anos
no endereco da responséavel por esta pesquisa: Sitio Pedra Branca, SN, CEP. 55760-000, Vertente do Lério/PE.

Nada lhe ser& pago e nem seré cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceita¢do é voluntaria, mas

fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extra-judicial.
Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos
pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentagdo). Impressa

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos €ticos deste estudo, vocé digital
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE 0 digita

no enderego: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-
600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado, ap6s a
leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas
davidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo (Insercéo da Educacdo Ambiental do
Ensino Médio: abordagem dos Problemas Sécioambientais Vivenciados Pela Comunidade Local), como
voluntério (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagéo.
Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento).

Local e data
Assinatura do participante:
Presenciamos a solicitagé@o de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e 0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:
Assinatura: Assinatura:
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APENDICE B — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O GESTOR

PPGECM|;1: Universidade Federal de Pernambuco — UFPE  R¢RESTE ‘@,
L

" o e i? Centro Académico do Agreste — CAA Py

EDUCACAD EM CIENCIAS uine

Programa de Pd6s-Graduacao em Educacédo em Ciéncias e Matematica —

Entrevista semiestruturada - Gestor (a)

Objetivo da entrevista semiestruturada: investigar a percepg¢éo do gestor da escola
sobre a problematica ambiental local.

Os dados serdao utilizados para elaboracdo da dissertacdo de mestrado.

Agradecemos desde ja a sua disponibilidade e colaboracdo nesta pesquisa.
Discente: Maria Aparecida Batista

Orientador: Prof. Dr. Roberto Aradjo Sa

Agradecemos desde ja a sua disponibilidade e colaboracao nesta pesquisa.

IDADE SEXO

AREA DE FORMACAO:

TEMPO NA GESTAO ESCOLAR:

Roteiro:
1) Percepcoes sobre a problemética ambiental local
2) sobre as praticas de projetos voltadas para a Educacdo Ambiental na localidade
3) consideracBes da comunidade escolar sobre a questdo ambiental local
4) sobre a participacdo dos estudantes nos projetos de EA desenvolvidos na escola
5) Abordagem da Educagdo Ambiental no PPP da escola
5) Sobre a participacdo dos professores na elaboragao dos projetos de EA na escola
6) sobre a participacdo da gestdo da escola no desenvolvimento dos projetos ambientais
7) sobre a importancia da abordagem da questdo ambiental

8) sobre a durabilidade dos projetos de Educagdo Ambiental promovidos pela escola.
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS PROFESSORES

AGRESTE

@&

Bl
&

ppGECM ! Universidade Federal de Pernambuco — UFPE Campuﬁ? _M
ot ! Centro Académico do Agreste — CAA

DUCACAQ EM CIEN

Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo em Ciéncias e Matematica —

PDECNM

Entrevista semiestruturada - Professores

Objetivo da entrevista semiestruturada: Investigar as concepcbes dos
professores sobre os problemas socioambientais locais e as dificuldades encontradas no
desenvolvimento dos projetos de Educacdo Ambiental.

Os dados serdao utilizados para elaboracdo da dissertacdo de mestrado.
Agradecemos desde ja a sua disponibilidade e colaboracéo nesta pesquisa.

Discente: Maria Aparecida Batista

TURMAS DO ENSINO MEDIO: 1° ANO () 2° ANO () 3° ANO ()
DISCIPLINA QUE LECIONA:
FORMACAO ACADEMICA:
Curso:

Pds-Graduacdo: Especializacdo () Mestrado () Doutorado ()
TEMPO QUE LECIONA:

Perguntas:

1°) Percepc0es sobre a problematica ambiental local

3) 0 que vocé considera ser problema ambiental?

2°) como o contexto ambiental é trabalhado nas préticas das aulas

3°) se houve cursos/formacdes continuadas sobre a utilizagdo da Educacdo Ambiental nas
pratica pedagogica

4°) quais as dificuldades enfrentadas ao se trabalhar com Educacdo Ambiental.

5°) qual a frequéncia que a Educacdo Ambiental é abordada nas aula durante o ano letivo
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6) diante do atual contexto ao qual vivenciamos, quais complicacdes podem ocorrer como

consequéncia desse cotidiano

7) em relacdo aos recursos naturais presente em nosso solo, como poderiamos trabalhar nas

aulas para formacao dos nossos alunos?

8) o contexto local sofre conflitos por também contribuir com a economia da cidade, diante
disso, como a questdo econdmica poderia ser trabalhada levando em consideracdo o contexto

ambiental para a formagéo dos discente?
9°) sobre a importancia da abordagem da questédo ambiental

10) aspectos que mais contribuem com trabalho da Educacdo Ambiental
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APENDICE D - SLIDE DA OFICINA MINISTRADA

Universidade F;Brjde Pernambuco - UFPE
Centro Académico do Agreste — CAA
Programa de Pds Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica

\

Oficina Pedagadgica: Educacao Ambiental
na abordagem do Contexto Local

L/

QUAIS OS OBJETIVOS DESTA OFICINA?

++ Etapa 1: sensibiizacdo e reflexdo através das vivencias

+%+» Etapa 2: estimulo Critico/Reflexivo e planejamento Projeto
Interdisciplinar

PRINCIPAIS MOVIMENTOS INTERNACIONAIS DA
A EDUCAGAO AMBIENTAL EDUCACAO AMBIENTAL

ECO92

v A educagdo ambiental (EA) surgiu como uma das Q
“estratégias” da sociedade para enfrentar os problemas
ambientais vistos como uma ameaga a qualidade e a vida
no Planeta, apds a segunda metade do século XX
(RAMOS. 2001)
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]

S .
A EDUCAGAQ AMBIENTAL: OQUE E

TIPOS DE CONCEPGOES

Tradicional/ '\ ”
naturalisa |l Critica/

‘& um processo de aprendizagem permanente baseado no

respeito a todas as formas de vida” (GUIMARAES , 2016)

Transformadora

“processo de pemmanente aprendizagem que valoriza as
diversas formas de conhecimento e forma adadéos com
consciénda local e planetaria” (JACOBI, 2003).

condigoes para reflexdes sobre a Educacao Ambiental

¥ O Projeto Politico Pedagdgico precisar possuir DISCUSSAO SOBRE O CONTEXTO LOCAL

caracteristicas de inovagéo que articule com os diversos
sujeitos envolvidos no processo, permitindo ser um meio
coletivo parai ntegrar, criar e buscar altemativas para os
diferentes momentos do trabalho pedagagico.

|
}»’ Aescola ,como um lugar de possibilidades e criadora de

v OPPP é aidenticlade da escola, portanto, —articular,
v Como podemos conceituar “Projeto’*? elaborjar, construir projeto proprio,i mplementar e ”
aperfeicoar constanterente, envolvendo de forma criativa

€ prazerosa [..Jnum processo coletivo, é um grande
desafio (VEIGA1995).
v" Qual aimportincia de trabalhar com projetos?
v' Ele é politico por estar ligado aformagao de cidaddos e
pedagdgico por conter a intencionalidade da escola
(VEIGA, 2002).

como altemativas na pratica educativa

Hemandez e Ventura (1998) destaca que os projetos
contribuem para o dinamismo das agdes pedagdgicas,
favorecendo a busca de novos conhecimentos de forma
criativa, despertando nos alunos o interesse da
participacdo nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

v John Dewey (1978) Q
v" Hemandez e Ventura (1998)
v NOGUEIRA (2008)...

Contfribuigoes na area de pedagogia de projetos 1
F

v" Defendem a Pedagogia de Projetos como como uma estratégia
para trabalhar diversos contetidos de formaintegrada e coletiva.
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PLANEJAMENTO NA PEDAGOGIA DOS PROJETOS ASPECTOS IMPORTANTES NO
DESENVOLVIMENTO DE UM PROJET!
v" Definicao do tema:
Oque? (Objetivo aseralcancadoa partir deste projeto)
Paraque? (quais os motivos paraeste projeto); )
Periodo de realizagio? (Cronograma de execugao) V' E importante o envolvimento de toda comunidade
Oquevamos utilzar ?
Quals as tumas elou disciplinas envolvidas?
Como seraaavaliagio?

v Conhecer o contexto local

v Provocar inquietagoes e reflexdes nos sujeitos de acordo
com sua realidade.

REFERENCIAS

ETAPAS DE UM PROJETO PEDAGOGICO

" Apresentacio

" Qualaimportancia do tema para comunidade

" Objetivos a serem fragados
Organizagéo dos grupos

P RIS d

" Avaliagio

~ Consideragoes Finais

REFERENCIAS




ANEXO A — FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS

“ " Plosofformo MINISTERK DA SALDE « Conseiho Nackeal de SaGde - Comisale Nackoant de Etca um Pesguiss - CONEP
1 3’ arl FOLMA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
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1 Propto ae Fesguse

INSERGAD DA EDUCACAD AMBIENTAL NO ENSING MEDIO- ABORDAGEM DOS PROSLEMAS SOCIOAMBIENTAIS VIVENCIADOS PELA
COMUNIDADE LOCAL

2 Numeno de Pastizanies ¢a Pesqusa §

9. A Turndticn

4. Area o Conhetimenia
Grande Avea 7 Clinzzgs Hamoros

PESQUISADOR RESPONSAVEL

&, Nonw

MARLA APARECOA BATISTA

i OPF 7. Enderwgo (R, n*)

D3 96L 4492 SITIC PEDRA BRANCA CENTRO CASA VERTENTE DO LERIO PERNAMBUCO 55780000
8. Naounaltiadn 9. Tulorw 10 Qutro Telefons 11. Emai

BRASLERO 21681502202 cidabuist06Rgmul comn

Terrmu cu Conyramniy. Doterd gue corbngs o Cusdire Ul oguriios Ca Reschupho CNS 48612 ¢ suas complomeniares. Compramets-me a
AR 06 MK Es B CUos CoRIDIOS QRCUSVIMento DA 03 fng DEVSios O DroNCoio ¢ 3 publicar os resulados seam eles favordvers ou nbo
AT 5 1esponabidaces pell ConcUGA0 cenlica 0o propeto scma. Tenhs ohncs gue esta ioihe serd #0 promlo e 1o ass sy
pur lodue or eaponsivers » fank parte legrente de ¢ laghs do

om 23 ¢ 02 2020 Mo, Aeouele Baialo.

Assraluta
INSTITUﬂAO PROPONENTE
12 Neme 13.CNPJ 14. Undade/Orgdo:
Urrvesidade Federal e Pemambuco - UFPE CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
1% Telwlono 16 Outio Twukew
({BY) 2anss

Terma 08 Compronysso (00 responsavel pels iInsttucho | Deckire que conten o cumprrs 8 feqguitios da Resciugdo CNE 466/12 ¢ was
Complamamiares o comra weln imglZucho lem cordiodes pan o datereoiimento deste propdo, atorizo sud execugdo.

Respovsivet < k- & = { 3aa B D pias et Vol crr VS Ak M4y )
CorpoFunle YA s asn | 4D bvod i, d o #3057 )
- P /_7 )
o 3t (S 1 ZOAL ¥,
{ l Assingtura
PATROCINADOR PRINCIPAL Jose Didon Besestz Cavalcam
Nz a0 aphea £0.G0k i Oivoas e N




ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFPE - UNIVERSIDADE
CEP ﬁ FEDERAL DE PERNAMBUCO - W
}— CAMPUS RECIFE -
e UFPE/RECIFE

®

=t

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesqulea; INS EH';EF.I:I DA ED IJ-:.*.'!;F.EI AMBIENTAL NO EN3ING MEDID: ABORDAGEM DOS
PROBLEMAS SOCIOAMEBIENTALS VIVENCIADOS PELA COMUNIDADE LOGCAL

Peaquisador: MARIA APARECIDA BATISTA

Arga Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 295977 20.6.0000.5208

|nu1:rh1||;un Prﬂpunantu:CEr-lTFl{:l ACADEMICO DD AGRESTE

Patrocinador Princlpal: Financiamento Prapro

DADDS DO PARECER

Homero do Parecer: 3.950.165

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de pesquisa da mestranda Marla Aparecida Batista, vinculada ao Programa de Pas-Graduagda em
Educagdoc em Clncias e Malematica - PPGECM da Unlversldade Federal de Pemambuco — Campus
Agresie, sob ofentagdo do professor Robern Aradj de 53 e co-orentagdo da professora Josings Barbosa
Rabelo.

Tem camo finalldade anallsar a Importancla da fematica da Educagda Amblental no dmblto escolar. Para
fanto, pretende nvesiigar a dindmica da escola em relagdo & problematica amblenial. A pesguisa serd
reallzada na cidade de Veriente do Lédo-PE, a parilr das concepplies de professores da Rede Publica
Estadual. Comesponde 3 um estudo de carater gualltativo do Bipo pesquisa pariclpante. Para a coleta de
dados, serdo realizadas entrevisias semlestruiuradas com o gesior e docenies da escola,a partlr do critéra
de

voluntaredade, analkse documental do PPP da escola & observacdo particlpants duranie o desenvalvimenta
do projeta pedageglcs de Educacdo Amblental. Para tratamento e Interpretagdo dos dados,sera ulllizada a
Analise de Conteddo proposta por Bandin.

Objetivo da Pesqulzsa:

Objetivo Primania:

Compreender @ dindmlca da escola em relagdo 3 problematica ambkental na cldade o Verente do Léra-PE
a panr gas concepgdes de professores da Rede Poblica Estadual,

Encsreqgo: . oo Engenheria uind - 1% ander, sala 4, Fredio do Centro de Ciéndas da Salde

Balma: Cliade Linhversisnis CEP: S0.740-600
LF: PE Munipiplo: RECIFE
Telafona: (24)0125-B538 E-mall: ocepocsufpe br

Pagira 0l s (&
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CAMPUS RECIFE -
UFPE/RECIFE

UFPE - UNIVERSIDADE
CEP FEDERAL DE PERNAMBUCO - -{Qmﬂﬂp
UFPE
Contrumgic 5o Passoar: 30650188

Qbjetivo Secundaiia:

Investigar a5 concepples do gesior e professores de uma escola Estadual da cldade de Verente da Lérka-
PE, sobre of problemas socloamblentals do local, anallsar 3 Educagdo Amblental no Projeto Pollilca
Pedagoglcs da esaala 3 partlr dos documentas oflclals, analsar a pratiea docente em educagda amblental
em uma escola Estadual de Ensing Médio da cldade de Veriente do Lerio/PE a partir da abordagem par
projeto de fratalho.

Avallagio dos Rlscos e Benseficlos:

A pesgulsadora Infarma gue o prncipal fsco decomenie 03 pesgUlsa & o consirangimento dos enirevistados,
a qual sera evitado, o maxime passivel, através do didlego com of particpantes.

05 beneflclos apontados 530 aprendizagem & posshblldatdes de fazer com que o docenie 4o ensing bask-a
repense sU3s praflcas frente 3 socledade, promaovends uma visdo critlca e fransformadora em relagao 3
proolematiza amblental, proporckonanda, desse modao, o resgate dos valares humanos: 3 elkea, o respelio, 3
senelblldade, a formagdo Integral, além de Impulskanar o deservolvimenio de wmn comportaments de
equllibic enire 3 nalureza & o homem.

Comentarios 8 Conslderagdes socbre a Peaqgulsa:

0 desenno do projeins esta bem apresentade, 3 metodologla nae possul neniuma Implcacio &lea. O tema
& Imponants frente ans desaflos amblentals enfrentados pelas socledades contemporanaas. Nesse senfido,
a educagdc amblental tarna-se um Instrumenta Ingortants, na perspectiva de promover mudancas nas
relacies estaglelecidas entre o s2r humana & 3 natureza.

Conslderagbes sobre o8 Termos de apresentagdo obrigataria;

Todos os termos de apresentagdo obrigatérlas estio anexados. O TCLE estd adeguado ao plblica
paricipanie da pesgulsa.

Conclusdes ou Penddnclas e Lisfa de Inadequacdes:

Protocolo Aprovaca.

Consalderagtes Finals a critério do CEP:

O Prodocolo fol avallado na reunlda do CEP e esta APROVADD para Inlclar 3 coleta de dados. Infarmamos
que 3 APROVACAD DEFINITIVA 0o projeto 59 sera tada apos o envio da NotNcagio com o Relattdo Final
da pesqulsa. O pesgulsador devera fazer o download do models de Relatorle Final para envla-lo via
“Motflcagida”, pela Platatorma Brasil Slga a5 nstrucdes do link “Para enviar Relatdria Final”, disponivel na
ghe 0o CEPVUFPE. Apds apreclagda desse relattno, o CEP emiira nove Parecer Consubstanciada definltva
pels sistema Plataforma Brasil.

Infcemameas, ainda, gue o () pesquisador (a) deve desenvolver a8 pesquisa conforme delineada

Endarego: v da Engenharia in® - 1% ander, seia 4, Fredio oo Ceniro de Ciéndas da Saide

Balmo: Clisce Universiisna CEP: =0.740-800
UF: FE Municiple: RECIFE
Telafons: (21)2126-E588 E-mall: oepoosffafipe br

Pigiras (0 ga (4
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pie B

Contrumcio do Paseoer: 3550188

UFFE - UNIVERSIDADE

FEDERAL DE PERNAMBUCO -
CAMPUS RECIFE -

UFPE/RECIFE
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oo ™

neste protocolo aprovado, exceto quando perceber risco cu dano ndo previsto 3o voluntaro particlpante
{kem V.3., da Resclucic CNS/MS N° 466/12). Eventuals motMcacdes nesta pesquisa devem ser solichadas
atraveés de EMENDA ao projeto, ldentficando a parte do protocolo @ ser mediicada e suas |usticativas.

Esta paracar fol elaborads basesdo nos documentos abatko relaclonados:

Tipo Documenio Arguiva Pastagem Aubar Shuagda
Informagbes Dasicas|Po_INFORMAGOES BASICAS DO P | 050302020 ACEID
go Brolets 5 105R-

TCLE /Termos de  |TCLE_Malores_15.doc 05032020 |MARIA AFARECIDA | Acalo
Azsentimenta / 135510 |BATISTA
Justificativa de
L SUEENCES - - —
Projeta Detalnaga/ |Projeta_oe Pequisa_Mana Aparecida_ | Ose0a/2020 |MARIA APARECIDA | Acetto
Brochura Batlsia.doc 10:54:20 |BATISTA
TvEstigacar - | —
Outros Temmo_de_Confldendalidade Assinado.| 05032020 |MARIA APARECIDA | Acelno
- - il - - 1008, I=L NN
Folina oe Riosha Folha_de_Rosto_AssInada.pdf 0502020 |MARIA APARECIDA | Acefo
- 1004, I=EnEza s
Ohutros Carta_de_Anuenca_Assinada pdf 03032020 |MARIA APARECIDA | Acefo
213100 |BATISTA
Ohutros Historken_Escalar_Mara_Aparecida_Bat 25022020 |MARIA APARECIDA | Acatio
5t3.pof 175704 IBATISTS
Outros Cummicula_Lattes Josines_Barbosa_Rab| 25022020 |MARLA APARECIDA | Ao
glo Coonemiadorapdl i [EATISTA
Outros Curriculo_Lattes_Roberta_Araujo_Sa_o| 250272020 |MARIA APARECIDA | Aceito
rentador.pdr — st BATISTA
Chutros Curlcula_Lattes Marla_sparecida_Batlg 25022020 |MaRIA APARECIDA | Acslio
3 Pesgulsadora.pdf 17:52:56 |BATISTA

Sltuagio do Parecer:

&provado

Meceseia Apreclagio da CONEP;

Mao

Endarego: &%, d2 Engenharia s’ - 19 anaer, sala 4, Prtdio o Ceniroce Cléndas da Salde

Balmo: Cldsdes Linhwersidns
Nuniipic: RECIFE
Telafona: (2121268588

UF: FE

CEP: =0.730-600

E-mail:

ceprrsifulps br

Peiggras 01 5a o
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UFPE - UNIVERSIDADE

+,| CEP ﬁ FEDERAL DE PERNAMBUCO - {2“«9
‘%u CAMPUS RECIFE -
el UFPE/RECIFE

Cortmmcic oo Macsoar LB TS

RECIFE, 02 de Abrll de 2020

Azainado por:
Glesle Cristina Sena da Sliva Pinho
{Coordenador(a))

Enderego: Ao, o2 Engenharia sinf - 1% andar, Sala 4, Fredio do Cening g CiEndas d Sadde

Balmo:  Cldace Unlversitina CEP: S0.740-500
UF: FE Munioiple:  RECIFE
Tedafore:  (54)0126-8588 E-mall: ceprosiufpsbr

Pagira 0d oa 04



