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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o0 processo educativo construido durante a
pandemia, nos anos de 2020 e 2021, a partir das narrativas dos docentes e discentes da EREM
Jornalista Trajano Chacon, localizada em Recife/PE, selecionada como estudo de caso, e de
dados sobre o contexto da educacdo na esfera estadual e federal. Os objetivos especificos do
estudo foram analisar o que acarretaram as mudancas no formato de aula realizado durante a
pandemia: na metodologia de ensino, na relagdo entre professor/a e aluno/a, na frequéncia
dos/as alunos/as as aulas e na qualidade do processo educativo; investigar os desafios e as
estratégias construidas pela escola para acompanhamento e avaliacdo do desempenho dos/as
discentes, a partir das narrativas desses/as e dos/as docentes da escola acompanhada; por fim,
compreender qual foi o impacto do ensino nos periodos em atividades remotas e hibridas para
os/as discentes e a readaptacdo na volta ao ensino presencial, em meio a reforma Novo Ensino
Médio. Para responder essas questdes, a pesquisa conjugou revisdo de literatura, analise de
dados secundarios, realizacdo de entrevistas semiestruturadas, aplicacdo de formulario-
questionario e registros da etnografia/diarios de campo realizados durante os estagios-
pesquisa desenvolvidos na EREM em foco. Concluiu-se que a educagdo construida nesse
periodo na EREM gerou sérias consequéncias sobre a realidade atual dos/as discentes pelo
fato de poucos estudantes terem tido acesso a uma frequéncia plena das aulas e pelo fato de as
aulas, além de terem tido carga horaria reduzida, foram realizadas de forma conteudista.
Muitos/as discentes afirmaram ndo terem tido desenvolvido bem a aprendizagem dos
contelidos, e 0 ensino nesse contexto foi visto, pela maior parte dos/as interlocutores, como de
baixa qualidade. Nesse sentido, € de suma importancia agora entender os efeitos da falta de
acesso a uma educacao satisfatdria para tantos/as jovens nesse periodo para se conseguir uma
resolugdo adequada e a tempo, no ambito micro e macrossocial, para que a realidade de
desigualdades escolares dessa geracdo ndo gere mais desigualdades sociais.

Palavras-chave: processos de ensino e aprendizagem; ensino remoto; educagéo e pandemia;

avaliacdo escolar.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida principalmente a partir das experiéncias, atividades e
reflexdes construidas durante os estagios realizados no curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, tanto os estagios curriculares supervisionados obrigatdrios, como também o estagio
curricular ndo obrigatorio que foi realizado.

Os quatro estagios curriculares obrigatérios do Curso de Licenciatura foram realizados
na Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM) Jornalista Trajano Chacon, embora na
mesma instituicdo, estes ocorreram em contextos distintos. No primeiro estagio acompanhei
presencialmente turmas regulares de Ensino Médio, no turno da manhd; no segundo,
acompanhei a turma da Educacdo de Jovens e Adultos/EJA, no turno da noite; no terceiro
estagio, no contexto de pandemia, acompanhei 0 ensino remoto das trés turmas do Ensino
Médio e a experiéncia com a regéncia também ocorreu de forma remota; por fim, no quarto
estdgio acompanhei as aulas remotas da turma de primeiro ano, pois estavam em ensino
hibrido e as outras turmas do ensino medio estavam frequentando apenas o presencial. E a
experiéncia com a regéncia ocorreu de forma presencial, pois a volta do ensino presencial foi
decretada no estado, no periodo em que eu ja tinha marcado para realizar a regéncia.

Essas experiéncias em contextos tdo diversificados possibilitaram que fosse construida
uma referéncia sobre o ensino construido em condigdes ideais- ou supostamente ideais, em
comparagcdo com o ensino emergencial, remoto e hibrido, tal qual ocorreu durante os dois
ultimos estagios, em se tratando da metodologia, da relacdo professor/a-aluno/a, da frequéncia
dos/as alunos/as, dos conteudos e na qualidade do processo educativo.

Outro estagio realizado durante a graduacao, que este trabalho tem como referéncia, foi
0 estagio ndo obrigatorio na Fundacdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ), no Centro de Estudos de
Cultura, Memodria e ldentidade (CECIM) da Diretoria de Pesquisas Sociais (DIPES). A partir
dele, eu tive a oportunidade de integrar o Laboratério de Estudos sobre Educacdo no
Nordeste, em que participo de pesquisas coletivas e desenvolvi a pesquisa monografica.

Essas pesquisas geralmente tém carater quantitativo e qualitativo, como a pesquisa
“Cenarios e Tendéncias da Educagdo no Nordeste: monitoramento de indicadores e metas”,
com a coordenacédo do pesquisador Dr. Wilson Fusco, que tem como principal fonte de dados
secundarios os Censos Escolares, que sdo produzidos e divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Na coleta anual do Censo Escolar
se recolhem informagdes sobre discentes, docentes, profissionais da educagdo, turmas,

gestores/as e escolas, das diferentes etapas e modalidades da educacéo basica e profissional
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do Brasil; os dados séo registrados pelas escolas por meio de um sistema eletrénico, o Sistema
Educacenso.

Outra pesquisa que esta sendo desenvolvida pela equipe € a “Educagido no Contexto da
COVID-19 em Pernambuco: o ensino médio em questdo”, sob a coordenacdo da pesquisadora
Dra. Ana Abranches, que se dedica a analise da politica publica do Estado de Pernambuco no
retorno das atividades escolares no Ensino Médio no contexto da Pandemia do Covid-19.
Dentre as estratégias metodologicas, houve o levantamento de documentos oficiais e
normativos da educacdo no contexto da pandemia e a aplicacdo de questionarios, em
formulérios Google, com docentes do estado, 0 acesso a eles/as ocorreu a partir de uma
parceria firmada com a Secretaria de Educagao do Estado de Pernambuco.

Os procedimentos metodologicos utilizados e os dados levantados dessas pesquisas
contribuiram muito para o desenvolvimento deste projeto. Assim como a experiéncia citada
dos estagios realizados na Escola em que foi realizado o estudo de caso. E importante
salientar que sempre foi requerido que realizassemos um estagio-pesquisa, entdo o uso da
observacao, entrevistas, diario de campo e producdo de andlise e escrita em relatorios ocorreu
durante todo o processo, nos Ultimos periodos foi incentivada a realizacdo de etnografia
virtual, e a presente pesquisa também usara esses registros como base.

Com a pandemia da Covid-19, doenca causada pelo virus SARS-CoV-2 ou nhovo
Coronavirus, houve no mundo uma crise sanitaria, de muita gravidade, uma realidade em que
muitas vidas foram ceifadas- s6 no Brasil morreram mais de meio milhdo de pessoas por
conta do virus, houve o aumento do desemprego, mais pessoas ficaram sem ter condicGes
financeiras para atenderem as proprias necessidades basicas de sobrevivéncia e de suas
familias, entre outras graves situaces.

Vaérias politicas publicas foram criadas para a contencdo da propagacao do virus. No
mundo todo ocorreu a suspensao das atividades presenciais nas escolas, pois essas eram vistas
como um dos principais vetores de disseminacdo para a contaminagdo do virus. E no Brasil, e
em Pernambuco, ndo foi diferente, no entanto, um dos fatores diferenciais foi que a pandemia
e a consequente adocdo de um novo modelo educacional, com aulas remotas, numa educacao
online, ocorreram no contexto da reforma Novo Ensino Médio. Nesse sentido, é de suma
importancia a compreensdo do impacto desse cenario na Educacdo, tanto para entender 0s
efeitos nos sujeitos envolvidos, como para aperfeicoar medidas a serem tomadas no processo
educativo.

A proposta da presente pesquisa € analisar essa questdo a partir de estudo de caso em

uma EREM de Recife, com o intuito também de aproximar os sentidos construidos pela
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producdo académica e préticas educacionais, para que ambas dialoguem e acrescentem
contribuicbes nas suas intervencbes. Entende-se também a avaliagdo de politicas publicas
como uma forma produtiva de iniciar e fortalecer parcerias junto a diversos segmentos da
sociedade em prol de um horizonte politico convergente, por abrir canais de dialogo e
reflexdo critica dos processos envolvidos na sua realizacéo.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar o processo educativo construido durante a
pandemia, nos anos de 2020 e 2021, a partir das narrativas dos docentes e discentes de uma
EREM de Recife, acompanhada no estudo de caso, e de dados secundarios sobre o contexto
da educagdo na esfera estadual e federal. Os objetivos especificos foram analisar o que
acarretaram as mudancas no formato de aula realizado durante a pandemia, na metodologia,
na relacdo entre professor/a e aluno/a, na frequéncia dos/as alunos/as e na qualidade do
processo educativo; investigar os desafios e as estratégicas construidas pela escola para
acompanhamento e avaliacdo do desempenho dos/as discentes, a partir das narrativas
desses/as e dos/as docentes da escola acompanhada; por fim, compreender qual é o impacto
do ensino nos periodos em atividades remotas e hibridas para os/as discentes e a readaptacao
na volta ao ensino presencial, em meio a reforma Novo Ensino Médio. Para atender a esses
objetivos, a pesquisa conjugou revisao de literatura, analise de dados secundarios, realizacdo
de entrevistas semiestruturadas, aplicacdo de formulario-questionario e registros da
etnografia/diarios de campo.

A presente monografia esta estruturada da seguinte forma: o capitulo inicial contém,
em sua primeira parte, a revisao de literatura e o quadro teorico utilizado, com analises e
citacOes de autores e autoras que foram referéncias para esta pesquisa e apresentacdo de
conceitos que serdo operacionalizados; nesse capitulo também ha& a descricdo dos
procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa.

No segundo capitulo foi realizada uma contextualizacdo sobre o cenario nacional e
estadual em relacdo a educacdo na pandemia e também uma contextualizagdo sobre a Escola
em que foi realizado o estudo de caso. O terceiro capitulo focaliza na anélise de narrativas dos
docentes a partir das entrevistas realizadas com eles e com um membro da coordenacao
pedagdgica. Ja o quarto capitulo apresenta, sobretudo, as narrativas discentes, coletadas a
partir dos questionarios autoaplicaveis que foi um instrumental da pesquisa que acessou 0s
discentes que estudaram na Escola durante o periodo de aulas remotas e hibridas. Apds isso,
vém as Consideragdes Finais, etapa que apresenta as principais conclusfes sobre os resultados

da pesquisa realizada e os possiveis desdobramentos da tematica do ponto de vista prético.
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2. ENTRANDO NA ESCOLA

No Brasil, 0 Ministério da Saude editou a Portaria n°® 188, no dia 3 de fevereiro de
2020, declarando a Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional, por causa das
infecgBes causadas pelo novo Coronavirus (COVID-19). Em decorréncia disso, em 17 de
marco de 2020, o Ministério da Educacdo decretou, pela Portaria n® 343, a suspensédo de aulas
presenciais e a consequente substituicdo por atividades ndo presenciais, a partir dos meios
digitais, enquanto permanecer a pandemia da COVID-19. Nesse contexto, os/as docentes
tiveram que migrar para o ensino online, e isso significou tentativas de transpor e transferir
metodologias e praticas pedagdgicas tipicas dos espacos de aprendizagem presenciais, para as
atividades remotas, na atividade que ficou designada como ensino remoto de emergéncia.
Diferente do ensino a distancia, que tem estruturacdio e metodologias préprias
estrategicamente elaboradas (HODGES et al, 2020).

A partir de estudos e pesquisas’ realizadas, constatou-se que apenas poucos docentes
tiveram formacdo e experiéncia com o0 ensino online, esses aprenderam a utilizar as
plataformas virtuais de aprendizagem e outros recursos tecnoldgicos no contexto da
pandemia. Isso contribuiu para que se utilizasse esses recursos de forma instrumental, sendo
reduzido a um ensino transmissivo, em que os docentes atuaram mais como tutores, ao serem
disponibilizados os materiais de forma remota (e em alguns casos, materiais impressos), iSso
fez com que se diminuisse muito a interacdo, acompanhamento e feedback dos discentes
(MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020).

Em se tratando dos/as discentes, houve a divulgagédo no Painel TIC COVID-19- 3?
edicdo (2020), no ambito da educacdo formal, cerca de um terco (32%) dos usuarios de
Internet com 16 anos ou mais, declarou que frequentava escola ou universidade no momento
da coleta dessa pesquisa. Desse percentual, 87% afirmaram que a instituicdo onde estudavam
estava ofertando aulas ou atividades remotas, e essa proporcao foi maior entre os discentes da
rede privada. Foram apontadas também dificuldades para o acesso dessas aulas e/ou

atividades educacionais, as principais foram: a dificuldade para esclarecer duvidas com os/as

! O Comité Gestor da Internet no Brasil fez uma pesquisa e constatou que apenas 22% dos professores

brasileiros ja participaram de algum curso de formagdo continuada sobre o uso de computadores e internet nas
atividades de ensino. Estes recursos podem tornar a aprendizagem eficaz, porém precisa da competéncia digital
dos professores e do acesso dos alunos (CGI.BR, 2019).
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docentes (38%); a falta ou baixa qualidade da conexdo a Internet (36%); e a falta de estimulo
para estudar (33%) (TIC COVID-19, 2020).

Em relacdo a continuacdo dos estudos durante a pandemia, 87% dos usuarios de
Internet com 16 anos ou mais, que frequentavam escola ou universidade, afirmaram estar
tendo aulas remotas nas instituicdes em que séo matriculados, e a proporgédo foi maior entre 0s
discentes que estudavam na rede privada (96%), do que os discentes da rede publica (84%).
Em torno de 10% desses jovens afirmaram que a instituicdo nao ofertou atividades remotas e
3% afirmaram néo saber se houve essa oferta. Sobre as barreiras enfrentadas nesse contexto
dos discentes das classes D e E, as mais reportadas foram: esclarecer dividas com os docentes
(41%), a falta ou baixa qualidade da conexdo a Internet (39%); a baixa qualidade do contetdo
das aulas (31%) e a falta de acesso a materiais de estudo (25%) (TIC COVID-19, 2020).

Esses percentuais se referem ao panorama do pais, contudo, foram adotadas varias
estratégias diferenciadas nos estados e municipios, em relagdo a oferta de aulas néo
presenciais, a partir dos diferentes contextos e possibilidades locais. As estratégias além do
uso de meio digitais e uso de aplicativos, redes sociais e plataformas virtuais, foram as
transmiss@es televisivas e radiofonicas, e a entrega de materiais impressos, sobretudo nos
primeiros meses da pandemia e da suspenséo de atividades presenciais nas escolas.

Com uma maior adesdo a ado¢do do ensino remoto durante a pandemia, ficou
evidente a discrepancia no acesso a educacgdo dos jovens brasileiros, sobretudo na educacéao
béasica, e as desigualdades socioecondmicas e culturais existentes no Brasil. Assim como a
fragilidade da profissdo docente, a desestruturacdo da educacao publica, as grandes limitacdes
tecnoldgicas e de acesso a internet, principalmente dos discentes das escolas publicas, muitos
em situacdo de vulnerabilidade.

Também contribuiu para uma estratificacdo educacional, uma vez que nem todos 0s
estudantes tém acesso a aparelhos eletrénicos e acesso a internet e ficaram dependendo dos
materiais impressos distribuidos, assim, estiveram sem contato com os/as docentes e com isso
tiveram mais limitagdes no seu processo de aprendizagem. Esse cenario se constitui em uma
“selegdo legal” do acesso aos estudos, apesar de o direito a educacdo ser um direito social
positivado no artigo 6° da Constitui¢do Federal de 1988 “sdo direitos sociais a educagdo, a
salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados” (Brasil, 1988).

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na escola; (BRASIL,
1988, p. 115).

A educagdo € direito social de grande importancia, ndo somente previsto na
Constituicdo como também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo- LDB-9394/1996, assim
como por meio de portarias e leis complementares. Além de que a escola ndo somente ajuda
a garantir educacdo, mas tambem facilita 0 acesso a outros direitos sociais, como a salde e a
alimentacdo (GADELHA et al., 2022).

E para se ter uma experiéncia bem sucedida com educacdo online sdo necessarias
varias questes, como: o perfil do aluno e a motivacdo para a aprendizagem; 0 acesso aos
meios digitais e 0 acesso a internet, dos docentes e discentes; a alfabetizacdo digital dos
envolvidos; a formagdo dos docentes para atuarem nessa modalidade de ensino, entre outros.
Nesse sentido, vé-se que a pandemia de COVID-19 é também uma grande crise educacional
(UNESCO, 2020).

Como ja foi dito, em Pernambuco a pandemia, e 0 ensino remoto e hibrido, ocorreu no
contexto de inicio de implementacdo das novas diretrizes a partir da reforma Novo Ensino
Medio, que foi estabelecida pela Medida Provisoria n® 746/2016 (Lei n° 13.415/2017), Motta
e Frigoto (2017 apud COUTINHO et al., 2021), afirmam que essa:

(...) liquida com o Ensino Médio como etapa final da educacdo baésica,
confronta a Constituicdo e anula a LDB e o Plano Nacional de Educagdo
(PNE). Embora ambos tenham sido retalhados pelas forcas do capital, no
embate e na luta preservavam conquistas ampliadas para os filhos da classe
trabalhadora que, em sua grande maioria, frequentam o ensino publico. Por
permitir a contratacdo de supostos especialistas, porém néo licenciados, como
professores, essa “reforma” desobriga ou for¢a os estados a ndo realizarem
concursos publicos (2017, p.368-369).

A essa reforma, ndo houve uma aceitacao geral por parte dos profissionais envolvidos e
nem da populacdo usuéria da educacdo bésica, ao contrario, essa € bastante criticada, desde
sua implementacdo, que foi a partir da citada Medida Proviséria durante o governo provisorio

de Michel Temer e que ganhou forga no governo conservador do presidente Jair Bolsonaro.

2.1. DE ONDE EU PARTO?

Maria Ligia Barbosa e Luis Armando Gandin (2020) afirmam que a Educacdo é um
fendmeno contingente, social e historicamente, € um dos meios em que as sociedades

preparam e socializam as novas geracOes, ao indicar: saberes, valores, crencas e costumes
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dominantes, tudo isso varia de acordo com a trajetdria histérica e a configuracdo de forgas
sociais nos locais. A perspectiva socioldgica além de organizar as formas de olhar para o
social, também oferece instrumentos cientificos que permitem “analisar e explicar como cada
geracdo de cada grupo social e em cada sociedade faz esse trabalho, esclarecendo os efeitos e
os resultados desse trabalho social de instituicdo, responsavel pela continuidade da vida
social” (BARBOSA; GANDIM, 2020, p. 91). Para os autores, os estudos qualitativos s&o
essenciais, pelo que ja foi explicitado anteriormente, e os estudos quantitativos podem abrir
um espago mais amplo para mostrar “como o sentido das relagdes sociais se estabelece pelas
regularidades e pelas permanéncias” (BARBOSA; GANDIM, 2020, p. 93).

Por exemplo, a partir dos instrumentos da Sociologia da Educagdo, é possivel a anélise
sobre como o0s processos educativos podem ser fatores essenciais na organizacdo das
desigualdades sociais de um lugar. Sobre como a instituicdo escolar, e ndo somente as
condicBes socioecondmicas das familias, podem influenciar os destinos sociais e escolares
dos estudantes. A Sociologia também aponta para o importante papel que as fronteiras
simbolicas podem ter na producdo das desigualdades sociais, indicando a relevancia da
socializacdo e dos processos subsequentes de formacdo das identidades coletivas
(BARBOSA; GANDIM, 2020).

Nesse sentido, um autor muito importante para se pensar o lugar da educacdo como
espaco de producdo, reproducdo e legitimacdo dos privilégios sociais e das desigualdades
sociais no pais, é Bourdieu. Ele afirma que o sistema de ensino que deveria ter uma funcéo
transformadora, ocorrer de forma democratica e igual para todos/as na sociedade, acaba
reproduzindo e reforcando as desigualdades sociais. Assim, 0s grupos dominantes mantém o
poder e o controle social. V&-se como exemplo a educagdo formal durante a pandemia, a
desigualdade entre 0 acesso a essa pelos/as discentes de classes populares e discentes de
classes mais favorecidas, em que se esteve institucionalizada a educagdo remota, como se
todos/as discentes tivessem acesso igualitario aos meios para tornar viavel o aprendizado,
como 0 acesso a internet, as tecnologias, aparelhos eletrénicos, entre outros (BOURDIEU,
2008).

De acordo com a perspectiva bourdeusiana (BOURDIEU, 2008), a escola a partir do
momento em que é reconhecida como portadora de um discurso universal e legitimo,
impondo o arbitrio cultural relativo a cultura das classes dominantes disfargada de discurso
neutro, passa a exercer a funcdo citada de reprodutora das desigualdades sociais, e isso se
constitui também em violéncia simbolica. Ele afirma que para a manutengdo dos privilégios

sociais dos mais favorecidos, e para que os menos desfavorecidos continuem a margem:
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(-..) € necessério e suficiente que a escola ignore, no &mbito dos contetidos de
ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos critérios de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes
sociais (BOURDIEU, 1998, p. 53).

A escola ao impor a cultura das classes dominantes, também dissimula os efeitos que
isso tem para o sucesso escolar dos estudantes das classes dominantes, e negar que ha esse
privilégio no sistema escolar é legitimar as desigualdades sociais. Nos seus primeiros
trabalhos, Bourdieu (1998) afirmava que era possivel a escola ser um dos principais atores
para conseguir o processo de transformacdo das desigualdades sociais, para isso, precisaria
uma grande mudanga no curriculo, nos procedimentos didaticos e nos métodos de avaliagdo
que as instituicbes utilizam. Um autor muito importante para educacdo brasileira e que
também influencia trabalhos na Sociologia da Educacdo no pais, que é Paulo Freire, também

afirma, se contrapondo a neutralidade da instituicdo escolar:

N&o h& nem jamais houve prética educativa em espago tempo nenhum de tal
maneira neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente
abstratas e intocdveis. Insistir nisso e convencer ou tentar convencer 0s
incautos que essa é a verdade é uma préatica politica indiscutivel com que se
pretende amaciar a possivel rebeldia dos injusticados. Tdo politica quanto a
outra, a que nao se esconde, pelo contrario, proclama, sua politicidade
(FREIRE, 1992, p. 78).

Utilizaremos Bourdieu (2007) também para compreender a situacdo socio-cultural-
econdmica dos interlocutores. Em seu livro, “A Distingdo” (2007), o autor vai retirar a
centralidade das questdes econdmicas para analisar a sociedade e vai apresentar uma estrutura
relacional, dando grande énfase ao aspecto cultural na formacdo e luta de classe. A posi¢do
social de algum agente em um campo dependera dos capitais objetivados na pratica, o capital
econdmico, social, cultural e simbdlico, a incorporacdo desses capitais, 0 habitus, que
determina a classe social.

Para o autor, condi¢des diferentes de existéncia produzem habitus diferentes - o habitus
funciona como uma “inconsciéncia de classe” - e esse organiza as praticas, a percepcao sobre
o0 mundo, produz estilos de vida, apreciacdes e pode funcionar para a manutencdo da divisao
em classes sociais diferentes e a reproducdo da desigualdade, pois a fracdo de classe com
maior valor simbdlico, a classe dominante, estabelece sua cultura como legitima, 'distinta’, e
usam diferentes instrumentos e estratégias para a manutencdo do poder, uma delas, como

vimos, é a educacdo formal . Ele define a classe social a partir da estrutura das “relagdes entre
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todas as propriedades pertinentes que confere seu valor préprio a cada uma delas e aos efeitos
que ela exerce sobre as praticas” (BOURDIEU, 2007, p. 101).

Bourdieu (2007) tambem vai sugerir que pelo capital cultural, que inclui o que é
aprendido na escola e fora da escola, e/ou manipulacdo de capitais a partir de trajetoria
individual - esforgo, luta, estratégias de um individuo - ou pela trajetéria social de grupos -
lutas de grupos novos ou em declinio - pode haver uma mobilidade social. Nessas situagoes,
os diferentes tipos de capitais seriam acionados e reconvertidos. Além desses principios de
desigualdade, o autor reconhece outros: género, raca ou etnia, geracdo, entre outros, que sdo
importantes também na definigdo das trajetorias educacionais, como visto, algo essencial para
explicar a desigualdade no pais. Esses principios também geram classes com seus capitais
culturais especificos.

E para se levar em consideracdo temas como classe, género, raca e sexualidade no
pais ndo podemos esquecer as peculiaridades locais, e de pensar a realidade no Brasil em que
h& uma diversidade de individuos que se diferenciam por sua raca/cor, ancestralidade, linguas
- entre outras questdes - e também que sofrem o impacto da colonialidade em suas vidas,
como afirma a autora Larissa Pellcio (2012).

Avtar Brah (2006), autora p6s-colonial, faz uma importante contribuicéo nesse aspecto.
A autora prop0de o estudo da interseccionalidade, pensando essa como uma interconex&o entre
raga, classe, género e sexualidade ou qualquer outro marcador de “diferenga”, a partir de uma
analise que estude as inter-relacbes das varias formas de diferenciacdo, mas sem derivar todas
elas de uma sé instancia determinante. E propde que se considere a diferenca como categoria
analitica. Para ela, a diferenca pode ter atualmente quatro maneiras de conceituacdo: a) a
diferenga como experiéncia; para a autora, a experiéncia é uma construcdao cultural, nao
reflete uma realidade pré-determinada, a experiéncia seria o lugar da formacéo do sujeito.

Sobre a diferenca, ela diz também que essa pode ser conceituada em: b) diferenca como
relagdo social. Nessa, a autora explica a construcdo da identidade de grupo, em como “a
diferenca é constituida e organizada em relagcdes sistematicas através de discursos
econdmicos, culturais e politicos e praticas institucionais” (BRAH, 2006, P. 321); c) diferenga
como subjetividade. Nessa conceituagdo, ela afirma que os processos de formacgdo de
subjetividades sdo, ao mesmo tempo, sociais e subjetivos; e d) diferenca como identidade.
Essa esta diretamente ligada as trés primeiras conceituacdes, questdes de experiéncias,
relagdes sociais e subjetividades.

Avtar Brah (2006) conclui, reforgando a ideia de ndo se compartimentalizar opressoes,

e sim, fazer um esforco para que se formule estratégias para enfrentar todas elas na base de
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um entendimento de como se interconectam e articulam, ndo seria como uma soma de
opressdes, mas em como essas categorias se relacionam e se determinam mutuamente.

Na realidade escolar, as questbes citadas, como de experiéncias, relacBes sociais,
subjetividades e identidades sdo extremamente importantes, afinal, tanto nas entrevistas como
nos questionarios questdes sobre género, classe social e raca/cor foram todos a partir da
autoidentificacdo dos participantes. Essas categorias ajudam na identificacdo e definigdo dos
grupos sociais que podem ficar a margem do sistema, que sdo aqueles formados por
individuos que ndo correspondem ao padrédo, que é de ser homem, branco, de classe média,
heterossexual, cristdo, etc. E isso reflete nos privilégios de grupos mais favorecidos, nas
desigualdades escolares, na producdo, reproducdo e manutencdo das desigualdades sociais,
entre outros aspectos.

Ao se considerar as ideias desses autores (BOURDIEU, 1998; 2007; FREIRE, 1992;
PELUCIO, 2012; BRAH, 2006), ndo dé para analisar o sucesso ou exclusdo de individuos a
partir da ideia de dom e mérito pessoal (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002), mas,
especificamente, em se tratando do sucesso escolar. As desigualdades escolares, que tém
como frutos as desigualdades sociais (e a0 mesmo tempo, as desigualdades sociais ocasionam
as desigualdades escolares), ndo podem ser explicadas por questdes de diferencas naturais
entre os individuos, é necessario levar em consideracdo diversas questdes além da trajetdria
individual, como a posicao social, a cultura dos grupos sociais de que o individuo se origina, a
influéncia das familias, o capital cultural e social, entre outros, mesmo estando em um sistema
majoritariamente meritocratico.

Francois Dubet (2004) ao refletir sobre como seria a igualdade e uma justica escolar,
afirma que a Sociologia da Educacdo mostra que a competigédo escolar objetiva ndo elimina as
desigualdades, essas persistem, sejam elas de desempenho pessoal, ou desigualdades entre os
Sexos e entre grupos sociais, 0os grupos mais favorecidos desde o inicio da escolarizacao
continuam tendo vantagens. Em outros termos, a escola meritocratica de massas aumentou o
nivel de escolarizacdo da populacdo, mas as diferencas entre 0s grupos ndo reduziram
consideravelmente. Esse modelo pressupde uma oferta igual e objetiva e ignora as
desigualdades sociais dos estudantes.

Ele acrescenta que varias pesquisas provam que a escola trata menos bem ou estudantes
de grupos menos favorecidos, pois enfrentam barreiras como: a estabilidade menor das
equipes docentes em lugares periféricos, a expectativa dos docentes é menos favoravel em
relacdo aos estudantes e as familias desfavorecidas, que se mostram mais ausentes, entre

outras questdes. Além da evidente crueldade do sistema meritocratico que consiste em tratar
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os “vencidos”, os estudantes que fracassam, ndo como vitimas de injusti¢a social, e sim, como
responsaveis por seu proprio fracasso, pois a escola deu oportunidades para o sucesso. O autor
defende que sejam adotados esses ideais de justica:

E necessario introduzir uma dose de discriminagio positiva a fim de assegurar
maior igualdade de oportunidades. E preciso também garantir o acesso a bens
escolares fundamentais, ou, para afirmar de modo mais incisivo, a um minimo
escolar. A escola justa deve também se preocupar com a utilidade dos
diplomas. Ao mesmo tempo, e de maneira oposta, ela deve velar para que as
desigualdades escolares ndo produzam, por sua vez, demasiadas desigualdades
sociais. Enfim, um sistema competitivo justo, como o da escola meritocréatica
da igualdade de oportunidades, deve tratar bem os vencidos na competicéo,
mesmo quando se admite que essa competicdo é justa (DUBET, 2004, p. 15).

Numa escola justa, € necessario se considerar as desigualdades reais e tentar
compensa-las, tratar bem todos os estudantes, independentemente do desempenho escolar
desses, Vvé-los como sujeitos em evolucdo, e ndo como sujeitos engajados em uma
competicdo. O autor afirma que mesmo que essas ideias parecam timidas, por ndo afirmarem
um modelo de igualdade perfeita, ele opta por ndo adotar um posicionamento com intencao
mais radical, pois prefere essas ideias a outras que ndo tém possibilidade de serem postas em
pratica (DUBET, 2004).

Libaneo (2012) também traz importantes contribuicGes ao refletir sobre as ideias e
conceitos presentes em politicas escolares e politicas compensatorias, acrescenta que um dos
perigos atuais ¢ uma escola “a duas velocidades”, ou seja, por um lado ela funciona como
centro de acolhimento social para estudantes oriundos dos grupos sociais menos favorecidos,
com o discurso da participagdo e cidadania; e por outro lado, uma escola centrada na
aprendizagem e no dominio das tecnologias, para formar os filhos das classes mais
favorecidas (LIBANEO, 2012).

Assim, a escola que sobrou para os pobres, caracterizada por suas misses
assistencial e acolhedora (incluidas na expressdo educagdo inclusiva),
transforma-se em uma caricatura de inclusdo social. As politicas de
universalizagdo do acesso acabam em prejuizo da qualidade do ensino, pois,
enguanto se apregoam indices de acesso a escola, agravam-se as desigualdades
sociais do acesso ao saber, inclusive dentro da escola, devido ao impacto dos
fatores intraescolares na aprendizagem. Ocorre uma inversdo das fungdes da
escola: o direito ao conhecimento e a aprendizagem € substituido pelas
aprendizagens minimas para sobrevivéncia. Isso pode explicar o descaso com
os salarios e com a formacdo de professores: para uma escola que requer
apenas necessidades minimas de aprendizagem basta um professor que
apreenda um kit de técnicas de sobrevivéncia docente (agora acompanhado
dos pacotes de livros didéticos dos chamados sistemas de ensino) (LIBANEO,
2012, p. 23).
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As vitimas dessas politicas sdo os estudantes de grupos menos favorecidos, 0s
docentes e as familias que estdo a margem, pois o que lhes tém sido oferecido nos ultimos
anos ¢ uma escola sem contetido e com um “arremedo de acolhimento social e socializacéo,
inclusive na escola de tempo integral”, e o novo padrao de qualidade foi um arremedo de
qualidade, pois esconde a exclusdo em seus mecanismos internos durante o0 processo de
escolarizagio, “antecipadores da exclusio na vida social” (LIBANEO, 2012, p. 24).

O autor acredita em uma escola que articule a formacao cultural e cientifica com as
praticas socioculturais, em que se manifestam diferencas, valores e formas de conhecimento
local e cotidiano. Para ele, “ndo ha justica social sem conhecimento e ndo ha cidadania se 0s
alunos ndo aprenderem”. E claro que a escola pode cumprir algumas missdes sociais e
assistenciais, afinal de contas, a escola convive com pobreza, fome, maus tratos, violéncia
etc., mas isso ndo pode ser visto como sua tarefa e sua funcdo primordiais (LIBANEO, 2012,
p. 26).

2.2. TRAJETORIAS INSPIRADORAS

Os estudos subalternos e decoloniais? problematizaram conceitos tidos como classicos
- ou até tido como verdades inquestionaveis, e a partir dessas problematizacdes e das de
movimentos feministas, negros, de imigrantes de ex-colbnias, indigenas entre outros,
questionam as formas canoénicas de compreender a desigualdades sociais, e problematizam a
colonialidade do poder. Ha outras categorias complementares da colonialidade do poder: a
colonialidade do saber, que se expressa sobre o conhecimento, a filosofia dos seres, e a
colonialidade do ser, que é a expressao da colonialidade vivenciada cotidianamente - a
experiéncia dos seres subalternizados (MIGNOLO, 1998).

Por isso € tdo importante tratar de Educacdo e considerar as reflexdes e criticas
decoloniais e de teoricos/as subalternos/as, pois ao se problematizar e criticar as
colonialidades presentes no curriculo escolar, pode se contribuir para o desvelamento dessas e
também para o rompimento e superagdo. Sobretudo, nos espacos educativos, onde sdo tdo
presentes expressoes da colonialidade do ser. E isso influencia na inferiorizagdo de grupos,
como mulheres, negros, LGBTQIA+, povos indigenas, por exemplo, propagando

desigualdades. Além de que a relacdo entre os estudos subalternos, o pensamento decolonial e

% Os estudos subalternos foram iniciados, sobretudo, por pesquisadores sul-asiaticos que se interessaram pelas
sociedades pos-coloniais e pos-imperiais que comegou na Universidade de Sussex, em 1979-1980. E os
estudos decoloniais nasceram do pensamento latino-americano emergente que objetiva libertar a produgéo de
conhecimento da episteme eurocéntrica.
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a Educacdo tem potencial critico para problematizar e (re)interpretar dados historicos e
educacionais, dando visibilidade para os grupos subalternizados e para as desigualdades
sociais.

Sobre a colonialidade do saber, Grosfoguel (2007), autor pds-colonial, acrescenta
sobre a epistemologia eurocéntrica na producdo de conhecimento, que essa além de privilegiar
0 padrdo de pensamento ocidental, estuda o “outro”, como objeto, e ndo como um sujeito que
produz conhecimento, encobrindo a geopolitica e corpo-politica do conhecimento.

O autor problematiza o mito de que a academia € o discurso cientificista da
“neutralidade” ¢ “objetividade”, e que omite o “l6cus de enunciagdo”, afirmando que a
epistemologia além de cor, tem género, classe, espiritualidade cosmoldgica etc. Propbe ndo o
estudo “sobre” os “outros”, e sim, o conhecimento produzido “a partir dos”, “com os”
interlocutores, sobretudo, os sujeitos subalternizados e inferiorizados pela modernidade
eurocentrada. E propde uma abertura a diversidade epistémica, ao oferecer a redefinigdo de
perguntas/objetivos, a partir dos problemas e dilemas dos proprios grupos com que se realiza
pesquisa. A partir dessa ideia também que no presente trabalho ndo se evita em algumas
situacOes, 0 uso de primeira pessoa, sobretudo, quando se refere a experiéncias da autora.

Roberto Cardoso de Oliveira (2004) acrescenta sobre esse tema, ao fazer uma
importante distingdo entre as pesquisas com seres humanos e em seres humanos, nesta ha uma
relagcdo de sujeito-objeto de estudo, em que o participante da pesquisa pode funcionar como
“cobaia” de experimentagdes cientificas e no primeiro tipo, 0s participantes sdo interlocutores
e tém uma relacdo diferente com o pesquisador, dialdgica e interativa. Neste caso, ao invés da
I6gica contratual estabelecida entre pesquisadores e interlocutores, é preciso uma relagdo de
confianca, o desejo da escuta, cumplicidade politica, a troca simbolica, identificacdo com a
tematica de estudo, entre outras coisas (DINIZ, 2010).

A presente pesquisa foi realizada levando em consideracdo essas questdes expostas
acima, a partir da problematizacdo do lugar de enunciacéo - o l6cus de enunciacdo da autora —
em que sempre previamente se apresentou a pesquisa aos interlocutores, com a leitura do
termo de consentimento e informacgdes detalhadas sobre os direitos deles na pesquisa®, assim

como uma breve apresentacdo da pesquisadora.

* Acordo de que as informacBes desta pesquisa sdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo; o direito de desistir durante ou depois de sua participagdo na
entrevista ou sobre algum comentario feito; direito a ndo responder questdes; direito a receber a devolutiva, com
os resultados da pesquisa; direito a ter dados para contatar a pesquisadora, orientador e instituigdes responsaveis
para entrar em contato se/quando achar oportuno, entre outros (Ver apéndice 5).
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E nessas reflexdes feitas sobre a postura em campo, lembrei-me de Da Matta (1978) e
do seu Anthropological Blues. Nesse texto, o autor aborda o fato de que a teoria s6 ndo da
conta, € importante ter vivéncias em campo onde é necessario estranhar o familiar e se
familiarizar com o “outro” nessas experiéncias. Tentou-se também realizar nesta pesquisa um
esforco etnografico, a partir da metodologia e do “esfor¢o intelectual” utilizado ao se
descrever o campo e os interlocutores em interagdo com as questfes centrais do presente
trabalho (GEERTZ, 2008). E esse esforco se soma a ja referida Sociologia da Educacéo, como
base da presente pesquisa, uma interdisciplinaridade herdada da formacdo em Ciéncias
Sociais e a articulagéo constante entre as disciplinas.

E nesse processo, percebo que ser uma pesquisadora implicada pode ser uma
experiéncia desafiadora, pois se permite ser afetada pelo campo (FAVRET-SAADA, 2005). E
também se pretende ‘afetar' o campo, ja que a pesquisa pode contribuir com a educacgdo basica
e 0 publico alvo, ao desenvolver questbes importantes sobre 0s sujeitos e instituicGes
envolvidas, nesse contexto. Ao mesmo tempo em que se pretende produzir conhecimento, e

isso define a postura durante todo o processo de pesquisa.

2.3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para responder as questdes a que este trabalho se prop0s, nessa pesquisa se conjugou:
revisao de literatura, analise de dados secundarios, realizacdo de entrevistas semiestruturadas,
aplicacdo de formulario-questionario e registros de etnografia em diarios de campo. A
revisdo de literatura ocorreu durante todo o periodo da pesquisa, todo material coletado foi
sistematicamente subsidiado por uma revisdo de literatura sobre as tematicas que envolvem o
projeto.

Os dados secundarios que interessam a pesquisa sao 0s, ja citados, dados dos Censos
Escolares, produzidos e divulgados pelo INEP, além das pesquisas norteadoras, algumas delas
desenvolvidas pelo Laboratério de Estudos sobre Educacdo no Nordeste, cujos dados foram
utilizados para melhor contextualizacdo e entendimento sobre o ensino desenvolvido nesse
periodo no contexto do Brasil e de Pernambuco.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com a coordenadora pedagdgica e com
quatro docentes, sendo um docente de cada area de ensino, saude, linguagem e suas
tecnologias, exatas e humanas. Essa divisdo também levou em conta os itinerarios formativos
implantados a partir da Lei n°® 13.415/2017 que alterou a LDB (BRASIL, 1996), que

introduziu o curriculo do Ensino Médio que serd composto pela Base Nacional Comum
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Curricular, os itineréarios formativos séo: | — Linguagens e suas tecnologias; Il — Matematica e
suas tecnologias; Il — Ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — Ciéncias humanas e
sociais aplicadas; V — Formacao técnica e profissional. Como esse Gltimo itinerario formativo
ndo é ofertado pela Escola, ndo foi entrevistado um/a docente dessa area.

Com isso, a ideia foi entrevistar um/a docente responsavel por cada area de ensino, e
por ser uma reforma que ja esta sendo implantada a ideia foi entender diferentes experiéncias
docentes nessa EREM, a partir das particularidades, demandas e desafios das diferentes areas.
E a partir de formulario-questionario autoaplicavel que se deu com os/as discentes que
estavam matriculados/as na escola no periodo em que ocorreram aulas remotas e hibridas, ou
seja, discentes dos segundos e terceiros anos do Ensino Médio Regular, do turno da manhd e
tarde. As entrevistas foram transcritas, assim como também o conteudo do formulario-
questionario foi tabulado, criando banco de dados no SPSS.

Essas estratégias metodoldgicas utilizadas suscitaram textos produzidos no diario de
campo, com o objetivo de realizar relatos a partir das impressées sobre 0s momentos em que
estivemos presentes em campo. Assim como serdo utilizados os relatos no diario de campo e
relatorios dos estagios-pesquisa realizados durante esse periodo pandémico. O periodo
escolhido para a realizacdo das idas a campo desta pesquisa foi o final do primeiro semestre
de 2022, no més de junho, pois ja estavam com um semestre de experiéncia, de ensino e
avaliacdo, da volta as aulas presenciais.

Em relacdo ao tratamento do dado qualitativo coletado, o procedimento utilizado foi
baseado na organizacao proposta por Laurence Bardin: 1. A pré-andlise; 2. A exploracao do
material; e, por fim, 3. O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN,
2009, p.121).
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3. CONHECENDO A ESCOLA

A Escola Jornalista Trajano Chacon, fundada em 1975, era conhecida como uma escola
de dependéncia administrativa mista, pois o seu funcionamento durante o dia (manhd e tarde)
era de escola da rede publica e a noite, era da rede particular, porém ela é hoje uma escola da
rede puablica de ensino. Essa era denominada Escola Pedro Ivo, onde existiam cursos técnicos
como: contabilidade, magistério e outros. Essa instituicdo esta ligada a mim, pois minha mae
e seus irmdos estudaram nessa escola durante boa parte de suas vidas e contaram muitas
historias de suas memorias ligadas a escola, na época em que ainda se chamava Pedro Ivo.
Por isso o interesse pessoal em inicialmente estagiar na escola e posteriormente, continuar a
relacdo com essa, ao realizar a pesquisa monogréafica de concluséo de curso.

A Escola recebeu este nome em homenagem a Trajano Chacon que nasceu em Recife,
na Rua do Hospicio em 18 de janeiro de 1877, pertencia a uma familia de origem espanhola.
Formou-se em Direito na Faculdade do Recife em 1898, enveredando desde cedo pelo
jornalismo. Chacon era redator de “Pernambuco”, jornal fundado em 1908, por ele e seus
amigos Sergio Millet e Mario Mello, era um jornal da oposicdo, que defendeu durante muito
tempo a candidatura do General Dantas Barreto ao governo estadual (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2020). Com as praticas de censura aos profissionais da imprensa, Chacon foi
um dos muitos jornalistas que sofreu perseguicGes politicas e que em muitos casos
extrapolavam as paginas dos jornais e revistas e levou a morte de muitas pessoas. Ele foi
morto a pauladas por policiais a paisana, na frente do Teatro Helvética no Recife, no dia 11 de
agosto. Trajano Chacon ndo costumava brigar, embora fosse corajoso, sua guerra ficava no
terreno das ideias (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2020).

Essa EREM esta localizada na Avenida do Forte, S/N, no bairro do Cordeiro, na
Regido Metropolitana de Recife- PE, e pertence a jurisdicdo da Secretaria de Educacdo de
Pernambuco, GRE, Recife sul. Em relagdo a sua estrutura fisica, a EREM Jornalista Trajano
Chacon dispbe de um terreno amplo, porém mal distribuido, com salas de aulas pequenas,
muito quentes, sem ventilacdo, tendo relativamente iluminacdo precéaria. E ela ndo esta
integralmente adaptada para portadores de necessidades especiais e fisicas, ndo possibilitando
de fato a inclusdo entre todos, apesar de essa ideia esta contida como objetivos no Projeto
Politico Pedagdgico da escola (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2020).

Logo na entrada da escola, temos dois portbes: o grande que da acesso ao
estacionamento e a quadra desportiva e a estudantes no horario da entrada e saida da escola, e

0 outro pequeno para visitantes. Na primeira parte da escola, na parede em frente, temos um
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bicicletario, os banners com painel de gestdo, painel de recursos financeiros e as Normas
Disciplinares para tentar mostrar 0 compromisso com a transparéncia e organizagdo que a
escola tenta manter. Em frente, temos a sala da secretaria, banheiro feminino e masculino, sala
dos professores, copa para os profissionais da escola, coordenacdo pedagogica, sala de
informatica e auditorio.

A segunda parte, ao entrar em um portdozinho a direita, é a biblioteca, entrando a
esquerda hd um corredor que da acesso ao laboratorio de fisica e quimica, de artes e
dependéncia do pessoal de servicos gerais, da empresa terceirizada. A terceira parte € o
refeitorio para os/as discentes que fica no centro da escola. Em volta do patio estdo as salas de
aula, cozinha, outros banheiros dos estudantes, masculino e feminino. Ao observar os
ambientes, podemos verificar que a escola ndo tem uma area de lazer estruturada, um pétio
para os estudantes se acomodarem na hora do intervalo.

Vé-se que o nimero de turmas vai decrescendo de maneira inversamente proporcional
ao nivel escolar. Em entrevista com o professor que acompanhei no estagio, ele afirmou que
essa situacdo ocorre por causa da evasdo escolar. E esse tipo de escola, semi-integral e
integral, aceita novos alunos apenas no primeiro ano e esses vao continuando até terminarem
o colegial, porém, quando hé vagas sobrando por desisténcias, outros alunos podem concorrer
a essas, se inscrevendo, se tiveram carga horaria compativel com a fornecida na escola.

N&o héa selecdo para entrar no EREM Jornalista Trajano Chacon, basta os jovens que
pretendem, se inscreverem numa plataforma online no periodo de matricula, e os primeiros a
se inscreverem conseguem vagas e efetuam em determinadas datas as matriculas, se houver
vagas sobrando, hd remanejamentos, e assim compdem o quadro de alunos. A maioria deles
moram em comunidades préximas a escola e de acordo com o gestor, e com o observado,
esses sdo oriundos de classes populares, ou nova classe média.

A instituicdo funciona diurnamente com o Ensino Médio, do primeiro ao terceiro ano,
em regime semi-integral, pela manhd& funciona de 7:00 as 14:00 e a tarde funciona de 14:20 as
20:40. E a noite funciona a Educacdo de Jovens e Adultos- EJA, de 18:40 as 22:10. Esses
dados foram obtidos a partir do Projeto Politico Pedagogico, que ndo é atualizado desde 2020
e algumas informagdes sobre o funcionamento da escola, estdo nos painéis citados, que ficam
na entrada da instituicdo (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2020).

3.1. CONTEXTUALIZANDO

Estou presente na Escola desde o meu primeiro estagio curricular obrigatério, e nesse,
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acompanhei presencialmente turmas regulares de ensino médio; no segundo, acompanhei a
turma da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, no turno da noite; no terceiro estagio
acompanhei o0 ensino remoto, das trés turmas do ensino médio com aulas de Sociologia. E no
quarto estadgio acompanhei a turma de primeiro ano, nas aulas remotas, mas, a experiéncia
com a regéncia ocorreu de forma presencial. Ou seja, tive a oportunidade de acompanhar a
escola em periodos diferentes, no formato presencial, remoto e hibrido e no ensino médio e na
EJA.

Nos estagios realizados foi demandado que realizassemos um estagio-pesquisa, entao,
nesses periodos ocorreu um esfor¢o etnografico para o entendimento do contexto, com
observacdo participante nos ambientes fisicos e virtuais, entrevistas com docentes, discentes e
gestor, entre outras etapas. A presente pesquisa se baseia também nos diarios de campo
construidos nesse periodo, contudo o foco estd na analise dos dados obtidos a partir dos
procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa de campo realizada neste trabalho.

No periodo em que foram realizados os dois Ultimos estagios e a pesquisa de campo
deste trabalho, ja estava ocorrendo a pandemia de Covid-19. O governo de Pernambuco, em
18 de marco de 2020, publicou o decreto numero 48.810 que tratava da suspensao das aulas
das redes de ensino publica e privada, com a intencdo de se diminuir a aglomeracao e
fortalecer o isolamento social para conter a propagacao do virus. A partir do pacto federativo
no Brasil, as portarias ou decretos que se referiam a suspensdo das aulas ficaram como
responsabilidade dos governos dos estados federados, com excecao dos referentes ao ensino
superior e técnico, que ficou a cargo do Ministério da Educacéo do Brasil.

Foram adotadas algumas medidas, como a antecipacdo das férias escolares que
ocorreria no més de julho, contudo, ocorreu do dia 18 de marco até 31 de mar¢o, nas escolas
da rede publica, e do dia 18 de marco a 17 de abril nas escolas da rede privada. Nesse periodo,
as equipes responsaveis na secretaria de educacdo, planejaram como se daria a oferta de
ensino remoto aos discentes. Como a implementacdo dos sistemas de apoio, como as
plataformas digitais disponiveis, o uso de videoconferéncias, ferramenta para gravagdo de
tela, de videos, uso de redes sociais e ambientes virtuais de aprendizagem.

Mais precisamente, a Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco (Seduc-PE),
em abril de 2020 comegou as acdes sobre atividades remotas com a disponibilizacdo do
Portal Educa- PE, em que os discentes das escolas estaduais da rede publica teriam acesso a
atividades assincronas, que sdo as atividades ou aulas que ndo ocorrem durante transmissao ao
vivo, e sim, por gravacles, ou seja, ndo ha interacdo em tempo real (PORTAL EDUCA-PE,

2021). Ja as atividades sincronas, que séo aquelas realizadas ao vivo, foram realizadas na rede
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estadual contando a partir de agosto de 2020 com o Conecta Ai, que patrocinou dados de
internet para que discentes da rede publica estadual tivessem acesso gratuito ao material
disponibilizado na Plataforma Educa - PE, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e
no Google Classroom.

Outra medida foi a adogéo da construcdo de apostilas impressas, em todas as turmas e
modalidades, principalmente na educagédo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
Além da implantacdo de medida que se referia aos alunos que compunham alista do
CADUNICO, um cadastro do ministério da Cidadania do Brasil, que se refere a populacdo de
baixa renda, nesse programa, 0s responsaveis recebiam um cartdo magnético com um valor
pré-fixado para adquirir alimentos em estabelecimentos comerciais cadastrados
(ALBUQUERQUE et al, 2022).

Em Pernambuco, a partir do decreto n°® 49.055, de 31 de maio de 2020, se a manteve
suspensdo das aulas presenciais nas escolas publicas e privadas até 5 de outubro de 2020.
Entdo, a partir do dia 6 de outubro de 2020, ficou permitida para o Ensino Médio a retomada
de atividades presenciais, de forma gradual e escalonada, para as instituices de educacdo
basica, publicas e privadas, mas as aulas voltaram a ser presenciais para as escolas da rede
privada, pois houve uma reacdo do sindicato que deflagrou greve e as aulas s retornam para
0 Ensino Médio das escolas publicas em dezembro.

Resumindo, nesse contexto pandémico, no ano de 2020 as aulas foram remotas, mas no
final do ano comecou gradualmente a oferta de aulas presenciais. O primeiro e segundo
semestres de 2021 foram retomados com aulas hibridas, com o rodizio de estudantes em
atividade presencial, mas ainda ndo era obrigatdria, e continuaram sendo ofertadas aulas
online. Somente no final do ano letivo de 2021, em 16 de novembro, a partir do Decreto n°
51 790, foi permitida a volta das aulas presenciais, com permissdo do uso de 100% do espaco
das escolas publicas para todos os discentes. No ano de 2022, houve a continuacdo da oferta
de aulas presenciais nas redes publicas e privadas. Os dois Ultimos estagios-pesquisa que
desenvolvi se deram no ano de 2021, com as aulas hibridas, remotas e presenciais. E a
pesquisa do presente trabalho ocorreu em 2022, com as aulas 100% presenciais.

Antes de apresentar a analise sobre os dados coletados neste trabalho, é importante
apresentar pesquisas que foram necessarias para o entendimento do panorama nacional e
estadual sobre a educacdo escolar no periodo pandémico. Pois, mesmo imersos nesse
contexto, as mudancas e novas orientagcGes eram tdo recorrentes que era dificil acompanhar;
faltavam também a nds referéncias de pesquisas sobre o impacto disso para a educagéo, dados

que possibilitassem entender melhor o contexto.


https://legis.alepe.pe.gov.br/texto.aspx?id=58618
https://legis.alepe.pe.gov.br/texto.aspx?id=58618
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3.2. PESQUISAS NORTEADORAS

A pesquisa Trabalho Docente em Tempos de Pandemia, foi bem importante para a
presente pesquisa, teve a participacao de 15.654 docentes da rede publica de ensino de todo o
Brasil. A pesquisa teve intencdo de conhecer os efeitos das medidas de distanciamento social
em relacdo ao trabalho docente, focou na tematica sobre o que as redes de ensino ofereciam
aos docentes e discentes para desenvolverem as atividades remotas, no inicio da pandemia de
Covid-19. Também com o intuito fornecer subsidios para a analise necessaria sobre a oferta
educativa nas condi¢fes pandémicas e no retorno as atividades presenciais. Foi desenvolvida
pelo Grupo de Estudos Sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da Universidade
Federal de Minas Gerais (Gestrado/UFMG) com a parceria da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE), para a comunicacdo com docentes para responder a
pesquisa que teve dados coletados por meio de formulario eletrénico, o Google Forms, o
periodo de preenchimento do questionario pelos docentes ocorreu de 8 a 30 de junho de 2020
(OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2021).

Sobre o suporte institucional, parte dos respondentes informou que ndo receberam
nenhum tipo de suporte institucional para a realizacdo das aulas remotas, 14,4% dos
respondentes docentes das redes municipais afirmaram ndo ter contado com nenhum suporte,
e 7,1% dos respondentes que eram profissionais das redes estaduais. Essa assisténcia vai,
como ja citado, de disponibilizar materiais impressos a disponibilizacdo de aulas por TV ou
radio e o uso de plataformas ou aplicativos pedagogicos, conhecidos como ambientes virtuais
de aprendizagem (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2021).

Em relacdo aos recursos disponiveis, a pesquisa apontou que 0s estudantes possuem
muito menos acesso a recursos tecnoldgicos necessarios ao ensino remoto do que oS
professores. Na pesquisa, 17,4% afirmaram ndo possuir tais recursos e esses afirmaram que
66,2% dos estudantes ndo tém esses recursos., ou seja, dois em cada trés estudantes nao
dispdem de recursos tecnoldgicos para acompanhar as aulas remotas, segundo os professores
respondentes (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2021).

Nesse sentido, os resultados da pesquisa apontam, sobre a participacdo dos estudantes
nas atividades, que 83,9% dos professores afirmaram que houve diminuicdo da participacéo
dos estudantes nas atividades propostas, enquanto 3,6% dos participantes perceberam que
aumentou a participacdo dos estudantes nas atividades com a utilizacdo do ensino remoto. Ao
se tratar da sobrecarga de trabalho, os resultados mostram que 82,4% afirmaram que

aumentou a quantidade de horas de trabalho para a preparacéo das aulas remotas. E somente
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5,3% dos professores afirmaram ter diminuido a quantidade de tempo gasto para a preparacdo
dessas atividades. Isso indica a falta de prepara que muitos docentes brasileiros tém (ou
tinham) em relacdo ao uso das novas tecnologias. Todas essas questdes que os dados suscitam
precisam ser levadas em conta para o poder publico buscar possiveis solucdes para as
dificuldades enfrentadas diante desses anos em que houve profundas alteragfes na forma
como os docentes davam aula e na rotina de estudo dos estudantes (OLIVEIRA; PEREIRA
JUNIOR, 2021).

Outra pesquisa que se refere mais especificamente aos docentes desse estado, a ja citada
Educacgéo no Contexto da covid-19 em Pernambuco: o ensino médio em questéo, que objetiva
estudar a politica da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco para as escolas de
ensino médio em relacdo as atividades remotas (sincronas e assincronas) e sobre 0 modelo de
ensino hibrido, no contexto da crise sanitaria da covid-19. Dentre as estratégias
metodoldgicas, houve o levantamento de documentos oficiais e normativos da educacdo no
contexto da pandemia e a aplicacdo de questionarios, com perguntas semiestruturadas e
algumas questdes abertas em formularios Google, com docentes do estado, objetivando
identificar e analisar as percep¢des sobre as experiéncias deles nesse contexto. O acesso a
eles/as ocorreu a partir de uma parceria firmada com a Secretaria de Educacéo do Estado de
Pernambuco para o envio dos formulérios. O questionario estd dividido em questdes sobre
caracteristicas sociodemograficas dos respondentes, salde docente, trabalho remoto e
protocolos da escola, e foram respondidos entre marco e abril de 2021, por 1.324 docentes do
estado, esse nimero corresponde a 9,6% dos docentes de Pernambuco (COUTINHO et al,
2021).

Os dados da pesquisa indicaram que 92,5% dos docentes que responderam, estdo
ministrando aulas de forma remota, desse nimero, 68% usa o Wifi residencial e 28% usam 0s
dados moveis do proprio celular, para realizar as aulas sincronas e assincronas; e 63% dos
docentes responderam que ndo possuem em suas casas lugar adequado para ministrar as aulas
remotas. Em relacdo as dificuldades apontadas para exercer a docéncia em suas casas, 25%
apontou que tinha dificuldades com o barulho, 20% apontou para a dificuldade em dividir
espaco pequeno com outros membros da familia, 11% afirmaram ndo ter internet adequada e
11% afirmaram que tém filhos que precisam de suporte para as atividades escolares
(COUTINHO et al, 2021).

Sobre a preparagcdo dos docentes em relacdo ao conhecimento do uso de novas
tecnologias para ministrar aulas remotas, 61% afirmaram que sentem necessidade de aprender

mais, 12% afirmaram que ja dominam plenamente e 20% disseram que conhecem 0S recursos
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tecnoldgicos, mas nunca tinham utilizado. Sobre as condi¢cGes que os docentes julgam
indispensaveis para desenvolver o trabalho remoto nesse contexto pandémico, indicaram essas
questdes: infraestruturas, internet, computador adequado, treinamento e formacdo para o
trabalho em plataformas digitais e atividades remotas (COUTINHO et al, 2021).

Em relacdo a percepcdo dos docentes sobre os discentes, numa questdo sobre a
frequéncia média dos discentes nas aulas sincronas, 30% dos docentes afirmaram que a
frequéncia é de 30% a 50% da turma; 25% dos docentes afirmaram que a frequéncia € de 10%
a 30% da turma; e 23% afirmaram que a frequéncia € de 50% a 70% da turma; e 10 %
afirmaram que a frequéncia nas aulas é de em torno de 10% da turma. Sobre o comportamento
dos discentes durante as aulas, 20% afirmaram que eles participam ativamente nas atividades
propostas, e 0 mesmo percentual afirmaram que os discentes participam ativamente a partir da
linguagem oral; 19% dos docentes afirmaram que os discentes deixam as cameras desligadas
e 15% afirmaram que eles ndo realizam as atividades solicitadas (COUTINHO et al, 2021).

Em se tratando das tecnologias, os docentes apontaram que as principais dificuldades
dos discentes observadas por eles eram: 18% apontaram que era falta de internet adequada,
15% disseram que era a falta de computador, o0 mesmo percentual apontou para a falta de
celular, 12% afirmaram que era 0 pouco interesse pelas atividades remotas e 11% apontaram
para a necessidade de dividir o equipamento eletrénico com a familia. Ou seja, tudo isso
indica muitas dificuldades e limitagdes tanto dos docentes como dos discentes sobre a
realizacdo e o efetivo acompanhamento e participacdo nas aulas remotas, durante a pandemia.
Essas pesquisas foram bem importantes para entender o contexto do Brasil e do estado de
Pernambuco sobre a teméatica em foco, e com isso, para elaborar a presente pesquisa, nos
objetivos, na metodologia, na elaboracdo e definicdo dos instrumentais, entre outras coisas
(COUTINHO et al, 2021).

Outra pesquisa que ajuda a entender o cenario a partir das caracteristicas e atuacdo dos
profissionais da educacdo, dos discentes, dos estabelecimentos, dos gestores, enfim, de
diferentes atores do sistema educacional nacional e estadual é a também j& citada pesquisa
Cenarios e Tendéncias da Educacdo no Nordeste: monitoramento de indicadores e metas,
gue tem como principal fonte de dados secundarios os Censos Escolares. Essas duas Gltimas
pesquisas sdo desenvolvidas pelo Laboratério de Estudos sobre Educagcdo no Nordeste, em
que sou integrante. Nessa pesquisa, além do acompanhamento das metas e indicadores do
Plano Nacional de Educagdo (PNE), que € o principal objetivo, também sdo feitas outras
andlises e com isso, caracterizacfes do sistema escolar brasileiro, focando na regido nordeste,

a partir de diferentes categorias e sdo bem Uteis para entender a composicdo do cenario
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educacional. A partir da participacdo nessa pesquisa, e do acesso aos dados disponiveis e
divulgados pelo INEP, elaborei 0s quadros abaixo: o primeiro € sobre as matriculas que foram
realizadas; o segundo se refere a quantidade de docentes das escolas publicas e particulares e
da area urbana e rural; o terceiro é sobre a quantidade de turmas, todas sobre o ensino médio

e, a partir do censo escolar mais recente, do ano de 2021 (FUSCO et al, 2020).

Quadro 1. Numero de Matriculas do Ensino Médio Regular, por Série e segundo a
Regido e Unidade da Federacéo — 2021

Brasil/Regido/UF Total 12 série 2% série 3% série
Brasil 7.770.557 2.691.158 | 2.635.530 | 2.326.483
Nordeste 2.246.336 744.934 745.292 693.983
Pernambuco 341.641 120.657 114.566 97.382
Recife 59.761 20.017 20.370 17.633

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educacdo Bésica 2021

Quadro 2. Numero de Docentes do Ensino Médio Regular, por Dependéncia
Administrativa e Localizacéo e segundo a Regido e Unidade da Federacao — 2021

Brasil/Regido/UF Total Publica | Privada | Urbana Rural
Brasil 516.484 428.877 | 103.319 | 484.277 | 41.089
Nordeste 122.229 102.643 | 23.128 | 112.393 | 11.865
Pernambuco 18.657 15.516 3.549 16.997 1.744
Recife 3.480 2.252 1.298 3.480 -

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educagio Bésica, 2021

Quadro 3. Numero de Turmas do Ensino Médio Regular, por Série e segundo a Regido e
Unidade da Federacdo — 2021

Brasil/Regidao/UF Total 12 série 2% série 3% série

Brasil 257.848 87.533 86.778 78.464

Nordeste 68.830 22.057 22.343 22.059
Pernambuco 10.226 3.450 3.375 3.031
Recife 1.760 580 579 523

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educacdo Béasica 2021

Vé-se que houve um expressivo numero de matriculas no Ensino Medio Regular esse
ano, sobre o quantitativo de docentes, ha mais docentes na rede publica do que na rede
privada, assim como, ha mais na area urbana do que na area rural, em Recife, inclusive, ndo

ha nenhum discente matriculado na area considerada rural (INEP, 2021).
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Podemos também caracterizar brevemente a rede estadual e os/as docentes de
Pernambuco. O quadro de docentes efetivos € de 53%, e 47% s&o docentes temporarios, o
cendrio € de muitos anos sem realizacdo de concurso publico, isso reflete em um
enfraguecimento na auto-organizacdo dos docentes em Pernambuco. Outra questdo, € que as
escolas podem ser de diferentes formatos: Escola Regular, Escola Semi-Integral, Escola de
Referéncia em Ensino Médio e Escolas Técnicas e sdo situadas geograficamente em 16
Gerencias Regionais de Educacdo. Sobre os/as docentes da rede de Pernambuco, 60% sao
mulheres e 40% sdo de homens, e fazem uma média mensal de trabalho de 153 horas/aulas.
Eles/as estdo em média ha nove anos exercendo a docéncia e lecionam em média em 8 turmas
diferentes (COUTINHO et al, 2021).

Em se tratando mais especificamente da Escola de Referéncia Jornalista Trajano
Chacon, a partir do Censo Escolar de 2021, também podemos fazer uma caracterizacdo com
dados sobre a composicdo da Escola, uma vez que o Projeto Politico Pedagdgico ndo esta
atualizado, usaremos, entdo, as informacGes que relataram ao Censo Escolar mais recente. Na
Escola ha 38 docentes do ensino Médio Regular e da EJA, desses/as, trés exercem funcgéo de
apoio pedagogico, e dois exercem funcdo de apoio a gestdo e um exerce a funcdo de
coordenadora da Biblioteca da Escola. Ha quatro vigilantes, quatro pessoas responsaveis pelos
Servicos gerais, seis merendeiras e quatro pessoas que trabalham na &rea administrativa, além
do gestor e do vice-gestor. O nimero de matriculas da Educacdo Basica ao todo foi de 825
discentes, sendo 630 do Ensino Médio Regular e da EJA foram 195. Dos 825 discentes
matriculados na Escola, 446 sdo mulheres e 379 sdo homens; sobre a raca/cor deles, 264 ndo
declararam, 105 se identificaram como brancos, 49 se identificaram como pretos, 405 como
pardos e 2 como amarelos. Esse quantitativo de discentes esta distribuido em 22 turmas da
Educacao Basica, sendo 16 turmas do Ensino Médio Regular e 6 turmas da EJA. No Ensino
Médio, no turno da manha sdo 3 turmas de primeira série, 4 turmas da segunda série e 3
turmas da terceira série; no turno da tarde, sdo 4 turmas da primeira série, 1 turma da segunda
série e 1 turma da terceira série (INEP, 2021).

A partir da apresentacdo da revisdo de literatura, do quadro teérico que embasaram o
presente trabalho e dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa e, agora, desse panorama
geral sobre o sistema educacional brasileiro e estadual no contexto da pandemia, além dos
dados referentes também ao municipio e a Escola em questao, serdo apresentados adiante 0s

capitulos sobre a discussdo dos dados coletados na presente pesquisa.
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4. NARRATIVAS DOCENTES

Para a realizacdo desta pesquisa, estive cinco dias presente em campo, como ja dito, no
més de junho, no final do primeiro do semestre letivo de 2022. O primeiro dia foi para
apresentar minha intengdo de realizar o projeto do Trabalho de Conclusdo de Curso e a
metodologia a ser utilizada, quando falei com o gestor e a coordenagdo pedagdgica, que €
composta por trés educadoras de apoio, que geralmente se revezam na presenca na Escola, em
relacdo a horarios e dias. E a segunda vez em que estive presente foi para apresentar os
instrumentais da pesquisa, 0 questionario e o roteiro das entrevistas semiestruturadas.

Houve algumas mudancgas em relacdo aos profissionais do ano passado, a vice-gestora
ndo estd mais na equipe, agora estd um novo vice-gestor e na coordenacdo pedagogica
também tem uma profissional que foi integrada recentemente. A coordenadora que estava la
me atendeu assim como O gestor, que passou na coordenacdo, levei os documentos
comprobatérios da realizacdo dos estagios, mas ndo precisei apresenta-los, uma vez que
ambos ja me conheciam, por causa das idas durante os estagios, facilitou a comunicacéo e a
permissdo para que eu pudesse realizar o estudo de caso na Escola. Entdo, na segunda visita,
ja pude marcar dias para iniciar a etapa empirica da pesquisa.

Na terceira visita, eu fui no horario da tarde novamente, cheguei antes de comecarem
as aulas daquele dia, entdo fiquei no patio, tirei algumas fotos do lugar, dos espagos externos,
como da area da quadra, dos painéis na entrada e do contetudo desses, do espaco da recep¢ao,
entre outras coisas (ver Anexo). Quando a coordenadora chegou, entramos na sala da
coordenacdo, que ela compartilha com outros profissionais, como com as outras
coordenadoras, quando estdo, e com o vice-gestor, que ainda ndo tinha chegado. Conversamos
sobre o horario de aula daquele dia e as turmas que estariam sem docentes, com horarios
vagos, por causa da falta de alguns, pois uma docente estava de licenca médica, trés estavam
doentes e outra tinha ido fazer exame de covid-19. Vimos os horarios em que eu poderia estar
com as turmas para aplicar questionarios e quando eu poderia estar com os/as docentes
também para realizar as entrevistas.

Durante as trés primeiras visitas, percebi 0 quanto o gestor estava sempre atarefado, em
reunides de gestéo e realizando atendimentos & comunidade escolar, e como 0 vice-gestor era
novato e ndo tinha acompanhado a Escola de Referéncia Trajano Chacon durante os anos
iniciais da Pandemia, 2020 e 2021, resolvi fazer uma adaptacéo a situacdo atual. A entrevista
que tinha sido anteriormente pensada para ser realizada com o gestor, achei que seria mais

interessante realizar com uma das educadoras de apoio que compunham a coordenacéo, ja que



34

acompanharam mais de perto os/as discentes e a que estava presente trabalhava &4 nos anos
iniciais da pandemia, que é o foco da presente pesquisa. Entdo, a convidei para participar da
entrevista, e ela aceitou, apresentei o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (ver
Apéndice D), que foi assinado por nés, e ela ficou com a copia dela, também solicitei
autorizacdo para a gravacgdo de audio, que foi permitida por ela, e entdo comegcamos o diélogo,
esse processo também foi realizado com todos os outros entrevistados.

As entrevistas ocorreram com um carater mais informal, pelo tom de conversacdo que
tentei dar nos momentos, apesar de reconhecer que a presenca do gravador, dos termos de
consentimento assinados antes e outros aspectos, davam um tom formal ao encontro.
Contudo, como ja conhecia a entrevistada, e outros entrevistados, por ter estado presente na
escola no estagio em algumas situacbes mencionadas, compreendo essas entrevistas como
praticas discursivas (PINHEIRO, 1999).

Ao abordar a entrevista inicial como pratica discursiva estamos antes de mais
nada, entendendo-a como acdo, ou, melhor dizendo, como interacdo. Esta
interacdo se da em um certo contexto, numa relacdo constantemente
negociada. Numa conversa o locutor posiciona-se e posiciona o0 outro, ou seja,
guando falamos, selecionamos o tom, as figuras, os trechos de histérias, 0s
personagens que correspondem ao posicionamento assumido diante do outro
que € posicionado por ele. As posicdes ndo sdo irrevogaveis, mas
continuamente negociadas” (PINHEIRO, 1999).

As entrevistas realizadas com os/as docentes foram semiestruturadas, levei um roteiro
com 0s pontos a serem conversados (ver Apéndice A), mas a entrevista foi livre e muitas
perguntas apareciam conforme as narrativas dos/as entrevistados/as (BAUER; GASKELL,
2002). Os outros entrevistados foram quatro docentes, mas, nesse dia entrevistei, além da
coordenadora, um docente. Os outros trés docentes entrevistei na quarta e quinta ida a campo,
a partir da interacdo com eles, na sala dos professores, pois depois da entrevista com a
coordenadora, ela me apresentou a esses, parte deles eu ja tinha sido apresentada, durante o
estagio, mas alguns eram novatos. Para a selecdo das pessoas a serem entrevistadas nesta
pesquisa, o critério era estar na equipe de docentes da Escola durante o Ensino Remoto, ou
seja, nos anos de 2020 e 2021.

A intencdo era obter certa diversidade em relacdo ao perfil dos entrevistados, em se
tratando de género e geragdo, por exemplo, contudo, os docentes que tive contato e que
atendiam a esse critério eram todos homens e numa faixa etaria parecida; as mulheres que se

dispuseram eram novatas, entdo, ndo seria interessante entrevista-las. O objetivo, como ja
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mencionado, era entrevistar um docente de cada &rea de ensino, abaixo segue um quadro com

caracteristicas de cada entrevistado/a, da coordenadora e dos quatro docentes.

Quadro 4. Caracteristicas dos/as Interlocutores/as

Perguntas Conceicéo Saulo Lionel Edgar Hugo
Idade 50 36 55 42 46
Cor/raca Branca Pardo Negro Pardo Branco
Classe Social Classe Média Classe Média Classe Média Classe B Classe Média
Titulacao Pds-graduacdo Especializacao Especializagdo Especializacdo Especializacdo

em Gestédo na area que atua | na area que atua em Educacdo na area que atua
Area de Coordenagéo Saude Linguagem e Exatas Humanas
atuacéo pedagdgica suas tecnologias
Vinculo com a Educadora de Docente ha 1 Docente ha 4 Docente ha 1 Docente ha 2
Escola apoio hd 1 ano ano e meio anos ano e meio anos

e meio

Regime de Concurso Contrato Concurso Contrato Concurso
Contratagdo efetivo temporario efetivo temporario efetivo

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

Vé-se que a média de idade entre eles foi de 46 anos, em relacdo a raca/cor e a classe
social, ndo ha um padrdo adotado para as categorias, como as do IBGE, por exemplo, porque
foi a partir da autoidentificacdo deles, diferente do questionario, que foi uma pergunta de
multipla escolha, e que foi adotado um padréo para as alternativas. No entanto, podemos ver
gue a resposta sobre classe social se refere as classes médias, e sobre raca/cor dois
entrevistados se identificam como pardos, um se identifica como negro e dois, como brancos.

Em relacdo a titulacdo, optei por ndo definir especificamente o nome dos cursos de
pos-graduacdo, por exemplo, para ndo fornecer muitas informagfes sobre os entrevistados,
evitando que possam ser identificados. Assim como, suprimi, por isso, algumas informacdes
sobre o bairro onde residem, por exemplo, mas é possivel afirmar que todos/as moram em
bairros proximos a Escola, gastando pouco tempo de deslocamento de suas casas.

Sobre a area de atuacdo, ha uma relacdo de proximidade com os nomes ficticios
escolhidos para eles/as, a silaba inicial dos nomes é a mesma da area de atuacdo: Conceicdo é
a coordenadora; Saulo é o docente da area de Saude; Lionel é o profissional da area de
Linguagem e suas tecnologias; Edgar é da area de Exatas e Hugo, da area de Humanas. Optei
por isso para facilitar a associacdo com a area de atuacdo de cada um, no momento em que as
falas deles serdo referidas. O vinculo com a escola se refere ao periodo em que atuam 14, e o
regime de contratacdo se refere ao tipo do vinculo estabelecido.

No quadro 5, sdo apresentadas as questfes, ao lado estdo os objetivos especificos da

pesquisa, aos quais as perguntas se referem, na outra coluna estdo os desdobramentos
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esperados das perguntas feitas e a Ultima coluna é sobre as categorias a que as perguntas estéo
associadas e serdo apresentadas as anélises sobre as respostas das questdes a partir dessas
categorias. O roteiro para a coordenadora (ver Apéndice B) foi adaptado para a funcéo

exercida por ela, mas segue uma estrutura com perguntas similares.

Quadro 5. Roteiro das entrevistas semiestruturadas.

Perguntas Objetivos Desdobramentos Categorias
Nome; Onde mora; Raga/cor que se | Conhecer como o/a | Entender a trajetéria e Caracteristicas
identifica; Classe social que interlocutor/a se experiéncias com a dos/as

identifica que faz parte; Idade;
Género; Titulacdo académica; Ha
guanto tempo é docente e ha quanto
tempo € docente na escola; Subarea
do ensino que atua; Regime de
contratagéo.

identificae a
vinculacdo com a
docéncia e com a
instituicdo.

docéncia e a relacdo
construida com a escola.

interlocutores

1-Quiais os desafios enfrentados por
vocé, como docente, no processo de
ensino-aprendizagem no contexto

Analisar o que
acarretaram as
mudancas no

Buscar narrativas sobre
situacBes desafiadoras e
possiveis solucBes criadas

Processos de
ensino-
aprendizagem

da Pandemia? E pelos discentes? E | formato de aula dentro desse contexto. durante a

quais foram as respostas a esses realizado durante a Pandemia

desafios? pandemia: na

2- Voce se sentiu preparado(a) para | metodologia, na Entender a relacéo e o

atuar no ensino remoto? A escola relacéo entre acesso do/a docente com

disponibilizou equipamentos professor/a e as novas tecnologias de

(computador ou tablet) para vocé? aluno/a, na ensino e a percepcéo

Os(as) estudantes dispunham de frequéncia dos/as dele/a sobre a relagdo que

equipamentos ou celular para alunos/as e na os/as discentes

acompanhar as aulas remotas? qualidade do estabeleciam nesse

Como era 0 seu acesso & internet? E | processo educativo. | periodo.

€Omo ocorria isso com 0s(as)

estudantes?

3-Como vocé avalia os efeitos do Avaliacdo do/a docente

ensino na pandemia em relacéo ao sobre 0 acompanhamento

acompanhamento do contetdo dos/as discentes e

pelos/as discentes em sala de aula engajamento nas aulas e

atualmente? nas atividades.

4-De acordo com sua avaliacéo, o Anélise do/a docente

gue acarretaram as mudangas no buscando a comparagéo

formato de aula realizado durante a sobre a educagdo

pandemia: na metodologia, na construida a partir do

relacdo entre professor/a e aluno/a, ensino remoto de

na frequéncia dos/as alunos/as e na emergéncia e sobre como

qualidade do processo educativo. costuma ser em aula
presencial.

5-Como estava, nesse periodo, e Avaliacdo docente sobre o

esta agora, na volta ao ensino engajamento dos/as

presencial, a motivagao/ discentes no periodo atual

engajamento dos/as discentes para de ensino presencial e

participar das aulas e atividades Como era no ensino

escolares? remoto, fazer emergir
narrativas sobre o impacto
desse no
engajamento/motivaco.

6-Quais foram as estratégias para o | Investigar 0s Entender os processos de | Avaliag8o do
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acompanhamento dos/as discentes desafios e as acompanhamento e desempenho
no periodo de ensino remoto e estratégicas avaliag8o dos/as discentes | dos/as discentes
hibrido? E sobre os/as que ndo construidas pela pelos/as docentes e pela pelos/as docentes
conseguiam acompanhar as aulas escola para instituigéo. e pela instituicéo.
online? acompanhamento e
7-Qual foi a estratégia para a avaliacdo do
aprovacao/reprovacio em relacdo a | desempenho dos/as
frequéncia e desempenho dos/das discentes.
discentes no periodo da pandemia?
8-Como foi a sua readaptacéo e a Compreender qual é | Identificar possiveis Atual contexto de
dos (as) estudantes ao ensino 0 impacto do ensino | mudancas sobre a relacdo | volta ao ensino
presencial? nos periodos em ao ensino presencial de presencial e da
atividades remotas e | docentes e discentes. Nova Reforma do
9-O que vocé acha da reforma | hibridas para os/as [ Entender a relagio do/a Ensino Médio.
Novo Ensino Médio? Quais os | discentese a docente e da instituicio
desafios impostos pela reforma | readaptagdo na com a Reforma Novo
Novo Ensino Médio ao atual | voltaao ensino ensino médio.
contexto de readaptacdo ao ensino | presencial, em meio
presencial? a reforma Novo
10-Como vocé avalia a qualidade | Ensino Médio. Anélise do/a docente
do ensino construido durante a sobre a temética com
pandemia e qual € o impacto disso intuito conclusivo a partir
atualmente em sala de aula? das reflexdes feitas
durante a entrevista.
11-Vocé gostaria de acrescentar Estimular narrativas
mais alguma coisa dentro das adicionais sobre as
tematicas que conversamos agora? tematicas abordadas.

Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

4.1. PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DURANTE A PANDEMIA

Como ja afirmado, as entrevistas tiveram um tom e ritmo de conversa, o0 roteiro de
perguntas era como um guia, porém novas perguntas foram feitas como desdobramento, e
outras foram suprimidas, quando o/a profissional entrevistado/a ja tinha trazido a temética em
sua narrativa, enfim, também estiveram presentes espontaneismos préprios de didlogos mais
informais.

As perguntas de apresentacdo vinham logo depois da explicacdo sobre a pesquisa e
leitura do TCLE, elas funcionavam também como um momento quebra gelo, e partilhar sobre
suas experiéncias ao se apresentar ajudou muito para iniciar um didlogo que também era
reflexivo, sobre sua atuagdo como profissional diante de um momento tdo complexo, que foi/é
a pandemia do covid-19. E a primeira pergunta da tematica da pesquisa ja inicia essa atitude
reflexiva, que foi sobre os desafios enfrentados como docente no ensino-aprendizagem nesse

periodo, a percepcdo sobre os desafios discentes, e quais foram as solucdes a esses desafios.

- O principal desafio que eu enfrentei, que eu acho que foi no ensino em geral, foi a
dificuldade com acesso a tecnologia, como as aulas foram transcritas para 0 modo remoto
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era necessario que a gente tivesse um minimo de equipamento para poder ministrar essas
horas, e 0 estado néo forneceu essa tecnologia em tempo habil (Hugo, 46 anos).

- O desafio maior que eu enfrentei foi aprender a mexer com as novas tecnologias,
aplicativos, montar aulas e apresentar essas aulas na plataforma Google, e para os desafios
gue eu senti dos alunos foi a resisténcia em participar dessas aulas quando a gente tentava
explicar ou passava os assuntos. (Edgar, 42 anos).

Os desafios apontados para os docentes em relacdo a pratica profissional foi o uso das
novas tecnologias ao se tentar transpor o ensino presencial para o ensino remoto. Além de
faltar os equipamentos necessarios, faltava muitas vezes a internet de qualidade que
possibilitasse que as aulas ocorressem de forma sincrona, muitos usavam/usam o pacote de
dados de internet da operadora de celular para possibilitar o trabalho.

- Nao, toda atividade que eu desempenhava eram realizadas com meus equipamentos, em
minha residéncia (Edgar, 42 anos).

- (...) a gente ndo teve formacéo, a gente ndo teve nenhum tipo de orientacdo, foi uma coisa
muito, assim, de desprendimento mesmo do professor ir la e fazer, mas se tem que ser assim,
vamos |4, a coisa andou e muito na boa vontade, na garra mesmo... (Hugo, 46 anos).

- (...) e a gente também tinha dificuldade de estar, se apresentar em video, de enquadramento,
de fazer apresentacdes, né, mas depois com o tempo foi se adequando também o estado
forneceu alguns cursos, e a gente foi se aprimorando (Lionel, 55 anos).

Sobre esse tema, citaram que o governo do estado fez um programa, mas foi efetivado
apenas em 2022, quando ja tinha voltado as aulas presenciais, ou seja, em todo o periodo da
pandemia tiveram que custear o equipamento, 0 acesso a internet, criar uma infraestrutura em
suas residéncias para realizar aulas remotas. Além da dificuldade de se adaptar no formato
novo, tanto para os docentes quanto para os discentes. Ao longo do tempo, foram
disponibilizando ofertas de cursos remotos para 0s docentes aprenderem a ministrarem as
aulas usando as novas tecnologias e de forma adequada ao formato remoto e atrativa para
os/as discentes.

Assim como foi citada a criacdo da plataforma Educa-PE, que foi referenciada por
ajudar nas aulas, ja que disponibiliza contetdo para as aulas online, também materiais de
apoio para usar em sala, como slides, indicacdes de videos, exercicios, trabalho de pesquisa.
Assim, os/as docentes enviam para os/as discentes em redes sociais, ou em softwares de
comunicagdo, como WhatsApp, ou nas aulas remotas sincronas a partir do Google Classroom,
que durante esse periodo eram realizadas diariamente com os/as discentes da Escola.

Também apontaram a falta de acesso dos/das discentes as aulas, pela falta de aparelhos

e de internet para participarem, impossibilitando que acompanhassem as aulas ou que



39

tivessem acesso, mas ndao pleno. Como resposta & segunda questdo, os interlocutores
compartilharam mais sobre essa realidade.

- Os desafios enfrentados na pandemia foram mais devido a falta de internet para 0s meninos,
a fala de internet que néo tinha essa forma de eles terem o contato, todo contelido que a gente
ia passar na forma da internet, visualizar as informacdes passadas pela gente dificultava o
processo de ensino e aprendizagem (Saulo, 36 anos).

- (...) aconteceu casos em que esse aparelho é compartilhado entre dois e trés irmaos, esse
aparelho era dos pais, e ai muitas vezes no horario da aula o pai ndo estava, a mae nao
estava e o celular ndo estava, por consequéncia, ou dava o horario de dois irmaos na mesma
aula teve que reversar, uma semana era um e outra semana era outro, e além de ter o
aparelho muitas vezes ndo tinha o acesso a internet (Hugo, 46 anos).

Foi perguntado também sobre a avaliacdo deles em relacdo ao que acarretaram as
mudancas no formato de aula realizado durante a pandemia: na metodologia, na relacéo entre
professor/a e aluno/a, na frequéncia dos/as alunos/as e na qualidade do processo educativo.

- As aulas ficaram mais frias, né, porque o contato na aula presencial, na aula expositiva

presencial ele é mais... gera mais afetividade, contato com aluno olho no olho, o toque, vocé

vai la, a diregdo pessoal, vou naquele aluno, pergunto o que estd acontecendo (...) existe uma

frieza muito grande no ensino online e eu, particularmente, ndo sou a favor do ensino online
ou a disténcia, eu sou mais a favor do ensino presencial (Edgar, 42 anos).

Os docentes afirmaram que a metodologia teve que ir inicialmente “as cegas” até eles
descobrirem o que funcionava e o que ndo funcionava nas aulas da disciplina que ministravam
e a partir dos métodos deles. Nesse processo, houve docentes que ndo se adaptaram, assim
como alguns discentes, por mais que 0s docentes tentassem, eles ndo conseguiam
acompanhar, segundo eles, sendo esse um fator que prejudicou muito o aprendizado e reduziu

a qualidade do ensino.

- A internet tem a forma de se distrair mais, a forma de vocé estar mexendo no aparelho
telefdnico e vocé pode estar na aula e fechar a tela e seu rosto ndo aparece mais na tela da
aula e vocé pode mexer no telefone e navegar por outra rede, por outro momento e a aula
continua fluindo da mesma forma ali como se vocé estivesse presente na sala, a forma de
distrair € muito mais aberta (...) muitos hoje na volta ao presencial vocé pega eles voando,
para e olhando para o canto, como se estivesse em outro canto, até que ele retorne acho que
tudo isso foi da pandemia, aquele processo de estar la na aula, mas ndo estavam na aula,
estavam praticando no aparelho telefénico... (Lionel, 55 anos).

E isso se relaciona diretamente com outra questdo, que é sobre como os docentes
observam os efeitos da pandemia atualmente em relagdo ao contexto educacional. Sabemos
que essa falta de acesso e ndo acompanhamento de muitos/as discentes pode ter efeitos muito
sérios em ambito macrossocial, mas os docentes falaram principalmente a respeito do

contexto de sala de aula.
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- (...) a defasagem é muito grande, vocé pega hoje um aluno do terceiro ano e compara ele
como de trés anos atras a disparidade é gigantesca, eles aprenderam muito... 0s que
aprenderam, aprenderam muito pouco do que deveriam ter aprendido, até porque a carga
horaria foi reduzida... (Hugo, 46 anos).

- (...) ontem eu vi numa reportagem que o periodo da pandemia o ensino efetivo se comparado
com o ensino tradicional nos dias de hoje seria ¥4, entdo eles aprenderam % do que seria
aprendido (...) em grande maioria para o aluno da escola publica, que j& estd com ensino
super atrasado se comparado com um colégio de referéncia ou particular ou néo ja esta super
atrasado, a cognicdo deles é muito mais lenta e para vocé desenvolver isso ai é muito
complicado, muitos alunos aqui no primeiro ano, no segundo estdo com mentalidade de
ensino fundamental (...) (Edgar, 42 anos).

- (...) porque houve conteido, mas néo foi o ideal, ndo foi o ideal, a gente observa pelas
avaliacBes que ainda tivemos uma queda na aprendizagem, e no que ficou de aprendizado,
nao ficou muito coisa (Lionel, 55 anos).

Sobre essa questdo, a coordenadora pedagdgica, Conceicdo, narrou a partir da sua
experiéncia na Escola, que a defasagem se reflete também nos discentes recentes na Escola.
Uma vez que chegaram no primeiro ano do ensino médio, mas a ultima experiéncia com aula
presencial foi no sétimo ano, em escola regular, ao passar o oitavo e nono ano com aulas
remotas, esses discentes chegaram no ensino médio em 2022, numa escola diferente, com um
formato integral, ou seja, com maior tempo de permanéncia na escola, e com muita defasagem
na aprendizagem. Além de as dificuldades da aula remota, ela pontuou que observou pouco
acompanhamento por parte dos pais dos discentes, e mesmo que os/as docentes se
esforgassem para tornar as aulas atrativas, ndo se conseguia acompanhar ao certo como 0s/as
discentes assimilavam os conteudos ofertados, se estava ocorrendo o aprendizado por parte

dos discentes.

- Qualidade ai a gente sabe que afetou muito, né, muito, tem até estudos que mostram que o
retardo foi assim de seis anos, mas ja ha mais... Ha estudos que dizem que ndo, seis anos nao,
é em média dez anos de retrocesso por assim dizer na aprendizagem, no caso dos alunos (...)
vai se sentir isso a muito tempo, vai ter uma queda, e tanto que agora o proprio resultado do
IDEB das escolas cairam, todas as escolas, né, todas, tiveram uma queda, nao tinha como nédo
ser, né (Conceigéo, 50 anos).

A Ultima pergunta incluida nessa categoria tematica foi sobre como estava, nesse
periodo remoto, e estd agora, na volta ao ensino presencial, a motivacdo/engajamento dos/as
discentes para participar das aulas e atividades escolares. Sobre o periodo da pandemia, 0s

docentes afirmaram que a frequéncia era muito baixa:

- (...) os alunos, por ndo estarem, ndo ter esse contato corpo a corpo muitos, inclusive, ndo
participaram, logo depois a questdo da progressao automatica que inventou-se o ciclo, 21/22,
muitos perderam o interesse, realmente ndo participaram das atividades, a frequéncia era
muito baixa (...) Vocé tinha vinte alunos de quatro turmas, teria que ter cento e vinte, cento e
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sessenta, vocé tinha vinte, quinze, esses outros ficaram a margem do processo, €, assim, a
gente ndo teve efetivamente como resgata-los (Hugo, 46 anos).

Essa baixa frequéncia dos/as discentes nas aulas remotas também foi observado por mim
durante o estagio-pesquisa na Escola, quando estavam tendo aulas no modo hibrido, por isso,
a carga horéaria presencial se reduziu pela metade, por estarem sendo complementadas pelas
aulas remotas que geralmente, foram frequentadas por estudantes que ndo podiam por algum
motivo assistir aula presencial, que estdo em grupos de comorbidade ou que os pais preferem
que eles ndo se exponham indo as aulas presenciais. Entdo, ocorriam dois rodizios, entre o
modelo online e o presencial, e 0 outro rodizio € que a turma que assistia aula presencial é
dividida em duas, e uma parte vai a escola em uma semana e a outra parte vai na outra, pois
por causa das restri¢des, precisava haver o distanciamento, e para isso ndo pode estar presente
toda a turma.

Em algumas turmas esse rodizio foi suspenso, nos segundos e terceiros anos por terem
menos discentes matriculados e frequentando, isso permitiu que estivessem todos 0s
discentes; mas o que ocorria € que a frequéncia ainda era muito baixa, tanto em aula
presencial quanto remota, muitos que faltavam no presencial ndo procuraram compensar nas
aulas remotas. As aulas remotas que acompanhei que mais teve a presenca dos discentes
foram as dos primeiros anos, ja que eram quatro turmas juntas na mesma aula remota, porém
0 nimero de discentes ndo chegava a vinte. Sendo as aulas das turmas de segundo e terceiros
anos, muito pouco acompanhadas, nas aulas de Sociologia que acompanhei ja chegou a ter
aulas com turma com dois discentes. E eles costumavam se apresentar sem a camera ligada
durante toda a aula, também ndo costumavam utilizar fotos pessoais em seus perfis, a
participacdo da turma era baixa, embora o professor tenha uma aula muito dialégica. Somente
nas turmas de primeiro ano a participacdo deles/as era mais intensa. Como um docente

também pontuou:

- (...) nem todos estavam abertos, eles deixavam so ligado para marcar a presenca, e assim, a
gente as vezes estava se comunicando e poucos alunos faziam o feedback com a gente, dava
essa resposta, e ficou assim sempre a gente tentando estimular, a gente tentando motivar (...).
Mas, assim, também ndo eram todos, né, muitos alunos deixaram de participar por causa
dessas questdes materiais, que eles n&o tinham, e a gente ficava nessa dificuldade (Lionel, 55
anos).

Sobre a frequéncia dos discentes no contexto de volta as aulas presenciais, Conceicéo
pontuou sua observacdo de que os/as discentes estdo bem com a volta ao presencial, pois
percebeu que sentiam muita falta da convivéncia nos encontros presenciais com os docentes,

0s colegas de turma, com esse contato com a instituicdo e a comunidade escolar. E que nesse



42

contexto presencial o processo de ensino-aprendizagem vai para além das salas de aula, esta
também nos corredores, no convivio e socializagdo que agora estao resgatando, e por isso tém

no momento pouca dificuldade em relacdo a frequéncia de discentes.

4.2. ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DOS DISCENTES

Sobre essa temaética, foi questionado em relacdo as estratégias para 0 acompanhamento
dos/as discentes no periodo de ensino remoto e hibrido, para os/as discentes que conseguiam e
que ndo conseguiam acompanhar as aulas online. O professor Edgar narrou a situacdo da
maior parte dos/as discentes, que era 0 ndo acompanhamento durante as aulas remotas do ano
letivo, mas que ao alegarem isso a Escola, no final do ano, conseguiam a aprovacao, seja por

realizar alguma avaliacao, presencial ou remota, seja pela aprovacao automatica que ocorreu.

- O acompanhamento, a escola fazia por parte da coordenacdo, a coordenacao verificava 0s
alunos que ndo tinham acesso, e ai eles viam outro mecanismo, a gente tentar fazer uma
prova fisica e mandar por e-mail para talvez eles pudessem fazer, vir na escola e fazer na
escola mesmo em pandemia, ndo teria outra opgdo ndo, ou entdo ficava o ano todo sem fazer
atividade e de repente no final do ano aparecia aqui e ai alegava que ndo tinha internet e ai o
colégio gerava algum tipo de documento de prova, pedia o professor para fazer para que ele
fizesse e apareciam, notas, surgiam notas (Edgar, 42 anos).

O professor Hugo descreveu sua experiéncia com a aprovacdo automatica e com as
estratégias dos docentes e da Escola na volta ao contato e com a “recupera¢do” dos/as
discentes no ensino remoto e hibrido, praticamente todos/as que retomaram o contato com a

Escola foram aprovados/as.

- Dois mil e vinte e um também, dois mil e vinte e um como a gente ficou final ja presencial
praticamente todos alunos que apareceram foram aprovados, os alunos que foram resgatados
que conseguiram, a gente fez até uma campanha, que conhecer fulano, manda ele vir, a gente
fez uma atividade e a atividade acabou virando passe da aprovacdo. E muito complicado isso
porque o conteudo ficou muito prejudicado (Hugo, 46 anos).

Na experiéncia do quarto estagio-pesquisa, pude observar que a aprovacao automatica
e as novas notas que eram atribuidas (ou que surgiam, como disse Edgar) aos/as discentes ao
final do ano era um fator que desestimulava alguns discentes que acompanhavam as aulas
presenciais e remotas, pois alegavam que além de aqueles passarem da mesma forma, ainda
conseguiam maiores notas, por realizarem menos provas. O docente que eu acompanhava as
aulas tentava explicar para a turma sobre o aprendizado construido para os/as que estavam,
mas grande parte se sentia injusticada pela forma como o sistema funcionou e o impacto

pratico que teria, por exemplo, 0s que menos estiveram presentes estavam com maiores notas
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na ficha 19, que € o certificado e historico de notas do Ensino Médio.
Os profissionais trouxeram experiéncias com a aprovacdo automatica e com a
necessidade ou ndo da frequéncia dos/as discentes nas aulas para terem ou nao a aprovacao no

ano letivo, a partir das diferentes atuacdes, de coordenacdo e de docéncia.

- Foi bem complicada viu, porque a gente, 2020 eu acho que por um decreto, uma instrucao,
uma orientacdo da Secretaria de Educacéo ndo houve retengdo, ndo houve reprovacgao, 2020.
O ano passado 2021 quando comegou de fato acontecer o ensino remoto ai agora sim, teve
pouco cobranca nas faltas, entendeu? Assim, ndo se levou em consideracédo para reprovagao,
é, houve tolerancia nas faltas, na frequéncia, o aluno faltava muito, mas ai ele vinha fazia as
atividades, vinha fazer presencialmente as provas, ou remota, ai ele conseguia a sua
aprovacao sem levar em consideracdo o item frequéncia, né (Concei¢ao, 50 anos).

- Fariam a prova, no final do ano, néo tenho internet, eu ndo tive aceso o ano, todo, mas final

do ano ele vinha aqui para ndo ser reprovado e gerar uma falta gigantesca ele vinha e pedia

uma prova para fazer e ele faria la e geraria uma nota, mas como teve também a situacao da
aprovacdo automatica que todos os alunos foram aprovados, tendo pelo menos uma nota
valida (Edgar, 42 anos).

N&o houve um questionamento ou critica por parte dos/as profissionais sobre a
necessidade/obrigacdo de aprovar os/as discentes da Escola nesse periodo, pois sabemos as
grandes dificuldades que muitos/s discentes tiveram para tentarem frequentar as aulas ou se
viram impossibilitados/as disso. Assim como a avaliagdio em meio a esse contexto tdo
complexo que afetou demais a populacdo de discentes, sobretudo aqueles que vivem com
mais fatores de vulnerabilidade, é contexto em que seria cruel se reprovar alguém porque néo
assistiu aulas ou teve baixo desempenho, pois pode ter sido porque ndo pdde, por ndo possuir
aparelhos ou internet em casa, ou porque na Escola ndo tinha esses meios para caso 0s/as
discentes ndo pudessem acompanhar em casa, acompanhasse na Escola, na verdade, o proprio
contexto pandémico que exigia isolamento impedia que isso ocorresse.

No entanto, por causa da aprovacdo automatica, por exemplo, os numeros de
aprovacao e reprovacdo, em comparacao as matriculas, nas pesquisas escolares € muito bom,
0s numeros até sugerem uma melhoria no acesso a Educacdo, na permanéncia e aprovacao
dos discentes, entre outras questdes (INEP, 2021). Algumas pesquisas produzidas nesse
contexto, como a partir dos proprios Censos Escolares, podem mascarar as grandes
dificuldades enfrentadas pelos discentes e profissionais da Educacéo, além dos impactos que

teve em toda a comunidade escolar. Sobre isso, o professor Hugo narrou:

- (...) ndo houve esse acompanhamento individual, vocé n&o est ali vendo o aluno fazer e
corrigindo ou... ficou muito aquém que deveria ser, isso tem uma reflexao hoje, clara, o nivel
de aprendizado desses alunos hoje € sofrivel (...) Ele hoje esta no terceiro com uma defasagem
de aprendizado gigantesca, e muitas vezes até de elementos basicos de escrita, por exemplo, 0
texto dele tornou-se ilegivel, ele ndo consegue escrever de uma forma adequada, porque
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perdeu a pratica, dois anos sem escrever nada, esta ainda no saldo, ainda esta fazendo um
balanco, na verdade, por esse prejuizo que a gente ja sabe que foi gigantesco (Hugo, 46
anos).

- (...) ainda hoje, quando a gente vai fazer a prova tem uma preocupac¢do minha de adequar a
complexidade da prova ao conteldo que o aluno recebeu, entdo a prova ela é muito rasa, tem
que ser rasa porque ele ndo teve conteudo, entdo ta tendo uma dificuldade muito grande, por
exemplo, nas turmas de segundo ano ainda estéo trabalhando o contedo do primeiro (Hugo,
46 anos).

Essa defasagem se constitui em uma grande perda para os/as discentes, de contetudo a
que se deveriam ter tido acesso e de outras oportunidades que a educacdo e a escola podem
proporcionar, além de outros direitos que a escola ajuda a acessarem. Afinal, estamos nos
referindo ao modelo de Ensino Remoto Emergencial que durou cerca de dois anos no pais,
que proporcionou, e para poucos, um ensino conteudista e de baixa qualidade, segundo esses
proprios profissionais que estiveram & frente. Mesmo assim, muitos/as jovens de escolas
publicas, com experiéncias similares a dessa Escola em foco, se formaram no Ensino Médio
diante desse contexto e foram prestar vestibular e concorrer competindo por vagas com
estudantes que tiveram outras e bem melhores oportunidades de estudo, além da formacéo
humana, da formacdo para o mercado de trabalho, para as ciéncias, artes etc. Além disso,
muitos/as nem foram prestar vestibular nesses anos pandémicos, houve baixa inscri¢cdo de
discentes em geral, sobretudo de discentes oriundos de escola publica, ficando evidente o
sentimento de despreparo para essa prova, e de excluséo, ainda mais diante das dificuldades
impostas pelo governo Bolsonaro de garantir isencdo da taxa de matricula no Enem para

discentes oriundos de escola publica.

4.3. ENSINO PRESENCIAL E A REFORMA NOVO ENSINO MEDIO

Foi perguntado aos docentes e a coordenadora sobre a readaptacdo ao ensino
presencial, e foram enfatizados os beneficios das atividades presenciais para o aprendizado e
para a sociabilidade, em se tratando da convivéncia dos/as discentes com colegas de turma e
com os/as docentes, mas esse contexto também traz desafios. Foram anos em que muitos/as
discentes nem estavam frequentando as atividades escolares, e para 0s/as que estavam,
entraram em outro ritmo e carga horaria de estudos, ja que a escola € integral e durante a

pandemia estavam com carga horaria reduzida.

- V& bem, a gente tem dois grupos de estudantes, tem grupo que voltou mesmo e quer
recuperar o tempo perdido, séo poucos, e aqueles que estdo realmente perdendo o foco e
estdo aqui e a gente esta tentando fazer um trabalho e tentar resgatar esses alunos, mas,
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assim, os alunos do terceiro, por exemplo, a grande maioria s6 espera terminar o ano para
receber o certificado (Hugo, 46 anos).

- Presencial para eles foi muito bom, eles estavam ansiosos, ter esse retorno para a escola,
mas mesmo assim a ansiedade de voltar para a escola quando tem o costume de estar em
casa, de estar relaxado, ndo ter a obrigatoriedade de fazer atividade xis, é uma atividade aqui
e outra ali, de estar em casa parado e quando vocé chega na instituicdo vocé comeca a
avaliar as aulas, as aulas comegcam a rodar mais e vocé ndo e ai vai ganhar o processo de ter
novamente aquele ritmo da atividade corriqueira, né, uma atras da outra, que a mente possa
absorver e o corpo também assimilar aquela ideia da atividade sequencial (Saulo, 36 anos).

Interessante acrescentar também outras consideracGes em relacdo a adaptacdo para o
presencial. Alguns docentes pontuaram que esse tempo do ensino remoto fez com que grande
parte tivesse a perda do vinculo com a escola, e nessa volta estdo refazendo esse vinculo com
a instituicdo, com os/as docentes, com colegas de turma. Além de que, os docentes apontaram
que alguns discentes sdo novatos e davam aula para eles sem conhecer pessoalmente, e como
ja falado, nem pelas cameras ou fotos, a maior parte das vezes sé estava o nome do/a discente.

Sobre as relagdes com outros colegas, foi afirmado que estdo tendo problemas de
comportamento e convivéncia que nao tinham, e veem como um efeito desse periodo, o0 dano
acarretado nas relacdes. Além disso, a propria relacdo com a instituicdo escolar, desde o
desrespeito ao patriménio publico ao entendimento do que se pode ou ndo fazer engquanto
discente na instituicdo, e nas relagdes sociais. E os/as docentes estdo tendo esse trabalho de
reintegracdo e ressocializacdo dos discentes com a Escola.

Um fator positivo que foi trazido sobre a Escola é a responsabilidade social da gestdo
em relacdo ao acolhimento dos/as discentes e o entendimento de que grande parte, por
exemplo, precisa estar naquela instituicdo para garantir alguns direitos, como a alimentacéo.
Entdo, tém sido feito esfor¢os para garantir a alimentacdo antes da aula, com o lanche no
intervalo, e ap0s as aulas, e isso € importante para garantir que comecem o dia de estudos
alimentados/as e para manterem os/as discentes na instituicao.

Sobre a volta ao ensino presencial no contexto da Reforma Novo Ensino Médio, os
docentes afirmaram que estdo tendo muitas dificuldades, por conhecerem ainda pouco sobre o
funcionamento, mas principalmente por causa da inadequac¢do com o atual contexto e com o
perfil dos/as discentes. Segundo eles, 0 Novo Ensino Médio exige muito mais conhecimento
dos/as discentes, algo que ja se deveria ter desde os outros niveis de ensino. A implantagdo no
Ensino Médio esta tendo como consequéncia a falta de acompanhamento dos/as discentes em

relacdo ao contetido ofertado.

- Entdo, assim, depois da pandemia e a implementacdo desse novo ensino médio os alunos
estdo sentindo muita dificuldade, primeiro ja é uma coisa diferente, ndo é uma coisa que eles
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j& vinham acostumados, e segundo com a dificuldade que eles tém assim, que hoje essa
proposta ela trabalha muito a questdo da leitura, a questdo da percepcdo atraves de outros
conteddos que eles ndo viram, entendeu? E muito interessante, mas as discussdes que a gente
tem, pelo menos na minha disciplina eu vejo uma dificuldade muito grande de entender os
textos, os livros eles sdo livros muito bons, né, mas precisa que eles tenham o nivel de leitura
maior (Lionel, 55 anos).

- Eu acho que a proposta, e ai no Brasil é muito isso, a proposta é linda, maravilhosa, ndo
vejo como implantar na pratica, € o tipo de ensino que exigiria do aluno vir do ensino
fundamental com uma bagagem muito maior do que ele vem (...) Ainda mais com essa
defasagem de dois anos que a gente ficou ai, entdo vai ser muito complicado implementar isso
(Hugo, 46 anos).

O Novo Ensino Médio tem como base a implantacdo de itinerarios formativos, a partir
da Lei n® 13.415/2017, que alterou a LDB (BRASIL, 1996), que introduziu o curriculo do
Ensino Medio que serd composto pela Base Nacional Comum Curricular, os itinerarios
formativos sdo: | — Linguagens e suas tecnologias; Il — Matematica e suas tecnologias; 11 —
Ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas; V —
Formac&o técnica e profissional.

- A gente ainda esta naquele nivel de informacao de se apropriar de fato com as trilhas, né, o
gue a escola fez, ela definiu as suas trilhas ouvindo os professores, vendo o perfil do seu
professorado que definiu as trés trilhas, aqui o aluno ele entra ele tem trés trilhas para
escolher, isso esse ano foi feito a escolha, como a gente é uma escola integral entdo a gente
ja trabalha alguns itens da reforma do novo ensino médio como projeto de vida,
empreendedorismo (...) E, humanas, linguagem e a parte de exatas, mas a gente aqui, a escola
trabalha mais com humanas e linguagem, mas tem os aprofundamentos também na &rea de
exatas que eles estdo fazendo, né (Conceicdo, 50 anos).

A partir da consulta a documentos da Escola pude observar que estdo sendo
consolidadas trés trilhas dos conhecimentos dos itinerarios formativos: 1- Humanas e
Natureza- Desenvolvimento Social e Sustentabilidade; 2- Matematica e Linguagem-
Matematizacdo, Design e Criatividade; e 3- Humanas, Direitos Humanos e Participacdo
Social, tanto para as turmas da manh@, quanto para as turmas da tarde.

O capitulo seguinte apresenta as narrativas dos/as discentes sobre a teméatica em foco, a
partir da analise dos questionarios respondidos pelos/as discentes da Escola, que estudaram la

durante o Ensino Remoto.
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5.0 QUE OS DISCENTES TEM A DIZER SOBRE ISSO?

A etapa de aplicacdo dos questionarios foi elaborada para acessar os/as discentes da
EREM Jornalista Trajano Chacon; no estagio-pesquisa, era frequente o contato com eles/as a
partir das aulas que acompanhei remotamente, e também das aulas que facilitei remota e
presencialmente. Contudo, nas pesquisas em geral e nas pesquisas referidas neste trabalho,
poucas abordam dados sobre os/as discentes que tenham sido coletados a partir de contato
direto com eles/as, a maior parte acessa os/as docentes e pergunta sobre as impressées em
relacdo as experiéncias discentes na pandemia, quando ndo é assim, sdo pesquisas em ambito
nacional feitas com a populacdo jovem, ou s&o relatos de experiéncias do/a docente com os/as
discentes em sala de aula.

De fato, ha uma dificuldade para esse acesso, uma vez que nao se consegue facilmente o
contato deles, como e-mail, por exemplo, para se enviar um questionario. Na presente
pesquisa, a partir de conversa com a gestdo e a constatacdo da dificuldade em acionar os/as
responsaveis para permitir a participacdo na pesquisa, usamos como alternativa uma
declaracdo assinada pelo gestor da instituicdo permitindo a aplicacdo de questionarios na
Escola, em horério de aula, com os/as discentes que aceitassem participar.

Foi a partir da terceira ida a campo que os/as discentes responderam aos questionarios,
que foram autoaplicaveis. Ao dialogar com a coordenacao, vimos horérios em que ndo teria
aulas nas turmas, por causa da auséncia dos/as docentes. Os questionarios tiveram
respondentes discentes das turmas de segundos e terceiros anos, em que se presumiu que
maior parte estudou no periodo de 2020 e/ou 2021, periodo de aulas remotas e hibrido. Nas
primeiras turmas, uma educadora de apoio apresentou-me para a turma, e continuei sozinha a
explicar um pouco sobre a pesquisa, perguntando quem aceitaria participar e explicando
brevemente a disposicao das questbes no questionario. Este era constituido de uma folha, com
preenchimento frente e verso, com questdes de mdultipla escolha, principalmente, as referentes
aos dados sociodemogréaficos e questdes abertas, mas, a maior parte das questdes era sobre a
tematica da pesquisa (ver Apéndice C). O quantitativo de questionarios devolvidos pelos/as
discentes foi de 107, a partir de uma pré-analise, cinco foram eliminados, por ndo estarem
respondidos, ou por estarem respondidos de forma aparentemente aleatoria, por exemplo, com
respostas iguais e sem nexo em relacdo as perguntas, nas questdes abertas. Todos 0s
questionarios foram tabulados no SPSS (Statistical Package for Social Science for Windows).

Importante acrescentar que, nessas idas para a Escola, sobretudo no contato com o0s

docentes e discentes, em que pude ir além dos momentos da aplicacdo do instrumental da
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pesquisa, conversar com os/as participantes da pesquisa, me ajudou em um entendimento
maior de algumas questOes, por causa da énfase dada por eles/as e do qudo alguns
pensamentos sdo partilhados pela maioria. Como veremos a seguir, ha na Escola um aparente
consenso entre os/as discentes na forma de interpretar alguns aspectos dos temas abordados.

Dos 102 respondentes do questionario, na pergunta sobre género, que era de
maltipla escolha, 54% se identificam como do género feminino, 42% s&o do género
masculino e 4% se identificaram como outro. Esses 4% sdo compostos por trés pessoas que se
identificam como ndo binarias e um como género fluido. Sobre a idade dos participantes, a
pergunta era aberta no questionario, no entanto, apds a tabulacdo, puderam ser colocadas
categorias, para facilitar a exposicédo, 3,3% dos/as respondentes tinham 15 anos, 30% tinham
16 anos, 43,3% tinham 17 anos, 18% tinham 18 anos e 5,6% tinham 19 anos.

Na questdo referente a moradia, 11% moram com 0s pais, 33% moram com pais e
irméos, 12% moram s6é com a mde, 3% moram s6 com 0 pai, 18% moram com a méae e
irmdos, 2% moram com pai e irmdos e 22% puseram outro, e especificaram varias
configuracBes familiares, dentre essas, as/os avos, tias e padrastos apareceram nas
configuracBes descritas, trés jovens moravam sozinhos e uma jovem morava com o0 marido.
Em relacdo a cidade em que moram, 99% responderam que moram em Recife e 1% em
Camaragibe. Sobre o deslocamento para ir a Escola, 48% védo a pé, 18% vao de bicicleta, 1%
vai de motocicleta, 11% vao de carro e 23% vdo de 6nibus.

Em se tratando de raga/cor, a questdo era de multipla escola com categorias adotadas
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, 28% se identificaram como
Brancos, 45% se identificaram como Pardos, 22,5% se identificaram como Pretos e 4% se
identificaram como Amarelos. Sobre a classe social que eles identificavam que pertenciam,
64% se identificaram como de Classes Populares e 36% como de Classe Média, e nenhum
respondente se identificou como de Classe alta.

Na pesquisa, a questdo sobre classes sociais era a partir da autoidentificacdo, ou seja,
ndo estabelecia nenhum critério como renda, por exemplo, para os/as respondentes, apenas 0
sentimento de pertencimento. E interessante notar os resultados das possiveis tabulacdes
cruzadas que podem ser feitas a partir do SPSS, com isso, podemos refletir um pouco mais
alguns elementos que podem ser vistos como de distincdo (BOURDIEU, 2012) sobre a
identificacdo como pertencente a Classe media. Nesse sentido, 72% dos que estudaram em
escolas da rede privada em 2020 e/ou 2021 se identificam como pertencente a Classe média; e
82% dos/as respondentes que assinalaram gque vao de carro para a Escola, se identificam como

pertencente a classe média, nesse caso, ter estudado em escolas da rede privada e a familia
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possuir um carro pode ser visto como elementos de distingdo e, claro, também pode ser um
reflexo de a familia ter uma maior renda.

Em relacdo a raca, apenas 22% dos que se identificam como Pretos também se
identificam como pertencentes as classes médias, todos os que se identificam como amarelos
também se identificam como de classes médias, 33% dos que se identificam como Brancos,
também sdo das classes médias e 42% se identificam como pardos e de classe média.

O sentimento de pertencimento a determinada classe social e a identificacdo com o
género e a raca, por exemplo, se relacionam com a diferenca como identidade (BRAH, 2006),
que esta ligada a questdes de experiéncias, relagdes sociais e subjetividades. E numa Escola,
em que como vimos, a maioria dos/as discentes matriculados/as se identifica como negra,
preta ou parda, assim como a maioria dos/as respondentes dos questionarios da pesquisa;
essas questdes sdo marcadores sociais de diferenca, e se interconectam e articulam, sdo
categorias que se relacionam e se determinam mutuamente (BRAH, 2006). E importante a
identificacdo e definicdo desses grupos sociais formados por individuos que néo
correspondem ao padrdo, sobretudo quando analisamos contextos em que individuos sdo
marginalizados, sofrendo a partir das dificuldades impostas pelas desigualdades sociais e
colonialidades em suas vidas (MIGNOLO, 1998).

Voltando a sequéncia do questionario, a pergunta que inicia a parte “Vocé e a
Escola” ¢ sobre se o/a discente estudava no EREM Jornalista Trajano Chacon em 2020, cujas
respostas informam que 51% estudava e 49% néo estudava. O nimero expressivo dos que ndo
estudavam pode ser explicado porque se o/a discente era do segundo ano em 2022, entéo,
muito provavelmente em 2020 estava no nono ano, € ha EREM s6 tem a partir do primeiro
ano do Ensino Médio, ja os que estavam no terceiro ano em 2022, podiam ter estudado na
Escola em 2020. Dentre os que ndo estudavam, alguns especificaram a escola que estudaram,
80% das escolas especificadas eram publicas e 20% eram escolas particulares. A outra
questdo é se estudaram em 2021 na Escola, e se ndo, especificar qual. Nesse caso, 94%
estudaram e 6% ndo estudaram, desses 6%, dois eram oriundos de escolas particulares e
quatro eram de escolas publicas. Quando se referir as questBes sobre ensino remoto, as
respostas dos/as discentes que ndo estudaram na Escola nesse periodo ndo serdo consideradas
juntamente com as analises das respostas dos/as outros/as respondentes.

Na questdo sobre se os/as discentes frequentavam as aulas remotas quando estavam
em ensino remoto, 75% afirmaram que frequentavam e 25% afirmaram que ndo frequentavam
e, se responderam ndo, na questdo seguinte era questionando o porqué. O quadro 6 mostra o

percentual das razdes citadas para a ndo frequéncia as aulas remotas.
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Quadro 6. Motivos para nado frequentar as aulas remotas

Respostas N. Respostas N. Respostas N.
N&o tenho celular 27% | Porque estava doente 4,5% | Eu ndo participava muito 4,5%
porque trabalhava

Preguica 9% | Perdi o interesse 4,5% | Falta de disciplina e condi¢des 4,5%
Dificuldade de absorver os | 4,5% | Porque eu ndo consigo | 4,5% | N&o acordava no horario 4,5%
assuntos dados aprender nada

As aulas ndo eram boas 4,5% | Porque ndo quis 4,5% | N&o conseguia me concentrar 4,5%
Porque ndo tive certa 4,5% | Sem tempo as vezes 4,5% | Em tempos de aula remota, eu 4,5%
privacidade cuidava da minha filha

Total de Casos: 22 (100%0)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

Os motivos apontados pelos/as discentes que ndo frequentavam as aulas em periodo
remoto sdo variados, as respostas nesse caso foram colocadas a maior parte das vezes tal
como descreveram, exceto algumas que podiam ser categorizadas, como, “N&o tenho
celular”, que inclusive foi o motivo assinalado por 27% dos/as respondentes, 9% afirmaram
ser por “Preguica” e 64% apontaram 11 motivos distintos. A questdo referente a frequéncia
as aulas remotas teve a intencdo de saber quantos discentes respondentes acompanharam as
aulas nesse periodo, e ndo, apenas se assistiam as aulas. A expressiva quantidade de discentes
que afirmaram frequentar as aulas nesse periodo, 75%, contrasta com o que foi afirmado pelos
docentes e a coordenadora sobre a frequéncia dos/as discentes nesse periodo, e também com o
que foi observado pela autora no estagio-pesquisa, em que muitas vezes nas aulas remotas ndo
estava presente nem 25% do numero de estudante matriculados nas turmas.

A questdo seguinte foi sobre se os/as discentes enfrentaram dificuldades para frequentar
as aulas remotas durante a pandemia. As respostas obtidas informam que 67% assinalou que
tiveram dificuldades e 32% afirmaram que ndo, 1% ndo se aplica, pois ndo assistiu aula
remota. Outra pergunta era sobre quais foram as dificuldades enfrentadas, caso tenha
afirmado que enfrentou dificuldades na questdo anterior; era uma questdo que tinha varias
alternativas e podiam marcar quantas quisessem. Entdo, 38% afirmaram que tinham como
dificuldades o fato de que “Tinha que fazer trabalhos domésticos, ou de cuidados, em casa no
horéario das aulas”, 23% afirmaram que tiveram dificuldade com “Falta de acesso a internet
de qualidade”, também 23% afirmaram que “N&o havia espaco para assistir as aulas em
casa”, 20% afirmaram que “N&o dispunha de aparelhos eletronicos para uso proprio
(notebook, celular, tablet, etc.”), 12% afirmaram que tiveram dificuldade com “Falta de
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acesso a internet”, 9% afirmaram que “Teve que trabalhar fora de casa durante a pandemia
no horario das aulas”.

A Ultima questao desse bloco pedia para assinalar se teve outra dificuldade, e o quadro
7 apresenta as respostas dadas, 28% afirmaram que tinha dificuldades para aprender durante a
pandemia e 72% assinalaram outras dificuldades, dentre elas, problemas de saude, problemas
com adaptacdo ao formato de aula, cuidado do/a filho/a, entre outras.

Quadro 7. Outras dificuldades para assistir as aulas remotas

Respostas N. Respostas N. Respostas N.
Dificuldade de aprender 28% | Cuidar do/a filho/a | 14% | Adaptacdo 14%
As vezes ndo mandavam o link | 14% | Depressao 14% | Problemas de salde | 14%

Total de Casos: 7 (100%0)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

A pergunta seguinte era se os/as discentes frequentavam as aulas remotas quando
estavam em ensino hibrido, ou seja, quando estavam tendo aulas remotas e presenciais na
escola, com rodizios de turmas. A essa questdo, 75% responderam que frequentavam essas
aulas e 25% que ndo frequentavam as aulas remotas nesse periodo, percentuais iguais em
relacdo a questdo sobre se frequentavam as aulas remotas no periodo de aulas remotas. Do
mesmo jeito com o que foi observado por mim no estagio-pesquisa e com 0 que estava nas
narrativas docentes, o alto indice dos que frequentavam contrasta com a frequéncia bem
menor de discentes em relacdo ao nimero de matriculados/as nas turmas.

Também foi pedido para os/as estudantes que ndo frequentavam as aulas remotas no
ensino hibrido para apontarem os motivos. O quadro 8 apresenta os motivos citados e, dentre
esses, se destacam 25% que responderam “Porque eu ndo quis” e 17% responderam “Porque
ndo tinha celular disponivel ”, além de serem apontados sete outros motivos pelos/as

estudantes que ndo frequentaram essas aulas.

Quadro 8. Motivos de ndo frequentar as aulas remotas no ensino hibrido

Respostas N. Respostas N. Respostas N.
Porque eu ndo quis 25% | Poiseu jaiaparao 8% | N&o conseguia entrar e nem 8%
presencial entender
Porque ndo tinha celular 17% | Perdi o interesse 8% | Preguica 8%
disponivel
Falta de tempo, pois tenho 8% | Problemas de salde 8% | Eu ndo ficava concentrada na 8%
uma filha aula

Total de Casos: 12 (100%)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.
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A Ultima questdo desse bloco de perguntas indagava se o/a discente soube de algum/a
colega que desistiu de estudar no periodo da pandemia, se sabia, assinalar qual o motivo.
Dos/as respondentes, 70% afirmaram que ndo souberam de alguém que tenha desistido, 6%
conheciam alguém, mas ndo sabiam o motivo, 9% apontaram que a causa foi estar se
dedicando ao trabalho, 4% por ndo terem celulares e 3% por ndo ter internet em casa, além de
outros motivos apontados no quadro 9.

Quadro 9. Colegas que desistiram de estudar na pandemia

Respostas N. Respostas N. Respostas N.
N&o soube informar 70% | Sem internet em casa 3% Por causa do horario 1%
Porque dedicou seu tempo 9% | Alguns sé apareciam em 2% Grande parte ndo 1%
no trabalho época de provas, mas ja ndo continuou, pois 0 ensino
acompanhavam mais as remoto era muito
aulas por ndo conseguirem cansativo e cheios de
acompanhar. cortes de audio.
Sim, mas nao sei 0 motivo. 6% | Porque ele virou pai 2% Porque ndo tinha muito | 1%
dialogo
Por nédo terem celulares 4% | Ficou gravida 2% Porque preferiu as 1%
drogas
Total de Casos: 100 (100%b)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

O bloco seguinte do questionario, cujos resultados serdo apresentados no préximo
topico, € constituido de perguntas abertas e os quadros elaborados, diferentemente dos
expostos até aqui, apresentam categorias criadas a partir das respostas dos/as discentes, ja que
as questbes sdo todas abertas, entdo foram muitas as alternativas indicadas pelos/as
respondentes e se torna mais dificil trazer as respostas ou expressdes na integra. No entanto,

serdo também citados alguns trechos com as respostas dos/as discentes.

5.1. AS AULAS REMOTAS E OS DISCENTES

Esse bloco de perguntas abertas tem a seguinte questdo inicial “Como vocé avalia as
mudancas nas aulas que ocorreram de forma remota?” e o primeiro topico é “Na forma como
os/as professores/as davam aula”. O quadro 10 apresenta uma sintese das respostas

fornecidas pelos/as discentes.

Quadro 10. Avaliagdo da forma como os/as docentes davam aula nas aulas remotas

Categorias N. Categorias N. Categorias N.

Boa 26% | Mais ou menos 11% | Presencial é a mesma 4%




53

coisa
Era dificil de entender 15% | Presencial é melhor 5% | Era corrido demais 3%
Alguns professores ndo 13% | Problema com a internet dos 4% | Alguns professores eram | 2%
tinham preparo e professores legais
dificultava o aprendizado
Era ruim 11% | Faltou dialogo e explicacdo 4% | Eradiferente 2%
Total de Casos: 95 (100%)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

Vé-se que, dos/as estudantes que responderam essa questdo, 26% avaliaram como
boa a forma que os/as docentes davam aulas no ensino remoto, seguido de 15% que
afirmaram que era dificil entender os contetdos, 13% afirmaram que alguns professores ndo
tinham preparo para dar aulas e dificultava o aprendizado e 11% julgou como ruim e 0 mesmo
percentual, como mais ou menos. No entanto, vemos que grande parte dos/as discentes
pontuaram caracteristicas negativas em relagdo a forma como os docentes davam as aulas
remotas.

O tdpico seguinte era para os/as discentes descreverem a relacdo com os/as docentes
nesse periodo, e 0 quadro 11 apresenta as respostas. Parte dos/as respondentes descreveram
como “Boa” (27%), e “Otima” (4%), mas, apenas 2% afirmaram que os/as docentes
ensinavam bem. Outra parte apontou que a relacdo nessa época era normal (27%) e, nesse
caso, podemos entender que para esses/as a relacdo ndo mudou muito em relacdo ao periodo
de aulas presenciais, 18% pontuaram que a relacdo era distante, ndo havia contato como no
presencial, 10% afirmaram que era ruim ou péssima, 4%, que a relacdo era mais dificil, 3%
afirmaram que com alguns docentes a relacdo € boa e com outros ndo; e 1% afirmou que

apenas falava com os/as docentes para cumprir a necessidade do processo avaliativo.

Quadro 11. Avaliacéo da relacdo com ao/as docentes nas aulas remotas

Categorias N. Categorias N. Categorias N.
Normal 27% | Ruim ou Péssima 10% | Com alguns é boa, com outros sao ruins. 3%
Boa 27% | A relagdo era mais | 4% | Ensinavam bem 2%
dificil
Era distante, ndo havia contato | 18% | Otima 4% | Apenas falava para entregar os conteldos | 1%
como no presencial que eles passavam

Total de Casos: 93 (100%0)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

O topico seguinte indagava sobre a motivacdo do/a discente para frequentar as aulas

remotas, cujas respostas sé@o apresentadas no quadro 12, onde podemos observar que 26%
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afirmaram que a motivacdo era baixa, 16% afirmaram que ndo tinham motivacdo, 7%
afirmaram que assistiam as aulas por obrigacdo, 7% afirmaram que a motivacao era boa, 6%
afirmaram que a motivacdo era “mais ou menos”, 3% afirmaram que as vezes ndo tinha
internet em casa, 1% afirmou que ndo podia ir para as aulas presenciais, € 0 restante citou
motivos pessoais que 0s/as motivaram a assistir as aulas remotas. Contudo, vemos que a
maior parte dos/as respondentes afirmou ter pouca ou nenhuma motivagdo para assistir as
aulas remotas.

Quadro 12. Avaliacdo da motivacgdo para frequentar as aulas no periodo remoto

Categorias N. Categorias N. | Categorias N.
Baixa 26% | Boa 7% | As vezes ndo tinha internet | 3%
Eu néo tinha motivagéo 16% | Concluir o ensino bésico 7% | Formacéo e Conhecimento 3%
Meu futuro 10% | Mais ou menos 6% | Ajudar minha familia 1%
Pelas risadas durante as | 10% | Notas, passar de ano ou no | 5% | Ndo podia ir para o | 1%
aulas Enem presencial

Obrigacéo 7% | Gosto de estudar 4% | Crescer na vida 1%

Total de Casos: 93 (100%0)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

O proximo topico do questionario é sobre a avaliacdo dos/as discentes sobre o
entendimento do conteldo dado nas aulas remotas. Nas respostas apresentadas no quadro 13,
vemos que 7% julgaram o entendimento como bom, 5% afirmaram que entenderam, 5%
afirmaram que o entendimento foi normal e 3% afirmaram que se ndo entendessem o
conteddo, pesquisavam. J& a maior parte dos/as respondentes atribuiram caracteristicas
negativas ao entendimento dos contetdos durante as aulas remotas, 35% dos/as discentes
deram respostas que se encaixam na categoria “Entendi nada ou muito pouco”, 20%
responderam julgando que o entendimento foi “Ruim ou Péssimo”, entre outras categorias
como “Esqueci tudo ”, 3%, “N&ao conseguia me concentrar,” 2%, “as aulas nédo rendiam bons
resultados”, 4%.

Essa foi uma tematica que era constante nas turmas em que foram aplicados os
questionarios, muitos/as discentes se manifestavam a esse respeito como “Entendi nada” e era
muito comum se referirem a esse formato de ensino como ineficaz e dificil. Em relacdo aos
qgue se manifestavam sobre isso verbalmente, parecia haver um consenso sobre o fato de o

ensino remoto ndo ter proporcionado bom entendimento e aprendizado dos contetdos.

Quadro 13. Avaliacao sobre o entendimento em relacdo ao contetdo nas aulas remotas

Categorias N. Categorias N. | Categorias N
Entendi nada ou muito pouco 35% | Eu entendi 5% | Se eu ndo entendesse, 3%
pesquisava
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Ruim ou Péssimo 20% | Normal 5% | Prefiro presencial 2%

Bom 7% | As aulas ndo rendiam bons | 4% | N&o conseguia me 2%
resultados concentrar

Aprendi alguns assuntos com | 6% | Esqueci tudo 3% | Mediano 2%

dificuldade

Total de Casos: 93 (100%)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

Nas respostas a questdo seguinte, que era sobre a relacdo construida e mantida com
os/as colegas de turma durante o periodo das aulas remotas (Quadro 14), a maior parte julgou
a relacdo satisfatoria, considerando o somatério das respostas nas categorias “Boa (32%),
“Otima” (16%) e “De boa” (5%). Porém, muitos/as descreveram aspectos dificeis desse
contexto, tais como: “N&o conhecia ninguém” (12%), “Horrivel ou Péssima” (11%), “Foi
dificil ou ruim” (7%), entre outros. Os/as discentes do segundo ano, que tinham chegado para
estudar na Escola no ano anterior de ensino remoto, 2020, narraram que, s6 a partir do
momento em que as aulas voltaram para o formato presencial ou hibrido foi que construiram
relacGes com colegas de turma, porque antes ndo conheciam a turma que estavam. O mesmo
ocorreu com o0s/as novatos/as que entraram em outros anos, ou seja, 0 prejuizo nas relacdes
sociais, citado nas narrativas docentes, também foi trazido pelos/as discentes em diferentes

momentos.

Quadro 14. Avaliacao da relagdo com os/as colegas de turma durante as aulas remotas

Categorias N. Categorias N. Categorias N.

Boa 32% | Ndo conhecia ninguém | 12% | De boa 5%

Otima 16% | Horrivel ou Péssima 11% | Continuava igual | 2%

Neutra ou indiferente | 13% | Foi dificil ou ruim 7% | Razoavel 2%
Total de Casos: 94 (100%0)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

O prdéximo topico, cujas respostas sao apresentadas no quadro 15, € sobre como os/as
discentes julgam as avaliacdes que tiveram no periodo de aulas remotas. Esse € outro quesito
que sempre havia as manifestacGes verbais deles/as julgando positivamente, comentando que
eram as melhores, porque recebiam Otimas notas, eram mais faceis, entre outros aspectos.
Como nessa resposta de uma discente de 16 anos: “N&o dava vontade de estudar pra elas
porque era muito facil filar e as pessoas mandavam as respostas no grupo de sala”. Outro
discente de 17 anos afirmou que “Tirei umas notas boas, todo mundo passou também”. E isso

também se refletiu nas respostas escritas, 32% julgaram as avaliagdes “boas ou 6timas”, 8%
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afirmaram que pegavam as respostas da internet, e 7% afirmaram que avaliacdo remota é
melhor ou mais facil. Porém apareceram também outras opinides: 12% afirmaram que tiveram
dificuldades nas avaliagdes, 11% afirmaram que as avaliacGes eram ruins ou péssimas e 10%
as julgaram medianas. Como uma discente de 17 anos que pontuou que: “tinha dificuldade ao
entregar no hordario as vezes, pois a internet parava”, e essa outra discente, da mesma idade,

afirmou que era “um pouco ruim porque ndo entendia o assunto”.

Quadro 15. ConsideracGes sobre as avaliagdes durante o periodo de aulas remotas.

Categorias N. Categorias N. Categorias N.

Boas ou Otimas 32% | Eu pegava a resposta do | 8% | Notas boas 3%
Google

Tive dificuldade 12% | Avaliacdo remota é melhor ou | 7% | Alunos tiravam vantagem para | 1%
mais facil aumentar a nota

Ruim ou Péssima 11% | Awvaliacgdo presencial é melhor | 6% | As provas eram muito basicas 1%

Mais ou menos ou | 10% | Fazia raramente 4% | As vezes era presencial, as vezes | 1%

mediano era online

Total de Casos: 91 (100%)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

E o Gltimo tépico desse bloco de perguntas se refere a avaliacdo dos/as discentes sobre
a qualidade do ensino construido durante a pandemia, nas aulas em formato remoto e hibrido,
outro assunto que os/as discentes comentavam ap6s responderem o questionario. O Quadro 16

apresenta as respostas deles/as:

Quadro 16. Avaliacdo da qualidade do ensino construido durante a pandemia

Categorias N. Categorias N. Categorias N.

Ruim ou Péssima 38% | Tentaram, mas ndo | 6% | Aprendi algumas coisas 2%
conseguiram

Boa 15% | Eu ndo entendia quase | 4% | Ensino sem aprofundamento 2%
nada

Mais ou menos 10% | Os professores se | 3% | N&o tinha como ensinar durante a | 2%
esforcavam pandemia

Alunos ndo conseguiam | 6% | Aprendi quase nada 3% | N&o havia interesse dos alunos 1%

acompanhar

Total de Casos: 90 (100%0)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022.

Constata-se que a maior parte dos/as discentes atribui julgamentos negativos sobre a
qualidade do ensino construido durante esse periodo: 38% julgaram “ruim ou péssima”, que
se somam a outras respostas negativas: “Tentaram, mas nao conseguiram (6%); “Eu nao

entendi quase nada” (6%); “Alunos ndo conseguiam acompanhar” (6%) “Aprendi quase
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nada (2%); “Nao tinha como ensinar durante a pandemia” (2%); “Ensino sem
aprofundamento” (2%); “Nao havia interesse dos alunos” (1%).

O restante pontuou caracteristicas positivas: 15% julgou como “Boa” a qualidade e
14% julgaram como “Mais ou menos”, 3% afirmaram que “Os professores se esforcavam” e
2% que “aprenderam algumas coisas”. Como afirmou uma discente de 16 anos sobre a
qualidade do ensino “Muito ruim, na maior parte tivemos atraso pelo fato de alguns alunos
ndo conseguirem acompanhar”. Outra discente de 17 anos pontuou sobre o tema “N&o foi das
melhores, com certeza. Mas para 0 contexto em que estavamos vivendo, consegui
acompanhar algumas coisas”.

Em relagdo aos/as seis respondentes que ndo estudaram na Escola, nem em 2020 e
nem em 2021, desses, dois estudaram em escola da rede privada e tiveram experiéncias
distintas em relacdo a experiéncia com ensino remoto narrada pela maioria que estudou na
Escola nesse periodo. Uma delas afirmou que os/as docentes faziam “Boa utilizacdo das
plataformas e atividades interessantes” e “Entendi grande parte das matérias abordadas”,
embora ela também tenha relatado que a motivacgéo para participar das aulas era muito baixa.
A outra respondente de escola privada tambem afirmou ter baixa motivagdo, “Os professores
se esforcavam para manter uma boa comunicagdo, mas na maioria das vezes, era bem dificil,
todos estavam desmotivados”, e afirmou que entendia bem os contetidos, exceto as matérias
que ja tinha dificuldade, sobre essas piorou o entendimento. J& os/as quatro jovens que
estudaram em outra escola em 2020 e 2021, mas, que eram da rede publica narraram
experiéncias muito proximas as da maioria dos/as discentes da EREM Jornalista Trajano
Chacon.

A questdo que segue no questionario é se os/as discentes preferiam o ensino presencial
ou remoto, e a maioria afirmou que preferia o ensino presencial e muitos/as pontuaram o
porqué (Quadro 17). Nesse sentido, 42% afirmaram que preferiam o ensino presencial porque
aprende ou entende melhor os conteudos; 8% afirmou que prefere o presencial por causa das
relagbes sociais; 2% preferem porque conseguem se concentrar melhor; 5%, porque
conseguem tirar davidas. Ainda 34% afirmaram preferirem o presencial, mas, ndo
justificaram a resposta. Algumas da respostas dos/as discentes justificavam a preferéncia pelo
ensino presencial, como essa discente de 16 anos: “Presencial, aprendemos mais, nos
dedicamos mais e conseguimos falar/tirar davidas com o professor”, e como outro discente,
de 19 anos, que justificou pelas relagdes, “Presencial, pois a conex@o € mais viva e as aulas

sdo mais dindmicas presencialmente”.
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No entanto, 6% dos/as discentes preferem o ensino remoto, desse percentual, um
discente afirmou que é porque consegue dormir durante as aulas e um porque mora longe e 0
ensino remoto facilitava para ele por ndo precisar de deslocamento, e quatro discentes ndo
justificaram a resposta.

Quadro 17. Preferéncia entre os formatos presencial ou remoto

Categorias N. Categorias N. Categorias N.
Presencial porque 42% | Presencial, porque 5% | Presencial porque consigo me | 2%
aprendo/entendo melhor consigo tirar davidas concentrar melhor
Presencial 34% | Remoto 4% | Remoto porque eu posso 1%

dormir
Presencial por causa das 8% | Tanto faz 2% | Remoto, pois eu moro longe 1%
relagBes

Total de Casos: 95 (100%0)

Fonte: Pesquisa de campo, 2022,

A questdo final do questionario era a mesma da entrevista com os docentes, era um
espaco aberto para se os/as discentes quisessem acrescentar alguma coisa em relacdo as
tematicas tratadas. Essa questdo teve poucas respostas, porém bem diversificadas, algumas de
ordem pessoal, como dizendo que a pandemia baixou muito a autoestima do discente, ou que
a escola presencial ¢ muito melhor. Outros/as criticaram o modelo de ensino remoto ao
afirmar que a estrutura das disciplinas e da Escola ndo garante eficacia do ensino em aulas
remotas. Mas, alguns outros/as enunciaram julgamentos positivos, afirmando que esse
periodo foi de grandes aprendizados e também que os professores se dedicaram bastante para
os alunos/as aprenderem.

Ao final, pude perceber que a escolha da utilizacdo dos questionarios como forma de
obter a apreciacdo dos/as discentes sobre a tematica do estudo foi bem enriquecedora por
possibilitar que trouxessem uma variedade de experiéncias e opinifes, que muitas vezes
refletem as oportunidades desses/as discentes, a condicdo social, com isso, 0 acesso a
tecnologias, e a meios que possibilitassem ou ndo um bom acompanhamento as aulas e a
educacdo construida nesse processo. A aplicacdo de questionarios, como ja dito, também
possibilitou ter conversas informais com alguns/algumas discentes, nas turmas, nas idas a

campo, o que ajudou no entendimento de algumas questdes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do percurso realizado, dos estagios-pesquisa na EREM Jornalista Trajano
Chacon e da pesquisa para o trabalho monogréafico, foi possivel acessar uma realidade mais
profunda sobre a educagdo na pandemia e as experiéncias nesta Escola, selecionada como
estudo de caso. Pois, promover reflexdes sobre as respostas obtidas nas entrevistas com a
coordenadora e docentes, e com os/as discentes a partir da aplicacdo dos questionarios,
trouxeram dados bem relevantes, além dos que eu tinha obtido ao acompanhar e facilitar as
aulas de Sociologia. Entdo, a avaliacdo é de que a pesquisa foi bem importante para a
continuidade desse acompanhamento & Escola e para entender melhor os desafios da educacéo
no periodo pandémico, as consequéncias e a possibilidade de que ainda sentiremos 0s
impactos disso por muitos anos.

Nas entrevistas com o0s docentes, foram compartilhadas experiéncias que
evidenciaram muitas dificuldades e limitacbes em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem no contexto de aula remotas, desde a falta de apoio institucional que os/as
docentes tiveram para a realizacdo das aulas remotas, a dificuldade de acesso aos meios que
possibilitassem essas aulas, como internet e aparelhos eletronicos, sobretudo para os/as
discentes. Os docentes afirmaram sobre a baixa frequéncia dos/as discentes nas aulas remotas,
assim como foi observado durante os estdgios, frequentaram menos do que 25% da
quantidade de discentes que estava matriculada. E esses fatos estdo em consonancia com o0s
resultados das pesquisas citadas em ambito nacional e estadual, durante o ensino remoto na
pandemia (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2021; COUTINHO et al, 2021).

Em relacdo ao ensino construido na Escola nesse processo, outra coisa que foi
evidenciada foi a educacao conteudista que foi construida e a baixa qualidade e profundidade
dos contedos ministrados. Isso ocorreu, menos pela reducdo da carga horaria de aulas e mais
pela inadequacdo das metodologias utilizadas. Somam-se a isso as limitagdes em rela¢do ao
acesso a tecnologia para se acompanhar as aulas da escola e 0 acesso dos/as discentes aos
equipamentos e a internet. Os/as discentes também trouxeram outros dados sobre o processo
de ensino-aprendizagem nesse contexto, salientando-se o fato da maioria ter afirmado néo ter
entendido/aprendido os conteudos ministrados, consubstanciando uma avaliagdo sobre a baixa
qualidade do ensino que foi construido durante a pandemia.

Sobre as avaliagcdes de aprendizagem, os docentes e discentes pontuaram questdes
bem problematicas, como o fato de os docentes ndo poderem acompanhar bem e terem

feedback dos/as discentes, de as provas terem ficado cada vez mais faceis para os/as discentes
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conseguirem acompanhar. Mas, vimos também que isso desestimulava alguns discentes,
segundo suas narrativas; os discentes também trouxeram a pratica comum de, durante as
avaliacGes remotas, copiarem respostas da internet e/ou enviarem as respostas nos grupos da
sala, dificultando ainda mais o acompanhamento dos/as docentes sobre o aprendizado
desses/as. Tudo isso gerou impactos sobre a educacdo construida nesse periodo e sérias
consequéncias sobre a realidade atual dos/as discentes, que passaram quase dois anos sem
terem acesso a uma educacéo satisfatoria.

Também foi apontado pelos docentes e pela coordenadora que grande parte dos/as
discentes enfraqueceram os vinculos com a escola e a educagéo formal, tendo sérios prejuizos
no desempenho escolar e na relagcdo com a instituicdo, colegas, docentes etc. Cabe mencionar
ainda que essa volta ao ensino presencial ocorreu em um contexto da reforma educacional do
Novo Ensino Médio, que estd sendo implantada. Com relacdo a reforma mencionada, os
docentes entrevistados afirmaram ndo ser adequada a realidade dos/as discentes e nem do
ensino das escolas publicas brasileiras. Segundo eles, os/as discentes precisariam ter uma
formacéo nas disciplinas mais aprofundada, desde o ensino fundamental para acompanhar os
conteddos e a forma em que séo apresentados nos materiais didaticos oferecidos a partir dessa
reforma. Essa é vista por grande parte dos/as profissionais como um projeto antipopular e de
contornos autoritarios, além do que, ndo estd em consonancia com a consolidacdo do Estado
Democratico de Direito e nem com o combate as desigualdades sociais e educacionais no
pais, ao contrario, ela impulsiona o desmonte do direito a educacéo, tal qual é estabelecida na
Constituicao Federal de 1988.

Com relacdo aos desafios explanados, a partir da educacdo construida nas escolas
publicas no contexto pandémico, muitos justificam afirmando que a educacdo remota foi a
Unica possivel de ser desenvolvida durante esse periodo, o que de fato parece ter sido, porém,
sera que essa foi a Unica forma possivel de ser desenvolvida? Ou seja, sera que sob outras
condigdes a educacgdo construida na EREM Jornalista Trajano Chacon teria sido avaliada de
forma diferente pelos atores envolvidos? Por exemplo, se os/as discentes tivessem acesso a
internet, a aparelhos eletrdnicos, os/as docentes tivessem maior apoio institucional, inclusive,
melhor preparo e capacitagcdo para desenvolver as aulas, se a maior parte dos/as discentes
matriculados/as tivesse acesso real a escolarizacdo nesse periodo, entre outras coisas,
certamente os dados encontrados seriam outros, alterando condi¢des tao relevantes.

No entanto, sabemos que essas condi¢cBes dependem de fatores que fogem a
autonomia, controle e decisdo da Escola e dos/as docentes, séo fatores estruturais e dependem

de decisGes tomadas por governantes e legisladores e a populagéo vive com as consequéncias.
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Por exemplo, mesmo com a evidéncia da necessidade do uso das tecnologias digitais como
ferramenta de educacdo, o Projeto de Lei (PL) 3.477/20, que propds oferecer acesso gratuito a
internet para discentes e docentes das escolas publicas do ensino basico, aprovado pelo
Senado em 24 de fevereiro de 2021, foi integralmente vetado pelo presidente Jair Bolsonaro
em 19 de marc¢o de 2021. Ou seja, o que foi aprovada foram as exclusdes de aprendizagens, e
de acesso a educacéo para a grande parte dos/as jovens de classes populares.

Apesar de na Constituicdo Federal estar presente no artigo 208 a obrigacdo de o
Estado ofertar a educacdo escolar de forma gratuita, e a prestar atendimento permanente ao
educando, durante todas as fases da educacéo, através de programas de politicas de oferta de
material didatico escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude, incluindo a prestacdo
de educagéo nos periodos noturnos. Tudo iSso para se conseguir o que esta no artigo 206, “a
igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Situacdo que
ndo ocorreu nos anos pandémicos na forma em que foi realizado o Ensino Remoto de
Emergéncia.

De acordo com um levantamento da Unesco, o Brasil € um dos paises em que as
escolas estiveram por mais tempo fechadas, sendo de 40 semanas em média, e muitas ao
voltarem, foi de forma gradual, escalonada, com rodizio de estudantes (TODOS PELA
EDUCACAO, 2021). As medidas que restringiram a atuacéo do sistema escolar na pandemia
produziram/produzirdo impactos mais preocupantes em sistemas que ja padeciam, como o
Brasil que acumulava problemas como o fato de ser um dos paises com maior desigualdade
social do mundo: desigualdades raciais, regionais, educacionais etc. Ele ocupa a sétima
posicdo entre os paises mais desiguais do mundo, como aponta o Relatério de 2019 do
Programa das Nag6es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, 2019).

E sobre mais especificamente o sistema educacional, o Brasil também ja acumulava
sérios problemas, que vinha tentando enfrentar, contudo, a pandemia acentuou, COmo 0 acesso
a educacdo, a permanéncia na escola devido a evasao escolar, a baixa qualidade no ensino,
falta de infraestrutura, entre outros. Por exemplo, os problemas na infraestrutura acarretaram
na falta de seguranca sanitaria, presencialmente, assim como, na dificuldade ao uso das
tecnologias, seja na educacdo presencial ou remota. Segundo um levantamento do Instituto
Rui Barbosa, quase 10 milhGes de alunos estudam em escolas com algum problema sério de
estrutura, desde a falta de agua potavel a inexisténcia de internet (TODOS PELA
EDUCACAO, 2021).

Essa situacdo de falta de acesso a uma educagdo de qualidade nas escolas, para as

classes populares, foi criticada por Libaneo (2012). Ele se refere a essas escolas como sendo
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as que funcionam como centro de acolhimento social, com o discurso da participacdo e
cidadania, enquanto as escolas voltadas para as classes médias e altas sdo centradas na
aprendizagem e no dominio das tecnologias, foi 0 que vimos no contexto pandémico. Nesse
contexto, para os/as discentes oriundos/as das classes populares “o direito ao conhecimento e
a aprendizagem ¢ substituido pelas aprendizagens minimas para sobrevivéncia” (LIBANEO,
2021, p. 23). Francois Dubet (2004) afirma sobre justica e igualdade escolar que, para
alcanca-las é necessario a discriminacdo positiva, para uma maior igualdade de
oportunidades; garantir bens escolares fundamentais, para afirmar incisivamente o direito a
um minimo escolar; e a escola deve se comprometer para que as desigualdades escolares ndo
gerem mais desigualdades sociais, ou seja, reconhecer as desigualdades reais e tentar
compensa-las.

Nesse sentido, é de suma importancia agora entender os efeitos da falta de acesso a
uma educacdo satisfatoria para tantos/as jovens nesse periodo, com leis e politicas publicas
que exijam, impulsionem e orientem sanar as dificuldades geradas para os/as jovens em idade
escolar, por exemplo, dificuldades de aprendizado, que podem tentar compensar na propria
Escola, com uma carga horéria, aulas e materiais didaticos extracurriculares. Mas, sabemos
que ha jovens que se formaram no Ensino Médio nesse contexto e foram prestar vestibular
com uma enorme defasagem de aprendizado, entdo, aparecem possiveis consequéncias que
dificultam o acesso a formacao superior ou técnica desses/as jovens, e consequéncias para a
formacdo profissional e para conseguirem empregos, ou seja, uma geracdo que pode sofrer
com esses sérios impactos, a curto e a longo prazo. E além dessas dificuldades, estdo os
efeitos dos ja citados problemas educacionais que o Brasil jA& acumulava. Por isso, a
importancia de se visibilizar essa situacdo para se conseguir uma resolucdo adequada e a
tempo, no ambito micro e macrossocial, para que a realidade de desigualdade escolar dessa

geracdo ndo gere mais desigualdades sociais.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DOCENTES

-Bloco 1- Perguntas de apresentacdo (nome; onde mora; cor/raca que se identifica; classe
social que identifica que faz parte; idade; género; titulacdo académica; h4 quanto tempo é
docente e ha quanto tempo € docente na escola; subarea do ensino que atua; regime de
contratacéo).

-Bloco 2- Perguntas sobre o processo ensino-aprendizagem durante a Pandemia:

1- Quais os desafios enfrentados por vocé, como docente, no processo ensino-aprendizagem
no contexto da Pandemia? E pelos discentes? E quais foram as respostas a esses desafios?

2- Vocé se sentiu preparado(a) para atuar no ensino remoto? A escola disponibilizou
equipamentos (computador ou tablet) para vocé? Os(as) estudantes dispunham de
equipamentos ou celular para acompanhar as aulas remotas? Como era 0 Seu acesso a
internet? E como ocorria isso com o0s(as) estudantes?

3- Como vocé avalia os efeitos do ensino na pandemia em relacdo ao acompanhamento do
conteddo pelos/as discentes em sala de aula atualmente?

4-De acordo com sua avaliagdo, o que acarretaram as mudancas no formato de aula realizado
durante a pandemia: na metodologia, na relacdo entre professor/a e aluno/a, na frequéncia
dos/as alunos/as e na qualidade do processo educativo.

5-Como estava, nesse periodo, e estd agora, na volta ao ensino presencial, a motivacao/
engajamento dos/as discentes para participar das aulas e atividades escolares?

-Bloco 3- Perguntas sobre avaliacdo do desempenho:

1-Quais foram as estratégias para o acompanhamento dos/as discentes no periodo de ensino
remoto e hibrido? E sobre os/as que ndo conseguiam acompanhar as aulas online?

2-Qual foi a estratégia para a aprovacgdo/reprovacao em relacdo a frequéncia e desempenho
dos/das discentes no periodo da pandemia?

-Bloco 4- Perguntas sobre o atual contexto:
1-Como foi a sua readaptacéo e a dos (as) estudantes ao ensino presencial?

2- O que vocé acha da reforma Novo Ensino Médio? Quais os desafios impostos pela reforma
Novo Ensino Médio ao atual contexto de readaptacéo ao ensino presencial?

3- Como vocé avalia a qualidade do ensino construido durante a pandemia e qual é o impacto
disso atualmente em sala de aula?

4-Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa dentro das tematicas que conversamos
agora?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADORA

-Bloco 1- Perguntas de apresentacdo (nome; onde mora; cor/raca que se identifica; classe
social que identifica que faz parte; idade; género; titulagdo académica; ha quanto tempo é
gestor e ha quanto tempo € gestor na escola; se antes de estar na gestéo, atuou como docente e por
quanto tempo, subérea de ensino que atuou; regime de contratacdo atual).

-Bloco 2- Perguntas sobre o funcionamento da escola (estrutura fisica; disponibilidade de
equipamentos; maiores dificuldades enfrentadas pela escola antes, durante e depois da
pandemia; turnos de funcionamento, séries oferecidas, quantitativo do corpo docente,
quantitativo de turmas, numero de estudantes atualmente e antes e durante a pandemia; taxas
de aprovacao/reprovacao).

-Bloco 3- Perguntas sobre Educacéo na Pandemia:

1- Quais os desafios enfrentados pela gestdo e pela escola para ocorrer a educagdo nesse
contexto? E pelos discentes? E quais foram as respostas a esses desafios?

2- De acordo com sua avaliacdo e pelo que acompanhou, 0 que acarretaram as mudangas no
formato de aula realizado durante a pandemia: na metodologia utilizada, na relacdo entre
aluno/a e escola, na frequéncia dos/as alunos/as e na qualidade do processo educativo.

3- Como vocé avalia os efeitos do ensino na pandemia em relagdo & motivagdo/engajamento
dos/as discentes atualmente para participar das aulas e atividades escolares?

-Bloco 4- Perguntas sobre avaliacdo do desempenho:

1-Quais foram as estratégias para o0 acompanhamento dos/as discentes no periodo de ensino
remoto e hibrido? E sobre os/as que ndo conseguiam acompanhar as aulas online?

2-Qual foi a estratégia para a aprovacdo/reprovacdo em relacdo a frequéncia e desempenho
dos/das discentes no periodo da pandemia? Sobre os/as que frequentavam o ensino remoto e
hibrido e os que ndo frequentavam.

-Bloco 5- Perguntas sobre o atual contexto:

1-Como foi a readaptacdo ao ensino presencial?

2-0O que vocé acha da reforma Novo Ensino Médio? Quais os desafios impostos pela reforma
ao atual contexto de readaptacdo ao ensino presencial?

3-Como vocé avalia a qualidade do ensino construido durante a pandemia e qual é o impacto
disso atualmente?

4-Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa dentro das tematicas que conversamos
agora?



APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

“ENSINO MEDIO NA PANDEMIA DO COVID-19 EM UMA ESCOLA DE
REFERENCIA DE RECIFE/PE: que educagéo foi construida?”
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01

Numero de identificacdo do questionario

A) DADOS SOCIO DEMOGRAFICOS

02 Género: 1. Masculino; 2. Feminino; 3. Outro (especificar):
03 Qual a sua idade (em anos completos)?
De acordo com as categorias utilizadas pelo IBGE, como vocé se identifica em termos
04 de raga/cor?
1. Branco; 2. Pardo; 3.Preto; 4. Amarelo; 5. Indigena.
Em que cidade vocé vive?
05 1. Recife; 2. Camaragibe; 3. Olinda; 4. Paulista; 5. Jaboatdo dos Guararapes; 6. Outra
(especificar):
06 Quial o principal meio de transporte que vocé utiliza para vir a escola?
1. Apé; 2. Bicicleta; 3. Motocicleta; 4. Carro; 5. Onibus; 6. Metrd; 7.
Onibus/metr6 (integracdo); 8. Outro (especificar):
07 Qual a classe social que vocé identifica que faz parte?
1.Classes Populares 2. Classe Média 3. Classe Alta
08 Com quem vocé mora atualmente?
1. Com os pais
2. Com pais e irméos
3. S6 com a mée
4. S6 com o pai
5. Com mée e irmaos
6. Com pai e irmé&os
7. Outra situacao. (especificar):
B) VOCE E AESCOLA
09 Vocé estudava nesta escola no ano de 2020?
1.Sim 2. N&o. Se ndo, em qual? (especificar):
10 E em 2021?
1.Sim 2. N&o. Se ndo, em qual? (especificar):
11 Vocé frequentava as aulas remotas quando estavam apenas em ensino remoto?

1. Sim 2. Ndo. Se ndo, por qué?




70

12

Vocé enfrentou dificuldades durante a pandemia para frequentar as aulas remotas?

1. Sim 2. Ndo. 3. N&o se aplica
13 Se vocé enfrentou dificuldades, quais foram? (Pode marcar mais de uma)
1. Falta de acesso a internet;
2. Falta de acesso a internet de qualidade;
3. Nao dispunha de aparelhos eletrénicos para uso préprio (notebook, celular, tablet
etc);
4. N&o havia espaco para assistir as aulas em casa;
5. Tinha que fazer trabalhos domesticos, ou de cuidados, em casa no horario das
aulas;
6. Teve que trabalhar fora de casa durante a pandemia no horario das aulas;
7. Outra dificuldade. (especificar):
14 Vocé frequentava as aulas remotas quando estavam em ensino hibrido?
1. Sim 2. N&o. Se néo, por qué?
15 Vocé soube de algum(a) colega de classe que desistiu de estudar durante a pandemia?
Por qué?
Como vocé avalia as mudancas nas aulas que ocorreram de forma remota
16 Na forma como os/as professores/as davam aula:
17 Na relagdo com os/as professores/as:
18 Na sua motivacéo para frequentar as aulas:
19 No seu entendimento sobre o contetdo dado:
20 Na sua relacdo com os/as colegas de turma:
21 Nas avaliacOes (testes, provas, trabalhos) que vocés tiveram:
22 Na qualidade do ensino construido durante a pandemia:
23 Vocé prefere as aulas no formato remoto ou presencial? (Justifique)
24 Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre esse tema?

Agradecemos pela sua participacéo
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

<
&

S,

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Para Maiores de 18 Anos ou Emancipados/as - Resolucdo 466/12)

Convidamos o(a) sr.(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa: “Ensino Médio na
Pandemia do Covid-19 em uma Escola de Referéncia de Recife/PE: Que educacgdo foi construida?”
gue esta sob a responsabilidade da pesquisadora Ana Carolina Silva Cordeiro, Rua Guaratiba, nimero
49, CEP: 50680-290, telefone da pesquisadora: (81) 99750- 8210 e e-mail para contato:
ana_carola.6@hotmail.com e esta sob a orientacdo de: Eliane da Fonte telefone: (81) 99530 7477 e-
mail: eliane.fonte@ufpe.br.

Caso este Termo de Consentimento contenha informag6es que ndo lhe sejam compreensivel, as
duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta Ihe entrevistando e apenas ao final, quando todos 0s
esclarecimentos forem dados, caso concorde com a realizagdo do estudo pedimos que rubrique as
folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas vias, uma via lhe serd entregue e a outra
ficara com a pesquisadora responsavel.

Caso nédo concorde, ndo havera penalizacdo, bem como sera possivel retirar o consentimento a
qualgquer momento, também sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Esta pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso foi desenvolvida principalmente a partir
das experiéncias, atividades e reflexGes construidas durante os estagios realizados, na graduacdo do
curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, sobre os estagios curriculares supervisionados ha EREM
Jornalista Trajano Chacon, e também o estagio ndo obrigatorio que realizado, na Fundagdo Joaquim
Nabuco.

A presente pesquisa objetiva analisar o processo educativo construido durante a pandemia, nos
anos de 2020 e 2021, a partir das narrativas dos docentes e discentes da escola citada, na Regido
Metropolitana de Recife (RMR), em Pernambuco, acompanhada em estudo de caso. E a partir de
dados, das pesquisas citadas e de outras, sobre o ensino nesse periodo na esfera municipal, estadual e
federal.

Os(as) interlocutores(as) terdo beneficios diretos e indiretos, como por exemplo: a entrevista tera
uma proposta reflexiva, entdo o sujeito entrevistado podera vir a refletir aspectos importantes sobre o
seu oficio, escolhas e experiéncias nos Gltimos anos e 0 expressar-se, pode contribuir para 0 processo
de reflexdo e empoderamento dos sujeitos. Os(as) interlocutores(as) também terdo acesso aos
resultados da pesquisa que abordard questdes a respeito de educacdo, ensino online, avaliagdo de
desempenho de discentes, reforma do ensino médio, entre outros a partir do ponto de vista dos/(as)
entrevistados(as), de seus pares, e dos discentes da escola e isso podera trazer mais informacdes sobre
a instituicdo, podendo ser Util para se planejar acOes e atividades. Os possiveis riscos sdo: tensao e/ou
desconforto, por ser dificil para algumas pessoas lembrarem e expressarem questfes envolvendo 0s
anos tdo dificeis da pandemia. Porém o(a) interlocutor(a) estard ciente de que pode interromper a
entrevista a qualquer momento e/ou ndo responder determinadas questdes.

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos(as) voluntarios(as), a ndo ser entre
0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados
nesta pesquisa, gravacdo das entrevistas, ficardo armazenados em computador pessoal, sob a
responsabilidade da pesquisadora no endere¢o acima informado pelo periodo de minimo 5 anos.
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Nada lhe serd pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo é
voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme deciséo judicial ou extra-judicial.

(assinatura da pesquisadora)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO(A)

Eu, , CPF , abaixo
assinado, apds a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de
conversar e ter esclarecido as minhas ddvidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar
do estudo __ Ensino Médio na Pandemia do Covid-19 em uma Escola de Referéncia da RMR de
Recife/PE: Que educacao foi construida? .

Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a) sobre a pesquisa, 0S
procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do(a) participante:




