UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

MARIANE TAIS MELO DE OLIVEIRA

UM OLHAR SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: os
posicionamentos das associagdes educacionais nacionais

CARUARU
2022



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

MARIANE TAIS MELO DE OLIVEIRA

UM OLHAR SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: os
posicionamentos das associagdes educacionais nacionais

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenacdo do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE,
Centro Académico do Agreste, na modalidade
de artigo cientifico, como requisito para a
obtencdo do grau de bacharel/licenciada em
Pedagogia.

Area de concentracdo: Educacao.

Orientador(a): Janssen Felipe da Silva

CARUARU

2022



Um olhar sobre a Base Nacional Comum Curricular: os posicionamentos das
associagOes educacionais nacionais
Mariane Tais Melo de Oliveira®
Janssen Felipe da Silva?

RESUMO

Este artigo é fruto do Trabalho de Conclusdo de Curso, do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco — Centro Académico do Agreste. Este trabalho propde analisar 0s
posicionamentos das associa¢fes educacionais nacionais ao que concerne a Base Nacional Comum
Curricular. O estudo teve como campo empirico as notas e o0s documentos das associaces
educacionais brasileiras publicadas em seus sites oficiais. A pesquisa teve como objetivo geral:
compreender a posicdo politica e pedagdgica que as associagdes educacionais brasileiras possuem em
relacdo a Base Nacional Comum Curricular; diante disso, foram tomados como objetivos especificos:
a) identificar as criticas politicas realizadas pelas associagdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular; e b) Entender as criticas pedagogicas apontadas pelas associacdes sobre a BNCC. O
percurso metodolégico seguiu o viés qualitativo, de cunho exploratério, com base no método do Caso
Alargado, de Boaventura de Souza Santos. Como resultado, compreende-se que as associacdes
educacionais nacionais se posicionam contrariamente a elaboracéo e implantagdo da BNCC, tendo em
vista seu carater alienante, homogéneo, tecnicista, neoliberal, limitante, com caracteristicas da cultura
europeia, branca, masculina e heterossexual. Assim, faz-se a necessidade da discussdo da tematica no
campo inicial de formacdo docente e na formacdo continuada, além dos ambitos politicos,
econdmicos, sociais e culturais que sdo diretamente afetados pelo curriculo escolar.
Palavras chaves: Teorias Curriculares; BNCC; Associa¢fes Educacionais Nacionais.

DATA DE APROVACAO: 03 de novembro de 2022.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho se da a partir do estudo e da analise dos posicionamentos politicos
e pedagdgicos das associacdes educacionais nacionais sobre a Base Nacional Comum
Curricular, em decorréncia da apresentacdo e defesa da disciplina de Trabalho de Concluséo
de Curso |1, do curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal de Pernambuco,
no Centro Académico do Agreste.

O curriculo escolar € tudo aquilo que o aluno estuda e tudo aquilo que o professor
ensina, o curriculo escolar é o principal norteador do processo de ensino e aprendizagem;
podendo este ser subdividido em: formal ou oculto. Neste trabalho iremos dar destaque ao
curriculo formal, o qual encontramos de forma explicita na escola, sendo este o que direciona

todo o conhecimento que deve ser construido durante o ano letivo. No Brasil, temos a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) que vem exercer essa funcdo, o qual coloca conteudos,
aprendizagens e habilidades que devem ser desenvolvidas a cada etapa escolar, de maneira
que ao final do ano letivo a crianca tenha alcangado todos os objetivos almejados.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo que tem por objetivo
a definicdo do conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens que sdo consideradas
essenciais no desenvolver de todas as etapas e modalidades da Educacdo Béasica. A mesma é
definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional como instrumento norteador dos
curriculos dos sistemas e das redes de ensino da educacdo basica, instituicdes publicas e
privadas que atendem a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, em todo
0 pais.

Antes de ser homologada decididamente, a Base passou por trés versdes até chegar a
sua versao final, a qual temos acesso hoje em todas as escolas que ofertam a educacéo basica.
Ao ser homologada, no dia 20 de dezembro de 2017, os professores comegaram a se debrucar
sobre a mesma e a debater sobre a inferéncia que esta causa durante o processo de formacao
docente e no processo de ensino e aprendizagem do aluno. Logo, as associa¢des educacionais
nacionais ndo sonegaram em se posicionar em relacdo a implantacdo desta Base.

Partindo dessa questéo, refletimos na implantacdo da Base para todo o pais, de forma
que todas as criancas brasileiras alcancem todos os objetivos ali propostos, para que assim a
mesma possa passar para a proxima etapa de escolarizacdo. Com base nas leituras e nas
discussdes que tivemos durante nosso processo de formacdo académica, em disciplinas que
abordavam diretamente sobre o impacto da BNCC em nossa formacéo e na constituicdo dos
curriculos escolares, como foi 0 caso da disciplina de Curriculos e Programas®, nos levou a
inquietacdo sobre a exclusdo e a limitacdo que a BNCC causa na educacgdo, tendo em vista
gue a mesma desconsidera as especificidades e as singularidades de cada sujeito, e de cada
regido do pais, tornando assim o curriculo escolar algo engessado e excludente.

Ao tomarmos ciéncia da multiculturalidade e das diversidades existentes em nossa
patria, temos que compreender que o curriculo escolar € maltiplo e diverso, algo que esta em
movimento e em constante mudancga, pois como vai mudando a forma da sociedade se
relacionar entre si e com as suas culturas, muda-se também a necessidade de compreender e

debater sobre 0 mundo que nos cerca. Ressaltamos também a nossa discussao ao que tange as

3 Componente Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal de Pernambuco,
Centro Académico do Agreste. Ministrada pelo Professor Doutor Janssen Felipe da Silva, possui como objetivos
compreender as perspectivas tedricas do curriculo; analisar a trajetéria historica e politica do curriculo no Brasil;
Relacionar as perspectivas tedricas do curriculo com a realidade brasileira.



especificidades de cada escola, visto que cada instituicdo se difere da outra, seja tanto em
relacdo ao espaco geogréafico em que se encontra localizada, como também no préprio corpo
que constitui a escola, desde o0s sujeitos participes quanto as culturas ali presentes.

Nossa pesquisa estd situada em um cenario atipico, tendo em vista que estamos
vivenciando um pés-cenario pandémico em decorréncia ao COVID-19 (Sars-CoV-2), o qual
alterou de forma intensa e abrupta todos os setores da sociedade, visto que € necessario o
distanciamento social, além de varias medidas preventivas para a ndo contaminagdo do virus.
Essa pandemia se iniciou na cidade de Wuhan, na China, por volta do dia 31/12/2019 e se
disseminou ligeiramente para toda a populagdo local, o virus tem como hospedeiros algumas
espécies de morcegos e 0 pangolim, sendo este ultimo consumido como alimento em algumas
regides da China.

O virus Sars-CoV-2 sofreu algumas mutacfes e surgiram novas cepas ainda mais
fatais, que atingem diretamente todos os sistemas do corpo humano. As medidas preventivas
tornaram-se cada vez mais rigidas e entramos em lockdown, no qual a primazia € o
distanciamento social, 0 uso constante de mascaras, alcool em gel e a higienizacdo das maos
com agua e sabdo. Todos os cenarios politicos, econdmicos e sociais sofreram diretamente
com todo esse contexto, principalmente a educacdo, que passou a funcionar de maneira
remota, com o auxilio de aparatos tecnoldgicos.

N&o obstante, a todo esse cenario desesperador e atipico, os profissionais da educacgéo
e os alunos precisaram se adaptar e se reinventar em meio ao que era acessivel, tomando
ciéncia da desigualdade social e econémica em que o Brasil se encontra, a qual consideravel
percentual da populacdo ainda ndo tem acesso a tecnologia e ficou impossibilitada de dar
continuidade aos estudos. As demandas advindas das secretarias de educacdo ainda eram
avassaladoras, principalmente no cumprimento das habilidades e dos contetudos presentes na
Base Nacional Comum Curricular.

Atentos a isso, pesquisamos qual a posicdo politica e pedagogica que a Associacao
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), a Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais de Educacdo (ANFOPE), a Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo (ANPAE) e a Associacao Brasileira de Curriculos (ABdC) tém
ao que concerne a Base Nacional Comum Curricular.

Como relevancia pessoal da pesquisa justificamos a necessidade dessa discussao estar
sempre presente no processo formativo e de atuacdo, para que através de didlogos e anélises

sobre a tematica do curriculo e da BNCC se facam cada vez mais significativas na formacéao



de profissionais docentes, além do conhecimento e do sentimento de pertencimento da propria
sociedade na construgdo do seu conhecimento, considerando suas singularidades. A escolha
da tematica se deu devido as inquietacGes surgidas no decorrer do componente curricular
Curriculos e Programas, durante a formagdo académica no curso de licenciatura em
Pedagogia; na qual as discussdes em sala levaram a nos indagar sobre como se constitui o
curriculo escolar das escolas brasileiras.

Socialmente percebemos a necessidade de construir um conhecimento sobre o que é o
curriculo escolar e como a Base Nacional Comum Curricular vem interferir na autonomia das
instituicGes escolares de construirem seu préprio curriculo, voltado as suas necessidades e
especificidades. Como relevancia académica, compreendemos que durante a formacdo do
profissional, ainda no ensino superior, durante a graduacdo do mesmo, deve ser estudada e
aprofundada a base politica e pedagogica da BNCC, na busca de pesquisas que apontem 0s
posicionamentos das associa¢fes educacionais brasileiras com relagdo a Base. Pois, ao irmos
as escolas precisamos cumprir com os objetivos e as habilidades propostas pela mesma.

Com isso, tomamos como pressuposto que as criticas envoltas a BNCC por parte das
associagdes educacionais brasileiras: a falta de autonomia profissional; o carater excludente e
neoliberal; e a limitacdo de habilidades e conteddos que devem ser abordados na Educacao
Basica.

Diante do exposto, tomamos como questdo problema do nosso trabalho: “Qual ¢é a
posicao politica e pedagodgica que as associacdes educacionais brasileiras possuem em relacéo
a Base Nacional Comum Curricular?”

Como objetivo geral elencamos: compreender a posicdo politica e pedagdgica que as
associagdes educacionais brasileiras possuem em relacdo a Base Nacional Comum Curricular.

Como objetivos especificos, pontuamos:

e ldentificar as criticas politicas realizadas pelas associacfes sobre a Base
Nacional Comum Curricular;

e Analisar as criticas pedagogicas apontadas pelas associaces sobre a BNCC.

2 TEORIAS E POLITICAS CURRICULARES

Neste topico trazemos inicialmente uma discussdo das terminologias “curriculo” e
“teoria”, sendo este segundo termo, o qual pode ser substituido/compreendido por
“discursos”; aqui concebemos o curriculo como um conjunto de politicas e acBes culturais,

sociais, étnicas, raciais, sexuais e econdmicas que sdo diretamente ligadas com a questdo de



poder, poder este que define 0 que vem ser ensinado enquanto conhecimento valido e superior
aos demais conhecimentos, tensdo esta que vem ser discutida adiante.

Para além dessa discussdo, trazemos consideracGes embasadas em estudiosos e
tedricos que estudam o curriculo, na busca de destacar a forma que estes compreendem as
Teorias Curriculares e como elas interferem no curriculo escolar, tendo em vista que ha trés
teorias, sendo essas: as Teorias Tradicionais, as Teorias Criticas e as Teorias Pds-Criticas.
Com base na discussdo do que cada uma dessas teorias aponta, adentramos no contexto das

Politicas Curriculares, que se encontram intrinsecas nas Politicas Educacionais.

2.1 Teorias Curriculares ou Discussdes Curriculares?: uma reflexdo para além
dos conceitos

Para uma melhor compreensédo das concepcdes e ideologias abordadas nesse trabalho,
iniciamos com uma breve apresentacdo acerca das terminologias que serdo aqui discutidas,
com énfase nos conceitos de “teoria”, de “curriculo”, além de “discussdes”. Com base nessa
apresentacdo, traremos a concepc¢do do que vém a ser uma Teoria Curricular, e se podemos
entender essas teorias como discussdes curriculares.

Inicialmente, pontuamos que o termo “teoria” advém do grego theoria que significa
observar ou examinar. Com o passar do tempo, a nomenclatura passou a designar o conjunto
de ideias, termo este que serve de base geral para a interpretacdo de determinadas tematicas
presentes na realidade, ou até mesmo, algo de dificil concretizagcdo, como uma hipotese. Mas
vale ressaltarmos que a teoria apesar de seu significado limitado, ndo é algo estatico e
acabado, ela vem sendo conceituada de maneiras diversas conforme a evolucdo e as
interpretacdes da sociedade.

Nessa mesma perspectiva, adentramos no termo “curriculo”, que apesar de possuir um
significado cientifico também limitado, este varia conforme os momentos, as funcGes e 0s
conceitos utilizados nas diversas perspectivas; o curriculo ndo possui definicGes Unicas e
acabadas, a compreensdo da terminologia vai sendo alterada segundo as discussdes e as

teorias em que esta se encontra relacionada, como nos afirma Melo (2011)

Apesar de ndo encontrarmos defini¢des univocas e literais do que se entende por
curriculo, percebemos que, ao longo do tempo, estudos e discussdes no meio
educacional fazem surgirem diferentes entendimentos sobre o mesmo. Essas
concepgdes dao origem a diferentes teorias, enfatizando principalmente as questdes
sociais imbricadas no curriculo, além de apresentarem 0s avangos que se originam
desses estudos e discussdes”. (2011, p. 83)

Com base nessa reflexdo, Schmidt (2003) também compartilha da mesma

compreensdo da vasta dimensdo do que é o curriculo, considerando que este vai variar a partir



de diversas concepc¢des e valores, sendo assim ndo podemos conceituar de forma Unica e

especifica o que vem a ser o que curriculo, pois

[...] ndo existe a mais nova ou a melhor definicdo de curriculo, porque uma vez que
implica uma posicdo de valor, tal definicdo vai ser melhor para um grupo que opta
por determinados valores; o que pode ser a melhor definicdo para se trabalhar em
um determinado grupo, por que ele fez opgdes, pode ndo ser valido para outro
grupo, porque ele fez outras op¢des. (SCHMIDT, 2003, p. 68)

Sendo assim, afirmamos que o entendimento de curriculo pode variar de grupo para
grupo, indo de acordo com suas especificidades e necessidades, adaptando e interpretando 0s
conhecimentos conforme as realidades e as experiéncias vividas pelo grupo, ressaltando os
contextos culturais, econdmicos, politicos e sociais que atende.

Ademais, voltando para o significado cientifico que se encontra envolto da palavra
“curriculo”, ela deriva do latim curriculum, que significa corrida, acdo de se movimentar
rapidamente. Ao se correlacionar com outros termos, a concepg¢do do conceito de curriculo vai
sendo diversificada, e compreendida de outras maneiras.

Tendo em vista que nosso trabalho é voltado para o ambito educacional, iremos
trabalhar com base nas Teorias Curriculares, que ao tentar interpretar esses dois termos juntos,
dialogando entre si, compreendemos que as teorias curriculares seriam algo mais centrado na
observacdo de uma corrida, ou de algo que se movimenta rapidamente. Entretanto, nos
questionamos: que corrida seria essa? Seria uma corrida de conhecimentos? Uma corrida de
contetdos que devem ser aprendidos em um prazo de tempo rapido e pré-estabelecido? O que
seriam essas Teorias Curriculares?

Com base nesses questionamentos, refletimos e compreendemos que o conhecimento
ndo é algo dado em um determinado prazo cronoldgico, mas algo que é construido, com
variadas perspectivas e experiéncias, no qual devem ser considerados 0s contextos em que 0S
sujeitos aprendizes estdo inseridos e de como estes conhecimentos influenciardo em sua
formacdo estudantil e na construcdo de identidade social, politica, econémica, racial, étnica e
sexual, para que assim se torne algo significativo e emancipador.

Trazemos Santos (2017) ao nos reafirmar a importancia desses fatores na constituicao
e na constru¢do do curriculo escolar, ao dizer que “[...] o curriculo ¢ constituido através de
fatores que direcionam a aproximacdo com a realidade a ser materializada, estes fatores sdo de
distintas ordens, a saber: a) epistemoldgicas; b) politicas; ¢) econdmicas; d) ideoldgicas; €)
técnicas; f) estéticas e g) historicas”. (2017, p. 96)

As Teorias Curriculares viriam a ser instrumentos que examinam como se da a

“corrida” de conteudos e disciplinas dentro do cenério escolar em um prazo de tempo



delimitado. Entdo, com base nessa discussdo, Silva (2007) nos leva a refletir se 0 uso do
termo “discussdo” ndo seria mais adequado para se tratar de algo téo especifico e importante,
como é a tematica da educacdo, dos conhecimentos e dos componentes curriculares. Ao
procurar o significado da palavra “discussdo”, tomamos conhecimento que esta se deriva do
latim discussio, que se refere a agdo de examinar, contestar e de opor a outra coisa ou pessoa.

Logo, compartilhamos do mesmo pensamento de Silva (2007), que a abordagem dessa
teméatica deveria ser renomeada como Discussdes Curriculares, tendo em vista que as
concepcdes abordadas possuem essa caracteristica de analise e contestacdo umas das outras,
na busca de trazer novas consideragdes e interpretacdes. Todavia, 0 uso dos termos Teorias
Curriculares foi bastante difundida entre estudiosos e pesquisadores, por isso optamos a
continuar mantendo essa terminologia, mesmo compreendendo suas limitacdes.

Para um melhor aprofundamento e compreensdo do que se entende dessas Teorias
Curriculares e de como elas interferem diretamente na nossa sociedade atual e na nossa
educacdo, iremos apresentar as trés teorias existentes até 0 momento: a Teoria Tradicional, a
Teoria Critica e a Teoria Pos-Critica. Traremos um percurso historico e social de como estas
teorias foram difundidas no ambito educacional, quais estudiosos e pesquisadores vém
abordando e defendendo seus ideais de forma que coincidam com os aspectos vivenciados no

periodo em que tais teorias e discussdes foram surgindo.

2.2 As Teorias Curriculares e suas significacdes para a compreensdo do curriculo
escolar

As pesquisas sobre o curriculo voltado para o ambito educacional como campo
especializado de estudos iniciaram apenas em 1918, nos Estados Unidos da América,
possuindo como marco historico o livro de Bobbit, The Curriculum, que possuia uma Vvisao
conservadora com relacdo a educacdo, onde esta era vista como um caminho para atender aos
resultados esperados da sociedade capitalista, tendo em vista que o capitalismo estava em
ascensdo social em decorréncia das duas grandes guerras mundiais.

Bobbit possuia uma compreensdo de que a escola se assemelhava a uma empresa,
onde é necessario mostrar eficiéncia na busca de alcancar resultados quantitativos,
desconsiderando a forma politica, social e cultural do sujeito, sendo este visto como um
objeto de méo de obra para o mercado de trabalho. Nesta educagdo proposta por Bobbit, ele

tinha uma vertente que parecia permitir & educacdo a se tornar cientifica, tornando os



estudantes meros reprodutores de técnicas e habilidades delimitadas a cada cargo a ser

exercido na industria, pois como nos diz Silva (2007)

A tarefa do especialista em curriculo consistia, pois, em fazer o levantamento dessas
habilidades, desenvolver curriculos que permitissem que essas habilidades fossem
desenvolvidas e, finalmente, planejar e elaborar instrumentos de mediagdo que
possibilitassem dizer com precisdo se elas foram realmente aprendidas. (2007, p. 24)

Outro estudioso de grande destaque na época foi Ralph Tyler, que consolidou o
modelo de curriculo descrito por Bobbit, tendo o curriculo como algo mecénico, que se limita
a uma questdo de organizacdo, algo padronizado, o qual é a énfase das discussdes e analises
de Tyler, a ideia de organizacdo e desenvolvimento do curriculo. Ademais, o autor expande o
modelo curricular e inclui a psicologia e as disciplinas académicas, afirmando que 0s
objetivos devem ser definidos e estabelecidos.

Com base nessa perspectiva, John Dewey aponta uma nova vertente ao se definir o
curriculo, a vertente progressista, que destaca a construcdo da democracia, dos interesses e
das experiéncias dos alunos, comecando a ingressar o estudante engquanto sujeito ativo na
construcdo de sua propria aprendizagem.

No entanto, vale ressaltarmos que o curriculo escolar desse periodo era herdado das
“artes liberais”, vindo da Antiguidade Classica até a educacao universitaria da Idade Média e
do Renascimento, possuindo como disciplinas curriculares o trivium (gramatica, retorica e
dialética) e o quadrivium (astronomia, geometria, masica e aritmétrica), tendo como principal
objetivo a formacao do homem.

Nesse vieis, podemos dizer que inicialmente as discussdes sobre o curriculo enguanto
campo de pesquisa especializada foram divididas em duas vertentes: a tecnocratica, que
defendia a educacdo como uma preparacdo para o trabalho da vida profissional
contemporanea, com Bobbit e Tyler como grandes representantes e pensadores deste modelo;
e a vertente progressista, a qual se destaca Dewey, que atacava o curriculo classico por se
distanciar do que era de interesse das criancas e dos jovens, desconsiderando também suas
experiéncias. Ambos modelos faziam criticas ao curriculo classico, apesar de continuar com
uma caracteristica de curriculo monocultural, ou seja, que apenas uma cultura é abordada e
apresentada, considerando-a Unica.

Logo, trazemos Santos (2017) para identificarmos as principais concepcdes referentes
a Teoria Tradicional de curriculo, onde ela destaca ser uma sociedade predominantemente
urbana, industrial e capitalista, com conhecimento neutro, estatico, objetivo e aplicavel, além

de uma educacéo tecnicista, construindo um sujeito universal, sem saber, passivo.
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Nos anos 70, nos Estados Unidos, os modelos técnicos e progressistas comegaram a
ser contestados com o movimento “reconceptualizagdo do curriculo”, que passaram a
reivindicar prioridade para a chamada “nova sociologia da educac¢do”, com a frente de
Michael Young. Daremos inicio, entdo, a discussdo sobre a Teoria Critica, a qual é uma
completa inversdo dos fundamentos das teorias tradicionais. Segundo Silva (2007)

As teorias criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas
desigualdades e injusticas sociais. As teorias tradicionais eram teorias de aceitagéo,
ajuste e adaptacgdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e
transformacdo radical. Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver
técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz. (Grifos do autor, 2007, p.30)

Essa concepgéo tedrica critica sobre curriculo é advinda de um processo cronoldgico
da propria teoria educacional critica. Sendo assim, inicia-se uma nova visao sobre o curriculo,
vendo este como um espaco de poder, e de acordo com Althusser, a escola vai contribuir para
a reproducdo da sociedade capitalista, pois esta vem contribuir para o0 processo de construgdo
social, tanto através das mateérias escolares, como também no seu funcionamento.

A partir disso, Bourdie e Passeron vém afirmando que a dindmica da reproducao social
estéd centrada no processo de reproducado cultural, no qual a cultura dominante é considerada a
cultura, perpetuando o que Silva (2007) chama de “capital cultural”. Por conseguinte, o
curriculo escolar serd baseado nessa cultura dominante, que ocasiona em uma reproducédo
cultural, logo também em uma reproducdo social, 0 que consideramos e denominamos,
parafraseando Silva (2007), de uma pedagogia racional.

Tendo o movimento da reconceptualizagdo do curriculo como marco historico das
primeiras discussdes sobre a Teoria Critica, destacamos que esse movimento se originou na |
Conferéncia sobre Curriculo, em Nova Yok, em 1973. O termo reconceptualizacdo ficou
bastante limitado as concepcBes fenomenoldgicas, hermenéuticas e autobiograficas das
criticas surgidas ao que concernem os modelos tradicionais de curriculo. Para uma melhor
compreensdo, entendemos que a fenomenologia considera as experiéncias, as vivéncias e as
subjetividades do sujeito, fazendo relacdo com sua vida cotidiana; a hermenéutica possibilita a
multipla interpretacdo que tem os textos, tomando ciéncia dos conjuntos de significados ali
presentes; ja a autobiografia investiga as formas pelas quais nossas subjetividades e
identidades sdo formadas.

Essa concepcdo se encontra vinculada contrariamente com a anélise marxista, que
estuda a reproducédo das relagdes sociais, como ja viemos discutindo. Um estudioso que se
destaca na critica neomarxista € Michael Apple, que toma os elementos centrais da critica

marxista da sociedade como ponto de partida de suas discussdes; este compreende que 0
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campo cultural ndo é um simples reflexo da economia, pois as estruturas econdmicas ndo sdo
suficientes para garantir a consciéncia, pois ela precisa ser conquistada em seu préprio campo.

Apple afirma que “o curriculo ndo € corpo neutro, inocente e desinteressado de
conhecimento” (SILVA, 2007, p.46), sendo assim podemos entender o curriculo como campo
de resisténcia a reproducdo cultural e social, que ndo é um processo tranquilo e garantido, mas
algo que merece uma atengdo especial. Nesse sentido, asseguramos que Michael Apple
contribui significamente para a politizacdo sobre curriculo.

Outro estudioso que se destaca na Teoria Critica € Henry Giroux, pois 0 mesmo se
mostrava preocupado com a problematica da cultura popular, estabelecendo conexdes com as
questBes pedagdgicas e curriculares. Giroux ataca a racionalidade técnica e utilitaria presente
no curriculo tradicional, como também o positivismo das perspectivas dominantes, tendo
como grande influéncia e referéncia a Escola de Frankfurt. Voltado para a fenomenologia, o
pesquisador buscava desenvolver uma pedagogia e um curriculo com conteudos politicos e
criticos com relagdo aos arranjos sociais dominantes.

Logo, comecamos a compreender que o curriculo passa a ser visto como conceito de
emancipacdo e libertacdo, baseado em trés conceitos centrais: esfera publica, intelectual
transformador, e a voz. Diante do exposto, destacamos a importancia de discussdes e
participacGes da sociedade na construcdo do curriculo, a presenca de professores ativos e
criticos sobre sua pratica, além do papel ativo de participacdo estudantil. Devemos considerar
que Giroux teve grande influéncia de Paulo Freire, grande educador brasileiro, na construgédo
dessa nova visao do curriculo como conceito de emancipacao e libertacao.

Freire, apesar de ndo discutir especificamente sobre o curriculo escolar, escreveu uma
obra de grande implicancia para a teorizacdo sobre curriculo; o mesmo possui grande
influéncia na pedagogia ao trazer a perspectiva pds-colonialista, problematizando as relacdes
de poder entre os paises colonizadores e 0s colonizados. O educador faz uma critica a escola
tradicional e ao curriculo tradicional de carater verbalista, narrativo e dissertativo, pois o
professor € visto como sujeito ativo e o aluno como sujeito passivo, nomeando esse processo
de “educacao bancaria”.

Para além da educagdo bancaria, Freire também conceitua a “educagdo
problematizadora”, onde o conhecimento ¢ sempre intencionado, sempre possui um objetivo
que se encontra dirigido a algo/alguém. Esse conhecimento vai ser construido a partir do
envolvimento da intercomunicagéo, intersubjetividade e didlogos, considerando as vivéncias e

0s desejos dos estudantes na constru¢do do conteudo programatico; nesse sentido, Freire



12

prefere o uso do termo “culturas” ao invés de cultura, considerando que a cultura ¢
simplesmente o resultado de qualquer trabalho humano.

No inicio dos anos 80 a predominancia de Paulo Freire no campo educacional foi
contestada por Demerval Saviani, através da chamada “pedagogia historico-critica” ou
“pedagogia critico-social dos contetudos”, pois Saviani separa a educagdo da politica,
considerando que sdo divergentes, onde o conhecimento é o outro do poder; pensamento este
sendo contrario aos pensamentos de Freire.

Neste mesmo contexto da Teoria Critica, se destaca 0 movimento da Nova Sociologia
da Educagdo (NSE) na Inglaterra, de Michael Young, que diverge das concepcOes
estadunidenses de sociologia da educacdo. A sociologia seguia a tradicdo de pesquisa
empirica voltada para os resultados desiguais, produzidos pelo sistema educacional,
preocupando-se com o fracasso escolar e a evasdo da classe operéria; sociologia esta
denominada de aritmética.

Ja ao nos referir 2 Nova Sociologia da Educagéo, nos deparamos com uma critica ao
pensamento voltado para o curriculo tradicional, pois a sua tarefa se consiste em colocar
categorias curriculares em questdo, desnaturalizando-as e mostrando seu carater historico,
social, contingente e arbitrario, no qual o conhecimento escolar e o curriculo sdo vistos como
invencgdes sociais, lugar de conflitos e disputas.

Esland, baseado na analise fenomenoldgica, se concentra na forma como o
conhecimento é construido intersubjetivamente a partir da relacdo e da interagdo entre o
professor e o aluno, pois 0 mesmo argumenta que o conhecimento prévio que os professores
possuem de seus alunos interfere diretamente na forma de como ird ser realizado o seu
trabalho, organizando o conhecimento a ser construido em “zonas”.

Nesse sentido, a NSE busca um curriculo que reflita sobre as tradicdes culturais e
epistemologicas dos grupos subordinados, auxiliando os sujeitos a se identificarem em sua
propria construcdo social. Diante disso, se desenvolveu uma variedade de perspectivas
analiticas e teoricas, como o feminismo, estudos sobre género, raca e etnia, estudos culturais,
pos-modernismo e pds-estruturalismo.

Um conceito bastante discutido na Teoria Critica € o “curriculo oculto”, conceito este
que talvez foi utilizado pela primeira vez por Philip Jackson, em 1968, no livro Life in
classrooms. Compreendemos que o curriculo oculto é tudo aquilo que ndo esta prescrito no
curriculo escolar, mas se faz presente nas vivéncias em sala de aula, seja nos comportamentos

ensinados, nas analises criticas, nas atitudes, ou seja, naquilo que é considerado bom para o
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funcionamento da sociedade, moldando o sujeito conforme o que o capitalismo necessita e
exige na formacdo do sujeito.

Silva (2007) alega que “o curriculo oculto ¢ constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (2007, p. 78). Mas, como ja citado
anteriormente, o curriculo oculto vem a ensinar o conformismo, a obediéncia, o
individualismo, comportamentos sociais de tempo e espago, rituais, regras, regulamentos,
normas; e pouco se discute sobre nacionalidade, género, sexualidade e raca.

Desse modo, compreendemos que as relagdes sociais da escola séo o que, de fato,
constitui o curriculo oculto, e torna-lo consciente significa desarméa-lo, ocasionando no
enfraquecimento do conceito neoliberalista e tradicional de ver o curriculo.

Para finalizar essa discusséo trazemos a perspectiva de Santos (2017) ao identificar as
concepcOes com relacdo a Perspectiva Critica, pois a autora destaca que nos deparamos com
uma sociedade urbana-industrial-capitalista, com um conhecimento interessado, ativo e
dialético, a partir de uma educacdo emancipadora e libertadora, que contribui para a
construcdo de um sujeito ativo e transformador.

Agora, adentramos na discussao acerca da Teoria Pos-Critica sobre Curriculo, que se
inicia com a inser¢do do termo “multiculturalismo” no curriculo escolar. Assim como 0S
outros conceitos mencionados anteriormente, o multiculturalismo se encontra intrinseco nas
relacbes de poder, tal como a cultura contemporanea, ele é fundamentalmente ambiguo,
podendo ser visto como reivindicacdo dos grupos sociais dominados, ou como uma solucéo
para os “problemas”.

O multiculturalismo se originou nos Estados Unidos como uma questdo educacional
ou curricular a partir de posicionamentos dos grupos culturais subordinados de estudantes,
que criticavam aquilo que consideravam como o canon literario, estético e cientifico do
curriculo universitario tradicional.

Silva (2007) traz que “o multiculturalismo transfere para o terreno politico uma
compreensdo da diversidade cultural que esteve restrita, durante muito, a campos
especializados como o da Antropologia” (2007, p.86). Mas cabe a nés diferenciarmos o
multiculturalismo liberal/humanista, aquele que deixa as relacdes de poder que estdo na base
da producédo da diferenca intactas; do multiculturalismo mais politico e critico, que é aquele

que defende a tolerancia, o respeito e a convivéncia harmoniosa entre as culturas.
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Na perspectiva mais critica do multiculturalismo temos a concepgdo pos-estruturalista,
baseada no processo linguistico e discursivo, e temos a perspectiva materialista, inspirada no
marxismo. Logo, num curriculo multiculturalista critico, a diferenca ndo é apenas respeitada e
tolerada, ela é colocada em questdo, o que acarreta em uma negacdo da sociedade mais
conservadora, alegando que as discussdes ao que concernem as diferengas vao ser um ataque
aos valores da nacionalidade, da familia e da heranca cultural comum.

Diante do exposto, da-se inicio as discussdes sobre relacdes de género, onde devemos
deixar evidente a diferenca entre género e sexo, pois o termo “género” se refere aos aspectos
socialmente construidos durante o processo de identificagdo sexual. Com isso, 0 movimento
feminista vem alegar que o poder ndo esté relacionado apenas ao capitalismo, mas também ao
patriarcado, tendo em vista que o nivel de escolarizacdo é diferenciado entre homens e
mulheres, o curriculo é desigualmente dividido por género, além das disciplinas e das proprias
profissdes.

O curriculo tradicional reflete e reproduz os esteredtipos da sociedade mais ampla, ou
seja, da sociedade masculina; e & nesse contexto que a perspectiva pos-critica do curriculo
vem deslocar sua énfase “do acesso” para “o0 qué do acesso”. Ademais, a solucdo nao se
consiste em simplesmente inverter os papeis sociais, mas na construcdo de curriculos que
reflitam nas experiéncias masculinas tanto quanto nas experiéncias femininas, incluindo
caracteristicas consideradas desejaveis do ponto de vista humano.

Surge também na teoria pds-critica do curriculo a narrativa étnica e racial, onde
devemos deixar claro que o termo “raga” ¢é utilizado como identificagcdes baseadas em
caracteres fisicos, como a cor da pele; ja ao que concerne o termo “etnia”, utilizamos este para
identificacbes baseadas em caracteristicas mais culturais. Todavia, ndo devemos considerar
raca e etnia como construtos culturais fixos e definitivamente estabelecidos, pois 0s mesmos
estdo relacionados conforme a construcédo de identidade de cada sujeito.

Os poés-estruturalistas e os estudiosos dos Estudos Culturais comecaram a
problematizar a teoria critica, visto que a tematica era analisada apenas no contexto de
fracasso escolar das criancas e dos jovens. Apesar de sabermos que a identidade étnica e
racial € uma questdo de saber e poder, vemos que o texto curricular vem, dominantemente,
conservando as marcas da heranca colonial, com isso Silva (2007) contrapde que “uma
perspectiva critica de curriculo buscaria lidar com a questdo da diferengca como uma questdo
historica e politica. N&o se trata simplesmente de celebrar a diferencga e a diversidade, mas de
questioné-las” (2007, p. 102).
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Nessa perspectiva percebemos que a Teoria Pos-Critica do curriculo se preocupa em
como a discussdo sobre racismo vem sendo abordada nos curriculos escolares, de forma que
esta ndo pode ser analisada sem o conceito de representacdo, por meio de uma preocupacao
politica, de forma que a identidade vem a ser construida através da representacéo.

A teoria queer também foi amplamente discutida, surgindo a terminologia em paises
como Estados Unidos e Inglaterra, como uma espécie de unificacdo dos estudos gays e
Iésbicos. Apesar da grande critica e resisténcia ao uso deste termo, 0 movimento homossexual
recupera-o como uma forma positiva de autoidentificacéo.

Como ja& pontuamos nas discussdes anteriores, as identidades sdo histérica e
socialmente produzidas, e a teoria queer vem problematizar a identidade social considerada
normal, ou seja, a heterossexualidade. Logo, o curriculo queer vem questionar e contestar as
formas bem-comportadas de conhecimento e de identidade heterossexual.

Ao adentrarmos nas concepg¢bes do pds-modernismo, desenvolvidas a partir do
lluminismo, esta ataca as nocdes de sociedade perfeita do Iluminismo e comecam a
problematizar uma sociedade totalitaria e burocraticamente organizada; ou seja, 0 pés-
modernismo é radicalmente antifundacional.

Para uma melhor compreensdo de como o sujeito passa a ser visto nas concepgdes pos-

modernistas, Silva (2007) aborda que

Para o p6s-modernismo, seguindo Freud e Lacan, o sujeito ndo converge para um
centro, supostamente coincidente com sua consciéncia. Além disso, o sujeito é
fundamentalmente fragmentado e dividido. Para a perspectiva pds-modernista, nisso
inspirada nos insights pds-estruturalistas, o sujeito ndo é o centro da acdo social. Ele
ndo pensa, fala e produz: ele é pensado, falado e produzido. Ele é dirigido a partir do
exterior: pelas estruturas, pelas institui¢des, pelo discurso. Enfim, para o pds-
modernismo, o sujeito moderno é uma fic¢do” (grifos do autor, 2007, p. 113 e 114).

Outro ponto que merece destaque na discussdo do pos-modernismo € o privilégio da
mistura, do hibridismo e da mesticagem de culturas, de estilos e de modos de vida. Neste
cendrio se destaca o subjetivismo das interpretacdes parciais e localizadas, desconsiderando o
que o modernismo vem pontuar como “alta” e “baixa” cultura.

Estudiosos afirmam que o pés-modernismo assinalou o fim da pedagogia critica e da-
se inicio a pedagogia pdés-critica, tendo em vista que a sociedade moderna possuia um
curriculo linear, sequencial e estatica; ja a sociedade p6s-moderna traz um curriculo que
possibilita a construcdo de uma identidade descentrada, multipla e fragmentada.

Ao nos remeter as concepgdes pos-estruturalistas do curriculo, esta continua e,
simultaneamente, transcede o estruturalismo. No pés-estruturalismo observamos a fluidez, a

indeterminagdo e a incerta, o que difere do estruturalismo que era algo mais rigido. Nesse
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cenario vemos um curriculo que discute e questiona a nocdo de verdade, o que vem a ser
verdade e o porqué de se tornar verdade, o que corrobora para a desconstrucdo de varios
binarismos.

A teoria pés-colonialista de curriculo ndo se limita a analisar apenas as relacbes de
poder entre as metropoles e os paises mais recentemente libertados, mas recua no tempo para
considerar toda historia da expansdo imperial europeia desde o século XV, como pontua Silva
(2007, p.125).

Para compreendermos nossa sociedade com base na teoria pds-colonialista devemos
analisar os dois pontos de vista da histéria, tanto do povo dominante, quanto do povo
dominado. Além disso, contamos com um curriculo que reivindica a inclusdo das formas
culturais que refletem nas experiéncias, vivéncias e perspectivas das identidades culturais
dominadas pela identidade europeia dominante.

Uma grande critica que o pds-colonialismo traz € as experiéncias superficialmente
multiculturais que sdo estimuladas nas “datas comemorativas”, as quais vém tratar os
conhecimentos, as culturas e as estéticas dos grupos minoritarios como algo folclorico,
reforcando as questdes de poder, politica e interpretacdo que ja viemos discutindo.

Nesse sentido, ao somar as teorias pos-coloniais, pés-modernistas e pds-estruturalistas,
temos um forte questionamento das relacbes de poder e as formas de conhecimento que
colocaram o sujeito imperial europeu na sua atual posicéo de privilégio.

No que tange os Estudos Culturais e o curriculo, vemos a incompatibilidade entre
cultura e democracia. Em 1964 foi criado o Centro de Estudos Culturais Contemporaneos, na
Universidade de Birmingham, na Inglaterra, com a origem das disciplinas dos Estudos
Culturais voltados a Sociologia e aos Estudos Literarios.

Os Estudos Culturais sdo subdividos de acordo com uma série diversa de perspectivas
teoricas e de influésas disciplinares; estes estudos se pdem ao marxismo no que se refere a
divisdo entre infra-estrutura e super-estrutura. Conforme os Estudos Culturais, além do
curriculo, a cultura também é um jogo de poder, por isso a preocupag¢do com as conexoes
entre cultura, significacdo, identidade e poder; pois, todos estes contextos estdo interligados e
sdo interdependentes. Com isso, a defesa da “naturalizacdo” das culturas diversas, onde o
curriculo é visto como um campo de luta em torno da significacdo e da identidade.

Por meio disso destacamos Silva (2007) ao fazer uma critica cultural do curriculo

correlacionado com as abordagens trazidas na Disney, na Martel ¢ no McDonald’s, onde
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prevalece a cultura dominante, considerada a cultura, onde predomina o homem branco,
heterossexual e de classe social alta.

Para finalizar a discussdo acerca da Teoria P6s-Critica do Curriculo trazemos Santos
(2017) ao nos dizer que a sociedade da época € patriarcal e capitalista, limitada a um
conhecimento masculino, prevalecendo a educacdo patriarcal e sexista, com prioridade ao
sujeito masculino, branco e heterossexual.

Logo, podemos afirmar que o curriculo é um espaco politico de luta e resisténcia, que
vem sendo ressignificado cotidianamente através das mudancas nas diversas culturas
existentes em nossa sociedade. No préximo topico compreenderemos melhor como as

Politicas Curriculares sdo compreendidas dentro das Politicas Educacionais.

2.3 Politicas Curriculares: uma andlise das politicas curriculares dentro das
politicas educacionais

O termo politica tem varios significados, podendo ser relacionado com a organizacao,
a direcdo e a administracdo de nacdes ou Estados. Nas sociedades democréaticas podemos
exercer 0 nosso exercicio de democracia atraves do voto, e também de militancias, sejam
essas atreladas aos movimentos sociais ou ndao. Ademais, 0 ambito politico de uma nacdo é
muito amplo e envolve diversos setores, sendo o0s de maiores destaques 0s setores
econémicos, ligados ao mercado, a producdo e ao consumo, 0s setores culturais e os setores
educacionais; no mais iremos dar énfase a esse Gltimo levando em consideracdo o objetivo de
nosso trabalho.

Além disso, é impossivel desassociar os setores politicos mencionados, tendo em vista
que eles sdo dependentes um do outro, que um sé funciona em consonancia com o outro.
Compreendemos que ha politicas sociais, e dentro delas se encontram as politicas
educacionais que abarcam as politicas de formacdo que também contemplam as politicas
curriculares.

As politicas publicas sociais sdo destinadas a prover o exercicio de direitos sociais,
possuindo como principal objetivo a garantia do bem-estar da populacdo, de carater
distributivo, possibilitando o acesso a condi¢6es de vida basica. Para um melhor entendimento
trazemos como exemplo a saude, habitacdo/urbanismo, previdéncia/assisténcia social,
transferéncia de renda, saneamento basico, trabalho e renda, desenvolvimento rural, e o que

daremos énfase, a educacao.
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No que tange as politicas educacionais, € de direito do Estado (federal, estadual e
municipal) garantir o acesso de todos os individuos a educacdo, ofertando uma educacdo de
qualidade e gratuita; além disso, é de suma importancia a criacdo de projetos, programas,
fundos, e planos que possibilitem e facilitem ndo s6 a ingressdo dos sujeitos na instituicéo
escolar, mas também a sua permanéncia.

Ao nos dirigir para as politicas educacionais, esta se encontra subdivida em diversas
areas, como podemos citar a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), o PNE
(Plano Nacional de Educacéo) e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) — a qual iremos
abordar neste trabalho- e muitas outras. Ao voltar para a discussdo das politicas educacionais,
levamos logo a pensar nas politicas curriculares, que se encontram inseridas nesse contexto
discursivo.

As politicas educacionais vém a cada dia debatendo mais e mais sobre o curriculo
escolar e como este se constitui, considerando os poderes politicos e econdmicos que estao
envoltos ao cenario vivenciado, e de como o0s paises desenvolvidos possuem o poder de
perpassar para 0s paises periféricos suas perspectivas, embasado na cultura capitalista. Lopes

(1999, ET AL Apud. Lopes 2004), entdo vem abordar que a politica curricular é

[...] constituida de propostas e préaticas curriculares e como também as constitui, ndo
é possivel de forma absoluta separa-las e desconsiderar suas inter-relacfes. Trata-se
de um processo de selecdo e de producdo de saberes, de visdes de mundo, de
habilidades, de valores, de simbolos e significados, portanto, de culturas capaz de
instituir formas de organizar o que é selecionado, tornando-o apto a ser ensinado
(2004, p. 111).

Tomando ciéncia da influéncia internacional advinda da globalizacdo, as politicas
curriculares vdo sendo homogeneizadas, sofrendo pequenas adaptagdes em sua
implementacdo. O que vem descaracterizar e hierarquizar os poderes politicos e econdmicos;
com isso, podemos considerar que as politicas curriculares também podem ser entendidas
como politicas culturais-politicas, visto que as culturas ocidentais sdo impostas em Nnossos
curriculos escolares como a Unica versao e visdo de mundo existente.

Contudo, compreendemos que o curriculo escolar é o principal condicionante da
reproducdo econdmica e cultural da sociedade, e é através dele que se moldam todos 0s outros
setores politicos. Ressaltamos também que o curriculo ndo é apenas aquilo que esta prescrito
nos documentos, mas incluem também planejamentos, vivéncias, experiéncias, culturas.

Ball (1994) considera a existéncia de cinco diferentes contextos de elaboracdo das
politicas curriculares: contexto de influéncia, contexto de producdo de texto, contexto da

pratica, dos resultados e da estratégia politica; sem ordem hierarquica.
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Outrossim, as Politicas Curriculares abrem caminhos para diversas interpretaces, ndo
se limitando ao que esté escrito e definido nos documentos; possibilitando variadas visdes e
compreensdes, se adaptando conforme as interagdes culturais existentes em cada comunidade

em que for inserida.

3 PROCEDIMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

Na busca de aprender com a experiéncia na jungédo da realidade com a teoria, optamos
por realizar um exercicio de pesquisa de cunho qualitativo, de modo que 0s nossos resultados
sejam base de novos conhecimentos e fonte para novas pesquisas.

Decorrente a pesquisa qualitativa, Minayo (1994) traz que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo dos significados, motivos, aspiracées, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
(MINAYO, 1994, p. 21-22)

Em decorréncia as contribui¢cdes do autor, afirmamos que nosso exercicio de pesquisa
é de cunho qualitativo, pois, temos um contato direto com o campo pesquisado.

Nesse movimento de exercicio de pesquisa, nosso estudo € do tipo exploratério.
Exploratorio, pois, segundo Gil (2008):

[...] ttm como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as
que apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem
levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de
caso. (2008, p. 27).

Partindo das consideracdes de Gil (2008) temos que nosso exercicio de pesquisa, a
partir do tipo de pesquisa exploratéria, pois nos possibilita um maior entendimento e estudo
do posicionamento das associagdes educacionais nacionais acerca da BNCC. Visto que
buscamos compreender temas que temos pouco conhecimento, pois se trata de uma tematica
bastante importante nas discussdes do ambito educacional.

Com isso, nossa expectativa de exploracdo do campo busca favorecer uma
compreensdo e explanacdo ao que concerne aos posicionamentos das associacdes
educacionais nacionais referente a BNCC.

No desenvolvimento do nosso exercicio de pesquisa tomamos como método de
pesquisa 0 Método do Caso Alargado, desenvolvido por Boaventura de Sousa Santos. Assim,

Santos (1983) afirma que o método do caso alargado:



20

[...] propde o salto da imaginacéo socioldgica entre 0 mais detalhado e minucioso e
0 mais geral e indeterminado. N&o isola os fatos (objetivos) do contexto de sentido
(subjetivo ou intersubjetivo) em que ocorrem. (1983, p. 12)

A partir das consideracdes de Santos, percebemos que o Método do Caso Alargado é
de suma importancia para nosso exercicio de pesquisa, pois nao isola os fatos do contexto de
sentido, possibilitando ao pesquisador uma maior analise e aprofundamento sobre o objeto
investigado.

Nessa pesquisa, dentro da pesquisa qualitativa, utilizamos como procedimento e
instrumento de analise a técnica da pesquisa documental, tendo em vista que analisaremos as
cartas e os documentos oficiais das associa¢cdes educacionais brasileiras. Kripta, Scheller e

Bonotto (2015) afirmam que

A pesquisa documental é um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para
a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos. Ainda,
uma pesquisa é caracterizada como documental quando essa for a Unica abordagem
qualitativa, sendo usada como método autdnomo. Porém, também é possivel utilizar
documentos e analises de documentos como estratégias complementares a outros
métodos. (2015, p.2)

A partir dessa analise o/a pesquisador/a podera selecionar, tratar e interpretar as
informacBes com base nos seus objetivos, sem uma compreensdo advinda de outro sujeito

pesquisador, o que possibilita uma coleta de dados mais significativa para o autor.

4 ANALISE DOS DADOS

A partir dos objetivos dessa pesquisa e, também, de nossos pressupostos, analisamos
as cartas e os documentos oficiais publicados pela ANPED, ANPAE, ANFOPE e ABdC, para
que assim possamos compreender o que de fato vem sendo discutido e debatido ao que se
remete aos posicionamentos politicos e pedagogicos das associacdes sobre a BNCC.

Valemos relembrar que a Base Nacional Comum Curricular ja foi alterada trés vezes e
sua Ultima versdo foi homologada em 2017, nesse sentido, buscamos analisar as criticas e 0s
posicionamentos das associagcdes posteriores a sua ultima versao.

Com base nas Cartas e nos Documentos publicados e encaminhados para o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), as associacOes se posicionam contrariamente a BNCC, tendo
em vista que as mesmas afirmam o carater alienador e limitador tanto no que concerne ao
papel do professor em sua atuacdo, quanto as habilidades e aprendizagens que serdo
desenvolvidas nas etapas escolares.

Ao nos voltar para as criticas politicas advindas das associaces, observamos o

contexto estrutural e econdmico como pontos de discussdes bem destacados. Observamos que
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as criticas estdo voltadas para a propria estrutura da Base, além do desrespeito a democracia

no que consiste a participacdo dos trabalhadores em educacdo e da propria sociedade na

elaboracdo, discussdo e na aprovacdo da BNCC, a qual possui carater impositivo, com um
curriculo homogeneizado e dissociado das demandas formativas, além da proposicdo
curricular anacronica e ultrapassada.

J& no contexto econdmico observamos a critica de uma mercantilizagdo e privatizacdo
da educacdo, através das avaliagdes em grande escala oferecidas pelo proprio mercado, nesse
contexto vale ressaltarmos que foram os setores empresariais e neoliberais que construiram e
aprovaram a Base, por isso a proposta empresarial de venda de pacotes de formacdo
continuada e de recursos metodoldgicos para as instituicdes de ensino.

Trazemos agora destaques das proprias cartas e dos documentos oficiais das
associagdes para uma melhor compreenséo das criticas politicas encontradas:

e Como ja manifestamos em diversas audiéncias, repudiamos todo o processo de
elaboracdo, discussdo e aprovacdo da BNCC da educacdo infantil e do ensino
fundamental, e solicitamos sua revogacdo, assim como o arquivamento da BNCC do
ensino medio, em fase de deliberacdo, e da mesma forma a revogacdo da Lei n°
13.415/2017 que aprovou a Reforma do Ensino Médio. (ANPAE, 2018)

e Foi desrespeitado o principio da participacdo democratica - carissimo aos trabalhadores e
trabalhadoras de todos os niveis, etapas e modalidades, fundamento constitucional para
educacéo - comprometendo sua formulacao, processo e produto. (ANPAE, 2018)

e Ha explicita abertura a mercantilizacdo e privatizacdo da educagdo, tanto pelo
compromisso com as avaliacbes de larga escala como pela proposicdo de itinerarios
formativos precarizados que podem - e serdo - oferecidos em parceria ou exclusivamente
pelo proprio mercado. (ANPAE, 2018)

e Ao subtrair do debate os trabalhadores e trabalhadoras em educacdo, excluiu parte
fundamental da educacdo, que assegura, segundo todos os estudos progressistas
realizados sobre curriculo, a qualidade social a educacéo publica. (ANPAE, 2018)

e Sdo elementos presentes nesta critica tanto a metodologia de elaboracdo que privilegia
especialistas e subalterniza o didlogo com as comunidades escolares quanto suas
evidentes implicacbes nos processos de avaliacdo, de ensino e aprendizagem, na
homogeneizacdo das matrizes curriculares, na formacdo de professores e autonomia das
escolas que se fragilizam com a ldgica de centralizacdo que a BNCC instaura na
educacéo escolar. (ANPED, 2017)

e A construgcdo do documento ocorreu de forma aligeirada e ndo transparente, pois ndo
foram escutados os movimentos da EJA, as instituicdes de ensino superior (universidades
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e institutos federais), as associacGes cientificas, especialistas e pesquisadores do campo,
gestores, educadore(a)s e educando(a)s, indicando que ndo houve diélogo, o que fere a
democracia e 0s preceitos de uma gestdo democréatica. (ANPED, 2020)

e Tais setores (empresariais/neoliberais) construiram e aprovaram a BNCC, e estdo agora
implementando esta proposta empresarial em todos os estados brasileiros, consolidando o
curriculo obrigatorio e padronizado, que rebaixa a capacidade tedrica dos estudantes.
Querem mais os empresarios, querem aprisionar os profissionais da Educagdo com esta
proposta de diretriz, descaracterizar e rebaixar sua formacdo, e assim comprometer a
formacdo das criancas e jovens brasileiros. (ANFOPE, 2019)

e Esta BNCC representa a prevaléncia de uma concepgdo esvaziada e reduzida de
curriculo, e ao privilegiar as posicdes defendidas por setores do empresariado
interessados na padronizagdo do ensino, desvela-se o real interesse de atender fins
mercadoldgicos, como a venda de material didatico e a oferta de servicos de consultoria
para a implementacdo da BNCC, além da venda de pacotes de formagdo continuada, em
um processo que desvia recursos publicos para empresas e fundagdes privadas, agora
elevados, com o aval do MEC, a parceiros preferencias das redes de ensino, em
detrimento das Universidades publicas.(ANFOPE, 2018)

e A polissemia inerente a linguagem, que € conotativa e ndo denotativa, interdita a
compreensdo clara e precisa de textos. Os significados das palavras ndo sdo intrinsecos a
elas, sdo estabelecidos por meio de processos de negociacao de sentidos, o que significa
que ndo ha precisao ou clareza, desejavel ou possivel. (ABdC, 2021)

Com base nessa analise, retomamos nosso referencial tedrico para refletirmos a
presenca de caracteristicas muito marcantes da Teoria Tradicional de Curriculo, na qual Silva
(2007) vem abordar as concepcdes de Tyler e Bobbit que viam a escola como uma industria,
que precisava mostrar resultados, e para alcancar tais resultados era necessaria uma
organizacdo padronizada e homogeneizada, visando atender as demandas do mercado de
trabalho.

Logo, percebemos que o modelo de escrita e producdo da Base é algo muito limitante
e estatico, assim como os curriculos da Teoria Tradicional, onde as empresas e as industrias
neoliberalistas ainda possuem grande poder econémico, social e cultural de moldar a
estruturas e politicas sociais de modo que atenda as suas necessidades.

No que tange as criticas pedagdgicas que as associa¢fes educacionais brasileiras
fazem sobre a BNCC, podemos ressaltar o engessamemento da acdo pedagdgica com
objetivos de aprendizagem, limite ao direito a educacdo e ao aprendizado, eleicdo das
disciplinas de portugués e matematica como disciplinas obrigatorias na reforma do Ensino

Médio, modelo curricular voltado em competéncias, retirada de men¢Ges a identidade de
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género e orientacdo sexual, reducdo nos processos de alfabetizacdo, desarticula teoria e
préatica.

Pontuamos algumas partes das cartas e dos documentos oficiais das associagdes para
uma melhor abordagem:
A BNCC restrita aprovada, mutilada em saberes e conhecimentos, engessa a a¢do pedagogica
com objetivos de aprendizagem dissociados do desenvolvimento integral do estudante que
limitam o direito a educacdo e ao aprendizado (ANPAE, 2018)
Essa BNCC, que elege apenas portugués e matematica como disciplinas
obrigatorias, desrespeita a LDB e a CF, que asseguram direitos e saberes muito mais amplos e
essenciais ao pleno desenvolvimento humano. A BNCC, na pretensa defesa de uma suposta
“liberdade” para a escolha de trajetorias pelos estudantes, favorece a desresponsabilizacdo do
estado com a educagdo (ANPAE, 2018)
E preocupante também a retomada de um modelo curricular pautado em competéncias. Esta
“volta” das competéncias ignora todo o movimento das Diretrizes Curriculares Nacionais
construidas nos ultimos anos e a critica as formas esquematicas e ndo processuais de
compreender os curriculos (ANPED, 2017)
A retirada de mencdes a identidade de género e orientacdo sexual do texto da BNCC reflete
seu carater contrario ao respeito a diversidade e evidencia a concessédo que 0 MEC tem feito
ao conservadorismo no Brasil (ANPED, 2017)
A concepcéo redutora frente aos processos de alfabetizacdo e o papel da instituicdo escolar na
educacdo das criancas. (ANPED, 2017)
Quem tornou puablico o debate foi 0 CNE e por isso podemos afirmar que a atual BNCC para
0 Ensino Médio é uma verséo piorada, reducionista e autoritaria (ANPED, 2018)
A interpretacdo da LDB é adequada a todo o ordenamento juridico brasileiro e a vigéncia das
diretrizes curriculares, portanto ndo faz sentido que uma BNCC eleja apenas portugués e
matematica como disciplinas obrigatdrias, uma vez que a LDB indica um conjunto muito
mais amplo de conteddos essenciais para o pleno desenvolvimento humano (ANPED, 2018)
Portanto, manifestamos nossa insatisfacdo com uma base nacional comum curricular que
retira a centralidade do conhecimento escolar em favor de um saber-fazer que desarticula
teoria e préatica, tomando esta Gltima no sentido mais imediato e restritivo de um suposto
saber-fazer (ANPED, 2018)
Estamos sim, combatendo este alinhamento da formacdo de professores 8 BNCC, tal como se

apresenta no Parecer do CNE, porque isto representa um retrocesso na concepgdo de
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formacdo, com a retomada de proposicOes derrotadas na década de 1990, pds-LDB, conforme
dendncia a professora Helena Freitas, tais como: (1) rebaixamento na formagdo teorica dos
profissionais da educacgdo; (2) a desconsideracdo do que educadores construiram através da
ANFOPE sobre o conceito de base comum nacional (ANFOPE, 2019)

Repudiamos a BNCC, uma proposta que empobrece e reduz ao minimo o curriculo, negando
o direito ao conhecimento intelectual, ao excluir uma série de disciplinas e conhecimentos
basicos e, que, portanto, deveriam ser garantidos como comuns a todos (ANFOPE, 2018)

A BNCC ndo tem o poder de exaurir as disputas no e do campo curricular, I6cus privilegiado
de disputas no qual diferentes saberes e vivéncias se colocam frente as prescrigdes. Por isso, a
ABdC entende que a pretensdo de padronizacdo e fixacdo de identidades e projetos
constituem o vicio insanavel da BNCC e aposta nas possibilidades de negociacbes para
superacdo dessa proposta centralizadora. (ABdC, 2018)

O que é uma base? Aquilo sobre o que se erige algo, uma fundacdo, um solo. N&o nos parece
que um documento que define resultados, metas e habilidades que os alunos terdo ao sair da
escola, possa ser considerado uma base. Ele define onde se quer chegar e ndo de onde se parte
(essa € a logica, por exemplo, do trabalho de Bloom citado na versdao 3 da BNCC, que, abro
um paréntese, foi escrito em 1956). A racionalidade que guia essa forma de fazer curriculo € a
de estabelecer o0 que se espera na saida. Dessa forma, ele ndo € uma base, mas um teto, um
limite predeterminado. (ABdC, 2021)

A BNCC reduz os direitos de aprender a obrigacOes, quando estabelece o que TODXS
DEVEM aprender. Direitos e objetivos de aprendizagem sdo padronizagdo centralizadora e
soam a “Curriculo Minimo”, sobretudo pelo atrelamento das avaliagdes nacionais aos
conteddos da base. (ABdC, 2021)

Sendo conteudista e disciplinarista, fere o principio da valorizacdo da experiéncia extraescolar
e a formacao para o exercicio da cidadania (ABdC, 2021)

Investe no controle externo da gestdo e do fazer docente, por meio de avaliacBes externas (de
alunos, professores e gestores) aliadas a responsabilizacdo local pelos resultados,
comprometendo o principio da gestdo democratica, a formulagcdo participativa do Projeto
Pedagogico e o principio da valorizacdo docente (ABdC, 2021)

No entanto, ao fazé-lo, evidencia seu compromisso com uma compreensdo tecnicista e
ultrapassada de curriculo, bem como uma concepcdo equivocada da linguagem. (ABdC,
2021)

Defendemos que a pluralidade nacional ndo aparece reconhecida na proposta da Base
Nacional em questdo, uma vez que esta se reduz a uma listagem de contetdos e habilidades,
ignorando todo o processo social de aglutinacdo permitido pelas Diretrizes existentes. O
mesmo podemos dizer do trabalho dos professores ja em curso, dos curriculos em andamento
nas escolas e de tudo o que acontece nas relacBes de professores e estudantes, em suas
maltiplas a¢Ges. (ABdC, 2021)

Do ponto de vista dos contetdos, entendemos que, quando escolnemos o que entra nos
curriculos, escolhemos o que sai. Esta deciséo é politica, e estad sendo tomada em prejuizo de
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questBes sociais como a incluséo e a luta contra preconceitos diversos, da formacéo critica e
da cidadania. (ABdC, 2021)

A definicdo de qualidade da educacdo publica pela avaliacdo em larga escala traz riscos
imensos de transformacéo da Base em totalidade (ABdC, 2021)

Com base nesses resultados podemos reafirmar que a Base Nacional Comum
Curricular possui muitas caracteristicas da Teoria Tradicional, ndo s6 na sua estrutura estética
e econdmica, como também nas praticas pedagdgicas sugeridas, que limitam o papel do
profissional docente, determinando o que e como se deve trabalhar, de maneira que atenda as
demandas que Ihe sdo exigidas pela propria base.

Para além do papel do profissional docente, a BNCC também vem limitar as
aprendizagens que o0s estudantes desenvolverdo nas etapas escolares, isso se da pela
imposicdo de conteudos e habilidades que deverdo ser desenvolvidas em cada ano escolar,
delimitando o que € e 0 que nédo é considerado valido.

Sendo assim, observamos que o0s estudos e as reflexdes trazidas nas Teorias Criticas e
nas Teorias Pos-Criticas do curriculo sdo sonegados, esquecidos e desconsiderados. As
discussdes sobre multiculturalismo, raga e género, movimentos sociais, pds-colonialismo,
preconceitos, questdes de poder, pos-estruturalismo e outras tematicas, que necessitam ser
cada dia mais discutidas, sdéo omitidas.

A predominancia da cultura europeia, masculina, branca, heterossexual e favorecida
economicamente ainda é algo muito gritante, e vem sendo perpetuada até os dias atuais por
meio dos curriculos escolares que possuem como norteador a BNCC, que reflete todos esses
pontos destacados.

Santos (2017) ndo se contradiz ao dizer que as principais concepcdes referentes a
Teoria Tradicional de curriculo, se caracteriza por uma sociedade predominantemente urbana,
industrial e capitalista, com conhecimento neutro, estatico, objetivo e aplicavel, além de uma
educacdo tecnicista, construindo um sujeito universal, sem saber, passivo.

Concordamos com essa afirmacdo e vemos que nossa atual sociedade realmente possui
um conhecimento neutro, sem um saber critico e reflexivo que os levem a pensar sobre seu
papel na sociedade, e como o capitalismo/neoliberalismo molda a educacdo, a cultura, a
economia e a prépria concepcdo de mundo; 0 que torna o sujeito um mero reprodutor das
praticas que sdo impostas, atendendo apenas as necessidades do capitalismo.

Para além das criticas politicas e pedagdgicas, também gostariamos de ressaltar as
criticas de formagdo humana das criancas e dos jovens, onde se destaca um posicionamento

bem marcante ao abordar as desconsideragcbes com as pluralidades e as especificidades
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existentes dentro do contexto escolar. A formagdo humana estd muito além de formar o

sujeito para o mercado de trabalho, ela deve ser ampla e abranger cenarios politicos, sociais,

culturais e econdmicos diversos, para que 0s sujeitos compreendam a complexidade e a

diversidade de sociedades existentes, e assim construa sua prépria identidade social e cultural.

Pontuamos aqui algumas criticas da formagdo humana de criangas e jovens nas
cartas e nos documentos oficiais das associa¢des educacionais brasileiras:

e Consideramos essas acdes ataques diretos a formacdo das criancas e jovens brasileiros, e
uma forma perversa de precarizar e desqualificar a educacdo no pais. (ANPAE, 2018)

e Da mesma forma, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, constitui um
grave retrocesso a educacdo, favorecendo a precarizacdo da formacgdo das juventudes
brasileiras, processos de privatizacdo e empresariamento da oferta publica de Ensino
Médio, aprofundando as desigualdades educacionais e sociais, ameacando a
democratizacdo do ensino publico e distanciando a juventude do direito inalienavel a
educacdo com qualidade social, consolidando o processo de apartheid social dos mais
pobres (ANFOPE, 2018)

e Esta BNCC compromete a formacdo das juventudes, que deveria ser integral, critica e
cidadd, assegurando-lhes o pleno desenvolvimento intelectual, afetivo, fisico, moral e
social, com base em principios éticos e politicos que oportunizem sua emancipacdo
(ANFOPE, 2018)

A formacdo humana de criancas e jovens deve assegurar com que estes possuam as
mesmas oportunidades, independente de raca, etnia, género, classe social ou outras
especificidades; garantindo-lhes também o direito a um ensino publico, gratuito e que
possibilite o desenvolvimento do censo critico e reflexivo das suas préaticas sociais, ndo 0s

tornando meros reprodutores do mercado capitalista.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos objetivos dessa pesquisa, que possui como objetivo geral: compreender a
posicdo politica e pedagogica que as associaces educacionais brasileiras possuem em relacdo
a Base Nacional Comum Curricular; e como objetivos especificos: identificar as criticas
politicas realizadas pelas associa¢@es sobre a Base Nacional Comum Curricular, e entender as
criticas pedagogicas apontadas pelas associa¢es sobre a BNCC; podemos afirmar que nossos

pressupostos estavam, de certa forma, coerentes e de conforme o que foi estudado e analisado,
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pois elencamos: a falta de autonomia profissional, o carater excludente e neoliberal, e a
limitacdo de habilidades e contetidos que devem ser abordados na Educagdo Bésica.

Com base na leitura e no aprofundamento aos estudos sobre as cartas e 0s documentos
oficiais publicados pelas associacBes educacionais brasileiras ao que concerne a Base
Nacional Comum Curricular, observamos que, de fato, a nossa educacdo brasileira ainda é
limitada e homogénea, com carater excludente e seletivo, desconsiderando as especificidades
das diversas localidades e das culturas existentes, podemos até dizer que se predomina um
conhecimento eurocéntrico, patriarcal, machista, heterossexual e branco.

Nesse sentido, afirmamos a importancia dessa pesquisa para além do campo
académico — onde é de suma importancia o debate e a discussdo sobre a formulacdo e as
habilidades propostas pela BNCC, principalmente durante a formagdo académica docente,
visto que serd um documento que servira como norteador de sua pratica — mas também do
campo econdmico, politico, social e cultural, definidos a partir do proprio curriculo escolar.
Através do curriculo € que vamos construir nossa propria identidade social e cultural, nos
possibilitando ingressar em grupos sociais que nos representem e defendam nossos ideais de

sociedade e de mundo.
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