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RESUMO

Este trabalho tomou os exemplares de obras aprovadas pelo PNLD (2019) e as salas
de aula de Alfabetizacéo (através da fala das professoras) como fonte de producéo e
interpretacdo de dados, partindo da seguinte pergunta: quais as praticas de
professoras alfabetizadoras no que se refere ao eixo de ensino oralidade, e qual o uso
do Livro Didatico de Alfabetizacdo para a realizacdo do trabalho com o oral em sala
de aula? Tendo como objetivo geral, analisar as concepcdes de ensino da oralidade
de professoras alfabetizadoras e o uso e contetdo do Livro Didatico para o ensino
desse eixo no Ciclo de Alfabetizacéo. Os objetivos especificos desse estudo seguiram
por dois blocos: o primeiro voltado para a analise da colecéo de Livro Didatico adotado
no municipio de Caruaru (PE) para as turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, onde buscou-se: identificar as atividades voltadas para o ensino do eixo
oralidade em Livros Didaticos do 1° ao 3° ano, de acordo com seus objetivos;
identificar as dimensdes de ensino do eixo oral contempladas na colecédo de Livros
Didaticos analisadas; e analisar a progresséo das atividades propostas para o ensino
do oral nos trés livros da colecdo selecionada. O segundo bloco de objetivos tomou
como foco a analise das percepcdes das professoras alfabetizadoras em relacédo ao
uso do Livro Didatico para o ensino de oralidade, objetivando, identificar a partir das
falas das professoras: as suas concepg¢des de ensino no que se refere ao eixo de
oralidade; os recursos didaticos utilizados para o ensino da oralidade; a relevancia do
Livro Didético no trabalho com a oralidade, nas turmas de 1° a 3° ano. Para dar conta
de tais objetivos, fizemos uso de duas técnicas de producdo de dados: (1) Andlise
Documental — analisamos exemplares dos livros didaticos utilizados na rede municipal
de ensino de Caruaru; (2) Entrevista semiestruturada — realizamos entrevistas com
professoras alfabetizadoras da rede de ensino de Caruaru. Os resultados apontam
gue na colecéo analisada foram encontradas atividades que promovem situacdes de
aprendizagem em relacdo a regras de convivéncia em sala de aula, caracteristicas da
conversacao espontanea, identificacdo de aspectos nao linguisticos (paralinguisticos)
e trabalho com géneros orais, no entanto, o foco da colecdo ainda esta em atividades
de uso do oral em situacfes informais. Em relacao a fala das professoras, percebeu-
se que as concepcles de ensino de oralidade trazidas enfatizam o oral como uma
forma de expressdo, comunicacado, desenvoltura para falar em publico ou como ponte
para outras aprendizagens, reduzindo e limitando o trabalho com oralidade as
situacdes mais informais e cotidianas da sala de aula. No que se refere ao uso do livro
didatico para ensinar oralidade, através das entrevistas com as professoras, pudemos
constatar que quanto mais explicita e detalhada for a atividade proposta pelos livros,
mais habilidades de oralidade as docentes conseguem identificar nas atividades.

Palavras-chave: Livro Didatico. Oralidade. Ciclo de Alfabetizacao.



ABSTRACT

This paper took the copies of works approved by the PNLD (2019) and the Literacy
classrooms (through the teachers' speech) as a source of production and interpretation
of data, starting about questions: what are the practices of literacy teachers in terms
of refers to the orality teaching axis, and what is the use of the Literacy Schoolbook to
carry out oral work in the classroom? With the general objective, to analyse the
teaching conceptions of orality of literacy teachers and the use and content of the
Schoolbook for the teaching of this axis in the Literacy Cycle. The specific objectives
of this study with two parts: the first focused on the analysis of the Schoolbook
collection adopted in the municipality of Caruaru (PE) for the classes of the initial
degrees of Elementary School, who we sought to: identify the activities aimed at the
teaching orality in Textbooks from 15t to 3™ grades student, according to their
objectives; to identify the dimensions of teaching of the oral axis contemplated in the
collection of Schoolbook analysed; and to analyse the progression of the activities
proposed for the teaching of oral in the three books of the selected collection. The
second part of objectives focused on analysing the perceptions of literacy teachers in
relation to the use of the Schoolbook for teaching orality, aiming to identify, from the
teachers' statements: their teaching conceptions regarding the axis of orality; the
didactic resources used for the teaching of orality; the relevance of the Schoolbook in
the work with orality, in the 1st to 3rd grades student. To achieve these objectives, we
used two data production techniques: (1) Document Analysis — we analysed copies of
textbooks used in the municipal school system in Caruaru; (2) Semi-structured
interview — we conducted interviews with literacy teachers from the Caruaru school
system. The results indicate that in the analysed collection activities were found that
promote learning situations in relation to rules of coexistence in the classroom,
characteristics of spontaneous conversation, identification of non-linguistic
(paralinguistic) aspects and work with oral genres, however, the focus of the collection
is still in oral use activities in informal situations. Regarding the teachers' speech, it
was noticed that the concepts of teaching orality brought up emphasize the oral as a
form of expression, communication, resourcefulness to speak in public or as a bridge
to other learning, reducing and limiting the work with orality to situations more informal
and every day in the classroom. Regarding the use of textbooks to teach orality,
through interviews with the teachers, we could see that the more explicit and detailed
the activity proposed by the books, the more orality skills the teachers can identify in
the activities.

Keywords: Textbook. orality. Literacy Cycle.
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1 INTRODUCAO

Como prética social, a lingua funciona sob duas formas fundamentais: a
escrita e a oral, e apesar de a escrita ter sido criada pelo ser humano mais
tardiamente do que o surgimento da fala, ela permeia quase todas as praticas
sociais dos povos nos quais penetrou, sendo assim utilizada em contextos
sociais basicos da vida cotidiana em paralelo ao uso da oralidade (MARCUSCHI;
DIONISIO, 2007).

Em toda producdo discursiva hd uma imbricacdo entre fala e escrita,
mesmo que tenhamos impressao de que estamos “apenas falando” ou “apenas
escrevendo”, pois ambas sao “atividades interativas e complementares no
contexto das praticas sociais e culturais” (MARCUSCHI, 2010, p. 16).
Acreditamos que, o trabalho com a oralidade na escola pode abordar questdes
relacionadas as situacdes comunicativas, bem como as estratégias
organizacionais de interacdo proprias de diferentes géneros orais e seus
processos de compreenséo, dentre outras dimensdes.

A oralidade esta relacionada ao uso da lingua em sua forma oral, ndo se
limitando & materialidade da fala, mas aos seus contextos socioculturais
especificos. Nesse sentido, “a oralidade seria uma pratica social interativa para
fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realiza¢do mais informal & mais
formal nos mais variados contextos de uso” (MARCUSCHI, 2010, p. 25).

O trabalho com diferentes situacdes de uso da lingua oral possibilita aos
docentes abordarem em suas praticas elementos relacionados a esfera social
de producao e de realizacédo de diversos géneros orais: a organiza¢do dos turnos
conversacionais, a compreensdo das regras de convivio social, o trato das
relacdes entre o oral e a escrita, as variacdes que sofre a lingua em funcéo dos
diferentes niveis de usos, bem como a reflexdo sobre o que fazemos quando
usamos a lingua em sua forma oral. Ou seja, permite o ensino e a aprendizagem
dos saberes proprios a oralidade.

A compreensdo docente das dimensdes ensinaveis do oral favorece o
estabelecimento de um processo de ensino direcionado e intencional, em que

sdo construidas e mobilizadas estratégias didaticas essenciais ao
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desenvolvimento das diversas competéncias comunicativas necessarias a
interacdo dos individuos nos diversos contextos discursivos.

E certo que as relacdes entre fala e escrita ndo sdo tdo claras, pois
refletem o dinamismo da lingua em funcionamento. Como nenhuma lingua é
estanque, fala e escrita acompanham, portanto, a organizagéo da sociedade. Por
exemplo, a formalidade ou ndo da escrita ou da fala deve-se a situacéo
comunicativa na qual os locutores e interlocutores estao inseridos, e “essa nogao
€ de grande importancia para perceber que tanto a fala como a escrita tém
realizagbes estilisticas bem variadas com graus de formalidade diversos”
(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 25).

Desse modo, a relacdo entre fala e escrita se da em um continuum de
praticas e de géneros, de forma que algumas praticas, apesar de serem orais,
sao influenciadas pelo escrito e vice-versa (MARCUSCHI, 2010; MARCUSCHI;
DIONISIO, 2007). Schneuwly (2004, p. 114) afirma que “n&o existe ‘o oral’, mas
‘os orais’ em multiplas formas, que, por outro lado, entram em contato com 0s
escritos, de maneiras muito diversas: podem se aproximar da escrita € mesmo
dela depender’. E preciso, portanto, compreender que os usos do oral e do
escrito se complementam nas praticas de letramento e de oralidade, e que a fala
e a escrita se relacionam em diferentes niveis (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007;
MARCUSCHI, 2010; FAVERO et al., 2012).

De acordo com Favero et al. (2012), ao longo dos anos, muitas pesquisas
tém sido realizadas no ambito das ciéncias humanas e sociais sobre a lingua
falada e escrital, embora o nivel de concordancia entre tais pesquisas ainda seja
pequeno. De acordo com os autores, alguns desses estudos apontam lingua
escrita como complexa, formal e abstrata, enquanto a lingua falada seria vista
como oposto disso, ou seja, de estrutura simples, informal, concreta e
dependente de contexto.

Esse pensamento do oral homogéneo, presente no cotidiano e aprendido
de forma natural, refor¢a, muitas vezes, a ideia de que nao é necessario ensinar

oralidade na escola. Por isso, é importante a existéncia de estudos que enfatizem

1 Quando utilizamos os termos lingua falada e lingua escrita, ndo estamos nos referindo a duas
linguas diferentes, pois compreendemos que ambas sdo dois modos de representacdo de uma
mesma lingua, embora cada um dos dois modos tenha uma histéria prépria. (MARCUSCHI
2007, p. 32).
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o trabalho com oralidade na educacéo basica, uma vez que € preciso discutir o
espaco do oral nas salas de aula, bem como de qual ensino do oral estamos
falando, pois a oralidade se constitui objeto de ensino, apresentando
especificidades.

A discussé@o sobre oralidade e seu ensino tem avancado nas ultimas
décadas, diferentes pesquisas tém abordado a oralidade em sala de aula, em
materiais didaticos e em documentos curriculares. Nessa direcéo, realizamos
um levantamento em repositorios e anais de eventos, com 0 objetivo de
compreender o que se tem pesquisado e discutido acerca da tematica da
Oralidade no Ensino Fundamental, principalmente nos anos iniciais. Tal
levantamento foi realizado em Anais de Eventos Cientificos como as reunides
nacionais da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacéo
(ANPED), no Banco Digital de Teses e Dissertacdes da UFPE? (para esses
bancos de dados tomamos como marco temporal os ultimos 5 anos — 2013 a
2018) e no Repositério de Trabalhos Sobre Oralidade® e Ensino da Universidade
Federal de Juiz de Fora* (consideramos todos os trabalhos presentes no
repositorio, sem delimitacdo de marco temporal).

Em levantamento realizado na ANPED, no GT10 — Alfabetizacéo, Leitura
e Escrita, identificamos cerca de 55 (cinquenta e cinco) trabalhos (comunicacéo
oral e poster), apresentados nas quatro ultimas reunides nacionais (realizadas
em 2012, 2013, 2015 e 2017). Dentre esses trabalhos apenas 5 (cinco) discutiam
0 ensino de oralidade. As tematicas de tais trabalhos envolviam o ensino de
variacdo linguistica (COSTA-MACIEL; BARBOSA, 2012); as estratégias orais
letradas utilizadas por criangcas em uma turma de pré-escola (BUENO; ZASSO,
2015); as propostas didaticas para o ensino do oral presente em colecdes
didaticas para o segundo ciclo do Ensino Fundamental (COSTA-MACIEL;
BILRO, 2015); as orientacdes sobre o ensino dos géneros discursivos na Base

Curricular Comum de Pernambuco e em colecao de livros didaticos de lingua

2 Levantamento realizado no primeiro semestre de 2018.

3 Este é um repositério de trabalhos sobre oralidade e ensino (prioritariamente de Lingua
Portuguesa) de diferentes autores, cujo objetivo é reunir producdes académicas e pedagogicas
nesta tematica, divulgar pesquisas e praticas em torno do tema e agregar novos trabalhos sobre
a modalidade oral nas praticas de linguagem da escola basica. O intuito dos organizadores
é facilitar a localizagdo de trabalhos na temética envolvida. Trata-se de um trabalho desenvolvido
pelo Grupo de Pesquisa Linguagem, Ensino e Préticas Sociais (LEPS/CNPg/UFJF) integrado ao
Nucleo FALE.

4 Disponivel em < https://www.ufjf.br/projetodeoralidade/> acesso em 19 de outubro de 2020.
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portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental (AMORIM; LEAL, 2015); e
por fim, a analise da didatizacdo do género de texto seminario na pratica de uma
professora de Lingua Portuguesa, atuante no 9° ano do Ensino Fundamental
(COSTA-MACIEL; BILRO, 2017). Percebemos ainda que, dos cinco trabalhos
acima mencionados apenas dois traziam para sua discussdo o ensino de
oralidade e o livro didatico, um dos focos da nossa pesquisa de doutorado.

No Banco de Teses e Dissertacbes da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), no periodo de Janeiro de 2013 a Janeiro de 2018,
encontramos 12 dissertagdes com o termo ORALIDADE entre suas palavras-
chave, destes trabalhos, apenas 3 (trés) tém relacdo com o oral enquanto objeto
de ensino, tais trabalhos, discutem como sdo abordados os géneros textuais
orais nas aulas de portugués (BOTLER, 2013); como os professores concebem
0 ensino e a avalia¢&o da oralidade (ARAUJO, 2014); e, como os Livros Didaticos
de Portugués (LDP) selecionados no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) tomam o género debate como objeto de ensino e propbem sua
sistematica de avaliagdo (ARAUJO, 2016); aqui, identificamos apenas 1(um)
trabalho que abordava o Livro Didético e o Eixo de Ensino Oralidade, no entanto,
o nivel de ensino abordado era o Ensino Médio. As outras 9 (nove) dissertacdes
gue encontramos, tratam da oralidade relacionada a tradicdo popular (cordel,
repente, embolada), as préaticas culturais orais (indigenas, quilombolas) e na
transmissdo de saberes ancestrais em religides de matrizes africanas, por
exemplo.

No Repositério de Trabalhos Sobre Oralidade e Ensino da Universidade
Federal de Juiz de Fora, as pesquisas estdo organizadas por subtemas com o
intuito de facilitar a localizacdo das publicagdes, por exemplo, “oralidade,
letramento e ensino”, “oralidade e pesquisa com professores”, dentre outros.
Realizamos nosso levantamento no conjunto de trabalhos relacionados ao
subtema “oralidade, livros e materiais didaticos” que contém cerca de 40
(quarenta) publica¢bes, sendo elas: artigos (revistas e anais), capitulos de livros,
monografias, dissertacdes e teses. Através deste site, obtivemos acesso a
pesquisas sobre oralidade e livros didaticos que contemplavam os diferentes
niveis de ensino da Educacgé&o Basica, no entanto, focamos apenas os trabalhos

gue se referem aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Nessa direcdo encontramos 5 (cinco) pesquisas que tinham relagdo com
nosso objeto de estudo, pois buscavam investigar estratégias didaticas para o
ensino da oralidade em manuais de Lingua Portuguesa destinados aos anos
iniciais do Ensino Fundamental (COSTA-MACIEL; BARBOSA, 2009); analisar o
tratamento dado a oralidade em propostas de atividades apresentadas em Livro
Didatico para o 1° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de discutir a
oralidade como objeto de ensino e comparar as praticas apresentadas no manual
didatico as recomendacdes dos Parametros Curriculares e Diretrizes
Curriculares (SOUZA-MACHADO, 2013); analisar a secgao “praticas de
oralidade” em livro destinado ao 3° ano do Ensino Fundamental com o objetivo
de verificar como se da o trabalho com a oralidade e com diferentes géneros
orais em colecao aprovada pelo PNLD (RAIMO; BURACH, 2016); investigar, ao
longo do tempo, mudancgas e permanéncias nos critérios de avaliacéo utilizados
pelo PNLD, no que concerne ao ensino de oralidade no Ciclo de Alfabetizacao
(MENDES; SILVA, 2019); e, mapear a diversidade de géneros
textuais/discursivos orais presentes nas resenhas avaliativas dos Livros
Didéticos, voltados a Alfabetizacéo e Letramento, avaliados pelo PNLD (COSTA-
MACIEL; BILRO; MAGALHAES, 2020).

Incluimos em nosso levantamento a edicao especial da Revista “Letras”
do Programa de Pdés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal de Santa
Maria. Essa edi¢ao tinha como tematica “Oralidade e Ensino: discussdes teorico-
metodoldgicas”, lancada em 2020 com 28 (vinte e oito) trabalhos de
pesquisadores de todo o Brasil. Esses artigos foram organizados em cinco
blocos: abordagens tedricas e conceituais da oralidade e dos géneros orais;
analise de materiais, livros didaticos e documentos oficiais; formacdo de
professores e oralidade; praticas escolares com a oralidade; oralidade e ensino
de lingua estrangeira. No bloco voltado a “analise de materiais, livros didaticos e
documentos oficiais” encontramos 6 (seis) artigos, sendo 2 (dois) deles com o
foco para o trabalho com oralidade e Livros Didaticos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (MENDES; PESSOA, 2020; COSTA-MACIEL; BILRO;
MAGALHAES, 2020), essas pesquisas também tratam do PNLD ao utilizar os
Guias de Livros Didaticos como fonte de producao e interpretagdo dos dados.

Os resultados das pesquisas mencionadas nos permitem afirmar que,

atualmente, ndo encontramos nos manuais didaticos a fala sendo tratada como
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lugar do erro, € possivel identificar mudangas em como os manuais didaticos
tém tratado o ensino do oral. Essas pesquisas demonstram uma certa evolucéo
no trato com o oral em manuais didaticos de portugués, entretanto, essa
reconfiguragao nos livros, aparentemente, tem se dado a passos lentos e de
forma ainda muito incipiente, pois embora pareca haver certa compreensao por
parte dos autores dos manuais de que a oralidade € objeto de ensino, ha maioria
das vezes, o oral aparece apenas a “servigo” da escrita, desconsiderando a
imbricacdo que existe entre essas duas modalidades da lingua. O que se
constatou, de modo geral, foi uma escassez de atividades voltadas para o ensino
de oralidade.

Essas pesquisas também revelam que apesar dos avancos, ainda parece
haver um certo descaso com o ensino de oralidade nos manuais didaticos de
maneira geral, o que refor¢ca a necessidade de novas pesquisas que abordem
as contribuicbes do Livro Didatico para o ensino de oralidade na Educacéo
Basica, mais precisamente no Ciclo de Alfabetizacdo. Na presente pesquisa,
buscaremos ampliar as discussoes trazidas nos trabalhos acima mencionados,
pois analisaremos, além do trabalho com géneros orais, outras dimensdes de
ensino da oralidade presentes nos manuais didaticos, dentre elas: a valorizacao
de textos da tradicdo oral; oralizacdo do texto escrito; variacdo linguistica,
relacdes entre fala e escrita e situacdes informais de interacéo oral a partir de
LEAL; BRANDAO; LIMA (2012) e SOUZA (2015).

Percebemos também que as pesquisas ja realizadas buscam focar ora no
ensino de oralidade em sala de aula, ora nos manuais didaticos e/ou documentos
curriculares, o que evidencia a necessidade de investigacdes que, assim como
a nossa, busquem, averiguar o ensino da oralidade de modo mais complexo
tomando a pratica docente e os manuais didaticos, simultaneamente como
objeto de investigacdo e analise.

Diante de toda essa discusséo, defendemos que o oral se constitui como
objeto a ser ensinado, exigindo do professor uma compreensao da oralidade em
sua complexidade, de forma que o ensino da lingua oral ndo se limite a
conversagao cotidiana, mas, que a partir das situagdes de interacdo oral tdo
comuns em sala de aula, surja um trabalho efetivo de ensino da oralidade em

todas as suas dimensdes e especificidades.
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As estratégias de ensino do oral precisam estar pautadas na interlocucéo
e dar importancia ao contexto de producao, é necessario que, em todos os niveis
de ensino o discurso oral seja tomado como conteudo e nédo apenas como algo
gue acontece acidentalmente e sem planejamento. Nas turmas de Alfabetizacéo,
foco desse estudo, acreditamos que cabe ao professor ou professora ser
mediador no processo de uso da oralidade, levando seus aprendizes a
desenvolver diferentes habilidades que os auxiliem a atender o que o contexto
comunicativo lhe exige, seja na pratica oral ou escrita da lingua.

Considerando que o professor tem esse papel de mediagdo no processo
de ensino e aprendizagem da leitura, escrita e oralidade, acreditamos que séo
necessarios materiais de suporte didatico e pedagdégico aos quais os docentes
possam recorrer para desenvolver suas praticas de ensino. Dentre esses
materiais esta o livro didatico.

Considerado por muitos como um instrumento fundamental do processo
de escolarizacao, o livro didatico € um objeto cultural complexo, que provoca
debates no interior das escolas, entre professores, alunos e suas familias, assim
como em encontros académicos, em artigos de jornais, entre autores, editores,
autoridades politicas e diferentes intelectuais. Tais discussdes envolvem, por
exemplo, a importancia econémica desse material para um vasto setor ligado a
sua producédo e ao papel do Estado como agente de controle e principal
comprador, bem como a sua importancia enquanto instrumento de comunicacao,
de producéo e “transmissdo” de conhecimento, enquanto integrante da tradicéo
escolar (BATISTA, 2003; SILVA, 2012).

Segundo Silva (2012), a grande capacidade que editores e autores
demonstraram ao longo da histéria da educacédo brasileira de adaptar o livro
didatico as mudancas de paradigmas, alteracfes dos programas oficiais de
ensino, renovacdes de curriculos e inovagdes tecnoldgicas € um dos fatores que
justifica a sua permanéncia como parte integrante do cotidiano escolar de varias
geracdes de alunos e professores.

Aléem de desempenhar papel central no cotidiano dos estudantes
brasileiros e no exercicio profissional de professores e professoras nos mais
variados niveis de ensino, os livros didaticos sdo, desde ha muito tempo, o
produto mais vendido pelas editoras nacionais. Somente em 2019 foram

adquiridos pelo Ministério da Educacéao (MEC) 80.092.370 exemplares de livros
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didaticos para os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), um
investimento de cerca de R$ 615.852.107,23, que beneficiou um total de
12.189.389 estudantes e 92.467 escolas.

Esses numeros aumentam bastante se voltarmos nosso olhar para a
aquisicdo, pelo MEC, de livros para toda a Educacdo Béasica (da Educacédo
Infantil ao Ensino Médio), foram adquiridos 126.099.033 exemplares, um
investimento de R$ 1.102.025.652,17, que atendeu, por todo territdrio nacional,
cerca de 35.177.899 estudantes, matriculados em 147.857 escolas®. Tais dados
revelam o alto investimento de recursos publicos nesses materiais didaticos e
reforcam a necessidade de que o Livro Didatico seja um material de qualidade
que possa contribuir na melhoria da educacdo brasileira. Desse modo,
consideramos relevante analisar a presenca do eixo oralidade no Livro Didéatico
de Portugués destinado as turmas de Alfabetizacdo, pois compreendemos a
importancia desse material para o trabalho docente.

Entendemos que o PNLD, enquanto politica publica de avaliacdo dos
Livros Didéaticos, tem garantido, dentre outros aspectos, a qualidade desse
material, uma vez que os critérios avaliativos utilizados impulsionam mudancas
nos livros em consonéncia com os saberes considerados fundamentais em cada
etapa da escolarizacéo. Os critérios para as inscricbes das obras sdo expressos
por meio de edital, lancado as editoras. Os titulos inscritos sao avaliados pelo
MEC, que, apds o processo de avaliacdo das obras (livros e colecdes didaticas),
publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das cole¢des aprovadas, o qual
€ disponibilizado as escolas, a fim de subsidiar a escolha dos livros que serdo
usados em sala de aula. Esse Guia tem, entdo, a funcdo de subsidiar os
professores no momento de escolha dos Livros Didéaticos, os quais séo
renovados a cada 4 anos. Esse processo envolve, portanto, quatro grandes
fases: avaliagdo dos livros pelo MEC, escolha das obras pelos professores,
escolas ou secretarias de educacao, aquisi¢ao dos livros pelo MEC e distribuicdo
as escolas. Para isso, sdo realizadas varias etapas, que vao desde o

cadastramento das editoras para adequacao aos critérios estabelecidos nos

5 Fonte FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, disponivel em
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
acesso em 07 de maio de 2019.
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diferentes editais até a aquisicdo e distribuicdo das obras as escolas (ALVES,
2011, p. 9).

Em nossa pesquisa de mestrado (MENDES, 2017), analisamos ao longo
do tempo, mudancas e permanéncias nos critérios de avaliagdo utilizados pelo
PNLD para o ensino de oralidade no Ciclo de Alfabetizacdo e no perfil dos livros
avaliados, no que se refere a esse eixo de ensino. Para isso, analisamos
diferentes versdes do Guia de Livros Didaticos do PNLD (1998, 2000/2001, 2004,
2007, 2010, 2013 e 2016), enfocando as fichas de avaliagédo de cada Guia e as
resenhas dos livros aprovados.

Os resultados evidenciaram que os critérios especificos de avaliacao
relativos ao eixo de ensino oralidade nos Livros Didaticos do Ciclo de
Alfabetizacao relacionam-se, principalmente, a adequacao dos géneros orais a
diferentes situacdes comunicativas, além da exploracdo da lingua falada na
interacdo em sala de aula. No entanto, ha alguns aspectos que merecem nossa
atencao: primeiramente, foi possivel identificar, de modo geral, a existéncia de
uma quantidade razoavel de critérios relacionados a oralidade e a diversidade
desses critérios, contemplando, assim, diferentes dimensfes do oral enquanto
objeto de ensino. Um aspecto importante a ser considerado é o aumento e a
diversificacao desses critérios de um Guia para o outro. Acreditamos que esse
aumento de critérios, ao longo do tempo, pode impulsionar os Livros Didaticos a
dar mais espaco ao trabalho com esse eixo, contemplando suas diferentes
dimensoes.

Entretanto, no que se refere ao perfil das obras, identificamos énfase em
atividades de conversacao e uso do oral em situagdes de interacdo em sala de
aula, embora se tenha observado, ao longo do tempo, uma presenc¢a maior de
outras dimensfes do oral, ainda que mais timidamente. Essas impressfes
surgem da analise das resenhas das obras aprovadas pelo PNLD e disponiveis
nos Guias de Livros Didaticos, aos quais tivemos acesso. Vale ressaltar que, as
resenhas constituem uma sintese das qualidades e ressalvas observadas na
avaliacao, a partir dos critérios estabelecidos no Guia, ndo abrangendo, portanto,
a totalidade dos aspectos positivos e negativos observados no livro/colecao.

Nesse sentido, colocamos como questdo em nossa pesquisa de
doutorado, para além da analise dos Livros Didaticos, atraves das avaliagcdes do

PNLD, como essa melhoria/mudanca nos manuais é recebida pelos professores
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em suas salas de aula, haja vista que é comum, por exemplo, que livros bem
avaliados pelo programa, ou seja, pelos especialistas que compdem as
comissdes de avaliagcdo, ndo sejam a primeira op¢cdo dos docentes, ou nao
sejam bem avaliados por eles. O especialista, que avalia o livro, pode idealizar
como seria uma determinada mediacéo a partir das atividades no Livro Didético,
no entanto, essa mediag¢do pode nao ser identificada pelo professor, logo, uma
“boa” atividade pode nao surtir o efeito esperado em sala de aula.

Buscamos assim, identificar como o Guia avalia o livro (a visdo do
especialista), analisar as atividades da colecdo didatica e compreender como o
professor percebe esse material e faz uso dele para o ensino do eixo oralidade.
Partindo dessa premissa, em nosso estudo, pretendemos discutir dentre outras
questdes, qual o uso do Livro Didatico de Portugués para a realizacdo do
trabalho com o oral em sala de aula e quais as contribuicdes desse material para
o ensino de oralidade nas turmas do Ciclo de Alfabetizacdo, através das falas
das professoras.

Sendo assim, tomaremos os exemplares de obras aprovadas pelo PNLD
e as salas de aula de Alfabetizacdo (através da fala das professoras) como fonte
de producdao e interpretacdo de dados, partindo da seguinte pergunta: quais as
praticas de professoras alfabetizadoras no que se refere ao eixo de ensino
oralidade, e qual o uso do Livro Didéatico de Alfabetizacéo para a realizacao do
trabalho com o oral em sala de aula?

Para responder a tal qguestionamento, buscamos, analisar as concepcoes
de ensino da oralidade de professoras alfabetizadoras sobre o uso e conteudo
do Livro Didatico para o ensino desse eixo no Ciclo de Alfabetizacao.
Direcionaremos nosso olhar, por um lado, para o tratamento da oralidade em
uma colecado de Livro Didatico de Lingua Portuguesa aprovada no PNLD 2019
e, por outro lado, para as concepc¢des de professoras alfabetizadoras sobre o
eixo de ensino oralidade e sobre o uso do Livro Didatico no trabalho com o
referido eixo de ensino. Assim, organizamos nossos objetivos especificos em

dois blocos:

BLOCO 1: Andlise da colecdo de Livro Didatico adotado no municipio de
Caruaru(PE) para as turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental:
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Objetivos especificos:
e Identificar as atividades voltadas para o ensino do eixo oralidade em
Livros Didaticos do 1° ao 3° ano, de acordo com seus objetivos.
e Identificar as dimensdes de ensino do eixo oral contempladas na colecao
de Livros Didaticos analisadas.
e Analisar a progressao das atividades propostas para o ensino do oral nos

trés livros da colecéo selecionada.

BLOCO 2: Analise das percepcoes das professoras alfabetizadoras em relacdo
ao uso do Livro Didatico para o ensino de oralidade.

Objetivos especificos:
Identificar a partir das falas das professoras:
e As suas concepcdes de ensino no que se refere ao eixo de oralidade;
e Os recursos didaticos utilizados para o ensino da oralidade;
e A relevancia do Livro Didatico no trabalho com a oralidade, nas turmas de

1°a 3° ano.

Para atender aos objetivos tracados, esse trabalho estd organizado em 5
(cinco) capitulos. No capitulo 1 tecemos uma discussdo sobre a oralidade
enguanto eixo e objeto de ensino e discutimos o espaco do oral em documentos
curriculares nacionais: Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O capitulo 2 traz consideracdes sobre o
livro didatico de alfabetizacdo e o ensino de oralidade, através da apresentacdo
de pesquisas sobre o oral em sala de aula e nos livros didaticos destinados aos
anos iniciais do ensino fundamental.

No capitulo 3 apresentamos nosso percurso metodolégico, descrevemos as
etapas que constituiram essa pesquisa e explicitamos nossas categorias de
analise. O capitulo 4 apresenta a analise da colecdo didatica “Apis — Lingua
Portuguesa” e corresponde ao nosso primeiro bloco de objetivos especificos. No
capitulo 5 o segundo bloco de objetivos é contemplado, nele, discutimos e
analisamos as falas das professoras entrevistadas sobre o oral e seu ensino na

alfabetizacdo. Por fim, tecemos nossas consideracdes finais.



2 O ENSINO DE ORALIDADE NO CICLO DE ALFABETIZACAO

Neste capitulo, apresentaremos uma discusséo sobre o0 ensino de oralidade
nas salas de aula de alfabetizacdo. Sendo assim, primeiro traremos um debate
sobre a oralidade enquanto eixo e objeto de ensino, apresentando as dimensodes de
ensino de oralidade as quais defendemos que devem ser contempladas no trabalho
com esse eixo, desde o0 1° ano do Ensino Fundamental. Em seguida, discutimos o
espaco da oralidade em documentos -curriculares (Parametros Curriculares
Nacionais — PCN e Base Nacional Comum Curricular — BNCC) que tém como
objetivo auxiliar o professor em sua préatica de ensino e que orientam em muitas

situacdes o conteudo presente nos livros didaticos (BNCC, por exemplo).

2.10ralidade: Eixo e Objeto de Ensino

Na vivéncia cotidiana, seja no ambiente familiar ou com seus pares, a crianca
adquire habilidades em alguns géneros orais, como a conversacao, por exemplo.
Entretanto, o desenvolvimento de uma oralidade que contemple géneros orais
formais, ndo é fruto apenas das situacfes comunicativas nas quais as criancas se
inserem naturalmente. Sendo assim, um dos papéis da escola é desenvolver na
crianca a utilizacdo da linguagem em diferentes situacdes de fala publica e formal,
seja como falante ou como ouvinte (LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012; DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004), e, quanto mais cedo esse trabalho comecar, maiores séo as
possibilidades de insercdo das criancas em situagdes mais diversificadas de uso da
fala.

Desse modo, compreendemos que a “oralidade e a escrita se apresentam,
primordialmente, como ferramentas para a insercdo social. Assim, o trabalho
pedagogico com a Lingua Portuguesa envolve a compreensdo e a producédo de
textos de géneros discursivos em ambas as modalidades” (ARAUJO, 2015, p. 9),

de forma que, ao final do ciclo de alfabetizacéo®, as criancas sejam capazes de se

6 A resolucdo n° 7 de 14 de Dezembro de 2010, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, instituiu que os trés anos iniciais do ensino fundamental de
nove anos constituiam o ciclo da alfabetizacéo e letramento. No entanto, a Base Nacional Comum
Curricular de 2017, define que a alfabetizacdo das criancas devera ocorrer até o segundo ano do
ensino fundamental. Em nosso trabalho tomaremos o Ciclo de Alfabetizagdo do 1° ao 3° ano, pois
compreendemos a complexidade do processo de alfabetizacdo e acreditamos que o0 3° ano do ensino

24



inserir em diferentes situacées comunicativas, nas quais possam produzir e
compreender textos orais e escritos, com diferentes propadsitos.

Se a oralidade esta tdo presente na vida cotidiana das criancgas, caberia a
escola incentivar a crianca a fazer novas descobertas acerca dessa prética que ela
usa constantemente, permitindo-a utilizar a lingua oral em contextos que ainda nao
sdo familiares (debate, entrevista, exposicdo, noticia, propaganda, relato de
experiéncia, dentre ouros). Sendo assim, a escola pode contribuir ao ensinar certos
usos mais formais e publicos da oralidade, auxiliando a crianga a compreender que
diferentes situacfes exigem uma maior ou menor monitoracao da fala.

Nesse sentido, para que o trabalho com o oral possa se materializar para
além da superficie da fala e/ou como suporte para producdes escritas, é preciso
conhecer as diferentes préaticas de oralidade e as rela¢des que elas mantém com a
escrita, além de se ter claro qual o sentido que se tem dado a oralidade na escola,

conforme apontam Dolz e Schneuwly (2004):

A analise das formas de interacéo entre oral e escrita parece,
portanto, bastante diferente em fungdo das situacdes de
comunicacdo e dos objetivos visados e, geralmente, a
observacdo do trabalho em sala de aula mostra que a
alternancia entre atividades orais e escritas é muito frequente,
uma vez que se tenha como objetivo a producdo de um texto
oral ou escrito relativamente complexo (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 140)

Percebemos, portanto, que a constituicdo da oralidade enquanto objeto de
ensino exige um esclarecimento das praticas orais que sédo exploradas na escola,
caracterizando-as em suas especificidades, de forma que sejam explorados o0s seus
diferentes usos. Assim, a oralidade ndo seria utilizada apenas como meio de
exploracédo de outros objetos de ensino, como leitura e produgédo de textos, por
exemplo.

Nesse sentido, Leal, Branddo e Lima (2012) sistematizaram quatro
dimensdes que envolvem o desenvolvimento da linguagem oral na escola,
contemplando as complexas relacdes entre oral e escrito. Sao elas: a valorizacao
de textos da tradicao oral; oralizag@o do texto escrito; variagao linguistica e relacdes

entre fala e escrita; e producéo e compreensdo de géneros orais.

fundamental é importante para que as criangas consolidem totalmente a apropriacdo do sistema de
escrita alfabética, bem como a producao e a compreenséo de textos orais e escritos.
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No que se refere a dimensado da valorizacdo de textos da tradicdo oral, as
referidas autoras esclarecem que uma das vias para inserir as criancas no mundo
da oralidade é mostrando-as a importancia dessa pratica para a manutencao de
algumas culturas. Alguns textos da tradicédo oral sdo importantes para o trabalho em
sala de aula, por exemplo, parlendas, trava-linguas e cantigas, sobretudo por
estarem conectadas ao universo infantil. E necessario, portanto, garantir que esses
textos sejam valorizados, “bem como que elas [as criangas] saibam que tais textos
foram ‘guardados’ na memdria de pessoas, que os valorizavam, e que essas
pessoas 0s passavam adiante para os filhos e netos, numa cadeia de transmissao
oral” (LEAL; BRANDAO:; LIMA, 2012, p. 17). Desse modo, as criancas poderdo se
reconhecer enquanto produtoras de cultura, tendo em vista que elas também podem
transmitir conhecimentos importantes por meio da fala.

Leal, Branddo e Lima (2012) apontam que a oralizacdo dos textos escritos
se situa na interseccao entre a oralidade e a leitura, pois a fluéncia em leitura, para
as referidas autoras, envolve habilidades de comunicacgéao oral. Nesse sentido, Dolz
e Schneuwly (2004) apontam que recursos préprios da oralidade sdo mobilizados
no processo de oralizacdo do escrito, pois treinar a fala envolve aspectos
relacionados a altura da voz, velocidade e gerenciamento de pausas nas
apresentacoes, assim como, aspectos da retorica, da gestualidade e da cinestesia.
Desse modo, envolvem a tomada de consciéncia no que se refere a importancia da
voz, do olhar, da atitude corporal, dentre outros aspectos, em funcdo de um
determinado género ou evento comunicativo.

Concordamos com 0s autores e autoras agora citados, ao considerarmos a
leitura em voz alta enquanto uma dimensdo do oral na interface com a escrita’,
principalmente no que se refere ao ensino de oralidade no Ciclo de Alfabetizacéo,
no qual as relagdes entre a fala e a escrita sdo tomadas também como objeto de
ensino do ponto de vista da representacdo (notagdo) das partes sonoras das
palavras. Para além desse aspecto, as criangcas precisam aprender elementos
basicos para se comunicar oralmente e por escrito em diferentes situacfes. Dessa

forma, acreditamos na importancia de, desde o Ciclo de Alfabetizacdo, abordar

7 Para autores como Marcuschi e Dionisio (2007), a oralizacdo de textos escritos ndo é considerada
uma dimensao da oralidade, j& que ndo constituiria enquanto producdo de texto oral, pois o texto ja
existiria na modalidade escrita, carregando apenas algumas marcas da oralidade ao ser lido. Para
esses autores, é a existéncia de uma complexa inter-relagdo entre fala e escrita que leva alguns
professores a apontarem a leitura oralizada de textos escritos como ensino de oralidade.
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elementos relacionados a altura da voz, velocidade, atitude corporal, fluéncia nas
palavras e nas pausas, dentre outros aspectos, desde que esse trabalho de
oralizagao do escrito esteja acompanhado do trabalho com as outras dimensodes do
oral, aqui ja citadas.

A dimenséao da variacao linguistica e relacdes entre fala e escrita contempla,
segundo Leal, Branddo e Lima (2012), reflexdes sobre o preconceito linguistico e
as multivariadas expressoes orais. Segundo as autoras, essa dimensao permite aos
alunos realizar descri¢Ges sobre as diferentes formas dialetais® e quais os fatores
gue provocam essas diferencas nas falas, destacando, ainda, a relacao da fala com
a escrita, fazendo os estudantes perceberem que a fala é tdo importante quanto a
escrita e que também é regida por regularidades, desse modo, essa dimensao
permite que os alunos percebam a existéncia das variacdes na fala, assim como na
escrita, levando-os a entende que as relacdes entre oral e escrito variam de acordo
com os diferentes contextos de uso da lingua.

A Ultima dimensao apontada pelas autoras é a producao e compreensao de
géneros orais, que visa desenvolver habilidades variadas, que vao desde a
monitoracdo da fala (momentos de fala e escuta) até a forma como se compde

géneros formais e publicos, como, por exemplo, 0 seminario ou o debate:

O que se busca, portanto, é a estimulacdo a expressdes orais por parte dos
aprendizes favorecendo-se o desenvolvimento de capacidades de uso da
lingua para atender a diferentes finalidades, consideramos que certos
conhecimentos e habilidades devem ser desenvolvidos por meio de um
trabalho mais sistematico de reflexdo sobre as praticas de linguagem,
planejamento e avaliag@o de textos orais (LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p.
7).

Para além das dimensfes apontadas pelas autoras Leal, Branddo e Lima
(2012), adotaremos em nosso trabalho uma outra dimenséo: “Situagbes Informais

de Interagao Oral” a partir de Souza (2015). De acordo com a autora, essa dimensao

8 “Basicamente podemos ter dois tipos de variedades linguisticas: os dialetos e os registros(estes
também chamados de estilos, por muitos estudiosos). Os dialetos séo as variedades que ocorrem
em funcdo das pessoas que usam a lingua, ou como preferem alguns para empregar uma
terminologia derivada da teoria da comunicacao, dos emissores. J& os registros sdo as variedades
gue ocorrem em funcdo do uso que se faz da lingua, ou como preferem alguns, dependem do
recebedor da mensagem ou da situagdo” (TRAVAGLIA, 2009, p. 42, grifos do autor). Ainda
segundo Travaglia (2009), os estudos sobre variacdo linguistica registram pelo menos seis
dimensfes da variagcdo dialetal: a territorial, a social, a de idade, a de sexo, a de geracdo e a de
funcdo. Quando a variacao de registro sdo trés: grau de formalismo, modo e sintonia.
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consiste em “situagdes mais cotidianas [que] também contribuem para o
desenvolvimento do eixo oral e devem ser valorizadas nas praticas de ensino, sendo
assim, apresenta diversas situacdes de trabalho mais informal com o eixo oral,
como as rodas de conversas e discussdes sobre as opinides em grupos” (SOUZA,
2015, p. 98-99). Tais situacfes devem ser consideradas, pois envolvem a mediacéo
do professor, por exemplo, numa roda de conversa, os alunos tendem a olhar para
professora ao expressar sua opinido, sendo assim, é papel da mesma orientar que
o aluno fale também para os colegas, ou ainda, mediar o momento de conversa de
modo que o tépico/tema seja mantido a partir das diferentes falas, a professora pode
ainda ajudar na organizacdo do pensamento e orientar o aluno em relacdo ao modo
como ele se expressa oralmente. Existem diferentes situacdes de fala no cotidiano
da sala de aula as quais podem ser tomadas como momentos de trabalho com a
oralidade, a partir de diferentes movimentos de mediacao docente.

Acreditamos que a oralidade enquanto objeto de ensino pode partir das
praticas orais do cotidiano dos aprendizes, mas ndo deve se limitar a elas. E preciso,
pois, que o ensino de oralidade se centre também nas situagdes de comunicagao
publica formal, tendo em vista que “o papel da escola é levar os alunos a ultrapassar
as formas de producado oral cotidianas para confrontar com outras formas mais
institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restricdes exteriores” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 147).

Dessa forma, conforme apontam Dolz e Schneuwly (2004), precisamos levar
em consideracao a existéncia de géneros orais formais que exigem do locutor uma
preparacao, ou seja, um controle consciente e voluntario, pois sao pré-definidos por
convencgOes exteriores que lhes atribuem o seu sentido institucional, mesmo que se

deem numa situacao de imediatez, como por exemplo, a entrevista.

Diante do exposto até aqui, compreendemos que para que 0 ensino de
oralidade seja efetivado, é necessario ter clareza em relacdo as dimensodes
ensinaveis desse eixo: quais praticas orais devem ser exploradas na escola? Quais
suas especificidades? Como esse ensino deve ocorrer? E importante que haja uma
definicdo de qual oral deve ser ensinado. Sendo assim, é preciso conhecer o que
as diretrizes oficiais apontam em relacdo a esse ensino para 0s anos iniciais do

ensino fundamental. Nessa direcéo, discutiremos o0 espaco dado ao eixo oralidade
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nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)®.

2.2A Oralidade em Documentos Curriculares

A discusséao sobre a oralidade em documentos curriculares é relevante por duas
razdes: a primeira, porque a analise de diferentes documentos nos permite
identificar o espago que o ensino de oralidade foi alcangando ao longo do tempo. A
segunda razdo deve-se ao fato, de que ha uma tendéncia dos autores de manuais
didaticos em recorrer a tais documentos para justificar, no manual do professor, as
atividades e orientacdes que sdo propostas. Desse modo, percebemos que esses
documentos influenciam diretamente a elaboracdo dos Livros Didaticos.

Como buscamos com esse estudo, analisar as concepg¢des de ensino da
oralidade de professoras alfabetizadoras e o uso e conteudo do Livro Didatico para
o ensino desse eixo no Ciclo de Alfabetizacdo, consideramos importante conhecer
e compreender o que diretrizes oficiais dizem sobre o oral e seu ensino, sendo
assim, discutiremos nessa secdo a oralidade em dois documentos federais: 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Ambos os documentos se assentam em eixos organizadores dos conteudos.
Nos PCNs, o estabelecimento desses eixos partem do pressuposto de que a lingua
se realiza nos usos, ou seja, has praticas sociais, que tém como resultados textos
orais e escritos, que se desdobram em atividades de fala e escrita, leitura e escuta,
estando assim relacionados a quatro habilidades linguisticas: falar, escutar, ler e
escrever, “disso decorre que os conteudos de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental devam ser selecionados em funcdo do desenvolvimento dessas
habilidades e organizados em torno de dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e
escrita e a analise e reflexao sobre a lingua” (BRASIL, 1997, p. 35). Ja a BNCC se
estrutura em quatro eixos organizadores, para atender a multiplicidade de
modalidade e usos da nossa lingua, sendo eles: leitura, producdo de textos,
oralidade e analise linguistica/semiotica. No referido documento, esses eixos sao

chamados de “praticas de linguagem”.

9 0 Documento Curricular de Caruaru ndo foi analisado, pois no periodo da pesquisa estava em processo de
reorganizacgao.
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Os PCNs para o Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997)
iniciam a discussdo sobre o ensino de oralidade, ressaltando que o avanco de
estudos nas areas ligadas a esse eixo tornou possivel a compreensao do papel da
escola no desenvolvimento da aprendizagem da lingua oral, no sentido de que ndo
se trata de ensinar a falar ou a “fala correta”, mas sim as falas adequadas aos
diferentes contextos de uso. De acordo com o documento, o dominio da lingua (oral
e escrita) tem estreita relagéo com a possibilidade de plena participacéo social, pois
“é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz
conhecimento” (BRASIL, 1997, p.21), sendo assim, € responsabilidade da escola
garantir a todos 0s seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para
a participagao ativa na sociedade, em diferentes contextos.

Ao se referir a “que fala cabe a escola ensinar’, os PCNs trazem uma
importante discussdo sobre as variedades dialetais e o preconceito linguistico,
afirmando que a escola deve livrar-se de alguns mitos “o de que existe uma unica
forma ‘certa’ de falar — a que se parece com a escrita — e 0 de que a escrita é o
espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso ‘consertar’ a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado” (BRASIL, 1997, p. 26). Diante desse debate, o
documento afirma que ao trabalhar com oralidade em sala de aula, a questéo central
nao é falar certo ou errado.

A questao nao é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de
comunicacdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes
situagcBes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que
falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que se diz
determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros
da lingua oral sdo pertinentes em fungéo da intengéo comunicativa,
do contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questéo
ndo € de correcdo da forma, mas de sua adequacdo as
circunstancias de uso, ou seja, de utilizacdo eficaz da linguagem:
falar bem é falar adequadamente, € produzir o efeito pretendido
(BRASIL, 1997, p. 26).

O texto ainda destaca que a propria condicdo de aluno ja coloca a crianca
em situacdes que exigem determinados usos da lingua oral. Sendo assim,
aparecem como objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa no que se refere ao
eixo de oralidade:

o utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequa-la a
intencdes e situagbes comunicativas que requeiram conversar num
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grupo, expressar sentimentos e opiniées, defender pontos de vista,
relatar acontecimentos, expor sobre temas estudados;

) participar de diferentes situacbes de comunicacdo oral,
acolhendo e considerando as opinides alheias e respeitando os
diferentes modos de falar (BRASIL, 1997, p. 68).

Desse modo, propbe a insercdo da crianca em diferentes situacoes
comunicativas, de forma que ela compreenda que a fala precisa se adequar as
diversas situacfes nas quais estamos inseridos. Em consonancia com esses
objetivos, o documento apresenta os seguintes conteudos para o bloco “Lingua

Oral: Usos e Formas”, como podemos ver na imagem 1 abaixo:

Imagem 1 — Conteudos do bloco Lingua oral: usos e formas apresentados
nos PCNs (1° ciclo)

LINGUA ORAL: USOS E FORMAS

* Participacio em situacies de intercimbio oral que requeiram: ouvir com
atengie, Intervir sem sair do assunte oatade, formular e responden
perguntas, explicar e ouvir explicacées, manifestar e acolher opiniGes,

adequar az colocagtes 33 intervencies precedentes, propor temas.

* Manifestacio de experi€ncias, sentimentos, 1déias e opinides de forma

clara & ordenada.
* MNamagio de fatoz considerando a temporalidade & a causzalidade.

* Marracio de histénias conhecidas, buscandoe apreximacie 3z caracterisu-

cas dizcursivas do texto-fonre.

* Descrcio (dentre de uma namragie ou de uma exposicio) de persona-

gens, cenarios o objoros.

— ERFOSIIEE.U D[al CoIm ajuda. IJD P‘IL‘*IFCSSUI.. usandu suparte CGC—'Iil’L‘*: q_LIJ.TI.dD

for o cazo.

. Adcquagiu do discurso ao nivel de conhecimento pre vie de quem ouve

{com ajuda).

. Adcqua-;:iu da |ingua5¢m as aituagﬁ:s comunicativas mais formais que

acentecem na ezcola (com ajuda).

Fonte: Brasil (1997, p. 73).

Héa ainda um destaque para o fato de que esse trabalho com o oral deve-se
dar em um ambiente que respeite e acolha a diferenca e a diversidade nos modos

de falar, de forma a ensinar ao aluno a utilizacdo da linguagem em instancias



publicas, fazendo uso da lingua oral de modo cada vez mais competente,
compreendendo que “expressar-se oralmente é algo que requer confianca em si
mesmo. ISso se conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que se
pensa, do que se sente, do que se €.” (BRASIL, 1997, p. 38).

Levando em conta que a capacidade de uso da lingua oral que as criancas
possuem ao chegar na escola, foram adquiridas em ambiente privado através de
contextos informais, coloquiais e familiares, os PCNs chamam a atenc¢&o para a
necessidade de um ensino de oralidade planejado, que aborde atividades de fala,
escuta e reflexdo sobre a lingua, pois, ao “considerar objeto de ensino escolar a
lingua que elas ja falam requer, portanto, a explicitacdo do que se deve ensinar e
de como fazé-lo” (BRASIL, 1997, p. 38). Para o documento, é fundamental que as
criancgas transitem das situagdes mais informais e coloquiais que jA& dominam ao
entrar na escola a outras mais estruturadas e formais, para que possam conhecer
seus modos de funcionamento e aprender a utiliza-las.

N&o basta deixar que as criancas falem; apenas o falar cotidiano e
a exposicdo ao falar alheio ndo garantem a aprendizagem
necessaria. E preciso que as atividades de uso e as de reflexdo
sobre a lingua oral estejam contextualizadas em projetos de estudo,
guer sejam da area de Lingua Portuguesa, quer sejam das demais
areas do conhecimento (BRASIL, 1997, p. 39).

Os PCNs ainda propdem situacbes que podem se converter em bons
momentos de aprendizagem sobre os usos e as formas da lingua oral: atividades
de producdo e interpretacdo de uma ampla variedade de textos orais, de
observacéo de diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos que a lingua oferece
para alcancar diferentes finalidades comunicativas, dentre outros; chamando
atencao para um género oral especifico: a exposicao oral.

A exposicao oral ocorre tradicionalmente a partir da quinta série, por
meio das chamadas apresentacfes de trabalho, cuja finalidade é a
exposicao de temas estudados. Em geral o procedimento de expor
oralmente em publico ndo costuma ser ensinado. Possivelmente por
se imaginar que a boa exposicdo oral decorra de outros
procedimentos ja dominados (como falar e estudar). No entanto, o
texto expositivo — tanto oral como escrito — € um dos que maiores
dificuldades apresenta, tanto ao produtor como ao destinatario
(BRASIL, 1997, p. 39).

7

Sendo assim, é aconselhado que o trabalho com a exposicao oral seja
realizado desde as séries iniciais se intensificando posteriormente, haja vista que

esse género permite a articulacdo de conteudos da lingua oral e da lingua escrita
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(escrever o roteiro da fala, falar a partir do roteiro etc.), podendo ainda acontecer de
forma interdisciplinar. Outro elemento importante trazido pelo documento é a
discusséo sobre aspectos especificos da producdo oral como a entonacao, o ritmo
e a organizacao do discurso, a partir de atividades significativas e contextualizadas.

O trabalho com linguagem oral deve acontecer no interior de
atividades significativas: seminarios, dramatizagdo de textos
teatrais, simulacéo de programas de radio e televisao, de discursos
politicos e de outros usos publicos da lingua oral. S6 em atividades
desse tipo € possivel dar sentido e fungéo ao trabalho com aspectos
como entonacdo, diccdo, gesto e postura que, no caso da
linguagem oral, tém papel complementar para conferir sentido aos
textos [..] Além das atividades de produgdo é preciso organizar
situacbes contextualizadas de escuta, em que ouvir atentamente
faca sentido para alguma tarefa que se tenha que realizar ou
simplesmente porque o contetdo valha a pena. (BRASIL, 1997, p.
40).

O que fica claro em relacao ao trabalho com oralidade proposto pelo PCN é
que ele deve acontecer de forma sistematica, planejada, dinamica, flexivel e
contextualizada. Percebemos entre outros aspectos, uma preocupacdo em levar o
aluno a desenvolver comportamentos de escuta atenta, valorizando os diferentes
dialetos e as diferentes formas de fala que encontramos em nossa vivéncia
cotidiana e adequando sua fala a diferentes contextos.

Por fim, o documento ressalta a importancia da utilizacdo de diferentes
recursos didaticos no trabalho pedagdégico, dentre eles sdo mencionados os livros
e outros suportes de géneros textuais diversos, recursos audiovisuais (slides,
cartazes, fotografias, etc) e no trabalho com géneros orais: o gravador de voz e a
camera de video.

O gravador é um recurso bastante Util nas atividades de revisao de
textos orais produzidos pelos alunos. Ao serem gravadas leituras
expressivas de textos, simulagbes de anuncios e programas de
radio e entrevistas, por exemplo, é possivel que os alunos revisem
esses textos de maneira a centrar sua atencdo sobre alguns
aspectos especificos da producdo oral: a entonacao, o ritmo, a
redundancia no uso de certos termos e a organizacao do discurso
(BRASIL, 1997, p. 61-62).

Os PCNs trazem uma discussao rica e importante sobre o trabalho com a
oralidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental, destacando elementos cruciais
para esse ensino e que podem ajudar o professor a orientar sua pratica em sala de

aula, no entanto, a forma como o documento esta organizado nao traz detalhes
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sobre como esse ensino deve acontecer, tecendo apenas orientagdes gerais. Ao
longo do tempo, surgiram diferentes estudos e pesquisas que ampliaram e
aprofundaram algumas das discussdes sobre o oral e seu ensino (MARCUSCHI;
DIONISIO, 2007; LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012; BOTLER, 2013; BUENO; ZASSO,
2016; COSTA-MACIEL; BILRO, 2017; MENDES; SILVA, 2019; COSTA-MACIEL;
BILRO; MAGALHAES, 2020; dentre outras). Discutiremos agora o espaco do oral
em documento mais recente: a BNCC.

Em 2017 foi langcada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC
se divide em competéncias e habilidades que o aluno deve desenvolver ao longo
de toda a Educacéo Basica. O referido documento determina um conjunto de dez
competéncias gerais que sumarizam os direitos de aprendizagem e de
desenvolvimento dos estudantes. Essas competéncias podem ser trabalhadas ao
longo de toda a Educacéo Basica e compreendem todas as dimensdes do individuo,
que de acordo com o documento sdo as dimensdes cognitiva, fisica, social,
emocional e cultural.

a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagao
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagcdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de agfes que assegurem
as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017, p.
13).

A etapa do Ensino Fundamental se organiza em cinco é&reas do
conhecimento (Linguagens, Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas
e Ensino Religioso) que, de acordo com o documento, favorecem o trabalho dos
componentes curriculares de forma integrada, sem deixar de preservar as
especificidades de cada componente. Cada area do conhecimento determina
competéncias especificas, que definem como as competéncias gerais se
expressam em cada area e que devem ser trabalhadas ao longo de todo o ciclo.
Para assegurar o desenvolvimento dessas competéncias especificas, cada
componente curricular traz um conjunto de habilidades, que se relacionam a

diferentes objetos do conhecimento (conceitos, conteldos e processos).
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A area de Linguagens € composta pelos seguintes componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacéao Fisica e, no Ensino Fundamental — Anos Finais,
Lingua Inglesa. A finalidade € possibilitar aos estudantes participar de préaticas de
linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas
em manifestacbes artisticas, corporais e linguisticas (BRASIL, 2017). O
componente curricular Lingua Portuguesa assume na BNCC, uma perspectiva
enunciativo-discursiva ja presente nos Parametros Curriculares Nacionais. Sendo
assim, o documento assume a centralidade do texto como unidade de trabalho, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias midias (BRASIL, 2017). Como ja
mencionado, a BNCC se organiza em quatro eixos: leitura, producéo de textos,
oralidade e analise linguistica/semiotica. Esses eixos sdo nomeados pelo
documento, como praticas de linguagem.

Quando se trata do eixo de ensino oralidade, ha uma breve conceituacao
afirmando que “o eixo da oralidade compreende as praticas de linguagem que
ocorrem em situacdo oral com ou sem contato face a face” (BRASIL, 2017, p. 78),
essa discussdo é seguida por uma lista de situacfes onde a linguagem oral &
requisitada: aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de
campanha, jingle, seminério, debate, programa de radio, entrevista, declamacéo de
poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e
cancoes, playlist comentada de mdusicas, vlog de game, contacdo de histdrias,
diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Apesar de serem mencionados
géneros orais bastante conhecidos e outros mais contemporaneos e que fazem
parte do cotidiano das criancas, ndo ha, por parte do documento, uma discussao

aprofundada sobre o eixo oral em sala de aula, esse eixo €, inclusive, 0 menos

explorado e discutido nessa sec¢do da BNCC. Por fim, € apresentado um quadro
onde sdo explicitados alguns elementos que compreendem o tratamento das
praticas orais e que podem servir de “orientacdo” para o professor, conforme

apresentado nas imagens 2 e 3.
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Imagem 2 — O Tratamento das Praticas Orais no Ensino Fundamental na

BNCC

Consideracdo e reflexdo
sobre as condigcdes de
producdo dos textos orais
que regem a circulacdo
de diferentes géneros nas

diferentes midias e campos

de atividade humana

Compreensdo de textos
orais

Producdo de textos orais

Compreensao dos efeitos de

sentidos provocados pelos

usos de recursos linguisticos

e multissemidticos em
textos pertencentes a
géneros diversos

» Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais

em que se produzem textos orais e sobre as diferencas
em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade
€ a multissemiose.

« Conhecer e refletir sobre as tradicbes orais e seus
géneros, considerando-se as praticas sociails em gue tais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos
que geram.

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas
a0 contexto de producado dos textos, para o conteudo em
questio, para a observacio de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemidticos mobilizados, bem

como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

* Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos refativos ao plangiamento, &
procducao, ao redesign, 3 avakacho das praticas realizadas
em situacdes de interacdo social especificas

«* [dentificar ¢ analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizacdo, expressividade, gestualidade
etc. e produzir textos levando em conta efeitos possiveis

Fonte: BRASIL (2017, p. 79)

Relacdo entre fala e escrita

Imagem 3 — O Tratamento das Praticas Orais no Ensino Fundamental na

BNCC (continuacéo)

» Estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em
conta o modo como as duas modalidades se articulam em
diferentes géneros e praticas de linguagem {(como jornal
de TV, programa de rddio, apresentacao de seminario,
mensagem instantanea etc.), as semelhangas e as
diferencgas entre modos de falar e de registrar o escrito e
0s aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com os géneros
em questdo.

« Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacdes

socials em que tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralingulsticos e cinésicos, dentre outros.

* Refletir scbre as variedades linguisticas, adequando sua
producdo a esse contexto.

Fonte: BRASIL (2017, p. 80)
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Apesar de ndo mencionar explicitamente as dimensdes de ensino do oral
tecidas por Leal, Brandao e Lima (2012), podemos perceber algumas semelhangas

com a proposta discutida pelas autoras, principalmente no que se refere a



abordagem de producédo e compreenséao de géneros orais e as relacdes entre fala
e escrita, no entanto, a BNCC né&o traz nenhum aprofundamento ou ampliacdo em
relagdo ao que ja se debatia sobre o ensino de oralidade, apesar de estar alinhada
ao debate dos PCNs, a discusséo sobre o oral na BNCC é timida, superficial e ndo
avanca em relacdo ao documento analisado anteriormente.

Apoés apresentar os eixos de ensino ou praticas de linguagem, a BNCC
descreve os campos de atuacdo nas quais essas préaticas se realizam. Nos anos
iniciais os campos de atuacdo sdo: campo da vida cotidiana (relativo a
participacdo em situacdes vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes,
jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional,
alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos,
convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras); campo
artistico-literario (relativo a participacdo em situacées de
leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas, géneros
deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas, can¢do, poemas, poemas
visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros); campo das
praticas de estudo e pesquisa (relativo a participagdo em situacfes de
leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a
linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo
cientifica, os géneros deste campo em midia impressa ou digital sdo: enunciados
de tarefas escolares; relatos de experimentos;, quadros; gréaficos; tabelas;
infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica; verbetes de
enciclopédia); e, campo da vida publica (relativo a participacdo em situacbes de
leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria,
politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e
o exercicio de direitos, alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns
noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); textos de
campanhas de conscientizacdo; Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-
assinados; cartas de reclamagéo, regras e regulamentos). De acordo com o
documento,

Os campos de atuacdo considerados em cada segmento ja
contemplam um movimento de progressdo que parte das praticas
mais cotidianas em que a circulagdo de géneros orais e menos
institucionalizados é maior (Campo da vida cotidiana), em direcéo a
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praticas e géneros mais institucionalizados, com predominio da
escrita e do oral publico (demais campos) (BRASIL, 2017, p. 84)

Esses campos orientam a selecdo dos géneros a serem trabalhados, as
atividades, as praticas de ensino e os procedimentos a serem feitos. No entanto, o
texto ressalta que as fronteiras entre 0s campos sao ténues e que essa organizacao
tem apenas funcéo didatica, de modo a possibilitar a compreenséao de que os textos
circulam dinamicamente na préatica escolar e na vida social, contribuindo para a
necesséria organizacdo dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos
tempos e espacos escolares (BRASIL, 2017). Ao tratar da oralidade
especificamente nos anos iniciais do ensino fundamental, a BNCC destaca que
nessa etapa de ensino aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interacdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em
intercambios orais.

Como ja mencionado, cada eixo foi organizado em objetos de conhecimentos
e habilidades e apresentados em formato de quadros, organizados de 1° a 5° ano,
em seguida de 1° e 2° ano, e por fim, de 3° a 5° ano. Nesses quadros podemos
identificar com maior clareza o que o documento propde em relacdo a cada pratica
de linguagem. A seguir, apresentamos 0s campos de atuacdo, objetos de

conhecimento e habilidades para o eixo oralidade que sdo comuns as turmas de 1°

a 5° ano.
Quadro 1 — Objetos de Conhecimento e Habilidades para o ensino de Oralidade —
1°a 5° ano
Campo de Objetos de Habilidades
Atuacao Conhecimento
Todos os | Oralidade (EF15LP09) Expressar-se em situacdes
campos | publica/lntercambio de intercambio oral com clareza,
de conversacional em sala | preocupando-se em ser compreendido
atuacao | de aula pelo interlocutor e usando a palavra com
tom de voz audivel, boa articulacao e ritmo
adequado.
Escuta atenta (EF15LP10) Escutar, com atencéao, falas
de professores e colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos sempre que
necessario.
Caracteristicas da | (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas
conversacao da conversacdo espontanea presencial,
espontanea respeitando os turnos de fala,
selecionando e utilizando, durante a
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conversacao, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situagéo e a
posicdo do interlocutor.

Aspectos nao | (EF15LP12)  Atribuir significado a
linguisticos aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) no ato | (paralinguisticos) observados na fala,

da fala como direcdo do olhar, riso, gestos,

movimentos da cabeca (de concordéancia
ou discordancia), expressao corporal, tom

de voz.
Relato oral/Registro | (EF15LP13) Identificar finalidades da
formal e informal interagcdo oral em diferentes contextos

comunicativos  (solicitar  informacdes,
apresentar opinides, informar, relatar
experiéncias etc.).

Campo | Contagem de historias | (EF15LP19) Recontar oralmente, com e
artistico- sem apoio de imagem, textos literarios

literario lidos pelo professor.

Fonte: Elaboracdo nossa a partir de BRASIL (2017, p. 94-97)

Contemplando todos os campos de atuacao referentes aos anos iniciais do
ensino fundamental, os objetos de conhecimento abordados enfatizam as situacdes
informais de comunicagcdo em sala de aula, a escuta atenta e os aspectos nao
linguisticos no ato da fala. Onde as habilidades a serem desenvolvidas estdo
relacionadas a situacdes basicas no trato com o oral, e que sdo importantes no seu
ensino, desde que nao fiqguemos limitados a elas, mas as tomemos como base para
o trabalho com dimensGes mais complexas, as habilidades mencionadas séo
basicamente: expressar-se com clareza, ouvir com atencao, respeitar os turnos de
fala, observar aspectos nao linguisticos na fala, dentre outros. Até entdo, o Unico
género mencionado explicitamente é o relato oral, chamando a aten¢éo para a
escolha do registro linguistico (formal e informal) de modo que a crianca seja
orientada a adequar sua fala a situacdo em que se encontra (informar, solicitar
informacgoes, etc.).

No campo artistico-literario € contemplada a contacao de historias que € uma
atividade interessante no trabalho com oralidade para os anos iniciais, pois ela pode
desenvolver na crianca a ampliacdo do seu vocabulario, desenvoltura ao falar em
publico, organizagdo do pensamento, capacidade de argumentacdo, dentre outras
habilidades ndo mencionados pelo documento em tela.

De acordo com a BNCC, essas habilidades devem ser desenvolvidas de
modo processual e gradativo, desse modo, 0 documento apresenta,

separadamente, as habilidades para 1° e 2° ano e em seguida para 3° a 5° ano, de
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forma a explicitar essa progressdo, como podemos observar nos quadros 2 e 3 que

discutiremos a seguir.

Quadro 2 — Objetos de Conhecimento e Habilidades para o ensino de Oralidade —

1° & 2° ano

Campo de
Atuacao

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Campo da
vida
cotidiana

Producdo de
texto oral

(EF12LPO06) Planejar e produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a ajuda do professor,
recados, avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a situacao
comunicativa e o0 tema/assunto/finalidade do
texto.

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras,
guadrinhas, trava-linguas, com entonacdo
adequada e observando as rimas. (1° ano)

(EFO2LP15) Cantar cantigas e cancoes,
obedecendo ao ritmo e a melodia. (2° ano)

Campo da
vida publica

Producdo de

texto oral

(EFO2LP19) Planejar e produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a ajuda do professor,
noticias curtas para publico infantil, para compor
jornal falado que possa ser repassado oralmente
ou em meio digital, em audio ou video, dentre
outros géneros do campo jornalistico,
considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto. (2° ano)

(EF12LP13) Planejar, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, slogans e
peca de campanha de conscientizacao destinada
ao publico infantil que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Planejamento
de texto oral
Exposicao oral

(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do professor,
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros
do campo investigativo, que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video, considerando a
situacao comunicativa e o]
tema/assunto/finalidade do texto. (1° ano)




(EFO2LP24) Planejar e produzir, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do professor,
relatos de  experimentos, registros de
observacédo, entrevistas, dentre outros géneros
do campo investigativo, que possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas
digitais, em &udio ou video, considerando a
situacdo comunicativa e o0 tema/assunto/
finalidade do texto. (2° ano)

Fonte: Elaboracao nossa a partir de BRASIL (2017, p. 98-111)

Nos 1° e 2° anos consideram-se principalmente as situacdes de comunicacao

mais comuns ao cotidiano das criancas, no “‘campo da vida cotidiana” s&o
explorados géneros como recado, aviso, convite e receita. S&0 mencionadas
também a recitacdo de parlendas, trava-linguas, cantigas e cancdes respeitando o
ritmo, a melodia e a entonacéo adequadas, mas nao ha orientacdo para um trabalho
mais explicito com a valorizagdo desses textos, levando as crian¢as a compreender
a importancia da oralidade para a transmissao desses géneros de geracdo em
geracdo. Podemos encontrar também mencdes a géneros mais formais, como a
exposicao oral, presente no “campo das praticas de estudo e pesquisa”, e a
noticia/jornal falado no “campo da vida publica”. O quadro 3 apresenta as

habilidades propostas para o 3° ano:

Quadro 3 — Objetos de Conhecimento e Habilidades para o ensino de Oralidade —

3° ano
Campo de Objetos de Habilidades
Atuacédo Conhecimento

Todos os | Forma de | (EF35LP10) Identificar géneros do discurso
Campos de | composicdo de | oral, utilizados em diferentes situacdes e
Atuacao géneros orais contextos comunicativos, e suas
caracteristicas  linguistico expressivas e
composicionais (conversacdo espontanea,
conversacao telefénica, entrevistas pessoais,
entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario
de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no

radio e TV, aula, debate etc.).
Variacéo (EF35LP11) Ouvir gravacgbes, cancoes, textos
linguistica falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas
e rurais da fala e respeitando as diversas
variedades linguisticas como caracteristicas do
uso da lingua por diferentes grupos regionais
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ou diferentes culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.
Campo da | Producao de | (EFO3LP15) Assisti, em video digital, a

vida texto oral programa de culinaria infantil e, a partir dele,
cotidiana planejar e produzir receitas em audio ou video.
Campo da | Planejamento e | (EFO3LP22) Planejar e produzir, em
vida publica | producao de | colaboracdo com os colegas, telejornal para
texto publico infantil com algumas noticias e textos

de campanhas que possam ser repassados
oralmente ou em meio digital, em audio ou
video, considerando a situagdo comunicativa, a
organizagao especifica da fala nesses géneros
e 0 tema/assunto/ finalidade dos textos.

Campo das | Escuta de textos | (EF35LP18) Escutar, com atencao,

praticas de | orais apresentacoes de trabalhos realizadas por

estudo e colegas, formulando perguntas pertinentes ao

pesquisa tema e solicitando esclarecimentos sempre que
necessario.

Compreenséo de | (EF35LP19) Recuperar as ideias principais em

textos orais situacdes formais de escuta de exposicoes,

apresentacoes e palestras.

Planejamento de | (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas
texto oral escolares, em sala de aula, com apoio de
Exposicao oral recursos multissemioticos (imagens, diagrama,
tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a
linguagem a situacdo comunicativa.

Campo Declamacao (EF35LP28) Declamar poemas, com
artistico- entonacao, postura e interpretacdo adequadas.
literario
Performances (EFO3LP27) Recitar cordel e cantar repentes e
orais emboladas, observando as rimas e

obedecendo ao ritmo e a melodia.

Fonte: Elaborag&o nossa a partir de BRASIL (2017, p. 112-135)

A proposta para o 3° ano apresenta uma diversidade maior de géneros orais
que poderiam ser explorados desde o 1° ano (entrevista e debate, por exemplo),
desde que adaptados a faixa etaria das criancas. A dimensao de ensino “variacao
linguistica” também s6 é mencionada a partir do 3° ano, no entanto, o trabalho com
a diversidade linguistica e as diferentes formas de falar (regional, social, de faixa
etaria, de género, dentre outras) podem e devem ser apresentadas as criangas
desde o0 1° ano, sendo essa discussao aprofundada, ampliada e consolidada nos
anos seguintes.

Apoés a analise e discussao dos dois documentos (PCN e BNCC), podemos

definir que o ensino de oralidade nos anos iniciais do ensino fundamental, deve,
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dentre outras habilidades, desenvolver nas criancas: o uso da lingua falada em
diferentes situacdes (questionando, sugerindo, argumentando e respeitando os
turnos de fala), buscando utilizar a variedade linguistica adequada a cada situacéo;
a escuta atenta e compreensiva de textos orais de diferentes géneros,
principalmente os mais formais e comuns a situacdes publicas; a valorizacdo de
textos da tradicdo oral, o respeito a diversidade linguistica, valorizando a
diversidade regional, social, de faixa etaria, de género, etc; a compreensdo das
relacbes entre fala e escrita; o planejamento da fala em situagdes publicas
(exposicdo oral, debate, contacdo de historias); e, a produ¢do géneros orais com
diferentes propdsitos.

Os documentos citados nos dao uma visao geral do que se tem pensado
sobre o ensino de oralidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental a nivel
nacional. Diante disso, podemos destacar que cabe a escola promover situacées
de uso da lingua em sua modalidade oral, ndo apenas no que concerne a atividades
de conversacdo, mas promovendo um ensino efetivo de oralidade j& nos anos
iniciais. Nesse ensino, € preciso introduzir, aprofundar e consolidar os géneros orais
formais e publicos, em conjunto com outras habilidades de fala e escuta. Este
trabalho precisa ser feito em conjunto com o0s outros eixos de ensino, hdo tomando
a oralidade como suporte para 0 ensino de outros objetos linguisticos, mas a

considerando elemento constituinte da Lingua Portuguesa e de seu ensino.
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3 O LIVRO DIDATICO DE ALFABETIZACAO E O ENSINO DE ORALIDADE

Compreendemos que um dos objetivos do Ciclo de Alfabetizacdo é a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, contemplando a compreensdo dos
principios do funcionamento do sistema e o dominio das correspondéncias entre
letras ou grupos de letras e seu valor sonoro convencional, simultaneamente a
aprendizagem da leitura e da producéo de textos. Essa compreensdo nao deve, no
entanto, minimizar a importancia do trabalho com os diferentes eixos de ensino
nessa fase da escolarizacdo, dentre eles o da oralidade. Pelo contrario, o trabalho
com oralidade, além de contribuir no desenvolvimento da lingua oral em si, pode
contribuir no trabalho com a leitura e a escrita, ja que existe uma inter-relacao entre
essas duas modalidades.

Sendo assim, as relagdes entre fala e escrita, oralidade e letramento podem
ser trabalhadas ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em meio a meta de ler
e escrever com autonomia, pois ndo ha, como ja citado anteriormente, separacao
entre oral e escrito, e sim uma imbricacdo. O professor alfabetizador desempenha
um papel de mediador ao trabalhar com a oralidade, levando seus aprendizes a
desenvolver diferentes habilidades que os auxiliem a atender o que o contexto
comunicativo lhe exige.

Considerando a importancia dessa mediagdo, compreendemos que muitos
professores precisam de suportes didaticos pedagdgicos aos quais possam recorrer
para desenvolver suas praticas de ensino do oral. Dentre os materiais didaticos que
podem oferecer tal suporte aos professores, o livro didatico €, como ja
mencionamos, 0 mais utilizado, e aquele que mais tem influéncia no trabalho em
sala de aula, por isso, consideramos relevante discutir qual o espago para o0 ensino
de oralidade tem sido reservado nesse material e quais as possibilidades de uso do
livro didatico para esse ensino nas salas de aula do Ciclo de Alfabetizacao.

Além disso, acreditamos que a discussao da oralidade enquanto eixo e objeto
de ensino esta diretamente relacionada a construcdo de um saber (COSTA-
MACIEL, 2013), e que os saberes de professoras e professores acerca da oralidade
e de seu ensino sao primordiais para a efetivagéo do trabalho com esse eixo em
sala de aula e para a utilizacao do livro didatico no ensino do oral.

Sendo assim, no presente capitulo, discutiremos a oralidade nos Livros

Didaticos de Alfabetizacéo e a relagédo entre os saberes docentes e 0 ensino desse
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eixo. Para isso, apresentaremos algumas consideracdes sobre o livro didatico de
Alfabetizacdo e as mudancas pelas quais esse material passou nas ultimas
décadas, bem como, abordaremos alguns conceitos voltados a tematica dos
saberes docentes. Discutiremos ainda, algumas pesquisas que abordam o ensino
do oral em sala de aula e nos livros didaticos.

Ao tratarmos de livros didaticos de alfabetizacdo € impossivel nao
recordarmos das cartilhas que fizeram parte da alfabetizacdo de milhares de
brasileiros no século passado. De acordo com Vieira (2017), a apropriacdo da
cartilha como recurso didatico, no Brasil, ganha forca a partir de 1808, com a
chegada da familia real ao pais e a transformacéo do Brasil-Col6nia em Império.

Saber ler e escrever comecava a ser estabelecido como imperativo de
modernizacdo e de desenvolvimento social. A leitura e a escrita, caracterizados
como tecnicamente ensinaveis, passaram a requisitar um ensino organizado,
sistematico e intencional, demandando a preparacdo de profissionais
especializados para essa nova tarefa além, é claro, de um espaco destinado para
tal finalidade (VIEIRA, 2017). No caso do Brasil, sé a partir da época republicana é
gue nasce a concepcao de escola conforme conhecemos hoje.

A histéria das cartilhas no Brasil se confunde com a prépria historia da
alfabetizacdo e dos métodos de ensino da leitura e da escrita em nosso pais.
Segundo Vieira (2017), “as cartilhas buscaram orientar, passo a passo, 0 processo
de alfabetizacdo iniciando as licbes das mais simples para as mais complexas,
acreditando que todos os alunos teriam 0 mesmo aproveitamento na aprendizagem
da leitura e da escrita” (VIEIRA, 2017, p. 35).

De acordo com Albuquerque e Ferreira (2019), até a década de 1980 as
cartilhas foram o Unico, ou principal, material didatico utilizado para o ensino da
leitura e da escrita. Esse material caracteriza-se pela adocédo de métodos de ensino
tradicionais e prescreviam para o professor todas as atividades que ele deveria
desenvolver para que seus alunos aprendessem a ler e escrever. Vieira (2017), ao
pesquisar a historia das ideias pedagogicas e dos métodos de alfabetizacdo
expressos nas cartilhas, verificou que todos esses manuais carregam em si uma
estruturagdo similar quanto ao processo de alfabetizagdo: “trazem sempre um
ensino pautado no ensino das vogais, consoantes, silabas, palavras, frases e textos,
sejam eles apresentados numa perspectiva do método sintético ou analitico”
(VIEIRA, 2017, p. 39).
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As cartilhas, de acordo com Choppin (2009), eram pequenos livretos que
apresentavam as letras do alfabeto e os primeiros rudimentos da aprendizagem da
leitura, e se difundiram muito na Europa. Elas foram protagonistas de uma longa
histéria, na qual assumiram, ao longo do tempo, diferentes formatos didaticos e
propostas pedagogicas. O conteudo expresso nas cartilhas de alfabetizacéo tinha
apenas uma finalidade: ensinar ler e escrever, ndo havia espaco para o trabalho
com outros eixos de ensino, como a oralidade por exemplo.

Ao analisar a alfabetizacdo no estado de S&o Paulo, Mortatti (2000) aponta
gue as primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no final do século XIX sobretudo
por professores fluminenses e paulistas, a partir de sua experiéncia didatica,
baseavam-se nos métodos de marcha sintética (de soletracdo, fénico e de
silabac¢do) e circularam em varias provincias/estados do pais, por muitas décadas
(MORTATTI, 2000), segundo a autora, “ao longo desses aproximados 120 anos,
a cartilha sofreu alterac@es relativas ao método e teve aprimorados e atualizados
varios de seus aspectos, especialmente o suporte material e os temas abordados
nas licdes” (MORTATTI, 2000, p. 47), no entanto, conservou-se intocada “sua
condicao de imprescindivel instrumento de concretizagdo de determinado método”
(MORTATTI, 2000, p. 48).

A partir da década de 1980, no Brasil, os curriculos nacionais e os materiais
pedagdgicos produzidos pelo Ministério da Educacdo para a formacdo de
professores passaram a dar lugar de destaque aos estudos sobre a psicogénese da
lingua escrita e a defenderem que as criancas aprendessem interagindo com textos
escritos. Houve também interferéncias de outros estudos no campo da linguistica e
da linguistica textual. Nessa direcdo, era preciso gerar um ensino centrado em
praticas que promovessem a reflexdo sobre como funciona o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA). Desse modo, os livros didaticos destinados a alfabetizacéo
passaram por duras criticas que culminaram em inumeras mudangas nesse
material.

Além da critica intensa aos livros didaticos, das diversas areas do
conhecimento, por apresentarem problemas ideol6gicos sérios e erros conceituais,
as transformacdes ocorridas nesse material relacionaram-se também com
mudancas didaticas e pedagogicas fomentadas pela academia e pelas préprias
praticas dos professores, ao longo do tempo. As cartilhas receberam fortes criticas

por se basearem em métodos “tradicionais” de alfabetiza¢do, de base sintética ou

46



analitica, tais criticas referiam-se, principalmente, “aos textos constituidos de uma
juncao de frases soltas, desconectadas e artificiais, criadas para ensinar a ler e a
escrever a partir do controle no uso dos padrboes e letras ensinados’
(ALBUQUERQUE, FERREIRA, 2019, p. 253).

A partir da década de 1990 fica ainda mais perceptivel as mudancas pelas
quais os manuais didaticos para alfabetizacdo estavam passando. Albuquerque e
Morais (2011) apontam dois fatores que contribuiram para as mudancgas pelas quais
passaram 0s manuais didaticos de alfabetizacdo, sdo eles, por um lado, as
mudancas de natureza tedrica decorrentes de desenvolvimento das pesquisas,
desenvolvidas em diferentes areas de ensino, e, por outro, as mudancas resultantes
da implantacdo do PNLD, em 1996, que além de distribuir os livros didaticos, passou
também a avalia-los, impulsionando mudancgas nesses materiais.

Nesse sentido, diante das inovacdes tedricas no campo da alfabetizacdo e
da propria institucionalizacdo do PNLD, os livros didaticos de alfabetizacéo
passaram (e ainda passam) por alteracoes e avaliagbes. Sendo assim, passou-se
a considerar que os livros didaticos de alfabetizacdo precisariam contemplar ndo s6
o trabalho com o sistema de escrita alfabética e/ou com o letramento, mas,
possibilitar a crianca, ao longo dos trés anos do Ciclo de Alfabetizacdo o contato
com os diferentes eixos de ensino da Lingua Portuguesa, sendo eles: Leitura,
Producdo de Textos Escritos, Analise Linguistica (Apropriagdo do Sistema de
Escrita Alfabética) e Oralidade.

Albuquerque e Morais (2011) apresentam, com base no Guia de Livros
Didaticos — PNLD 2010, como as colecdes de alfabetizacao aprovadas pelo referido
Guia se organizam no que se refere aos diferentes eixos do ensino da Lingua
Portuguesa. No que se refere ao eixo da Leitura, os autores apontam que as
colecdes tém contemplado uma diversidade de géneros representativos de
diferentes esferas de circulacdo social (contos, poemas, noticias, piadas,
propagandas, bilhete, carta, anuncio, fabulas, lendas, documentos, tirinhas,
biografias, etc.) aléem de textos da tradicdo oral, como cantigas, parlendas, trava-
linguas e poemas, apresentando, um trabalho para o desenvolvimento da
capacidade de compreensao de textos, com atividades que exploram diferentes
estratégias de leitura.

No eixo de Producdo de Textos Escritos, Albuquerque e Morais (2011)

afirmam que se trata de um eixo bem contemplado, que envolve producao de
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géneros diversos em situacdes contextuais bem definidas, mas, que ainda ha, de
acordo com os autores, muito a ser melhorado. O eixo de Apropriacdo da Escrita
Alfabética explora sistematicamente, o conjunto das relacdes que se estabelecem
entre a pauta sonora do portugués e os recursos disponiveis na escrita alfabética,
permitindo ao aluno que ndo apenas domine as propriedades de funcionamento da
escrita alfabética, mas, que inicie e avance bastante no processo de consolidacao
das correspondéncias grafofénicas.

O eixo de oralidade, foco deste trabalho, €, segundo Albuquerque e Morais
(2011), o eixo que menos apresenta avancos, sendo pouco explorado. Para esses
autores, as colecGes apresentam atividades voltadas para a producédo de textos
orais, embora a diversidade de géneros ainda seja pequena. Sendo assim,
predominam propostas para que o aluno converse com o colega, discuta com o
professor, apresente sua opinido sobre determinado assunto, reconte uma historia,
cante uma cantiga, dentre outras atividades, que pouco exploram géneros mais
formais e publicos da oralidade.

Através da leitura e estudo de diferentes pesquisas que abordam a teméatica
da oralidade em livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, podemos
identificar mudancas em como os manuais didaticos tém tratado o ensino do oral,
através de diferentes resultados.

A pesquisa realizada por Costa-Maciel e Barbosa (2009) buscou analisar as
estratégias didaticas para o ensino da oralidade, em dois manuais de lingua
portuguesa, sendo eles: “Portugués uma Proposta para o Letramento” de autoria de
Magda Soares, da editora Moderna, e “Vitéria-Régia - Lingua Portuguesa” de
autoria de Solange Gomes, editora IBEP, destinadas aos anos iniciais do ensino
fundamental. O objetivo era trabalhar o eixo da oralidade tomando como suporte 0s
géneros textuais orais e escritos e 0s géneros que se encontram na interface entre
o oral e 0 escrito. Os resultados apontam para uma certa preocupacao das colecoes
em trazer atividades qualificadas para a compreensédo das diferentes formas de
realizacdo oral. Segundo as autoras, as propostas presentes nesses livros didaticos
demonstram atividades que promovem uma maior compreensao, por parte dos
educandos, bem como dos educadores, de que o trabalho com a oralidade
compreende uma dimensao que vai além da oralizacéo da escrita.

Em estudo de natureza qualitativa e interpretativa, Sousa-Machado (2013)

analisou o tratamento dado a oralidade nas propostas apresentadas no livro didatico
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“Hoje é dia de Portugués”, de Samira Campedelli, Editora Positivo (1° ano do Ensino
Fundamental), com o objetivo de discutir a oralidade como objeto de ensino e
comparar as praticas apresentadas no manual didatico as recomendacgdes dos
Parametros Curriculares e Diretrizes Curriculares. De acordo com a autora, nas
atividades analisadas, a “voz” do aluno limita-se a reproducao do texto escrito, pois
as indicacdes restringem-se as conversas acerca da compreensao textual, distantes
dos usos da oralidade na sociedade. A autora ainda reforga que embora o livro
contemple diferentes géneros orais, a oralidade é utilizada como estratégia para
realizacdo de atividades de outros eixos, de modo que o texto oral em si ndo € objeto
de analise em nenhum momento na proposta desse material.

O estudo de Sousa-Machado (2013) aborda o oral no livro didatico e as
relacbes desse material com as orientacdes presentes no PCN de Lingua
Portuguesa, tal estudo confirma o que muitas outras pesquisas sobre o oral em
livros didaticos (ROJO; BATISTA, 2003; MARCUSCHI, 2005; COSTA-MACIEL,
2006; MAGALHAES, 2007; LEAL; GOIS, 2012, DUTRA, 2013) ja vém apontando: o
oral aparece constantemente a servi¢go do escrito, ndo se constituindo, em muitos
casos, enquanto objeto de ensino, e, embora haja no PCN indicacbes claras das
dimensdes de ensino do oral a serem contempladas, estas ndo aparecem de forma
efetiva nas atividades propostas pelos livros didaticos.

Amorim e Leal (2015) analisaram as orientagdes sobre o0 ensino dos géneros
discursivos na Base Curricular Comum de Pernambuco e na cole¢do de livros
didaticos de lingua portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental: “Porta
Aberta”. Os resultados revelaram movimentos de aproximacdes e afastamentos
entre os principios defendidos pelo documento curricular e 0s pressupostos
bakhtinianos de linguagem, assim como entre tais pressupostos e as proposi¢coes
didaticas dos livros didaticos. Pode-se constatar a falta clareza sobre como conduzir
um ensino que tenha como referéncia os géneros como objeto e instrumento de
trabalho para o desenvolvimento da linguagem.

A pesquisa de Raimo e Burach (2016) analisou a segédo “praticas de
oralidade” do livro Letramento e Alfabetizacdo, editora Atica, de autoria de Ana
Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, destinado ao 3° ano do Ensino
Fundamental com o objetivo de verificar como se da o trabalho com a oralidade e
com diferentes géneros orais na referida colecdo. Os resultados apontaram uma

escassez de atividades com géneros orais formais, e certa predominancia da
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conversa informal, além de pouco encaminhamento no manual do professor em
relacdo ao trabalho com a oralidade em sala de aula. Segundo as autoras, ndo ha
explicitacdo e nem orientagcdo para os docentes de como os diferentes aspectos da
fala podem ser trabalhados de modo a desenvolver as habilidades orais dos alunos.

Costa-Maciel, Bilro e Magalhdes (2020) realizaram um mapeamento da
diversidade de géneros textuais/discursivos orais presentes nas resenhas
avaliativas dos livros didaticos, voltados a Alfabetizacdo e Letramento, avaliados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Para isso, analisaram 115 (cento
e gquinze) resenhas avaliativas emitidas pelo Guia do Livro Didatico, anos de
alfabetizacao e letramento, em suas edi¢des de 2007, 2010, 2013, 2016. As autoras
apontam que ha certa diversidade de géneros orais nas cole¢cdes aprovadas pelo
PNLD. O mapeamento realizado demonstra que ha presenca de géneros dos cinco
agrupamentos, ao longo de todas as edi¢cdes do PNLD, o que revelaria, segundo as
autoras, uma preocupacdo em ofertar uma variedade de atividades, que
oportunizem aos estudantes o contato com as diversas tipologias textuais. No
entanto, apesar disso, ao realizarem uma andlise dessa diversidade de géneros, foi
possivel perceber que algumas ordens predominam mais que outras. Os resultados
ainda apontam para um aumento na ocorréncia de géneros orais, ao longo das
quatro edi¢cdes do PNLD analisadas.

Alguns trabalhos que tratam da oralidade em livros didaticos na alfabetizacdo
contemplam apenas uma dimens&o desse ensino, que € o trabalho com géneros
orais (COSTA-MACIEL; BARBOSA, 2009; AMORIM; LEAL, 2015; RAIMO;
BURACH, 2016; COSTA-MACIEL; BILRO; MAGALHAES, 2020). Como
mencionamos anteriormente, em nosso estudo, ampliaremos as discussdes
trazidas nesses trabalhos, pois, analisaremos outras dimensdes de ensino da
oralidade presentes nos manuais didaticos: a valorizacao de textos da tradicao oral;
oralizacdo do texto escrito; variagdo linguistica e relacbes entre fala e escrita;
producdo e compreensédo de géneros orais; e situacdes informais de interacao oral
(a partir de LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012 e SOUZA, 2015).

Sendo assim, consideramos relevante analisar os livros didaticos aprovados
no PNLD 2019, tomando como base pesquisas ja realizadas sobre esse material, a
fim de discutir o espaco do oral nessas novas cole¢des que sao fruto de inimeras

mudanc¢as no campo educacional, como a aplicagcdo da BNCC e o Guia 2019, por
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exemplo. E possivel que, com o passar dos anos e das diferentes edicdes, a
oralidade venha ganhando espaco nesse material.

Ao realizar um “balanco” das cole¢des aprovadas, o Guia do PNLD - 2019
afirma que o desenvolvimento da oralidade estda bem presente e de forma
diversificada nas colecbes. No entanto, as atividades de oralidade estdo
relacionadas diretamente aos eixos de leitura e escrita, pois 0 documento ndo deixa
claro quais séo essas relagcdes acreditamos que se trate de um trabalho com o oral
mais como meio para se trabalhar com outros eixos (leitura, compreensao e
producao de textos, exploracdo de aspectos gramaticais, dentre outros), do que um
oral mais autbnomo. Embora existam propostas de trabalho com o oral nas
diferentes colecdes, ao que parece, outros objetos de ensino estdo sendo postos
em relevo durante o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, s6 poderemos
afirmar isso, através da analise dos manuais, haja vista que o Guia apresenta
apenas resenhas dos livros que ndo contemplam a totalidade do material.

Em sala de aula, professor faz uso de diferentes fontes para realizar seu
trabalho, e o livro didatico € um dos materiais mais presentes nas turmas de Ensino
Fundamental, se constituindo como um apoio a pratica docente, ja que € uma fonte
confiavel de pesquisa (avaliado pelo PNLD) e que esta alinhado aos documentos
curriculares da educacédo (PCN; BNCC). O livro didatico traz propostas de atividades
e exercicios pensados para complementar o processo de ensino-aprendizagem, e
ao tratarmos de um eixo pouco explorado nas formacdes inicial e continuada, como
€ o0 eixo oralidade, esse material pode servir de apoio ao professor no momento de
planejar o trabalho com esse eixo, a0 mesmo tempo em que esse docente € livre
para propor novas atividades e adaptar o recurso a sua pratica e a realidade da sua
turma.

E nessa direcéo que seguiremos com a analise dos dados coletados, por um
lado identificando qual o conteldo de oralidade é proposto pelo livro didatico
selecionado para essa pesquisa, € por outro, qual a compreensao dos docentes
sobre o ensino de oralidade em suas turmas e qual a contribuicdo e uso do livro

didatico nesse trabalho com o oral.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Apresentaremos, neste capitulo, nosso percurso metodolégico. Em nossa
pesquisa, tomamos como objetivo geral analisar as concepc¢des de ensino da
oralidade de professoras alfabetizadoras e 0 uso e conteddo do Livro Didatico para
o ensino desse eixo no Ciclo de Alfabetizacdo. Como ja mencionamos, realizamos
nosso estudo por duas direcdes, por um lado através da andlise de livros didaticos
destinados as turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano), por
outro, através da analise das concepcdes de ensino do oral das professoras
alfabetizadoras.

Na edicdo 2019 do PNLD, torna-se obrigatorio que todas as turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) escolham os livros de uma mesma
colecéo, entretanto, o foco principal de nosso trabalho foi analisar o tratamento da
oralidade nos anos destinados a alfabetizacdo das criancas, por isso, analisamos
apenas os livros de 1° a 3° ano e entrevistamos professoras destas turmas, haja
vista que, até pouco tempo tais turmas constituiam o Ciclo de Alfabetizacdo na
Educacéo Basica.

Buscando atender a tais objetivos, optamos por uma abordagem de pesquisa
qualitativa, pois, essa abordagem tem como fonte direta o ambiente natural,
constituindo o pesquisador o instrumento principal de producéo dos dados, sendo
assim, envolve “a obtencéo de dados descritivos, obtidos no contato do pesquisador
com a situagdo estudada” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13) ou seja, dentro de um
contexto. Na abordagem qualitativa, o contexto significa algo mais amplo que o
mero local fisico onde acontece determinado evento, o contexto esta ligado as
praticas, negociacdes, interacdes e tantos outros elementos que moldam o sentido
a ser colhido de um dado evento ou ideia.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa envolve questdes muito particulares em
um universo de muitos significados, envolvendo, conforme aponta Minayo (2012)
um universo “dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”
(MINAYO, 2012, p. 21), entendemos esse conjunto de fendmenos humanos como
parte de uma realidade social.

Essa abordagem nos permite, ainda, estar atentos ao processo e nao apenas
ao produto ou resultado, tomando, assim, os sentidos e significados como

elementos vitais da pesquisa. Vale ressaltar que nossa op¢ao por uma abordagem
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qualitativa ndo excluiu, no entanto, a utilizacao de dados quantitativos, uma vez que
nao defendemos a dicotomia dessas duas abordagens de pesquisa, pois:

os dois tipos de abordagens e os dados delas advindos, [...], ndo
sdo incompativeis. Entre eles ha uma oposi¢cdo complementar que,
guando trabalhada tedrica e praticamente, produz riqueza de
informagdes, aprofundamento e maior fidedignidade interpretativa
(MINAYO, 2012, p. 22).

Nesse sentido, diante da abordagem que orientou nossa pesquisa e dos
objetivos que a conduziram, fizemos uso de duas técnicas de producéo de dados:
(1) Analise Documental — analisamos exemplares dos livros didaticos utilizados na
rede municipal de ensino de Caruaru, a fim de identificar qual a proposta desse
material para o trabalho com oralidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1°
ao 3° ano); (2) Entrevista semiestruturada — realizamos entrevistas com
professoras alfabetizadoras da rede de ensino de Caruaru, de modo que foi possivel
verificar o que pensam estas profissionais em relagao ao trabalho com a oralidade
no ciclo de alfabetizagdo, e, identificar a relevancia do Livro Didatico para estas

docentes no trabalho com a oralidade.

4.1Etapas Da Pesquisa

Para atender nossos objetivos e selecionarmos a cole¢éo de Livros Didaticos
e 0s sujeitos deste estudo, realizamos duas diferentes etapas (referentes aos blocos

1 e 2 de objetivos), as quais descreveremos a seqguir.

4.1.1 Etapa 1: Selecdo da Colecéo de Livros Didaticos e Analise Documental

Consideramos que o uso de documentos precisa ser contemplado nas
Pesquisas em Educacao, seja como fonte principal, seja como complementar, tendo
em vista que a riqueza de informagdes que podemos extrair e resgatar deles justifica
0 seu uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais, pois possibilita ampliar
o0 entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacao

histérica e sociocultural.

Sendo assim, as pesquisas com base documental consistem em reunir 0s
documentos, descrever ou transcrever seu conteludo e realizar uma ordenacéo
inicial das informacdes, a fim de selecionar aquelas que serdo consideradas

pertinentes. Tal tipo de pesquisa torna-se relevante pela fonte de informacao direta
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que pode oferecer. Pois “os dados estao 14, resta fazer sua triagem, critica-los, isto
€, julgar sua qualidade em funcdo das necessidades da pesquisa, codifica-los ou
caracteriza-los” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 168).

A pesquisa documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar
de outro modo as informacbes contidas nos documentos acumulados, por
intermédio de procedimentos de transformacdo, permitindo “passar de um
documento primario (bruto) para um documento secundario (representacdo do
primeiro)” (BARDIN, 2011, p. 51). Nesse sentido, a andlise documental apresenta
vantagens significativas, tendo em vista que o documento permite acrescentar a

dimenséao do tempo a compreensao social:
gracas ao documento, pode-se operar um corte longitudinal que
favorece a observacao do processo de maturacdo ou de evolugéo
de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,

mentalidades, praticas, etc., bem como o de sua génese até os
nossos dias (CELLARD, 2008, p. 295).

Apesar de todas essas consideracdes acerca da andlise documental,
acreditamos, assim como Le Goff (1990), que todo documento € fruto de escolhas
intencionais de quem o elabora, constituindo, assim, um ponto de vista parcial da
historia. Para o referido autor, “o0 documento ndo é qualquer coisa que fica por conta
do passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacfes de
forcas que ai detinham o poder” (LE GOFF, 1990, 288). Le Goff (1990) argumenta

ainda que todo documento, mais do que parcial, é resultado de uma:
montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da
sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas
durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as
quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O
documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o
ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz devem ser em

primeiro lugar analisados desmistificando-lhe o seu significado
aparente (LE GOFF, 1990, p. 289).

O documento resulta, nesse sentido, do esforco das sociedades historicas
para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si
proprias. Desse modo, o mesmo autor afirma que todo documento € mentira,

cabendo ao historiador/pesquisador nao fazer o papel de ingénuo (LE GOFF, 1990).

Tendo em conta essas discussoes, desenvolvemos uma analise documental

a partir da colecéo de livros didaticos utilizada por professoras de rede municipal de
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ensino de Caruaru — PE. Para essa selecao, seguimos por duas dire¢cdes: buscamos
inicialmente no site do Ministério da Educacdo (MEC), o relatério de escolas
participantes da escolha de livros didaticos??, referente ao municipio de Caruaru,
este relatdrio apresenta as escolhas de livros didaticos (12 e 22 opcao) realizadas
por cada escola para as diferentes modalidades de ensino e disciplinas escolares.
Acessamos os relatorios das 111 escolas de Caruaru que participaram da escolha
de Livros Didéaticos do PNLD 2019. Apés a leitura dos relatérios para escolha dos
livros de Lingua Portuguesa, elaboramos o Quadro 4:

Quadro 4 — Livros do PNLD 2019 Escolhidos pelas Escolas em Caruaru — PE (1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental)

Colecbes 12 opcdo | 22 opcéo
AKPALO - LINGUA PORTUGUESA 1
Maria Regina Centeno Giesen; Lenita Venantte; Lidiane
Monferino; Alexandre Ribeiro de Lima
Editora do Brasil 4/2017
APIS LINGUA PORTUGUESA 98 6
Ana Trinconi; Terezinha Bertin; Vera Marchezi

Editora Atica 3/2017

APRENDER JUNTOS LINGUA PORTUGUESA 1
Denise Guilherme Viotto; Cinthia Cardoso de Siqueira;
Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva; Marcia Cristina
Abromovick; Cicero de Oliveira Silva; Greta Marchetti
SM 6/2017

BURITI MAIS — PORTUGUES 5 6
Marisa Martins Sanchez
Editora Moderna 1/2017
CONECTADOS LINGUA PORTUGUESA 1
Angélica Prado; Cristina Hulle
FTD 1/2018
GOSTO DE SABER - LINGUA PORTUGUESA 1
Carolina Gomide Alves; Maria Elenice Costa Dantas
Terra Sul Editora 1/2017
NOVO PITANGUA - LINGUA PORTUGUESA 1 96

Cristiane Buranello
Editora Modernal/2017
VEM VOAR LINGUA PORTUGUESA 6
Alice Ribeiro Silvestre
Editora Scipione 1/2017

TOTAL 111 111

19 Disponivel em <http://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_escolha.php> acesso em 24 de
Marco de 2019
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Ao observarmos o quadro 4, podemos perceber que a maioria das escolas
selecionou como primeira opcédo a colecdo “Apis Lingua Portuguesa”, de Ana
Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, da Editora Atica (98 das 111 escolas),
e, como segunda opgao, a colecdo “Novo Pitangua - Lingua Portuguesa”, de
Cristiane Buranello, da Editora Moderna (96 das 111 escolas). De acordo com o
quadro 4, a colegdo “Apis Lingua Portuguesa”, seria, pois, nossa escolha para
andlise. No entanto, sabemos que nem sempre 0s livros selecionados pelos
professores chegam de fato as escolas. Além disso, o Decreto n°® 9.099, de 18 de
julho de 2017 possibilitou que as redes de ensino, por intermédio da secretaria de
educacao, definissem qual modelo de escolha as escolas de sua rede irdo adotar:
material Unico para cada escola; material Unico para cada grupo de escolas; ou,
material Gnico para toda rede. Independente do modelo de escolha da rede de

ensino, cada escola deveria preencher sua escolha individual no site do PNLD.

Sendo assim, nossa segunda direcdo para selecionar a colecdo a ser
analisada, foi buscar informacdes junto a Secretaria de Educacgéo de Caruaru, sobre
gual modelo de escolha de Livros Didaticos foi utilizada pela rede de ensino e qual
colecdo havia sido entregue as escolas para as turmas de 1° a 3° ano. A resposta
da Secretaria foi de que, o modelo de escolha foi um “material Unico para toda a
rede de ensino”, e a colegcdo de Lingua Portuguesa escolhida para os anos iniciais
do Ensino Fundamental no PNLD 2019 foi a colegdo “Apis Lingua Portuguesa”.
Sendo assim, realizamos a leitura e analise da referida colecédo. Essa analise nos
permitiu identificar as possiveis contribuicdes desse material no ensino de oralidade
para as turmas do Ciclo de Alfabetizacéo, além de, identificar a proposta de trabalho
com o eixo de ensino oralidade na colecdo, caracterizando e comparando as

atividades voltadas para o ensino do oral.

Inicialmente realizamos a analise dessa colecdo em dois niveis: primeiro,
através do levantamento de todas as atividades de oralidade nos 3 (trés) primeiros
volumes da coleg¢do, onde identificamos e quantificamos essas atividades; no
segundo nivel, classificamos essas atividades a partir das dimensdes propostas por
Leal, Brandédo e Lima (2012) e Souza (2015): situacdes informais de interacao oral,
valorizacdo de textos da tradicdo oral, oralizacdo do texto escrito, variacdo
linguistica e relacdes entre fala e escrita, producdo e compreensdo de géneros

orais. Para fins de nossa analise, reorganizamos algumas dessas dimensodes, por
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exemplo, dividimos a dimenséao “variagao linguistica e relagdes entre fala e escrita”,
de modo a obter duas dimensdes distintas e incluimos a “oralizacéo do texto escrito”

na dimensao “relacdes entre fala e escrita”.

Acreditamos que desse modo é possivel apresentar os conjuntos de
atividades que integram cada dimenséo de forma mais aprofundada e discutir os
exemplos com as especificidades de cada dimensao, trata-se de uma organizacao
mais didatica que em nada modifica a discusséo tedrica apresentada pelas autoras
mencionadas e ja discutida no capitulo 1 deste trabalho. Desse modo, obtivemos 5
“novas” dimensdes: 1. situagdes informais de interagao oral; 2. valorizacao de textos
da tradicdo oral; 3. relagbes entre fala e escrita; 4. variagdo linguistica; e, 5.
producdo e compreenséo de géneros orais.

Para apresentar os resultados de nossa analise da colecdo “Apis Lingua
Portuguesa”, elaboramos quadros que demonstram a quantidade de atividades de
ensino do oral. Esses quadros nos ajudaram a visualizar as dimensdes mais
priorizadas ao longo da colecéo e os tipos de atividades mais presentes as quais
discutiremos alguns exemplos. Também foi possivel identificar os géneros orais que
sdo contemplados ao longo dos 3 volumes. Essa discussdo é apresentada no
capitulo 4.

4.1.2 Etapa 2. Selecdo dos Participantes da Pesquisa e Entrevista

Semiestruturada

As entrevistas sao interagdes planejadas, combinadas previamente, entre
duas ou mais pessoas, onde alguém é responsavel por fazer perguntas referentes
a um tema ou topico especifico de interesse e a outra (ou outras) responder a essas
perguntas. De acordo com Bodgan e Biklen (1994) em pesquisas qualitativas, as
entrevistas podem ser utilizadas de duas formas, como estratégia dominante para
a producdo dos dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observacéo
participante, analise de documentos e outras técnicas.

Em nosso estudo, tomamos a entrevista como técnica dominantel!, no
entanto, compreendemos que os dados obtidos através desse instrumento séo

geralmente parciais e incompletos, pois as pessoas que falam em entrevistas o

11 A escolha da entrevista como Unica técnica de producéo de dados com as professoras foi motivada
pelas limitagBes impostas pela pandemia de COVID-19 nos anos 2020 e 2021.
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fazem em um momento especifico de tempo e em uma interacéo planejada, o que
impossibilita o pesquisador de captar tudo 0 que o entrevistado pensa, sente,
valoriza ou acredita a respeito de algo. Seja como for, a entrevista possibilita
produzir dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
pesquisador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam determinados aspectos do tema abordado (BOGDAN; BIKLEN, 1994)

Nesse sentido, optamos pela técnica da entrevista semiestruturada, que
inclui uma lista de questdes previamente elaboradas, utilizada pelo pesquisador
como um guia, assim, o pesquisador faz uso de perguntas abertas e fechadas, o
gue permite ao entrevistado discorrer sobre o tema em tela sem, no entanto, se
prender a questdes essencialmente fechadas (MINAYO, 2012, p. 64). A realizacao
das entrevistas nos permitiu conhecer e compreender o que pensam as professoras
em relacdo ao trabalho com a oralidade no ciclo de alfabetizacdo, bem como, qual
a relacado dessas professoras com o livro didatico e qual a contribuicdo desse
material para o trabalho com oralidade.

Realizamos 2 entrevistas com 9 professoras do Ciclo de Alfabetizacéo (3
professoras do 1° ano, 3 professoras do 2° ano e 3 professoras do 3° ano), da rede
de ensino de Caruaru-PE, entre os meses de fevereiro e julho de 2021. A escolha
das professoras aconteceu de modo aleatério, inicialmente, entramos em contato
com a Secretaria de Educacao de Caruaru para que nos indicassem escolas onde
houvesse turmas de 1° a 3° ano do Ensino Fundamental, nos indicaram 4 escolas.
Munidos de uma carta de anuéncia entregue pela secretaria, entramos em contato
com as referidas instituicfes e estas nos colocaram em contato com as professoras,
através do nosso numero de whatsapp. Nos apresentamos as docentes e
explicamos nosso objeto de pesquisa e aquelas que aceitaram participar nos
concederam a primeira entrevista. ApO0s a transcricdo da primeira entrevista,
observamos a necessidade de uma outra conversa, a qual as professoras aceitaram
prontamente. A seguir, apresentamos o perfil profissional das docentes

entrevistadas.
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Quadro 5 — Perfil das Professoras Alfabetizadoras

Professora

Ano de
Atuacao

Formacao

Tempo de
Experiéncia

P1

1° ano

Licenciatura em Pedagogia
Especializacdo em Alfabetizacéo e
Letramento

10 anos

P2

1° ano

Licenciatura em Pedagogia
Especializagcdo em Alfabetizacéo e
Letramento

14 anos

P3

1° ano

Licenciatura em Pedagogia
Especializacéo em
Psicopedagogia Clinica
Especializacdo em Educacéo
Infantil

27 anos

P4

2° ano

Licenciatura em Pedagogia
Especializacéo em
Psicopedagogia Clinica

14 anos

PS5

2° ano

Licenciatura em Pedagogia
Especializacéo em
Psicopedagogia Clinica

5 anos

P6

2° ano

Licenciatura em Pedagogia
Especializacdo em Gestéo Escolar

5 anos

P7

3% ano

Licenciatura em Pedagogia

16 anos

P8

3% ano

Licenciatura em Pedagogia
Especializacéo em
Psicopedagogia Clinica

11 anos

P9

3% ano

Licenciatura em Pedagogia
Mestrado em Educacao
Contemporanea (UFPE/CAA)

15 anos

Para preservar a identidade das professoras, optamos por nomea-las da
forma que aparece no quadro 5. Como podemos observar, as professoras
entrevistas sdo experientes (trabalham ha 5 anos ou mais em sala de aula) possuem
formacdo adequada para trabalhar com anos iniciais do Ensino Fundamental
(graduacdo em Pedagogia) e com excecdo de P7, todas possuem alguma
especializagéo.

Devido a pandemia de Covid-19, esses encontros aconteceram de forma

remota, através de chamadas de video via aplicativo de whatsapp e Google Meet!?

12 As primeiras entrevistas com as professoras P7 e P9 foram realizadas em marco de 2020 de modo presencial,
antes de iniciar o periodo de quarentena, em Caruaru-PE, devido a pandemia de COVID-19. Por conta das
adaptagOes que esse periodo exigiu de toda a rede de ensino, as entrevistas foram retomadas apenas em

fevereiro de 2021 e aconteceram de modo remoto.
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e foram audio-gravadas, para serem posteriormente transcritas e analisadas. As
gravacdes foram autorizadas por todas as professoras. A escolha por duas
entrevistas com cada professora se deu pela necessidade de aprofundarmos
algumas questdes que emergiram na primeira entrevista e a possibilidade de, em
uma segunda conversa, enfatizar o uso do livro didatico em sala de aula, de modo
a atender os objetivos da pesquisa, mesmo que de forma adaptada.

Desse modo, a primeira entrevistal® teve como objetivos: verificar o que
pensavam as professoras em relacdo ao trabalho com a oralidade no ciclo de
alfabetizacdo e como estas orientam sua pratica de ensino do oral; conhecer (de
modo inicial) as praticas de ensino de oralidade das professoras alfabetizadoras;
compreender como se deu a participacdo das docentes no processo de escolha do
livro didatico e suas impressfes sobre esse material. As entrevistas dessa etapa
foram todas realizadas através de chamada de video via whatsapp (com excecao
de P7 e P9 que foram presenciais).

A segunda entrevistal* teve como objetivos: aprofundar a discussdo ja
iniciada sobre o trabalho com oralidade em sala de aula, através da analise da
professora de atividades do livro didatico em uso; identificar a relevancia do livro
didatico no trabalho com a oralidade; conhecer a opinido das professoras em
relacdo ao livro didatico e o uso que elas fazem desse material para ensinar
oralidade. As atividades discutidas nas entrevistas foram pré-selecionadas por nés
e serdo analisadas no capitulo 4. Nessa etapa, as entrevistas foram realizadas pelo
Google Meet, onde foi possivel a projecao das atividades para as professoras, para
gue realizassemos juntas a leitura de cada uma delas e a analise por parte da
docente. Apds a finalizagdo das entrevistas, realizamos a transcricao e organizacao
dos dados, para seguirmos com a analise, esses dados foram organizados em
guadros e categorias.

Para orientar nossa analise construimos um quadro de estratégias de ensino
de oralidade (ver apéndice E) a partir das dimens@es de ensino do oral, ja discutidas
nesse trabalho (LEAL, BRANDAO; LIMA, 2012; SOUZA, 2015). Essas estratégias
nos auxiliaram a identificar quais dimensdes sdo mobilizadas pelas professoras ao

trabalhar o oral, observando quais sdo mais facilmente identificadas pelas docentes

13 Ver roteiro no Apéndice A
14 Ver roteiro no Apéndices B, C e D.
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e quais passam despercebidas na maioria das vezes, haja vista que, o professor
em algumas situacdes nao verbaliza a dimensao tal qual esperamos, mas menciona
elementos importantes que nos ajudam a identifica-la, confirmando assim o trabalho

com ela.

4.2 Analise Dos Dados

Os dados obtidos por meio das técnicas acima mencionadas foram
analisados com o apoio da analise de conteudo, que, de acordo com Bardin (2011),
consiste em:

um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢fes. N&o se trata
de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior
rigor ser& um unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito
vasto: a comunicacdo (BARDIN, 2011, p. 37).

Assim, a analise de contetido consiste em um conjunto de técnicas de analise
das comunicacdes, utilizando procedimentos ordenados e objetivos de descri¢cao do
contetdo das mensagens. Essa analise pode ser uma analise dos significados, por
exemplo, a analise tematica, ou dos significantes, como na andlise lexical ou na
analise dos procedimentos.

Nossa andlise foi desenvolvida por meio de recorte do contetdo por temas
(andlise temética categorial) e envolveu, adotando uma perspectiva qualitativa e
guantitativa, como citado anteriormente, as etapas indicadas por Bardin (2011): pré-
andlise, andlise do material (codificacdo e categorizacdo da informacao) e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Nesse sentido, realizamos, uma organizacao e leitura inicial dos dados, tal
como proposto por Bardin (2011). Essa “leitura flutuante”, como a propria autora
aponta, consiste em “estabelecer contato com os documentos a analisar e conhecer
0 texto, deixando-se invadir por impressdes e orientacdes” (BARDIN, 2011, p. 126).
Aos poucos a leitura foi se tornando mais precisa e assim definimos as primeiras
categorias de analise dos nossos dados: “a categorizacdo tem como primeiro
objetivo fornecer, por condensagcao, uma representacado simplificada dos dados
brutos” (BARDIN, 2011, p. 148). Realizamos, assim, uma das primeiras tarefas do

pesquisador, que consiste em “efetuar um recorte dos conteudos em elementos que
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ele [o pesquisador] podera em seguida ordenar dentro de categorias” (LAVILLE;
DIONNE, 1999, p. 2).

Na anélise da colecdo didatica “Apis Lingua Portuguesa”, as categorias
construidas se basearam nas dimensdes de ensino propostas por Leal, Brandao e

Lima (2012) e Souza (2015), conforme ja mencionado:
1. Situag0bes informais de interacao oral;

2. Valorizacao de textos da tradicdo oral;

3. Relagdes entre fala e escrita;

4. Variacéo linguistica;

5. Producao e compreensao de géneros orais.

A partir dessas dimensdes/categorias, foram organizadas as atividades dos
LDs, de acordo com suas propostas e caracteristicas e construidos quadros com o
quantitativo de atividades que se “enquadravam” em cada dimens&o. Vale ressaltar
gue uma mesma atividade pode abarcar mais de uma dimenséo, essa separacao
tem apenas fins didaticos em nossa pesquisa, mas na pratica (em atividades e sala
de aula) elas séo fluidas e flexiveis. Com relacdo aos dados que emergiram das
entrevistas com as professoras, as categorias foram organizadas a partir dos

objetivos especificos do bloco 2:

1.Concepcdes de ensino de oralidade das professoras alfabetizadoras e recursos

utilizados nesse trabalho;

2. Impressdes docentes sobre o uso do livro didatico no ensino de oralidade nas
turmas de 1° a 3° ano.

Organizamos as falas docentes nessas duas categorias e as analisamos. No
entanto, na categoria 2, voltada para as impressdes das professoras sobre as
atividades do livro didatico, nés retomamos a discusséo a partir das dimensdes de
ensino do oral, exploradas no capitulo 4. Pois, ao apresentarmos a analise das
professoras em relacdo a algumas atividades presentes na colecdo Apis Lingua
Portuguesa, foi necessario deixar claro a compreensao das professoras em relacao
as diferentes dimensdes de ensino de oralidade e como elas aparecem ou ndo em

suas falas e no manual didatico analisado, de modo a refletirmos sobre quais



categorias emergem na analise do livro didatico e séo identificadas nas falas das

professoras e assim fazermos um cruzamento com esses dados.
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5 O ENSINO DE ORALIDADE NA COLEGAO “APIS LIiNGUA
PORTUGUESA”

Os objetivos deste trabalho encontram-se organizados em dois blocos, o
primeiro, destina-se a analise de uma colecao de livro didatico para as turmas
de 1° a 3° ano do Ensino Fundamental, tendo como objetivos: identificar as
atividades voltadas para o ensino do eixo oralidade em livros didaticos do 1° a
3° ano, de acordo com seus objetivos e dimensdes de ensino do eixo; analisar a
progressdo das atividades propostas para o ensino do oral nos trés livros da
colecdo selecionada.

Conforme descrito na metodologia, nossa pesquisa foi realizada no
municipio de Caruaru, desse modo, analisamos a cole¢éo de livros didaticos
adotada por este municipio para as turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: a colecdo escolhida foi a “Apis Lingua Portuguesa” de Ana
Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, da Editora Atica. Neste capitulo
apresentaremos e discutiremos os resultados da analise dessa cole¢éo didatica
no que se refere ao eixo oralidade.

Iniciaremos nossa analise apresentando a colecdo de modo geral, através
de quadros que demonstram a quantidade de atividades de oralidade por volume
e no total da colecéo, e que apresentam as dimensdes de ensino do oral mais
trabalhadas e os tipos de atividades mais comuns, além dos géneros orais
abordados em cada ano. Apresentaremos e discutiremos o0 espaco dado a
oralidade por dimensdes de ensino, analisando mais detalhadamente algumas

das atividades propostas.

5.1Visao Geral da Colecéao

O manual do professor da colecdo “Apis — Lingua Portuguesa”, inicia
apresentando os principios e fundamentos tedricos que nortearam a elaboracéo
dos cinco volumes de livros didaticos, em seguida, sdo discutidos a estrutura
geral da proposta de trabalho da cole¢do, os principios do processo de
alfabetizacdo na qual a colecao se fundamenta, reflexdes sobre avaliagdo nos

anos iniciais do Ensino Fundamental e orientacdes especificas para cada ano.

Assim como todas as outras cole¢cbes avaliadas pelo PNLD 2019, a
colegdo “Apis Lingua Portuguesa” esta alinhada ao desenvolvimento de praticas

e conteudos expressos na 32 versao da BNCC apresentando assim, cada objeto
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de conhecimento e habilidades a serem exploradas ao longo das diferentes
unidades. No que concerne aos fundamentos tedricos que estruturam a colecao,
0 género/texto ganha centralidade nas praticas de linguagem (falar/ouvir,
ler/escrever) e se vincula a vérias areas de atuacédo e situagcdes comunicativas:
cotidiana, literaria, de divulgagéo cientifica e jornalistica.

De acordo com Trinconi, Bertin e Marchezi (2017) a estrutura da colecéo
se organiza em torno dos géneros textuais, pois se pretende assegurar ao
maximo possivel a vivéncia dos alunos com textos de circulacédo social real. Com
relagdo aos eixos de ensino, segundo as autoras: no eixo leitura o texto é o
centro das praticas de linguagem em suas varias modalidades (verbal, visual,
gestual, sonoro), sendo contextualizados em situacfes de comunicacédo reais,
tendo a leitura como tema central das praticas de ensino de Lingua Portuguesa
(compreenséo, interpretacao, fluéncia, apropriacdo e producéo de textos), além
das praticas para fluéncia em leitura na construcdo da autonomia do leitor.

No eixo escrita sdo enfatizadas estratégias para a organizacao de
propostas de producéo de textos de diferentes géneros textuais com proficiéncia;
diferentes objetivos de escrita, escolhas de registros, adequacao de linguagem
e estilo, revisao e reescrita. O eixo conhecimentos linguisticos e gramaticais
busca a consolidacdo do sistema alfabético para que o aluno compreenda e se
aproprie dos principios basicos que regem o0 nosso sistema de escrita,
contemplando ainda a reflexdo sobre conteddos linguisticos e gramaticais
(semanticos, sintaticos e morfolégicos) que auxiliem na apropriacdo de recursos
e estratégias para a leitura, escrita e usos da lingua falada.

J4 o eixo educacao literaria foca na formacdo do leitor literario,
predispondo-o para a fruicdo e apreciacdo de textos literarios tanto na cultura
local quanto na literatura universal. No que se refere ao eixo oralidade, foco
desta pesquisa, as propostas apresentadas séao de atividades que envolvam os
alunos em situacgdes reais de intercambio oral, além do desenvolvimento de
praticas em que eles possam participar de atividades diversas de fala e de escuta
(tanto em situagdes formais quanto informais).

Com relacdo a avaliagido desse Ultimo eixo no PNLD, A Colecio Apis
Lingua Portuguesa foi aprovada anteriormente nas edi¢cdes 2013 e 2016 para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com a resenha do Guia 2013,

s

nos livros de 1° a 3° anos, a oralidade € contemplada principalmente em
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atividades de conversa entre alunos sobre a temética de textos, na secdo
“Conversa em Jogo”. Sendo assim, a oralidade aparece, quase sempre, Como
parte da atividade de leitura, carecendo de atividades de planejamento dos
géneros orais e discussao, no plano textual, de questdes vinculadas a estrutura
desses géneros (BRASIL, 2012). A resenha da edi¢cdo 2016 do Guia também
aponta o trabalho com oralidade limitado a conversas entre alunos e discussodes
em sala de aula. Segundo o documento, o ensino do oral passa a ser mais
sistematico a partir do 2° ano, na se¢ao “Pratica de oralidade”, que apresenta
planejamentos adequados para 0 uso da linguagem oral em situagbes
significativas. Nao parece haver mudancas no modo de abordagem do trabalho
com oralidade entre os anos de 2013 e 2016.

O Guia 2019, no entanto, traz mais detalhes de como acontece esse
trabalho, de acordo com o documento, a colecdo apresenta algumas atividades
gue oportunizam a producédo de textos orais como apresentacdo de cantigas,
organizacdo de sarau para declamar poesias, brincadeiras com jogos de
palavras, exposicdo de trabalhos, debate oral, roda de relato, reconto de
histérias, entre outros. Ainda segundo o Guia, sdo aspectos contemplados na
colecdo: a exploracao das relacdes entre as modalidades oral e escrita da lingua
em diferentes préaticas sociais e em diferentes géneros, a orientacdo e a
discussdo quanto a escolha do registro de linguagem adequado a situacdo
comunicativa, orientagdo para a retextualizagédo, orientacdo para a entonacgao,
dentre outros. H& no final da resenha a orientacdo de que o professor deve
ampliar as propostas de uso da linguagem oral, aprofundando-se em aspectos
como a exploragdo das relagbes entre as modalidades oral e escrita da lingua
em diferentes praticas sociais e em diferentes géneros, bem como nas instrucdes
relacionadas as regras de conduta, postura, variacao estilistica e entonacao
adequadas para cada género.

A colecéo se organiza em cinco volumes. De acordo com suas autoras 0s
dois primeiros volumes enfatizam a insercdo do aluno em praticas sociais
letradas de forma mais ludica e participativa, o terceiro volume, aumenta o grau
de complexidade desses processos iniciados nos volumes anteriores,
preparando-0s para o quarto e quinto volume que intensifica os exercicios das
habilidades de leitura e de escrita, bem como a reflexdo sobre fatos linguisticos

mais complexos.
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Como ja mencionado, analisaremos apenas 0s 3 primeiros volumes da
colecdo, destinados as turmas de Alfabetizacdo. Os volumes se organizam por
unidades, cada uma dessas unidades representa uma sequéncia didatica
estruturada em torno de um género textual que servird de base para as
atividades apresentadas. O quadro 6 apresenta a organizacdo da colecdo em
relacdo ao numero de unidades por volume:

Quadro 6 — Apis Lingua Portuguesa — Unidades

Ano 1° ano 2° ano 3% ano

Unidades | 22 unidades | 12 unidades | 12 unidades

Fonte: Coleg&o Apis Lingua Portuguesa (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017).

De acordo com as autoras da colecdo os volumes nao foram organizados
com um mesmo numero de unidades, devido a alguns fatores, como por
exemplo, a especificidade do trabalho com a alfabetizagéo e letramento nos dois
primeiros anos; 0 aumento gradual da capacidade dos alunos no
desenvolvimento das atividades; e, o aumento gradativo do tamanho e da
complexidade dos textos (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017). Em cada
unidade de cada volume da colecéo séo indicadas, no Manual do Professor, as
principais habilidades e competéncias da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que serao desenvolvidas. Essas unidades sdo organizadas por se¢cées
gue atendem aos diferentes eixos de ensino, como podemos observar no quadro

7, onde sao descritas algumas das secfes que compdem a colec¢ao.
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Quadro 7 — Colecéo Apis — Lingua Portuguesa — Secdes

Eixo de Ensino

Secdes

Descricao

Interpretacéo do Texto

Secdo destinada a leitura e compreenséo de textos, envolvendo as estratégias
de leitura. Ao longo dos volumes ha uma gradacéo da predominancia de questbes
de localizacéo de informacdes e inferéncias simples, para niveis mais complexos

de inferéncias

Hora de Organizar o

Mapas conceituais que estruturam o conceito do género estudado e dos

Leitura gue estudamos (a elementos principais que o estruturam sob a forma de esquema

partir do 2° ano)

Ai Vem... Textos, em geral, do mesmo género estudado na unidade, apresentados para
fruicdo e ampliacdo do universo textual do aluno.

Tecendo Saberes Ampliacdo de conhecimentos que favorecem as relagdes interdisciplinares e a
ampliagcdo do repertorio cultural do aluno.

Sugestdes de... Sugestdes de leitura, de audios e videos relacionados ao género estudado.

Projeto de Leitura Projeto de trabalho proposto para ser desenvolvido coletivamente com base em
textos da antologia que consta no final do livro do aluno.
Momento em que os alunos podem conversar e/ou debater sobre um tema

Pratica de Oralidade — | motivado pelo texto da unidade, com a finalidade de: favorecer a iniciagdo dos

Oralidade Conversa em jogo usos publicos da linguagem; desenvolver a autoconfianga do aluno ao ter sua
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palavra ouvida e respeitada; desenvolver habilidades necessérias a convivéncia
em grupo e produzir “combinados” para organizagdo dos momentos de fala e
escuta (esperar a vez de falar, ouvir com atencao, respeitar ideias alheias, falar

de forma clara, entre outros)

Escrita

Producéo de Texto

Traz propostas de producéo de textos, vinculados ao género textual em foco nas
unidades, com a finalidade de: favorecer que o aluno se aproprie de “modelos”
de expressodes escritas, representados por diversos géneros textuais; favorecer
0 desenvolvimento da expresséo escrita como palavra pessoalizada, tornando-
se habil em registrar suas ideias, opinides, sentimentos e lembrancas; alternar

producdes orais e escrita, individuais, em grupos e coletivas; dentre outros.

Conhecimentos
Linguisticos e

gramaticais

Lingua: usos e

reflexao

Refletir sobre fatos linguisticos nos textos, para melhor compreensdo das
escolhas de linguagem; refletir sobre os usos da lingua no dia a dia; fazer uso
mais eficiente de recursos que a lingua portuguesa dispde; conhecer variedades
de linguagem que sdo mais adequadas a determinadas situagbes: formais,

informais, familiares; dentre outros

Palavras em jogo

Apresentacdo, sistematizacdo e consolidacdo do sistema de escrita alfabética,
bem como das formas notacionais, preparando o aluno para melhor assimilagao

do sistema de convencdes da escrita e regularidades ortograficas.
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Mem©éria em Jogo

Composta por textos curtos: parlendas, trovas, trava-linguas, trechos de poemas,
trechos de letras de musica, entre outros. E proposto ao aluno um texto para
leitura e memorizagcdo com a finalidade de: estimular o exercicio da memoria
escrita; estimular o uso de hipoteses e de convencgbes da escrita: relacdo
fala/escrita, representacdo fonema/grafema, espacamento, uso de
representacdes graficas etc.; favorecer praticas de reescrita de textos, dentre

outros.

Fonte: Elaboragao nossa a partir de Trinconi, Bertin e Marchezi (2017)
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A organizagdo das sec¢des nos da uma ideia inicial de quais eixos sé@o
priorizados ao longo desta colecdo, sendo eles os eixos de Leitura e
Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais. O eixo de oralidade possui apenas
uma secdo especifica, mas é explorado timidamente em algumas sec¢bes
destinadas a outros eixos, como as se¢des “Lingua: usos e reflexdo” e “Memaoria
em Jogo” por exemplo. A seguir, exploramos de modo mais especifico o espago

da oralidade nos trés primeiros volumes da colecao.

5.2 A oralidade na Colegdo “Apis — Lingua Portuguesa”

Héa em cada unidade da cole¢ao, uma segao especifica, intitulada “Pratica
de Oralidade”, que tem o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de
atividade orais, de carater mais espontaneo, recorrentes na sala de aula. Essa
secdo tem como fundamento: o exercicio do oral espontdneo e da escrita
oralizada, apresentando também atividades para géneros orais mais especificos;
o trabalho com praticas orais de linguagem também voltadas para géneros da
comunicagdo publica formal (conversas, discussdes sobre temas especificos,
apresentacoes de leituras feitas, dentre outros), desde os anos iniciais com
ampliacdo gradativa para situacdes com prevaléncia de aspectos mais formais
de uso da lingua (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017).

No manual do professor € enfatizado que o docente tem um papel
essencial de mediagéo no desenvolvimento das atividades dessa sec¢&o, bem
como de sua subsecao, intitulada “Conversa em Jogo”, que consiste em
momentos em que os alunos podem conversar e/ou debater sobre um tema
motivado pelo texto da unidade, com diferentes finalidades: desenvolver
habilidades necessarias para a convivéncia em grupo (momentos de fala e
escuta atenta), favorecer a iniciacdo dos usos publicos da linguagem,
desenvolver autoconfianca do aluno ao ter sua palavra respeitada, dentre outras.
Ha ainda a orientacdo para o trabalho com géneros orais (relatos, noticias
faladas, exposicao oral, dramatizacao, jogral), atividades que envolvem o oral
espontaneo e expressivo (canto, recitacdo, conversacédo), oralizacdo da escrita
e atividades de retextualizacéo.

Além das atividades na seg¢ao “Praticas de Oralidade”, algumas
habilidades orais sdo exploradas em propostas que envolvem a escuta e a

compreensao de textos presentes em outras secoes (ligadas a outros eixos) e
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em diferentes situacdes reais de interlocucdo como por exemplo, nos momentos
de interacdo professor/aluno durante o processo de ensino-aprendizagem. Ao
analisar os livros, buscamos identificar e comparar as atividades propostas para
0 ensino do oral. O quadro 8 traz o quantitativo de atividades de oralidade em

toda a colecéo.

Quadro 8 — Quantidade de Atividades no Eixo da Oralidade

Ano 1° Ano | 2° Ano | 3° Ano | TOTAL

Numero de Atividades 79 77 84 240
Fonte: Elaboracéo nossa.

Com relacdo ao numero de atividades proposta a cada ano, podemos
identificar um equilibrio ao longo de toda a colecdo. Apds identificarmos e
contabilizarmos essas atividades, as classificamos de acordo com as dimensdes
do ensino de oralidade, inspiradas pelos trabalhos de Souza (2015) e Leal,
Branddo e Lima (2012) e conforme descrito na metodologia. Desse modo, foi
possivel obter um panorama geral da quantidade de atividades voltadas para o
ensino do oral na cole¢do, o que nos permitiu mapear quais as dimensdes do
ensino desse eixo eram priorizadas.

Na colecdo em tela o trabalho com o oral, enfatiza basicamente as
situacOes de conversa informal sobre temas diversos que objetivam desenvolver
nos alunos habilidades referentes a constituicdo de sua identidade psicossocial,
valores, atitudes e comportamentos. Outras atividades promovem situacfes de
aprendizagem em relacéo a regras de convivéncia em sala de aula (escutar com
atencdo e compreensao instru¢cdes orais, respeitar acordos e combinados que
organizam a convivéncia em sala de aula, etc.), caracteristicas da conversacao
espontanea (respeito aos turnos de fala, escuta atenta, uso de formulas de
cortesia: por favor, obrigado, com licenca, dentre outros), identificacdo de
aspectos nao linguisticos (paralinguisticos) e trabalho com géneros orais
(exposicao oral, instrugdes, reconte de historias, entre outros). No quadro 9,
apresentamos o quantitativo de atividades que trabalham com oralidade ao longo

da colecgéao, as organizamos por dimensdes de ensino.
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Quadro 9 — Total de Atividades por Dimenséo do Ensino da Oralidade

Dimensobes 1° 20 3° |TOTAL| %
ano ano ano
Situacgdes informais de interacdo oral | 49 40 41 130 54%

Valorizacdo de textos da tradicdooral | 17 16 7 40 16%
Relacdes entre Fala e Escrita 9 14 23 46 19%
Variacdo Linguistica - 1 8 9 4%
Producdo e Compreensdo de 4 6 5 15 7%

géneros orais

TOTAL 79 77 84 240 | 100%

As atividades que promovem momentos de conversa informal em sala de
aula sao as mais priorizadas pelos manuais didaticos (MARCUSCHI, 2005;
LEAL; BRANDAO:; LIMA, 2012; SOUSA-MACHADO, 2013; WINCH, 2014), na
colegao “Apis — Lingua Portuguesa’ elas constituem cerca de 54% das atividades
destinadas ao trabalho com o oral. Consideramos atividades que contemplam
essa dimensao de ensino, aquelas que promovem diferentes situacdes sociais
em que a oralidade estd presente de modo informal: pedir informacdes, dar
recados, elaborar avisos, ou seja, atividades que possibilitem as criancas o uso
contextualizado da linguagem oral mediante formas comuns de se iniciar uma
conversacao, fazer pedidos, perguntas, expressoes de cortesia.

O fato é que apesar de muito criticadas, as situacdes de uso do oral
informal e cotidiano também podem contribuir com o ensino de oralidade, a
depender da mediacdo docente, principalmente no Ciclo de Alfabetizacéo, pois
para interpretar o que ouve e responder perguntas com clareza, a crianca precisa
ter pensamento organizado e linguagem oral desenvolvida. Para isso, é
necessario que a crianca participe de situacdes auténticas de comunicacdo, em
gue seja estimulada a falar e a organizar suas ideias antes de transmiti-las.

Atividades que promovam momentos de interagcédo informal podem, por
exemplo, levar os alunos a desenvolver a capacidade de argumentacao para
defender seu ponto de vista, além de contribuir para momentos de escuta atenta
e respeito a fala do colega. Expressando-se oralmente, a criangca amplia seus
horizontes de comunicagéo, exercita 0 pensar, socializa-se, organiza o
pensamento interpreta 0 mundo, expde ideias, debate opinibes, expressa
sentimentos e emogdes, comunica-se com facilidade (CHAER, GUIMARAES,

2012). Essas atividades encontram-se equilibradas nos trés volumes analisado,
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numa média de 40 (quarenta) atividades por volume, como exposto no quadro
10.

Em muitas situagfes, as criancas ja chegam a escola encantadas por
cantigas populares, can¢des de ninar, narrativas de lendas urbanas e folcloricas,
fabulas, provérbios, adivinhacdes, anedotas, dentre tantas outras manifestacdes
orais da cultura popular, pois a oralidade é parte vital na transmisséo desse tipo
de cultura. Nesse sentido, a dimensdo do ensino de oralidade que promove a
valorizacdo de textos da tradicdo oral esta relacionada as atividades de
socializacdo desses textos que compdem o universo infantil, inserindo as
criancas no mundo da oralidade e mostrando a importancia de tais textos para a
manutencgao de diversas culturas. Essa dimensao abrange 16% das atividades
de oralidade da colecéo “Apis — Lingua Portuguesa’.

Permitir que parlendas, trava-linguas, cantigas e fabulas permeiem o
cotidiano da sala de aula € positivo no trabalho com o oral, pois as criancas terédo
a oportunidade de conhecer essa heranga cultural ao mesmo tempo em que elas
mesmas podem trazer elementos de seu convivio comunitario e familiar. Ao
observar o quadro 9, podemos perceber que esse tipo de atividade € mais
comum nos volumes destinados ao 1° e 2° ano. Na se¢ao seguinte mostraremos
como tais atividades estdo intimamente relacionadas ao processo de
alfabetizacdo das criangas.

A dimensao de ensino “relagdes entre fala e escrita” envolve 19% das
atividades de oralidade da colecdo em tela. Conforme ja mencionado, em toda
producdo discursiva ha uma imbricacdo entre fala e escrita, mesmo que
tenhamos impressao de que estamos “apenas falando” ou “apenas escrevendo”,
pois ambas sdo “atividades interativas e complementares no contexto das
praticas sociais e culturais” (MARCUSCHI, 2010, p. 16). Desse modo, a relacdo
entre fala e escrita se da em um continuum de préticas e de géneros, de forma
que algumas praticas, apesar de serem orais, sao influenciadas pelo escrito e
vice-versa (MARCUSCHI, 2010; MARCUSCHI; DIONISIO, 2007). Sendo assim,
€ objetivo dessa dimensdo explorar esse continuum entre fala e escrita onde
ambas se relacionam em diferentes niveis. E fundamental que as criancas

percebam as semelhancas entre alguns géneros orais e escritos. Essa dimensao
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€ explorada com mais sistematicidade no livro do 3° ano, aparecendo em poucas
situacdes nos volumes dos anos anteriores.

A reflexdo sobre a fala e suas variacdes € um aspecto importante a ser
explorado no ensino de oralidade, no entanto, a variagdo linguistica é sem
davidas a dimensdo menos trabalhada ao longo de toda a colecdo, abarcando
apenas 4% das atividades. E objetivo dessa dimens&o, discutir a natureza
dindmica e multivariada da expressao oral, bem como combater o preconceito
linguistico ao refletir com as criancas sobre as diferentes formas dialetais e sobre
os fatores que provocam as diferencas desses modos de falar. A dimenséo é
pouco explorada em todos os volumes, e ao observarmos o quadro 9
percebemos que ndo ha atividades dessa dimensdo no 1° ano, ganhando um

certo espaco somente a partir do 3° ano.

Na dimensdo que contempla a producdo e compreensdo de géneros
orais, o foco esta em atividades que desenvolvam habilidades bastante variadas,
gue de acordo com Leal, Brandao e Lima (2012) véao desde o desenvolvimento
de atitudes de respeito a fala do outro, monitoramento do seu préprio tempo de
fala, escuta atenta ao que o outro diz, até conhecimentos e habilidades relativos
a forma composicional de géneros complexos, como seminarios, noticias orais
ou debates regrados, além dos conhecimentos relativos aos papéis
desempenhados pelos envolvidos em uma determinada situacdo de
comunicacao, como por exemplo, em um jari.

Esse continuo também compreende as variacdes de formalidade e tipos
de relacdes que se estabelecem entre os falantes, partindo das conversas mais
informais aos géneros formais e publicos, de modo que, a expressao oral das
criancas seja estimulada, favorecendo o desenvolvimento de capacidades de
uso da lingua em diferentes contextos e situacfes. E certos conhecimentos e
habilidades s6 podem ser desenvolvido a partir de um trabalho organizado de
“reflexdo sobre as praticas de linguagem, planejamento do discurso oral e
avaliagéo de textos orais” (LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p. 20). Essa dimens&o
também é pouco explorada na colecdo “Apis — Lingua Portuguesa”, abrangendo
apenas 7% das atividades do eixo oralidade, com pouca recorréncia nos trés

volumes.
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Esses dados nos revelam que ainda € comum, pelo menos na cole¢cdo em
tela, que as atividades de uso do oral informal sejam aquelas mais priorizadas,
em detrimento do trabalho com outras dimensdes que exijam mais planejamento
para a sua realizacdo. Sendo assim, percebemos o quéo relevante é considerar
as situacdes de interacdo informal como uma dimensdo desse ensino, &
necessario, no entanto, ampliar as orientacdes dadas no manual do professor
para conduzir esses momentos de conversa, de modo a aprofundar tais
orientacdes para que o trabalho n&o fique superficial, pois, se bem conduzido
pode mobilizar algumas habilidades importantes para outras dimensdes mais
formais de uso do oral, desse modo, esse trabalho pode ser a base para que
outras dimensdes sejam exploradas ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Nas secdes seguintes, analisaremos com mais profundidade alguns exemplos
das atividades propostas nos trés volumes.

5.3Situacdes Informais de Interacéo Oral

Na colecdo “Apis — Lingua Portuguesa” as “situagdes informais de
interagcdo oral” atingem cerca de 54% das atividades propostas. Sdo conversas
variadas: sobre diferentes temas, para interpretacao textual, para a resolucéo de
atividades ou até para sintetizar a aprendizagem sobre o conteudo da unidade,
tais atividades situam-se inclusive em outros eixos de ensino como leitura e
escrita, por exemplo, mas ocorrem de forma oral. Concebemos que tais
atividades sdo comuns nos anos iniciais do Ensino Fundamental, devido ao perfil
das criancas nesse nivel de escolarizacdo, pois ainda estdo iniciando e/ou
consolidando o processo de aquisicao da escrita e devem ser estimuladas a se
expressar também por meio da fala. No quadro 10, sdo apresentados 0s tipos
de atividades que contemplam “Situagbes Informais de Interacdo Oral” na

colecdo em tela.

Quadro 10 — Atividades de Situagdes Informais de Interagéo Oral

Atividades 1° 20 3° | TOTAL
ano ano ano
Conversa sobre o tema 28 22 25 75
Conversa com colegas para realizacdo de 21 18 16 55
atividades
TOTAL 49 40 41 130
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Identificamos dois tipos de atividades que envolvem essa dimensao ao
longo de toda a colegdo “Apis — Lingua Portuguesa”. As atividades que
promovem “conversas sobre o tema” sdo a maioria nessa dimenséo e situam-se
principalmente na subsec¢éo “Conversa em Jogo”, onde sdo discutidas questdes
referentes ao tema central de cada unidade. A seguir apresentamos alguns

exemplos desse tipo de atividade.

Exemplo 1
Conversa em Jogo: Familias Diferentes

% Ouca mais uma vez este trecho da letra de cangéo

Tantas familias, tao diferentes

Familias com pouca, com muita gente.

O texto fala de familias de varios tipos. Sua familia é parecida com alguma delas? Ou
€ bem diferente? Fale sobre sua familia e, depois, ouca com aten¢éo o que os colegas
tém a dizer. (1° ano, p. 51)

Exemplo 2
Conversa em Jogo

% Alimentacdo saudavel. Vocé gosta de frutas, legumes e verduras? De quais?
Por qué? Costuma comer esses alimentos? Em sua opinido, é importante
ingerir frutas, legumes e verduras? Por qué? (2° ano, p. 199 — grifo do autor)

Os exemplos acima foram retirados da sec¢ao “Pratica de Oralidade” dos
livros do 1° e 2° ano. Ambas tém como objetivo estimular que as criancas falem
livremente sobre temas pré-definidos, de modo que elas consigam se comunicar
de forma clara, objetiva e tenham atitudes de respeito a fala do colega. No
exemplo 1 a atividade ja aponta a necessidade da escuta atenta ao solicitar que
as criangas oucam com aten¢do o que os colegas tém a dizer, enfatizando que
elas devem falar, mas também precisam ouvir atentamente os pares. Essa é
uma atividade interessante para criancas do 1° ano que em muitas situacdes
ainda ndo desenvolveram a habilidade de se concentrar para ouvir o que 0s
colegas falam. Outras habilidades ainda podem ser ensinadas com essas
situacOes de conversa, como por exemplo, aguardar sua vez de falar, organizar

a fala de forma clara e coerente, dentre outras.
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A mediacdo do professor na conducdo de tais conversas € importante
para o desenvolvimento dessas habilidades. No manual do professor, as autoras
sugerem que o docente elabore junto com as criangcas um quadro de combinados
com regras que devem ser seguidas nas situagdes de conversa coletiva (falar
em voz alta para que todos possam escutar, ouvir com atencdo a fala dos
colegas, ndo interromper, respeitar as ideias dos colegas etc.) e que esse quadro
seja fixado em algum lugar visivel na sala de aula para que o mesmo possa ser
retomado em outros momentos. E sugerido ainda que o professor ressalte
atitudes e posturas por parte das criangas, como por exemplo, levantar a méo
para solicitar a fala. Essas proposi¢cdes contemplam uma das habilidades da
BNCC que é voltada as “regras de convivéncia em sala de aula”, que propde a
escuta atenta e compreensiva de instrugdes orais e combinados que organizam
a convivéncia em sala de aula.

Ainda com relacao as orientacfes do manual do professor, no exemplo 1
€ pedido ao professor que estimule os alunos a falarem livremente sobre suas
configuragbes familiares associando a discussdo ao texto lido no inicio da
unidade (letra de cancdo com o tema familia), essa atividade deve ser utilizada
para reforcar os “combinados” que organizam e deixam a vivéncia em sala de
aula mais harmdnica. O exemplo 2 possui objetivos semelhantes, no entanto,
para além dos “combinados” é solicitado ao professor que oriente os alunos a
expor suas opinides e relatar experiéncias. Essas orientacdes estdo presente no
manual do professor, mas ndo sédo explicitadas no enunciado das atividades,
fazendo com que seja necessario um movimento maior por parte do docente na
orientacdo e conducéo da atividade com as criancas.

H4, ainda, as “conversas com os colegas para a realizagao de atividades”,
agui os alunos conversam sobre o conteudo trabalhado de modo que consigam
em duplas ou grupos responder as atividades, em algumas propostas a resposta
final é escrita, em outras toda a atividade é realizada oralmente. Essas atividades
também né&o estdo localizadas na sec¢ao “Pratica de Oralidade” e sim distribuidas
em secodes destinadas a outros eixos, no entanto, mesmo nao tomando o oral
como foco central da atividade, envolvem a oralidade e suas especificidades pois
exigem dos alunos, por exemplo, a exposi¢ao oral e justificativa de opinides, e
desse modo, é possivel garantir a aprendizagem de algumas habilidades orais,

a medida que se trabalha com outros eixos.
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No entanto, para além das atividades que envolvem o oral em situacdes
informais de comunicacédo, existem outras dimensdes de ensino de oralidade
gue trabalham esse eixo de modo mais especifico e autbnomo e que garantem
0 ensino-aprendizagem de outras habilidades importantes de oralidade, ndo se
limitando ao trabalho integrado com outros eixos. E fundamental que as
atividades do eixo oralidade se organizem de maneira que os alunos transitem
das situacdes mais informais e cotidianas que ja dominam ao entrar na escola a
outras mais formais e publicas, para que possam conhecer seus modos de
funcionamento e aprender a utiliza-las (CHAER; GUIMARAES, 2012). E sobre

essas outras dimensdes que trataremos a seguir.

5.4Valorizacdo de Textos da Tradic¢éo Oral

Diferentes conhecimentos permanecem através dos tempos por meio de
diversos géneros orais, utilizados pelas pessoas para interagirem com as novas
geracdes e com os que fazem parte de seu convivio, “se as criangas tomam
consciéncia disso, elas passam a valorizar mais aqueles com 0s quais convivem
e, consequentemente, a se valorizar mais” (LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p.
17).

Na colegéo “Apis — Lingua Portuguesa”, esses textos sdo priorizados nos
dois primeiros volumes. Os géneros de tradi¢cdo oral sédo apresentados ao longo
das unidades para apreciacdo e recitacdo, na maioria dos casos, apos a
recitacdo ha um trabalho com a apropriacéo da escrita, pois 0s sons e jogos com
as palavras contribuem significativamente no trabalho com o sistema de escrita
alfabética (SEA) e desenvolvimento da consciéncia fonolégica.

Acreditamos que essa énfase em textos de tradicdo oral no 1° e 2° ano
acontece por serem textos curtos e de facil memorizacéo para as criancas, além
de serem ludicos, pois como a rima e a sonoridade sdo muito exploradas,
costuma haver uma resposta positiva por parte do publico infantil, o que contribui
bastante com o processo de Alfabetizacao.

Compreendemos que tais textos em livros de 1° a 3° ano do Ensino
Fundamental tenham énfase nos eixos de analise linguistica e leitura, devido ao
perfil dessas turmas, onde o foco estd na apropriacdo do SEA e/ou na
consolidagdo da Alfabetizacdo, no entanto, esses textos também podem e

devem ser utilizados no eixo oralidade, de modo a contribuir tanto com a
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valorizagdo de praticas culturais, qguanto na vivéncia de situagfes diversas de
interacao. As atividades de “Valorizagcao de Textos da Tradicdo Oral” na colegao

“Apis — Lingua Portuguesa” estéo dispostas no quadro 11.

Quadro 11 — Atividades de Valorizagao de Textos da Tradig&do Oral

Atividades 1° 20 3° | TOTAL
ano | ano | ano
Recitacdo de parlendas, quadrinhas, quadras, | 16 14 5 35
trava-linguas, dentre outros
Valorizacdo da oralidade na transmissdo de | 1 2 2 5
valores e conhecimentos de um povo
TOTAL 17 16 I 40

O primeiro conjunto de atividades consiste na recitacao e apreciacéo de
textos da tradicdo oral (parlendas, quadrinhas, trava-linguas, adivinhacoes,
cantigas etc) muitas vezes ja conhecidos pelas criancas. Essas atividades tém
como finalidade trabalhar a articulacdo das palavras e estimular o
desenvolvimento das habilidades de recitar textos da tradicdo oral com
entonacdo e emotividade, reconhecendo em textos diversificados as rimas,
sonoridades, jogos de palavras, dentre outros, de modo a fortalecer a dimenséao
lidica desses textos e contribuir com o processo de alfabetizacdo das criancas
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017).

Essas atividades também tém um carater diagnéstico: ao incentivar a
escrita espontanea de textos conhecidos pelas criancas é possivel identificar o
estadgio de escrita em que os alunos se encontram (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017), de modo geral, as atividades com textos de tradi¢cao oral sdo
encontradas nas sec¢des “Memodria em Jogo” e “Pratica de Oralidade”. Os

exemplos a seguir ilustram os tipos de atividades mais comuns nessa dimensao.

Exemplo 3
Memoria em Jogo
% Leiam juntos esse trava-lingua:
ComJ
Juliana junta jabuti, jacaré, jararaca.

No jardim de Juliana
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O jacaré joga com o jabuti
E janta com a jararaca
(Bartolomeu Campos de Queirds. De letra em letra. Sdo Paulo: Moderna, 2004. p. 13)
¢ Vamos memorizar o trava-lingua.

e Treinem para ver quem fala mais rapido sem esquecer nem tropecar nas
palavras!

o Registem como souberem na pagina 264.

(1°ano, p. 147)

Exemplo 4
Pratica de Oralidade
Cantiga bem Cantada

7

% Organizem-se em grupos e pesquisem uma cantiga popular. Combinem como
vao apresenta-la aos colegas. Usem gestos, palmas e movimentos. Ensaiem e
caprichem na apresentacao.

(2° ano, p. 23)

Exemplo 5
Pratica de Oralidade
Conversa em Jogo: Roda de Adivinhas — o que €? O que é?

1. Pense em uma adivinha que vocé conhece ou pesquise uma nova. Depois
anote-a em uma folha de papel e siga as instru¢cfes abaixo:

¢ Nao se esqueca de que a adivinha deve ter alguma dica para que seus ouvintes
possam chegar a resposta.

¢ Um aluno de cada vez vai ler a adivinha em voz alta de tal forma que aguce a
curiosidade dos colegas e os desafie a decifrar algo. Na sua vez, leia de modo
claro, com pausas e expressividade, e veja se os colegas conseguem descobrir
a resposta da sua adivinha

2. Com os colegas prepare um mural em que as adivinhas serdo colocadas para
gue todos possam conhecé-las.

(3°ano, p. 17)

O exemplo 3 pertence ao livro do 1° ano e se encontra na se¢ao “Memdria
em jogo” que € composta por textos curtos (parlendas, trava-linguas, trovas,
trechos de poemas, trechos de letras de musica, dentre outros pertencentes ou
nao a cultura popular) e tem como objetivos: estimular o exercicio da memoaria
na escrita; instrumentalizar o professor para analisar o estagio de escrita que o

aluno se encontra e assim elaborar intervencgdes; favorecer a pratica de reescrita
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de textos; favorecer praticas relacionadas ao desenvolvimento da
psicomotricidade: dancar, bater palmas, acompanhar o ritmo com o corpo,
envolver a gestualidade e outros movimentos corporais associados aos sons e
significados dos textos, dentre outros (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017),
como podemos perceber, ndo se trata de uma secéao destinada ao trabalho com
o oral, pelo contrario, o foco esta no desenvolvimento da escrita, e a atividade
explicita isso ao solicitar que as criancgas registrem de modo livre o trava-linguas
em outra pagina do livro.

No entanto, a forma como a atividade apresentada no exemplo 3 for
desenvolvida pode levar o aluno a valorizar textos da tradicdo oral por exemplo,
ao ser estimulada a recitar o trava-lingua com clareza e rapidez, a crianca €
envolvida pelo jogo verbal que é caracteristico deste género. Apés a leitura do
trava-lingua “Com J” é solicitado as criangas que 0 memorizem e treinem para
desafiar os colegas, acreditamos que esse momento pode possibilitar ao
professor ou professora trabalhar habilidades de oralidade: melhoria da
comunicacao, expressao oral, fluéncia e entonacao, além de permitir as criancas
reconhecer rimas, sonoridades, jogos de palavras, expressdes, comparacoes,
dentre outros.

No exemplo 4 a atividade encontra-se na sec¢ao “Pratica de Oralidade”.
Essa atividade compdem a unidade 1 do livro do 2° ano que trata do género
“cantiga popular”, nesta unidade ha a apresentacdo do género e atividades de
interpretacdo dele. Nas orientacdes do manual do professor afirma-se que “as
cantigas populares sdo textos curtos, faceis de memorizar, passados oralmente
de geracdo em geracgao [...] pela repeticdo das estruturas, pelo ritmo e pela
ludicidade possibilitam ajudar os alunos em seu esforgo de ler” (TRINCONI;
BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. 20), desse modo, ao longo da unidade o foco com
as cantigas populares esta na consolidacéo da Alfabetizacéo.

Entretanto, ao solicitar que as criancas se reinam em grupos, pesquisem
cantigas e combinem uma forma de apresentacdo, esta atividade além de
promover um momento de descontracdo, estimula a troca entre os alunos, a
negociacdo e aceitacdo das opinides do outro. Esse momento de pesquisa
permitird que as criancas ampliem seus conhecimentos em relagdo as cantigas
populares o que pode contribuir para uma maior valorizacdo desse género oral.

O final da atividade sugere a apresentacao das cantigas, o0 que envolve aspectos
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paralinguisticos (qualidade da voz, elocucdo e pausas) e cinésicos (atitudes
corporais e gestos) ao sugerir que as criancas usem gestos, palmas e
movimentos.

O exemplo 5 traz uma atividade também localizada na se¢ao “Pratica de
Oralidade” e que consiste numa roda de adivinhagdes, mais uma vez ha certo
foco da atividade na producdo escrita das criangas, pois € solicitado que as
criancas escrevam e depois leiam as adivinhacfes, no entanto, sabemos que as
criangas do 3° ano podem saber inUmeras adivinhacdes de memoria, sem a
necessidade do registro escrito. A atividade além de trazer um género oral da
cultura popular, busca estimular a habilidade de escuta atenta e compreensiva e
posturas de convivéncia harménica entre os alunos, como aguardar sua vez de
fala, por exemplo. Essa atividade também envolve aspectos paralinguisticos, ao
pedir que as criancas leiam de modo claro, com pausas e expressividade.

No primeiro conjunto de atividades que compdem a dimensao
“Valorizacdo de Textos da Tradicdo Oral” foi possivel perceber a utilizagao
desses textos como “pretexto” para o trabalho com os eixos de leitura e analise
linguistica sem nenhuma orientacéo por parte do manual do professor para o
trabalho voltado a valorizacdo da cultura popular e dos géneros que circulam
oralmente de geracdo em geracao.

O segundo conjunto de atividades que compde essa dimensao busca
estimular a valorizagéo da oralidade na transmissao de valores e conhecimentos
de um povo. As orientacdes do manual do professor apontam que o resgate de
textos da tradicdo oral é uma forma de valorizar a manifestacéo cultural local e
desenvolver o reconhecimento das linguagens como patriménio cultural material
e imaterial de uma determinada coletividade e da humanidade como um todo.
Como podemos observar no quadro 11 esse tipo de atividade aparece de modo
timido na colecéo, apenas 5 atividades ao longo dos trés volumes, e relacionam-
se basicamente as cantigas populares (1° e 2° ano), parlendas (2° ano) e

cancdes regionais (3° ano), como veremos no exemplo a seguir.

Exemplo 6
Tecendo Saberes

Vocé leu uma histéria em que 0s sapos queriam cantar. Em cada regido do Brasil ha
formas proprias de cantar uma cangdo. As cang¢des populares geralmente séo
passadas de geracdo em geracao, preservando a tradicdo e a cultura de um povo.
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%+ Agora, vamos conhecer trechos de algumas letras de cancéo das regides
indicadas no mapa (traz um mapa do Brasil, demarcando as 5 regides do pais:
Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul)

1. Rondbnia 4. Minas Gerais
Tso ere Poma Congo da Maria Amada
Uy POMA Olha o congo da Maria Amada
(vou brincar) O tileleia
Uy POMA Olha o congo da Maria Amada
I AY TA KA'AY UM MI'AY O tileleia
(vou pegar, vou pegar) O tileleia

I AY TA KA'AY UM MI'AY

2. Mato Grosso 5. Santa Catarina
Nandaia Cantiga da Cabrinha
Nandaia, [...]

Nandaia, nandaia E o vaqueiro chama a cabra
Vamos todos nandaia E cabra é cabra
Seu padre vigario Chama a cabra pro saldo
Venha me ensinar a dancar E cabra é cabra
[...] Essa cabra ndo berra
E cabra é cabra
3. Paraiba [...]

Assim cantam 0s passarinhos

(Sandra Peres e Paulo Tatit. In:

Assim canta o passarinho Cancdes do Brasil. Sdo Paulo: Palavra
Quando vai fazer seu ninho cantada, 2001. 1 CD. Faixas 7, 10, 12,
Tudo tem na terra amor 20 e 26)

Ai, ai, dona sinhazinha. (3% ano, p. 38-39)

Essa atividade faz parte da unidade 2 do livro do 3° ano, no qual é
trabalhado o género textual “Histéria em Verso”. A segédo “Tecendo Saberes” se
encontra no final do capitulo e tem como objetivo que os alunos inter-relacionem
conhecimentos de diferentes areas. No exemplo 6, sdo apresentadas trechos de
cangOes regionais onde cada uma delas se refere a uma manifestagéao cultural,
que de acordo com o manual do professor sédo: (1) musica do povo caritiana -
fala de uma crianca da tribo, que vai junto com o pai numa cagada de tatus; (2)
siriri - tipo de ciranda regional; (3) cambinda - canto e danga muito antigos em
gue so participam homens; (4) congo - canto e tambores que saem em cortejos
dancgantes; (5) boi de mamao - historia de um boi, também chamada Boi-Bumbéa
e Bumba meu Boi em outras regides (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017).
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O exemplo 6 traz duas dimensdes do ensino de oralidade: a valorizacao
de textos de tradicdo oral e a variacdo linguistica (a qual trataremos mais
adiante). Com relacéo a dimensao em tela, o enunciado da atividade aponta que
essas cancbes sdo passadas de geragdo em geragdao, de modo a preservar
através da oralidade a tradi¢éo e a cultura de um povo. Essa discusséo pode ser
interessante para as criangas, pois 0 conhecimento de diferentes culturas
contribui para a valorizacdo dessas manifestacdes culturais orais e na
manutencdo dessas tradicbes, no entanto, apenas apresentar trechos de
musicas ndo seria suficiente para que as criangcas compreendessem essas
diferentes culturas, cabendo ao professor fazer um trabalho de mediacdo que
ampliasse a discussdao iniciada nessa atividade.

Como apontam Leal, Brandédo e Lima (2012), para que esses textos
sejam valorizados é importante que as criangas saibam que eles “foram
‘guardados’ na memoria de pessoas que 0s valorizavam e que essas pessoas
os passavam adiante para os filhos e netos, numa cadeia de transmissao oral”
(LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p. 17), além do que, textos de tradicdo oral
contribuem, como ja mencionado, com o desenvolvimento da fluéncia e
articulacdo das palavras, aspectos importantes para a expressao oral e que

devem ser trabalhados desde o inicio da escolariza¢édo das criangas.

5.5Relagbes entre Fala e Escrita
A dimenséo de ensino do oral voltada para as relacdes entre fala e escrita
tem como foco, para além das semelhancas e diferengas entre textos orais e
escritos, o trabalho com a oralizagdo do texto escrito, a oralidade como apoio a
producdo escrita e a escrita como apoio a producdo oral. O quadro 12 traz os
conjuntos de atividades encontradas na colecéo “Apis — Lingua Portuguesa” que

contemplam essa dimenséo.

Quadro 12 — Atividades de Relacdes entre fala e escrita

Atividades 1° 20 3° | TOTAL
ano | ano | ano

Oralizacao da Escrita 5 10 15 30
Identificacdo de diferencas e semelhancas 1 4 5
entre fala e escrita
Oralidade como apoio a producao escrita 1 2 1 4
Escrita como apoio a producéao oral 3 1 3 7

TOTAL 9 14 23 46
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Leal, Brandao e Lima (2012) apontam que a oraliza¢ao dos textos escritos
se situa na intersecc¢ao entre a oralidade e a leitura, pois a fluéncia em leitura,
para as referidas autoras, envolve habilidades de comunicacéo oral. Na colecéo
“Apis Lingua Portuguesa”, esse tipo de atividade é a mais recorrente na
dimensédo “Relagdes entre Fala e Escrita”. Identificamos o trabalho com a
oralizagédo de textos sob trés modos: a leitura em voz alta (que no manual do
professor aparece no eixo Leitura), a leitura dramatizada (que em algumas
atividades precede a Dramatizacdo, como um ensaio) e a leitura jogralizada.

Apesar de o manual do professor mencionar a leitura em voz alta no eixo
Leitura, consideramos aqui algumas atividades de “leitura em voz alta” no eixo
oralidade, pois identificamos nessas atividades a mobilizacdo de recursos
préprios do oral, como aspectos relacionados a altura da voz, velocidade e
gerenciamento de pausas nas apresentacfes, assim como, aspectos da retérica,
da gestualidade e da cinestesia (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), envolvendo a
tomada de consciéncia no que se refere a importancia da voz, do olhar, da
atitude corporal, dentre outros aspectos, em funcdo de um determinado género

ou evento comunicativo. Tais atividades estao ilustradas nos exemplos a seguir.

Exemplo 7
Pratica de Oralidade
Leitura Dramatizada

Agora é a sua vez de representar as agbes e as falas de cada um dos

personagens: Maluquinho, Junim, Julieta e Carol.
1. Forme um grupo com mais 3 colegas para ensaiar.

2. Capriche no tom de voz da fala do personagem que vocé vai representar e ndo
se esqueca dos gestos e da expressdo facial que devem acompanha-la. A

professora vai chamar cada um dos grupos para dramatizar a historia.

3. Oucam com atencéo a dramatizacdo dos grupos. Em seguida, conversem cobre
0 que pode ser melhorado em cada uma das apresentagfes para que a histéria

possa ser bem compreendida pelo espectador.

4. Também é possivel apresentar a dramatizacdo para outros colegas da escola.
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(2° ano, p. 98)

Exemplo 8
Pratica de Oralidade
Jogral

% Em grupo. A histéria em versos fica mais expressiva quando lida em voz alta,

pois, assim como nos poemas, ela tem ritmo, rimas e sonoridades.
Vamos fazer um jogral! Para isso, sigam as orientacdes da professora.
1. Vocés deverdo preparar a leitura do texto “Orquestra”
2. A turma deverd ser dividida em seis grupos
3. A professora dirigira o ensaio, combinando as vozes e dando mais instrucées

4. Depois de bem ensaiados, vocés poderdo combinar uma data com a professora

e fazer uma apresentacao para outras turmas.
(3% ano, p. 37)

As atividades que envolvem oralizacéo de textos escritos contribuem para
que as criangcas lancem mao de recursos expressivos importantes como por
exemplo, controlar tom de voz e ritmo ou ainda usar gesticulacdes e expressdes
faciais para causar diferentes efeitos no publico. O exemplo 7 traz uma atividade
que compde a unidade 5 do livro do 2° ano, onde se trabalha o género Histoéria
em Quadrinho. Na atividade é solicitado que as criancas realizem a leitura
dramatizada da Histéria em Quadrinho disposta no inicio da unidade: o Menino
Maluquinho, de Ziraldo.

A leitura dramatizada em sala de aula contribui com a pratica de contar e
ouvir historias, bem como com o desenvolvimento das habilidades de ouvir com
atencdo e compreensdo, além de aperfeicoar a leitura fluente. Esta atividade
pode contribuir de maneira significativa com o desenvolvimento de habilidades
nao linguisticas da fala como gestos e expressao facial, além de enfatizar a
importancia de controle do tom de voz e velocidade da fala. Acreditamos que as
atividades prosdédicas, como a leitura dramatizada, sejam préticas pedagdgicas

possiveis para o trabalho com a oralidade.
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No exemplo 8 a proposta de trabalho € com o “Jogral”, esta atividade se
encontra na unidade 2 do livro do 3° ano, onde o género textual trabalhado é a
“Histéria em Verso”, de acordo com o manual do professor o jogral é a “leitura
expressiva de textos, principalmente literarios, em que se alternam vozes
declamando, cantando, falando. Pode ter partes individuais e partes coletivas”
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. 37). A sugestao para a professora €
de que as criancas exercitem a leitura expressiva com atribuicdo de sentidos,
fluéncia em leitura oral, articulagéo de palavras e postura de apresentacédo em
publico, esses s@o aspectos relevantes no trabalho com oralidade e que podem
ser desenvolvidos através do trabalho com o jogral. A importancia do jogral
enquanto meio de transmissado cultural, entre comunidades e entre geracées,
também deve ser enfatizada.

No conjunto de atividades destinadas a identificacdo de semelhancas e
diferencas entre fala e escrita, encontramos poucas atividades (5 no total), a
partir do livro do 2° ano. Nenhuma dessas atividades estéo localizadas na secao
“Pratica de Oralidade” e sim em sec¢des destinadas ao trabalho sobre a lingua e
estudos gramaticais, como por exemplo, a segédo “Lingua: usos e reflexao” que
tem como obijetivo instrumentalizar o aluno para a escrita de textos com emprego
e adequacao de elementos coesivos e relagbes de concordancia basicas que
contribuam para o desenvolvimento da coeréncia e unidades textuais, bem
como, conhecer variedades de linguagem que sdo mais adequadas a
determinadas situacfes: formais, informais, familiares (TRINCONI; BERTIN;

MARCHEZI, 2017). A seguir apresentamos alguns exemplos dessas atividades.

Exemplo 9
Interpretacdo do Texto

12. Esse conto popular traz palavras e expressdes que revelam marcas da lingua falada,
isto €, linguagem do dia a dia, mais informal.

Copie do texto um exemplo de:
a) Palavra formada pela juncao de dois sons em um sé
b) Palavra que imita um som (onomatopeia)
C) repeticdo

(3% ano, p. 143)
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Exemplo 10
Lingua: usos e reflexao
Lingua Falada e Lingua Escrita: atividade oral e escrita

4.Leia mais esta tirinha

Nessa tirinha, os personagens estéo falando espontaneamente, durante um jogo. Para
mostrar isso, foram escritas palavras na forma reduzida, que usamos no dia a dia.
Transcreva essas palavras e escreva como seriam se nao estivessem reduzidas. (3°
ano, p. 149)

As atividades apresentadas nos exemplos 9 e 10 tém como objetivo
trabalhar a juncéo e reducdo de palavras, assunto explorado na unidade 4 do
livro do 3° ano e retomado nas atividades em tela da unidade 7. Nesta unidade
€ trabalhado o género textual “Conto Popular”. A atividade do exemplo 9 inicia
seu enunciado afirmando que o texto lido na unidade 7: o conto “o sapo com
medo d’agua” de Luiz da Camara Cascudo, “traz palavras e expressdes que
revelam marcas da lingua falada, isto é, linguagem do dia a dia, mais informal”
(a saber: n’agua, t'’xim bum, d’agua), ao trazer essa afirmacéo a atividade acaba
colocando fala e escrita em posi¢des dicotdbmicas onde a fala seria vista como
de estrutura simples e informal ao passo que a escrita seria complexa e formal.
Esse tipo de atividade pode nos indicar que na obra em tela, algumas atividades
ainda apresentam uma concepcao de ensino do oral focada na oposi¢ao entre
oralidade e escrita.

O mesmo acontece no exemplo 10, ao explorar a tirinha o enunciado
afirma que os personagens estdo falando espontaneamente, do modo que
falamos no dia a dia e solicita que as criancas transcrevam as palavras e
escrevam como seriam se nao estivessem reduzidas. Do ponto de vista
gramatical essas sdo boas atividades, onde a redugcdo é explorada em seu
sentido amplo, no entanto, as orientacbes trazidas pelo livro, reforcam
dicotomias ja existentes entre oral e escrito, 0 que empobrece tais atividades do
ponto de vista do ensino da oralidade, no que concerne ao trabalho com a

identificagéo de semelhancas e diferengas entre fala e escrita. O que se percebe
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€ que ainda had uma grande dificuldade por parte das autoras em propor
atividades que explorem produtivamente as relacdes entre fala e escrita.

Um conjunto de atividades que também pode contribuir com a exploracao
das relacbes entre fala e escrita, € composto por aquelas situacdes em que a
oralidade aparece como apoio a producdo escrita e/ou a escrita aparece como
apoio a producao oral. Tais atividades revelam a imbricacdo entre essas duas
formas da lingua e o quanto elas se relacionam de modos distintos a depender

de cada situacéo, como podemos ver no exemplo que segue.

Exemplo 11
Pratica de Oralidade
Relato Oral: Eu hunca vou me esquecer daquele dia!

% Vocé ja passou por uma situacdo que o marcou tanto que esta sempre em sua
memoria? Foi uma situagcdo de medo, de surpresa, de alegria ou de tristeza?
Aguarde a orientacdo da professora e, quando chegar sua vez, faga o relato do
que vocé viveu para seus colegas.

Producao de Texto
Relato Pessoal: do relato oral ao relato escrito

1. Vocé fez para seus colegas o relato oral de um fato que vocé viveu. Agora, com
a ajuda da professora, vocé vai registrar por escrito o que voceé relatou.

Preparacgéo
1. Relembre o fato que vocé relatou
2. Nao se esqueca de responder a todas as questdes no texto
e O que aconteceu?
e Quando aconteceu?
¢ Quem estava presente no acontecimento?

e Onde aconteceu

Escrita
1. Se tiver dificuldade para escrever, peca ajuda a um colega ou a professora.

2. N&o se esqueca de usar sinais de pontuacgéo no final das frases (lembre-se da
entonagdo da voz)

3. Utilize letra maitscula no inicio de frases e no inicio de nomes de pessoas. Se
tiver davida, pergunte a professora onde vocé precisara incluir paragrafo. Se
quiser, faca um desenho para ilustrar seu texto
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Revisdo e Reescrita
1. Depois de pronto, faca a releitura com a professora ou com um colega.

2. Reescreva as palavras ou frases, se for necessario

Edicéo

Vocé e seus colegas vao reunir os relatos que fizeram em um livro intitulado um dia que
ndo vou me esquecer. Se preferirem, escolham outro titulo, decidido por toda a turma.
Para organizar o livro, ser& necessario fazer a edicéo.

1. Se puderem, digitem os textos. Vocés podem pedir ajuda.

2. Depois de prontos os textos, criem uma capa e vejam a maneira de reunir todo
0 material em um sO livro. Para isso, pe¢cam a ajuda da professora para
grampear, costurar ou espiralas as folhas.

3. Levem o livro para casa e leiam para seus familiares e amigos que gostem de
emocodes

2.Escolha relatos de que tenha gostado, inclusive o seu, e prepare a leitura em voz alta,
de forma bem expressiva para que outras pessoas possam apreciar melhor essa
producao.

(2° ano, p. 160-161 — grifo do autor)

Exemplo 12
Prética de Oralidade
Noticia Falada

%+ Agora vocé e os colegas vao compartilhar noticias entre si. Para isso, siga as
instrucdes a seguir.

a) Facauma pesquisa em jornais, revistas ou sites de noticias. Escolha uma noticia
curta e interessante, que possa ser Util e atrair a atencao dos colegas.

b) Leve uma copia da noticia para a sala de aula

c) Releia com atencdo a noticia escolhida, observando os detalhes: Qual é o
assunto? O que aconteceu? Quem participou? Onde aconteceu? Quando
aconteceu? Como foi? Se necessario faca anotagoes.

d) Prepare a apresentacéo, lendo o texto devagar e com entonacdo adequada.

Apresentacédo

/7

% Leia ou fale a noticia pausadamente e em voz alta. Lembre-se de olhar para os
colegas e verificar se eles estdo entendendo o que vocé diz. Ouga com atengéo
as noticias trazidas pelos colegas. Quando eles estiverem falando, ndo os
interrompa. Caso queira fazer uma pergunta, levante a méo e aguarde sua vez
de falar. (3° ano, p. 208)
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No exemplo 11 encontramos uma atividade em que a oralidade aparece
como apoio a producéo escrita, ela esta localizada na unidade 8 do livro do 2°
ano, onde o género textual trabalhado € o “relato pessoal’. A atividade se inicia
na secao “Pratica de Oralidade” e tem sequéncia na secio “Producéo de Texto”,
de inicio é solicitado que as criancas relatem oralmente uma situacdo que as
marcou. De acordo com o manual do professor, o relato oral € um género comum
do dia a dia das pessoas e uma de suas caracteristicas pode ser a informalidade
da linguagem empregada, ja que se trata de um texto espontaneo e pessoal.
Esse tipo de atividade contribui para que a crianca desenvolva a habilidade de
se expressar oralmente com autoconfianca (sem medo de falar em publico),
liberdade e desenvoltura, preocupando-se em ser compreendida por seus
colegas, que serdo seus interlocutores, além de possibilitar que elas identifiquem
as finalidades de uma interagéo oral ao relatar uma experiéncia vivida.

Seguindo com a atividade, na se¢ao “Producao de Texto” é proposto que
as criancas retextualizem seu relato oral passando-o para o escrito. Desse modo,
os alunos precisarao refletir sobre as escolhas de linguagem, organizacao,
estrutura, tema e assunto do texto para que ele atenda as caracteristicas de um
relato escrito, que sera publicado em livro e lido por outras pessoas. Esse € 0
momento em que a professora pode explorar as especificidades do relato oral e
do relato escrito, suas semelhancas e diferencas. Algo que chama atencéao ao
observamos essa atividade é a importancia da mediacao docente, pois, 0 que de
fato ird garantir a aprendizagem das criancas é a forma como cada professor ou
professora conduzird aquela atividade.

No exemplo 12 a escrita apoia a producdo oral, ja que as criancas
precisardo pesquisar noticias para apresentar aos colegas, além de elaborar um
roteiro de fala para essa apresentacao, essa atividade compde a unidade 10 no
livro do 3° ano, onde o0 género em tela € a “noticia”. Em diferentes momentos do
enunciado da atividade, é colocado para as criangcas esse apoio que a escrita
pode exercer “fagca uma pesquisa em jornais, revistas...”, “releia com atencéo a
noticia escolhida”, “se necessario, faga anotagbes”, o que traz elementos
interessantes para que a professora explore essa imbricacao entre a fala e a
escrita ao trabalhar com a “noticia”, um género comum para as criangas e que é
veiculado de forma oral e escrita em nosso cotidiano. Essa atividade ainda

permite o desenvolvimento da habilidade de identificar géneros do discurso oral
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utilizados em diferentes contextos e situagbes comunicativas, bem como suas
caracteristicas.

As atividades dessa dimensdo devem explorar o continuum existente
entre fala e escrita onde ambas se relacionam em diferentes niveis. Além de
explicitar para as criangas que “n&o existe ‘o oral’, mas ‘os orais’ em multiplas
formas, que, por outro lado, entram em contato com os escritos, de maneiras
muito diversas: podem se aproximar da escrita € mesmo dela depender’
(SCHNEUWLY, 2004, p. 114). Sendo assim, é importante que as criancas
compreendam que fala e escrita apresentam diferentes niveis de formalidade a

depender das situacdes de comunicacao nas quais estamos inseridos.

5.6 Variagao Linguistica

De acordo com Marinho e Costa-Val (2006), a variacdo linguistica pode
ocorrer sob dois modos: em funcdo dos falantes e em funcdo dos que estes
fazem da lingua, sendo assim, existem a variacdo linguistica dialetal e a de
registros. A variacdo dialetal esta relacionada aos usuérios da lingua e ao grupo
social a que pertencem, ela pode ser geogréfica (ocorre em funcao da regido em
gue os usuarios vivem), sociais (em funcéo de as pessoas pertencerem a classes
ou grupos sociais distintos) histéricas (em funcdo da lingua evoluir e se
desenvolver ao longo do tempo), ou ainda devido a idade, geracdo e sexo dos
falantes, bem como seu grau de escolaridade e a funcdo que exercem na
sociedade de um modo geral (MARINHO; COSTA-VAL. 2006).

Com relacdo a variacao de registros, esta ocorre em funcdo do uso que
um mesmo falante faz da lingua nas diversas situaces em que produz uma
atividade verbal. Conforme as circunstancias em que a interacdo verbal se
realiza, o falante buscara a forma de expressdo que julgar mais adequada
(MARINHO; COSTA-VAL, 2006). Sendo assim, a variacdo de registro pode ser
classificada nas modalidades: formal e informal, que variam de acordo com o

grau de reflexdo do falante em relacéo as formas linguisticas de expresséo.

Desse modo, a dimensédo voltada ao trabalho com variagédo linguistica,
tem como foco o desenvolvimento de habilidades de producédo de textos orais,
adequando-se as caracteristicas das situacdes (formais, publicas); reflexdes

sobre as variac¢des linguisticas regionais e nacionais; valorizacdo dos diferentes
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modos de falar, bem como a valorizacdo dos diferentes grupos sociais. No
entanto, assim como as relacdes entre fala e escrita, essa dimensao € pouco
explorada na colecdo em tela, principalmente nas turmas de 1° e 2° ano como

apresenta o quadro 13.

Quadro 13 — Atividades de Variacao Linguistica

Atividades 1° 20 3° | TOTAL
ano | ano | ano
Identificagéo de fatores determinantes de registro 1 7 8

linguistico formal e informal (ambiente, tema,
contexto, grau de intimidade) e emprego de
linguagem adequada a cada situacao

Respeito as variagdes linguisticas e formas 1 1
pessoais de expressao
TOTAL 1 8 9

No primeiro conjunto de atividades encontradas na colecéo, destacamos
a identificacdo de fatores determinantes de registro linguistico formal e informal,
pois esse tipo de atividade auxilia na compreenséo de que existem diferentes
registros e variacdes que resultam da adequacao do uso da fala em diferentes
situacdes de comunicacdo. De modo que, é possivel que um mesmo falante
adote diferentes registros em um Unico dia, a depender de alguns fatores que
serdo determinantes para a escolha do registro a ser empregado, dentre eles o
grau de familiaridade estabelecidos entre os interlocutores em cada situacdo. A

seguir, alguns exemplos dessas atividades.

Exemplo 13
Pratica de Oralidade
Conversa em Jogo: Comunicacao entre as pessoas

Atualmente, hd muitas formas de as pessoas se comunicarem. Os meios eletrénicos,
como o celular e o computador, tém tornado mais rapida a troca de mensagens entre
as pessoas. Juntos, vejam algumas das formas que Viviana poderia usar para se
comunicar com seus amigos:
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1. Qual dessas formas de comunicagdo vocé conhece? Conhece outras? Quais?
2. Qual forma de comunicagéo vocé usaria para falar com seus amigos?

3. Que diferengas vocé pode observar entre essas formas e as cartas que leu nesta
unidade?

(2° ano, p. 217)

Exemplo 14
Lingua: usos e reflexao
Variedades linguisticas: o formal e o informal

[...] Sempre que nos comunicamos com alguém, falando ou escrevendo, temos de
empregar a linguagem adequada em relacdo ao que queremos dizer, com que estamos
falando, em que situacdo estamos, etc.

2.Leia os bilhetes a seguir:
Bilhete 1 — Kikote, o almog¢o t& no micro-ondas, € s6 esquentar. Beijo, Maméae

Bilhete 2 — Dona Sandra, aqui estdo os documentos que a senhora pediu. Se estiver
faltando algo, por favor, telefone nos avisando. Atenciosamente, Margarida Sereno.

Bilhete 3 — Lu, cadé meu cinto roxo? Tava em cima da mesinha e sumiu. Quero usar
meu cinto hoje, ta ligada? Pri

Bilhete 4 — Senhor Graciliano Coutinho, encontrei esta carteira na frente de sua casa —
acho que Ihe pertence. Nao o conhe¢o mas reconheci pela fotografia, pois moro na rua
Vitorino César e ja vi o senhor por aqui. Amigavelmente, Murilo Setiborano

a) Em quais dos bilhetes a linguagem € mais formal, mais cerimoniosa? Quais
palavras indicam formalidade?

b) Em quais dos bilhetes a linguagem indica mais familiaridade entre remetente e
destinatarios? Por qué?

A expressao ta ligada € uma giria muito usada entre os jovens.
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Girias séo palavras ou expressdes usadas por alguns grupos em situagdes
informais. Algumas sdo mais populares, sobretudo entre os adolescentes, e vocé
provavelmente conhece e talvez até use varias delas. Por exemplo: “da hora”, “tipo

L] L] ” W ” W

assim”, “causar”, “t6 ligado”, “legal”, “mao”, etc.

H& momentos em que algumas girias sdo adequadas, pois a situa¢do € mais informal,
como no bilhete 3. Mas hé outras situa¢cdes em que algumas girias ndo sao adequadas,
pois é necesséria uma linguagem mais formal, mais cerimoniosa, como € 0 caso no
bilhete 4.

(3° ano, p. 103 — grifo do autor)

Exemplo 15
Lingua: usos e reflexdo
Modos de se expressar: linguagem formal e linguagem informal

A linguagem usada no dia a dia é mais informal. Empregamos expressdes que ndo
usariamos em momentos mais cerimoniosos, quando ha mais formalidade. Ao lerem a
noticia e verem a lula roxa pela primeira vez, alguns observadores poderiam fazer
comentarios como:

--- Ela tem olhos estranhos

--- Parece brinquedinho de crianca

--- Que criatura fofal!

Essas frases sé@o espontaneas, informais. Agora, leia o que diria um especialista:
--- E um cefalépode roxo de olhos gigantes.

% Compare a fala dos observadores com a fala do especialista e marque o que é
correto afirmar

() Afala dos observadores é errada

() Afala dos observadores € mais informal, do dia a dia
() Afala do especialista € mais formal

() Afala do especialista € mais usada na lingua falada

(3% ano, p. 209 — grifo do autor)

A atividade do exemplo 13, comp0de a unidade 11 do livro do 2° ano, onde
0 género textual abordado € a “carta pessoal’, na atividade em questdo é
apresentado duas formas de comunicagdo mais atuais: as mensagens
instantaneas do aplicativo whatsapp e o email, a forma como a atividade se
constroi valoriza a linguagem informal nas comunicagfes interpessoais. As
criangas sao convidadas a conversar sobre essa forma de comunicagao,
comparando-a com a carta pessoal lida no inicio da unidade. Nas orienta¢des do

manual do professor é solicitado que as criangcas sejam orientadas a observar o
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uso de modalidades de linguagem nao-verbal (emoticons e emojis) como forma
de expressdo, o uso de girias e expressdes populares e a maior proximidade
com as caracteristicas da lingua falada, marcas de fala como abreviacgdes,
recursos de coesé&o da oralidade (“ai”, “dai”, etc.), dentre outros.

Compreendemos que as atividades exemplificadas nao exploram o
trabalho com oralidade, cabendo ao professor a responsabilidade de mediacéo,
de modo que habilidades de oralidade também sejam trabalhadas, ensinadas e
aprendidas. O livro aqui analisado erra ao apresentar apenas atividades de
variagdo linguistica na escrita, sem enfatizar as varia¢gdes que ocorrem na fala
de maneira mais explicita.

No exemplo 14, a atividade compde a unidade 5 no livro do 3° ano também
abordando o género “carta pessoal’. Essa atividade trata especificamente da
variagdo linguistica com foco na linguagem formal e informal. J& de inicio é
explicado as criancas que a linguagem utilizada, seja ela falada ou escrita, deve
se adequar a situacdo de comunicacdo vivenciada, para exemplificar, séo
trazidos quatro exemplos de bilhetes e solicitado que as criangas apontem quais
possuem linguagem formal e quais possuem linguagem informal, essa atividade
possibilita que as criancas identifiquem elementos determinantes de registro
linguistico como por exemplo, o grau de proximidade entre os interlocutores. Por
fim, hd uma pequena discussao sobre girias.

De acordo com o manual do professor “é importante ler mais orientacdes
sobre este conteudo [girias], pois deve ser considerada a importancia das
variedades linguisticas como elementos de identidade cultural de um grupo
social” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. 103), é indicado ainda que a
docente comente que as girias variam de acordo com a época, o lugar e o grupo
social dos falantes. Essa discussdo sobre girias pode levar a crianca a
reconhecer que a lingua varia no tempo e no espaco, haja vista que girias sao
palavras que entram e saem de moda de tempos em tempos ou sao utilizadas
apenas em determinadas regibes do pais, por exemplo, as girias usadas por
criancas de uma determinada cidade ou regidao podem néo ser compreendidas
por criangas de outras cidades ou regides, e assim por diante, mostrando o quao
viva, mutavel e variavel é a Lingua Portuguesa, além de favorecer a discusséo

sobre tipos de registros e géneros adequados as situacfes de comunicacgao, haja
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vista que o0 uso de girias ndo esta adequado, por exemplo, a situagcbes de
comunicacdo mais formais.

A atividade do exemplo 15 faz parte da unidade 10 do livro do 3° ano,
onde o género abordado € a “noticia”. A partir de uma noticia retirada do site G1
sobre uma lula roxa descoberta na Califérnia - Estados Unidos, as criangas sao
convidadas a refletir sobre os diferentes modos de se expressar. Essa atividade
permite que as criancas identifiquem diferentes determinantes de registro
linguistico, dentre eles, o contexto, tema e ambiente.

As atividades exemplificadas enfatizam as escolhas de linguagem, mais
ou menos formal, envolvidas em diferentes situacbes de comunicacdo. Esse
conteudo deve ser trabalhado na perspectiva da adequacdo da fala a
determinadas situacdes, de modo que fique claro para as criangas de que nao
existe maneira certa ou errada de falar, mas que a linguagem deve ser adequada
a situacao e as circunstancias de comunicagao nas quais estamos inseridos.

Outro conjunto de atividades que compfe a dimensdo de variacao
linguistica sdo aquelas que buscam desenvolver atitudes de respeito as
variacoes linguisticas e formas pessoais de expressdo, encontramos apenas 1
atividade em toda a colecdo que aborda essa habilidade, a qual esta

apresentada no exemplo 20.

Exemplo 16
Lingua Falada e Lingua Escrita
Agora vocé

[.]

E o falante — o que fala — quem escolhe a linguagem para empregar nas diversas
situacdes e da a ela a entonacédo e o ritmo que considera melhor para alcancar sua
intencdo. Ndo h& linguagem mais certa ou mais errada. A escolha do que utilizar
dependeré:

e Dasituacdo em que vocé esta;

e Daintencado que vocé tem ao falar;

e Do destinatario da sua fala ou escrita, insto é, a quem vocé se dirige;
e Do seu jeito de se expressar.

Lembre-se Cada pessoa tem um modo préprio de se expressar. Por isso, deve-se
sempre respeitar o jeito de cada um.

(3° ano, p. 84 — grifos do autor)
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Essa atividade contribui, embora de forma bem timida, com a valorizacao
das variacOes linguisticas rejeitando o preconceito linguistico ao reforcar o
respeito ao jeito de se expressar de cada pessoa, além de trazer elementos
importantes para que as criangas compreendam 0s aspectos determinantes para
adequacdao da fala em cada situacédo, enfatizando que o falante é quem dé o tom
para essa comunicacdo, escolhendo a linguagem a ser empregada. Essa
atividade compde a unidade 4 do livro do 3° ano, onde se trabalha o género
textual “historia em quadrinhos”.

O trabalho com variagdo linguistica € importante nas turmas de
alfabetizacédo, pois é necessario trabalhar com a reflexdo sobre a lingua oral e
escrita e como ela se apresenta conforme as situacdes de uso. Desse modo,
desde o inicio da escolarizacao as criangas comegam a compreender a variacao
linguistica existente na sociedade e a importancia de sabermos monitorar a fala
e a escrita. Esse deve ser um dos focos da reflexdo sobre a lingua e como ela
se apresenta de varias formas em contextos diferentes. No entanto, na colecdo
“Apis — Lingua Portuguesa” esse trabalho se mantém de forma escassa, sendo
essa a dimensédo menos explorada ao longo dos trés volumes.

Ha por parte das autoras, certo descaso em promover atividades que
ajudem as criancas a se apropriarem de variedades linguisticas usadas em
diferentes situagcbes comunicativas e géneros orais. Mas essa escassez nao
parece ser uma exclusividade da colec&o aqui analisada, em pesquisa realizada
por Costa Val e Castanheira (2005), que buscou delinear o perfil das obras
avaliadas no PNLD 2004 (41 colecdes de Alfabetizacdo e 42 cole¢des de Lingua
Portuguesa de 12 a 42 séries), as autoras identificaram, no que concerne ao eixo
de ensino Oralidade, que a “exploragdo das variedades da linguagem oral”
aparecia em apenas 05% dos livros destinados a Alfabetizacdo e em 09% dos
livros de Lingua Portuguesa, ao passo que atividades “favorecimento da
interagéo oral” ocupavam um espaco de 85% nos livros de Alfabetizacdo e 95%

nos livros de Lingua Portuguesa.

5.7 Producéo e Compreenséo de Géneros Orais

Na colegéo “Apis — Lingua Portuguesa” a dimenséo voltada a produgéo e

compreensao de géneros orais é pouco explorada. Poucos géneros orais séo
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apresentados nas unidades e ndo ha um trabalho planejamento e aprofundado
com esses géneros, como discutiremos mais adiante. O quadro 14 traz os

géneros orais identificados na colecéo.

Quadro 14 — Géneros Orais na Colec&do Apis — Lingua Portuguesa

Géneros 1°ano | 2°ano | 3° ano | Total
Instrucdes de Brincadeiras 1 - - 1
Exposicao Oral 2 2 - 4
Recado Falado 1 - - 1
Convite Falado 1 - - 1
Relato Oral - 1 1 2
Noticia Falada - - 1 1
TOTAL 5 3 2 10

Os géneros acima mencionados compdem a secdo “Pratica de
Oralidade”, utilizamos como critério para selecionar tais géneros que estes
fossem mais formais e publicos, haja vista que ha em toda colecdo uma grande
quantidade de géneros cotidianos como a conversacgao e o reconto de historias.
Como podemos observar, em 240 atividades de oralidade da colecéo, apenas
10 delas estéo relacionadas a algum género oral especifico, sendo 6 géneros
orais explorados em toda a colecdo. Em muitos casos esses géneros sao

explorados uma vez e posteriormente ndo sao retomados e/ou aprofundados.

Schneuwly e Dolz (2004) defendem a diversificacdo dos géneros textuais
trabalhados em sala de aula, bem como, as situacfes de ensino onde os alunos
produzam textos com o objetivo de atender finalidades diversas e destinatarios
variados. Ao observamos os géneros orais presentes na colecéo Apis — Lingua
Portuguesa, nao identificamos essa diversificagdo. Dolz e Schneuwly (2004)
demonstram que um género textual (seja ele oral ou escrito) pode e deve ser
trabalhado diversas vezes ao longo de toda escolaridade, com graus crescentes
de aprofundamento, nesse sentido, o texto é abordado em niveis de
complexidade cada vez maiores ano ap6s ano a partir de um enfoque

potencialmente espiral, o Unico género no qual identificamos esse
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aprofundamento € a “exposi¢cao oral”’, como veremos mais adiante, os demais

nao deixam claro nenhum movimento de progressao.

Outro elemento que merece destaque € que, ao considerarmos 0S
agrupamentos dos géneros, proposto por Schneuwly e Dolz (2004), onde
diversos géneros textuais podem ser agrupados em funcdo de algumas
caracteristicas estruturais e sociocomunicativas, encontramos na colecdo
analisada: géneros da ordem do expor (exposicao oral), do relatar (relato oral,
noticia), do descrever a¢des (instru¢des), mas ndo encontramos nenhum género
da ordem do argumentar, como o debate ou o didlogo argumentativo, por
exemplo, na ordem do narrar aparecem apenas algumas atividades de reconto
de historias. Talvez o livro ndo dé destaque a géneros destas ordens, pois nao
h&d na BNCC indicacdo de trabalho com esses géneros nos anos iniciais,

especialmente no 1° e 2° anos.

Com relacao as estratégias de ensino propostas para o trabalho com essa
dimensdo, ndo encontramos atividades que explicitassem o trabalho com a
identificacdo de caracteristicas que constituem diferentes géneros orais, ou
ainda, que incentivassem a producao e avaliacdo de textos orais. Sendo assim,
podemos afirmar que o trabalho com a producéo e compreenséao de textos orais
€ muito timido e escasso ao longo dos trés volumes. No quadro 15 apresentamos

os tipos de atividades que compdem essa dimensao.

Quadro 15 — Atividades de Producéo e Compreenséao de Géneros Orais

Atividades 1° 20 3° | TOTAL
ano | ano | ano
Planejamento de intervencdes orais em situagdes | 1 4 1 6
publicas: exposicdo oral, debate, contacdo de
historia
Incentivo a atribuicdo de significados a aspectos | 3 2 4 9

nao linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala (direcdo do olhar, gestos, movimentos de
cabeca, expresséao corporal, tom da voz)

TOTAL 4 6 5 15

Num primeiro conjunto de atividades dessa dimenséo, estdo aquelas que
favorecem o desenvolvimento da habilidade de planejar intervengdes orais em

situacdes publicas. As atividades desse tipo foram mais comuns no livro do 2°
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ano (4 atividades), ao passo que nos livros do 1° e 3° ano localizamos apenas 1
atividade em cada volume. Os exemplos a seguir apresentam algumas dessas

atividades.

Exemplo 17
Pratica de Oralidade
Exposicdo Oral: Curiosidades

« Jodo colocou em sua lista animais bem diferentes. Vocé sabe alguma
curiosidade sobre algum deles? Escolha 1 animal e procure informacgdes sobre
ele. Na sua vez, apresente o animal escolhido com a curiosidade que vocé sabe
ou pesquisou sobre ele. Ouca as escolhas dos colegas. (1° ano, p. 143 — grifo
do autor)

Exemplo 18
Pratica de Oralidade
Conversa em Jogo: Troca de Informagdes

< Em Dupla. Junte-se a um colega, cada um de vocés devera escolher um texto
que traga informacdes sobre um animal.

¢ Conte ao colega por que vocé escolhe o seu texto
e Veja o texto do seu colega e ouca com atengao por que ele escolheu esse texto

¢ Conversem sobre seus textos

Exposicéo Oral

«» Em Dupla. Agora, vocé e seu colega vao apresentar os textos escolhidos. Para
iss0, é preciso combinar algumas coisas. Conversem e completem o quadro com
0 que combinaram.

COMBINADOS
1. Aguardar sua vez de falar
2. Falar alto e com clareza
3. Usar expressoes de gentileza: “por favor”, “obrigado”
4,
5.

Troque seu texto com o de seu colega
e Lembre-se do que ele contou para vocé

e Apresente a todos a informag&o que seu colega trouxe
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e Conte também o motivo da escolha dele
e Ele fara o mesmo com seu texto

(2° ano, p. 57 — grifo do autor)

As atividades exemplificadas exploram um mesmo género a “exposigéo
oral”, nos livros do 1° e 2° ano. No exemplo 17, as criancas sédo estimuladas a
pesquisar para realizar a exposi¢cdo, o que coloca a escrita como apoio a
producao oral. No entanto, ndo ha, no enunciado da atividade, orientacdes sobre
a exposicao oral, nada que as criangas possam se apoiar para organizarem sua
fala e exposicdo. No manual do professor também ndo h& nenhuma indicagéo
sobre as orientacdes a serem dadas as criancas em relacdo ao género, as
sugestbes limitam-se a indicacdes de que as criancas sejam incentivadas a
pesquisar em verbetes e dicionarios infantis que possam fazer parte do acervo
da escola. Embora esteja localizada na sec¢ao “pratica de oralidade” o foco da
atividade esta em incentivar as criangcas a “buscarem textos que circulem em
meios impressos ou digitais para satisfazer a curiosidade” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017, p. 143).

No exemplo 18, também ¢é pedido que as criancas realizem uma
exposicdo oral sobre animais, no entanto, diferente do exemplo anterior,
algumas orientacdes sdo dadas. E solicitado que as criancas construam, em
duplas, um quadro de combinados para orientar a exposi¢ao que sera feita. No
manual do professor sdo apresentadas algumas sugestdes para completar o
quadro, dentre elas estdo: ouvir com atencdo os colegas, resolver as duvidas
dos colegas, fazer perguntas de modo claro, agradecer aos colegas pelas
respostas. Embora haja algumas orientagdes em relacdo a “exposicédo oral”,
mais uma vez o foco da atividade esta na “habilidade de buscar e selecionar
textos em diferentes fontes para realizar pesquisas escolares” (TRINCONI;
BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. 57).

Mesmo que de forma insuficiente, h& indicacbes no manual do professor
para que este organize a exposicéo oral, de modo que as crian¢as desenvolvam
a habilidade de usar estratégias de escuta atenta de textos em situagdes formais,

formulando perguntas de esclarecimento e recuperando informaces, além de
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contribuir no desenvolvimento da habilidade de expressdo em situacdes de
intercambio oral com autoconfianca e desenvoltura.

Outro conjunto de atividades € composto por situacdes de incentivo a
atribuicdo de significados a aspectos nado linguisticos (paralinguisticos,
cinésicos) observados na fala, ou seja, dire¢cao do olhar, qualidade da voz, ritmo
da fala, pausas, risos, movimentos, gestos, expressoes faciais, dentre outros.
Localizamos 9 dessas atividades ao longo da colecdo, e apresentamos um

exemplo a sequir.

Exemplo 19
Pratica de Oralidade
Dramatizagéo

% Em Grupo. Organizem-se para uma dramatizagéao.

1. Escolham quem vai representar cada personagem e quem sera o narrador
2. Criem uma fala para o ledo

3. Releiam a fabula “O mosquito e o ledao” e memorizem as agdes e as falas de
cada um.

o Narrador: memorize ou leia sua parte de forma clara, atentando para a
expressividade ao falar cada frase.

o Personagens: falem de forma clara, sempre com o rosto voltado para quem
assiste, para que sua fala seja bem compreendida.

4. Vejam na secdo Assim também aprendo, pagina 66, como fazer uma mascara
de ledo. Se quiserem, criem uma mascara para o mosquito, usando pratos de
papelao.

5. Ensaiem a dramatizacdo e aguardem a vez do grupo se apresentar.

6. Durante a apresentagdo, procurem falar com naturalidade, com tom de voz alto
e claro o suficiente para serem ouvidos pelo publico.

7. Facam gestos proprios dos personagens e, sempre que possivel, evitem ficar de
costas para o publico. Boa apresentacao!

(3° ano, p. 59 — grifo do autor)
O exemplo 19 traz uma dramatizagdo, ha no enunciado da atividade
orientacdes claras com relacdo aos aspectos nao linguisticos, por exemplo, é
enfatizado a importancia de posicionar o corpo durante a apresentagao: “sempre

que possivel evitem ficar de costas para o publico”, “com o rosto sempre voltado

para quem assiste”; do ritmo e volume da voz ao falar para o publico: “procurem
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falar com naturalidade, com tom de voz alto e claro”, “leia sua parte de forma
clara, atentando para a expressividade ao falar’; dos gestos e movimentos:
“facam gestos proprios dos personagens” o que pode incentivar as criangas a
desenvolverem diferentes habilidades envolvendo aspectos paralinguisticos e
cinésicos. Nessa direcdo, a atividade em tela tem como objetivo orientar as
criancas a usar a expressao corporal, tom de voz, movimentos e gestos de modo
a atribuir a eles significados especificos. Essa atividade faz parte da unidade 3

do livro do 3° ano, onde o género estudado é a fabula.

Em sintese, a analise que realizamos das atividades de oralidade na
colecdo “Apis — Lingua Portuguesa”, demonstrou que ainda é pouco o espaco
destinado ao trabalho com géneros orais na referida colegéo. O foco da maioria
das atividades ainda é a fala informal e as situacdes de conversacao, poucas
foram as atividades que propuseram o oral formal e publico como objeto de
ensino. Com relacdo a progressdo, sabemos que esta ocorre em torno dos
géneros textuais, € por parte da estratégia de agrupamento de géneros que a
progressao pode ser construida.

Costa-Maciel, Bilro e Magalhaes (2020) reforcam a ideia de que os livros
didaticos ao ofertarem um repertorio de géneros orais a serem trabalhados,
sinalizam caminhos para o planejamento do ensino do oral, dentro da
perspectiva do alfabetizar letrando, uma vez que, expor, argumentar, explicar,
narrar, escutar atentamente, opinar, dentre outras, sdo praticas de oralidade
significativas ndo apenas no ambiente escolar, mas na vida em sociedade e &
papel da escola contribuir com essa aprendizagem. Acreditamos que o livro
didatico ao fazer parte do cotidiano escolar tem sua parcela de contribuicdo
nesse trabalho. As autoras ressaltam ainda que,

[...] a organizag&o/selecdo dos géneros textuais/discursivos
pelos livros didaticos endereca intengcdes de uma proposta
formativa. Ou seja, quando um conjunto de textos/géneros sao
apresentados em uma obra, ela anuncia para as escolas e para
o(a) professor(a) o sujeito que deseja desenvolver, quem

pretende formar (COSTA-MACIEL; BILRO; MAGALHAES, 2020,
p. 249)

No caso da colecdo em tela, a progressdo no eixo de oralidade é
praticamente inexistente, poucos sao 0s géneros explorados e poucas séo as

retomadas de tais géneros em outros momentos, sendo assim, ndo ha



106

progressao de géneros especificos e nem progressao dentro dos agrupamentos,
0 que empobrece o trabalho com a dimenséo voltada a producéo e compreenséo
dos géneros orais, € 0S poucos géneros orais que compdem a colecdo sdo

explorados de forma superficial e aligeirada.
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6 CONCEPCOES DOCENTES SOBRE O ORAL E O USO DO LIVRO
DIDATICO PARA SEU ENSINO

Como mencionado em nossa metodologia, a segunda etapa desse estudo
consistiu na realizacdo de entrevistas com professoras alfabetizadoras do
municipio de Caruaru. A partir dessas entrevistas, foi possivel conhecer as
concepgdes dessas profissionais acerca do ensino de oralidade no ciclo de
alfabetizacdo, bem como identificar os principais recursos utilizados por elas no
trabalho com esse eixo e verificar a relevancia e uso do livro didatico no
tratamento da oralidade em sala de aula. Neste capitulo, discutiremos essas

guestdes.

6.1Concepcdes de Ensino de Oralidade das Professoras Alfabetizadoras

e Recursos Utilizados nesse Trabalho.

O trabalho com a oralidade em sala de aula esta vinculado as concepc¢des
gue professores e professoras tém sobre o oral e seu ensino. Acreditamos que
€ de fundamental importancia que essas concepcfes sejam discutidas e
analisadas, pois como ja afirmado, a compreensdo docente das dimensdes
ensinaveis do oral auxilia no trabalho efetivo com a oralidade, ou seja, €
importante que o professor tome o oral enquanto eixo e objeto de ensino para
poder desenvolver estratégias didaticas para o tratamento da oralidade em sua
sala de aula.

No esforco em compreender como o trabalho com oralidade acontece nas
salas de aula das professoras entrevistadas, questionamos se elas
consideravam o ensino de oralidade importante nos anos iniciais do ensino
fundamental e como esse ensino aconteceria nas salas de aula e nas escolas
nas quais elas atuavam, essas respostas nos permitiram conhecer, de modo

geral, suas concepcoes em relacéo ao trabalho com a oralidade.

Para que pudéssemos discutir e analisar tais concepg¢des, reunimos as
respostas das 9 professoras entrevistadas, e as organizamos em trés grupos: 1)
oralidade como “falar sobre”/se expressar (aparece na fala das professoras P2,
P5, P6, P7 e P9); 2) oralidade como desenvoltura para falar em publico (presente
na fala das professoras P5 e P9); e, 3) oralidade como ponte para outras

aprendizagens (mencionado pelas professoras P1, P3, P4 e P8).
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No primeiro conjunto de respostas, agrupamos as falas onde as
professoras apontam a oralidade como a habilidade de falar sobre algo,
expressar opinides, sentimentos e pensamentos em situacfes informais de
conversacgao cotidiana, como podemos observar na fala de P6:

Assim, seria dar espaco para que eles possam falar também. A
professora inicialmente faz a explicagcdo, mas também d&
abertura para que eles possam falar, trazer suas opinides,
mostrar seus pontos de vista. Entdo assim, é dar o espaco para
gue o aluno ele possa se expressar [...] nO meu ensino em
especifico, eu sempre comeco minha aula com a oralidade. A
gente vai conversando e nessa conversa eu sempre dou O
espaco para eles falarem, s6 que muitas vezes, os alunos do 2°
ano eles sao assim, mais timidos, sdo pequenos, séo criangas,
entdo eu procuro sempre estar envolvendo eles pra desenvolver
essa oralidade. Na escola a gente sempre procura dar

oportunidade dos alunos se expressarem (Professora 6, 2° ano.
Fevereiro/2021)

Os elementos que emergem na fala de P6 caracterizam uma visao de
oralidade muito comum entre os professores, onde o oral aparece apenas nas
situacdes informais de sala de aula, no inicio das aulas, na conversacao antes
de iniciar algum conteudo, no ato de permitir que as criancas falem livremente
sobre algo, entre outras situacdes. No entanto, ao elencar apenas esse aspecto
do trabalho com o oral, as professoras apresentam uma visdo reducionista e
limitada sobre o uso da oralidade em suas turmas. Para que o trabalho com
oralidade se efetive em sala de aula, é fundamental que a escola e os
professores ndo desconsiderem nem trate como inferiores as manifestacbes
orais de linguagem, principalmente aquelas que envolvem géneros formais
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Pedir que a crianca conte histérias e descreva ambientes e pessoas,
assim como estimular conversas em determinados momentos da aula, s&o
atividades importantes para avaliar e ampliar suas competéncias de fala, pois
essas sdo habilidades béasicas para a comunicacdo na esfera privada, no
entanto, em outros contextos, principalmente em dominio publico, é exigido o
dominio de géneros mais complexos. Desse modo, é papel da escola auxiliar as
criancas no desenvolvimento de conhecimentos e habilidades para a sua plena
insercao em situacdes variadas de uso da oralidade, propondo objetivos bem

definidos e atividades de escuta e producao de textos orais.
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E certo que nas turmas de alfabetizagdo ndo é comum o trabalho com
géneros orais mais formais, o proprio livro didatico aqui analisado nos revela
isso, todavia, é importante que as professoras compreendam que o trabalho com
a oralidade vai além das conversacfes espontaneas e que mesmo situacdes
cotidianas e corriqueiras podem se tornar terreno fértil para a exploragdo de
estratégias didaticas de ensino da oralidade, como por exemplo: o estimulo a
troca de informacdes e opinides a partir das hipéteses dos alunos; mediacéo das
situacOes de conversa, estimulando atitudes de respeito a fala do outro; incentivo
a atitudes e posturas necessarias durante a conversa coletiva (levantar a mao
para falar, aguardar sua vez de falar, ouvir com atencdo quem estiver falando,
nao interromper, dentre outros); incentivo ao posicionamento critico dos alunos

em relacdo a diferentes temas; dentre outras estratégias.

Outra concepcéao de ensino do oral que emergiu nas falas das docentes
foi de que a oralidade esta ligada a desenvoltura ao falar em publico, como
destaca P9:

Eu considero importante porque trabalha a questdo da interagéo
entre os alunos, ajuda a gente também a conhecer nossos
alunos, saber se eles tém vergonha ou ndo de falar em publico,
fazer com que ele mostre aquilo que ele sabe ou néo sabe, que
ele deixe de ter vergonha [...] Entdo eu acho que tem que ser
um pouquinho disso ai, trazer o aluno pra frente, como
protagonista, para ele oralizar aquilo que ele sabe e passar
também aquele conhecimento que ele aprendeu e, como eu

disse antes, deixar de ser inibido (Professora 9, 3° ano.
Margo/2020)

A motivacao por parte dos docentes para que seus alunos participem de
situacdes de intercambio oral com autoconfianca (sem medo de falar em publico)
€ uma estratégia interessante no trabalho com oralidade, em especial nas turmas
de alfabetizac&o, onde as criancas estdo vivenciando, em algumas situacées,
suas primeiras experiéncias escolares. A fala de P9, no entanto, parece reduzir
o trabalho com o oral apenas a desinibicdo ao falar em publico, e como ja
discutimos ao longo desse trabalho, a oralidade enquanto eixo e objeto de ensino
€ complexa e exige um ensino intencional mesmo em turmas com criangas
pequenas como é o caso dos trés primeiros anos do ensino fundamental. O
trabalho com a oralidade na escola ndo deve ser orientado por uma visédo

espontaneista de interacdo, sem nenhuma reflexdo e/ou planejamento, é
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importante que seja um trabalho intencional, sendo assim, as professoras
precisam ter acesso a materiais e formacfes que as auxiliem a planejar o

trabalho com esse eixo em suas turmas.

Por fim, as professoras também mencionaram o uso da oralidade em sala
de aula apenas como ponte para o trabalho com outros eixos e ndo como objeto

de ensino em si, como esta exemplificado nas falas a seguir:

Na minha sala de aula, a prética, todo o assunto, todos os dias
eu comego com a oralidade, por isso que eu acho que ela é parte
primordial no processo de ensino-aprendizagem, porque com a
oralidade eu comeco o dia com a oracdo, com masica, tem a
rotina né, entdo tem a oracdo, a musica, eu trabalho o tempo, 0
calendério [...] sempre procuro encaixar a oralidade, tem que ter
a oralidade para depois escrever, porque quando a crianga for
escrever, com certeza ela ja vai estar sabendo a palavra que eu
guero que ela aprenda, entdo com a oralidade ja é meio caminho
andando, a escrita ela vai s6 completar a oralidade (Professora
3, 1° ano. Margo/2021).

Eu acho de suma importancia a oralidade nas séries iniciais do
ensino fundamental, porque € através da oralidade que o aluno
comeca a desenvolver a escrita né, ele comeca a perceber, a
entender, a prestar atengdo, seja numa historia, seja na historia
dos numeros, para todas as outras disciplinas € de onde sai
todas as outras habilidades para eles atingirem. Na minha
pratica eu costumo trabalhar bastante né, até porque todos os
conteudos sdo através da oralidade que eles conseguem fazer
as atividades propostas (Professora 4, 2° ano. Mar¢o/2021)

Essas falas parecem partir do pressuposto de que a escola ja trabalha
com oralidade o tempo todo, haja vista que é por meio dela que as professoras
exploram a leitura e a escrita, entdo, surge a compreensao de que ndao ha muito
0 que ensinar e aprender em relacdo a esse eixo. No entanto, essa concepcao
de ensino de oralidade é um equivoco, pois as criancas nao chegam a escola
dominando todas as situacdes de comunicacdo oral, sendo assim, trabalhar
oralidade em sala de aula vai além de colocar as préaticas orais a servico da
leitura e da escrita. E necessario tomar o oral como objeto de ensino ao se
escutar, analisar e produzir diferentes géneros orais. Como ja mencionado, nos
anos iniciais € possivel que as criancas aprendam algumas habilidades orais
relacionadas a competéncia textual, que podem assumir aspectos de
formalidade e informalidade a depender da situagdo comunicativa (narrar fatos

de forma coerente e clara, desenvolver estratégias para argumentar posicoes e
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pontos de vista, modalizar a fala de acordo com o que a situacao de interlocucéo

exige, dentre outros).

Vale destacar que as concepgOes aqui discutidas podem estar
relacionadas a formac&o inicial e continuada as quais essas professoras tiveram
acesso, que pouco contribuiram na discusséo sobre o trabalho com oralidade
em salas de aula, principalmente em turmas de alfabetizacdo, como
demonstrado na pesquisa de Guimaraes, Souza e Leal (2016) onde as
entrevistas com as professoras revelaram varios equivocos tedricos em relagdo
ao trabalho com oralidade, evidenciando a necessidade de maior investimento
do tema nas formacdes iniciais e/ou continuadas, bem como no cotidiano das

escolas.

Com relagdo aos recursos aos quais essas professoras fazem uso para
planejar e executar o trabalho com oralidade em sala de aula, foi afirmado por
parte das entrevistadas que € comum a utilizacdo de diferentes recursos ao
mesmo tempo. Ganham destaques nas respostas o uso do livro didatico (5/9
mencionaram essa resposta) e de livros literarios de histérias infantis (5/9
mencionaram essa resposta); também h& mencdo a utilizacdo de imagens,
videos, musicas, jogos e brincadeiras, mas de maneira mais escassa. O modo
como essas professoras utilizam esses recursos, nos revela um tratamento do
oral como meio/suporte para o trabalho com outros eixos, ndo ha, na fala dessas
profissionais nenhum indicio da oralidade sendo tomada como eixo ou objeto de
ensino, ndo conseguimos através de suas respostas, identificar uma

metodologia clara de abordagem do oral.

Ao mencionarem o uso de livros literarios para o trabalho com a oralidade,
as professoras relacionam principalmente as atividades de reconto de histdrias,
interpretacdo oral da historia lida pela professora ou desenvolvimento da fluéncia

em leitura, como esta ilustrado nas falas a seguir:

E também eu posso citar outra coisa que eu trabalhei com eles
gue foi o empréstimo de paradidaticos [literarios], onde cada um
levou um livro pra casa, leu, depois trouxe num determinado dia
e cada um socializou com a turma sobre a histéria que leu, o que
achou e suas proéprias ideias com relacdo a histéria e foi bem
legal. Eu acredito que os recursos utilizados sdo esses, por
causa da questéo da limitagdo mesmo do ambiente, do material,
enfim (Professora 5, 2° ano. Margo/2021)
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Em relacdo aos tipos de recursos, sempre eu trabalho com
historias, livros paradidaticos, faco essas leituras sempre dando
abertura para eles falarem o que entenderam da histéria. Eu
trabalho oralidade com eles, sempre a partir de uma leitura
(Professora 6, 2° ano. Fevereiro/2021).

A mencédo ao uso de livros literarios para trabalhar oralidade praticamente
se igualou ao uso do livro didatico nas respostas das docentes, foram comuns
comentarios sobre as visitacbes as bibliotecas escolares e o empréstimo de
livros. Para essas docentes, solicitar as criangas que leiam livros em casa e
depois falem sobre eles na escola demonstrando que entenderam aquilo que foi
lido e que sabem se expressar sobre eles é trabalhar com oralidade, no entanto,
essas falas revelam o quanto o foco dessas professoras esta no ensino de outros

eixos, principalmente o eixo de leitura.

No que se refere ao livro didatico, de acordo com as professoras este é
utilizado de diferentes formas para se trabalhar com o oral. Quando questionadas
sobre em quais tipos de atividades o livro didatico estaria propondo um trabalho
especifico com oralidade, as respostas também foram diversas, mas focaram em
atividades de eixos como leitura e interpretacdo de textos, poucas foram as
atividades da seg¢do “Pratica de Oralidade” a serem mencionadas, como

podemos observar no quadro abaixo:

Quadro 16 — Atividades de Oralidade citadas pelas professoras

Tipo de Atividade P1 P2 P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|TOTAL
Interpretacdo Oral de| X | X | X X | X | X | X | X 8
Textos
Producao Oral de Textos X | X X 3
Conversa com| X | X X X X 5
colegas/professores
Relato Pessoal X X | X | X 4
Leitura de Imagem X X 2
Reconto de Historias X | X X X 4
Leitura em voz alta X X | X X | X 5
Dramatizacao/Teatro X X 2
Secao “Pratica de X X 2
Oralidade”

Ao observamos o quadro 16 podemos identificar que algumas das
atividades mais mencionadas sao: interpretacao oral de textos e leitura em voz

alta, atividades comuns ao eixo de leitura e que ndo tomam o oral como foco
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central das atividades, e sim como meio de trabalho para outras aprendizagens.
Com relacéo a oralizacédo de texto escrito, essa linha € muito ténue, haja vista
que esse trabalho se situa na interseccao entre oral e escrito, ndo bastando
apenas a fluéncia em leitura para ser considerada uma atividade do eixo
oralidade, para isso, nesse trabalho deve se considerar outros elementos como
altura da voz, velocidade e gerenciamento de pausas durante a leitura,
expressividade, entonacdo, assim como, aspectos da retoérica, da gestualidade
e da cinestesia, exigindo uma tomada de consciéncia em relagéo a importancia
da voz, da postura corporal, do olhar, dentre outros aspectos que transcendem
a “decodificacdo” das palavras durante a leitura. Outro perfil de atividades
mencionadas pelas docentes para o trabalho com o oral no livro didatico, sdo
aquelas onde é solicitado que a crianca converse com 0 colega ou com a
professora:
sempre tem 0 espacgo que é para eles mesmo fazerem o proprio
texto oralmente, € muito solicitado que eles “falem com a
professora” “conversem com os colegas”, ai da pra trabalhar. Ele
€ um bom livro pra trabalhar com oralidade, na minha opinido,

porque a gente vai pegando as coisas que da pra gente fazer
com eles (Professora 1, 1° ano. Margo/2021)

Quando ele diz assim: com a ajuda do professor leia o texto
abaixo; ele tem muito isso: leia em duplas com seu coleguinha,
faca a leitura... nesse sentido, que ele pede né, que a crianca
leia, fale, converse (Professora 4, 2° ano. Mar¢o/2021)

Essas atividades em que € solicitado a crianca que fale/converse com a
professoras e seus pares sdo as mais comuns na colecdo Apis — Lingua
Portuguesa, e estdo relacionadas ao uso mais informal do oral onde ndo ha um
trabalho ordenado das dimens8es ensinaveis desse eixo e onde muitas vezes a
fala é tomada apenas como meio para a resolucao de atividades de outros eixos,
porém, mesmo em propostas de conversa informal, a mediacdo docente pode
auxiliar no desenvolvimento de habilidades de oralidade através de diferentes
estratégias, muitas vezes cabendo ao professor a tarefa de propor praticas orais
de linguagem a serem desenvolvidas com func¢des diversas em sala de aula.
Também foram mencionadas atividades que envolvem o reconto de histérias, o
relato pessoal e a dramatizacao/teatro, ilustradas nos extratos abaixo:

Atividades especificas de oralidade pra mim, sdo aquelas onde

tem a parte de reconto de histérias, que a gente conta uma
histéria para eles e depois eles vao recontar. Na parte de criacao



114

de textos também, porque tem uma parte que tem pra producao
de texto, entdo para produzir o texto ele vai ter que falar, ele vai
ter que se expressatr, ele vai ter que ter uma sequéncia que pode
ser elaborada através da fala, antes da escrita, entdo eu acredito
gque essa parte trabalha a oralidade, porque por exemplo, eles
nao vao conseguir produzir um texto escrito sozinhos, mas ai
eles vao ter que pensar, refletir e vao ter que expressar a opiniao
deles e nés vamos ter que montar em conjunto um texto Unico
gue seja para toda turma, ai eu acredito que a atividade, nesse
sentido, ela trabalha a oralidade (Professora 2, 1° ano.
Margo/2021)

O livro ele traz um suporte com relacéo a producédo textual, ele
tem varios pontos assim onde fala sobre relato pessoal, que traz
ai um espago para que as criangas expressem 0 que elas
entenderam sobre o que foi trabalhado e produzam textos e
também traz outros temas, como por exemplo teatro e
dramatizacdo, a gente pode trabalhar no Apis, por exemplo, o
teatro e dramatizagdo entédo ele traz ideias pra gente fazer um
mini teatro, entdo assim, tem varios pontos interessantes que
fazem com que a turma se torne mais dinamica e consiga
trabalhar melhor essa oralidade (Professora 5, 2° ano.
Mar¢o/2021)

A fala de P2 inicia enfatizando as atividades de “reconto de histérias”
como exemplo para o trabalho com o oral em turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental, esse tipo de proposta se faz interessante, pois exige da crian¢a a
utilizacdo de expressoes e palavras que aparecem na narrativa da historia lida
pela professora (por exemplo: iniciar com “era uma vez”); apropriacao de um
vocabulario que nao é utilizado por ela na linguagem coloquial do dia a dia;
atencdo a sequéncia dos acontecimentos da narrativa e a recuperagcao desses
acontecimentos na hora do reconto; dentre outros elementos que sao
importantes para o desenvolvimento de inUmeras habilidades de oralidade que
as criancas fardo uso em diferentes situacdes de comunicacao. P2 ainda destaca
a importancia da oralidade no processo de produc¢do de textos, algo que também
emerge nas falas das outras professoras, principalmente na elaboracéo de
textos coletivos onde o professor age como escriba, nessas situagdes, no

entanto, o foco ndo esta na oralidade.

A professora 5, retoma a discussdao do oral como expressdo do
pensamento e menciona alguns géneros textuais que podem explorar
importantes habilidades de oralidade, séo eles, relato pessoal (que pode ser oral
ou escrito) e dramatizacéo/teatro. No relato pessoal oral a crianca pode

desenvolver a habilidade de falar sobre si mesmo de formas variadas,
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considerando diferentes situacbes e objetivos, o professor pode mediar essa
atividade ao apresentar as caracteristicas do género em tela e tecendo questdes
gue auxiliem o aluno a construir seu relato (O que aconteceu? Onde aconteceu?
Quem estava presente no acontecimento? Como aconteceu? etc.). Na
dramatizagdo, pode-se desenvolver desde habilidades ndo linguisticas como
gestos e expressao facial até o controle do tom de voz, velocidade e

expressividade na fala.

As professoras 3 e 7, mencionaram as sec¢des destinadas a oralidade

presentes no final de cada unidade da cole¢éo Apis — Lingua Portuguesa:

Porque depois de cada género textual trabalhado, ele tem a
parte da oralidade, quando conclui a unidade, tanto da oralidade
guanto dos outros eixos. Mas na parte da oralidade, sempre tem,
concluiu o género tem uma parte 14 nele que sempre fala do
trabalho com a oralidade em si, né?! Como a gente deve
vivenciar a oralidade pra cada género textual abordado
(Professora 7, 3° ano. Margo/2020)

Apesar de ndo exemplificar uma atividade em especifico, P7 lembra de
apontar essa secdo e enfatizar que as atividades ali presentes sempre tem
relacdo com o género textual explorado ao longo da unidade tomando como foco
o trabalho com o oral, entretanto, como discutimos no capitulo de anélise dessa
colecao nem todas as atividades da secgao “pratica de oralidade” tomam como
foco o oral como eixo de ensino e enfatizam muitas vezes as situacdes informais
de uso da oralidade, ndo explorando de forma significativa as outras dimensdes
de ensino do oral, principalmente no que se refere a géneros formais e publicos,

cabendo ao professor ampliar as propostas trazidas nesse manual didatico.

Discutidas e analisadas as concepcbes de oralidade das docentes,
apresentamos algumas atividades da colecéo “Apis — Lingua Portuguesa”, para
serem analisadas pelas professoras. Na se¢dao a seguir exploramos essa

andalise.

6.2lmpressdes Docentes sobre o uso do Livro Didatico no ensino de
Oralidade nas turmas de 1°a 3°ano
Conforme mencionado na metodologia, realizamos uma segunda
entrevista com as docentes, enfatizando atividades da colecdo “Apis — Lingua

Portuguesa” destinadas ao trabalho com o eixo oralidade. Por questdes
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pessoais, a professora 5 ndo participou dessa etapa da coleta de dados, desse
modo, traremos aqui as consideracdes de 8 professoras (3 do 1°ano — P1, P2 e
P3; 2 do 2° ano — P4 e P6; 3 do 3° ano — P7, P8 e P9). Essas entrevistas foram
realizadas via Google Meet, onde apresentamos as docentes imagens das
atividades e pedimos que elas as analisassem e relatassem como seria a
execucao de tais atividades num contexto de sala de aula presencial, a partir de

suas experiéncias previas.

Essas entrevistas nos permitiram analisar quais oS movimentos realizados
pelas docentes ao trabalhar oralidade, bem como quais dimensdes sdo mais
contempladas em suas praticas, pudemos ainda cruzar as orientacdes do
Manual Didatico analisado com a forma como as professoras descrevem 0 uso
desse material em sala de aula. A seguir, discutiremos essas questdes a partir

das dimensdes de ensino do oral trabalhadas no capitulo 4.

6.2.1 SituagOes Informais de Interag&o Oral

A primeira dimensdo que apresentamos para as professoras foi aquela
que envolve “situacdes informais de interagcdo oral” em sala de aula. Foram
apresentadas atividades retiradas da secao “Pratica da Oralidade” dos livros de
1° a 3° ano. Para selecionar essas atividades, utilizamos como critérios que elas
explorassem elementos importantes no trabalho com o oral, mesmo que néo
fosse algo explicito. As atividades que selecionamos dessa dimensdo por
exemplo, tem como objetivo estimular que as criangas falem livremente sobre
temas pré-definidos, de modo que elas consigam se comunicar de forma clara,

objetiva e tenham atitudes de respeito a fala do colega.

Atividade — 1° ano
Conversa em Jogo: Familias Diferentes
% Ouga mais uma vez este trecho da letra de cangéo
Tantas familias, tao diferentes
Familias com pouca, com muita gente.

O texto fala de familias de varios tipos. Sua familia € parecida com alguma delas? Ou
€ bem diferente? Fale sobre sua familia e, depois, ouca com aten¢éo o que os colegas
tém a dizer. (1° ano, p. 51)
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Ao apresentarmos essa atividade as professoras P1, P2 e P3 pedimos
gue elas falassem livremente sobre suas impressdes em relacéo a essa proposta
do livro didatico. Todas afirmaram gostar da atividade em tela, pois ela estimula
gue as criangas falem livremente sobre um determinado tema, desse modo elas
podem se expressar, trocar informacdes e opinides. Segundo elas, € o tipo de
atividade em que as criangas costumam se engajar e participar ativamente.

Ela é uma atividade boa, porque vai, assim, ela vai fazer com
gue o aluno, ele fale, ele tenha essa pratica da oralidade, entdo
ele vai falar um pouco do que ele tem em casa, do que ele tem
conhecimento, sabe? sobre a familia dele, sobre as pessoas que
moram com ele, ele vai dizer se elas séo diferentes, se sao
parecidas com o que tem na cangdo, né, essa letra de cancao.

Ai eu acho essa atividade bem interessante, bem pertinente e
voltada para a oralidade (Professora 1, 1° ano. Junho/2021)

Depois que eles escutam a masica, a gente vai para a leitura do
livro, vamos fazendo a leitura, ai antes mesmo dessa atividade
de oralidade, tem outras atividades que também abordam a
musica. Depois, por ultimo é que a gente comeca a conversar,
alguns néo participam muito porque ndo gostam muito de falar,
ai eu vou usando umas estratégias, tipo assim, pela chamada
na ordem alfabética, pela chamada ao contrario, eu chamo o
nome e cada um vai falando, porque assim sempre tem aqueles
gue gostam de falar e se expressar bastante, mas também tem
agueles que nao querem falar, ai eu tento estimular eles a falar
pelo menos um pouquinho, entendesse, mesmo que ele néo
gueira muito falar, eu fico fazendo perguntas a ele: e sua familia
como é? Tem quantas pessoas na sua casa? Para que cada um
va dizendo (Professora 2, 1° ano. Junho/2021)

Essas falas apontam alguns elementos explorados pelas docentes ao
trabalhar com as situacdes informais de interacéo oral, dentre eles, o estimulo
para que as crian¢as mais timidas possam se expressar e participar ativamente
das discussdes que acontecem em sala de aula, sendo assim, as professoras
fazem uso de algumas estratégias para organizar os momentos de fala dos
alunos, de modo que todos possam participar e as discussdes nao fiqguem
centralizadas naquelas criangas mais extrovertidas e que gostam de interagir de
forma natural e espontdnea. Esse é um movimento importante, pois o
desenvolvimento da fala dos pequenos precisa ser estimulado pelas docentes e
a partir dessas situagdes informais a crianga pode desenvolver a autoconfianca

necessaria para se expressar também em situagdes mais formais e publicas.

Outro elemento trazido na fala das docentes em relagdo a esse tipo de

atividade remete a importancia da mediagéo da professora nesses momentos de
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conversa, de modo que, além do incentivo a algumas posturas como: aguardar
a vez de falar, respeitar a fala do outro, ouvir com atencao etc, as criancas sejam
orientadas a manterem o tépico conversacional, de modo a n&o “fugirem” do
assunto em questao:
Na escola, muitas vezes as criang¢as, elas ndo aprendem porque
muitas vezes tém dificuldade em se expressar, dificuldade de
falar, dificuldade de perguntar. Quando o coleguinha fala, as
vezes um ri, 0 outro acha gracga ou acha diferente, ai a crianca
se reprime, entendesse. Ai nesse momento, o professor pode
intervir, orientar. Porque por exemplo, as vezes a gente ta
fazendo uma atividade como essa, ai ele vem e fala uma coisa
completamente diferente, porque estamos falando de familia, ai
as vezes eles levam pra discussao sobre um amigo, leva para

outros lugares, pra outros assuntos que ndo tem nada a ver
(Professora 2, 1° ano. Junho/2021).

A atividade selecionada para 0 2° ano segue a mesma perspectiva da

atividade anterior.

Atividade — 2° ano

Conversa em Jogo

% Alimentacdo saudavel. Vocé gosta de frutas, legumes e verduras? De quais?
Por qué? Costuma comer esses alimentos? Em sua opinido, € importante
ingerir frutas, legumes e verduras? Por qué? (2° ano, p. 199 — grifo do autor)

Com relacdo a atividade em tela, houve certa dificuldade por parte das
professoras em focar no eixo oralidade, provavelmente porque, diferente da
atividade do 1° ano, aqui ndo ha mencdo no enunciado para habilidades
relacionadas a oralidade como a escuta atenta, por exemplo, o foco da atividade
esta de fato na discusséo sobre alimentacdo, apesar de estar situada na secéo
“Pratica de Oralidade”. Tanto P4, quanto P6 enfatizaram a alimentagao saudavel
em suas respostas, fazendo ponte, inclusive com a possibilidade de trabalhar
com a disciplina Ciéncias. Foi necessaria uma intervencao maior de nossa parte,
para que essas docentes mencionassem o trabalho com oralidade em suas
respostas, que versaram basicamente na possibilidade das criancas se

expressarem livremente sobre o0 assunto.

Porque ai eles iriam se expressar, eles iriam falar que gostam
de comer muita besteira e a professora iria trazer pra eles, a
discusséo sobre a alimentagdo mais saudavel. Acho que € isso,
eles iam poder falar, dar a opinido deles (Professora 6, 2° ano.
Junho/2021)
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Eles falam bastante né, porque essa turminha mesmo assim, de
2° ano, a gente precisa sempre intervir se ndo eles perdem o
foco, e todos querem participar, querem falar. E eles falam muito
né. Falam da rotina em casa, falam do que comem, e eu também
vou puxando “qual alimentagdo mais saudavel que vocés
costumam fazer?” “vocés almogam o que, quando chegam em
casa?” e eles falam e falam muito, sabe (Professora 4, 2° ano.
Junho/2021)

Mais uma vez, a questao da mediacdo aparece na fala das professoras,
apesar de ndo tomarem a oralidade como foco dessa atividade no que concerne
a algumas habilidades que situacdes de conversa informal podem desenvolver
nas criangas, elas demonstram a necessidade de mediar essas situagdes de
conversa de modo a motivar a participagéo das criancas e estimular a discusséo

em sala de aula.

A atividade do 3° ano € a mais completa em relacdo ao trabalho com o
oral, pois ndo traz apenas a proposta de debate sobre um determinado tema. A
atividade ja menciona os “combinados” referente as atividades orais em sala de
aula que foram acordados entre professora e alunos no inicio do ano letivo. De
acordo com o manual do professor, esses combinados se referem a: ouvir com
atencdo quando os colegas estiverem falando; pedir a palavra para falar e
aguardar a sua vez; falar pausadamente, olhando para os colegas; utilizar a voz

em tom e altura suficiente para que todos oucam.

Atividade — 3° ano
Conversa em Jogo: Falar é facil, fazer é que é dificil

« Vocés ja ouviram a frase “falar é facil, fazer é que é dificil”? Ela € um provérbio
popular: uma frase curta para expressar algum tipo de ensinamento ou critica.
Conversem sobre o sentido desse provérbio.

Para pensar sobre o que quer dizer esse provérbio vamos ver a situacdo de nossa sala
de aula.

1. Vamos relembrar nossos combinados principais para as atividades orais e
escrever no quadro a seguir

2. Foi facil relembrar?

3. Quais desses combinados parecem estar sendo dificeis de seguir? Por qué?

4. E agora: vocés concordam ou discordam do provérbio? (3° ano, p. 76)

Quadro dos Combinados
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As professoras do 3° ano trouxeram uma discussdo um pouco mais

aprofundada sobre o trabalho com oralidade através dessa atividade,

acreditamos que, o fato da atividade ser mais completa do ponto de vista do

trabalho com o oral facilitou a reflexdo das professoras em relagdo ao trabalho

com esse eixo de ensino. Dentre as estratégias de trabalho com o oral, elas

mencionaram o incentivo a atitudes e posturas necessarias durante a conversa

coletiva; incentivo ao posicionamento critico dos alunos em relacéo a diferentes

temas; mediacéo das situacdes de conversa, estimulando o respeito a fala do

outro; e, estimulo a troca de informacfes e opinides, como podemos ver nos

extratos abaixo:

Eu acho ela bem interessante porque para eles o senso de
responsabilidade né, porque a medida que a gente faz um
combinado, é um contrato que a gente faz com eles quando a
gente faz um combinado, e eles precisam seguir que sdo as
regras, e realmente pra criancas as vezes € bem dificil seguir
algumas regras em nossos combinados [...] Eles aprenderiam
muito assim, questdo de esperar a vez na hora de falar,
principalmente porque como é oralidade eles tém que esperar a
vez, tém que respeitar a opinido do colega, respeitar a fala do
colega e acredito que eles aprendem até a enxergar a opiniao
do colega de outra maneira e tentar colocar em pratica porque
as vezes a gente pensa de uma maneira e quando o outro fala a
gente reflete com aquilo que a pessoa falou e jA comeca a ver a
situacéo por um outro caminho, com outros olhos, entéo acredito
gue é uma atividade que abrange varios temas (Professora 7, 3°
ano. Junho/2021)

ai essas atividades de respostas pessoais assim, eu acho bom,
eu gosto porque ajuda a crianga a saber se posicionar em algum
assunto, tanto nesse livro como em outros, porque as atividades
de hoje em dia séo atividades que colocam o estudante a pensar
né (Professora 8, 3° ano. Junho/2021)

Eu acho assim, que na questdo da oralidade né, essa atividade
faz com que eles possam se expressar e fazer uma analise
dessa frase, desse provérbio “falar é facil, fazer é que é dificil”
né, entdo: por que falar é facil? Porque muitas vezes a gente
fala, mas na hora de agir € totalmente discordante daquilo que a
gente falou, entado eles podem refletir um pouco nisso. E também
na questédo dos combinados né, é possivel fazer aquele paralelo
com os combinados, vamos dizer assim: se o combinado la no
inicio do ano foi “levantar a mao para falar’ né, “respeitar o
colega”, entdo quando um estiver falando os demais escutam,
entdo vamos dizer, é facil falar, esta |4 nos combinados, mas é
dificil fazer, porque talvez um ou outro ndo esteja fazendo...
entdo nessa atividade, eu acho que trabalharia a questdo da
pratica da oralidade né, como esta ai proposta, na expressao
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gque os alunos poderiam falar, argumentar sobre essa frase e
também na questao do respeito sabe, respeitar a vez do outro,
respeitar a fala do outro, saber ouvir, saber escutar. Eu acho que
nessa questao a gente poderia trabalhar tanto essa questao da
oralidade, deles se expressarem, deles falarem sobre o que eles
acham também dessa frase, do provérbio e de relembrar os
combinados, como também saber ouvir o que o outro colega, na
sala de aula, tem a dizer também sobre a frase e sobre os
combinados (Professora 9, 3° ano. Maio/2021)

Percebemos que as professoras conseguem mobilizar estratégias
importantes para o trabalho com o oral e identificam elementos importantes que
compdem a dimenséo “situagdes informais de interacao oral”, haja vista que néo
se trata apenas de conversas soltas sem mediacgéo, € preciso haver objetivos e
intencionalidade também nessas situacdes, pois elas constituem a base para o
trabalho com as dimensdes mais complexas. Entre as professoras entrevistadas,
percebemos que as do 3° ano conseguiram identificar tais elementos com mais
facilidade, até mesmo porque a propria atividade trazia essa discussao de forma
mais explicita, j& no enunciado da questdo. Nessa direcdo, podemos afirmar que,
guanto mais elaborada, objetiva e direta for a atividade de oralidade no livro
didatico, mais facil € para as professoras refletir sobre e identificar as estratégias

de trabalho com o referido eixo.

A partir das leituras que realizamos sobre a oralidade e seu ensino,
elaboramos um quadro de estratégias para o ensino de oralidade a partir de cada
dimensédo e buscamos identificar nas falas das professoras o uso de algumas
dessas estratégias. O quadro 17 apresenta as estratégias referentes a dimenséao

em tela.

Quadro 17 — Estratégia para o Ensino de Oralidade — Situacdes Informais de
Interacédo Oral

Estratégias P1L| P2 |P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9
Estimulo a troca de informagdese | X | X | X | X | - | X | X | X | X
opinides a partir das hipoteses dos
alunos
Mediagdo das situagdes de X -- X X

conversa, estimulando atitudes de
respeito a fala do outro

Incentivo a atitudes e posturas X - | X | X X
necessarias durante a conversa
coletiva (levantar a méo para falar,
aguardar sua vez de falar,
respeitar e ouvir com atencéo
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guem estiver falando, né&o
interromper, dentre outros)
Organizacdo do momento de fala X -
dos alunos para que todos que
desejam possam patrticipar
Incentivo ao  posicionamento - X
critico dos alunos em relacdo a
diferentes temas

Motivacdo a participacdo em X - X | X
situagOes de intercambio oral com
autoconfianca (sem medo de falar
em publico)

Estimulo a debates e discussodes -- X
em sala de aula sobre questdes do
cotidiano escolar, argumentando
em defesa de sua opinido

Ao observarmos o quadro, identificamos que o “estimulo a troca de
informacgdes e opinides a partir das hipoteses dos alunos” é a estratégia mais
recorrente na fala das professoras, todas elas mencionaram. No entanto, quando
esse estimulo € mais direcionado a argumentacéo, ao debate, a discusséo para
defender seu ponto de vista, apenas a professora 9 explicita esse trabalho.
Outras estratégias também s&o exploradas mais timidamente nas falas das
entrevistadas, como por exemplo: incentivo a atitudes e posturas necessarias
durante a conversa coletiva (mencionada por 4 professoras); motivacdo a
participacdo em situacdes de intercambio oral com autoconfianca (mencionada
por 3 professoras), dentre outros. Isso nao significa que as professoras que nao
mencionaram em suas falas essas estratégias, ndo fazem uso delas em seu
cotidiano, bem como, podem fazer uso de outras estratégias que nao
conhecemos e ndo compdem esse quadro, pois sabemos que o cotidiano de
uma sala de aula é fluido e dindmico e que muitas vezes as professoras realizam
determinados movimentos e estratégias de ensino, que na situagéo de entrevista

nao foram mencionados.

6.2.2 Valorizagao de Textos da Tradigéo Oral

Na dimenséo referente a valorizagao de textos da tradi¢ao oral, buscamos
selecionar atividades que explorassem a recitacao de parlendas, trava-linguas,
cantigas, adivinhas, dentre outros. Como vimos no capitulo 4, a colecdo Apis —

Lingua Portuguesa, ndo apresenta variedade de atividades nessa dimenséo,
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mas foi possivel selecionar um texto de tradi¢cdo oral diferente para cada ano.
Assim, selecionamos atividades com trava-lingua (1° ano), com cantigas (2° ano)

e com adivinhacgdes (3° ano).

Atividade — 1° ano

Memdria em Jogo
¢ Leiam juntos esse trava-lingua:

ComJ

Juliana junta jabuti, jacaré, jararaca.

No jardim de Juliana

O jacaré joga com o jabuti

E janta com a jararaca

(Bartolomeu Campos de Queirds. De letra em letra. Sdo Paulo: Moderna, 2004. p. 13)

¢ Vamos memorizar o trava-lingua.

e Treinem para ver quem fala mais rapido sem esquecer nem tropecar nas
palavras!

e Registem como souberem na pagina 264.
(1° ano, p. 147)
Algo unanime nas respostas das professoras em relacéo a essa atividade
é que os livros da colecdo Apis — Lingua Portuguesa trazem trava-linguas que
nao séo populares e nem conhecidos entre as criangas, o que dificulta o trabalho

de memorizacéao e repeticdo do trava-lingua, por exemplo,

Essa daqui é uma das mais dificeis, porque como os trava-
linguas que esse livro traz ndo sao muito conhecidos, as vezes
eles ndo conseguem falar, ai eu costumo ir lendo por partes [...]
tem algumas criancas que quando o trava-lingua é mais facil,
mais conhecido, eles conseguem fazer a brincadeira e registrar
depois, por isso que as vezes eu acabo trocando por um outro
trava-lingua (Professora 2, 1° ano. Junho/2021)

E assim, para eles memorizarem também, eu acho meio dificil,
porque nem eu memorizo, quando é um trava-lingua conhecido
deles, é mais facil, esse mesmo eu nunca vi, ndo vou mentir,
nunca vi esse trava-lingua. Quando s@o esses mais conhecidos,
gue eles usam no dia a dia, do tigre, o rato roeu a roupa do rei
de Roma, eu acho mais simples para eles que sao
pequenininhos, eu acho assim, pra um 2° ou 3° ano talvez, mas
para eles que séo 1°, eu acho meio complexo de eles decorarem
e falar sem tropecar, os coitados (Professora 1, 1° ano.
Junho/2021)
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Como ja mencionado no capitulo anterior, € importante que os trava-
linguas sejam conhecidos pelas criancas para que as professoras possam
desenvolver tanto o trabalho de apropriagdo do SEA, como o jogo oral que
envolve esse tipo de texto, afinal, para que as criancas possam falar o trava-
lingua o mais rapido possivel é necessario conhecer o texto previamente. Uma
saida encontrada pelas docentes é levar por conta prépria trava-linguas mais
conhecidos pelas criancas e realizarem as atividades no caderno. Quando
questionadas sobre quais habilidades de oralidade as criangas conseguem
desenvolver ao trabalhar com trava-linguas, as docentes enfatizaram a
memorizacado, a concentracao e a pronuncia das palavras. Em alguns momentos
elas mencionam como conduziriam esse trabalho em sala de aula, e € possivel
perceber que reconhecem a finalidade da “brincadeira” com as palavras,
propostas por esse género, e que realizam esse movimento em sala de aula com
seus alunos.

[...] eles gostam muito, temos que levar varios trava-lingua, por
exemplo, aqueles alunos que gostam de falar muito, a gente ja

coloca um trava-lingua diferente para ver se eles decoram, a
guestao de separar grupos também, porque podemos pegar

“vocés do grupo vao decorar tal trava-lingua” “ja que vocés ja
sabem falar muito rapido, vao ter que falar juntos”, ai a gente
junta trés, quatro, para falar junto e se um errar o grupo perde,
eles gostam muito de competicao, e no final nem ganha nada né

(Professora 2, 1° ano. Junho/2021)

Eu gosto de trabalhar com trava-lingua, gosto de levar para sala
de aula uma caixinha com varios trava-linguas dentro, ai a gente
vai tirando, entendeu? Que é para ver se as criancas
conseguem. No 1° ano tem que ser trava-lingua simples, ai a
gente faz a rodinha mesmo, vai cantando uma musica e
passando a caixinha, quando a musica para, com quem a caixa
parar a crianga tira um trava-lingua. No inicio a crianca néo vai
saber ler, mas dai eu leio e eles vao repetindo, falando, e no final
se torna uma grande brincadeira, porque uns conseguem, outros
nao conseguem, ai um ja vai ensinar ao outro e assim vai
(Professora 3, 1° ano. Junho/2021)

Percebemos o quanto o trabalho com trava-linguas é dindmico, pois sao
mencionadas diferentes estratégias para esse ensino, entretanto, as professoras
nao tomam como foco o debate sobre esse género na tradicédo oral, de que ele
perpassa geragdes e tem um valor cultural muito importante. Ficou claro que o
foco ao trabalhar esse género em turmas de 1° ano, estd na apropriacdo do

sistema de escrita alfabética.
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Mando tirar as palavrinhas iniciadas com a letra tal, “quantas
palavras tem com a letra r’, por exemplo, vamos ver quantas
letras tem essa palavra, ai tiro uma palavra do trava-lingua,
coloco no quadro e vamos contar as letras, vamos ver qual a
letra inicial e qual a letra final, com trava-lingua a gente sempre
vai trabalhando desse jeito [...] “vamos procurar as palavras que
tem a mesma letra, que comegam com a mesma letra”, tipo,
Juliana, Jabuti, Jararaca, esta entendendo, juntar as palavrinhas
que comegam com a mesma letra, ai dai “vamos contar quantas
letras tem JABUTI” eu iria fazer isso, ou uma interpretacéo oral
também, faria perguntas de acordo com o trava-lingua e ja
trabalharia a oralidade através das respostas (Professora 1, 1°
ano. Junho/2021)

Entdo essa atividade vocé trabalha a oralidade, depois da
oralidade a crianga vai fazer do jeito que ela souber, entdo a
partir dai € que vocé vai poder fazer um diagndstico dessa
crianca. A escrita espontanea dela vai dizer o nivel que essa
crianga se encontra, a partir dai a professora ja comeca a fazer
um diagnéstico inicial (Professora 3, 1° ano. Junho/2021)

Apesar de realizarem o0 momento de recitacéo do género e da brincadeira
com as palavras, o trava-lingua aparece como pretexto para o trabalho com a
apropriacdo do SEA, e essa indicacdo emerge do proprio livro, ndo ha atividades
com trava-lingua na segao “pratica de oralidade”, por exemplo. O trabalho com
esse género e outros da tradicao oral no 1° ano, situam-se na seg¢ao “Memoria
em Jogo” onde apods a leitura, as criangas devem reescrever espontaneamente
o texto trabalhado. Compreendemos a importancia de tais géneros para o
processo de alfabetizacdo, e acreditamos que esse trabalho pode ser intercalado
com praticas de valorizacdo desses textos no que se refere a cadeia de
transmissao oral a qual eles fazem parte. Na atividade do 2° ano o género

explorado é a cantiga.

Atividade — 2° ano
Prética de Oralidade
Cantiga bem Cantada

« Organizem-se em grupos e pesquisem uma cantiga popular. Combinem como
vao apresenta-la aos colegas. Usem gestos, palmas e movimentos. Ensaiem e
caprichem na apresentacao.

(2° ano, p. 23)
Ao tratar das cantigas com as professoras do 2° ano, percebemos dois
movimentos: P4 foca em questdes de escrita das palavras sem estabelecer

nenhuma relagdo com o eixo oralidade, ao passo que P6 consegue, ao seu
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modo, destacar a importancia das cantigas na tradigéo oral, sendo esse género

passado de geracdo em geracao atraves da fala.

Eu percebo assim que musica e cantigas, eles adoram, porque
€ uma coisa assim gque eles presenciam sempre, que faz parte
da vida deles, entdo até para trabalhar assim: pedir que eles
identifiguem uma palavra no texto né, da cantiga, fica bem mais
facil porque eles j& conhecem a letra, entdo eles vao ali s6
decodificar as letras até fazer toda a leitura. E muito interessante
essa atividade [...] tem cantigas como por exemplo: “cai cai
baldo” que para os que estdo no comego é muito bom, porque
sdo palavrinhas pequenas, que ajuda muito na alfabetizacéo. E
0S que ja estdo mais avancados vao se embora nas cantigas. E
ai eles comecam a perceber o som com a letra. Eu adoro
trabalhar com cantigas, eu adoro alfabetizar, (Professora 4, 2°
ano. Junho/2021)

[...] € uma atividade muito legal, porque faz com que os alunos
tenham esse movimento ndo €, essa questao de bater palma, de
apresentar a cantiga, isso envolve muito eles. Quando eu
trabalhei com a minha turma a cantiga popular, eu percebi que
hoje, infelizmente as criancas estdo mais voltadas para essa
guestao tecnoldgica sabe? Cantigas que sdo bem conhecidas,
tinham alguns alunos que ndo conheciam. Tu sabe né, aquelas
cantigas de roda como “Alecrim Dourado” e varias outras que
tinham, ai foi bem interessante porque eu percebi que tinham
alguns alunos que néo conheciam, e sdo cantigas que sao muito
conhecidas né, por todas as geragdes, que foi justamente o que
eu expliquei para eles “olha, tem uns que ndo conhecem, mas
tem outros que conhecem, e essa cantiga foi a mesma cantiga
gue foi usada para 0s seus pais brincarem, seus avos brincarem,
entdo sao cantigas que vem de geragdes” e foi bem interessante.
E essa questao de apresentar aos colegas também é bem legal
(Professora 6, 2° ano. Junho/2021)

Ao longo de toda entrevista, percebemos que o foco de P4 esta nos eixos
de leitura e escrita, dificilmente ela explicita o trabalho com oralidade em sua fala
e/ou menciona situac¢des de ensino onde o oral foi o foco, ao tratar de cantigas
ele segue essa linha e enfatiza o trabalho com a escrita: retirar palavras do texto,
decodificar palavras, perceber o som com a letra etc. Ao passo que a professora
6 destaca um elemento importante no trabalho com a dimenséao “valorizacao de
textos da tradicdo oral” que se refere a essa cadeia de transmissao oral: “essa
cantiga foi a mesma cantiga que foi usada para os seus pais brincarem, seus
avos brincarem, entdo sao cantigas que vem de geracgdes” (P6). Ao trazer essa
discusséo para sala de aula, P6 tem, mesmo que de forma indireta, contribuido
no desenvolvimento de transmissdo de valores e conhecimentos de uma

geracéo para outra, ajudando as criangas a conhecer e valorizar textos orais que
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fazem parte de sua historia e de sua cultura. A professora 6 ainda chama a
atencdo para os aspectos paralinguisticos que compdem 0 enunciado da
atividade: usar gestos, palmas e movimentos, que também fazem parte do
trabalho com oralidade e auxiliam no desenvolvimento de algumas habilidades
gue podem ser usadas em outros géneros orais (pecas teatrais, por exemplo).

Quando questionada sobre as habilidades que poderiam ser
desenvolvidas através dessa atividade, P6 mais uma vez ressaltou a valorizacdo
de textos da tradicdo oral: “vai desenvolver a oralidade, porque eles irdo
apresentar. Vai desenvolver a valorizacdo dessas cantigas. Vai desenvolver
muitas das habilidades da BNCC, a escuta atenta, a questdo da apresentacao
dos alunos, entao eles vao ter que se comportar e escutar” (Professora 6, 2° ano.
Junho/2021). Além de identificar esse importante elemento no trabalho com a
dimensado em tela, ele consegue elencar outros aspectos importantes no trabalho
com oralidade, como por exemplo, a escuta atenta e a desenvoltura para se
apresentar em publico. Na atividade do 3° ano, o género selecionado foi a

adivinha.

Atividade — 3° ano
Pratica de Oralidade
Conversa em Jogo: Roda de Adivinhas — o que €? O que é?

3. Pense em uma adivinha que vocé conhece ou pesquise uma nova. Depois
anote-a em uma folha de papel e siga as instru¢des abaixo:

¢ NA&o se esqueca de que a adivinha deve ter alguma dica para que seus ouvintes
possam chegar a resposta.

¢ Um aluno de cada vez vai ler a adivinha em voz alta de tal forma que aguce a
curiosidade dos colegas e os desafie a decifrar algo. Na sua vez, leia de modo
claro, com pausas e expressividade, e veja se 0s colegas conseguem descobrir
a resposta da sua adivinha

4. Com os colegas prepare um mural em gque as adivinhas serdo colocadas para
gue todos possam conhecé-las.

(3°ano, p. 17)

Ao tratar dessa atividade, conseguimos perceber na fala das docentes
alguns elementos que compdem essa dimenséo, principalmente a questdo da
valorizagédo de texto oral e da recitagdo desses textos de forma clara, entrando
na proposta, da brincadeira que envolve a recitacdo de adivinha¢des. Outro
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elemento que emerge na fala das docentes € a participacdo em situacdes de

intercambio oral com autoconfianca, ou seja, sem medo de falar em publico.

Toda atividade que explora a curiosidade, que explora essa
guestdo do imaginario da crianca é muito rica, entdo esse tipo
de atividade ndo leva s6 uma aula, leva 2,3 aulas. Eles vao
embora com adivinhas e eles realmente se empenham bastante
e é uma atividade que com certeza seria um sucesso [...] Eles
conseguem aprender a questdo de cultura, da nossa cultura,
sobre nosso folclore. Eles conseguem desenvolver também a
oralidade porque vocé sabe que é dificil pra criangas chegar a
esse hivel de chegar na frente ou até na posicdo que eles
estejam na banca pra eles falarem pra o grande grupo, é dificil.
E ai trabalhando adivinha isso vai muito mais facil (Professora 7,
3° ano. Junho/2021)

[...] na parte da oralidade que é o que eles mais precisam
desenvolver, porque quando a gente diz assim: leia para o
colega ouvir... eles travam, ndo sai nada, |1é baixinho, eu sei bem
como € isso em sala, porque a gente manda eles lerem alguma
coisa, quando é para ler assim para o publico né, a oralidade
para ser exposta assim, eles tem dificuldade [..] Eles
conseguiriam  desenvolver, como € que se diz...0
comportamento ao publico ndo é, as formas de se expressar.
Para né&o ficar tanto assim: inibido, fechado, para se esforcar
mais, perder aquele medo de falar 14 na frente, essas coisas
assim (Professora 8, 3° ano. Junho/2021)

Ela explora muito a questéo da verbaliza¢do né, onde ela coloca
o0 aluno para falar né, em voz alta, porque ninguém vai falar uma
adivinha pra turma adivinhar de voz baixa né, entdo com essa
atividade eu vou trabalhar a oralidade, tipo, pode ser também
uma leitura em voz alta né, se ele tiver anotado a adivinha na
sua folhinha ou no seu caderno, entéo ele vai ler para a turma,
aquela adivinha. Eu acho que também trabalha a imaginacéo,
sabe?! A questdo da memdria porque ele vai buscar nos seus
conhecimentos qual é a adivinha que ele sabe pra contar ali,
naquela hora para a turma [...] entdo também trabalha a
interacdo na sala de aula, porque na hora que eu estou la
propondo uma adivinha, todos os outros estdo ali atentos, a
escutar e pra ver guem é que vai dizer primeiro a resposta, e
isso também trabalha a interacédo, a interatividade entre eles né
(Professora 9, 3° ano. Maio/2021)

Essas falas trazem inUmeros elementos interessantes no que se refere ao
trabalho com o oral, as professoras mencionam a habilidade de participar de
situagbes orais com autoconfiangca (sem medo de falar em publico); a
importdncia do tom de voz, escuta atenta, interagdo em situacdes de
comunicacao etc. Além de destacarem a questéo cultural que envolve o trabalho
com adivinhagcbes. Novamente, percebemos nas professoras do 3° ano uma

maior facilidade em identificar elementos importantes que compdem a dimenséo
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explorada, atribuimos essa facilidade a forma como as atividades estédo
apresentadas no livro do 3° ano, mais explicitas, aprofundadas e diretas com
relacdo ao eixo oral. Com relacdo as estratégias de ensino, observemos o
quadro 18:

Quadro 18 — Estratégia para o Ensino de Oralidade — Valorizacédo de Textos da
Tradicao Oral

Estratégias P1 P2 |P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9
Incentivo arecitagdode parlendas, | X | X | X | X | - | X | X | X | X
guadrinhas, quadras, trava-
linguas, dentre outros, com
melodia, ritmo e sonoridade.
Discussao sobre a importancia da - | X | X
oralidade na transmissdo de
valores e conhecimentos de um
povo para o outro

Destacamos apenas duas estratégias para o trabalho com a valorizagcéo
de textos orais. Todas as professoras trabalham com esses géneros em suas
turmas e exploram a sua recitacao, leitura, canto, no entanto, nem sempre esse
trabalho toma como foco o eixo oralidade. Apenas P6 e P7 explicitaram o debate
sobre a importancia desses textos na transmissao de valores culturais. O que
identificamos & que assim como é proposto pelo livro didatico “Apis — Lingua
Portuguesa” o trabalho com textos de tradi¢cao oral fica limitado as atividades de

apropriacdo do SEA e/ou leitura de textos.

6.2.3 Relacdes entre Fala e Escrita

Para a dimenséao “Relagdes entre Fala e Escrita”, selecionamos para o 1°
ano uma atividade de reconto de histérias, pois concebemos que esse tipo de
atividade envolve o processo de escuta de um texto lido pelo professor e/ou pela
crianga e o ato de recontar oralmente essa historia seria um processo de
retextualizacdo, uma vez que sdo necessarias adaptacdes a forma como a
historia é contada oralmente que diverge da escrita, mas estao imbricadas. Para
0 2° ano, a atividade selecionada também envolve a retextualizacdo de um relato
oral para o relato escrito, e traz orientacdes interessantes de como o professor
deve conduzir esse trabalho. Por fim, no 3° ano selecionamos uma atividade com

0 género “noticia falada” onde o escrito aparece como apoio a producéo oral.
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Atividade — 1° ano
Recontar a Historia

% Vamos contar a histéria que vocés leram?
Cada aluno contar4 uma parte da historia lida, siga as instru¢cdes da professora e
aguarde ser chamado. (1° ano, p. 72)

Como observamos na secao anterior, atividades de reconto de histérias
foram comuns nas falas das professoras ao longo da primeira entrevista, esse
trabalho contribui no desenvolvimento de inumeras habilidades de oralidade as
quais as criancas fazem uso em diferentes situacfes: uso de expressoes e
palavras comuns a alguns géneros (era uma vez, felizes para sempre),
ampliacdo do vocabulério, atencéo a sequéncia dos acontecimentos na historia,
escuta atenta etc. Algumas dessas habilidades sao identificadas pelas docentes

ao analisar a atividade em tela, outras, no entanto, ndo sdo mencionadas.

Nao que eles vao contar a histéria toda do comego ao fim, mas
eles vao lembrar de partes, entdo isso vai trabalhando a
decodificacdo e a questdo da leitura né, eles vao puxando mais
pra essa questdo, eles vao ter que ouvir, vao ter que prestar
atencao, vao ter que decorar “eita, a professora vai pedir pra eu
falar uma parte que eu gostei” “vou recontar uma parte que me
interessou”, entdo eles vao prestar mais atengao (Professora 1,

1° ano. Junho/2021)

Tem a parte da memorizacdo, a interpretacdo também né,
porque se ela ndo conseguir entender, ela vai trocar, vai
comecar do final, ou entdo do inicio j& vai pular para o final e
esquece de falar a parte central, e... a gente desenvolve também
a criatividade [...] também a gente pode ja levar as imagens ja
prontas, dependendo do desenrolar da turma, porque por
exemplo, tem turma que eles tem muita dificuldade, ai a gente ja
leva as partezinhas da histéria em imagem, montadas num
palitinho, porque ai formamos os grupos, distribuimos as
plaquinhas, refazemos a leitura da historia, porque as vezes eles
tém dificuldade. Ai levar também essas plaquinhas, entregar
para eles, para eles dividirem entre eles a parte do reconto de
cada um e a ordem de quem vai falar primeiro, quem vai falar
depois, de acordo com o que aconteceu na histéria, fica bem
interessante... e também tem que ficar atento, se ndo eles fogem
da sequéncia da historia [...] Ai essa questdo da oralidade é
muito bom porque ja leva eles a refletir a importancia de seguir
a sequéncia da historia, essas coisas... Falar alto, que eles falam
muito baixinho, esperar a vez (Professora 2, 1° ano. Junho/2021)

O reconto ele faz parte de toda a aula, porque a gente comeca
as aulas ja fazendo uma leitura deleite, uma leitura de fruicdo. E
essa leitura deleite € onde os meninos passeiam mesmo, eles
viajam, dependendo da maneira como a professora conta néo €,
apresentando as figuras, entéo, eles gostam muito, e ai cada
crianga, vai la para frente para recontar a historia, todos querem
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recontar [...] eles desenvolvem a maneira mesmo de se
expressar, ampliam o vocabulério, tem muitos que chegam na
escola com muita vergonha, entéo eles desenvolvem a maneira
de se expressar, de agir, de participar, muitos gue ja gostam de
participar passam a questionar, querer um novo final para aquela
histéria (Professora 3, 1° ano. Junho/2021)

A fala da professora 1 revela que o foco da atividade de reconto de
historias est4 no eixo leitura e ndo necessariamente no desenvolvimento da
oralidade, para ela, as criancas irdo decorar a historia para recontar e para isso
precisam desenvolver apenas uma escuta atenta. Ja a professora 2, traz
elementos interessantes em seu discurso, além de apresentar aspectos como
memorizagao e interpretacdo da historia, que também envolvem a escuta atenta
da mesma, ela menciona algumas modificagcdes que faria na atividade, dentre
elas, o agrupamento das criangcas e 0 uso de imagens como um recurso para
facilitar o reconto, enfatizando algumas habilidades de oralidade que podem ser
desenvolvidas através desse trabalho: organizacdo da fala, volume da voz,
aguardar sua vez de falar. Por fim, a professora 3 ressalta a ampliagdo do
vocabulario e a desenvoltura para falar em publico como habilidades que

emergem da atividade de reconto.

Atividade — 2° ano
Pratica de Oralidade
Relato Oral: Eu nunca vou me esquecer daquele dia!

% Vocé ja passou por uma situacdo que o0 marcou tanto que esta sempre em sua
memoria? Foi uma situacdo de medo, de surpresa, de alegria ou de tristeza?
Aguarde a orientacdo da professora e, quando chegar sua vez, faga o relato do
que vocé viveu para seus colegas.

Producéo de Texto
Relato Pessoal: do relato oral ao relato escrito

2. Vocé fez para seus colegas o relato oral de um fato que vocé viveu. Agora, com
a ajuda da professora, vocé vai registrar por escrito o que voceé relatou.

Preparacgéo
3. Relembre o fato que vocé relatou
4. Nao se esqueca de responder a todas as questdes no texto
e O que aconteceu?
e Quando aconteceu?

e Quem estava presente no acontecimento?
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e Onde aconteceu

Escrita
4. Se tiver dificuldade para escrever, peca ajuda a um colega ou a professora.

5. Na&o se esqueca de usar sinais de pontuac¢do no final das frases (lembre-se da
entonagdo da voz)

6. Utilize letra maitscula no inicio de frases e no inicio de nomes de pessoas. Se
tiver davida, pergunte a professora onde vocé precisard incluir paragrafo. Se
quiser, faca um desenho para ilustrar seu texto

Revisdo e Reescrita
3. Depois de pronto, faca a releitura com a professora ou com um colega.

4. Reescreva as palavras ou frases, se for necessario

Edicéo

Vocé e seus colegas vao reunir os relatos que fizeram em um livro intitulado um dia que
ndo vou me esquecer. Se preferirem, escolham outro titulo, decidido por toda a turma.
Para organizar o livro, sera necessario fazer a edigéo.

4. Se puderem, digitem os textos. Vocés podem pedir ajuda.

5. Depois de prontos os textos, criem uma capa e vejam a maneira de reunir todo
0 material em um sO livro. Para isso, pecam a ajuda da professora para
grampear, costurar ou espiralas as folhas.

6. Levem o livro para casa e leiam para seus familiares e amigos que gostem de
emocodes

2.Escolha relatos de que tenha gostado, inclusive o seu, e prepare a leitura em voz alta,
de forma bem expressiva para que outras pessoas possam apreciar melhor essa
producéao.

(2° ano, p. 160-161 — grifo do autor)

Quando questionadas sobre como conduziriam essa atividade em sala de
aula, P4 e P6 apresentaram diferentes abordagens, fica claro que o foco de
ambas recairia sobre o relato escrito, tomando o relato oral apenas como uma
atividade introdutoria para o trabalho com a escrita. Elas ndo mencionam, por
exemplo, alguns movimentos que sdo importantes no relato oral: se expressar
de forma clara e utilizando tom de voz audivel, buscando ser compreendido pelos

colegas, dentre outros.
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Eu fago uma roda de conversa, e ai eu digo assim: cada uma vai
ter 5 minutos! Porque como sempre € numerosa a turma, nao
tem condicdes de todos falarem livremente, ai tem que organizar
0 tempo, ai tem uns que ndo querem falar e eu fico ali
estimulando, perguntando, para que eles também falem, ai
depois que todo mundo fizer seu relato oral, a gente tenta fazer
0 texto, mas é como eu te disse, essa parte assim de producao
escrita, gasta muito tempo, e em 2019, que foi 0 ano que a gente
estava presencial, tinha muita coisa no planejamento do dia,
para a gente fazer[...] Ai eu faco essa roda de conversa, eles
conversam, fazem oralmente seus relatos, ai pode ser uma coisa
triste, pode ser uma coisa alegre, um dia que eu fui pra o parque,
o dia que meu pai se separou da minha mée... eles contam tudo
e depois alguns conseguem escrever né, ai eu também fico
dando uma supervisionada, vou passando nas mesinhas, vou
vendo quem esta tendo mais dificuldade e eu vou ali ajudando,
e respeitando o conhecimento que eles tem ali, os que s0
escrevem palavras, os que ja conseguem formar frases e
aqueles que ja produzem um texto pequeno (Professora 4, 2°
ano. Junho/2021)

Primeiro eu traria um exemplo, em uma aula antes eu iria
mostrar para eles o0 que € um relato né, porque quando fala
relato muitos ndo sabem, entdo primeiro eu iria apresentar o
género textual, apresentar pelo menos umas trés vezes para que
eles entendam realmente o que é um relato e depois eu iria pedir
para que cada um fizesse um relato oral, eu ia enfatizar que eles
deveriam contar algo especial que aconteceu na vida deles, ou
uma coisa triste como ai mesmo vem falando, e iria pedir para
gue cada um relatasse. E com relacdo a parte escrita, a grande
maioria da turma conseguiria, do jeitinho deles fazer o relato,
talvez ndo seguindo essa padronagem da atividade, com todos
os detalhes de um relato, como deve ser, mas do jeitinho deles
a maioria conseguiria sim (Professora 6, 2° ano. Junho/2021)

Apesar de trabalharem o relato oral, apenas P6 indica que apresentaria o
género anteriormente as criancas, de modo que elas pudessem identificar as
caracteristicas de um relato e assim produzir oral e escrito, ela também
menciona rapidamente que modificaria a atividade, de forma a simplificar para
gue as criangas conseguissem produzir o relato escrito. P4 traz para a discusséo
a roda de conversa e a limitacdo do tempo de fala para que todos pudessem
participar, essa € uma estratégia interessante, pois induziria a crianca a
organizar sua fala de modo que fosse possivel concluir a historia dentro do
tempo, 0 que exige certa objetividade ao selecionar o fato relatado, no entanto,
para que essas habilidades sejam desenvolvidas se faz necessario a mediacao
da professora e a clareza dos aspectos que compdem o género a ser trabalhado.

Nenhuma delas mencionou a questao da retextualizacdo do oral para o escrito,



134

nem mesmo as semelhancas e diferencas que o género apresenta nas diferentes

modalidades.

Atividade — 3° ano
Pratica de Oralidade
Noticia Falada

% Agora vocé e os colegas vao compartilhar noticias entre si. Para isso, siga as
instrucdes a sequir.

e) Facauma pesquisa em jornais, revistas ou sites de noticias. Escolha uma noticia
curta e interessante, que possa ser Util e atrair a atencdo dos colegas.

f) Leve uma copia da noticia para a sala de aula

g) Releia com atencdo a noticia escolhida, observando os detalhes: Qual é o
assunto? O que aconteceu? Quem participou? Onde aconteceu? Quando
aconteceu? Como foi? Se necessario fagca anotacdes.

h) Prepare a apresentacéo, lendo o texto devagar e com entonagéo adequada.
Apresentacao

% Leia ou fale a noticia pausadamente e em voz alta. Lembre-se de olhar para os
colegas e verificar se eles estdo entendendo o que vocé diz. Ouga com atencao
as noticias trazidas pelos colegas. Quando eles estiverem falando, ndo os
interrompa. Caso queira fazer uma pergunta, levante a méo e aguarde sua vez
de falar. (3° ano, p. 208)

Essa atividade envolve o género noticia e a escrita aparece como suporte
para a producdo oral que consistiria na apresentacao e/ou leitura da noticia
pesquisada, no entanto, algo comum as falas das docentes, € que atividades
gue envolvem pesquisas a serem realizadas em casa costumam nao funcionar
em suas realidades de sala de aula, todas afirmaram que levariam diferentes
noticias para a sala de aula e que a partir dai conduziriam a atividade com as
criancas ou pediriam que elas lembrassem de noticias que escutaram ou viram
na televisdo. A questdo dos agrupamentos também é algo comum a fala das trés
docentes, segundo elas, essa atividade deveria ser trabalhada em grupos para
facilitar as intervencdes necessarias, sendo assim, as criancas deveriam eleger
uma noticia por grupo e apresentar para 0os demais colegas, e o grupo escolheria
uma das noticias para ser apresentada. Com relacdo a outras impressoes das

professoras sobre essa atividade, apresentamos 0s extratos a seguir:

De aprendizagem eles desenvolvem tudo assim, porque na
noticia tem o tema da noticia, a gente tem que trabalhar o tema
central da noticia, e ai a gente consegue explorar todo esse
género, e ai eles conseguem fazer essa andlise critica. Quando
a gente trabalha o género noticia eles conseguem perceber
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realmente que aquilo € uma noticia porque muitas vezes que a
gente faz o género noticia se trabalha o género escrito, légico,
através de jornais, revistas, mas a gente também mostra a
guestdo do jornal de radio, de televisdo, pra poder mostrar a
diferenca de como uma noticia é dada na televisdo e de como
ela é dada no jornal escrito e ai eles conseguem fazer essa
diferenca, entdo o aprendizado deles € riquissimo (Professora 7,
3° ano. Junho/2021)

Além delas se expressarem, elas iam conseguir identificar,
assim: quando elas estivessem em casa assistindo jornal, elas
iriam ja conseguir identificar que aquilo ali € uma noticia e nédo
outra coisa. Ja tomando como referéncia o que estudou em sala
de aula, entendesse? Ela iria conseguir diferenciar o que é
histéria, poema, noticias. Saber que jornais, tanto o jornal de
papel como os jornais né, na tv, servem para expor as noticias
do dia a dia, as noticias do mundo (Professora 8, 3° ano.
Junho/2021)

Eu iria explorar bastante a questdo da oralidade, da fala, entre
0s grupos e depois no grande grupo, né, cada integrante dos
grupos, cada um ia l4 apresentar a noticia escolhida, que a gente
iria debater sobre aquela noticia “eita eu também vi” “eita, eu
num vi ndo, nem sabia”, iriamos debater e explorar as noticias
apresentadas e por fim, ai é que eu ia, porque ele diz assim
“prepare a apresentacgéao, lendo o texto devagar com entonacéo
adequada”, mas eu iria trabalhar a questdo da oralidade
primeiro, e essa questdo da anotacdo seria depois para eles
tentarem produzir, ou melhor reproduzir aquela noticia ouvida,
através da sua escrita né, entdo, vamos colocar no papel essa
noticia que foi apresentada na turma sabe, ai eu trabalhava
nesse sentido, porque ai, depois a gente poderia fazer a leitura
de todas as noticias, ai € que eu poderia explorar um pouquinho
essa questao da entonacgdo adequada, porque as criancas do 3°
ano ainda ndo tem, eu tenho la trés leitores bons, desde o
segundo ano, porque como eu te disse, aquela minha turma era
do ano anterior, trés criancas que ja liam perfeito, ai aqui nessa
entonacdo adequada eles poderiam expressar sabe, porque
eles ja tem um pouco mais de conhecimento, mas ai 0s outros...
(Professora 9, 3° ano. Maio/2021)

E perceptivel que o foco das professoras estd no ensino das
caracteristicas do género noticia, para que as criancas consigam identificar esse
género em meio a outros que surgem no seu cotidiano, no entanto, P7 e P9
trazem estratégias que merecem destaque: P7, por exemplo, menciona
explicitamente o trabalho com as relacdes entre fala e escrita ao afirmar que €
possivel mostrar as criangas “a diferenca de como uma noticia é dada na
televisao e de como ela é dada no jornal escrito” (P7), ela ndo aprofunda como
conduziria essa trabalho, mas trazer essa discussdo para sala de aula

contribuiria para introduzir entre as criangas a compreensao da imbricacéo entre
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a fala e a escrita levando-as a perceberem que um mesmo género pode
acontecer nas duas modalidades da lingua, onde o escrito pode ser suporte para

a producéo oral e vice-versa.

Ja P9, é a que mais menciona o trabalho com oralidade. Trabalhando com
agrupamentos, a professora opta por discutir em grupo as noticias trazidas e em
seguida apresenta-las, de modo que essas noticias sejam debatidas e
exploradas coletivamente, e como é solicitado a leitura dessas entrevistas no
enunciado da atividade, ela reforca a importancia da entonacéo adequada e que
esse aspecto seria abordado por ela na realizacdo da atividade. Com relagéo as

estratégias de ensino do oral, presentes nas falas aqui analisadas, observemos

0 quadro 19:
Quadro 19 — Estratégia para o Ensino de Oralidade — Rela¢des entre Fala e
Escrita
Estratégias P1| P2 |P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9
Incentivo a escuta e participacdo | X | X | X - X
na leitura compartilhada de textos
Motivacao a leitura expressiva com - X

atribuicdo de sentidos, articulagéo
das palavras e postura para
apresentacao em publico
Motivacdo a identificacdo de X | - X
diferencas e semelhancas entre
fala e escrita

Orientacdo a elaboracdo de -
registros escritos para apoiar
apresentacdes orais

Incentivo a  atribuicAo  de - | X X | X
significados a aspectos néo
linguisticos (paralinguisticos)

observados na fala (dire¢cdo do
olhar, gestos, movimentos de
cabeca, expressao corporal, tom
da voz)

Poucas foram as estratégias que identificamos ao longo das entrevistas,
em relagdo a dimensdo em tela. Com excecdo do “incentivo a escuta e
participagao na leitura compartilhada de textos” (explorado por 4 professoras de
8), que aparece na fala das professoras ndo apenas nessa dimenséo, mas nas

anteriores também, e o “incentivo a atribuicdo de significados a aspectos
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paralinguisticos” (explorado por 3 professoras de 8), uma professora ou outra
mobiliza estratégias diferentes, como por exemplo, a ‘“identificacdo de
semelhancas e diferencgas entre fala e escrita” (presente apenas nas falas de P4
e P7). Nenhuma professora mencionou como estratégia o uso da escrita para
apoiar a produgéao oral, embora a atividade selecionada para o 3° ano trouxesse
algum direcionamento nesse sentido.
6.2.4 Variagdo Linguistica

Ndo had no livro do 1° ano atividades que se enquadrem nas
especificidades da dimensdo em tela, sendo assim, ndo foram apresentadas
atividades de variacao linguistica para as professoras do 1° ano. Selecionamos
apenas atividades nos livros do 2° e 3° ano e as discutimos com as docentes
dessas turmas. Tais atividades versaram basicamente sobre a identificagdo de
fatores determinantes de registro linguistico formal e informal, acreditamos que
esse tipo de atividade auxilia na compreensdo de que existem diferentes
registros e variacdes que resultam da adequacéo do uso da fala em diferentes
situacdes de comunicacao e que é um aspecto importante de ser trabalhado nos

anos iniciais do ensino fundamental.

Atividade — 2° ano
Pratica de Oralidade
Conversa em Jogo: Comunicacao entre as pessoas

Atualmente, had muitas formas de as pessoas se comunicarem. Os meios eletrénicos,
como o celular e o computador, tém tornado mais rapida a troca de mensagens entre
as pessoas. Juntos, vejam algumas das formas que Viviana poderia usar para se
comunicar com Seus amigos:

4. Qual dessas formas de comunicacgéo vocé conhece? Conhece outras? Quais?
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5. Qual forma de comunicagdo vocé usaria para falar com seus amigos?

6. Que diferencas vocé pode observar entre essas formas e as cartas que leu nesta
unidade?

(2° ano, p. 217)

Essa atividade traz elementos importantes para a discussdo em sala de
aula e esta relacionada ao cotidiano da maioria das criancas que tém acesso a
aparelhos celulares, nela o professor pode explorar a linguagem formal e
informal, bem como o uso de modalidades de linguagem né&o-verbal (emoticons
e emojis) como forma de expressao, além do debate sobre girias e expressdes
populares. Entretanto, nas entrevistas as professoras se limitaram ao trabalho

com a escrita, sem abordar questdes referentes a oralidade.

Porque eu posso conversar com eles, de que antigamente era
diferente, antigamente ndo tinha, ai dai eu vou explicando o que
€ uma carta, um email, ai a gente trabalha também o bilhete, e
gue o whatsapp é uma forma mais avancada de comunicacéo.
Até porque a maioria s6 conhece mais o whatsapp, ndo conhece
0 email, e a maioria dos meus alunos nao tém celular, porque a
clientela da nossa escola néo é tao privilegiada financeiramente,
mas mesmo assim eles conhecem o whatsapp por conta do
celular dos pais. E eu acho essa atividade bem interessante,
porque ela é bem real né, ele traz algo que as criangas
conhecem. E uma atividade bem de hoje mesmo, bem atual
(Professora 4, 2° ano. Junho/2021)

Essa atividade, assim, eles com certeza ndo iam saber o que é
um email. Um ou dois talvez saberiam o que € um email. J4 a
guestao do whatsapp nao, todos iriam saber, iam conhecer né.
Ai nessa atividade a gente poderia trabalhar [...] € uma atividade
gue assim, eles iriam falar de cara o whatsapp né, porque essa
é a forma que eu acho que maioria das pessoas mais usam
agora né, mas ai a professora poderia também trazer que a TV
€ uma forma de comunicacao, o radio, outras op¢des né, como
forma de comunicagdo. Mas seria muito interessante também se
a professora pegasse, por exemplo, uma TV antiga e mostrasse
a evolugcdo né, como € que as formas de comunicacao elas
foram avancando, até chegar no whatsapp. Ai seria bem curioso
para eles, eles iriam gostar bastante (Professora 6, 2° ano.
Junho/2021)

As professoras 4 e 6 enfatizam a questdo da comunicacdo entre as
pessoas ao analisarem essa atividade, os objetivos com esse trabalho parecem
ter como foco a comparacdo entre diferentes géneros escritos (carta, email,
bilhete) ou a evolucdo dos meios de comunicagcdo (radio, TV), elas nao
mobilizam estratégias de trabalho com o oral, nem mencionam os registros

formais e informais como algo a ser trabalhado a partir da atividade em tela.
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Apesar dessa atividade estar situada na secao “pratica de oralidade” as
professoras se limitam ao eixo escrita, podemos atribuir esse movimento das
professoras a forma como a atividade é apresentada, com exce¢cao do momento
de conversa para responder as perguntas trazidas, nao fica explicito na atividade
como o eixo oralidade pode ser trabalhado, o que dificulta a percepgcédo das

professoras de quais estratégias poderiam ser mobilizadas nesse trabalho.

Atividade — 3° ano
Lingua: usos e reflexao
Variedades linguisticas: o formal e o informal

[...] Sempre que nos comunicamos com alguém, falando ou escrevendo, temos de
empregar a linguagem adequada em relacéo ao que queremos dizer, com que estamos
falando, em que situacdo estamos, etc.

2.Leia os bilhetes a sequir:
Bilhete 1 — Kikote, o almog¢o t& no micro-ondas, € s6 esquentar. Beijo, Mamae

Bilhete 2 — Dona Sandra, aqui estdo os documentos que a senhora pediu. Se estiver
faltando algo, por favor, telefone nos avisando. Atenciosamente, Margarida Sereno.

Bilhete 3 — Lu, cadé meu cinto roxo? Tava em cima da mesinha e sumiu. Quero usar
meu cinto hoje, ta ligada? Pri

Bilhete 4 — Senhor Graciliano Coutinho, encontrei esta carteira na frente de sua casa —
acho que lhe pertence. Nao o conhe¢o mas reconheci pela fotografia, pois moro na rua
Vitorino César e ja vi o senhor por aqui. Amigavelmente, Murilo Setiborano

c) Em quais dos bilhetes a linguagem é mais formal, mais cerimoniosa? Quais
palavras indicam formalidade?

d) Em quais dos bilhetes a linguagem indica mais familiaridade entre remetente e
destinatérios? Por qué?

A expressdo ta ligada € uma giria muito usada entre os jovens.

Girias sdo palavras ou expressdes usadas por alguns grupos em situacdes

informais. Algumas sdo mais populares, sobretudo entre os adolescentes, e vocé
provavelmente conhece e talvez até use varias delas. Por exemplo: “da hora”, “tipo
assim”, “causar”, “t6 ligado”, “legal”, “mao”, etc.
Ha momentos em que algumas girias sdo adequadas, pois a situacdo € mais informal,
como no bilhete 3. Mas ha outras situacdes em que algumas girias ndo sao adequadas,
pois € necessaria uma linguagem mais formal, mais cerimoniosa, como € o0 caso no
bilhete 4.

(3% ano, p. 103 - grifo do autor)
Essa atividade traz como questéo principal a adequacao da fala a situacao
de comunicacgéo tomando como direcionamento o grau de proximidade entre os

interlocutores, € uma atividade que apesar de mencionar as variagées na fala,
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enfatiza totalmente as variagcbes no ambito da escrita sem dar espaco para o
trabalho com o eixo oralidade ao longo da atividade, exigindo a mediacao do
professor para que o trabalho com o oral nessa dimensdo também seja
contemplado. InUmeras estratégias de trabalho com a variagéo linguistica podem
surgir através dessa atividade, no entanto, apenas a professora 9 consegue
mobilizar essas estratégias, ao passo que P7 e P8 limitam-se ao trabalho com o
género bilhete sem explorar o uso da linguagem formal e informal dentro desse

género.

O género bilhete a gente trabalha desde o primeiro ano, € um
dos primeiros géneros que a gente comeca a trabalhar entéo
assim quando a gente chega no terceiro ano vai aumentando o
nivel de dificuldade pra eles compreenderem realmente até que
ponto pode ser considerado um bilhete, entdo quando chega no
terceiro ano eles ja estdo muito bem familiarizado com esse
género e ai a gente explora mais a questdo da linguagem e ai
nesse caso tem as expressdes, as girias, a maneira de falar, o
género bilhete eles gostam bastante [...] Eles aprenderiam a
questdo da linguagem que realmente essa questdo da
linguagem mais informal a gente pode utilizar girias, a gente
consegue fazer uma ponte com o género carta, entre outros
géneros, para mostrar a diferenca que no bilhete a gente pode
utilizar uma linguagem mais informal e a mensagem é passada
da mesma forma, inclusive usando girias desde que a pessoa
conheca a giria utilizada e ai a gente faz essa ponte, e assim
como é um género que vem desde o primeiro ano é tranquilo
esse género no terceiro. (Professora 7, 3° ano. Junho/2021)

Essa atividade é boa para eles saberem que em um bilhete a
gente pode usar a lingua formal e também a lingua informal,
diferente de cartas e de outros textos que existem. Mas que no
bilhete é bom para eles verem os tipos de bilhetes diferentes que
existem né, com a linguagem formal e com essa outra linguagem
informal e que pode ser usado nas duas maneiras em bilhetes
(Professora 8, 3° ano. Junho/2021)

As professoras P7 e P8 nao identificam o trabalho com oralidade que pode
surgir na atividade em tela, para elas, o foco esta no trabalho com o género
bilhete. Apesar de mencionar o uso de girias, P7 ndo aprofunda a forma como
realizaria esse trabalho em sala. J4 P8, apresenta alguns equivocos em sua fala,
ao afirmar que nos bilhetes € possivel o uso de linguagem informal, diferente de
outros géneros, como a carta, por exemplo, ao afirmar isso a professora
desconsidera que o emprego da linguagem formal e informal esta relacionada,

dentre outras coisas, ao grau de proximidade entre os interlocutores. Diferente
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de P7 e P8, a professora 9 traz em sua analise da atividade, elementos de

destaque no trabalho com a variacéo linguistica.

E boa, e eu vou Ihe dizer o porqué: a gente poderia explorar essa
questdo da linguagem formal e informal pra também eles
entenderem sabe, porque eles ndo vao aprender isso agora nao,
eles vdo compreender melhor 14 na frente, quando crescerem
mais um pouco, mas entenderem que tem formas de falar com
determinadas pessoas. Eu ndo vou dizer “ta ligada” para minha
professora ou para um coordenador de escola, um gestor,
enquanto crianga né, porque tipo, eu vou ter formas de falar com
a pessoa que vai estar ali dialogando comigo, se € um colega
meu eu uso minhas expressfes e as vezes até com 0S meus
familiares né, a gente tem algumas, deixa eu ver, vou dizer
linguajar mesmo, que a gente usa dentro de casa, fora de casa
ja sdo com outras palavras, porque se eu disser como digo em
casa, ninguém vai entender o que eu estou falando, mas dava
pra explorar justamente essa questdo da formalidade e da
informalidade [...] a gente poderia fazer uma listagem daquelas
palavras que representam de alguma forma a informalidade e as
que representam a formalidade, pra gente fazer esse
contraponto né, mostrar que com essas palavras aqui informais,
eu posso tratar pessoas que eu conhecgo, que sao amigos meus,
do meu convivio, da minha familia e que palavras como essas
eu ndo poderia usar com pessoas desconhecidas, porque talvez
algumas delas faltariam com respeito, eu acho que eu exploraria
dessa forma. E aqui embaixo olha, quando traz a expressao “ta
ligada?”, onde vem falando sobre as girias, a gente também
poderia explorar essa questdo da giria né, que eu ndo vou usar
girias com pessoas, mais uma vez, desconhecidas. Porque
talvez uma giria que eu conheca, vocé desconheca, eu posso
pensar ou considerar que € uma palavra engragcada, mas talvez
aquela giria quer dizer outra coisa e que nao seja muito
agradavel ao ouvido de outras pessoas, entdo, eu poderia
também fazer esse paralelo das girias com outras palavras que
nao sejam girias, mas que também queira dizer a mesma coisa
ou que queiram dizer coisas totalmente diferentes, sabe, eu acho
gue eu trabalharia mais ou menos assim (Professora 9, 3° ano.
Junho)

A professora 9 consegue compreender o objetivo da atividade e propde a
ampliacdo da discussdo com as criancas. Ela compreende que esse € um
trabalho introdutorio, que as criangas irdo aprofundar ao longo dos anos, mas
gue é importante que desde 0s anos iniciais elas ja compreendam que a fala vai
se adequar a situacao na qual nos inserimos e que diferentes interlocutores
exigem do falante diferentes abordagens linguisticas, e que o uso da fala seja
ela formal ou informal vai estar condicionada ha, dentre outros aspectos, o grau
de intimidade entre as pessoas que participam de determinadas situacdes. P9

ainda explora a questédo do uso de girias, reforcando mais uma vez as relagdes
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entre os falantes, e aprofunda o trabalho proposto pelo livro didatico ao sugerir
adaptacdes a atividade, como a elaboracdo de uma lista de palavras. Ela
consegue mobilizar diferentes estratégias para trabalhar com a dimensao

variagédo linguistica.

De modo geral, essa € a dimensdo na qual as professoras mais
apresentaram dificuldades de mencionar estratégias de ensino e de identificar
nas atividades elementos que compdem a dimenséo e habilidades que podem
ser desenvolvidas pelas criangas, esta também € a dimensdo menos explorada
na colecdo. No livro do 1° ano néo identificamos nenhuma atividade que a
contemplasse, como ja mencionado, e mesmo nos volumes 2 e 3 da colecdo
esse trabalho é praticamente inexistente, o que parece influenciar diretamente
em como as professoras mobilizam ou ndo estratégias de ensino para o

tratamento da variacao linguistica em suas turmas. Vejamos o quadro 20:

Quadro 20 - Estratégia para o Ensino de Oralidade — Variacdo Linguistica

Estratégias PL|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8]|P9
Estimulo a identificacdo de fatores - X
determinantes de registro
linguistico formal e informal
(ambiente, tema, contexto, grau
de intimidade)
Incentivo ao respeito as variacdes -
linguisticas e formas pessoais de
expressao, rejeitando o
preconceito linguistico
Reflexdo sobre variedades - X
linguisticas e o emprego de
linguagem adequada a situacéo
Conversa sobre as variacfes que - X
podem existir nos usos da lingua
de uma regido para a outra

Com excecao da professora 9, nenhuma professora conseguiu explicitar
estratégias de trabalho com a dimenséo variagdo linguistica. As falas docentes
referentes a dimensao aqui discutida, confirmam os resultados apresentados na
pesquisa de Guimaraes, Souza e Leal (2016) onde as professoras entrevistadas
demonstraram pouco conhecimento em relacdo ao conceito de variacao
linguistica. Acreditamos que o0 pouco conhecimento das docentes por nés

entrevistadas sobre a dimensdo em tela e suas especificidades, unido ao
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trabalho insatisfatério do livro didatico em relacdo a essa dimensao contribuiu
para a dificuldade delas em mobilizar estratégias de ensino para o trabalho com

a variacao linguistica nas turmas de alfabetizacao.

6.2.5 Producédo e Compreenséao de Géneros Orais

As atividades selecionadas para essa dimensao incluem os géneros
“exposigao oral” (1° e 2° ano) e dramatizagao (3° ano), como ja mencionado no
capitulo 4 as atividades que envolvem a producdo e compreensdo de géneros
orais na colecdo Apis — Lingua Portuguesa s@o bem escassas, sendo assim, a
escolha pela “dramatizagao” foi motivada por ser uma atividade que envolve
situacdes de incentivo a atribuicdo de significados a aspectos paralinguisticos e
cinésicos observados na fala, ou seja, direcdo do olhar, qualidade da voz, ritmo

da fala, pausas, risos, movimentos, gestos, expressdes faciais, dentre outros.

Atividade — 1° ano
Pratica de Oralidade
Exposicao Oral: Curiosidades

s Jodo colocou em sua lista animais bem diferentes. Vocé sabe alguma
curiosidade sobre algum deles? Escolha 1 animal e procure informag6es sobre
ele. Na sua vez, apresente o animal escolhido com a curiosidade que vocé sabe
ou pesquisou sobre ele. Ouca as escolhas dos colegas. (1° ano, p. 143 — grifo
do autor)

Mais uma vez, as professoras destacaram a dificuldade em realizar
atividades que envolvem pesquisa em casa e apontaram algumas modificagdes
que realizariam nesse sentido (levar material para pesquisa em sala, por
exemplo). Com relacdo ao eixo oralidade, as respostas enfatizaram o

desenvolvimento da habilidade de falar em publico com autoconfiancga.

Porque vai agucar assim, deles quererem saber, levar para o
lado da curiosidade deles né “eita! Vou ter que pesquisar sobre
esse animal. O que é que ele faz?”. Isso assim, eu acho bem
rico. Vocé fazer ndo s6 com animal, mas com outras coisas
também “vamos pesquisar sobre a cidade tal” entdo cada um vai
ficar com uma cidade... entdo isso vai fazer com que ele
aprenda, mesmo que néo seja ele que copie o trabalho, mas a
mae dele vai ler pra ele em casa, ele vai chegar pra apresentar
na sala e vai dizer pelo menos umas duas frases sobre aquele
animal, entdo foi aquilo que ele aprendeu, que chamou a
atencdo dele, entdo eu acho que € bem relevante. Essa
atividade é boa, eu gostei (Professora 1, 1° ano. Junho/2021)

Até pra estimular a pesquisa, estimular a busca por
conhecimentos, eu coloco atividades assim para casa, para eles
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pesquisarem e aqueles que trouxerem, serd8o 0S primeiros
amostrar os animais que pesquisaram, e aquele outro que néo
trouxe, a gente volta novamente para que eles tentem fazer em
sala, que desenhem, dai a gente pode fazer um mural com os
desenhos que eles fizerem em sala do animal escolhido, cada
um faz o seu desenho e a gente coloca la com 0 nome do aluno
gue desenhou e 0 nome do animal [...] tem aluno que tem muita
vergonha de apresentar um trabalho, ele sabe todo o que
conteldo, ele sabe o que precisar falar, mas tem dificuldade de
falar em frente ao publico, entdo, quando a gente vai
estimulando eles a desde pequeninho ir fazendo isso, ai eles ja
vao perdendo a vergonha a timidez, e vai ganhando confianca.
Porque, por exemplo, na escola as vezes a gente até tem
atividades de apresentacdo, as vezes é uma musiquinha, faz
uma dancinha, mostra uma foto, bota a crianca para falar
(Professora 2, 1° ano. Junho/2021)

As docentes seguem um raciocinio semelhante ao apontado no manual
do professor, onde o foco da atividade estd na pesquisa para satisfazer a
curiosidade. Embora a atividade esteja na secao pratica de oralidade e se trate
de uma exposicado oral, as orientacbes do manual do professor enfatizam o
estimulo a pesquisa em verbetes, dicionarios, acervo da escola, meios
impressos e/ou digitais. E a andlise das professoras segue essa mesma direcéo,
onde ndo ha nenhuma mencdo de como seria conduzido o trabalho com o
género exposicao oral. A atividade do 2° ano, embora trate do mesmo género,
apresenta em seu enunciado algumas orientacdes sobre a producdo de uma

exposicao oral, algo que nédo acontece na atividade anterior.

Atividade — 2° ano
Pratica de Oralidade
Conversa em Jogo: Troca de Informagdes

< Em Dupla. Junte-se a um colega, cada um de vocés devera escolher um texto
gue traga informagfes sobre um animal.

¢ Conte ao colega por que vocé escolhe o seu texto
e Veja o texto do seu colega e ougca com atencgéo por que ele escolheu esse texto

e Conversem sobre seus textos

Exposicao Oral

% Em Dupla. Agora, vocé e seu colega vao apresentar os textos escolhidos. Para
iss0, é preciso combinar algumas coisas. Conversem e completem o quadro com
0 que combinaram.
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COMBINADOS

Aguardar sua vez de falar
Falar alto e com clareza
Usar expressodes de gentileza: “por favor”, “obrigado”

Troque seu texto com o de seu colega

Lembre-se do que ele contou para vocé
Apresente a todos a informac&o que seu colega trouxe
Conte também o motivo da escolha dele

Ele farda o mesmo com seu texto

(2° ano, p. 57 — grifo do autor)

Com as professoras do 2° ano percebemos dois movimentos distintos,

enquanto P4 consegue explorar 0 género proposto, mesmo que de modo

incipiente, P6 altera completamente a atividade e desconsidera o eixo oralidade,

transformando a proposta em uma atividade de producao de texto escrito.

Com relagéo a apresentacdo, acredito que alguns ficariam com
vergonha, mas apresentariam sim, porque quando é um assunto
interessante, que chama a atengéo deles, eles acabam falando
[...] eu acrescentaria “prestar atencao”, eu ia enfatizar para eles
ficarem atentos a apresentacdo dos colegas. Porque como eles
estdo desenvolvendo a oralidade, essa questdo de aguardar a
vez do outro falar e esperar a sua vez, as vezes € um pougquinho
complicado nessa fase deles. Eles ainda estao se adaptando né,
nao tem ainda essa nocdo de aguardar, de esperar. Criancas é
muito por impulso né, eles querem falar logo, querem apresentar
logo. Entédo talvez esse combinado 1 fosse dificil para eles
seguir, e falar alto também, porque as vezes eles ficam com
vergonha e falam baixinho, ndo falam no mesmo tom de voz da
professora né, porque ai eles vao estar se expondo e eles sédo
bem timidos as vezes. Entdo esse tipo de atividade até ajuda
eles a desenvolver essas habilidades de ouvir, aguardar sua vez,
falar alto, ajuda muito (Professora 4, 2° ano. Junho/2021)

Eu acho ela interessante, s6 que eles ndo conseguem produzir
nao, ai sabe como eu faco? Eu adapto, eu faco uma adaptacao:
eu digo a eles, vamos escolher um animal e nés iremos fazer um
texto coletivo. Ai a turma toda escolhe um animal e a gente vai
construindo esse texto: ele € o que? Ele vive na dgua? Ele tem
patas? Ele tem o qué? E ai eu sou a escriba, vou escrevendo no
qguadro, dai vou perguntando: essa palavra escreve com que
letra? E eles vao interagindo comigo. Quando a gente termina o
texto no quadro, eles copiam no caderno e a gente Ié junto, a



146

gente também revisa: o que € que precisa ser melhorado? Para
eles entenderem também que no texto tem o titulo, tem os
paragrafos. Porque essa atividade ai do livro é muito alta para
eles, eles ndo acompanham nao, sem as adaptacdes eles nao
conseguem realizar ndo (Professora 6, 2° ano. Junho/2021).

Embora n&o mencione aspectos referentes a producéo e compreensao de
géneros orais, a professora 4 enfatiza o trabalho com oralidade em sua fala,
segundo ela, apesar de serem timidas as criancas participariam do momento de
exposicdo oral e seria possivel, através da mediacdo da professora, o
desenvolvimento de algumas habilidades: aguardar a vez de falar, ouvir
atentamente, usar tom de voz adequado, se expressar com autoconfianca etc.
Ao passo que a professora 6 descaracteriza a atividade e a transforma em uma
proposta de producéo escrita, onde o foco estaria na estrutura do texto escrito
(titulo, paragrafo), segundo ela, essa atividade é muito “alta” para as criancas,
elas ndo conseguiriam realizar e por isso as adaptacdes se fazem necessarias,
entretanto, as adaptacdes pensadas pela professora ndo contemplam o trabalho
com o oral, embora a atividade esteja situada na segao “pratica de oralidade” e

proponha a produgéo de um texto oral e n&o escrito.

Atividade — 3° ano
Prética de Oralidade
Dramatizacéo

% Em Grupo. Organizem-se para uma dramatizagéao.

L)

1. Escolham quem vai representar cada personagem e quem sera o narrador
2. Criem uma fala para o ledo
3

Releiam a fabula “O mosquito e o ledo” e memorizem as acgdes e as falas de
cada um.

e Narrador: memorize ou leia sua parte de forma clara, atentando para a
expressividade ao falar cada frase.

e Personagens: falem de forma clara, sempre com o rosto voltado para quem
assiste, para que sua fala seja bem compreendida.

4. Vejam na secdo Assim também aprendo, pagina 66, como fazer uma mascara
de ledo. Se quiserem, criem uma mascara para o mosquito, usando pratos de
papeléo.

5. Ensaiem a dramatizagéo e aguardem a vez do grupo se apresentar.

6. Durante a apresentacao, procurem falar com naturalidade, com tom de voz alto
e claro o suficiente para serem ouvidos pelo publico.

7. Facam gestos proprios dos personagens e, sempre que possivel, evitem ficar de
costas para o0 publico. Boa apresentacao!
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(3% ano, p. 59 — grifo do autor)

7

Essa atividade é interessante pois toma como foco 0s aspectos nao
linguisticos que podem ser observados na fala e que sédo importantes no trabalho
com o oral em sala de aula, orientando as criancas a usar a expressao corporal,
tom de voz, movimentos e gestos de modo a atribuir a eles significados
especificos, e esses elementos também foram percebidos e enaltecidos pelas

professoras em suas analises.

A atividade é riquissima porque além da oralidade trabalha a
guestdo da expressdo corporal, é uma atividade global na
verdade porque abrange varias coisas, mas é muito dificil de ser
trabalhada eles sdo muito resistentes quando o assunto €&
dramatizacao e eu também tenho uma certa dificuldade em fazer
esse tipo de atividade [...] Eles aprendem a interpretar, eles
precisam fazer uma leitura da fala pra poder conseguir falar
corretamente, o momento de perguntar de tirar uma duvida
sobre o personagem na hora de fazer uma afirmagéo, ou entdo
0 momento de deixar o suspense eles aprendem tudo isso é uma
atividade realmente muito rica, além de trabalhar como eu ja
disse a parte corporal também (Professora 7, 3° ano.
Junho/2021)

€ uma atividade boa também para desenvolver a criatividade
deles. E a comunicagdo, vamos dizer assim, ndo apenas a
comunicacao falada, porque nesse tipo de texto, tem que existir
a oralidade e a expressao corporal também, nédo € [...] teria que
ensaiar, vamos dizer, se houvesse a apresentacdo para a
escola, teriamos que ensaiar alguns dias para eles, justamente
aprenderem a unir a oralidade a essas outras formas de
expressao, porque assim, no teatro né, um teatro assim
apresentado ndo é s0 a leitura de uma histéria ndo €, entdo eles
iriam ter que aprender a se expressar além da fala, através dos
gestos também, essa atividade é boa nisso (Professora 8, 3°
ano. Junho/2021)

Porque com ela eu poderia trabalhar a semana toda, cada
partezinha eu ia trabalhando num dia, tipo, eles ja teriam lido
aquela fabula, entdo eu poderia pedir para eles reproduzirem as
falas daquela fabula, depois poderia ter o momento de cada um
produzir a sua mascara, do seu personagem [...] pronto, depois
de definido “eu vou ser o mosquito, tu vai ser o ledo e tu vai
narrar a historia”, entdo eles teriam que fazer esse debate nos
grupos nao é, e depois eu faria a apresentacao, em outro dia, a
apresentacdo dessa dramatizacao, explicaria né, como é que a
gente pode fazer essa apresentacdo, tipo, levando em
consideracdo o que o livro esta mencionando sobre ndo ficar de
costas para o publico, sempre olhar para o publico, fazer os
gestos dos personagens, o narrador tentar narrar na entonagao
gue a histéria vai solicitando ao longo da leitura (Professora 9,
3° ano. Maio/2021)
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Algo que podemos destacar na fala das professoras é a separacao feita
entre oralidade e expressao corporal, elas parecem nao ter a compreensao de
gue os gestos, movimentos, postura do corpo etc. compdem o trabalho com
oralidade, que esses aspectos paralinguisticos e cinésicos fazem parte desse
ensino e precisam ser explorados, ndo apenas em situacées de dramatizacgéo,
mas em outros géneros orais. Com relacdo as estratégias de ensino para essa

dimenséao, vejamos o quadro 21.:

Quadro 21 — Estratégia para o Ensino de Oralidade — Producao e
Compreenséao de Géneros Orais

Estratégias P1L|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9
Promove situacdes que favorecem - X
0 desenvolvimento da habilidade
de identificar géneros do discurso
oral utilizados em diferentes
situacdes e contextos
Mobiliza a identificacdo das --
caracteristicas que constituem
diferentes géneros orais
Promove atividades de -
compreensdo e producdo de
textos orais de diferentes géneros
Planejamento de intervencdes X | X -- X
orais em situacdes publicas:
exposicao oral, debate, contacéo
de historia

Assim como a variagao linguistica, a dimensao “produg¢ao e compreensao
de géneros orais” é pouco explorada nos livros e praticamente inexistente na fala
das professoras, como vimos no capitulo anterior, a colecdo apresenta pouca
progresséao e variacdo de géneros orais, as atividades que trazem géneros nao
exploram com profundidade as caracteristicas e situacfes de usos dos textos
apresentados, o que justificaria a dificuldade das professoras em analisar e
apontar estratégias de trabalho com géneros orais, elas ndo conseguem
explicitar estratégias especificas para o trabalho com tais géneros, limitando-se
a aspectos comuns ao trato com o oral em outras dimensfes: aguardar a vez de
falar, ouvir com atencgéao, respeitar da fala do colega, usar entonacdo adequada,

dentre outros.
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Percebe-se que, a medida que as dimensfes de ensino do oral vao se
tornando mais complexas e exigindo mais planejamento e maior conhecimento
sobre o oral enquanto eixo e objeto de ensino, maior a dificuldade das
professoras em expor estratégias para esse trabalho. Esse movimento na
andlise das professoras € semelhante ao que aparece na colecao analisada: as
dimensdes que envolvem aspectos mais informais sdo mais exploradas do que
aguelas que exigem géneros formais e publicos. Outro movimento que merece
destaque, € que as atividades que apresentam um trabalho com oralidade mais
detalhado e aprofundado contribuiram para que as professoras discutissem e
comentassem o trabalho com o oral de modo mais complexo, e tais atividades
concentram-se principalmente no volume 3 da colecédo, onde o trabalho com o
oral passa a ser mais ordenado e explorar mais dimensfes de ensino, como ja

analisado no capitulo 4 deste trabalho.
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7 CONSIDERA(;OES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo geral analisar as concepcdes de ensino
da oralidade de professoras alfabetizadoras e o0 uso e contetdo do Livro Didatico
para o ensino desse eixo no Ciclo de Alfabetizacdo. Para isso, a pesquisa
caminhou sob duas dire¢Bes. A primeira foi através da analise da colecdo de
Livro Didatico adotado no municipio de Caruaru para as turmas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, que identificou atividades voltadas para o ensino do
eixo oralidade em Livros Didaticos do 1° ao 3° ano, de acordo com seus objetivos
e dimensdes de ensino do eixo e analisou a progresséao das atividades propostas

para o ensino do oral nos trés livros da colecao selecionada.

A segunda direcdo foi a analise das percepcdes das professoras
alfabetizadoras em relagéo ao uso do Livro Didatico para o ensino de oralidade,
onde interpretamos as concepc¢des de ensino de professoras alfabetizadoras no
gue se refere ao eixo de oralidade; verificamos quais os recursos didaticos sao
utilizados por essas docentes para o ensino da oralidade e investigamos a
relevancia do Livro Didético no trabalho com a oralidade em suas turmas.

Para atender aos nossos objetivos, fizemos uso de duas técnicas de
producdo dos dados: a analise documental, onde analisamos exemplares dos
livros didaticos utilizados na rede municipal de ensino de Caruaru: colegdo “Apis
— Lingua Portuguesa”; e a entrevista semiestruturada, onde realizamos 2 (duas)
entrevistas com 9 professoras alfabetizadoras (1° a 3° ano) da rede de ensino de

Caruaru.

No que concerne a identificacdo de atividades voltadas para o ensino do
eixo oralidade, os resultados que obtivemos a partir da andlise da colecéo
didatica, nos revelaram um trabalho que toma como foco as situacdes de
conversa informal sobre temas diversos com o intuito de desenvolver nos alunos
habilidades referentes a constituicdo de sua identidade psicossocial, valores,
atitudes e comportamentos. Encontramos na colecédo algumas atividades que
promovem situacfes de aprendizagem em relacdo a regras de convivéncia em
sala de aula (escutar com atencdo e compreenséao instru¢cdes orais, respeitar
acordos e combinados que organizam a convivéncia em sala de aula, etc.),
caracteristicas da conversacdo espontanea (respeito aos turnos de fala, escuta

atenta, uso de formulas de cortesia: por favor, obrigado, com licenca, dentre
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outros), identificacdo de aspectos néo linguisticos (paralinguisticos) e trabalho
com géneros orais (exposicao oral, instrucbes, reconte de historias, entre
outros), porém essas atividades ainda aparecem de modo muito irregular se

comparadas a atividades de outros eixos.

Das dimensfes de ensino do oral, a que possui mais atividades € a
dimenséo “situagdes informais de ensino do oral” com 130 das 240 atividades
encontradas no eixo oralidade, ao passo que variacao linguistica e producao e
compreensao de géneros orais sdo as menos exploradas, com apenas 9 e 15
atividades respectivamente. Em relacdo a progressdo dos géneros orais que
compdem a colecdo em tela, ndo conseguimos identificar uma continuidade no
trabalho com os géneros ao longo dos volumes, nem mesmo uma progressao
por ordens, poucos sao 0s géneros orais apresentados na colecdo e a
abordagem desses géneros nas atividades propostas ainda € insuficiente. O que
podemos concluir através desses resultados, € que ainda é comum, pelo menos
na colecdo em tela, que as atividades de uso do oral informal sejam aquelas
mais priorizadas, em detrimento do trabalho com outras dimensdes que exijam

maior planejamento e intencionalidade.

Partindo para as entrevistas com as docentes, estas nos revelaram pouco
conhecimento do oral enquanto eixo e objeto de ensino. As concepcoes de
ensino de oralidade trazidas, enfatizam o oral como uma forma de expressao,
comunicacado, desenvoltura para falar em publico ou como ponte para outras
aprendizagens, reduzindo e limitando o trabalho com oralidade as situagcdes
mais informais e cotidianas da sala de aula. Em algumas respostas, as docentes
relacionaram o eixo oralidade ao de leitura, ao tomarem como exemplo a leitura
e interpretacdo oral de livros literarios como uma proposta de trabalho de com o
eixo oral. Os livros literarios, inclusive, foram um dos principais recursos

mencionados pelas professoras para trabalhar com o oral em suas turmas.

Identificamos a utilizacdo de diferentes recursos para planejar o trabalho
com oralidade, ganharam destaques nas respostas o uso do livro didatico (5/9
mencionaram essa resposta) e de livros literarios de historias infantis (5/9
mencionaram essa resposta); também houve mencdes a utilizacdo de imagens,

videos, musicas, jogos e brincadeiras. O modo como essas professoras utilizam
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esses recursos, nos revelou um tratamento do oral como meio/suporte para o

trabalho com outros eixos.

Por fim, pudemos analisar a relevancia do livro didatico para o trabalho
com o oral nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao analisarem atividades
presentes na colecdo “Apis — Lingua Portuguesa”, percebemos através das
observacg®es feitas pelas professoras que, quanto mais explicita e detalhada for
a atividade proposta pelos livros, mais habilidades de oralidade as professoras
conseguem mobilizar com as criangas em sala de aula. Essas atividades
detalhadas sédo mais comuns nos livros destinados ao 3° ano, o que justificaria o
fato de as professoras dessas turmas explicitarem mais minuciosamente o seu

trabalho com oralidade.

Esses dados nos revelam a importancia que o livro didatico tem na
conducdo das atividades em sala de aula, embora nos dias de hoje haja
inimeras fontes de consulta e pesquisa, esse material ainda € o mais buscado
pelos docentes na hora de planejar e conduzir suas aulas (néo € a toa que 5 das
9 professoras o indicaram como recurso para o trabalho com o oral), sendo
assim, é importante que as atividades ali propostas sejam claras e precisas, e
que contemplem os diferentes eixos de ensino de modo h& propor um trabalho
diverso e que atenda as demandas sociais as quais os alunos vivenciam dentro

e fora da escola.

Acreditamos que a discusséo sobre o ensino de oralidade deve se fazer
presente desde os cursos de formac&o inicial e continuada dos docentes. E
preciso que professoras e professores tenham clareza do que é o oral e seu
ensino, para que possam conduzir uma abordagem de ensino efetiva em relagao
a esse eixo e as suas especificidades. Buscamos com essa pesquisa, contribuir
com as discussdes no campo do oral e seu ensino, mais precisamente nas
pesquisas sobre oralidade e livros didaticos e a relagdo destes com a sala de
aula, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e acreditamos ter chegado a

conclusdes importantes sobre essa tematica.

No entanto, sabemos que diante de um objeto de pesquisa tdo complexo,
ainda ha muito a ser discutido e consideramos necessario pensar em novas

investigacbes que possam responder algumas questbes geradas através deste
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estudo, dentre elas, como o ensino do oral se materializa no cotidiano da sala de
aulas? Como as professoras mobilizam o desenvolvimento de habilidades
especificas da oralidade através de seu ensino? O livro didatico é de fato
utilizado nas atividades orais? Dentre outros questionamentos, pois, essas S&o
inquietagbes importantes e que n&o puderam ser exploradas devido as
limitacbes da pesquisa em tela (impostas pela pandemia de COVID-19, que
impossibilitou a coleta de dados nas escolas), mas que podem acrescentar muito
as discussdes sobre o ensino de oralidade nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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APENDICE A
ROTEIRO PARA PRIMEIRA ENTREVISTA — 1° AO 3° ANO

Nome do professor(a):

Ano que leciona:

1. PERFIL DO PROFESSOR
1.1. Formacéao

1.1.1. Ensino Médio

() Magistério

() Outro

Ano de conclusao:

1.1.2. Graduacao
Curso:

Instituicao:

Ano de Conclusao:

1.1.3. P6s-Graduacéao
Curso:

Instituicao:

1.2. EXPERIENCIA PROFISSIONAL
1.2.1. Tempo de Experiéncia como Docente:
1.2.2. Tempo como docente na rede publica de ensino:
1.2.3. Trabalha em outra escola: ( )SIM ( )NAO
Caso sim:

Turno:

Rede de Ensino:

Faz uso do mesmo livro didatico? () SIM () NAO.

Em caso de uso de livros diferentes, qual livro vocé acha melhor para auxiliar
seu trabalho? Por qué?

E em relacdo ao trabalho com oralidade, vocé percebe alguma diferenca
entre os dois livros?

1.2.4. Exerce outra atividade profissional: ( )SIM ( )NAO
Qual:
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2. PRATICAS DE ENSINO DA ORALIDADE

2.1. Vocé considera importante trabalhar com oralidade? Por qué?

2.2.  Como vocé vé o ensino de oralidade na escola em que vocé trabalha
e na sua préatica em sala de aula?

2.3. Em sua pratica, vocé ja realizou alguma atividade que tinha como foco
0 ensino de oralidade? Pode descrevé-la?

2.4. Vocé destacaria algum ponto que poderia ser melhorado, na sua
pratica, em relacéo ao trabalho com a oralidade?

2.5. O que vocé mais utiliza para planejar o ensino de oralidade em sua
turma? Quais recursos |lhe auxiliam nesse planejamento?

3. O USO DO LIVRO DIDATICO

3.1. Vocé participou da escolha do livro didatico que utiliza esse ano?
Como foi esse processo? O livro que vocé o utiliza foi o escolhido por
VOCE?

3.2. O que vocé acha do livro didatico que utiliza com sua turma? Vocé faz
uso do mesmo para ensinar oralidade?

3.3.  Quando é que vocé considera que o livro didatico trabalha oralidade?
Em quais tipos de atividades?

3.4. Qual avaliacdo vocé faz do livro didatico em relacéo ao trabalho com
0 eixo oralidade?
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APENDICE B
ROTEIRO PARA SEGUNDA ENTREVISTA — LIVRO DIDATICO
1° ANO

Procedimento: Apresentar as atividades de cada dimenséo selecionadas para
a entrevista e realizar as perguntas abaixo.

OBS 1: as perguntas serdo as mesmas para todas as atividades.

OBS 2: outras perguntas podem ser acrescentadas ao longo da entrevista, com
0 objetivo de esclarecer algumas respostas e/ou sanar duvidas que possam
surgir

OBS 3: Todas as atividades foram selecionadas a partir da cole¢éo Apis — Lingua
Portuguesa.

Perguntas:
1. Conversar sobre as impressoes da professora em relacao a atividade de

um modo geral: O que vocé acha dessa atividade?

2. Para vocé, quais sédo os objetivos didaticos dessa atividade? Quais
habilidades ela pode ajudar a desenvolver com os seus alunos?

3. Supondo que vocé fizesse uso dessa atividade em sua sala de aula:
Como vocé a conduziria? (o que voceé faria com essa atividade? Como

seria sua mediacao? Quais adaptacdes? etc.)
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Atividades que serdo utilizadas ao longo da entrevista:

p. 51 — Situac¢Bes Informais de Interacéo Oral

p. 147 — Valorizacao de Textos da Tradig&o Oral
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p. 72 — Relagbes entre Fala e Escrita

p. 143 — Producédo e Compreenséo de Géneros Orais
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APENDICE C
ROTEIRO PARA SEGUNDA ENTREVISTA — LIVRO DIDATICO
2° ANO

Procedimento: Apresentar as atividades de cada dimenséo selecionadas para
a entrevista e realizar as perguntas abaixo.

OBS 1: as perguntas serdo as mesmas para todas as atividades.

OBS 2: outras perguntas podem ser acrescentadas ao longo da entrevista, com
0 objetivo de esclarecer algumas respostas e/ou sanar duvidas que possam
surgir.

OBS 3: Todas as atividades foram selecionadas a partir da colec¢éo Apis — Lingua
Portuguesa.

Perguntas:

1. Conversar sobre as impressoes da professora em relacao a atividade de

um modo geral: O que vocé acha dessa atividade?

2. Para vocé, quais sao os objetivos didaticos dessa atividade? Quais

habilidades ela pode ajudar a desenvolver com os seus alunos?

3. Supondo que vocé fizesse uso dessa atividade em sua sala de aula:
Como vocé a conduziria? (o que vocé faria com essa atividade? Como

seria sua mediacao? Quais adaptacdes? etc.)
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Atividades que serdo utilizadas ao longo da entrevista:

p. 199 — Situacgdes Informais de Interacdo Oral

p. 23 — Valorizagéo de Textos da Tradicao Oral
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p. 160-161 — RelagBes entre Fala e Escrita
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. 217 — Variagdo Linguistica

E-maill.




P. 57 — Producé@o e Compreensao de Géneros Orais
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APENDICE D
ROTEIRO PARA SEGUNDA ENTREVISTA — LIVRO DIDATICO
3° ANO

Procedimento: Apresentar as atividades de cada dimenséo selecionadas para
a entrevista e realizar as perguntas abaixo.

OBS 1: as perguntas serdo as mesmas para todas as atividades.

OBS 2: outras perguntas podem ser acrescentadas ao longo da entrevista, com
0 objetivo de esclarecer algumas respostas e/ou sanar duvidas que possam
surgir

OBS 3: Todas as atividades foram selecionadas a partir da colec¢éo Apis — Lingua
Portuguesa

Perguntas:

1. Conversar sobre as impressoes da professora em relacao a atividade de

um modo geral: O que vocé acha dessa atividade?

2. Para vocé, quais sao os objetivos didaticos dessa atividade? Quais

habilidades ela pode ajudar a desenvolver com os seus alunos?

3. Supondo que vocé fizesse uso dessa atividade em sua sala de aula:
Como vocé a conduziria? (o que voceé faria com essa atividade? Como

seria sua mediacao? Quais adaptacdes? etc.)
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Atividades que serdo utilizadas ao longo da entrevista:

p. 76 — Situagdes Informais de Interacéo Oral

p. 17 — Valorizac&o de Textos da Tradi¢édo Oral
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p. 208 — Relacdes entre Fala e Escrita
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p. 102-103 — Variagdo Linguistica
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p. 58-59 — Producao e Compreensédo de Géneros Orais
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APENDICE E
ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE ORALIDADE

Tipos de Estratégias

Situagdes informais de interag&o oral

Estimulo a troca de informacdes e opinides a partir das hipéteses dos

alunos

1.2

Mediacao das situacdes de conversa, estimulando atitudes de respeito

a fala do outro

1.3

Incentivo a atitudes e posturas necessarias durante a conversa coletiva
(levantar a méo para falar, aguardar sua vez de falar, respeitar e ouvir

com atencdo quem estiver falando, ndo interromper, dentre outros)

1.4

Organizacao do momento de fala dos alunos para que todos que

desejam possam participar

1.5

Incentivo ao posicionamento critico dos alunos em relacéo a diferentes

temas

1.6

Motivacao a participacao em situacdes de intercambio oral com

autoconfianca (sem medo de falar em publico)

1.7

Estimulo a debates e discuss6es em sala de aula sobre questdes do

cotidiano escolar, argumentando em defesa de sua opinido

Valorizacédo de textos da tradicéo oral

Incentivo a recitacdo de parlendas, quadrinhas, quadras, trava-linguas,

dentre outros, com melodia, ritmo e sonoridade.

Discusséao sobre a importancia da oralidade na transmisséo de valores

e conhecimentos de um povo para o outro

Relacdes entre Fala e Escrita

3.1

Incentivo a escuta e participacéo na leitura compartilhada de textos

3.2

Motivacao a leitura expressiva com atribuicdo de sentidos, articulacao

das palavras e postura para apresentacdo em publico

3.3

Motivacao a identificacao de diferencas e semelhancas entre fala e

escrita
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3.4 | Orientacédo a elaboracao de registros escritos para apoiar apresentacoes
orais

3.5 | Incentivo a atribuicdo de significados a aspectos nédo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala (dire¢do do olhar, gestos,
movimentos de cabeca, expressao corporal, tom da voz)
Variagdo Linguistica

4.1 | Estimulo a identificacdo de fatores determinantes de registro linguistico
formal e informal (ambiente, tema, contexto, grau de intimidade)

4.2 | Incentivo ao respeito as variagdes linguisticas e formas pessoais de
expressao, rejeitando o preconceito linguistico

4.3 | Reflexdo sobre variedades linguisticas e o emprego de linguagem
adequada a situacao

4.4 | Conversa sobre as variagcdes que podem existir nos usos da lingua de
uma regido para a outra

5 | Producao e compreensao de géneros orais

5.1 | Promove situacdes que favorecem o desenvolvimento da habilidade de
identificar géneros do discurso oral utilizados em diferentes situacdes e
contextos

5.2 | Mobiliza a identificacdo das caracteristicas que constituem diferentes
géneros orais

5.3 | Promove atividades de compreensao e producéo de textos orais de
diferentes géneros

5.4 | Planejamento de intervencdes orais em situacdes publicas: exposicéo

oral, debate, contacéo de historia
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