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RESUMO

Os cursos de Licenciatura em Matemética visam formar professores e professoras
gue atuem no Ensino Fundamental e Médio, que devem ter como caracteristicas: a
concepcao de que exerce um papel social, sendo sensivel a interpretacdo das acdes
dos estudantes, compreender que a Matematica esta atrelada ao exercicio da
cidadania. Nesta pesquisa buscamos como objetivo geral analisar as reformulagdes
curriculares do Curso de Licenciatura em Matematica afim de constatar as
identidades docentes propostas na formacdo de professores e professoras
inicialmente na década de 1970 quando se tratava da Licenciatura Curta, na década
de 1980 quando iniciou a Licenciatura Plena e finalmente a década de 2010, sendo
a atual no momento da pesquisa. E como objetivos especificos: descrever a
trajetéria histérica do Curso de Licenciatura em Matematica da FBJ; identificar o
corpus documental da formacdo de professores em Matematica nas décadas de
1970, 1980 e 2010, e por fim, examinar as matrizes curriculares a luz das
identidades docentes da formacdo em Matematica na FBJ. A metodologia adotada
teve por base a abordagem qualitativa através de uma pesquisa bibliografica com
analise documental, afim de examinar os documentos da instituicdo que tratam da
trajetéria historica e as matrizes curriculares em estudo. Importa salientar que a
referente pesquisa estd fundamentada em estudos acerca da formacdo de
professores e professoras no Brasil com Curri (2000), Silva (2008), Reis (2011),
Silva Neto (2015), Lula (2017) e com relagcdo aos cursos de Licenciatura em
Matematica no Brasil tivemos como suporte as pesquisas de Junqueira (2010),
Santos (2011), Voigt (2012), Mattos (2015), Gomes (2019), além de artigos de
Freitas (2002), Junqueira e Manrique (2012/2015), Bittar, Oliveira e Freitas (2013),
Mathias (2017), Leite e Passos (2020). Como resultados trazemos brevemente o
percurso histérico das treze autarquias pernambucanas destacando a historia de
lutas, desafios, fragilidades e assertividades da AEB/FBJ, destacando o Curso de
Licenciatura em Mateméatica nosso objetivo principal que nos mostra a beleza da
conquista de sonhos, a relevancia da instituicdo em tempos que era urgente a
formacéao de professores e professoras, bem como os avancos deste curso ao longo
dos anos. Ainda destacamos que nas analises das matrizes curriculares,

observamos que as primeiras traziam estudos como Biologia, Quimica, Geologia,



Zoologia, entre outros, que nao fazem parte dos componentes curriculares de
Matematica, apenas as matrizes curriculares da Ultima década trazem as disciplinas
especificas necessarias para o Ensino de Matematica que acreditamos ser mais
proximo do ideal, visto a necessidade de adequar o curso periodicamente conforme

as atualizagdes legais.

PALAVRAS CHAVE: formacédo de professores e professoras de matematica; historia

da licenciatura em matematica; identidade docente.



ABSTRACT

The Licentiate in Mathematics courses aim to train teachers who work in Elementary
and High School, which must have the following characteristics: the conception that it
plays a social role, being sensitive to the interpretation of students' actions,
understanding that Mathematics is linked to the exercise of citizenship. In this
research we seek as a general objective to analyze the curricular reformulations of
the Licentiate Degree in Mathematics in order to verify the teaching identities
proposed in the training of teachers initially in the 1970s when it came to the Short
Licentiate, in the 1980s when the Licentiate began. Full and finally the 2010s, being
the current one at the time of the research. And as specific objectives: to describe the
historical trajectory of the Degree in Mathematics at FBJ; to identify the documentary
corpus of teacher training in Mathematics in the 1970s, 1980s and 2010s, and finally,
to examine the curricular matrices in the light of the teaching identities of
Mathematics training at FBJ. The methodology adopted was based on a qualitative
approach through a bibliographic research with document analysis, in order to
examine the institution's documents that deal with the historical trajectory and the
curricular matrices under study. It is important to point out that the referring research
is based on studies about the training of teachers in Brazil with Curri (2000), Silva
(2008), Reis (2011), Silva Neto (2015), Lula (2017) and in relation to the courses
Degree in Mathematics in Brazil, supported by research by Junqueira (2010), Santos
(2011), Voigt (2012), Mattos (2015), Gomes (2019), in addition to articles by Freitas
(2002), Junqueira and Manrique ( 2012/2015), Bittar, Oliveira and Freitas (2013),
Mathias (2017), Leite and Passos (2020). As a result, we briefly present the history of
the thirteen municipalities in Pernambuco, highlighting the history of struggles,
challenges, weaknesses and assertiveness of the AEB/FBJ, highlighting the
Mathematics Degree Course, our main objective, which shows us the beauty of the
conquest of dreams, the relevance of institution in times when it was urgent to train
teachers and teachers, as well as the advances of this course over the years. We
also emphasize that in the analysis of the curriculum matrices, we observed that the
first ones brought studies such as Biology, Chemistry, Geology, Zoology, among
others, which are not part of the curriculum components of Mathematics, only the

curriculum matrices of the last decade bring the specific disciplines necessary for



Mathematics Teaching, which we believe is closer to the ideal, given the need to

periodically adapt the course according to legal updates.

KEYWORDS: mathematics teacher training; history of the degree in mathematics;

teacher identity.
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1 INTRODUCAO

A formacdo docente é um tema que inspira a curiosidade e
investigacdo por se tratar de um estudo que ndo se esgota em si, requerendo
constantes pesquisas e reinvencdes afim de propiciar uma educacao de qualidade.

Partindo deste contexto voltamos nossos olhares para a Autarquia
Educacional do Belo Jardim — AEB, mantenedora da Faculdade do Belo Jardim —
FBJ, uma instituicAo do agreste pernambucano que h& quatro décadas vem
formando professores e professoras que exercem a docéncia no chdo da escola na
cidade, regides circunvizinhas e varios Estados como Maceio, Paraiba, Bahia, Ceara
entre outros.

Escolhemos como objeto de estudo o Curso de Licenciatura em
Matematica por se tratar de um curso comum a pesquisadora desta dissertacao,
como ainda por ndo encontrarmos trabalhos de pesquisa que discutissem a
formacéo docente da instituicdo nem a respeito do curso acima citado.

Outro ponto impactante se deu com o cumprimento das atividades
académicas do Curso de Licenciatura em Matematica da FBJ, ainda no inicio do
primeiro semestre de 2018, ao realizar a Semana Académica de Matematica a
comissdo de professores, professoras e estudantes optaram em convidar
profissionais na area de Matematica que nado fizessem parte do quadro de
profissionais da instituicdo para participar com palestras, oficinas ou minicursos.
Dentre os convidados praticamente todos eram professores egressos e professoras
egressas da instituicdo sendo profissionais renomados no ensino de Matematica que
se destacam na profissdo, com trabalhos relevantes para o ensino da Matematica,
tendo ainda superagbes como vinculo efetivo na Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE, Instituto Federal de Pernambuco - IFPE, Rede Estadual, entre
outros, fato que alegrou a comunidade académica da FBJ participante do evento,
como ainda trouxe inquietacbes com relacdo ao impacto que a instituicdo tem
exercido na formacéao inicial de inumeros profissionais da area e consequentemente
na Educacdo Matemética da regido.

A Faculdade de Formacdo de Professores — FABEJA, como era
conhecida na época, era a Unica da regido na década de 1970 que oferecia o Ensino

Superior, especialmente as Licenciaturas, extremamente necessarias e urgentes
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naquele periodo em que havia a necessidade e urgéncia na formacdo de
professores e professoras para atuacdo imediata na educacdo de adolescentes e
jovens, desta forma, atendendo a estas necessidades de estudantes de cidades
circunvizinhas e Estados como Maceid, Bahia, Paraiba, entre outros, os quais eram
chamados de “turistas”, visto que frequentavam as aulas nos periodos de avaliacéo,
assim estudavam a distancia e se desdobravam para nas semanas de suas
avaliacdes ficar em casas, pousadas e afins, e cumprir as exigéncias da proposta
curricular para enfim estarem aptos ao exercicio da docéncia. Nesta época néo
havia o ensino a distancia, EAD, mas a instituicdo propiciava esta possibilidade
dividindo as turmas em dois grupos, os que frequentavam diariamente e 0s que
somente frequentavam nos periodos de avaliacdo, tendo ainda periodos de
avaliacOes distintos. Somente ha aproximadamente dez anos depois, houve inicio a
Licenciatura em Matemética no Instituto Federal de Pernambuco — IFPE e na
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE.

Particularmente tenho a FBJ como propiciadora da primeira graduacéo
no Curso de Licenciatura em Matematica, concluida em 1994, e posteriormente a
especializacdo em Matematica, concluida em 2003, tendo ainda a oportunidade de
cursar a Licenciatura em Pedagogia na UFRPE, concluindo em 2014, fato que
contribuiu para o meu fortalecimento académico, profissional e pessoal. Ter a
oportunidade de investigar a formacdo docente a partir da FBJ me instiga e
impulsiona a compreender o desenrolar desta histéria quebrando siléncios de uma
instituicdo de ensino superior atipica.

Em nosso pais as discussfes acerca do processo de formacdo do
professor de Matematica tém se tornado mais evidentes. Conforme aponta Ferreira
(2003) a partir da década de 1990 houveram transformacdes no paradigma de
pesquisa em Educagdo Mateméatica, ampliando assim os estudos sobre a formagéo
do professor de Matematica.

De acordo com Silva (2013, p.18), “a Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica, (SBEM) tem elegido como um de seus principais focos a
Formacédo de Professores de Matematica nos Cursos de Licenciatura”, propiciando
debates diversos em encontros nacionais e regionais gerando ainda publicacdes de
livros e artigos sobre o tema em tela.

O desenvolvimento do conhecimento profissional necesséario ao

exercicio da profissdo de professor compreende diversos componentes que, embora
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nos ultimos anos tendo vindo a ser descritas de variadas formas, ndo se distanciam
muito do modelo de Shulman (1986), o Conhecimento Pedagogico do Conteudo,
mais conhecido como PCK (Pedagogical Content Knowledge), que considera o
conhecimento profissional especifico dos professores, conhecimento que é fruto da
pratica destes em sala de aula ao reformular os conhecimentos obtidos na
universidade dialogando pratica com a producdo de um conhecimento inovador, 0
PCK. Assim, de acordo com o autor para ensinar Matematica € necessario
desenvolver conhecimentos matematicos e sobre a Matemética, assim como,
conhecimento sobre como ensinar, nas suas vertentes mais didatica ou mais
pedagdgica.

No processo de desenvolvimento pessoal do conhecimento profissional
estdo envolvidas perspectivas e crencas que tém um papel importante ndo s6 no
modo como o futuro professor aprende, mas também em como vira a usar esse
conhecimento, desenvolvido num contexto particular da formacéo inicial, na sua
atividade como professor e professora.

A formacéo de professores e professoras de Matematica de acordo
com D’Ambrésio (2012, p.80) € “um dos grandes desafios para o futuro” visto que o
professor egresso e a professora egressa devem saber o que vem a ser matematica,
a constituicdo da atividade matematica e da sua aprendizagem, além do ambiente
propicio a aprendizagem matematica. De fato, sdo pontos relevantes e que podem
melhorar o Ensino de Matemética atendendo a demanda atual.

Os estudos curriculares norteiam o trabalho do professor no sentido de
significar e dar sentido ao curriculo como movimento de ensino e aprendizagem em
constante transformacéo. Assim é essencial a andlise das matrizes curriculares que
norteiam o Cuso de Licenciatura em Matematica na FBJ afim de aprofundar o
estudo, além de investigar as inquietacfes levantadas nessa pesquisa.

Nesta perspectiva, apresentamos como inquietacdo e problemética de
pesquisa: Quais as identidades docentes propostas pelo corpus documental e
orientacdo curricular que regulamentavam a formacéo de professores e professoras
de Matemética nas décadas de 1970, 1980 e 2010? A escolha deste periodo se
justifica por 1970 apresentar a Licenciatura Curta na época, em 1980 iniciar-se a
Licenciatura Plena e a década de 2010 ser a atual no periodo investigado.

Acreditamos que as identidades docentes propostas eram voltadas

para as disciplinas especificas nos periodos em estudo, colaborando para um perfil
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profissional mais técnico e voltado para o ensino dos componentes curriculares
relativos a Matematica com pouca ou nenhuma preocupacdo com as questdes
pedagogicas.

No sentido de responder a esta indagacéo teremos como objetivo geral
analisar as reformulagdes curriculares do Curso de Licenciatura em Mateméatica da
Faculdade do Belo Jardim — FBJ a fim de constatar as identidades docentes
propostas na formacéo de professores e professoras nas décadas de 1970, 1980 e
2010. E como objetivos especificos: descrever a trajetoria historica do Curso de
Licenciatura em Matematica da FBJ; identificar o corpus documental da formacgéo de
professores em Matemética nas décadas de 1970, 1980 e 2010, e por fim, examinar
as matrizes curriculares a luz das identidades docentes da formacdo em Matematica
na FBJ.

Para tanto, apresentaremos a seguir o mapeamento do cenario
cientifico, visando compreender o andamento de pesquisas anteriores acerca da
formacéo inicial de professores e professoras de Matematica, ou seja, dos Cursos
de Licenciatura em Matematica. Assim, foi realizada uma busca nos bancos de
teses, dissertacbes e artigos publicados nos periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, tendo encontrado
inicialmente 959 periddicos, sendo 611 revisados por pares, ja na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e DissertacOes - BDTD encontramos 1040 teses e dissertacoes,
e, huma busca mais especifica localizamos 567 trabalhos e 40 artigos, dos quais
apresentaremos os mais relevantes.

Apresentamos a seguir estudos em teses e dissertacfes acerca da
histéria da formacdo de professores e professoras no Brasil a partir da analise de
documentos.

O estudo das teses e dissertacfes que tratam da histéria da formacéao
de professores e professoras no Brasil proporcionou valiosas analises como € o
caso do estudo da renomada professora Edda Curi em sua dissertacdo de mestrado
‘Formacgao de professores de matematica: realidade presente e perspectivas futuras’
faz um rico estudo acerca da formacdo docente no pais trazendo ainda reflexées
das transformacfes necessarias para os cursos de Licenciatura em Matemaética,
com uma bela retrospectiva historica destes cursos que auxiliou nossos estudos com

diretrizes relevantes.
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A professora Rejane Dias da Silva em sua tese ‘A formagédo do
professor de matematica: um estudo das representagdes sociais’, que embora traga
uma compreensdo da formacdo do professor de Matematica a das representacfes
sociais, faz uma andlise fundamentada da formacdo inicial do professor de
Matematica baseada em pesquisas de autores renomados que impulsionou a leitura
destas norteando 0s préximos passos.

A dissertacdo de Anna Carolina Lazzari Reis intitulado
‘Representagdes sociais sobre o ser professor: indicios da constituicdo da identidade
docente’ embora traga um estudo das representacbes sociais de egressas em
Pedagogia, trouxe significativos estudos da constituicdo da identidade docente a
partir da compreensédo da influéncia da formacéo inicial e da real experiéncia do
trabalho na construcao destas representacgoes.

A dissertacdo de mestrado de Oscar Silva Neto ‘A formagdo dos
professores de matematica no Instituto Federal Catarinense’ traz um estudo da
legislacdo das licenciaturas, da formacéo de professores e dos cursos superiores em
Matematica no Brasil, fortalecendo assim nossa pesquisa.

A pesquisa do professor Karinton Pereira Lula, intitulada ‘A formacéo
dos formadores de professores de mateméatica: um estudo na Licenciatura em
Matematica do IFG — Campus Goiania’ em sua tese de doutorado traz a perspectiva
histérica da formacéo e dos cursos superiores de Matematica no pais, além de uma
rica contextualizacdo histoérica da formacdo de professores e professoras,
contribuindo de forma eficaz com nossos estudos.

Pesquisando as teses e dissertacfes que abordam estudos acerca dos
Cursos de Licenciatura em Matematica que de uma forma ou outra contribuiram
para nossa pesquisa destacamos, No que se refere aos Cursos temos a dissertacao
de Sonia Maria da Silva Junqueira ‘Constituicdo da Identidade de Cursos de
Licenciatura em Matematica a Luz da Modernidade Liquida’ em que a autora
apresenta uma analise documental através de uma abordagem investigativa com
fragmentos do processo historico, reformas e legislacdo do ensino da matematica no
Brasil, contribuindo significativamente para o entendimento neste sentido.

A dissertacdo de José Wilson dos Santos, intitulada ‘Os curriculos de
um Curso de Licenciatura em Matematica: um estudo de caso sobre as mudancas
ocorridas no periodo de 2000 a 2010, a qual busca a compreensdo das

transformacdes ocorridas no curriculo prescrito do curso de Licenciatura em
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Matematica em uma Universidade publica do pais, identificando a relacdo destas
com os conhecimentos especificos e pedagogicos e entre teoria e pratica, pesquisa
esta que enriqueceu nosso trabalho a partir das inquietacbes propostas e
discussoes ali encontradas.

Com relagéo ao estudo da professora Jane Mery Richter Voigt com o
tema ‘Sentidos e significados de Egressos da Licenciatura em Matematica a sua
Formacéo Inicial’ trata das mudancas curriculares e no capitulo acerca da formacéao
de professores de matematica faz uma retrospectiva dos cursos de licenciatura em
matematica que contribuiu para nossa pesquisa.

O pesquisador Robson Aldrim Lima Mattos apresenta em sua tese de
doutorado ‘Licenciatura em matematica das universidades estaduais da Bahia:
origem e estado atual’ trazendo as bases legais de formacdo dos Cursos de
Licenciatura em Matemética inclusive com um capitulo acerca da construgcéo
histérica do ensino superior no Brasil, com informacdes Uteis a pesquisa.

A partir da dissertacdo de mestrado de Leticia Nogueira Gomes, ‘O que
nos conta a revista documenta: sobre cursos que formavam professores de
Matematica no Brasil (1962 a 1979) pensamos que seja possivel compreender a
partir de documentos sobre a criacdo de cursos que formavam professores de
Matematica no Brasil, neste periodo, a partir dos pedidos de autorizacdo, conversao
e/ou reconhecimento de cursos que formavam professores de Matematica, de
instituicbes publicas federais ou privadas, publicados na revista citada.

Com relacdo aos artigos estudados de maior relevancia para a
pesquisa, destacamos a pesquisadora Helena Costa Lopes de Freitas traz em seu
trabalho ‘Formacao de professores no Brasil: 10 anos de embate entre projetos de
formacdo’ analisa as politicas de formacdo de professores fazendo um
aprofundamento na andlise das Diretrizes Nacionais para Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica em Nivel Superior, que fortalece nossos
estudos com relacdo aos documentos legais e organizacao curricular para o ensino
superior.

J& as autoras Sonia Maria da Silva Junqueira e Ana Lucia Manrique
trazem duas discussdes importantes para nossa pesquisa, no ano de 2012, com o
titulo ‘Licenciatura em Matematica no Brasil: aspectos historicos de sua constituicao’
apresentam um recorte histérico das transformacfes ocorridas em cursos de

Licenciatura em Matematica no Brasil, com dados valiosos para nosso estudo. Em
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2015 seu artigo ‘Reformas curriculares em cursos de licenciatura de Matematica:
intengcdes necessarias e insuficientes’ traz uma analise documental das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Matematica em uma perspectiva baumaniana,
averiguando as mudancas desses documentos no intuito de dar novas formas aos
cursos, possibilitando um novo olhar em nossos estudos.

No entanto a pesquisa de Marilena Bittar, Adriana Barbosa de Oliveira
e José Luiz Magalhaes de Freitas intitulada ‘Um estudo sobre mudancas curriculares
em uma licenciatura em Matematica ao longo de 30 anos’ apresenta discussodes
acerca das mudancas ocorridas nas diferentes matrizes curriculares implantadas ao
longo de 30 anos de existéncia (1981 a 2011) do primeiro curso de licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul que embora seja bem
especifica nos mostra caminhos para delinear nosso trabalho.

O Professor Adjunto do Departamento de Matematica Aplicada (GMA)
da Universidade Federal Fluminense (UFF), doutor em matematica, Carlos Mathias,
através da Revista Thema, em 2017, apresenta o artigo ‘Formacédo ou deformacéo
inicial de professores? Uma critica aos cursos de Licenciatura em Matematica’ em
gue analise os cursos de formacdo inicial de professores de matematica, 0S cursos
de Licenciatura, colocando inquietagcdes importantes e fazendo uma retrospectiva
significativa para nossas discussoes.

Recentemente lemos o artigo das professoras Eliane Alves Pereira
Leite e Carmen Lucia Brancaglion Passos que apresenta o titulo ‘Consideracdes
sobre lacunas decorrentes da formagao oportunizada no curso de Licenciatura em
Matematica’ trazendo reflexbes sobre a formacdo inicial do professor e da
professora de Matematica, as lacunas existentes que nos permite analises mais
coerentes.

Percebemos que os trabalhos investigados trazem temas relevantes
para nossa tematica, com aproximacdes e discussfes que enriqgueceram NOSSOS
estudos direcionando os caminhos aqui percorridos.

Por fim, destacamos que a presente dissertacao foi dividida em cinco
capitulos. No primeiro capitulo, que tem por titulo, Descortinando a formacao de
professores e professoras de Matematica, apresentamos a histéria e contextos da
formacdo docente no Brasil, os tragos historicos da formacéo inicial do professor e
da professora de Matematica no Brasil, e 0 percurso dos Cursos de Licenciatura em

Matematica no Brasil, destacando os contextos historicos desde a década de 1970.
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No segundo capitulo, que intitulado de Reformas Curriculares,
confrontos e embates na formacdo do professor e da professora de Matematica,
contemplamos as reformas curriculares no Ensino Superior em Mateméatica ao longo
dos anos, como também trazemos consideracdes sobre as normatizacdes oficiais
para a formacdo inicial do professor e da professora de Matematica.

No terceiro capitulo, tratamos do tema Identidade docente e a
formacdo do professor e da professora de Matematica, trazendo o0s conceitos
preliminares acerca da identidade docente e a compreensao da identidade docente
na formacao inicial.

No quarto capitulo que tem por titulo Descrevendo os Caminhos, a
Metodologia, apresentamos o0s caminhos percorridos para o levantamento dos
dados exigidos pela investigacdo, que tem por base a pesquisa qualitativa com
abordagem bibliogréfica com analise documental.

O quinto e ultimo capitulo foi chamado de Delineando as Marcas e 0s
Tracos, a analise de Dados, no qual, trazemos a interiorizacdo do Ensino Superior
em Pernambuco através dos tracos historicos das treze Autarquias Municipais, as
marcas historicas da formacédo de professores e professoras na Faculdade do Belo
Jardim — FBJ, as consideracdes acerca das primeiras matrizes curriculares da FBJ
nas décadas de 1970 a 1980, e por fim, as consideracfes acerca das matrizes
curriculares da FBJ na década de 2010.

Finalmente apresentamos as consideragdes finais acerca deste
trabalho investigativo, através da analise documental com a qual espera-se que haja
uma reflexdo e compreensdo do percurso histérico do Ensino Superior em
Matematica, no agreste de Pernambuco, no processo da formacao inicial docente
em Matemética e de andlise curricular a luz da identidade docente.

Acreditamos ainda que, a partir deste estudo seja possivel identificar o
impacto que a FBJ vem exercendo na Educacdo Matemética do agreste
pernambucano, a partir da sua dimenséao histérica, curricular e formativa, bem como,
a identidade profissional do futuro professor e futura professora de Matematica,

tendo como base a sua formacéo inicial.
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2 DESCORTINANDO A FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS DE
MATEMATICA

Visando situar o estudo no decorrer da historia da formacdo de
professores e professoras em ambito nacional, nos tépicos a seguir trazemos a
formacdo docente como também a formacdo inicial em Matematica no Brasil,
concluindo com o percurso dos cursos de Licenciatura em Matematica em nosso

pais.

2.1 Delineando a histdria e contextos da formacao docente no Brasil

Ao longo dos séculos XVI e XVII os jesuitas foram os Unicos
professores, de acordo com Azevedo (1963, p.93), transmitiam “quase na sua
integridade, o patriménio de uma cultura homogénea, a mesma lingua, a mesma
religido, a mesma concepcédo de vida e os mesmos ideais de homem culto”. Assim,
0s principios cristdos dos portugueses impregnavam-se na educacéo brasileira.

Os jesuitas exerceram um intenso controle no sistema educacional
brasileiro, constituindo-se os principais, Unicos mentores intelectuais e espirituais da
colénia. Conforme Ferreira (2000), ofereciam um ensino medido, dosado,
claramente abstrato, dogmatico, repetitivo, livresco e verbalista, desempenhando um
papel conservador, tornando a cultura sem pensamento e sem substancia. De
acordo com Romanelli (1994) os jesuitas influenciaram o ensino de tal forma que
perdurou todo o periodo colonial, até mesmo apds a expulsdo desses em 1759, fato
gue desestruturou um sistema de ensino construido em dois séculos, e mesmo
assim perpassou o império e atingiu o periodo republicano.

Com a intensédo de defender o desenvolvimento cultural do Império
Portugués com a difuséo de novas ideias de base empirista e utilitarista implantava-
se o regime do despotismo esclarecido. Em 1775 o marques de Pombal apresentou
0s nove principios basicos do novo Estado por ele instituido, dentre os quais, o
progresso das letras, o desenvolvimento da cultura geral, o progresso das artes e 0
progresso cientifico, decretando a reforma dos estudos menores e maiores. Desta
forma, a estrutura da educacéo religiosa jesuitica foi substituida pela Aulas Régias,

implantadas como parte da reforma pombalina, que se contrapds ao predominio das
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ideias religiosas baseando-se nas ideias laicas inspiradas no iluminismo, incidindo
no estudo das humanidades, com aulas isoladas, sob responsabilidade de um Gnico
professor em cada disciplina.

Conforme aponta Romanelli (1994), a reforma pombalina permitiu ao
governo a criacdo da escola publica, periodo em que o Estado assumiu encargos
educacionais pela primeira vez. As aulas régias, de acordo com Vicentini e Lugli
(2009) eram ministradas por professores aprovados em concurso, no qual deveriam
exibir uma dissertacdo a uma banca de selecdo nomeada pelo diretor geral dos
estudos, comprovando conhecimento dos conteddos que iriam ensinar, mas sem a
exigéncia de diplomas ou comprovantes de habilitacdo, solucionando desta forma a
necessidade da situacdo que a sociedade vivia na época.

Com a vinda da familia real em 1808, foram criados cursos
organizados nos moldes das aulas régias: engenheiros, militares, cirurgioes,
economistas quimicos e agricultores. Em marco de 1824, a primeira Constituicdo do
Império do Brasil afirma no inciso 32 do artigo 179, que a instrucéo primaria deve ser
gratuita a todos os cidadaos.

As escolas de primeiras letras adotavam o método de ensino
lancasteriano, contando com professores/as auxiliares, os quais eram alunos/as
mais avancados convidados para serem monitores/as, futuros/as professores/as,
devendo exigir disciplina rigida e metodologia didatica profissional (SAVIANI, 2005).
Historicamente a formacdo de professores/as partiu de um ensino domeéstico,
individualizado para um ensino coletivo.

Conforme Barroso (2001), o ensino coletivo surgiu desde o século
XVIIl, com o modo simultdneo e mutuo, na primeira metade do século XIX,
estabelecendo uma mesma forma de organizacdo pedagdgica ensinando a varios
alunos ao mesmo tempo. O sistema lancasteriano era rigido, coletivo, dividido por
classes ou circulos, facilitando o trabalho com monitorias, em sua na organizagéo,

os alunos que podiam chegar a 500 em uma classe, eram organizados em
grupos menores, que deveriam ser instruidos por um monitor. O professor
ficava num estrado alto do qual podia ter uma visdo completa das atividades
dos grupos de alunos, aos quais ndo se dirigia diretamente — a
comunicacdo com a classe era feita por meio de sinais. Os Unicos que
podiam falar com o professor, para receber as licdes de leitura, escrita,
calculo e catecismo eram o0s monitores, que depois deveriam repetir 0s
ensinamentos aos seus respectivos grupos. Os minimos movimentos eram
regulados na classe, tinham que ser realizados em conjunto e

silenciosamente. Além dos monitores havia na classe o inspetor, que se
encarregava de vigiar os monitores, de entregar e recolher os utensilios de
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ensino e de dizer ao professor quais alunos deveriam ser premiados ou
punidos. (VICENTINI; LUGLI, 2009, p.32)

Na sala de aula havia um professor chefe que se posicionava num alto
estrado que ensinava a licdo a um grupo de monitores, 0S quais repassavam 0 que
aprenderam a grupos menores, de acordo com Castanha (2007), fato que
possibilitava salas cm centenas de criancas.

Conforme Azevedo (1963), a politica de formacédo de professores no
Brasil teve inicio no Império com as primeiras escolas normais em Niter6i (1836), no
Ceara (1845), em Sédo Paulo (1846) e no Rio de Janeiro (1880). Na sociedade
escravocrata, com a falta de interesse pela educacé&o popular, as escolas normais
nao conseguiam reverter a improvisacdo de professores sem formacao especifica,
eram diversas escolas, tendo um unico professor, as quais iniciavam e pouco tempo
depois, encerravam suas atividades.

Ao longo do periodo colonial e imperial tanto o sistema de ensino como
a formacdo de futuros professores e futuras professoras suportaram o descaso,
auséncia de recursos e de politica que garantissem sua consolidagcdo. A monarquia
brasileira ndo manifestava interesse em ofertar uma educacdo elementar a
populagdo, fato que se agravava pela desmotivagdo da populacdo em frequentar a
escola, “a grande maioria nao tinha condicdes e, em boa parte, nem interesse diante
do regime de vida que estava submetida, em ingressar e permanecer na escola”.
(RIBEIRO, 1984, p.59).

A ampliacdo das Escolas Normais aconteceu entre os anos de 1890 e
1932, periodo que houve também a necessidade da formacdo de mais professores e
professoras. De acordo com Saviani (2009), este periodo historico da formacéo de
docente seria tipificado com a reformulacéo e estabelecimento de um modelo para
as Escolas Normais, que teve seu principio em Sao Paulo, um Estado que detinha
um maior dominio econdmico para investir na educagdo, e posteriormente se
expandindo por todo o pais.

De acordo com Aranha (2006, p. 558), a Lei n° 5.540/68, a chamada
Reforma Universitaria, trouxe varias alteracées na LDB de 1961, baseando-se “nos
estudos do Relatério Atcon (Rudolph Atcon, tedrico norte-americano) e do Relatorio
Meira Matos (coronel da Escola Superior de Guerra)’, extinguindo o cargo de
professor universitario, unificando o vestibular e organizando as faculdades em

universidades com o objetivo de concentrar recursos tanto materiais como humanos,
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no intuito de ter um resultado de maior eficacia e produtividade, ofertando curso
basico para suprir as deficiéncias do 2° grau além de cursos de curta e longa
duracdo, como programa de pos-graduacao.
A autora ainda ressalta que,
A reestruturacdo completa da administracdo visava a racionalizar e
modernizar o0 modelo, com a integracdo de cursos, areas e disciplinas. Uma
nova composicao curricular permitia a matricula por disciplina, instituindo-se
o sistema de créditos. A nomeacdo de reitores e diretores de unidade
dispensava a exigéncia de pessoas ligadas ao corpo docente universitario,
bastando possuir “alto tirocinio da vida publica ou empresarial”. Como
convém a uma reforma em que o viés tecnocratico se sobrepbe ao
pedagogico. Vale lembrar que a definitiva implanta¢do da pés-graduacéo,
com cursos de mestrado e doutorado, recebeu significativo apoio a partir da

década de 1970, por fundamentar a concepcdo de desenvolvimento nos
governos militares. (ARANHA, 2006, p. 558)

Neste contexto, 0 ensino superior adquire nova composicdo e
direcionamentos que seguem até os nossos dias como o sistema de créditos e a
nomeacdo de reitores, que atualmente € um ato de eleicdo democratica. Um
importante avanco foi a implantacao definitiva dos cursos de mestrado e doutorado a
partir de 1970, os quais, de acordo com a mesma autora se expandiram “garantindo
o desenvolvimento da pesquisa e melhorando a qualificacdo dos professores
universitarios”.

Na década de 1970 se iniciou a organizagdo dos professores e
professoras em entidades representativas em ambito nacional, considerando as
discussdes acerca do papel da universidade, visto o inicio da redemocratizacdo do
pais. No entanto, no periodo da ditadura, havia um controle externo com a selecéo e
nomeacao de pessoal que tirou a autonomia da universidade, principalmente com a
divisdo de departamentos e burocratizacéo.

Quanto a reforma universitaria, também é importante lembrar que nesse
periodo ocorreu um processo sem precedentes de privatizagdo do ensino.
Grande parte dos cursos, nos moldes do sistema empresarial, nem sempre
oferecia igual qualidade pedagégica. Com a criacdo indiscriminada de
Cursos superiores, preponderavam 0s que exigiam POUCOS recursos
materiais e humanos e permitiam a superlotacdo das classes.
Evidentemente, para as faculdades privadas de baixo nivel dirigiam-se os
alunos mais pobres, porque, mal preparados para a disputa pelas vagas,

ndo tinham acesso as melhores faculdades, geralmente das universidades
publicas. (ARANHA, 2006, p. 563)

Como se pode observar a reforma universitaria também foi marcada
por fatores preocupantes como a privatizacdo, visto que nao oferecia uma boa

gualidade de ensino como as universidades publicas, assim continuava a
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desigualdade social em que os mais vulneraveis ndo tinham acesso a uma boa
educacao e os mais ricos tinham as melhores oportunidades.

A criacao de instituicdes inovadoras, segundo Silva (2013), permitiu a
mudanca do ensino normal no regime republicano, nascendo assim a escola publica,
fragil e desvalorizada. No Brasil, até os anos 1970, a formacédo de professores foi
institucionalizada nas escolas normais e nos institutos de educacéo que objetivavam
a garantia de que o professor posteriormente adquirisse dominio na arte de ensinar,
tendo assim de ter propriedade nos fendmenos envolvidos nas relages de ensino e
aprendizagem.

Em 1971 foi aprovada a Lei n°® 5.692/71 com o objetivo de criar uma
escola profissionalizante que possibilitasse ao estudante condicfes de conquistar o
mercado de trabalho imediatamente ao concluir o 2° grau, como o artigo 1° diz,

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formacao necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de autorrealizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, Lei n®5.692, 1971)

A referida lei também ampliou a obrigatoriedade do ensino de quatro
para oito anos, juntando o ensino primario e ginasial, abolindo os exames de
admisséo e a seletividade. “Para aqueles que ndo conseguiam concluir os estudos
regulares, foi reestruturado o curso supletivo.” (ARANHA, 2006, p. 559). O curriculo
foi regulamentado constando educacao geral e formacdo especial da habilitacdo
profissional, que correspondia a trés areas: agropecuaria, industria e servicos.

Neste periodo a Escola Normal foi desativada ficando a formacéo de
professores no ensino de 2° grau,

Com a nova denominagdo “habilitagdo magistério”, e incluida no rol de
profissbes esdruxulas, perdeu sua identidade e os recursos humanos e
materiais necessarios a especificidade de sua funcdo. Selecionamos
algumas criticas dos professores Carlos Luiz Goncgalves e Selma Garrido
Pimenta[145] & nova habilitacdo de magistério: * apresentou-se esvaziada
de conteGdo, pois ndo propiciava a formacdo geral adequada nem a
formacgao pedagdgica consistente; ¢ de “segunda categoria”, por receber os
alunos com menor possibilidade de acesso a cursos de maior status; * sem
articulacdo didatica de conteudo entre as disciplinas do nacleo comum e da
parte profissionalizante; « conforme definida na lei, ndo permitia a formagao

do professor e menos ainda do especialista (4° ano). A formacgéo era toda
fragmentada. (ARANHA, 2006, p. 560)
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Um periodo de retrocesso que colocou novamente a formacdo de
professores em um patamar decadente, visando somente a rapidez de profissionais
no mercado de trabalho fragmentando a formacao especializada.

Nos anos de 1987 e 1988 houveram diversas discussdes acerca do
ensino publico com confrontos e pressdes principalmente das escolas particulares
gue queriam continuar com o acesso as verbas publicas. Em 1988 foi promulgada a
Constituicdo, apdés 18 meses de discussdes, considerada a mais democratica que

tivemos e ainda hoje é considerada inovadora, trazendo novas perspectivas,

« gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

* ensino fundamental obrigatorio e gratuito;

+ extensdo do ensino obrigatério e gratuito, progressivamente, ao ensino
médio;

+ atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos;

* acesso ao ensino obrigatério e gratuito como direito publico subjetivo, ou
seja, o seu nao oferecimento pelo poder publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente (podendo ser
processada);

+ valorizagdo dos profissionais do ensino, com planos de carreira para o
magistério publico;

 autonomia universitaria;

« aplicacdo anual pela Unido de nunca menos de 18% e pelos estados,
Distrito Federal e municipios de 25%, no minimo, da receita resultante de
impostos, na manutencéo e desenvolvimento do ensino;

« distribuicdo dos recursos publicos assegurando prioridade no atendimento
das necessidades do ensino obrigatério nos termos do plano nacional de
educacéo;

* recursos publicos destinados as escolas publicas podem ser dirigidos a
escolas comunitarias confessionais ou filantropicas, desde que comprovada
a finalidade néo lucrativa;

« plano nacional de educagdo visando a articulagcdo e ao desenvolvimento
do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das acgbes do poder
publico que conduzam a erradicagdo do analfabetismo, universalizacdo do
atendimento escolar, melhoria da qualidade do ensino, formag&o para o
trabalho, promocédo humanistica, cientifica e tecnolégica do pais. (ARANHA,
2006, p. 570)

Podemos observar que houveram avancos significativos para a
educacdo que gritava por qualidade, justica, igualdade de direitos e como a
obrigatoriedade inclusive no ensino médio, atendimento em creches e pré-escolas,
valorizacdo dos professores, valores minimos de aplicagdo dos impostos em
manutencdo e desenvolvimento do ensino. Sabemos que estas medidas ndo eram
suficientes, mas sim o inicio de esperanca para uma educacao plena.

Podemos afirmar que a Constituicdo de 1988 ampliou e fortaleceu os
direitos individuais e as liberdades publicas; explicita a declaracdo dos Direitos

Sociais e o direito a educacdo, abordando igualdade, liberdade, pluralismo,
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gratuidade, valorizacao dos profissionais, gestdo democratica, garantia de padrdo de
gualidade, piso salarial profissional nacional para os profissionais de educacédo
escolar publica. Também estende o ensino para aos que ‘a ele nao tiveram acesso
na idade propria’ e destaca a educagao infantil como primeira etapa da educagao
basica e ainda ‘progressiva universalizagao do ensino médio gratuito’.

A partir de entdo profissionais da educacdo se uniram para a
elaboracdo de uma lei complementar de diretrizes e bases que se consolidou em 20
de dezembro de 1996 com a aprovacédo da LDB, Lei n® 9394/96, que vigora até hoje,
deliberando a Educacéo infantil com a finalidade de desenvolvimento integral da
crianca até 6 anos de idade em seus aspectos fisico, psicolégico, social e intelectual,
complementando a acdo da familia e da comunidade. O Ensino fundamental sendo
dever do Estado obrigatério e gratuito na escola publica, tendo como objetivo a
formacao basica do cidaddo. O Ensino médio, Ultima etapa da educacgdo basica com
a finalidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando a continuidade de estudos. E por fim o Ensino superior
tendo por finalidade formar profissionais nas diferentes areas de saber, promovendo
a divulgagcdo dos conhecimentos culturais, cientificos e técnicos e comunicando-os
por meio do ensino.

A formacéo de professores para a educacéo basica mereceu um avancgo, ao
se determinar, nos artigos 62 e 63, a exigéncia de curso de nivel superior,
de graduacdo plena em universidades e institutos superiores de educacéo,
para substituir o curso de magistério de nivel médio. Constituiu também um
avanco a proposta de programas de educacéo continuada e procedimentos
para a valorizag&o dos profissionais da educacdo. Resta saber como seréo
realizados, ainda mais que no artigo 62 ha a ressalva de se admitir, “como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal”’. Ou seja, como nao fica claro que essa excecao
seria permitida apenas nos locais que ainda n&o oferecem institutos
superiores de educacdo, os cursos de magistério continuam existindo em
diversos estados brasileiros. (ARANHA, 2006, p. 574)

Diante de tantas duvidas e interpretacdes diversas com relacdo a
formacgédo de professores em 2009 houveram inclusbes na LDB para definir e dar
novos parametros aos docentes.

A partir da LDBEN, Lei n° 9394/96, a formacédo de professores passou
a ter como enfoque:

Paragrafo Gnico. A formacao dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
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objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, tera
como fundamentos: (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

| - a presenca de soélida formacgéo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

Il - a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacao em servico; (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

lIl - o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)
(LDBEN 9394/96)

Desta forma a formagao de professores teve um direcionamento mais
claro, embora que nao tirava a davida quanto a formacdo em nivel médio ou
superior. Branddo (2005) considera como pontos relevantes da LDBEN, a
valorizagao das “experiéncias anteriores” e a “capacitacdo em servigco” dos
profissionais em educacado, fato pouco valorizado na legislacdo anterior. Ainda é
importante ressaltar a “associagéo teoria e pratica”, condicao sine qua non para a
formacéao de qualquer profissional, quanto mais se tratando de educacéo.

Ainda se faz necessario observar a interpretacdo da LDB na visao de
Saviani (2016, p. 238) que nos permite reflexdes importantes, reforcando que,

embora [a lei] ndo tenha incorporado dispositivos que claramente
apontassem na dire¢do da necessaria transformacéo da deficiente estrutura
educacional brasileira, ela, de si, ndo impede que isso venha a ocorrer. [....]
A abertura de perspectivas para a efetivacdo dessa possibilidade depende
da nossa capacidade de forjar uma coesa vontade politica capaz de
transpor os limites que marcam a conjuntura presente. Enquanto prevalecer
na politica educacional a orientacdo de carater neoliberal, a estratégia da
resisténcia ativa sera a nossa arma de luta. Com ela nos empenharemos
em construir uma nova relacdo hegemoénica que viabilize as transformacdes
indispensaveis para adequar a educacéo as necessidades e aspiracdes da
populacéo brasileira.

O autor nos mostra assim que a luta deve continuar, visto que a LDB
por si s6 ndo resolve todos problemas educacionais do nosso pais, mas que
buscando alternativas com estudos e mobiliza¢cées avangcaremos mais e mais para
gue a formacdo de professores, tenha o merecido destaque no ambito das
discussbes educacionais.

Percorrendo a historia da educacdo brasileira, € possivel verificar a
seletividade, o privilégio de poucos, que mesmo implantando a escola publica,

gratuita e laica, esta longe de ser uma escola que atenda a todos sem distin¢ao.
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2.2 Tracos historicos da formacéo inicial do professor e da professora de Matematica

no Brasil

A historia da formacdo do professor e da professora de Matematica
brasileiro remete-nos as escolas militares que existem no pais desde o final do
século XVII. A partir das aulas de artilharia e fortificacfes, a Matematica aos poucos
foi preenchendo as necessidades das praticas de guerra e de defesa da coldnia,
elemento fundamental da formacao militar. Através das transformacdes das escolas
militares, foram criadas as escolas politécnicas para a formagédo dos engenheiros,
fato que conforme explica Valente (2002), da inicio a predominancia de militares e
engenheiros como professores e professoras de Matematica em tais escolas, até o
inicio do século XX.

De acordo com Tanuri (1983), as primeiras faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras destinadas a formacao de professores para o Ensino secundario
foram instaladas na década de 1930. Mais tarde, em 1939, com a organizacdo da
Faculdade Nacional de Filosofia, o termo “licenciatura”, foi consagrado e mantido até
os dias atuais.

Na década de 1960, o Brasil assistiu ao auge e o declinio da
Pedagogia Nova, de modo que a escola priméaria deveria capacitar para realizacao
de determinadas atividades praticas, bem como o ensino médio que deveria ser
voltado a preparacdo dos profissionais necessérios ao desenvolvimento econémico
e social. Ao ensino superior restava formar médo de obra especializada, requerida
pelas empresas, e preparar os quadros dirigentes do pais.

De maneira geral, pode-se dizer que a década de 1960 propiciou
intensas experimentacdes educativas, predominando a concepcao pedagdgica
renovadora. Esse periodo deu grande impulso a inovagédo do ensino de matematica
(MONTEJUNAS, 1995) e de ciéncias (KRASILCHIK, 1995).

A renovacado do ensino de matematica foi, conforme aponta Saviani
(2013), marcada especialmente pelo movimento da matematica moderna, tornada o
ponto central dos varios encontros, congressos e publicacdes no decorrer desta
década. Através da iniciativa de professores como Osvaldo Sangiorgi, Scipione de
Piero Neto, Luiz Mauro Rocha, Ruy Madsen Barbosa, Renate Watanabe e Jacy

Monteiro, nos anos de 1966, 1967 e 1969 compéndios para 0s niveis ginasial e
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colegial, trazendo conteudos orientadores baseados nos principios da matematica
moderna.

Segundo Oliveira (2006), em 1976 foi publicada a obra de Morris Kline,
O fracasso da matematica moderna, questionando a eficacia das bases de apoio da
matematica moderna, centradas na abordagem dedutiva, para enfrentar as
dificuldades detectadas no ensino tradicional.

A preparacao inicial do professor e da professora de Matematica ao
longo do tempo, de acordo com Moreira e Ferreira (2013) foi concebida através da
soma de conhecimento da matéria com conhecimento do ensino, a transmissao de
conhecimento. Neste sentido, a licenciatura sendo o curso que forma e licencia para
0 exercicio docente, visa oferecer ao futuro professor e a futura professora
conhecimentos da disciplina de Matemética e técnicas de ensino, didatica.

O termo matematica ndo tinha a ambiguidade seméantica que tem
atualmente (especialmente em decorréncia dos estudos relacionados com a
etnomatematica), o que pode ser constatado pela observacao de que, em
varios textos da literatura recente, esse termo é referido com o acréscimo
de qualificativos como em matematica escolar, matematica avancada,
matematica do cotidiano, matematica moderna, matemética académica etc.
Apesar disso, ou talvez por isso mesmo, 0 seu lugar era indiscutivelmente
central, no processo de preparacdo do professor de matematica para a
educacédo basica. Estdvamos no periodo em que a formacdo do professor
de matematica era composta essencialmente de trés anos de matematica
mais um ano de didatica. Em outras palavras, valia basicamente a formula
Licenciatura = Bacharelado + Didatica. (MOREIRA; FERREIRA, 2013, p.
984)

De acordo com os autores o ensino de Matematica ndo mostrava
diferentes facetas como atualmente, assim a Matematica era o centro da formacéao
do professor e da professora com a composicdo 3+1, ou seja, trés anos de calculo e
um de didatica.

Algumas décadas depois, no Brasil, dentre diversos fatores que
colaboraram para o avanco do debate tedrico e das possibilidades praticas que
acendem para a formacdo do professor e da professora de Matematica, a
consolidacdo nacional e internacional da Educacdo Matematica como arena de
conhecimento e assim naturalmente o desenvolvimento de uma literatura de
pesquisa especializada na formacdo docente em Matematica decorreram e
contribuiram, decisivamente, na ampliagcdo da compreenséao a respeito dos saberes
da profissdo docente e, na mesma medida, dos saberes potencialmente relevantes

para a formacgdo na licenciatura de Matematica.
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A docéncia escolar, especialmente em Matematica, atualmente é um
trabalho social complexo, estando sujeito a condicionamentos externos a escola, das
lutas sociais, dos interesses politicos, socioculturais e econdmicos, conforme aponta
Moreira e Ferreira (2013). Nesta perspectiva a formagéo inicial do professor e da
professora de Matematica deve propiciar discussdes relacionadas a sociologia da
educacdo, das politicas publicas voltadas a educacdo escolar de acordo com as
normatizacdes e recomendacdes oficiais, ndo esquecendo que a escola tem suas
especificidades, valores, tempos e espacos, subcultura, normas, finalidades, projeto
politico-pedagdgico, comunidade interna e externa, tendo formas de tomar decisdes,

de acordo com as hierarquias administrativas.

2.3 Percurso dos Cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil

Conforme apontam os estudos de Lula (2017), no ano 1808, com a
vinda da familia real portuguesa ao Brasil, aconteceram vérias transformacdes no
cenario educacional brasileiro, como por exemplo, o principio do ensino superior da
Matematica, o qual foi institucionalizado por volta de 1810 sob a responsabilidade de
D. Joéo VI quando foi criada a Academia Real Militar da Corte.

De acordo com Silva (2003), esta Academia era uma instituicdo de
ensino e regime militar que tinha como objetivo central a formacdo de oficiais
Topografos, Geografos, além de oficiais das armas de Engenharia, Infantaria,
Cavalaria e Artilharia, no intuito de compor o exército. Nesta Instituicdo, havia um
curso proposto aos Artilheiros e Engenheiros, com duragédo de sete anos, dividido
em dois momentos, um Matematico com duracdo de quatro anos e o outro Militar
com trés anos. Para atender o curso de Matematica, a Academia Real iniciou com
onze professores titulares e cinco substitutos, dentre os quais o professor militar da
marinha brasileira formado em Matemética na Academia Real da Marinha
Portuguesa, Manoel Ferreira de Aradjo Guimardes, formacdo da maioria dos
professores da instituicao.

Com o decorrer dos anos e em face das novas necessidades
educacionais do pais, a Academia Real Militar foi transformada em Escola Militar,

gue passou a ser Escola Central, fato que segundo Silva (2003), marcou
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significativamente o rompimento entre o ensino militar e o ensino das ciéncias, no
ano del874. Ainda neste ano, ocorreu a reformulacdo do ensino, na qual a Escola
Central originou a Escola Politécnica, com especializacdo nas engenharias e a
Escola Militar da Praia Vermelha.

Em 1934, através do Decreto 6.283, o governo de Sao Paulo instituiu a
Universidade de Sdo Paulo — USP, composta pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras, a Escola Politécnica, a Faculdade de Direito, a Escola de Farmécia e
Odontologia, a Escola Superior de Agronomia Luis de Queiroz, a Faculdade de
Medicina e de alguns institutos de pesquisa, como o Instituto Butantd, como indicam
as pesquisas de Gomes (2016). A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras tinha
como composicdo trés secdes: Filosofia, Letras e Ciéncias, subdivididas em
subsecdes apresentadas no Decreto 7.069 de 1935, que aprovou o regulamento da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Nestas subsec¢fes da Ciéncia havia a de
Ciéncias Matematicas, composta basicamente em trés disciplinas: 1) Geometria
(Analitica e Projetiva) e Histérias da Matematica; 2) Analise Matematica; 3) Mecanica
racional precedida de Célculo Vetorial.

Nesta perspectiva na Faculdade de Ciéncias, de acordo com estudos
de Curi (2000), comeca a um novo ciclo no ensino da Matematica no Brasil com a
criacdo do primeiro curso de graduacdo em Matematica, que tinha como objetivo
central a formacdo exclusiva de matematicos e de professores de Matematica,
contando inicialmente com seis alunos.

O periodo de 1810 até 1934, tinha por objetivo a formacdo de
engenheiros, no entanto para preencher as demandas do curso de Matematica, o
Estado de S&o Paulo se viu na obrigacdo de trazer professores de outros paises
visto a caréncia de professores especificos. Em julho de 1934 chega ao Brasil um
dos primeiros professores contratados, o italiano Luigi Fantappié (1901-1956).
Segundo Silva (2003) o matematico Fantappié inicialmente reformulou o Curso de
Célculo Infinitesimal e o Curso de Geometria ofertados pela Escola Politécnica, na
proposta, no curso de Calculo Infinitesimal os alunos comecariam com os estudos
de numeros reais e terminariam com o estudo de equacdes diferenciais, uma
influéncia que grande parte dos livros de Calculo Infinitesimal atualmente seguem
como linha de raciocinio. Este professor italiano também modificou alguns cursos,
como ainda trouxe cursos ndo estudados no Brasil, como Funcionais Analiticos,

Teoria de Grupos Continuos, Teoria dos Numeros, Calculo Diferencial Absoluto e
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Algebra. Desta forma, a partir desta década inicia-se a formacdo da escola de
matematica no Brasil. O Decreto 7.069 de 1935, determinou o tempo em anos do
curso de Ciéncias Matematicas e as disciplinas necessitariam ser ministradas em

cada ano.

Art. 9°. Serd a seguinte seriagdo o curso de Ciéncias Matematicas:
1° ano: Geometria (Analitica e Projetiva), Analise Matematica (12 parte),
Fisica Geral e Experimental (12 parte), Calculo Vetorial; 2° ano: Analise
Matematica (22 parte), Mecanica Racional, Fisica Geral e Experimental (22
parte); 3° ano: Analise Matematica (3* parte), Geometria, Historia da
Matematica. (SAO PAULO, Decreto 7.069, 1935)

Analisando este primeiro curso de Matematica percebe-se que a matriz
curricular trazia em sua composicao apenas disciplinas de cunho especifico da
Matematica, o que se modificou com a criagdo da Faculdade Nacional de Filosofia
da Universidade do Brasil, por meio do Decreto 1.190 de 1939, que regulamentava a
sua criacdo como também os cursos de formacédo de professores/as do pais.

Com embasamento em Saviani (2009), mencionado no topico anterior,
o modelo estabelecido apés a aprovacédo deste documento, era conhecido como o
“3+1”, no qual o/a estudante cursava trés anos referentes a sua disciplina e depois
mais um ano didatica, composto pelas seguintes disciplinas: 1) Didatica geral; 2)
Didatica especial; 3) Psicologia educacional; 4) Administracdo escolar; 5)
Fundamentos biolégicos da educacao e 6) Fundamentos socioldgicos da educacéo,
conforme estabelece o artigo 20 do Decreto 1.190, recebendo ao final dos quatro
anos o titulo de licenciado e bacharel.

Estudos de Lula (2017) mostram que mesmo com as alteracdes
estabelecidas e a inclusdo do curso de didatica para a preparacdo de professores/as
continua evidenciado a supervalorizagdo do matemético em detrimento do/a
professor/a de Matematica. Corroborando com este pensamento, Gomes (2016)
aponta que a formacéao inicial de professores/as de Matematica, em nivel superior no
Brasil, traz em sua trajetéria, desde 1934, a formacdo Matematica num curso
especifico tendo um desenvolvimento prioritariamente na direcdo da pesquisa,
porém com a preparacdo de professores tendo um papel notoriamente menor.

Depois da consolidacao do primeiro curso de Matematica pela USP em
1934 e em seguida com a criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil e a regulamentacdo dos cursos superiores que objetivavam a

formacgédo de bacharéis e licenciados, iniciou um crescimento expressivo na oferta de
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novos cursos no Brasil. A partir da década de 1960 a graduagdo em Matemética
apresentou uma expansdo por todo o pais, conforme aponta Silva (2003),
culminando com a criacdo de diversos programas de pos-graduacdo em
Matematica, fortalecendo a oferta por parte destes especialistas de novos cursos
nos locais em que exerciam o magistério.

A reforma universitaria estabelecida na Lei 5540/68 propiciou aos
cursos de Licenciatura em Matematica serem ministrados nas grandes universidades
publicas ou privadas, nos institutos de Matematica. Nestes cursos as aulas de
Matematica eram ministradas por engenheiros, visto que ndo havia Licenciatura em
Matematica sendo necessario aproveitar os professores em exercicio. A Academia
Militar e a Escola Politécnica, formadora de engenheiros e bacharéis em Ciéncias
Fisicas e Matematicas, proveram o0s pioneiros com solida bagagem de
conhecimentos na area, no entanto sem formacdo pedagogica. Neste contexto,
valorizavam extremamente o conteaddo em detrimento dos métodos de ensino
conforme aponta Cury (1993).

Predominava assim a influéncia absolutista na qual “o conhecimento
matematico é feito de verdades absolutas e representa o dominio Unico do
conhecimento incontestavel” (ERNEST, 1991, p. 7). Nesta perspectiva os futuros
professores e as futuras professoras de Matematica eram expostos a Visao
absolutista da ciéncia, com autoritarismo de alguns professores que ndo aceitavam
interpretacdes diferentes das suas, causando a submissdo dos estudantes as regras
impostas e no decorrer da pratica profissional se tornavam profissionais duros e com
dificuldade em articular teoria e pratica.

Os cursos de licenciatura em geral sdo alvo de intensas criticas por
pesquisadores, professores formadores, egressos e inclusive dos licenciandos,

Essas criticas referem-se aos curriculos, sobretudo as disciplinas
especificas, as metodologias de ensino das aulas, ao distanciamento ou
desconexdo entre as praticas de formagcdo e as praticas de ensinar e
aprender na escola béasica, a falta de dialogo ou inter-relacdo entre as
disciplinas especificas e as de formacao didatico pedagdgica, ao isolamento
do estagio, entre outras (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 919).

De acordo com os autores, a licenciatura, assim como 0s cursos de
medicina, de odontologia, de engenharia, dentre outros, € um curso
profissionalizante. Nesta perspectiva, a formacao para o professor de matematica

exige andlise e discussdo da sua pratica social, constituindo os saberes e as
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relacbes complexas, as quais devem ser “analisadas, problematizadas,
compreendidas e continuamente transformadas” (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013).
As pesquisas em educacdo matematica nas décadas de 1980 e 1990
ampararam as reformas sugeridas pelas Diretrizes Nacionais para Formacdo de
Professores de 2002, desta forma as caracteristicas almejadas para o licenciado em

Matematica sdo que apresente,

- visdo de se papel social de educador e capacidade de se inserir em
diversas realidades com sensibilidade para interpretar as ac¢des dos
educandos;

- viséo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a
formacdo dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

- visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a
todos, e consciéncia de seu papel na superagdo dos preconceitos,
traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicao, que muitas vezes ainda estéo
presentes no ensino-aprendizagem da disciplina. (BRASIL, CNE/CES
1.302/2001, p.3)

Para a obtencéo desse perfil o curso de formacéo devera propiciar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades. No que se refere as competéncias
e habilidades préprias do educador matematico, de acordo com as diretrizes
curriculares propostas no CNE/CES 1.302/2001, o professor e a professora de

matematica deveréo,

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacao basica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
educacéo basica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
formulas e algoritmos;

e) perceber a préatica docente de Matematica como um processo dinamico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criacéo e reflexdo, onde
novos conhecimentos sao gerados e modificados continuamente;

f) contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola bésica.
(BRASIL, CNE/CES 1.302/2001, p.4)

Com relacdo as caracteristicas acima descritas dos cursos de
formacdo de professores Gatti e Nunes (2009) mostram indicadores relevantes
acerca dos cursos de licenciatura em matematica os quais indicam trés tipos de
cursos de licenciatura em Matematica,

[..] os que investe em formagédo especifica em Matematica e se aproximam

dos cursos de bacharelado; os que investem em formacdo basica de
Matematica e se aproximam dos cursos de bacharelado; os que investem



38

em formacdo basica de Matematica e algumas disciplinas pedagdgicas; e
os que oferecem formacao especifica de Matematica, disciplinas atribuidas
a area de Educacgdo Matemética e a area de Educacdo. (VOIGT, 2012, p.
41)

Neste sentido, os cursos de Licenciatura em Matematica estédo
formando profissionais com perfis divergentes das orientagcdes propostas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais. Estudos de Pires (2008) mostram outros
problemas na formacao de professores de matematica como a falta de integracéo
dos futuros professores e das futuras professoras na discussdo sobre os curriculos
de matemética.

Ao chegar a Universidade, a aluno ja passou por um longo processo de
aprendizagem escolar e construiu para si uma imagem dos conceitos
matematicos a que foi exposto, durante o ensino basico. Assim, a formagéo
a formacdo do matematico demanda o aprofundamento da compreensao
dos significados dos conceitos matematicos, a fim de ele possa
contextualiza-los adequadamente. O mesmo pode-se dizer em relagdo aos
processos escolares em geral: 0 aluno chega ao ensino superior com uma
vivéncia e um conjunto de representacdes construidas. E preciso que estes
conhecimentos também sejam considerados ao longo de sua formacéo
como professor. (BRASIL, CNE/CES 1.302/2001, p.4)

De acordo com o Conselho Nacional de Educacéo, o futuro professor e
a futura professora de Mateméatica trazem as experiéncias vividas para sua
formacgéo, fato que deve ser considerado e retomado para ampliar a o processo de
ensino e aprendizagem académica.

E relevante trazer ainda a constatacdo de Gatti e Nunes (2009), em
suas pesquisas acerca dos cursos de licenciatura, que mesmo com as adaptacoes
trazidas pelas Novas Diretrizes, ainda prevalece nas licenciaturas dos professores
especialistas a historica ideia da ampla formacdo especifica com um acanhado
espaco para a formacdo pedagogica. Neste sentido, 0S cursos priorizam as
disciplinas de célculo que desenvolvem o profissional para o ensino somente dos
componentes curriculares em detrimento dos conhecimentos pedagogicos que
propiciam um olhar completo do estudante, no que se refere a aprendizagem,

avaliacao e afins.
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3 REFORMAS CURRICULARES, CONFRONTOS E EMBATES NA FORMACAO
DO PROFESSOR E DA PROFESSORA DE MATEMATICA

Neste capitulo traremos o desenvolvimento da histéria da educacédo
brasileira tendo como base as reformas e leis que sustentam cada passo desta no
decorrer dos tempos, também abordaremos as normatizacbes legais para a

formacdao inicial em Matematica.

3.1 Reformas curriculares na formacéao do professor e da professora de Matemética

A histéria da educacéao brasileira é marcada por muitas reformas, uma
vez que as mudangas governamentais sao seguidas por outras areas, conforme
aponta Peralta (2019, p. 77) “pode-se dizer entdo que, reformas e mais
especificamente reformas curriculares sdo palavras de sonoridade bem conhecida
em nossa sociedade”. No estudo proposto o significado de reformas seria um
conjunto de confrontos, embates e negocia¢cdes entre 0os estudiosos no processo de
implantagéo das diretrizes curriculares.

Um curriculo e seus processos de organizagdo, desenvolvimento e
generalizagdo, como politica, sdo resultados de reflexdes, negociacdes,
discussdes, debates, escolhas e decisdes, mas sobretudo n&do nos
esquecamos da dimensdo da disputa acerca do poder de transmitir, em
larga escala, conceitos e valores. (PERALTA, 2019, p. 76)

A autora nos situa na concepg¢do de curriculo enquanto um processo
gue exige esforco para a tomada de decisOes para seguir adiante ou recuar quando
se fizer necessario, até que se atinja ao objetivo desejado, ou seja, em torno dos
varios sentidos de curriculo.

Para uma melhor compreenséo dos curriculos atuais acreditamos que
seja necessario entender o processo de discussdo nas diretrizes curriculares numa
tentativa de expandir o estudo com relacéo ao ensino de Matematica.

Estudos de Peralta (2019) destacam que a primeira reforma imposta
em nosso pais foi a Reforma Francisco Campos, criada pelo Decreto n® 19402 de
14/11/1930, na qual criava o Ministério dos Negdcios da Educacédo e Saude Publica,
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a qual se caracteriza pela organizagdo ao ensino publico, no entanto ndo estimou a
articulacéo entre bastante as areas do conhecimento, trazendo ainda o Sistema de
avaliacdo bastante rigoroso e com carater elitista. No que se refere a Matematica,
nesta reforma, as principais preocupacdes de renovacdo estavam voltadas a
modernizacao dos conteudos e métodos de ensino, admitindo legalmente, iniciando
no pais a denominacdo Matematica para a disciplina que associou, Aritmética,
Algebra e Geometria, os quais a partir de entdo passaram a ser ensinados por um
unico professor ou uma unica professora.

A pesquisadora ainda destaca a Reforma Capanema que propiciou a
‘renovacao” em alguns segmentos do ensino, materializando a estrutura elitista e
conservadora do ensino brasileiro como ainda o formato dualista do ensino
secundario, propedéutico e profissional. Para o ensino de Matematica foram
propostos programas que apresentavam diferencas em relagéo aos de 1931, mesmo
com a unicidade da Matematica escolar teve supressdo do ensino concomitante da
aritmética, algebra e geometria em torno da nocdo de funcdo, expondo um
retrocesso em algumas ideias de Euclides Roxo implementadas na Reforma
Campos. O programa de Matematica era amplo e bastante extenso, sedo dificil de
ser ministrado em apenas trés aulas semanais, o curriculo, que visa determinar o
caminho a seguir, representando uma proposta de organizacdo envolvendo o0s
conteudos a serem estudados, ndo abordava a unicidade da Matematica,
apresentando aritmética, algebra, geometria e trigonometria de forma isolada
cabendo ao professor a missado de iniciar uma, esgotar todo o contelldo e somente
depois comecar a outra. Um grande desafio permeado por imposicOes e sem espaco
para discussdes e argumentacoes.

Na década de 1950 o Ministro da Educacdo Sim&es Filho, iniciou uma
nova revisdo e simplificacdo dos programas e contetdos de ensino, visando acolher
a crescente diversidade da populacdo escolar comparada as décadas anteriores,
buscando reparar um

[...] desajustamento desses programas com o0 nivel de assimilacdo da
populacdo escolar, cujas faculdades intelectuais, ainda mal desabrochadas,

ndo a habilitavam a abranger a enorme soma de deveres e atividades de
aprendizagem oferecidas ao seu conhecimento. (MARQUES, 2005, p. 52)
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Nesta perspectiva, a Portaria Ministerial n°® 966, de 02 de outubro de
1951 instituiu os Programas Minimos, consentindo que cada Estado organizasse
planos de ensino proprios desde que pudessem adapta-los as suas particularidades.

Com relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem da
Matematica, o cenario educacional brasileiro a partir de 1960 foi caracterizado pelo
Movimento da Matematica Moderna (MMM), que de acordo com Valente (2008, p.
584) “é a expressao utilizada no ambito dos estudos sobre 0 ensino da Matematica,
gue caracteriza um periodo em que se elaboram novas referéncias para o ensino da
disciplina.” sustentando-se no tripé teoria dos conjuntos, estruturas matematicas,
logica matematica, tendo como objetivando principalmente apresentar a Matematica
de maneira axiomatica e unificada, com uso de linguagem matematica concisa e
justificac@es rigidas.

Tais propostas adquiriram forca através das acbes para formacgdes de
professores desenvolvidas pelo Grupo de Estudos do Ensino de Matematica (Geem)
fundado em 31.10.1961 na cidade de S&o Paulo com sede na Universidade
Mackenzie e tendo por fundador e presidente o professor Osvaldo Sangiorgi. As
“diretrizes nacionais para a Matematica Moderna se deram por meio de cursos,
palestras e de sugestbes que foram propostas pelo Geem e posteriormente
publicadas” (Oliveira, 1989, p. 65-66), fato que apresentou um progresso com
relacdo a valorizacdo da participacdo dos professores na elaboracdo e implantacéao
de diretrizes curriculares, pouco comum até o momento.

A principal reforma ocorrida durante a Ditadura Militar foi a LDBEN n°
5691/71, que introduziu alterac6es profundas nos niveis de ensino primario e médio
com a fusdo entre o primario e ginasio, de acordo com Peralta (2019), passando a
ser ensino de primeiro grau e o ensino médio, de segundo grau, que a partir de
entdo passou a ser profissionalizante com trés ou quatro anos de durag&o, no intuito
de que os egressos entrassem imediatamente no mercado de trabalho. Assim, a
educacdo e por decorréncia o ensino de Matematica teve sua organizacao
objetivando “estabelecer uma relacdo direta entre Sistema educacional e sistema
operacional, subordinando a educagédo a producédo” (NASCIMENTO, 2007, p. 83).
Assim, ndo havia espaco para o debate e muito menos formas de implantacao de
mudancas curriculares.

Anos depois, a LDBEN n° 9394/96 traz um marco para a educacao

sendo baseada no principio da democratizacédo da educacao, no artigo 1° traz que “A
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educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social’
(BRASIL, 1996), trazendo ainda a composicdo de educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio com a finalidade de “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
1996). Com relacdo ao Ensino Superior a referida lei dispde que “a educacao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civii e nas manifestagcoes
culturais®. Assim, na LDB, os processos formativos de ensino incidem nas acoes
propostas a alcancar as finalidades da educacédo que, de acordo com o artigo 21,

esta dividida em dois niveis: educagédo basica e educagao superior.

3.2 Consideracdes das normatizacdes oficiais para a formacéo inicial do professor e

da professora de Matematica

Entende-se que, a formacéo inicial dos professores e das professoras
de acordo com Imberndn (2011), fornece embasamentos para a construcdo do
conhecimento pedagodgico especializado na perspectiva de propiciar ao professor e
a professora um conjunto de conhecimentos e experiéncias cientifica, cultural,
contextual, psicopedagdgico e pessoal, de modo a contribuir no enfrentamento da
complexidade do sistema educativo. Para Tardif (2010), a formacéo inicial tem como
missao habituar os estudantes e as estudantes, futuros professores e futuras
professoras, a pratica profissional da profissdo na intenséo de fazer deles praticos e
reflexivos.

Para que este profissional possa desempenhar um bom exercicio em
sua pratica educativa é necessario compreender o curriculo, que na concepcao de
Sacristan (2013), é essencial para o exercicio do magistério, visto ser um ponto de
referéncia que mesmo de forma paradigmética, permite a apreciacdo das relacdes
entre as orientagcdes teoricas e realidade pratica, os modelos ideais de escola e a
escola possivel. Este mesmo autor nos auxilia na compreensdo de que o curriculo

ndo se trata somente de um documento enrijecido, mas de um todo complexo,
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envolvendo distintos atores e extratos sociais, sendo produto de constante
(re)construcao definidas a partir das diversas instancias que se apresentam a ele.

Pacheco (2005) considera o curriculo como um programa de ensino
gue determina distintos contetdos, um projeto educacional que objetiva a formacéo
critico-emancipadora dos sujeitos nele inseridos. Com relacdo ao curriculo em
Matematica os estudos de Godoy (2016) analisam o papel das disciplinas escolares
a partir das questbes da contemporaneidade, entendendo a Matematica como
pratica social, cultural e politica, e defendendo um ensino mais igualitario.

Para que o professor egresso e a professora egressa tenham
condicbes minimas de preparo académico e consiga exercer seu oficio com
tranquilidade o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, estabelece as diretrizes
curriculares, pareceres e leis a partir de documentos oficiais que norteiam as
atividades académicas, como a matriz curricular que sera efetivada nas
universidades, sendo imprescindiveis para uma formacao de qualidade.

A década de 1960 marcou significativas transformacdes curriculares
para a Educacdo Superior, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN, Lei n® 4024 de 20 de dezembro de 1961 trouxe um primeiro
modelo federativo de administragdo da educacdo brasileira, conforme aponta
Junqueira e Manrigue (2015). Com a criacdo do Conselho Federal de Educacdo —
CFE, foram fixados conteudos minimos e duracdo dos Cursos Superiores como o de
Licenciatura em Matematica, que passou a ter a duracao de quatro anos com uma
nova formatagcdo com a formacdo pedagodgica simultaneamente a outras disciplinas
académicas, assim ndo seria mais necessario fazer um curso de bacharelado e
depois complementar a licenciatura, a partir de entdo os cursos de bacharelado e
licenciatura seriam independentes.

No Parecer n°® 295 de 14 de novembro de 1962, de acordo com
Ziccardi (2009), o curriculo minimo para o Curso de Licenciatura em Matematica
deveria ser ministrado com a duracdo de quatro anos em um Unico curso,
abrangendo as disciplinas de Desenho Geométrico e Geometria Descritiva,
Fundamentos da Matemética Elementar, Fisica Geral, Calculo Diferencial e Integral,
Geometria Analitica, Algebra e Célculo Numérico. Em Fundamentos da Matematica
Elementar é recomendada a andlise e revisdo dos assuntos ensinados nos cursos
ginasial e colegial, da época visando o seu aprofundamento. Considerando assim

gue o futuro professor e a futura professora necessitavam se familiarizar com o
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aluno e os métodos de ensino da Educacao Basica, apesar de reduzir de 1/4 para
1/8 da carga horaria total do curso e na maioria dos casos eram ministradas em
instituicbes superiores separadas, provocando um distanciamento com relacdo as
disciplinas da Ciéncia de Referéncia, oferecidas pelos institutos, e as disciplinas das
Ciéncias da Educacéo, nas faculdades de Educacéo.

O Parecer n°® 295/62 (BRASIL, 1962) recomendava, que nos cursos de
formacédo de professores, fossem oferecidas disciplinas de formacéo pedagogica
obrigatérias tais como Psicologia da Educacdo (adolescéncia e aprendizagem),
didatica e Elementos da Administragdo Escolar e Préatica de Ensino na matéria de
habilitacdo (sob a forma de estagio supervisionado).

Os cursos de licenciatura foram criados na década de 1930, numa
época que eram tidos como uma parte “menos nobre” das universidades, conforme
aponta Junqueira e Manrique (2015), somente ap0s dezoito anos a Lei 5.540/68
definida como Reforma Universitaria, traz encaminhamentos para melhorar o Ensino
Superior. A Lei 5.692, em 1971, trouxe novas orientacbes sendo substituida pela Lei
9.394/96, que estabeleceu como um dos deveres das universidades a definicdo dos
curriculos de seus cursos e programas, de acordo com as diretrizes gerais
pertinentes, permitindo assim que a avaliagdo da Educacdo Superior ficasse em
evidéncia entre as politicas educacionais, tanto norteando as diretrizes do MEC,
como orientando suas a¢des concretas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (2001) para os Cursos de
Licenciatura em Matematica, orientam que, o professor egresso e a professora
egressa de um curso de licenciatura precisam apresentar uma apropriada
preparacdo para sua carreira e de forma que a Matematica seja usada
essencialmente como um processo continuo de aprendizagem, bem como, uma
formacdo pedagodgica que esteja voltada para a prética, possibilitando a vivéncia
critica da realidade e uma formagé&o geral complementar abrangendo outros campos
do conhecimento, os quais sédo imprescindiveis ao exercicio do magistério.

De acordo com Garcia (2003, p. 64, apud Ludwig, 2007, p. 3),

Os profissionais formados nos cursos de Matematica devem ter uma visao
abrangente do papel social do educador na sociedade; capacidade de
compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias; participar de
programas de formacdo continuada e trabalhar em equipes
multidisciplinares; capacidade de comunicar-se matematicamente e

compreender Matematica, de estabelecer relacdes com outras areas do
conhecimento, de expressar-se com clareza, precisdo e objetividade.
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Neste contexto, percebe-se a necessidade de formar professores e
professoras que sejam capazes de refletir sobre sua pratica educativa, possibilitando
seu crescimento intelectual, condicdo fundamental para as transformacgdes que se
fazem necessérias na Educacédo, além da atualizacdo profissional com sua éarea e
ainda com outras areas do conhecimento. Um profissional com estes requisitos
certamente desenvolvera um trabalho qualitativo que ir4 beneficiar a aprendizagem
estudantil.

O Parecer CNE/CES 1.302/2001 enfatiza que “os cursos de
Licenciatura em Mateméatica trazem como objetivo principal a formacdo de
professores para atuar na Educacédo Basica” o que reforga a ideia de que o curso
visa formar professores e professoras que atuem no Ensino Fundamental e Médio,
destacando que o professor deve ter como caracteristicas: a concep¢do de que
exerce um papel social, sendo sensivel a interpretacdo das acfes dos estudantes,
compreender que a Matematica esta atrelada ao exercicio da cidadania e que o
“‘conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos”, tendo ainda a
consciéncia “de seu papel na superagao dos preconceitos, traduzidos pela angustia,
inércia ou rejeigao” fato corriqueiro no exercicio do ensino e aprendizagem.

Assim, o professor e a professora devem exercer seu papel no
magistério, tendo consciéncia de que ser professor exige além de ensinar o0s
contetidos especificos da disciplina, a compreensao do contexto social no ambito
escolar, podendo inclusive modificar a realidade local.

De acordo com Gatti e Nunes (2009), em decorréncia do Parecer
CNE/CP 009/2001, estas competéncias sao indispensaveis a acado docente, sendo
consideradas essenciais para o desenvolvimento dos Cursos de Licenciatura, como
ainda a proposta pedagdgica, especialmente do curriculo e da avaliacdo, quanto da
organizacao institucional e da gestédo da escola de formacdo.

Para concluir este capitulo trazemos a chegada da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), que vem como uma expectativa no
auxilio dos desafios no ensino no Brasil, estudos apontam que uma das formas de
alcancar a equivaléncia na educacédo esta relacionada a concepcédo daquilo que se
espera que os estudantes alcancem desde o trajeto escolar em casa e em cada um

dos componentes curriculares que se estuda na escola.
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Analisando os documentos da BNCC verificamos o pressuposto de que
“a aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a compreenséao,
ou seja, a apreensao de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado
suas aplicacdes. Os significados desses objetos resultam das conexdes que 0s
alunos estabelecem entre eles e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano
e entre os diferentes temas matematicos”. (BRASIL, 2017. p.276). Assim
percebemos que neste estudo enfatiza que cabe ao professor e a professora o
trabalho com métodos diversificados como: jogos ladicos, raciocinio logico, planilhas
eletrOnicas que instiguem o estudante a desenvolver competéncias e habilidades
compreendendo o papel essencial da utilizacdo da Matemética. Mas até que ponto o
desafio de aplicar tais técnicas seria obrigacdo somente do professor ou da
professora de Matemética?

Com a homologagdo da BNCC, as redes de ensino publicas e escolas
particulares tiveram diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas
aprendizagens essenciais estabelecidas, passando, assim, do plano normativo
propositivo para o plano da acdo e da gestao curricular que envolve todo o conjunto
de decisdes e acdes definidoras do curriculo e de sua dindmica. (BRASIL, 2017, P.
22). Ressalta-se que se faz necessario a construcdo de um planejamento com base
na igualdade educacional deve ser atendida e considerada as particularidades
existentes, ou seja, um conjunto de orientacdes que norteara os sistemas e rede de
ensino, cabendo os mesmos a aprimoragao a partir das propostas pedagdgicas que
abordem os temas contemporaneos.

Os cursos de Licenciatura em Mateméatica também se inserem neste
contexto a partir do pressuposto que na formacao inicial deve-se possibilitar aos
estudantes a ampliacdo de sua compreensdo de si mesmos, do mundo natural e
social, das relagbes dos seres humanos entre si e com a natureza bem como as
competéncias e habilidades propostas na BNCC com a utilizacdo de métodos que
foquem as vivéncias capazes de preparar os estudantes tornando-os reflexivos
sobre 0 mundo e nele atuar. A BNCC (2017, p.60) afirma que o estimulo ao
pensamento criativo, I6gico e critico, por meio da construcdo e do fortalecimento da
capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir
com diversas producdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e

comunicacao.
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Estudando a proposta da BNCC em relagdo ao ensino de Matemética
percebemos que de fato as competéncias e habilidades ali postas trazem muitas
respostas aos anseios de muitos pesquisadores na area e que seriam perfeitas se
respeitassem as individualidades de cada regido do pais e ndo trouxesse um roteiro
que priva o professor e a professora de incluir as peculiaridades de suas turmas, o
gue traz inimeras criticas destes profissionais, sendo ainda um desafio sua pratica
no cotidiano escolar. Novamente nos vem uma indagacdo, até que ponto esta

proposta de fato trara reais beneficios?
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4 |IDENTIDADE DOCENTE E A FORMACAO DO PROFESSOR E DA
PROFESSORA DE MATEMATICA

Neste capitulo discutiremos a identidade docente e suas implicacdes
na formacéo inicial e na pratica do professor e da professora de Matematica no chado
da escola. Iniciaremos as discussdes trazendo 0s conceitos e concepcao de

identidade docente, bem como a constituicdo desta identidade na formacéo inicial.

4.1 Conceitos preliminares acerca da identidade docente

Estudos de Dubar (1998, apud Costa e Silva 2003, p. 92) nos mostram
que “a identidade incorpora as representacdes do sujeito sobre si proprio e sobre 0s
outros e, neste sentido, sdo construidas numa dinamica de interacdo permanente na
gual intervém as proprias representacbes de si e o olhar do outro”. Assim,
percebemos que a identidade de cada pessoa se constrdi a partir de suas relacdes
sociais e culturais.

Para Garcia, Hypolito e Vieira (2005), a identidade profissional docente
parte das

posicdes de sujeito que sdo atribuidas, por diferentes discursos e agentes
sociais, aos professores e as professoras no exercicio de suas fungdes em
contextos laborais concretos. Refere-se ainda ao conjunto das
representacdes colocadas em circulagdo pelos discursos relativos aos
modos de ser e agir dos professores e professoras no exercicio de suas

funcBes em instituicbes educacionais, mais ou menos complexas e
burocréticas. (p. 48).

Compreende-se assim que a identidade docente se forma a partir das
vivencias do professor e da professora, do meio em que desenvolve sua profisséo e
das relacbes com seus pares.

De acordo com Lasky (2005), a identidade profissional € a maneira que
professores e professoras se definem como também definem os outros, sendo a
constituicdo do “si mesmo” profissional que vai evoluindo no decorrer da carreira
docente podendo ter influéncia da escola, reformas e assuntos politicos, que “inclui o

compromisso pessoal, a disposicao para aprender a ensinar, as crencas, 0s valores,



49

0 conhecimento sobre a matéria que ensinam, assim como sobre o ensino, as
experiéncias passadas, assim como a vulnerabilidade profissional” (Lasky, 2005).

E necessario entender que o conceito de identidade docente parte da
realidade, evolucdo e desenvolvimento pessoal e coletivo, ao longo da vida em um
processo de interpretacéo intrinseco que ndo tem estabilidade. E consequéncia de
um complexo e dinamico equilibrio do préprio conceito como profissional e da
harmonizacdo com uma multiplicidade de papéis que professores e professoras
acreditam que devem exercer. (BEIJAARD, MEIJER, & VERLOOP, 2004).

Conforme aponta Sachs (2001), a identidade docente estabelece um
processo ajustado, aberto e em transformacdo que “é mediado pela sua [dos
professores] experiéncia nas escolas e fora delas e pelas suas proprias crencas e
valores sobre o que significa ser professor e o tipo de professor que aspiram vir a
ser” (2001a, p. 154). Neste sentido, a identidade profissional ndo € uma entidade
estavel ou fixa, € “um lugar de lutas e de conflitos” e “um espaco de construcédo de
maneiras de ser e de estar na profissdo” (NOVOA, 1992, p. 16).

Estudos de Beijard, Meijer e Verloop (2004) acerca do termo identidade
categorizam em trés tipos: centrados na formacdo da identidade profissional
docente, que pesquisam as caracteristicas da identidade profissional, e a identidade
exibida através das histdrias dos professores e das professoras. Ainda indicam que
a identidade nado constitui “um atributo fixo de uma pessoa, mas um fendmeno
relacional” (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP, 2004, p. 108), também entendido como
“autocompreenséo” (KELCHTERMANS, 2005).

Sachs (2001, p. 15), argumenta que a identidade “constitui 0 amago da
profissdo docente. Ela proporciona um quadro de referéncia para professores e
professoras construirem as suas proprias ideias sobre ‘como ser’ professor, ‘como
agir e ‘como compreender o seu trabalho e o seu lugar na sociedade”.
Compreende-se entdo que o professor e a professora partem da sua identidade para
desenvolver suas acdes pedagogicas num “espacgo continuo de luta” (MACLURE,
1993, p. 313).

Beijaard, Meijer e Verloop (2004), em uma revisdo de vinte e duas
pesquisas acerca da identidade docente, encontraram alguns lagos: processo
continuo, dindmico e ndo estavel nem fixo; sugere a pessoa e 0 contexto; associa
um conjunto de sub-identidades harmonicas em termos gerais; abrange o trato do

professor e da professora na arte de desenvolvimento profissional.



50

4.2 Compreendendo a identidade docente na formacéo inicial

Acreditamos que “quem forma se forma e re-forma ao formar, e quem €&
formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 1996, p. 67). A maneira que 0
sujeito se relaciona com o0 outro e o conhecimento de mundo sdo circunstancias
formativas. Neste sentido, consideramos que o conhecimento profissional do
professor e da professora € um conjunto de saberes teoricos e experienciais, que se
anunciam em um saber agir segundo a situagcdo e em consonancia com o contexto
do individuo (FREIRE, 1996).

Os cursos de formacéo inicial, de acordo com Reis (2011), colaboram
para que professores e professoras desenvolvam ou fortalecam a sua identidade
para os outros, para lidar com colegas e estudantes.

A identidade docente € construida no decorrer da vida escolar,
académica e profissional, tendo como perspectiva juntar as identificacdes do
passado com as do presente para no futuro ter uma identidade bem definida e
completa. Neste sentido, Névoa (1997, p. 33) defende que,

(...) ndo ha dois professores iguais e que as identidades que cada um de
nés constréi como educador baseia-se num equilibrio Gnico entre as
caracteristicas pessoais e 0s percursos profissionais. E a conclusao de que
€ possivel desvendar o universo da pessoa por meio da anélise da sua acdo
pedagdégica: Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és.

Corroborando com esta perspectiva, Pimenta (2002), defende que se
constroi a partir da significagdo social da profissdo, da reafirmagdo de praticas
aplicadas culturalmente e que continuam expressivas, estando diretamente conexa a
significacdo que cada professor,

enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de suas representagfes, de seus saberes, de suas angustias e seus
anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a
partir de sua rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos. (PIMENTA, 2002, p. 19)

Entendemos de acordo os argumentos, que a identidade docente
experimenta um processo de evolucgéo e influéncia de tudo e todos que nos cercam,

descrevendo quem somos, se desdobrando na nossa prépria imagem.
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O estudo de Guimaraes (2010), confirma esta ideia, quando afirma que
a identidade docente é construida ndo somente de maneira individual, mas na
afinidade com os pares e cursos de formacéo, explicando ainda que,

A identidade profissional que os professores individual e coletivamente
constroem e a forma como a profissdo é representada estdo intimamente
ligadas. Assim, as caracteristicas que a profissdao docente foi adquirindo
historicamente e as formas objetivas que contribuiram para que essas
caracteristicas se formassem sé&o interdependentes. Neste sentido, é
razoavel esperar que os cursos de formagéo — a qualidade, o enfoque e até
mesmo a elevac¢do da formacdo ao nivel de curso superior — exercam
influéncia _na construcdo da identidade profissional dos professores.
(GUIMARAES, 2010, p. 59)

Assim, a identidade docente pode ser entendida como uma construcao
que perpassa a vida profissional sendo modelada e aprimorada conforme as
relacdes e dialogo com os outros, quer se estabeleca no ambiente familiar, escolar
ou social.

De acordo com estudos de Santana (2012), atualmente, na formacéo
inicial de professores e professoras, h4 uma inquietacdo na maneira de construcéo
da identidade docente que corrobora com Rocha e André (2010, p. 78) quando
definem as licenciaturas como “espago especifico do desenvolvimento profissional
das aprendizagens docentes, pois é nesse l6cus formativo que aprender a ensinar e
ensinar para aprender o oficio de ser professor se d4 num continuum”. O tema da
construcdo de identidade docente ainda tem pouca abordagem nas licenciaturas,
mas vem acendendo a cada ano, visto a necessidade de observacdo de como o0s
professores e as professoras em servigo lidam com os contetdos conexos a prética
gue, certamente terdo influéncia em sua formagao.

A construcdo da identidade docente ainda traz amplas discussdes
acerca das maneiras que o0 sujeito se relaciona com as suas representacdes sociais.
Pimenta (2009) avalia que a identidade,

N&o é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um
processo de constru¢do do sujeito historicamente situado. A profissédo de
professor, como as demais emerge em dado contexto e momento histéricos,
como resposta as necessidades que estdo postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto de legalidade. (PIMENTA, 2009, p. 18)

Neste sentido, reforca-se a ideia de que a identidade profissional
docente ndo pode estar desvinculada da identidade pessoal, o0 que Novoa (1997)

especifica na discussao do papel de construcdo dos memoriais,
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Os momentos de balanco retrospectivo sobre 0s percursos pessoais e
profissionais s&o momentos em que cada um produz a sua vida, o que no
caso dos professores é também produzir a sua profissdo. Por isso, a
ressignificacdo da identidade das professoras enquanto pessoa reflete
diretamente na ressignificacéo da identidade profissional, o que influencia a
pratica pedagégica das mesmas e a profissdo docente como um todo.
Dessa maneira, compreende-se a importancia da utilizacdo dos memoriais
no processo de formagdo de professores como forma de construgcdo de
identidade. (NOVOA, 1997, p. 38)

Percebe-se assim a relevancia de ter um instrumento de reflexdo da
formagcdo docente, os memoriais, principalmente nos cursos de licenciaturas,
embora estes sejam pouco utilizados na academia.

Estudos de Santos e Silva (2016, p. 1), apontam que no ambito
profissional a identidade tem influéncia de uma “série de variaveis como: status
social, remuneragao, formacgao, contexto historico e mercado de trabalho”, se
constituindo ainda pela experiéncia e influéncia mutua com seus pares e outros
profissionais. Corroborando com este pensamento, Pimenta (2000, p. 19) nos
mostra que “uma identidade profissional se constroi a partir da significacdo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisado das
tradicbes”. Neste sentido fica evidente que para ter prazer profissional e realizar um
bom trabalho o professor e a professora precisam estar satisfeitos com sua condi¢éo
de vida e anseios profissionais.

Observando a qualidade do processo de formacédo do professor e da
professora de Matemética no Brasil, Fiorentini (2008) lembra que as transformacdes
advindas das politicas voltadas para a formacgéo de professores apos a implantacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN, articuladas as novas
exigéncias com relacdo ao trabalho na sociedade e a consolidacdo de novas
politicas educacionais tiveram impacto principalmente no trabalho docente e, assim,
afetando a constituicdo da identidade do professor e da professora de Matemética.
Esse argumento oferece limitacbes para a constru¢cdo da identidade docente [...]
como um profissional intelectual e pesquisador de seu campo de trabalho, em
condi¢des, diante das demandas sociais, de produzir e renovar continuamente 0s
conhecimentos de seu campo de trabalho” (FIORENTINI, 2008, p. 55).

Neste mesmo sentido, para Oliveira (2004), a forma como se
desenvolve o processo de formacdo inicial para a docéncia tem interferéncia na
constituicdo da identidade profissional de professores e professoras de Matematica

gue se deparam iniciando a carreira. A autora observa que a construcdo da
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identidade profissional faz parte de um processo que molda o comportamento do
sujeito de maneira peculiar e permitindo diversas dimensdes sem deixar de conter a
sua historia de vida. Nesse aspecto, a formacdo inicial € um dos fatores que
intervém de forma relevante, distinguindo um pouco do que representa ser um
professor ou uma professora de Matematica.

Cremos que partindo de estudos nos processos de constituicdo da
identidade docente, sera possivel colaborar com os resultados para a qualidade das
praticas de formacao dos professores e professoras, e da educagdo num contexto
geral.

Com relacdo a abordagem do tema nas licenciaturas, acreditamos que
o professor e a professora em formagéo perpassam por um processo de construcao
identitaria, ao refletir sobre suas experiéncias e escrita destas em seus memoriais,
fato que certamente sera influenciador na constituicdo da sua identidade e como da
sua pratica pedagodgica.

Analisando os estudos evidenciados nesta pesquisa todos o0s
pesquisadores concordam que a identidade € construida, ninguém nasce pronto, vai
se constituindo ao longo da vida de cada um nas relagbes com o ambiente de vida, a
cultura e com outras pessoas, podendo ser delineada como um processo
profundamente reflexivo, assim as caracteristicas do cotidiano profissionais, como
saberes e fazeres faz-se presente.

Atuando no ensino, seja em qual for o nivel de escolaridade, o
profissional deve ter formac&o especializada para o exercicio de sua profissdo, visto
gue seja qual for o profissional, necessita de uma qualificacdo minima para a sua

atuacao.
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5 DESCREVENDO OS CAMINHOS, A METODOLOGIA

A seguir delinearemos os caminhos trilhados para o desenvolvimento
desta pesquisa, seus aspectos metodoldgicos, tipologia, campo, etapas, além dos
instrumentos para a coleta de dados. O processo de construcdo de conhecimento
resulta da relag&o interativa entre o sujeito e sua realidade, partindo de um processo
gue abrange intencionalidades e um conjunto de determinagbes socialmente
construidas. Em um rico universo de pesquisas, buscamos 0 que mais se
encaixasse ao objeto em estudo, escolhendo assim a pesquisa qualitativa para ser o
alicerce.

Nesse contexto, a compreensao do objeto de estudo, o Curso de
Licenciatura em Matemética da FBJ, é essencial penetrar na sua esséncia,
ultrapassar o0 que se manifesta em sua aparéncia, capturando-o na sua
historicidade, mediacdes e contradicbes. Ao adotar esse processo investigativo,
temos o entendimento de pesquisa como,

Uma atividade basica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da
realidade. E uma atitude e uma pratica teérica de constante busca que
define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma
atividade de aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se esgota,
fazendo uma combinacao particular entre teoria e dados. (MINAYO, 1993,
p.16)

Assim, o procedimento de apropriacdo tedérico-pratico desse objeto de
estudo, o Curso de Licenciatura em Matematica, se desenvolveu em um contexto,
situado, na Faculdade do Belo Jardim, sendo sustentado no entendimento de que é
um fenémeno historico e social, movido por transformagdes na sua trajetoria.

A pesquisa se configura numa abordagem qualitativa, de acordo com
Oliveira (2014), partindo do principio da reflexdo e analise da realidade observada
pelo pesquisador através de técnicas que facilitaram na compreensdo do objeto de
estudo, resultando na criacdo de abordagens inovadoras, revisdo e criagdo de
conceitos e categorias no decorrer da investigacao.

Tivemos como campo de pesquisa a FBJ, localizada no municipio de
Belo Jardim a aproximadamente 180 km da capital, regido do agreste
pernambucano, uma cidade em pleno desenvolvimento nos seus atuais noventa e

trés anos de emancipacdo politica. A instituicdo tem contribuido de forma
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significativa com a formacgéo de professores e professoras em nivel superior para o
municipio, regibes e Estados circunvizinhos ha quarenta e seis anos, merecendo
assim nossa atencao e prestigio.

Para a efetivagdo desta pesquisa foram consultados autores que
comunicam em seus estudos e pesquisas a relevancia da Licenciatura em
Matematica. Realizou-se um aprofundamento teorico acerca do tema de pesquisa,
buscando posicionar nosso objeto de estudo no conjunto das discussdes teodricas
gue embasaram nosso estudo da trajetdria histérica do Curso de Licenciatura em
Matemética da FBJ, as matrizes curriculares do Curso a luz da identidade docente, e
ainda o diagnéstico do corpus documental de formacao do professor e da professora
de Matematica nas décadas de 1970, 1980 e 2010, a escolha deste periodo se deu
por a primeira década se tratar da primeira matriz, ainda Licenciatura Curta, a
segunda a primeira matriz da Licenciatura Plena e a ultima década ser a atual no
momento da pesquisa.

Inicialmente realizou-se a uma pesquisa teorico-cientifica para
argumentagdo do problema da pesquisa. Posteriormente, em contato com a
presidéncia e direcdo da instituicdo, obtivemos permissdo para realizacdo da
pesquisa afim de coletar os documentos que tratam das matrizes curriculares, como
também a trajetoria historica da FBJ especialmente do Curso de Licenciatura em
Matematica da Instituicdo. Utilizamos como procedimento a pesquisa bibliografica
com analise documental.

Com relagdo a pesquisa bibliogréfica se constitui naquela que utiliza
livros, revistas, jornais, artigos para dar o embasamento tedrico fundamental para a
fundamentacdo, etapa inicial de toda pesquisa cientifica caracterizando-se pelo
levantamento de toda a bibliografia ja publicada em livros, revistas, publicacdes
avulsas e imprensa escrita, tendo como finalidade permitir ao pesquisador contato
direto com todo acervo bibliografico-cientifico ja existente sobre determinado
assunto (LAKATOS & MARCONI, 2006, p. 43 — 44).

A analise documental € uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
no entanto requer cuidados no manuseio de acordo com Bacellar (2010), por se
tratar de documentos antigos que em sua maioria apresentam fragilidades
decorrentes do tempo como ainda o entendimento do contexto da época. Desta
forma, utilizou-se como instrumento de coleta de dados os documentos que tratam

da historia da instituicdo e as matrizes em estudo.
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Iniciamos as pesquisas bibliograficas em periédicos, livros e artigos
afim de entender a trajetéria dos Cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil e
o Curriculo de Matematica no Ensino Superior. Fizemos também uma investigacao
nos documentos da instituicdo e livros de escritores locais para historiar a trajetoria
da FBJ especialmente com relagcédo ao Curso de Licenciatura em Matemética.

Ainda foi realizada a coleta das matrizes curriculares do Curso de
Licenciatura em Mateméatica da FBJ desde o seu reconhecimento no intuito de
avaliar a estrutura, avancos e recuos a partir destes documentos a luz da identidade
docente.

No intuito de selecionar os instrumentos de coleta de dados quanto aos
documentos analisamos as matrizes curriculares do Curso de Licenciatura em
Matematica homologadas nas décadas de 1970, 1980 e 2010, visto que nos dois
primeiros houve a mudanca da Licenciatura Curta para a Plena e a ultima traz as
matrizes atuais vivenciadas na instituicdo durante a pesquisa.

O desenvolvimento cientifico e tecnologico teve como metas a melhoria
das condi¢fes da vida humana, considerando o bem do ser humano, assegurando a
inexisténcia de quaisquer danos de ordem fisica, psicolégica ou administrativa
devido as atividades de pesquisa, sem acarretar nenhum risco de ordem fisica,
psicolégica ou administrativa visto se tratar de andlise de documentos da instituicéo
de ensino campo de pesquisa.

Analisando as possibilidades de analise optamos pela analise de
conteudo que segundo Bardin (2011), € um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes objetivando alcancar por métodos sisteméticos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens indicadores, quantitativos ou qualitativos.
Sendo ainda definida como "conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”
apostando no rigor do método como forma de néo se perder na heterogeneidade de
seu objeto. Refere-se ao estudo de textos e documentos. E uma técnica de analise
de comunicacdes, tanto associada aos significados, quanto aos significantes da
mensagem. Utiliza tanto procedimentos sistematicos e ditos objetivos de descricédo
dos conteudos, quanto inferéncias e dedugdes logicas.

As categorias presentes nesta pesquisa foram a formacao inicial de
professores e professoras de Matemaética, e curriculo do Curso de Licenciatura em
Matematica no intuito de ter embasamento para o desenvolvimento dos objetivos

propostos na pesquisa.
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Os documentos analisados com base nos estudos acerca do curriculo
de Matematica no Ensino Superior os quais foram analisados em consonancia com

os documentos apresentados no estudo.
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6 DELINEANDO AS MARCAS E OS TRACOS, A ANALISE DE DADOS

Neste capitulo destacamos pontos relevantes da retrospectiva historica
da interiorizacdo do Ensino Superior em Pernambuco, iniciando com 0 percurso
inicial das treze Autarquias pernambucanas. Logo em seguida abordamos a historia
da Faculdade do Belo Jardim nosso objeto de pesquisa até os dias atuais. E por fim
tratamos das matrizes curriculares das décadas de 1970, 1980 e 2010 para analisar
as fragilidades e assertividades destas a luz da identidade docente e de acordo com

as exigéncias na formacéao do professor e da professora de Matemética.

6.1 Interiorizacdo do Ensino Superior em Pernambuco: tracos histéricos das

Autarquias Municipais

A interiorizagdo do Ensino Superior € uma luta iniciada na década de
1970 tendo como base a Lei 5540 assinada pelo presidente da Republica em 1968 a
gual deixou uma brecha para as instituicdes de ensino superior isoladas permitindo
viabilizar a necessidade de criar mecanismos eficazes para diminuir as
desigualdades sociais e regionais que marcaram nossa histéria.

A presenca da Universidade brasileira durante a maior parte de sua
existéncia esteve concentrada nos grandes centros urbanos e capitais das regifes
centro-oeste, sul e sudeste. Da criacdo da primeira Universidade no Rio de Janeiro
em 1920, apenas proximo da segunda metade do século passado as primeiras
instituicbes foram organizadas na regido nordeste do pais. Nela o mesmo padréo de
organizacdo se reproduziu, de forma que as instituicdes criadas se constituiram nas
capitais e regides metropolitanas.

A universidade, portanto, configurou-se como ambiente restrito e
privilegiado, uma vez que a dificuldade de acesso se materializou como fator
impeditivo para contingentes expressivos da populagcdo. A presenca de
universidades publicas no interior do sertdo nordestino, regido marcada pela

convivéncia com a seca e por limitacbes de ordens politicas e econbmicas, €
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fendbmeno ainda mais recente, tendo suas primeiras instituicbes criadas pelos
governos locais apenas a partir da segunda metade do século XX.

No estado de Pernambuco a auséncia de instituicbes de educacao
superior no interior foi um dos fatores que levou, nas décadas de 1970 e 1980, a
criagdo das Autarquias Municipais de Ensino Superior, que permaneceu até 0s anos
1990 como as principais e em alguns casos a Unica forma de acesso a educacéao
superior pela populacdo cumprindo um importante e decisivo papel na formacéao
principalmente pelos professores da regido, desta forma, dando oportunidade a
pessoas que ndo tinham as condigcbes necessarias para dar prosseguimento aos
estudos na Capital.

A Associacdo das Instituicbes de Ensino Superior do Estado de
Pernambuco — ASSIESPE, sociedade civil sem fins lucrativos foi fundada em 18 de
outubro de 1999 pelo professor Licinio Antbnio Lustosa Roriz, abrangendo treze
Autarquias Municipais de Ensino Superior no Estado de Pernambuco, tendo como
objetivo principal o desenvolvimento social, cultural, cientifico, tecnolégico e
econdmico das instituicbes de acordo com as politicas nacionais, regionais,
estaduais e municipais voltadas ao Ensino Superior. Entre os objetivos conforme
consta no Estatuto da ASSIESPE, artigo 5° de quatorze de setembro de 2010,
destaca-se a promocao de encontros, foruns, eventos diversos na area da Educacéao
Superior, producao cultural, cientifica e tecnologica, objetivando a formacéo de
parcerias, integracdo, intercambio educacional, tecnoldgico e cientifico, discussao,
avaliacdo de programas, projetos e politicas, moldadas para o desenvolvimento
educacional, econémico e social da regido como inda a formalizacdo de propostas
coletivas de interesse dos associados.

A ASSIESPE se destaca na construcdao do dialogo identitario das
autarquias, auxiliando no entendimento de mostrar quem eram estas instituicoes
“soltas” no Estado de Pernambuco, as quais enfrentam dificuldades e tem
possibilidades parecidas, necessitando de um projeto maior que 0s reunisse num
mesmo proposito, fortalecendo as autarquias para que fossem reconhecidas como
instituicbes publicas, podendo participar de editais publicos, diminuindo injusticas,

promovendo a cidadania entre outras questoes.
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Figura 1 — Localizacdo das Autarquias Municipais de Ensino Superior de Pernambuco associadas a
ASSIESPE
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As autarquias associadas a ASSIESPE estdo distribuidas
geograficamente em treze microrregiées como mostra a figura 1 e ha décadas séo
responsaveis pela formacao de boa parte dos professores que atuam na Educacao
Bésica do Estado.

A seguir iremos destacar brevemente alguns pontos relevantes das
autarquias pernambucanas a partir da ordem cronoldgica da fundacdo das
autarquias pernambucanas no quadro 1 para uma dimensao temporal.

Quadro 1 — Relacéo das autarquias pernambucanas

Autarquia Municipal Fundagdo Municipio
1. Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde — AESA 1969 Arcoverde
2. Autarquia Educacional da Mata Sul — AEMASUL 1970 Palmares
3. Autarquia de Ensino Superior de Limoeiro — AESL 1973 Limoeiro

4. Autarquia Educacional de Serra Talhada — AESET 1975 Serra Talhada
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5. Autarquia Educacional do Araripe — AEDA 1975 Araripe

6 Autarquia Belenita de Cultura, Desportos e Educacgéo 1975 Belém do Sao
' — ABCDE Francisco

7. Autarquia Educacional do Belo Jardim — AEB 1976 Belo Jardim

Autarquia Educacional do Vale do Sdo Francisco — 1976 Petrolina

AEVSF
o, Ayl Edwcacknalpus Desenobimerts1g7 Cabo
10. ﬁkaérgéia Municipal do ensino Superior de Goiana — 1979 Goiana
11.  Autarquia Educacional de Salgueiro — AEDS 1983 Salgueiro
12.  Autarquia de Ensino Superior de Garanhuns - AESGA 1985 Garanhuns
13. Autarquia Educacional de Afogados da Ingazeira — 1986 Afogados

AEDAI

Fonte: A Autora, 2020

A partir das informac¢fes pontuadas no quadro 1, observamos que a
historia das autarquias inicia em 1969 com a fundagéo e inicio das atividades em
Arcoverde, de acordo com Amaral (2021), sendo um importante polo comercial
varejista e atacadista, de servicos e de entidades governamentais do interior do
estado, a AESA, no ano seguinte a divulgacéo da LEI 5540/1968 que fixa as normas
de organizacdo e funcionamento do Ensino Superior no Brasil, abrindo
possibilidades para a abertura de novas Autarquias no interior do Estado.

No ano seguinte, a AEMASUL, localizada em Unido dos Palmares,
iniciou suas atividades para a formacao de professores e professoras no intuito de
suprir os anseios da cidade e regido, seguindo o exemplo da pioneira AESA. Na
cidade de Limoeiro a industria téxtil, o agronegécio e o comércio potente, desde a
década de 1970, marcavam sinais de boas opcles para a ampliacdo econdmica
local e de seu entorno, propiciando assim uma formacéao profissional habilitada para
a atividade administrativa, surgindo assim em 1973 a AESL, que atendia as
particularidades naquele momento historico, iniciando a formacao de bacharéis em
Administracdo (FACAL, [2021]).

Em 1975 surge no més de fevereiro a AESET no municipio de Serra

Talhada, cidade polo em saude, educagédo e comércio do Sertdo Pernambucano,
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devido a sua localizagcéo geografica que liga a capital ao interior (AESET, [2021]). A
IES tem como preocupacdo a formacdo profissional trazendo como missdo a
promocao de Ensino, Pesquisa e Extensao.

No més de abril de 1975 iniciam-se as atividades na cidade de
Araripina, que se encontra na fronteira entre os estados de Pernambuco, Piaui e
Ceara, tendo uma vasta producdo de gesso na regido, e sediando industrias,
mineradoras e fabricas de pré-moldados, além da concentracdo de servicos na
educacdo, saude e comercio, e lojas e estabelecimentos comerciais conhecidas na
regido e no pais. A primeira Faculdade criada a FAROPA - Faculdade de Formagéo
de Professores de Araripina, inicia-se superando desafios, com o intuito primordial
de promover educacdo em nivel Superior para as novas geracoes (AEDA, [2021]).

Em novembro de 1975 foi instituida a Faculdade de Formacdo de
Professores de Belém do S&o Francisco — FAFORBE através da Lei n® 04/75
publicada no Diario Oficial da Unido (ABCDE, [2021]). No mesmo ano foi criada a
Autarquia Belemita de Cultura, Desportos e Educacdo — ABCDE e a FAFORBE
passou a ser denominada de Centro de Ensino Superior do Vale do Séo Francisco —
CEVASF, ofertando o Curso de Estudos Sociais que posteriormente foi
desmembrado em Historia e Geografia, sendo reconhecido somente em 1991,
através da portaria n° 50 de 15.01.91, publicada no D.O. da Unido. Em fevereiro de
1994 foi autorizado o Curso de Ciéncias, Habilitagdo em Matematica, o qual foi
reconhecido em 10 de maio de 2001, através da Portaria SE/PE n°® 2829, publicada
no D.O. de 11/05/2001.

O ano de 1976 foi marcado com o inicio das atividades de Ensino
Superior na cidade de Belo Jardim, a entdo denominada na época Faculdade de
Formacéo de Professores Gilberto Freyre — FESBEJA, visando facilitar o acesso ao
Ensino Superior principalmente para as mocgas da cidade. Em 1975, a FESBEJA
passa a ser Autarquia Educacional do Belo Jardim — AEB e no ano seguinte o
Conselho Estadual de Educacao autorizou o funcionamento da agora Faculdade de
Formacédo de Professores de Belo Jardim — FABEJA para a oferta de cursos de
Licenciatura Curta em Ciéncias, Estudos Sociais e Letras (AEB, [2021]).

A Faculdade de Ciéncias Aplicadas e Sociais de Petrolina — FACAPE
mantida pela Autarquia Educacional do Vale do Sao Francisco — AEVSF, pela lei

municipal n°® 25/76 de 19 de julho de 1976. A autorizacdo de funcionamento deu-se
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através da resolucdo n° 01/77 de 13 de janeiro de 1977 do Conselho Estadual de
Educacao.

No ano de 1978 foi instituida a Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas do Cabo de Santo Agostinho — FACHUCA, pela Lei Municipal n.°
1.214 de 29 de novembro de 1978, mantida pela Autarquia Educacional para o
Desenvolvimento Cultural do Cabo — AEDECCA, iniciando suas atividades com
autorizacdo sob o Decreto Lei Federal n.° 85.993/81, para o Curso de Graduacao de
Professores da Parte de Formacao Especial do Curriculo do 2° grau com Habilitacédo
em Comércio e Administracdo, sendo reconhecida sob a portaria ministerial n.°
1.154 de 28/07/92 — D.O.U. de 29/07/92. A FACHUCA, vem oferecendo atualmente
os Cursos de Bacharelado em Direito; Bacharelado em Administracdo; Licenciatura
em Pedagogia; Licenciatura em Matemética; Tecnologo em Recursos Humanos;
Tecndlogo em Logistica.

A Autarquia de Ensino Superior de Goiana — AMESG, mantenedora da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia Professor Dirson Maciel de Barros — FADIMAB,
tem assumido na Mata Norte de Pernambuco desde sua fundagcdo em 1979 como
Faculdade de Formacédo de Professores de Goiana — FFPG, mantendo “seu
compromisso académico com a formacdo de professores reflexivos que viesse a
suprir a caréncia de uma pratica didatico-pedagogica voltada para o Ensino
Fundamental e Médio da populacéo. Privilegiando os Cursos de Graduacdo em
Licenciatura, foram instituidos os Cursos de Histéria, Geografia, Matematica,
Ciéncias Biolégicas” (AMESG, [2021]).

Percebe-se assim que a década de 1970 foi essencial para o
crescimento das autarquias visto a necessidade de conquistar um diploma de curso
superior, como ainda por causa do fendbmeno ligado ao desenvolvimento industrial,
exigindo uma qualificacdo profissional minima na &rea técnica e mao de obra com
mais habilidade e capacidade em executar as tarefas ofertadas.

Em 1983 foi criada a Autarquia Educacional de Salgueiro — AEDS,
criada pela Lei n® 827/83, a qual mantém a Faculdade de Ciéncias Humanas do
Sertdo Central - FACHUSC, que foi autorizada através do Decreto Federal n°® 90130
de 30/08/1984 (AEDS, [2021]).

A Autarquia do Ensino Superior de Garanhuns — AESGA, foi instituida
como Instituicdo Municipal pela Lei n°® 2.174, de 23.08.1985, com a finalidade de
manter a Faculdade de Ciéncias da Administracdo de Garanhuns — FAGA,
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propiciando a criagdo de outras Instituicbes de Educacéo Superior (IES), visando
atender a vocacdo da Cidade, conhecida em ambito estadual, como um municipio
Polo Educacional, assim a Autarquia se estruturou visando atender os vinte e quatro
municipios compreendidos em sua area de abrangéncia (AESGA, [2021]).

Por fim em 1986 teve inicio as atividades académicas da Faculdade do
Sertdo do Pajeu — FASP, representando a efetivacdo do projeto social de ampliar o
acesso a educacdo em nivel superior no contexto da microrregido do Sertdo do
Pajeu, formada por 17 municipios de médio e pequeno porte (AEDAI, [2021]). A Lei
Municipal n°® 01/86 de 14 de janeiro de 1986 cria a Autarquia Educacional de
Afogados da Ingazeira — AEDAI que a partir dai manterd a Faculdade de Formacéo
de Professores de Afogados da Ingazeira — FAFOPAI, a qual teve seu
funcionamento autorizado pela Resolugéo do CEE-PE N° 02 de 20 de abril de 1988,
com a oferta dos cursos de Licenciatura em Letras, habilitacdo em portugués e
Inglés e Licenciatura em Ciéncias, habilitacdo em Matematica.

Percebemos nas linhas e entrelinhas acima a histéria de lutas e
superacao de cada uma das treze autarquias citadas, cunhadas pelas necessidades
educacionais e pela oferta de Ensino Superior da época e que vem avangando em
meio a inUmeros desafios.

No quadro 2 abaixo trazemos o panorama de cursos ofertados pelas
treze autarquias atualmente afim de identificar a demanda como ainda averiguar a

oferta do Curso de Licenciatura em Matematica nestas instituicées.

Quadro 2 — Panorama atual das Autarquias pernambucanas

> Licenciatura em Biologia,
Histéria, Matemética, Educacgéo
Fisica, Letras e Pedagogia

» Bacharelado em Direito,
Enfermagem, Engenharia Civil,
Farmécia, Fisioterapia, Psicologia e

Centro de Educacéao
Superior de Arcoverde —
CESA, ofertando treze

Autarquia de Ensino
1. Superior de
Arcoverde — AESA

cursos de Educacéo Fisica
» Tecnoblogo em Gestédo Comercial.
» Bacharelado em Administragcéo
» Licenciatura em Ciéncias
Autarquia Faculdade de Formag&o | Bioldgicas, Historia, Letras,
2. Educacional da Mata = de Professores da Mata Matematica, Pedagogia, Quimica
Sul — AEMASUL Sul - FAMASUL » Tecndélogo em Gestdo Comercial

e Recursos Humanos.


http://famasul.edu.br/graduacao/administracao
http://famasul.edu.br/graduacao/ciencias-biologicas
http://famasul.edu.br/graduacao/ciencias-biologicas
http://famasul.edu.br/graduacao/historia
http://famasul.edu.br/graduacao/letras
http://famasul.edu.br/graduacao/matematica
http://famasul.edu.br/graduacao/pedagogia
http://famasul.edu.br/graduacao/quimica
http://famasul.edu.br/graduacao/gestao-comercial
http://famasul.edu.br/graduacao/recursos-humanos

10.

11.

12.

Autarquia de Ensino
Superior de Limoeiro
— AESL

Autarquia
Educacional de Serra
Talhada — AESET

Autarquia
Educacional do
Araripe — AEDA

Autarquia de Ensino
Superior de
Garanhuns — AESGA

Autarquia Belenita de
Cultura, Desportos e
Educacdo — ABCDE

Autarquia
Educacional do Belo
Jardim — AEB

Autarquia
Educacional do Vale
do Sao Francisco —
AEVSF

Autarquia
Educacional para o
Desenvolvimento
Cultural do Cabo -
AEDECCA

Autarquia Municipal
do ensino Superior
de Goiana — AMESG

Autarquia
Educacional de

Faculdade de Ciéncias
Aplicadas de Limoeiro —
FACAL

Faculdade de Formacao
de Professores de Serra
Talhada — FAFOPST

Faculdade de Formacéao
de Professores de
Araripina - FAROPA

Faculdades Integradas
de Garanhuns -
FACIGA

Centro de Ensino
Superior do Vale do Séo
Francisco - CEVASF

Faculdade do Belo
Jardim — FBJ

Faculdade de Petrolina
— FACAPE

Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais
Aplicadas do Cabo de
Santo Agostinho —
FACHUCA

Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia Professor
Dirson Maciel de Barros
— FADIMAB

Faculdade de Ciéncias
Humanas do Sertao
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> Bacharelado de Administracéo,

Ciéncias Contébeis, Direito,
Psicologia e Enfermagem.
» Licenciatura em  Pedagogia,

Fisica, Matematica.

» Bacharelado em Psicologia e
Servico Social

> Licenciatura em Matematica,
Ciéncias Bioldgicas, Educacao
Fisica e Histéria

» Licenciatura em Letras,
Pedagogia e Matematica

» Bacharelados em Administracéo,
Direito, Secretariado Executivo
Bilingue, Educacéo Fisica,
Engenharia Civil, Arquitetura e
Urbanismo

» Tecnologos em Gestéo
Hospitalar e Gestao de Recursos
Humanos

» Bacharelado em Administragao,
Engenharia Agrondmica, Educacéo
Fisica, Farmacia

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Fisica, Geografia, Historia, Letras,
Matematica e Pedagogia

» Bacharelado em Administragéo,
Ciéncias Contabeis, Educacédo
Fisica, Enfermagem, Engenharia de
Producéo, Psicologia

» Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Geografia, Historia,
Letras, Matemética, Pedagogia

» Bacharelado em Administracao,
Ciéncia da Computacao, Ciéncias
Contabeis, Comércio Exterior,
Direito, Economia, Secretariado
Executivo e Turismo

» Bacharelado em Direito e
Administracéo

» Licenciatura em Pedagogia e
Matemética

» Tecnoblogo em Recursos
Humanos e Logistica

» Licenciatura em Histéria,
Matematica, Ciéncias Bioldgicas,
Letras e Pedagogia

» Bacharelado em Administracao,
Direito e Educacéo Fisica

> Bacharelados em Ciéncias
Contabeis, Direito, Educacéo Fisica


http://aeset.edu.br/wp/psicologia/
http://aeset.edu.br/wp/servico-social/
http://aeset.edu.br/wp/matematica/
http://aeset.edu.br/wp/ciencias-biologicas/
http://aeset.edu.br/wp/educacao-fisica/
http://aeset.edu.br/wp/educacao-fisica/
http://aeset.edu.br/wp/historia/
https://www.fachusc.com.br/graduacao-bacharelado-ciencias-contabeis.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-bacharelado-ciencias-contabeis.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-bacharelado-direito.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-bacharelado-educacao-fisica.html
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Salgueiro — AEDS Central - FACHUSC e Psicologia
» Licenciaturas em Ciéncias
Biolégicas, Geografia, Historia,
Letras, Matemética e Pedagogia

Autarquia

. Faculdade de Formacdo > Bacharelado em Direito
Educacional de

0 Afogados da de Professores de » Licenciatura em Pedagogia,
’ gaad Afogados da Ingazeira—  Historia, Matematica e Letras
Ingazeira — AEDAI FAFOPAI

Fonte: A Autora, 2020

A partir dos dados evidenciados no quadro 2 acima percebemos que as
autarquias trazem contribuicdes significativas para o desenvolvimento em distintas
regides pernambucanas demonstrando sinais de que € possivel que a educacao
possa reduzir as desigualdades sociais, colaborando para o desenvolvimento
uniforme de Pernambuco.

Dentre as treze autarquias observamos que doze ampliaram 0s cursos
ofertados incluindo além das Licenciaturas, cursos de Bacharelado, uma oferta
somente cursos de Bacharelado, a Autarquia Educacional do Vale do Sao Francisco,
e uma oferta somente curso de Licenciatura, a Autarquia Educacional do Araripe.
Fato que mostra a relevancia e necessidade pelos cursos de Licenciatura da
comunidade local e circunvizinha.

Dentre os diversos cursos de licenciatura e bacharelado ofertados nas
treze autarquias verificamos que onze delas oferecem o Curso de Licenciatura em
Matematica, objeto desta pesquisa, um total de 84,62%, entre as demandas
oferecidas atualmente, evidenciando a relevancia do curso em estudo para a
comunidade local e regional de cada instituigdo.

Estudos de Sampaio (1991) apontam que a partir da reforma de 1968 o
governo central assumiu um papel de lideranca, visto a introducdo da reforma, e
criacdo da rede de programas de pds-graduacdo e pesquisa nos anos seguintes. A
legislacdo da Reforma Universitaria de 1968, Lei n°® 5.540/68, buscou “implantar no
Brasil o ideal da universidade da indissolubilidade de pesquisa, do ensino e da
extensdo” (Sampaio, 1991), vigorando por muitos anos no ensino superior brasileiro,
no postulado da igualdade das competéncias e dos titulos, fato que se mostra a
necessidade do trabalho desenvolvido nas autarquias evidenciadas e dos cursos

ofertados na atualidade.


https://www.fachusc.com.br/graduacao-bacharelado-psicologia.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-licenciatura-ciencias-biologicas.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-licenciatura-ciencias-biologicas.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-licenciatura-geografia.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-licenciatura-historia.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-licenciatura-letras.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-licenciatura-matematica.html
https://www.fachusc.com.br/graduacao-licenciatura-pedagogia.html
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Percebemos que a Lei 5540/68 foi um marco importante para a
consolidacdo das universidades como também para a implantacdo de faculdades
nas regides que necessitavam atender a demanda da regido, como foi o caso das
autarquias espalhadas no pais que iniciaram suas lutas a partir desta possibilidade
de oferta do Ensino Superior no interior.

6.2 Marcas histéricas da formacdo de professores e professoras na Faculdade do
Belo Jardim — FBJ

A Faculdade do Belo Jardim tem uma histéria marcada por sonhos,
lutas, conquistas, desafios, almejando uma educacéo de qualidade para o municipio
e regido. Diante da dificuldade de acesso ao Ensino Superior, sendo para muitos um
desejo inalcancavel, principalmente para as mocas daquela época.

Naquele periodo quem tinha oportunidade precisava cursar o Ensino
Superior em cidades vizinhas, tendo que enfrentar a distancia, um maior desgaste
fisico e mental. Pensando em minimizar esta situagdo um grupo de educadores que
ansiavam suprir a caréncia de professores licenciados para atuar na cidade de Belo
Jardim e na regido circunvizinha, iniciaram uma luta para tornar o sonho em
realidade, o qual foi idealizado por Artur Barbosa Maciel no governo do prefeito Sr.
Sebastido Lopes da Silva.

Apbs um periodo de discussfes e estudos, surgiu a oferta de Ensino
Superior na cidade no ano de 1973 com o inicio da Fundacéo de Direito Publico sem
fins lucrativos com a denominacéo de Fundacdo de Ensino Superior de Belo Jardim
— FESBEJA com sua primeira unidade de ensino superior a Faculdade de Formacéo
de Professores “Gilberto Freire”. No dia dez de dezembro de 1973, Dr. Artur Maciel,
presidente da fundacdo, juntamente com seus pares Ayrton Maciel, Genildo
Valenca, Geraldo Passos, Aluizio Pimentel, Pedro Cavalcanti, Anténio Amaral, Pe.
Francisco Neves e Ubirajara Melo receberam a incumbéncia de organizar e
institucionalizar os cursos superiores a serem implantados na cidade. Logo em
seguida houve a reunido do Conselho de Curadores da entdo Faculdade de
Formacdo de Professores do 1° Ciclo de Belo Jardim na qual analisaram o

regimento interno, lendo integralmente todos os artigos e paragrafos todos presentes
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optaram pela aprovagdo AD REFERENDUM da futura faculdade, assim sujeito a
aceitacao posterior por parte do colegiado.

Em vinte e sete de junho de 1974 através da Lei Municipal n® 222/74
nos termos da Lei Federal n°® 4024 de vinte e quatro de dezembro de 1961 foi
oficializada a criacdo da Faculdade de Formagao de Professores “Gilberto Freire” —
FESBEJA.

No ano seguinte em vinte e seis de maio de 1975 a Lei Municipal n°
231/75 transformou a FESBEJA em Autarquia Educacional supervisionada pela
Prefeitura Municipal do Belo Jardim, tendo personalidade juridica e patriménios
proprios, autonomia financeira, administrativa e didatica.

Em seguida com o Decreto n° 20/76 de vinte e oito de fevereiro de
1976 constante no Diario Oficial de Pernambuco foi possivel detalhar as questdes
legais referente a Autarquia Municipal o artigo 1° define,

Art. 1° - A Autarquia Municipal (Faculdade de Formacédo de Professores de
1° Grau de Belo Jardim), pessoa juridica de direito publico da Administracéo
indireta do Municipio, é entidade dotada de autonomia administrativa,

financeira e didatica, com sede e foro na cidade de Belo Jardim, Estado de
Pernambuco. (PERNAMBUCO, 1976)

Assim o artigo 1° traz a personalidade da instituicdo bem como sua
autonomia e sede, ja o capitulo dois no artigo terceiro vemos as diretrizes e fins,
Art. 3° - A Autarquia Municipal tem as seguintes finalidades:
| — Formar Professores para o ensino do 1° grau;
Il — Realizar pesquisas e criar atividades que enriquecam o acervo de
conhecimentos e técnicas nos seus diversos setores;

Il — Contribuir para o progresso cultural do Municipio e regido.
(PERNAMBUCO, 1976)

Neste artigo fica claro a finalidade da instituicdo com a formacao de
professores, pesquisas e 0 progresso da cidade e regido circunvizinha. Na
sequéncia sao delineados no capitulo trés o patriménio e a receita, no capitulo
guatro a administracdo, detalhando o Conselho Deliberativo, Conselho Fiscal e a
Diretoria Executiva e por fim no capitulo cinco o quadro pessoal da instituicédo.

No mesmo ano o Conselho Estadual de Educacdo através da
Resolucdo n°® 15 em dezenove de agosto resolve autorizar o funcionamento da
Faculdade de Formacdo de Professores de Belo Jardim com os cursos de

Licenciatura, de curta duracdo, em Ciéncias, Estudos Sociais e Letras.
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Assim a instituicdo pbéde ofertar o primeiro vestibular em setembro de
1976, sendo oferecidos cursos de Estudos Sociais, Ciéncias e Letras, havendo
duzentos e setenta inscritos, uma média de oitenta e cinco alunos por curso, 0 que
evidencia a caréncia pelo Ensino Superior naquela época. As atividades foram
iniciadas com um quadro de vinte professores, funcionando, provisoriamente no
Grupo Escolar José Orlando Leite Cavalcanti, tornando de fato o sonho em
realidade.

Oficializando a instituicdo nacionalmente, o presidente da Republica
Ernesto Geisel no dia um de agosto de 1978 por meio do Decreto n°® 82.057
autorizou o funcionamento dos cursos de Ciéncias, de Estudos Sociais e de Letras
da Faculdade de Formacéo de Professores de Belo Jardim, todos com licenciatura
de curta duragéo.

Alguns anos depois, em vinte e oito de agosto de 1980 o prefeito Sr.
José Fabio Galvao de acordo com a Lei n°® 383/80 reformula o disposto no Art. 1° da
Lei n°® 231/75 que constitui a Faculdade de Formacéao de Professores do Belo Jardim
— FABEJA, em Autarquia Municipal, transformando esta dltima em Entidade
Mantenedora da primeira como ainda as demais unidades de ensino que venham a
ser criadas no municipio.

No mesmo ano, de acordo com a publicacdo do Diario Oficial de
Pernambuco em dezessete de setembro, com o Decreto Municipal n® 34/80 foi
aprovado o Estatuto da Autarquia Educacional do Belo Jardim — AEB, delineando as
atividades da instituicdo, sendo no Capitulo | a denominacao, sede, duragao e afins,
no Capitulo Il as finalidades e objetivos, ja no Capitulo Il o Patrimdnio e a Receita e
ainda o Capitulo IV que trata dos oOrgdos de administracdo como o Conselho
Deliberativo, Conselho Fiscal e Diretoria Executiva, e por fim o Capitulo V com as
disposicdes gerais e transitorias.

Dando continuidade aos tramites legais, em dezessete de abril de 1984
conforme publicado no Diario Oficial da Unido em vinte e quatro de abril, na portaria
n® 159, concedendo o reconhecimento aos cursos de Letras, Ciéncias e Estudos
Sociais, licenciaturas de 1° grau, ministradas pela FABEJA.

Em homenagem ao idealizador da instituicdo, em treze de julho de
1984 através da Lei Municipal n°® 464/84, a Autarquia Educacional de Belo Jardim,

mantenedora da Faculdade de Formacéo de Professores de Belo Jardim, passa a



70

ter a denominacdo de Autarquia Educacional Artur Barbosa Maciel, dando
continuidade as suas atividades com os objetivos e finalidades de sua implantacéo.

Visto a demanda por Cursos de Licenciatura Plena, neste mesmo ano
foram elaborados e organizados os documentos necessarios incluindo o regimento
aprovado pela Congregacdo, quadros curriculares e a relagao dos professores e
professoras em exercicio na Instituicdo, os quais tiveram devido encaminhamento ao
Conselho Estadual de Educacédo (CEE) solicitando a plenificacdo dos cursos de
Licenciatura Curta dos cursos de Biologia, Geografia, Historia, Letras e Matematica.
Em seis de marco de 1985 por meio da Resolugdo n° 11/85 o CEE autoriza a
conversdo dos Cursos de Licenciatura Curta em Licenciatura Plena que passam a
ser. Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias com habilitacdo em Biologia e
Matemética, Curso de Licenciatura Plena em Historia, Curso de Licenciatura Plena
em Geografia, Curso de Licenciatura Plena em Letras com habilitagdo em
Portugués/Inglés, um passo importante que contribuiu para a formacéo de inimeros
profissionais que se consolidou em dezenove de junho de 1985 através da Portaria
n°® 476, do Ministério da Educacéo — MEC.

Alguns anos depois, em cinco de setembro de 1994 através da Portaria
n°® 1329 do Ministério da Educacdo em conformidade com o Parecer n° 636/94 do
Conselho Estadual de Educacdo reconhece os Cursos de Licenciatura Plena da
FABEJA, coroando o esforco da comunidade académica e das autoridades
estaduais que tanto se empenharam, atendendo aos anseios da comunidade
belojardinense. A partir desse momento, aumentou a procura por vagas na FABEJA,
tanto para inicio nos Cursos de Licenciatura Plena quanto para a complementacéao
do Cursos de Licenciatura Curta para efeito de concluséo Plena.

De acordo com os fatos e documentos descritos podemos afirmar que
a antiga Faculdade de Formacao de Professores - FABEJA, hoje denominada
Faculdade do Belo Jardim - FBJ, conforme lei n°® 1940 de 04/07/2012, € uma
faculdade pioneira no agreste pernambucano no Ensino Superior oferecendo cursos
de licenciatura para toda a regido aléem de outros Estados. Ressaltamos que a
mudanca no nome da instituicdo deu-se pelo fato da oferta também de cursos de
bacharelado (vide quadro 5 acima) e ndo somente de formacédo de professores
como era inicialmente.

Ao longo dos anos a instituicdo, assim como as demais autarquias, tem

enfrentado inUmeros desafios para continuar ofertando os cursos de licenciatura,
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visto que atualmente ndo h& uma procura muito promissora, com relagdo ao oficio
de ser professor estar com baixa procura nos ultimos anos, fato que impulsionou a
oferta de cursos de bacharelado para propiciar a sobrevivéncia e prosseguimento
das atividades académicas. Atualmente oferta os cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Geografia, Historia, Letras, Matemética e Pedagogia e os
cursos de Bacharelado em Administracdo, Ciéncias Contabeis, Educacdo Fisica,
Enfermagem, Engenharia de Producéo e Psicologia.

Ressaltamos que a FBJ, mantida pela Autarquia Educacional do Belo
Jardim — AEB tem como missao a producgao e disseminagao de conhecimento nos
diversos campos do saber, tornando-se centro de exceléncia na formacdo de
professores e profissionais da educacdo, comprometendo-se com uma politica de
formacao que visa a preparacdo de profissionais competentes e atualizados para o
exercicio da profissional e a melhoria das condi¢des de vida da sociedade; estando
comprometida com a pluralidade e a diversidade de saberes construida e possuida
pelos agentes envolvidos no processo de construgcdo e reconstrucdo da
aprendizagem.

Com esta filosofia de ensino ha mais de quatro décadas a FBJ vém
formando professores e professoras 0s quais em sua maioria atuam no agreste
pernambucano, tendo assim um impacto significativo na formacdo inicial dos
egressos e egressas da instituicdo, tornando-se referéncia na formacédo de

profissionais na cidade e regiao.

6.3 Consideracfes acerca das matrizes curriculares da FBJ nas décadas de 1970 e
1980

Apresentaremos inicialmente o0s documentos das analises das
primeiras matrizes curriculares da FBJ, a saber, da Licenciatura Curta, da
Complementacgédo e da Licenciatura Plena, nas décadas de 1970 e 1980, logo apos
traremos as matrizes da década de 2010, visto serem as mais recentes,
possibilitando uma analise mais substancial.

A formacdo inicial de professores e professoras oferecida pela

Faculdade do Belo Jardim na década de 1970 era dos cursos de Licenciatura Curta
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assegurada pela Lei 5.692/71, visto a necessidade de uma formacgéo de professores
e professoras mais rapida, a qual constava de uma carga horaria menor, o professor
formado e a professora formada nesta modalidade poderiam dar aulas ao Ensino
Primario apenas, atualmente, Anos Finais do Ensino Fundamental.

No quadro 3 a seguir podemos examinar a matriz curricular da
Licenciatura Curta oferecida pela entdo FABEJA entre os anos de 1976 a 1980.
Neste documento, verifica-se que a modalidade de ensino seria cumprida em
apenas cinco periodos, em apenas dois anos e meio, fato que confirma a ideia de
uma formacao rapida para atender uma demanda cada vez maior e necessitada de

conhecimentos.

Quadro 3: Matriz Curricular da FABEJA do Curso de Licenciatura Curta
Matriz Curricular
Curso: Ciéncias - Licenciatura Curta Curriculo: 1976
1976 a 1980

Reconhecido pela Portaria Ministerial n°® 159 de 17/04/1984 — D.O.U. 24/04/1984

Periodo Disciplina C. H. Créditos
1° BIOLOGIA | 60 4
1° DESENHO | 60 4
1° ESTUDOS BRASILEIROS | 30 2
1° FISICA | 60 4
1° MATEMATICA | 60 4
1° PORTUGUES 60 4
1° QUIMICA | 60 4

Total 1° Periodo: 390 26
20 SOCIOLOGIA 60 4
20 BIOLOGIA Il 60 4
20 DESENHO I 60 4
20 ESTUDOS BRASILEIROS I 30 2
20 FiSICA Il 60 4
20 MATEMATICA I 60 4
20 QUIMICA Il 60 4
Total 2° Periodo: 390 26
30 BIOLOGIA I 60 4
30 BOTANICA 60 4
30 FisICA 1Nl 60 4
30 INTRODUCAO A FILOSOFIA 60 4
30 MATEMATICA 1| 60 4
30 QUIMICA Il 60 4
Total 3° Periodo: 360 24
40 DIDATICA 60 4
40 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO 60 4

ENSINO DE 1° GRAU
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40 FISICA IV 60 4
40 MATEMATICA IV 60 4
40 PSICOLOGIA EDUCACIONAL | 60 4
40 QUIMICA IV 60 4
Total 4° Periodo: 360 24
50 PRATICA DE ENSINO (CIENCIAS) 90 6
50 GEOLOGIA 60 4
50 MATEMATICA V 60 4
50 PSICOLOGIA EDUCACIONAL I 60 4
50 ZOOLOGIA 60 4
50 PRATICA DE ENSINO (MATEMATICA) 90 6
Total 5° Periodo: 420 28
Total do Curso: 1920 128

Fonte: A Autora, 2020.

A partir da Matriz Curricular, pode-se observar que o licenciando e a
licencianda neste periodo estudavam disciplinas voltadas a Ciéncias Naturais e
Exatas, como por exemplo, Biologia, Quimica, Botanica, Pratica de Ensino
(Ciéncias), Geologia, Zoologia, fato que, torna compreensivel a antiga ideia que se
tinha de que o professor de Mateméatica poderia ensinar biologia, quimica, fisica,
mesmo que o aprendizado fosse extremamente curto e com pouquissimas
horas/aulas em cada componente curricular ofertado na matriz curricular.

No entanto, o modelo sanava a necessidade da época de formar
professores e professoras em um tempo menor para atuagdo imediata na Educacéao
Basica, conforme estabelecia a Lei 5.692/71, que a principio foi autorizada para a
FABEJA. Para ter direito a ensinar no Ensino Médio os professores e professoras
realizavam a complementagéao curricular, como podemos verificar no quadro 4 a
seguir contendo mais trés periodos divididos em um ano e meio que permitiam um
estudo mais aprofundado e sistematizado.

De acordo com Novoa (p.16, 1992) a identidade profissional € “um
lugar de lutas e de conflitos” e “um espago de construgdo de maneiras de ser e de
estar na profissdo”, assim para se estabilizar na profissdo seria necessario ter mais
dedicacdo e estudo afim de ter um diploma e conhecimentos béasicos que
garantiriam maior estabilidade profissional e a construcdo de uma imagem

profissional competente e reconhecida com meérito académico.



Quadro 4: Matriz Curricular da FABEJA do Curso de Licenciatura para complementacdo da

Licenciatura Plena.

Periodo
6°
6°
6°
6°
6°
6°
6°
60

70
70
70
70
70
70
70
70

80
80
80
80
80
80
80
80

Matriz Curricular

Curso: CIENCIAS HAB. MATEMATICA - COMPLEMENTACAO Curriculo: MATC - 1985

PORTARIA MEC N° 476 em 19/06/1985

Disciplina
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL |
LINGUA PORTUGUESA I
FISICO-QUIMICA
ELEMENTOS DE GEOLOGIA
QUIMICA ORGANICA
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSINO DE 1° E 2° GRAU
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il (CURSO DE FERIAS)
METODOLOGIA CIENTIFICA (CURSO DE FERIAS)

Total 6° Periodo:

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il
ECOLOGIA GERAL
QUIMICA ORGANICA
PRATICA DE ENSINO DE 1° E 2° GRAUS
ALGEBRA LINEAR
ALGEBRA |
ESTATISTICA (CURSO DE FERIAS)
ANALISE REAL (CURSO DE FERIAS)
Total 7° Periodo:
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IV
CALCULO DAS PROBABILIDADES
ALGEBRA LINEAR Il
GEOMETRIA PLANA
ALGEBRA Il
CALCULO NUMERICO
ANALISE REAL Il (CURSO DE FERIAS)
EQUACOES DIFERENCIAIS
Total 8° Periodo:
Total do Curso:

Fonte: A Autora, 2020.

C. H.

90
60
60
60
60
60
90
60
540
90
60
60
90
60
60
60
60
540
60
60
60
60
60
60
60
60

480
1560

74
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Observando a matriz curricular de complementacéo da Licenciatura em

Matematica percebemos que embora traga disciplinas em sua maioria especificas

ainda traz outras disciplinas menos essenciais ao ensino de Matematica e que

inclusive atualmente ndo sao ofertadas tais como Fisico-Quimica, Elementos de

Geologia, Quimica Organica e Ecologia Geral. Mesmo com estes problemas, o

Curso significava tanto a oportunidade de emprego como a consolidagao deste, no

caso dos professores e das professoras que ndo tinham a habilitagdo minima

necessdria para o cargo que se propunham. Alguns egressos e egressas do Curso

de Licenciatura Curta precisaram realizar a complementacdo em outras instituicoes,
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inclusive em alguns casos, optavam pela complementacdo em Matemética e em
Biologia, conseguindo assim a formac&o em duas licenciaturas.

Com o reconhecimento do MEC através da Portaria n° 476/85, a
FABEJA pode ofertar a complementagéo e consequentemente a Licenciatura Plena,
facilitando assim a conclusdo da graduacdo desejada e tdo necessaria naquela
década, sendo responsavel pela formacdo de muitos profissionais da cidade, da
regiao e de estados circunvizinhos permitindo uma educacéo baseada nos principios
da Lei n°® 9394/96 que norteia a Educacao Basica até os dias atuais.

Estudos de Freire (1996, p.67) apontam que “quem forma se forma e
re-forma ao formar, e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”, assim o
conhecimento profissional docente € permeado pela teoria e experiencias que se
definem a partir das situagcdes vivenciadas e dos anseios profissionais.
Corroborando com este pensamento com Reis (2011) afirma que os cursos de
formacéo inicial contribuem para que professores e professoras desenvolvam ou
fortalecam a sua identidade docente. Neste sentido a complementacdo permite o
desenvolvimento de aprendizagens capazes de fortalecer a vida profissional do
professor e da professora de Matematica.

A seguir apresentaremos 0 quadro 5 que traz a Matriz Curricular do
Curso de Licenciatura Plena em Matematica que inicia uma nova etapa na oferta de

graduacéo da instituicdo obedecendo as leis vigentes.

Quadro 5: Grade Curricular da FABEJA do Curso de Licenciatura Plena em Matematica
Grade Curricular
Curso: CIENCIAS — HABILITACAO EM MATEMATICA Curriculo: CIE-M - 1985.1

Parecer CEE/PE N° 27/1985 - CES em 27/02/1985

Periodo Disciplina C.H. Créditos
1° ESTUDOS DOS PROBLEMAS BRASILEIROS 30 2
1° LINGUA PORTUGUESA | 60 4
1° MATEMATICA BASICA 90 6
1° METODOLOGIA CIENTIFICA 60 4
1° QUIMICA GERAL 60 4
1° SOCIOLOGIA 60 4

Total 1° Periodo: 360 24
20 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL | 90 6
20 ESTUDOS DOS PROBLEMAS BRASILEIROS 30 2
20 FILOSOFIA 60 4
20 FISICA GERAL | 60 4
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80
80
80
80
80

LINGUA PORTUGUESA I
QUIMICA ORGANICA

BIOLOGIA GERAL
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il
ELEMENTOS DE GEOLOGIA

FISICA GERAL I

PRATICA DE EDUCACAO FISICA

CALCULO DAS PROBABILIDADES
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL llI
FISICA MODERNA

QUIMICA ORGANICA

ZOOLOGIA GERAL

BOTANICA GERAL

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IV
ECOLOGIA GERAL

ESTATISTICA

PSICOLOGIA DA EDUCACAO |

ALGEBRA LINEAR |

ANALISE REAL |

DESENHO GEOMETRICO
GEOMETRIA PLANA
PSICOLOGIA DA EDUCACAO I

ALGEBRA |
ALGEBRA LINEAR II
ANALISE REAL Il
DIDATICA

Total 2° Periodo:

Total 3° Periodo:

Total 4° Periodo:

Total 5° Periodo:

Total 6° Periodo:

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSINO DE 1° E

2° GRAU
MATEMATICA APLICADA |

ALGEBRA Il

CALCULO NUMERICO

EQUACOES DIFERENCIAIS
MATEMATICA APLICADA Il
PRATICA DE ENSINO 1° E 2° GRAUS

Fonte: A Autora, 2020.

Total 7° Periodo:

Total 8° Periodo:
Total do Curso:

60
60
360
90
90
60
60
30
330
60
90
60
60
90
360
90
90
60
60
60
360
60
60
90
90
60
360
60
60
60
75
60

60
375
60
60
60
60
150
390
2.895
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Na década de 1990, com a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 9.394/96) a

Licenciatura Curta ndo seria permitida “Art. 1° Os cursos de licenciatura de curta

duracdo previstos na Lei n°® 5.692, de 1971, estdo extintos pela Lei n® 9.394, de

1996, assegurados os direitos dos alunos.”. A partir de entdo, 0s cursos para
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formacgédo de professores deveriam ser na modalidade de Licenciatura Plena que
exige uma carga horaria maior, estabelecendo que as universidades deveriam fixar
0s curriculos dos seus cursos e programas de acordo com as diretrizes gerais.
Assim, o0 professor egresso e a professora egressa teriam mais tempo de preparo,
estudo e pesquisa na area, podendo dar aula inclusive no Ensino Médio.

A primeira matriz curricular do Curso de Licenciatura Plena em
Matematica da FABEJA se confirmou através do Parecer do Conselho Estadual de
Educacdo CEE/PE n° 27/1985, trazendo a nomenclatura de Licenciatura em
Ciéncias com Habilitagdo em Matemética, fato que se percebe na matriz curricular
acima, na qual oferta componentes curriculares voltados ao ensino de Ciéncias
(Fisica, Quimica, Biologia) e de Matematica.

Observamos ainda nos cinco primeiros periodos que somente 0s
componentes curriculares Matemética Basica, Calculo Diferencial e Integral, Fisica,
Célculo das Probabilidades, Estatistica, tratam especificamente de Matematica, 0s
outros sdo pedagodgicas ou comuns as outras licenciaturas como Estudos dos
Problemas Brasileiros e Sociologia, seguidas de Lingua Portuguesa, Metodologia
Cientifica, Quimica Geral, Filosofia, Quimica Organica, Biologia, Elementos de
Geologia, Praticas de Educacéo Fisica, Zoologia, Botanica, Ecologia, Psicologia da
Educacdo. A partir do sexto periodo os componentes curriculares se voltam quase
que totalmente para o Ensino de Matemaética trazendo disciplinas como Algebra,
Algebra Linear, Analise Real, Desenho Geométrico, Geometria Plana, Didatica,
Estrutura e Funcionamento do Ensino, Célculo Numérico, Equacdes Diferenciais,
Matematica Aplicada e Préatica de Ensino.

N&o se pode negar o avanco desta década em se tratando de uma
matriz mais robusta, no sentido de contemplar as expectativas e necessidades
académicas, com oito periodos e que permitia o trabalho com Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, no entanto por se tratar de uma licenciatura de
ciéncias percebemos nos componentes curriculares que haviam caréncias para o
ensino de Matematica, deixando 0 egresso e egressa com a necessidade de
aprofundamento nos estudos para poder desempenhar sua profissdo com qualidade.

Segundo Sachs (2001, p. 154), a identidade docente parte de um
processo em mutagao que “é mediado pela sua [dos professores] experiéncia nas
escolas e fora delas e pelas suas préprias crencas e valores sobre o que significa

ser professor e o tipo de professor que aspiram vir a ser”. Assim, o fato de cursar
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uma licenciatura plena ja demonstrava um perfil profissional mais competitivo

mesmo que ainda nédo fosse tdo especifico em Matematica.

6.4 Consideracdes acerca das matrizes curriculares da FBJ na década de 2010

Analisaremos aqui as matrizes curriculares do Curso de Licenciatura
em Mateméatica na década de 2010, que demonstram as exigéncias da época e
peculiaridades académicas. Nesta década a instituicdo apresentou duas matrizes
diferentes, abaixo iremos apresentar, no quadro 6, a Matriz 2012.1 aprovada pelo
parecer CEE/PE n° 24/2012 de 05 de margo de 2012.

Quadro 6: Matriz Curricular da FABEJA do Curso de Licenciatura Plena em Matematica
Grade Curricular
Curso: MAT — MATEMATICA Curriculo: MAT 2012.1
Parecer CEE/PE N° 24/2012-CES em 05/03/2012
Reconhecido pela Portaria Ministerial n® 1.329 de 05/09/1994 — D.O.U. 06/09/1994

Renovacéo de Reconhecimento Port. SEDUC n°4969 de 12/07/2006 — D.O.U. 13/07/2006

Periodo Disciplina C. H. Créditos
1° PSICOLOGIA | 60 4
1° PORTUGUES INSTRUMENTAL 60 4
1° GEOMETRIA PLANA 30 2
1° MATEMATICA ELEMENTAR | 60 4
1° LABORATORIO DE MATEMATICA | 60 4

Total 1° Periodo: 330 22
20 PSICOLOGIA I 60 \ 4
20 METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO | 30 \ 2
20 FiSICA | 60 4
20 GEOMETRIA ESPACIAL 60 4
20 MATEMATICA ELEMENTAR I 60 4
20 LABORATORIO DE MATEMATICA II 60 4
Total 2° Periodo: 300 20
30 DIDATICA GERAL 60 4
30 METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO II 30 2
30 MATEMATICA ELEMENTAR Il 60 4
30 FiSICA Il 60 4
30 GEOMETRIA ANALITICA 60 4
3° LABORATORIO DE MATEMATICA Il 60 4
Total 3° Periodo: 300 20
40 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS 30 2

40 FILOSOFIA DA EDUCACAO 60

N
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FisICA Il
MATEMATICA ELEMENTAR IV
INTRODUCAO A LOGICA MATEMATICA
LABORATORIO DE MATEMATICA IV

Total 4° Periodo:
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
ALGEBRA LINEAR |
ESTATISTICA E PROBABILIDADE
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL |
LABORATORIO DE MATEMATICA V
ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Total 5° Periodo:
ETICA E CIDADANIA
ANALISE REAL
ALGEBRA LINEAR II
CACULO DIFERENCIAL E INTEGRAL II
LABORATORIO DE MATEMATICA VI
ESTAGIO SUPERVISIONADO II

Total 6° Periodo:
AVALIACAO EDUCACIONAL
INTRODUCAO AS ESTRUTURAS ALGEBRICAS
CALCULO NUMERICO
CACULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IlI
LABORATORIO DE MATEMATICA VII
ESTAGIO SUPERVISIONADO lI

Total 7° Periodo:

POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
E MEDIO
CACULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IV

INTRODUCAO A TEORIA DOS NUMEROS
MATEMATICA FINANCEIRA

LABORATORIO DE MATEMATICA VI

ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

ATIVIDADES ACADEMICAS CIENTIFICAS CULTURAIS

Total 8° Periodo:

Total do Curso:

Fonte: A Autora, 2020.

60
60
60
60
330
60
60
60
30
60
60
105
435
60
60
60
60
60
105
405
60
60
60
60
60
105
405
60

60
60
60
60
90
210
600
3.105

79

A matriz curricular 2012.1 do Curso de Licenciatura em Matematica da

FBJ tem um enfoque que foge de uma visdo meramente conteudista, articulada no

sentido de levar a apreensdo dos conceitos de Mateméatica e das Ciéncias da

Educacao do ponto de vista de suas estruturas fundamentais (Vilela Paiva - Revista
da SBEM, n°® 11 A, abril de 2002). Partindo dos conhecimentos das teorias da

Matematica e da Educacao visava a capacitacdo dos estudantes para que tivessem

condicbes de refletir sobre a pratica pedagogica e aquisicdo de competéncias
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essenciais para o desenvolvimento de uma pratica reflexiva e comprometida com as
guestdes politicas, sociais e culturais da sociedade.

As disciplinas de conteudos matematicos passam pelo enfoque da
instrumentalizagdo para o ensino, como também levam a construgéo dos conceitos
matematicos. As disciplinas pedagodgicas integradas as de contetudo especifico,
levam em conta a constru¢do do conhecimento matematico, as discussdes recentes
da psicologia cognitiva, a diversidade e a realidade dos grupos sociais que
frequentam as escolas do pais, com o intuito de instrumentalizar o futuro professor e
a futura professora a atuar de forma critica e autbnoma em seu trabalho de sala de
aula e na escola (Vilela Paiva - Revista da SBEM, n° 11 A, abril de 2002).

Com relacéo ao estagio, € uma proposta que permite a reflexdo acerca
de situacbes que lhe possibilitem conhecer a realidade da escola e da classe;
entender qual o papel social, politico, cultural e educacional que a escola
desempenha na sociedade; diagnosticar e acompanhar estudantes em dificuldades
de aprendizagem; analisar livros didaticos; discutir e propor um curriculo de
matematica para o ensino fundamental e médio.

Permeando todo curso também observamos o componente curricular
Laboratério de Matematica que desde o 1° periodo até o 8° periodo séo interligadas
a projetos de extensdo e pesquisas voltados para o ensino e a educacéo
matematica.

N&o podemos negar que a Matriz 20212.1 traz inovagbes e
direcionamentos importantes para a formacdo de professores e professoras, das
quarenta e quatro disciplinas ofertadas durante o curso trinta e uma, ou seja, um
percentual de 70,5%, sédo especificas e treze, num percentual de 29,5%, sao
pedagdgicas, atendendo as novas demandas tecnolégicas.

Um ponto importante foi o atendimento as exigéncias da Lei N° 10.436,
de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de
2005 que determina a inclusdo da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS. Ainda verificamos o desejo de atender as novas demandas que se fazem
necessarias para que o professor e a professora de Matematica possam efetivar um
trabalho qualitativo, fato que evidencia a preocupacdo com a qualidade do trabalho
pedagogico além da formacgéo especifica em Matemética. Ainda observamos que as
disciplinas agora séo voltadas para o ensino de Matematica com a exclusdo das

disciplinas de Quimica e Biologia da matriz do inicio do curso em 1985.
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Desta forma, percebemos que a instituicdo obedece as orientacdes
propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura em
Matematica, a qual informa que o professor e a professora devem apresentar uma
preparacdo adequada para sua carreira e para que a Mateméatica seja usada
fundamentalmente como um processo continuo de aprendizagem, aliada com uma
formacdo pedagodgica voltada para a pratica, permitindo a vivéncia critica da
realidade e uma formacdo geral complementar abrangendo outros campos do
conhecimento, os quais sdo imprescindiveis ao exercicio do magistério.

De acordo com Fiorentini (2008), com a implantacdo das politicas
voltadas para a formacédo de professores e professoras e com a implantacédo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, que trouxeram novas
exigéncias com relacéo ao trabalho docente bem como novas politicas educacionais
impactaram o Ensino Superior, especialmente afetando a constituicdo da identidade
do professor e da professora de Matematica. Neste sentido o curso traz nesta Matriz
curricular a interdisciplinaridade, a contextualizacdo, articulando teoria e pratica,
visando a formacéao do professor e da professora de Matematica como cidadao.

Para concluir o estudo das matrizes curriculares do curso trazemos no

guadro 7 a seguir a Matriz 2017.1 que foi a Ultima no periodo da pesquisa.

Quadro 7: Matriz Curricular da FABEJA do Curso de Licenciatura Plena em Matematica
Grade Curricular
Curso: MAT — MATEMATICA Curriculo: MAT 2017.1
Parecer CEE/PE N° 005/2017-CES em 06/02/2017
Reconhecido pela Portaria Ministerial n® 1.329 de 05/09/1994 — D.O.U. 06/09/1994

Renovacéo de Reconhecimento Port. SEDUC n°4969 de 12/07/2006 — D.O.U. 13/07/2006

Periodo Disciplina C. H. Créditos
1° PSICOLOGIA 60 4
1° PORTUGUES INSTRUMENTAL 60 4
1° GEOMETRIA PLANA 60 4
1° MATEMATICA ELEMENTAR | 90 6
1° PRATICA PEDAGOGICA | 60 4

Total 1° Periodo: 330 22
20 EDUCACAO ESPECIAL 60 4
20 METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO | 60 4
20 DIDATICA DA MATEMATICA 60 4
20 GEOMETRIA ESPACIAL 60 4
20 MATEMATICA ELEMENTAR I 60 4



20
20

30
30
30
30
30

40
40
40
40
40
40

50
50
50
50
50
50
50

60
60
60
60

60
60

70
70
70
70
70

70

80

80
80
80
80
80
80

PRATICA PEDAGOGICA Il
ELETIVA PEDAGOGICA

Total 2° Periodo:

HISTORIA DA EDUCAGCAO BRASILEIRA
METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO II
MATEMATICA ELEMENTAR Il

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL |
GEOMETRIA ANALITICA

PRATICA PEDAGOGICA III

Total 3° Periodo:

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS
FiSICA |
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il
MATEMATICA ELEMENTAR IV
INTRODUCAO A LOGICA MATEMATICA
PRATICA PEDAGOGICA IV

Total 4° Periodo:
FILOSOFIA DA EDUCACAO E DA MATEMATICA
FiSICA Il
ALGEBRA LINEAR |
ANALISE COMBINATORIA
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il
PRATICA PEDAGOGICA V
ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Total 5° Periodo:
HISTORIA DA MATEMATICA
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IV
ALGEBRA LINEAR ||
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
ESTATISTICA
PRATICA PEDAGOGICA VI
ESTAGIO SUPERVISIONADO II

Total 6° Periodo:
AVALIACAO EDUCACIONAL
ANALISE REAL
INTRODUCAO AS ESTRUTURAS ALGEBRICAS
NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE MATEMATICA
PRATIVA PEDAGOGICA VII
ELETIVA ESPECIFICA
ESTAGIO SUPERVISIONADO Il

Total 7° Periodo:

POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
E MEDIO
DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

INTRODUCAO A TEORIA DOS NUMEROS
MATEMATICA FINANCEIRA

PRATICA PEDAGOGICA VI

ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

ATIVIDADES ACADEMICAS CIENTIFICAS CULTURAIS

Total 8° Periodo:

Total do Curso:

Fonte: A Autora, 2020.
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Ao analisarmos a matriz curricular 2017.1 do Curso de Licenciatura em
Matematica da FBJ, percebemos a introducdo de novas disciplinas pedagogicas se
comparada a matriz anterior 2012.1. Em especial, destacamos a insercdo das
disciplinas: Educacao Especial no 2° periodo e Direitos Humanos e Cidadania no 8°
periodo; que refletem a movimentacdo curricular em torno das demandas sociais
imbricadas a educacdo. Se faz necessario refletirmos que ambas disciplinas
pedagogicas sdo relevantes a formacdo docente, considerando os desafios do
cotidiano escolar no atendimento as pessoas com deficiéncia, e em torno do
desenvolvimento de valores éticos e morais no que diz respeito a formagdo humana
comprometida com a cidadania.

Depois, destacamos a énfase dada a formacdo do professor e
professora de Matematica através das seguintes disciplinas: Histéria da Matemaética,
Didéatica da Matematica e Novas Tecnologias no Ensino da Matemética. Estas nos
indicam uma problematizacdo do fazer docente em sala de aula, a partir da
vinculacdo teoria e préatica. Esta possibilidade de aproximacdo com a pratica
pedagogica € evidenciada nos estagios, contudo aqui compreendemos que a
proposta destas disciplinas se configura na mesma perspectiva. Além disso,
destacamos a importancia das mesmas na formacdo do professor e da professora
de Matematica, por propiciar o aprofundamento de contetdos tedrico-metodoldgicos
fundamentais ao ensino de Matematica. Nesse mesmo sentido, percebemos a
substituicdo da disciplina Laboratério de Matematica por Pratica Pedagdgica,
disciplina esta que esta presente em todos os periodos da referida matriz curricular.

Ressaltamos também que até o periodo de conclusdo do processo de
coleta de dados no campo de pesquisa, esta era a matriz curricular vigente, com
previsao de formulacdo de uma nova matriz para o ano de 2022.

Diante do exposto, consideramos que as matrizes curriculares
analisadas ao longo dos periodos indicados, apresentam esforcos em dire¢do a
proposta prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
Matematica (2001),

No que se refere as competéncias e habilidades proprias do educador
matematico, o licenciado em Matematica devera ter as capacidades de: a)
elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacdo basica; b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos; c)
analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educacao
basica; d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
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buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
formulas e algoritmos; e) perceber a pratica docente de Matemética como
um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de
criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados
continuamente; f) contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da
escola basica (BRASIL, p. 04, 2001).

Estas capacidades apontadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
condizem com a perspectiva da identidade docente fundamentada na relagcéo entre
0s saberes teoricos e praticos, cientificos e pedagodgicos; alinhados tanto na
formacéao inicial vivenciada nas licenciaturas, como na formacdo continuada de
professores e professoras.

Oliveira (2004), traz uma reflexdo acerca do processo de formagéo
inicial para a docéncia que segundo seus estudos tem interferéncia na constituicao
da identidade profissional de professores e professoras de Matematica no inicio da
carreira. Assim, a formacao inicial é considerada um dos fatores que interfere
significativamente permitindo uma distingdo do que representa ser um professor ou
uma professora de Matematica.

Analisando as matrizes em estudo percebemos que as mesmas ao
logo do tempo vem se adequando as necessidades docentes e as peculiaridades
exigidas nas legislagdes que permeiam o Ensino Superior, propiciando assim a
construcdo de uma identidade docente condizente com as particularidades
individuais e visando a formacao docente voltada para a capacitacdo de professores
e professoras com comprometimento com a atual conjuntura brasileira,
especialmente na Educacéo Béasica da rede publica.

E fundamental que o professor e a professora tenham dominio dos
conteudos especificos, além dos conhecimentos didaticos e pedagogicos. Devendo
haver coeréncia entre o que se aprende na academia, entre 0 que se faz na sua

formacgéao e o que se espera como profissional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa nos concentramos na Autarquia Educacional do Belo
Jardim, mantenedora da Faculdade do Belo Jardim, que ha quatro décadas tem a
missdo de formar professores e professoras para o exercicio da docéncia na
educacao basica, uma historia silenciada e permeada por desafios e superacoes.

Voltamos os olhares para o0 Ensino Superior no Estado de
Pernambuco, para as Autarquias Municipais escolhendo o Curso de Licenciatura em
Matematica da FBJ como objeto de estudo. Iniciamos a pesquisa com o intuito de
analisar as reformulac@es curriculares do Curso de Licenciatura em Matematica da
Faculdade do Belo Jardim — FBJ, primeira faculdade do agreste pernambucano, a
fim de constatar as identidades docentes propostas na formacao de professores e
professoras em trés décadas; iniciamos com a década de 1970, que trazia a
Licenciatura Curta com possivel complementacdo para a Plena, a década de 1980
gue contemplava o inicio da Licenciatura Plena em Ciéncias com Habilitacdo em
Matematica e, por fim, a década de 2010, atual no periodo da pesquisa. O objetivo
foi atendido visto que foi possivel analisar as matrizes curriculares propostas
permitindo responder aos objetivos especificos descritos a seguir.

Visando responder ao problema proposto descrevemos a trajetoria
histérica do Curso de Licenciatura em Matematica da FBJ que retrata os desafios
enfrentados e superados numa época em que existia uma caréncia significativa em
torno da formacédo de professores e professoras. A instituicAo proporcionou a
realizacdo de sonhos, a oportunidade de emprego, além de efetivar um ensino de
gualidade no municipio, regiao e inclusive estados circunvizinhos.

Imbricadas com esta realidade estdo a histéria das trezes Autarquias
Municipais do Estado de Pernambuco que trazem exemplos de lutas, conflitos,
empoderamento académico e superacdo de desafios em uma época que a
necessidade por formacédo de professores e professoras era urgente e necessaria,
como ainda hoje continua sendo, assim entre os anos de 1969 e 1986 estas
autarquias foram se constituindo na medida que cada municipio de acordo com as
necessidades e peculiaridades da época conseguiam fundar e iniciar as atividades
académicas contemplando os anseios da sociedade local e circunvizinha.

Diante dos estudos realizados nesta pesquisa, foi possivel perceber

gue praticamente todas estas autarquias inseriram cursos de bacharelado e outras
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licenciaturas no decorrer do tempo, visto que se fazia necessario atender a outras
demandas além da formacao de professores e professoras.

A trajetdria histérica da Autarquia Educacional do Belo Jardim também
€ marcada pela superacdo de desafios, mas sobretudo por ser responsavel pela
formacdo de inimeros professores e professoras que atuaram e atuam na cidade,
nas cidades circunvizinhas e até mesmo em Estados como Bahia, Paraiba, Cear,
entre outros. No decorrer dos anos a instituicdo foi se ressignificando e ampliando
seus servi¢cos para atender aos anseios da comunidade, trazendo além dos cursos
de Licenciatura em Formacéo de Professores, outros cursos como Bacharelado em
Administracdo, Ciéncias Contabeis, Engenharia de Producdo, Educacdo Fisica,
Enfermagem e Licenciatura em Pedagogia, fato que instigou a mudanca do nome de
Faculdade de Formacéo de Professores de Belo Jardim — FABEJA para Faculdade
do Belo Jardim — FBJ, que desde entdo pode contemplar todos os cursos ofertados.

O Curso de Licenciatura em Matematica da FBJ teve inicio com a
fundacao da autarquia e perdura até hoje acompanhando as mudancas na formacéao
docente e acatando as legislacbes vigentes em uma histéria de superacéo,
possibilitando a formacdo de professores e professoras de Mateméatica ao longo
destes anos.

Para dar prosseguimento a pesquisa identificamos o corpus
documental da FBJ, especialmente da formacgéo de professores em Matematica nas
décadas de 1970, 1980 e 2010. Tais documentos encontram-se em um dossié
devidamente arquivado na secretaria da AEB e estdo nos anexos deste trabalho, os
guais tivemos acesso, sendo fundamentais para que fosse possivel fazer uma
cronologia temporal e histérica das legislacbes que fundamentam a instituicao,
retratando os desafios enfrentados e superados ao longo da histéria bem como as
conquistas concebidas.

Os estudos curriculares norteiam a acdo docente no sentido de
significar e dar sentido ao curriculo como movimento de ensino e aprendizagem em
constante transformacdo. Assim, julgou-se pertinente examinar as matrizes
curriculares que norteiam o Cuso de Licenciatura em Matemética na FBJ nas
décadas de 1970, 1980 e 2010 a luz das identidades docentes da formacdo em
Matematica na FBJ, a fim de, aprofundar o estudo, além de investigar as
inquietacdes levantadas nesta pesquisa, com relacdo a avaliacdo de um curriculo

eficaz e primordial para o trabalho docente.



87

Os documentos e normativas oficiais analisadas demonstram que, as
matrizes curriculares propostas sdo acatadas e efetivadas na instituicdo além da
evolucdo com o passar dos anos em conformidade temporal. Neste sentido,
observamos que a instituicdo se encontra comprometida com a formacdo docente
criando condicdes favoraveis para que o curriculo seja desenvolvido plenamente,
visto que, os cursos de formacao de professores e professoras tém como misséao a
promocao de atividades que instiguem nos licenciandos e licenciandas a analise
critica da atividade docente aliando a teoria com a prética pedagogica escolar,
possibilitando a troca de experiéncias.

Partimos da hipétese que as identidades docentes propostas
estivessem voltadas para as disciplinas especificas nas décadas em estudo,
colaborando para um perfil profissional mais técnico e voltado para os componentes
curriculares de Matemética, no entanto ao analisar as matrizes curriculares notamos
gue nas décadas de 1970 e 1980 o curso ofertava componentes curriculares para o
ensino de Biologia, Quimica, Geologia, até mesmo Pratica de Educacéo Fisica entre
outras, na década de 1970 é até compreensivel, visto que a partir da Licenciatura
Curta era possivel a complementacdo em Matematica ou Biologia, mas na década
de 1980 a matriz curricular estava vinculada a Licenciatura em Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica, fato que ainda distanciava os componentes curriculares
especificos em Matematica; somente na década de 2010 percebemos uma mudanca
significativa para o Ensino de Matematica com uma proposta mais direcionada.

O problema de pesquisa partiu do intuito de definir quais as identidades
docentes propostas pelo corpus documental e orientacdo curricular que
regulamentavam a formacao docente na instituicdo. Assim, concluimos a pesquisa
convencidos de que as identidades docentes estdo presentes nas matrizes
curriculares analisadas, mesmo que de forma singela devido ao tempo e
peculiaridades das décadas estudadas. O curso de Licenciatura em Matematica vem
sendo reconstruido ao longo dos anos com a insercdo de novas disciplinas
especificas como Estatistica e Andlise Combinatoria, e pedagodgicas voltadas a
formacdo como Novas Tecnologias no Ensino da Matematica, Historia da
Matematica, Didatica da Matematica, e voltadas as demandas sociais como
Educacao Especial e Direitos Humanos e Cidadania, seguramente de acordo com

as orientacdes dos Conselhos Estaduais de Educacéo.
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A metodologia escolhida foi assertiva visto que foi possivel atingir aos
objetivos propostos a partir da pesquisa qualitativa com abordagem bibliogréfica e
analise documental que permitiu compreender a trajetoria histérica e examinar o
corpus documental com vistas a identidade docente.

A partir deste estudo foi possivel verificar o impacto que a FBJ vem
exercendo na Educacdo Matematica do agreste pernambucano no ambito
académico e social, apontando suas contribuicdes na formacdo docente no interior
do Estado de Pernambuco, assumindo um pioneirismo na historiografia, quebrando
siléncios, analisando uma estrutura de ensino superior atipica, bem como, a
identidade profissional do futuro professor e da futura professora de Matematica,
tendo como base a sua formacao inicial.

Ainda vale salientar que contabilizamos nas atas de conclusédo de
cursos da instituicdo, um total de aproximadamente mil e oitocentos (1.800)
professores e professoras que concluiram o Curso de Licenciatura em Matematica,
um dado relevante que, no entanto, ainda necessita ser refinado devido as primeiras
atas que nao denominam claramente 0s cursos de cada egresso e egressa,
impossibilitando a contagem neste momento.

Na disciplina de Matematica, especialmente para o professor egresso e
a professora egressa de Matematica é primordial uma preparacdo adequada para
sua carreira com uma formacdo pedagogica voltada para a sua pratica,
possibilitando a vivéncia critica da realidade e ainda, envolvendo outros campos do
conhecimento, indispensaveis ao exercicio do magistério.

A presente pesquisa apresenta limitacdes devido a escassez de
documentos anteriores que retratassem com mais detalhes a trajetoria histérica da
instituicdo, fato que se tornou um desafio gratificante no desenrolar dos estudos.
Sentimos que se a pesquisa envolvesse entrevistas ficaria mais rica e completa, no
entanto a pandemia causada pela Covid19 nos impossibilitou desta ousadia visto o
distanciamento social.

Concluimos enfim a pesquisa com 0 sentimento que ainda ha muito o
gue ser estudado, por exemplo, as fragilidades e assertividades da proposta
curricular para os egressos e egressas do Curso de Licenciatura em Matematica que
atuam ou atuaram na Educacdo Basica e no Ensino Superior, bem como as
contribuicbes e lacunas que a instituicdo propiciou aos mesmos e as identidades

docentes vivenciadas. Ainda seria possivel analisar as matrizes curriculares de



89

outras décadas, a visao dos professores formadores e professoras formadoras da
instituicho com relacdo as reformulagdes curriculares. Outra proposta também
poderia ser os anseios e identidades docentes dos licenciandos e licenciandas em
curso. Enfim, sdo muitas as indagacdes que ainda permeiam nossa mente e que

buscaremos a partir deste estudo dar continuidade no futuro.
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A4 Di TFRILBIAA RIWIIRQ DO COHSBIHO DE CURADORES DA FACULDADE
DE FORLCAO DE PROFESSORES DO 10 CICLO DE DBELO JADIM.

\

Aos dez(10)dias do més de dezenbro 4o ano de mil
novecentos e setenta o trés(1973) no Edificio da Prefeitura/
Hunicipal de Bolo Jardim,is 19(dezcnove )horas,apos a assun--
¢do 208 cargos para os quais foram nomendos por a2tos do Exece
lsntissimo Ssnhor Prefeito do lnicipio,teve inicio a primsi
ra reunifio do Conselho de Curadores da Faculdads de Formeefo
de Professores do 1% Ciclo de Belo Jardim.issumin a Frezidep
cia dos trabalhos o Dr, Artur Barbosa Maciel,presidents de /
fundagfo.Disse,preliminarmnte ,aue momentos antes,vecsbera /
conjuntamente com os seus paras a incubenciz de organizasr e
institucionalizer os cursos superiores a.serem implantndes /
nesta cidade.Jdd discursara anteriormente.BE nada ma's tinha a
corentar nesia reunié'o,pois,os propostos de que =stavy possp
indo,foram largamente expostos na solenidade anterior,sod a
presidencia do 3imo. Sr. Prfeito lMunlcipal, Mas,com a poss
se verificada minutos antes,convocava 2 primeira reunifo do
Conselho de Curadores para uma tomada de posicHo.E,como nic/
poderia deixar estia tomada de posiglio se raferia 20 exome ==
por paric €o Conselho dé¢ Curadores,do Regiuento Interno da
priceira unidade a ser implantada,sob as auspicias da Funda-
cZo ,0 Sr.Presidente,solicitou do Professor Ubirajara ileiva/
de Melo,dirstor nomeado,que lésse integralmente,o ante-proje
to do regimento interno da Faculdade de Formagio de “rofessg
res dp Frimeiro Ciclo, & materia foi lida em todos os ssus /
artigos & paragrafos.A seguir o Sr, Presidente disse que cog
sultava o Conselho a respeito do contcudo de tal materia, E
se,ror ventura,dito conselho quizesse aprovar o regimento/
em bloco,comecaria a tomar os votos ,Consultado e tendo enm /
vista a proposta do Conselheiro Geraldo Gomes dos Passos, o
conselho dcliberou pela aprovagdo do Rezimento Interno em
bloco,aprovagio esta AD REFEIEDUM da congregacfio de futura /
Faeulddde.Se esta, no futuro,desejar emendar ou reformar in
totun o documento,que © faga.Porémyno moménto,o ideal seria/
aprovar o Regimento com a redacio que se encontra.Posia em /
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votagfo a propesta do Dr..Geraldo Gomes dos Passos,foi a meg
ma zprovada a unanimidade, 0 Conselho de Curadores,a sesuird
felicitou o Sr. Presidente da Fundagfo ¢ por proposta do Cep
selheiro Ubirajora lleive de “elo,foi aprovado un veto do cop
gratalagSes com a juventude Selojerdinsnse,tendo em vista a
inplantagfo do novel estabelecimento de ensine,Como nada -/
mais houvesss a tratar, eu Jesunita Batista de Souza,Sseretd
ria" ad-hoc",nomesda para este ato,escrevi,

Artur Barbosa Hacicl

ayrton Barbosa Haciel

Genildo liota 'alenga

Geraldo CGomes dos Passos

Aluizio Fereira dos Santos Pimentel

Pedro Leite Cavalcanti

Antdnio Iuncs Uabral

Pe:Francisco ds Assis lleves

Ubirajera de ﬁeiva lelo
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tural do Ma2iipie ¢ dt Repifo

Cariiviam
Do Pt miees ¢ da Rece s

Art @ 4) Patmmanio @3 Autargeia ¢
consiturto

I - &2 doasles eecetudsy de extidades
piblizas devidamente autorieaday;

1l - do wdo Jo ererciom financesto.

Art, 8- Convtilues recens ds Autar
quin

1. verbas convienzes do eegamertado
Mumicgpeo 3 cls detanadas,

11 = sudeencdes ou aunilio &o Estado
we da Unido,

11l - resas evestuas resultaster de
prestacia de servige;

IV« tanas cobradas 20s alunot do esta-
bhelsaimento maetido pels Astarquis,
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V- quaisquer outros fundos Ihe
forem destinados, desde que devidam, “m
Avtonzsdos.

CAMITULO W
0 Adanniieacio

AT Sia orgAos sdmimiviratieos da
Autarguna:

|« Comaclho Deliberativo;
11+ Conseldo Fiscal;
11 - Dirstoria Exccetiva.”

SECAO |

Art. ™ . O Consele Delberativo ¢
comtaudo.

. 0t um representante & Prefcan do
ohich

11+ de dois represemanien da Cimarn
Municipal;

LI} - do dots represernantes da Faoud.
dade.

§ 1" . O represcnlanic do Prefeito ¢
membro mato ¢ Presideste do Cosdelde
Deliberativo ¢ terd apenas voto de desem-
pate, aendo sebnauido nas suss faltas ¢
hrd—mpdovm 7 cheito
Peia malona de seus membios,

§ 2 . Com eaceclo do representame
do Prefeito, seed de dois (2) anos 0 manda.
0 de ¢a2a Consciheiro, admitida & recon-

§ 3¢ . Cads Conselheiro terd wm su.
plente, nomeado na forma do
subsequente, que 0 substituirg nas
impedamentos.

¥ 3" - On Comslheiros serdo nomes-
dos peln Frefeno medunte mdicagio dov
@rghos represestados no Contelbs.

An, B - Compete 30 Conselto Des,
beralivar

I - Pugesr pelo mento da Pol-
tica Nucional de Educacao que for estabe.
lecida pars o8 cursos Superiores;

o
fahs e

1 < Aprovar snusieenie o3 planos de
trabulhos & ele sebmetidos pela Diretoria
Executiva © selar por sua Execogdo,

2 111 - deliberar sehee o relatin anual
i Qe

ividades 41 A

aela Diretoeia, sates do sou encaminda.
mento 20 Preleds do Menicipio,

IV - Aproserdar 3 Diretona wpestdes
relativas 2o problemas sdetinl-atnos &a
Aular e,

V- Receber a histo mishoe de names

indicadeon pehi Congrepagin dos Professo-
resda Faculdade, para someagio do Dire-
for e Vice-Dirctor da Faculdade, o8 quan
*30 poderdo farer pane do Codselhy,

1eria ste swplente (0nvozador na formg
deste arlgu, Para substiterlos oo imp-di.
menlos cventun

L 2,' = O Conselho Fiscal reunisse.j

Art % . Haverd Quatse
H) sessdes cadindtias do Canselho, mes
dante convocacin oheigatona do Presw
Jente para o desempentio das alrduigdes
PIEVsas B astigo antetioe

) I . Mediamie coavocagde de seu
Presidente ou de um terco (10) de seus
membros, com aniecodencha de irés dins, 0
Conseiho poderd revnirse extraordinars-
meete, pars erame de matéria conuderada
de urpénea,

1 2%, Coda sesiio do Comelho poders
desdubracse em duas ou mais fesnuies

1 )0« Perde 0 mandato o Conselheiro

NE. uma ver em <ada In,en
e €, eMrsanlinanamentc, 1ants gy
GUABAM $T)E3 flcces hrran

AR T < datacie do sundots oy
(‘nuulhu_wu a1 A, peres by
recondug io

An® 18 - A remuncracio dos
membroy do Comelds Fiscal vera fivads
pelo Conselho Diefiderative, a tislo ge
granficacdo por cada reunideo rewbuaiy

A 19 - A Comelro Frcal € 1pe-
"

1« Emiter purecer por escnit - sabwe

que Tadoar 3 1es () o
do Comelba, walhvo monve de forgas mase,
recoshecala poe e1le,

1 4% - Serd convecado, non casos de
perda de d 0 e L

§5° - O disposto nes 18 I ¢ 4% desie
.’miao nlo se aplica #o representante 3o
'refenn

An® 10 . Os membros do Conselde
Deliveratovo rio perceberio remuseragio
A thulo de granficagio

An* 117 - O Conselbo reunicac-4 com
3 presenca minima de um terco (U3} de
SEUS vencimentas,

Ari® 120« O Conselbo Deliderard por
malona absolets.

Art* 1)* - Compete a0 Prevdente do
Connclho:

I+ Cumprar € fazer campris a1 noremay
Stias ¢ defiberages 60 Conseth

petiod o, balasgos ¢ Prewy.
qande conlas apresontadas pels oo s.

I - Opinar subre ssermos de corsaty
lidade € questdes fiiasce s, quamido sl
las peto Cuniselnn € pela Direror;

11 - Requisrer = examenar 4 quasgeer
tempe, SOTUMEM € Lt o, quas gacr
e, relacionadon e s Adeoma
COCAMEBLINIE € IManceira d Witar pus

BV« Colaborar com 3 Dirs e gur
do selictado 00 prepane de pro ot v, .-
menidres di Autacqun

SECCAN 1)

An® XF o A Dheetonia Lyecutvn ¢
comtuids d¢ urm 11 Ihpercn dimri] o s
(1) Dweetor Admanintng, carpos gee &-
VEri0 SEr OSUpaton pew Aifeun £ Vice-
Duretor da Facadods de Forsagio de
Professorss, tewe i tnamests

AN 217 - O mandato e sectihius oy

Il - Convosar e presidis 21 reunides
ordembras ¢ catraondaanas;

1) - Submever 2 veeacin os avunios
ia do Conselh 4

i condicions dpo, mornres da Dhreton s
ed condiconady aods Diztore Ve
Dirstor da Facebtade ¢ o cutimguini com

3 outngio destes

AR 22O Conselun, 4 cusiguer 1em-

e P
voto de desemgale,
Art? 14* + Aos membdros do Conelbo
competa:

Y 1+ paticipar das reunides do Conse-

11 - Emitit parecer ou vomo por escei-

11F - O ]

St ¢
estudos para discussio s Conelho sobre
asseates d2 wa compeiencia;

IV - pedir vista ou requerer adunia-
memo da volagho quando secenitar de
melhor estudn para proferir o volo;

V. Faret indicacdes, requenimentos =
m da comgeré do

pa. i s Saesas, poderi w-
enr 20 Prefedto &> Municipiv 2 d=vtingdo
5« membros da Dirstore,

Aser 23 - Comprie a Dirctoria emee

oulean, 3 segwistes atnbulcdes

I » Admisisiar & Facsidade com ob.
servincia do presecte Estacwo. do Regi-
menlo Interno da Facwddalde e dai normay

pelo Conselho,

H « Elaboras o planos de tradalo
a2 o ®io vp b 3
em tempo hibd, 3 apreciagin da Conwlbe
Deliberativa.

1 - Submeter & aprecragdo do Conse-
v em tempo hiby mars sus sprovacio ¢
dicacio a0 Bxecuing o seaponta arva
frentang da Faculdw. a0 everiitw

Conselho.

VI « tearer 20 conhecimeno do Con-
setho qualquer irregot de da Ad:
tragdo da Awtarquis

A 19 - O Presdente do Conselo

requivtard wem servidor da Astarquin, de
W lre escola,

pars dtw-mm s fun-
cdo de Secretbnio do Consel

SECCAO 1
Do Canselho Fiscal

Art 16* = O Comelho Fiscal serd mte.
rrado de wm (1) representante da Prefenu.
ra Mualcipal, um ( DA G-
s Murecipal ¢ wem serador da Autangurs
ishicaidis peds Preleno, peto Presidente du
Camara respectivamente, ¢ o sltme pelo
Cunwtlho Deliberative.

172 Os Memhens do Conselho Fiaest

IV Submerer e towpe hutd, o
eame do Conelho Deliboras g, o Rela-
DN € S contas angan, alompankados do
halango € O parever & Losema bincal,

V- Meimemar o securus & Autar
qua

AL 247 - Ao Direrer Geral compete

I+ Repeesestas 3 Avtarquia. tivs «
Pasivamenic. em o on lorg dele. o
desdo, comuataments cont 0 Diretor AL
MINMAraeS  Comatiteer mandalute  ©m
nome da enisdade,

11 - Sapenntender as atlividades perais
da Awnaryeie

11« Pratic o 08 3105 de administracin
€ exercer o potet duciphans nu imbilo &4
AuUlaiquia € na torma do Regenenio Insers
ooy Faculdade




CONSELHO ESTADUAL OE EDUCAGAD DE PERNAMBUCO
Av. Rul Barbosa, 1609 — Recife — Telefone 28-2002

RESOLUGAO Ne@ 15, DE 19 DE AGOSTO DE 1976

RES. Ne /5 /%6

Aprovada na Sessdo Plendria

[ELE o Sttt

Autoriza o funcibnamento da Facufﬁado de

Formag3o de Professores de Belo Jardim ,
com os cursos de Licenciatura, de curta
duragdo, em Cidncias, Estudos Sociais e
Letras.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DE PER
NAMBUCO, no uso das atribuigbes que lhe conferem o § 22 do art. 992 da
Lei Federal n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, o inciso V, do Art.7%,
da Lei Estadual n? 4,591, de 12 de margo de 1963, ¢ a alfnea "a" doin
ciso IV, do artigo 12 do seu Regimentoj

CONSIDERANDO o Parecer n® 204/76 da C3

mara do Ensino de 22 Grau e Superior, aprovado em plenério na reuni3o
de 19 de agosto de 1976,

R B S OL VE:

Art, 19 - Fica autorizado, nos termos e
condi¢oes do Parecer n? 204/76 deste Conselho, o funcionamento da Fa
culdade de Formag3o de Professores de Belo Jardim, mantida pela "Autar
quia Educacional Faculdade de Professores de Belo Jardim", criadapela
Lei n® 231, de 26 de maio de 1975, do municipio de Belo Jardim.
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e
@ CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DE PERNAMBUCO

Av. Rui Barbosa, 1650 — Rocife — Telefone 28-2092

RES. N0 15/76 , Fls. 2

Art.29 - A Faculdade esta autorizada a
funcionar com os cursos de Licenciatura, de curta durag3e, em C.':Encj,
as, Estudos Sociais e Letras.

Art,390 - Esta Resolugao entra em vigor na
data de sua publicag3o. :

SALA DE REUNITES DO CONSELHO ESTADUAL OE EDUCAGAO DE PERNAMBUCO,
em 19 de agosto de 1976

ANTONIO CAROLINO GONGALVES Z
") Presidente
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Portaria n. 45/77
0 Prefeito do ¥unicfpio do
Belo Jardim, no uso de su~
as atribuigOes legais, RE-
SOLVE:

Designar o Sre José Albérico Zatista Diretor
Adminigtrativo desta Prefeitura e og Srs. Vereadores Willi
e= Brito e José Tiloon Cordeiro, para acompanharen todos /
0s trebalhos referente eo concurso do Vestilar, n mer /
realizado de acordo com o calenddrio, cabendo a Iresidenci

e ac 12 (prineiro).
Registre-se, Publigue~se e Cumpra-se
Gabinete do Prefeito Hunicipal em 10 de fe=-
veraeixo de 1977«
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Deercto n® 82 057 de 01 do ampeto do 30 78

Autoriza o funcionamento dos cursos de Cién
clas, de Estudos Soclais e de letras, da P,_
culdade de P do Prof es de Belo
Jardim, com sede na cldnda de Belo Jardim,
Estado de Pernambuco.

0 Presidente da Refubllca.
usando das aulb\llqoea que lhe confere o artigo & da
Constituigio, de acordo com © artigo 47 da Lei n9o 5 540, de 28
de novembro de 1968, alterado pelo Decreto-lel n® 842, de 9 de
setenbro de 1969, ¢ tendo em vista Parecer do Conselho Estadual
de Educagic de Nrnnbueo, conforme consta do Processo nimero
210 353/71 do Ministério da Educagac e Cultura,

DECRETA::

Art. 19 - Fica autorizado o funcionamen
to dos cursos de Ciéncias, de Estudos Sociaiz e de Letras,todos
com licenciatura de curta duragao, da Paculdade de Formagic de
Professores de Belo Jardin, mantida pela Prefeitura  Municipal
de Belo Jardim, com sede na cidade de Belo Jardim, Estado da
Pernanbuco.

4

Art. 29 - Este Decreto entrard em viyor
na data de sua publicagio, revogadas as disposigdes cm  contrd
rio.

Brasflia, em 01l de agosto  de 1978;
1579 da Independéncia e 909 .da Repiiblica.

& Ermisro Oz
= ' Eurg firendlo d=
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PREFEITURA  MUNICIPAL DO

Gabinete do Prelelto Admisl
Fikio Gaivio.

IE1 ;e 383/80

0 Sr, Prefeito do Municfpio do Belo Jardim,
no uso de suas atribuigles, Fago saber que
a C8mara Municipal aprovou e eu sanciono a
seguinte loi,

EMENTA: Reformmula o disposto no Art, 12 &
4‘ lei n® 231/75 que constitul a Facul
dade de FormagSo de Professores do
Belo Jardim-FABEJA, em autarquia =g
nicipal, transformmdd esta f1tim/
em Entidade Mantenedore da primeire.

Art, 1= Fica criada, desdcbrefdo-se 2 Ips
tituicfo prevista ma Lei n® 231/75, mos termos da presents lei a autar=
quia Rucacional do Mmicfpio do Belo Jardim, constituindo-se em entida
de mntenedora da Faculdade de Formaglo de Professores do Belo Jardim -
FABEJA e das demais unidades de ensino que venham & ser criadas no mni
C{PiO.

Parfgrafo Onico= A sutarquia prevista nes-
%  te artigo, de acordo con O art, %2 da Lei n® 5580/68, com sede e foro !
ha eidade do Bolo Jardim, rcger-so-i pelo Estatuto devidamente aprovado
en Decreto da Prefeitura Hunicipal.

Art, 29- A nutarquia Educacional do Mumnicl-
plo do Belo Jardim, § um Instituigfo voltada para o ensino, e pare 2as
atividades culturais e cientificas, tendo personalidades, estrutura ju-
rfdica e patrimdnio préprios, bem como autonomia financeira,

§ 19- A Instituigfo previste neste artigo
deve ser suporvisiosada peln Profeitura Municipal do Belo Jurdinm, cono!
&rglo de adnministmglo indireta,

§ 20~ o exercfcio do suas atribuigBes -
compete i Autapjuia, reforida no camput deste artigo, criar, implantar,
o mnter instituigdes de ensino, no fnbito do Hunicfpio.

§ 39= Alfm da Faculdade de Formagdo de; -
Professores do Belo Jardin-FABEJA, passard a constitulr-se enbtdaﬁ'jlinn
tida pela autarquia Educacional do Mminicfpio do Belo Jardim, b p
qualquer instituiglo de ensino que, por ela, venha a ser
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PREFEITURA MUNICIPAL DO  BELO  JARDIM
PERNAMBUCO

—_—

Adminletr
Gabinete do Preleito "ﬁo oﬂ-

s Art. 38~ Rovoguo-se as disposigbes em
contrdirio,.
Prefeitura Municlpal do Belo Jardim em,'
28 de agosto de 1980. )

a) José Fiuio Galvio
ios,

1000 Hls. 03/80 V.CXX,
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PREFEITURA MUNICIPAL

L5

PERNAMBUCO

Gabinete do Preleito Admtnmiracko
Fabio Guiviio

DECRETO K2 34/80

Aprove o Bstotuto da Autarquia Educecional
do Municipio do Bele Jurdim-AZB.

0 Prefeito do Kunicipio do Belo Jardim, no
uso de suas atribuigies legais, tendo em
vista o que contén a Lei Municipal N2 383
de 28 de agosto de 1380,

Art. 18- Pelo presente Decreto fica apro-
vedo o Bstatuto da Autarquia Bducacional do Municfpic do Belo Jar -
di=-AZE;

Art. 28- Este Decreto entrerd em vigor na
data de sua publicagfio, revogadas is disposigdes em contrdrio.

ESTARUZO

carfTUI0 I

DA DEROMINAGXO, SEDE,DURAGEC E FINS:

Art. 12~ A Autarquia Educacional do luni-
ofpio do Belo Jardim-AEB, con sede e foro na cidede do Sele Jerdim,
Bstado de Pernambuco, institufda pela Lei Municipal WP 383 de 28
de pgosto de 1980, & pessoa jurddice de direito publicp da
tragio indireta do Municfpio.

Art. 2%~ Ressalvadas as h

-
odll {5000, - o780 - VXX

N o
1101 A
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PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO

Gabinete do Preleito Adminisltnefo

Fable Galvio

¢Ao compulsdria, previeias na Legislag@o Fedefal, o Autarquia tea
duragio ilimitada, somente podendo ser extinta por diepositive de
Lei Municipal e reger-se-g pelo presente Botatuto.

carPfruro II

DAS FINALIDADES E OBJETIVOS

Art. 39~ A Autarquia Educacional do Municipio
do Belo Jeriim-AEB, tem por finelidades o objetivos:

a) Criar, instalar e = nter, no Munic{pio,uni
dades de ensinf;

b) Criar, instalar e manter, Orgdos respon-
sdaveis pela realizac@o de pecquisas e atividades de cunho sdcio=
cultural;

¢) Promover condigdes nas institui¢Ges manti-
des para & reaslizagio de cursos de pds-graduagdo, especializagdg
aperfeigoamento efou extensiio;

34) Batimular as atividades intelectuais e ar-
tfsticas, = capacidade criativa e instituir prémios e bolsas  de
estudos, estdgios, cursos, etc;

e) Contribuir para o processc de desenvolvi
mento econdmico e social da cidede, do Nunicfpio e da Regifo.

Pardgrafo Unico- Com vistas & integragio dos
virios grdus de ensino poderd a Autarquias, criar, instelar e men-
ter instituigSes de ensino de 18 ¢ 22 greus, bem como departa -
mentos, divisGes, servigos e cursos livres de natureza técnico-

cient{fica e culturall, |

Art. 49- Para atingir seus objetivos ali
dades, a Autarquia Bducacional do Municfpio do Belo J ‘: D0
derd firmar, por si efou pelas unidades nantidas ) conve 'aeo_:;

.
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PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO
Gabinete do Prefeito ‘,‘.:::"I,':.’.“.‘Z

(A %Y

dos com pesscas de direito publicc ou privado.

Pardgrafo Unico- A Autarquis poderd tombém, con
veniar com municipios vizinhos para que sejem implantados na re -
gifo, grgeds de pesquisas, cstudos, aric e tecnol@gzia.

carfrure III

DO PATRUONIO E DA RECEITA

Art. 52- O imgvel constiiutivo do patrinmdnio ini
cial ¢ inaliendvel, podendo ser doads pela Prefeitura luicipal e
n3 serd objeto de dnus real de garantia.

Pardgrafo Unico- Verificar-se-g, no entanto, a
sub-rozacio judicial do patrimbnio referido neste ariigo, toda vez
que se torner necessgria sua alieneg¢@io, para aquisig@o de outro mais
Tendoso ou conveniente, ou ainda, no caso de permuila vanisjosa,ouvi
do o ltinistério Pdblico e expedide o alvarg pelo juiz coupetente.

Art. 62~ S@o rendimentos da Autarguia:

) a) Doagdes recebidas de cntidades publicas e ou
privadas, devidazente autorizades pele Prefeitura Municipalj;

b)Verbas constentes do orgamento do Municfpio a
destinadas;

¢)Subvengdee ou aux{lios do Estado e ou da Uniflo

d)Rendas eventuais resultontes de prestagdes de
sexrvigos;

¢)Seldos do exercicio financeiro;

f)Quaisquer ouires fundos que lhe foren destina-
dos, desde que devidamente autorizados;

g)Contribuigies oriundas de conve ordos '
firaados com instituigles de direito midblico efou pri l
Z K
LY A8 \
by

1308 M. - 478 - VIIX
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PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO

Adminisirackn
Gabinete do Prefeito Fablo Gulviio

¢S ORGA'S DE ADLINISTRAGAO

Arte 7%~ SGo Crgfos edministretivos da Autarguia:
a)Conselho Deliberativo

b)Conselho Fiscal

¢)Diretoria Executiva

d)Assexbléia

SEQXQ I

DG CONSELHC DELISERATIVO

Art. B8~ O Conselho Deliberctivo ¢ o drzdo encer
regado de zelar pelo cumprimento da polftica definida para a Autar-
Quiz e suas entidades mantidas.

Art. 98- O Conselho Deliberativo € comzosto por
07(sete) me=bros, nomeados pelo Prefeito do Municdpio, mediante indi
cacZo doe Prgios que representom, assim distribufdos:

) a)Um (1) representente do Prefeito | que ¢ mem -
bro nato e Presidente do Conselho, tendo apenas, o voto de descapate
b)Dois(2) representantes da Cémara Municipal, in

dicados pelo seu Presidente.

¢)Dois (2) representantes do Corpo Doconte das
unidades mantidas cujos nomes serfo indicados ao Prefeito para a es-
colha,

d)Dois(2) represcententec estudantis, tasbén indi
celos pelas unidades mantidas para a escolha e nomeag3o pelo, Pre -
feito do Municfpio. ; ‘|

Art. 10- 0 mand to dos membrog do Consgl "
berative serd de dois (2) anos, podendo haver recondugda., i

§ 12~ 0 prazo previsto neste nrti;&»,‘ ng

N

“Taae e N1 vixe

Deli-

| ]
¢ refe
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PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO

Gabinete do Preleito

Adminisiracho
Fabio Gulvio

re so Presidente da auterguia, cujo mandato estd subordinado a de-
terminacfo do Chefe de Executivo ilunicipal.

§ 28~ 0 Prosidente do Conselho seré  substi-
tuido nas suas falias e impedimentos pelo Vice.Presidente.

§ a%- A escolhe do Vice-Presidente serd feita
mediante eleigB0, entpe os conselheiros e posteriocrmente anomeado '
pelo Frefeito.

§ 48~ Cada conselheire tergd um suplenie, que
o substituird nas suss felies e impedimentos.

§ 58~ A indicagio dos suplentes serd feita !
tembén, pelos prgios gue representan.

§ 6%~ Todos membros do Conselho, eleitos ou
nonezdos, serso expossados mediante termo de COmMPIORiSS0.

4+ Art. 11- Ao Conselho Deliberztivo compete:

a) Pugnar pelo cumprizmento da politica nacig
ngl de educag@o, velando pelo seu cumprimento, através das unida-
des mantides;

b) Aprovar o regimento da Autarguia  Educacio
nel do lunicfpio do Belo Jardim-AEE;

¢) Aprovar anualmente os planos de trabalho e
o orcamento programe da Autarquis, apresentados pele Diretoria Zxg

cutiva de zelar pela.*uas execugdes;
d) Deliberar sobre o relatdrioc anual de ativi-

dades da Autercguia elabotrado pela Diretoria Bxecutiva, antes do
seu envio & Prefeiturs Municipel;

e) Apresentar a Diretoria Executive, suges -
t3es relativas nos problemas administratives da Autarqguia;

£) Aprover e escolha do Diretor e do, Vtce-m-

rator das unidades nentidas, dentre os nomes conctantes da \nsta
1 Y

trfpiice, pera nomeag@o dos mesnos pelo Presidente dg‘
vido o Prefeito lMunicipelj
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PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO

Gabinete do Preleito Admizistragho
Fablo Gulvdo

-0 §) Aprovar planos de bolsas de ectudos, eatagios,
cursos, etc.

- h) Opinex sobre o plano de remuneraszo do  pes -
soal de Auterciiaj;

_x 1) Decidir o opinar sobre & concessio de tftulos
honorfficos, prémios escolares e homenegens;

J) Opinar sobrc a criagio, instalagds e manuten
¢éo de entidades de ensinf, drgfios de estudo, orientagiio e pesgui-
ses de carfiter cientffico o cultural.

Art. 12- Anual=aerte hovergd 4 (guairo)sessSes or-
dinérias do Conselho Deliberativo, mediante convocagls obrigatdria do
Pregidente para o desempenho das atribuigden previstas no artizo ante
riox.

§ 18- Mediante convocago de seu Presidente ou de
1/(3 (um tergo) de seus mesbros, com antecel®ncia de tres dias, o Con-
selho poderé reunir-se extraordinarismente, para exeze de matéria con
giderada de urg;ncia.

§ 2¢~ Cpde secs@o do Conselho poders desdobrar
-ge en duss ou mais reuniSes, perdendo o mandato o conselheiro que
feltar tres (3) reuniSes,consecutivas, som comprovagis de motivo supe
rior.

§ 32~ llos casos de perda de mandato do conselhei-
ro, serd imediatesente convocsdo o seu suplente.

§ 4%~ 0 diszosto no 522 nd@s se aplica ao Presi -
dente gue poder:< ser substituido pelo Vice Presidente no linmite méxi-
mo de 50% das reunides reclizadas em cadae ano.

§ 58~ 0 Conselho deliberord por majoria , absolu-
ta e 08 seus membros ndo perceberio remuneracado a titwlo de)|gratifi-
cagio. P\
Art. 13- Ao Presidente do Conselho \:om&?e
a) Cumprir e fazer cusprir as non{% nal\'
e as deliberagies do Conselhc. N/

.@pm...i.p-nu




PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO
Gabinete do Freleito A:.::lsg:le'l;:u

©) Convocar e presidir za reunifez oriinarize e
extraordinérias.

c) Submeter & votncSo os assuntos de  competfn
ciz do Conselno, exercendo o voto do decenpate.

Art. l4- Competie mos concelheiros:

a) Participer de todas as rewnifes;

b) Zuitir perecer ou voio por escrito;

¢) Oferecer sugestles o apresentar estudos pa-
re discuss@o no Conselho, sobre astuntos de sua consetencia

a) Pedir vista ou reguercr adiamento da voie -
¢80, quendo necessiter de melhor estudo para proferir ¢ vota.

e) Fuzer indicagdee, raguerimestos ¢ rropostas’
em assuntos de competéncia do Consclho;

£) Trezer co cozhecimaato do Conselho guaiguaer
irregularidede da sdninistragio da Autarquia ou das unid=ies manti-
das.

Art. 15- J Presidente do Conselho requisiterd !

um servidor da Autarquia pera secretarid-lo.
SECX0 II

D0 CONSEI0 FISCAL

Art. 16- 0 Consclho Fiscal € o Orgio  responsg
vel pele fiscalizagdo da edministragfio or¢ementdria da Autaruia bem
como das unidades por esta zentidas.

Art. 17-0 Conselho referido no artigo ante -
rior serd conctituido de um (1) reprccentante da Prefeiture lfunici-
pal, up representznte da Camara Municipel e um representante da Au -
tarugie. .

§ 18- Os membroe referidos no Art. 1 ¢'ever§o
ser indicalos pelo Frefeito Mfunicipel, pelo Presidente r).a l&:d‘r,a ¢
pelo Presidente da Auterguia, respectivamente. 5 ,'l' “., /

§ 20~ 0 Prefeito Municipael, o Pr@%orx e da
Soe fa, * o7-0¢ - VEXX
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PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO

Gabinete do Prefeito

‘.
|

Admisistragho
Fabie Galvio

Cazara e o Precidente da Autarquia, indicar@o teobén, um suplente pa
ra ceda conselheiro,

§ 32~ % de wn (1) anc o mandato do Consclho Fig
cel, podendo haver recondagfo.

§ 48~ & tftulo de gratificagio o Cons.lho Delibe
rativo poderd designor un quantuzm a ser psgo a ceda conselheiro mez-
bro do Conselho Fiscel, yor reunifio ordindria realizeda.

§ 58~ O Conselhe Fiscal reunir-se-a ordinaria
mente, uza vez em cada semestre e extraordinnrianente, tantas vezes
quantas sejex necezadrias.

Art. 18~ Ao Conselho Fiscol compete:

a) BEnitir parccer por cserito, scbre bzlancetes
periddicos, balangos e prestagdes de contas apresentcdas pelas Dire-
torias, tento da Autarquis, cquante dos unidades nantidas.

b) Opinar scbre pssuntes de contobi lidade e
questdesn financeiras, quando solicitado pelos demais friZos da Admi
nistragio da Auterguie.

¢) Requisitar o cxaminar a gualquer tempo, docu~-
nentos, livros caixa, ou qualquer documento relgqcionade coz a admi-
nietragéo orqenenta'rin da Autarquia e das unidades nantidas.

d) Colaborar coz a Diretscria Executiva no prepe-
ro de receita orqq:nentéria da Auterquie e zeler pela execugao da
Desza

s2e¢Xo III

DA DIRETORIA EXECUTIVA

Art. 19- A Diretoria Executiva & o drgio encarre
godo da administrag@io da Autarquia e serd exercids por um Dirstor !
Executivo e nas suas faltes e impediemntos, por wm Vice D;lretor.

§ 12~ 0s Diretores previstos no caput fefte arti
£0, serao nomeados pele Prefeito Lunicipal, dentre peu]o:-., )

ue de
monatrem cepacidade administrativa e identificagio com probliedas de
ensino. A/ ,
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PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO

Gabinete do Preleito Admisisteagho

Fabio Galvko

§ 292~ 0 mandato do Diretor Executivo ¢ do Vice-
Diretor € de quatro (4) ancs, nBo podend: haver recondugZs para o
perdodo subsegquente, No WESRC CATXTO.

§ 32— O Consclho Deliberativo po eré  sugerir
a0 Prefeito o destituicis de qualquer um dos Dirctores, desde gqu2
comprove megligéncia ou incapacidode no desempenho das fungdes es-
pecificas.

§ 48- 0 Diretor deverd designar dentire o5 Servi
dores da Autzrquia, una pessoa para descempenhar as iarefas da se -
creteria e tesourcric da mesma.

Art. 20- ) Diretoria Execuiiva compete:

2) Administrar a Autarguis con observéncic do
presente Estatuto.

b) Elaborar o regimento inserno da Autaruia sub
metendo-o A apreciegdoc do Conselho Deliberativo.

¢) Eleborar os plancs de trabalhos e as Propog
tas orgamentérias da Autarquia, submetendo-os aos Conselnos compe-
tentes. d) Submeter gnualazente, ao exaze dos conselhos
Deliberativo e Fiscal o relatdrio das atividades e a presiagio de
contas, gcozpannedos do balange, realizedos pelis Autarquia.

e) Prover a Autarquia de bens ¢ servigos que
dgen condicSes de um bou desecupenna de suas tarefas.

Art. 21- Ao Diretor Emecutivo conpete:

g) Reprecentar o Autarguie, ativa e passivenen—
te, ez jufzo ou fora dele.

b) Superintender as atividades gerais da Autar-
guia.

¢) Praticar os etos da adminisir ¢80 e exercer'
o poder disciplinar no A-bito de Autabguia, wlande pelo cuupt?man—
to do regimento intermo.

d) Particiyer das rewniSes dos vo..selhiﬁ sem

/\" MY
contudo, ter direito a voio. { l
150 ) W10 4 VXX
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PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO
P o Preleito Adminisiragho
S g T ¢) Elaborer e executer juntsaste S84 F4ite-0i

retor os planos de trsbalhe ¢ a proposta orgamentdria da Autarquia.

£) Pirmar acordos ¢ convénios celebrados  ea =
tre a Autarquia e institui¢es de direito piblico e nrivado,recpon
sgbilizando-se peles cuas cxecugdec.

&£)liovinentar conjuntan-nte com © tesouteirs, 08
recurdos da Amterguia, cbrinde incluzive contas bancarias.

h)Cuprir ¢ faser cumgrir =28 nor=és zrevisies
no regizento e ezanadas dooConsellioS.

i)Raceber subvengdes efou ajudas dades & Autar
quia por pessoas de dircite iblice e privado.

j)Provor o gualor e cugerir ren r.oragic do yes
soal, nozeando-cs deppis de devilamcnte aprovados peles ConselhoE.

1)Elebor:r anualnente, relatdrio de atividzdes
bexm como a prestccfo de contas e o balancete d= Auterguiz.

u)Orgenizar e controlar oo Servigos da adainis

tragdo relativos a pecsoal, material e patrimSnio.

sz¢g X0 IV
JA ASSZELEIA

Art. 22- A Assembléia na iutarguia,compreende 2
reuniZo do Presidente do Conselho Deliberativo, de un(l) dos =em -
bros do Oonselho Fiscal, do Diretor Zxecutive e seu Vice Diretor,
bem como %odos os Diretores das unidades mantidas.

Farderafo Unico- Fodenm tasbém fnzer parte da
issembldie todos agueles que a juizo dela: .

a)Pizercn doagdec de relevencia pars o futer -

quiaj
d)Distinguiten-se no iwmiciiio, nalle : ou no
Zstado pela contribuig@o ou desempenho profissional b )@ cien

cia, letrgs e artes. \{)'(, x& l\

“1.508 fls, - o7-80 - VEXX




PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM

PERNAMBUCO
i Gabinete do Freleito Administragho
Fiblo Gulvio

Art. 23- A Ascembléia reunir-se-g una vez  por
gno para ouvir o relatdrio de Autarquia, pars eniregs de préuics o
nor{ficos ou para participer dac solenidcdes de formatura.

Pardgrefo Unico- Bz cardter excepcicnal, 2 4s =
sexbléis poderé reunir-se yor ccavocagifo do Direfor fE-acutive, pa~
ra tomer conhecimento de decisGes imporientes relativas a0 desii-

no da Awterquie, no ca o de extingZo ou de raforza Co Ssiatuto.

carl

=]

troe I

It

DAS DISPCSICUES GERAIS 3 T HSITCNIAS

Art. 24— O Pescoal do quudro da Auterquia sera
regido pelo regize dz legislagio trebaihista~ CLT.
irt. 25- 0 Brercfeio fingnceiro da Autarquis de

verd coincidir com o ano civil.
Art. 26- Hemhun com onente doe Cons:lnos 0§ As-

sezbldia -perceberé vencinentos pelo desezpenho ds deu ©nrgo,o omal
considera~se servigo de utilidade pdb” dica.

Art. 27~ As projpoctas de reformg do presante Es
tatuto devenm ser apreszentadas pela Diretoria Erecutiva, pelo Pre -
feito lunicipal e pele Presidente da Cimmra, por eccrito, para es-
tudo e deliberac@io do Conselho Deliber-tivo, com antecedcncia de '
no minimo guinze (15) dias de ses 3o de votagio, sp entrando ea Vi
gor apds a aproveg@o do Decreto, pela Prefeitura Municipale

Art. 20- Os casos omigsos da Lei I® 383/80, do
presente Zstatudo e do Regimento da Autarquia, ser@o ?esolvidos
pela Diretoria Administrativa, ad-referendum do Co l.% Delibera

/M)
Y\

/‘ 3
1.500 s, - 978 - VEXX

tivo. ‘
o
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PREFEITURA MUNICIPAL DO BELO JARDIM
PERNAMBUCO
| Gabinete do Freleito A:‘:::»sg:f‘ro

Art. 29- Zste Decreto eniXr ~d em vigor a partir

da dats de sua publicagdo, rovosando=-5¢ as dispoeicles e contraric.
, em 17 de

Gobinete do Serior Frefeito runicipal

getembro de 1680,

o\
a) José Fério GalvEo

JFGﬂn".

1.500 fly, - ¢7-80 - YEXX
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/ are PR
DA EDDCA

CAQ £ CULTURA. usande da <o é aleg
v mpeténcia que lho.fol d ada o o
T.:ca: .::7.142 15 de agosto de-L97%," ¢ tendo em-vista.o Parice::.dgfg:::
655/8‘}: cn:mgc Educagao n¢ 111/84, conforme consta do Processo CFE n%
2J001.000283/84~7, do Ministerio da-Educagao- e Cultura, RESOLVE

W LS%-are. 19 - 2 concedido re 51 3 8
. conhecimento a05 cursos 4 ¢
:::: :etggl::::izogzass.‘ucencu;umade.19 grau, ntnnt:n:::r;:l'a r:é:i!
rofessores o
o el et g e e Po:nonouco? Belo Jardim, com sede na cidade da
= Arc. 2 - Este Portaria encrars
§a0, revogadas a5 disposicoes anm contrg:izfgor e o e

\

T1ess e - -~ DIARIO OFICIAL~- e - 1 %7, ] bl 1 rrg

L e e W aa W A Ve e ‘P sewm L ", R R
A Minlatra de Eatado o o
MO B CULTURA . usand0 &8 compotanois que e, fol dalageda peic Decreto
n9 B3 857, de 15 de agosco do+i978,7 0 tand0 es-vista.o Fazecss dou Cenae
1he rYederal de Zducagao n@ L13/84, contorme Gonacta do Processo CTEZ o9
£55/01 & 73001.00028)/84-7, Mo Ministésio da-'l_dt_tcogioo Cultura, RESCLYE -
W2 W-nre. 19 - B comcedidn recoahecimentc sos cucsos de Lebres,  Cifn
clas & Fatudos Sociais, licenclaturasds .19 grau, sinistracdcs pala 'u:u[
dade de formscao e Profeszozes de Delo Jardlm, cow snde na cldads e
Belo Jardim, FKatado ds Parmesbuco.
Aft. 19 - €ata portaria entracd ee vigor na data de sua  publlca
¢ho, tevemadan as disposigons es contrdcio,

Guar Jas aliemmativas (sate artigu deseie, ias
qi- des PrOJetos, U JuUALe wrreo wtilicndan

| Sa3 wudes sersm acgulrizas e ‘ercelros, alem
le Fornegimento » da reglatro no “iniaterio  da
Nevera fomecer a docurentacan welgiia no  “ra-

Va9 projesss 2o florestaTenta ~iva r=florssts
lea, jue “Dletisen o plantic e Aigervha ‘l‘l!
res miniea, Continua, de stettuo plantlo, "

'
¥ Fortaris entrara o8 vIgur N3 2ata de wua publl
(98 42 & 4] ca Portasis Norsativa ot 1s/ipors

b Alsposisies Am contrario. A Miniatra de Eastadao o eoca

ChO € CULTURA, weando da competiacia que the fol delsgads palo Docretd
WAURS FLCA SKES 09 83 AT, de 1% do sqoata de L3719, » tendo en vicis 0 Pagaces B0 Con
erlhe Fedeeal da BDlucagan 19 206/84, conforss <imests in Procesta "
2100500008 8-, Bu Minlatoelo de Kducagan o Cultura. b B 9 0 L ¥ K

W 16aer, 1@ - £ voncedido reconheoinento 40 curse e Climclaa, llceas

[ S . ulatura, crm hablittagdo em Cuielca, ministrado pela Usivecatdade Weeo
Ilnlsterlo da Wsta d:' yiracicaba, mantidn gelo (:unnm Kducacional Plracicabann
5 com sedo na cldade de Piravlcaba, Estado de 5ao Paulo.
03980 e cultura Art. 7 - Lsta rortaria enl;al‘ em vigor na data de sua publica
—— e e — e — i, puvngadan oy dlugoslgors em contedelo. -
Saspps

JINETE DU MINISIRO A Ministra de Estado gy couea

£ CULTUMA, usando da cospeténcla que Lhe fol delegada pele Decsh
RIAS LE 1) DF ASRIL DT 10 o a@ 8) 457, de 15 de agosta de 1379, e tendo e= vista o Facecss da

Conselho Federal da Educegao n? 121/84, conlorse comsta do  Processo
»? 23001.000%372/08)-0, do Ministérto da Educagdo e Cultura, RESOLVE:

» -
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MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA

PORTARIA DE 17 DE ABRIL DE 1984

D.0.U. 24.04.84

A Ministra de Estado pa Epuca
¢X0 B CULTURA, do da corpoténcia que lhe foi delegada pelo Decreto
ne 81 657, de 15 do agosto de 13979, e tendo en vista o parecer do Cons
lho Federal de Educagao n? 113/84, conforse comsta do Processo Cre n
655/81 e 23001.000283/84~-7, do Ministério da Educagac e Cultura,RESOLVE:

W 155-Ar€. 19 = B coscedido reconhecipante acs cursos do Letras, Clin
cias ¢ Estudos Sociais, licomclaturasde 19 graw, misistrados pela Facul
dade de Yormagie de Professores de Dele Jardim, com sede na cidade de
Belo Jardim, Estado do Pernambuco.

Art. 29 - Bsta Portaria estrard em vigor na data de sua  publica

¢30, revogadas as disposigies en contririo.

LS00 BISEN LSO £isEn

*DEFPUTADO FEDERAL LepuTADD FEDERAL

R ———————

OFICIAL” SECAO 1 ™" 5798 -~

A Ministra de Estado pa gpoca
£ CULTURA, usando da competincla que lhe foi delegada pelo Decreto
ne 83 857, de 15 de agosto de 1979, o teedo em vista o Parecer do Conse

1be federal de Educagas n9 111/34, conforme consta €5 Processo CFE n9
6%5/81 e 23001.000283/84=7, do Minlstério da Educegdo ¢ Cultura,RESOLVE:

w 199-Art. 19 = £ concedido reconheciranto acs cursos de Letras, Cida
clan ¢ Eotudos Scciais, licenciaturasde 19 grau, ministrados pela racul
dade dc Formagao e Professores de Bolo Jardin, com sede na cidade de
Nele Jardism, Estado do Pornambuco.

Art, 29 = pata Portaria entrorf em vigor na data de sua  publica

gio, revogadas as disposigoes ea contririo,

L5)
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Art. 29 = . Autarguia Tducacional Artua- ¢

Jarboss ¥acdsl, ter o finudlidude de gerir ¢ Znsino Supericr de  Belo
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irt. 4% - A proceste Lei entiard em - yi

301 2z data dc sua publicagdo;
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Quintafeira, 21, Maro de 1985 07

RESOLUCEO N9 11, de 06 de marco de 1985
APROVADA PELO PLENARIO EM 06 de margo de 1985

.+ fessores de Belo Jardim
O OONSETHO ESTADUAL DE EDUCACAO [E PERNAMBUCO,. no
udo de sua competéncia, OONSIDERANDO o expediente encami
xma&:geshemnsell'npelos_emorniretordar‘amlda&_&
de Professores de Belo Jardim através do Oficio

n® 95, de 22 de outubro de 1984; CONSIDERANDO o Parecer ne -

27/85, prolatado pela Camara do Ensino de Segundo Grau e
e aprovado pelo Plenario em 27 de fevereiro de

1985, RESOLVE: Artigo 19 - Fica aprovada, nos termos do Pa’
recer n® 27/85/CESGS, a conversao dos Cursos de Licenciatu
ra de Curta Duragao em Ciéncias, Estudos Sociais e "lLetras °

(Habilitagao em &s/Inglés) mantidos pela Faculdade

de Formagao de Professores de Belo Jardim, em: 1 - Curso °

de Licenciatura Plena em Ciéncias com habilitacao em Biolo

gia e Matematica, 2 — Curso de Licenciatura Plena em HistO .
ria, 3 - Curso de Licenciatura Plena em Geografia 4 - Qur |

"so de Licenciatura Plena em Letras, com habilitacdo em Por

830 dos Cursos em Licenciaturas Plenas. Art. 39 - Para ca
daﬂahilitagaoar‘awmadede'mqaodepmfessomes de.

Belo Jardim oferecerd 70 (setenta) vagas semestrais. Arti
\'90[49-;7 A presente Resolucao tera sua.vigéncia a partir do

*  .SATA DAS SESSOES PLENARIAS DO CONSELHO ESTADIAL IE
EDUCAGED T PERVAMBUCD; em 06 dfmrco de 1985.

N
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Belo)ardim

Cresvenda com o vasea geate

Lei N°. 1.940, 04 DE JULHO DE 2012.

Altera a denominagdo da Faculdade de
Formagao de Professores do Belo Jardim e da
Faculdade de Enfermagem do Municipio de
Belo Jardim.

O PREFEITO DO MUNICIPIO DE BELO JARDIM, Estado de
Pernambuco, nousodesuasatribuigbesfazsaberqueol’ovoporuus
Representantes, DECRETOU e eu SANCIONO a presente Lei:

Art. 1° - A Faculdode de Formacdo de Professores do Belo
Jardim, entidade mantida pela AEB, passa a ser denominada de Faculdade
de Ciéncias Humanas e Aplicadas do Belo Jardim, que continuard utilizando
a sigla FABEJA na sua comunicacdo oficial,

Art. 2° - A Faculdade de Enfermagem do Municipio do Belo
Jardim, criada pelo Decreto n°029 de 12 de agosto de 2002 passa a ser
denominada Facuidade de Ciéncias da Saidde do Belo Jardim, que
confinuaré a sigla FAEB na sua comunicagdo oficial.

Art. 3° - A presente Lei entrard em vigor na data de sua
publicacao;

Arl. 4° - Revogando-se as disposigoes em contrdrio.

Gabinete do Prefeito do Municipio, 83 anos de Emancipacio Politica.
Belo Jardim, 04 de julho de 2012.

, Al
\
“MARCOS NTON{O DA SILVA

- PRE O-

132



'A...v.m-h"?‘ V"""»"“?l‘\
Tt e "‘3}"'/6'-\




B S e Vi

bty

dbatidis 3
S . " = g g Sl 2

) Jary

Mt Einesiinidt













138

ool e AL104 2oyt

Os diretores dos Departamentos Académicos: Matematica, Historia, Letras e
Pedagogico. reunidos na sala da diretoria da FABEJA no dia 29 082005 as |9horas,
decdiram considerar como equivalentes, para efeito de dispensa, as disciplinas
cursadas no curso de Licenciatura Plena em Matematica ou no curso de Licenciatura
em Ciéncias com Habilitagio em Matematica, ambos da FABEJA, conforme quadro

abaixo-
SO 2 it o e -

LICENC. PLENA MATEMMATICA LICENC. PLENA CIENCIAS -HABMAT.
Codigo | Disciplina Cédigo | Disciplina
MAT 1101 Matematica Flementar 1 +@ | o5 |DCP 1000 | Matemtica Basica 1
MAT 1106 | Geometria Plana Bisica +— [DCHMI9] | Goometna Plana
MAT 1203 | Algcbra Lincar 1 +—»|DCPCI520 |Algebralimcar | 7~ |
MAT 1204 [ Algebra Lincar 1] <+—>|DCPCIS21_ | Algebra Lincar 1l 2

MAT 1302_|Introd. s Estrut. Algébricas «—» | DCHM1560 Ai;ebnlm'"t' > B
'MAT 1501 | Geometia Fuclidiana Plana ——DCHMI%01 | Geometna Plana , il
MAT 1001 | Calculo Dif. ¢ Integral DCPCI001 Dif

MAT 1002 DCPCIN2
MAT 1003 | 510 |C
MAT 1004 |

MAT 160
MAT 1602
MAT 1603 _
| DFP_5300 .
DEE ST [Pricologia
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decidiram considerar como equivalen

Os diretores dos Departamentos Académicos Matematica, Historia, Letras ¢
Pedagogico, reunidos na sala da diretoria da FABEJA no dia 29.08 2005 as 19horas,

cursadas

em Ciéncias com Habili

abaixo-

sadas no curso de Licenciatura P

A T

tes, para efeito de dispensa, as disciplinas
tura Plena em Matematica ou no curso de Licenciatura
tagio em Matematica, ambos da FABEJA, conforme quadro

J2e4

LICENC. PLENA MATEMMATICA

LICENC. PLENA CIENCIAS-HAB/MAT.

Disciplina

Codigo

Disciplina

MAT 1101

Matematica Elementar 1 + @l

MAT 11

» | DCP 1000

203 |

DCHMI901 |

—»[DFP_5100
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