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Latinoamérica
Trabajo bruto, pero con orgullo
Aquí se comparte, lo mío es tuyo
Este pueblo no se ahoga con marullo
Y si se derrumba, yo lo reconstruyo
(Residente, 2014)



RESUMEN

Esta investigación tiene como objetivo despertar la latinoamericanidad de

estudiantes brasileños de nivel A2 utilizando como recursos didácticos las

canciones. Para tanto, en primer lugar, estará expuesta una revisión de literatura, en

la cual se reflexiona sobre el papel de las clases de Lengua Española en el proceso

de construcción identitaria del alumno fundamentada en autores como Lopes (2009),

Marcuschi (2008) y Paraquett (2009) y por último se presentarán guías didácticas

que tendrán las canciones como base para fomentar la reflexión sobre la formación

sociocultural de cada individuo. Los resultados obtenidos tras la reunión de

documentos reguladores de la enseñanza de ELE, sumados a los conceptos de

grandes autores que escribieron sobre las temáticas aquí trabajadas, bien como la

formulación de las secciones didácticas, evidenciaron que al posibilitar el contacto

con la cultura de los países vecinos, el aprendiz pasa a entender mejor las

diferencias existentes en su propia historia y a reconocerse en ellas, convirtiendo

así, las clases de español en un excelente espacio para la desconstrucción de los

estereotipos hacia América Latina por parte de los alumnos brasileños.

Palabras clave: América Latina; canciones; español lengua extranjera; identidad.
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1 INTRODUCCIÓN

Los países que componen América Latina están llenos de diversidad social,

cultural y económica y esos distintos aspectos a lo largo de la historia, fueron y

todavía son objeto de prejuicio en el escenario mundial. Este rechazo al pueblo

latinoamericano ocurre por diferentes factores, entre ellos cobra protagonismo el

hecho de tratarse de naciones que un día fueron colonias y qué aún son países en

vías de desarrollo y con problemas sociales.

Sin embargo, el aislamiento con la identidad latinoamericana también ocurre

dentro del propio continente, a ejemplo de esto, se destaca Brasil, ya que son

muchos, los estudiantes de este país que no sienten afinidad con el término

latinoamericanidad, algunos de ellos ni siquiera se reconocen como tal. Esta es una

problemática visible en las clases de Español como Lengua Extranjera (ELE) y que

por lo tanto, no puede ser ignorada.

Dentro de este contexto, se evidencia la importancia de ver el aula de ELE a la luz

de los documentos de referencias nacionales, en los cuales se destaca que el

objetivo de la enseñanza está anclado en los aspectos lingüísticos y culturales, es

decir, el aula como un ambiente de aprendizaje intercultural que lleva el estudiante a

conocer las costumbres del otro, entenderlas y a partir de eso, comprender su propia

historia y reconocerse en las diversidades. En este sentido, uno de los recursos

pedagógicos que puede facilitar este trabajo es el uso de canciones al tratarse de un

material de reflexión social y cultural que va más allá de las explotaciones didácticas

estructurales o gramaticales. La música, además de ser un elemento cultural vivo,

posibilita a través de la letra, el contacto con los más variados temas que pueden

servir como hilo discursivo para debates, reflexiones, entre otros.

El interés en desarrollar esta investigación surge a partir de la proximidad

personal con este tema, ya que como profesora de español, percibí que muchos de

los alumnos ni siquiera se identifican como latinoamericanos y que eso afectaba

directamente su interés por las clases de español. Además, es notable que el hecho

de no reconocerse como parte de Latinoamérica, contribuye para la desvalorización

de la Lengua Española en el país, una vez que una lengua y una cultura que desde

la perspectiva del alumno no se considera importante, no merece ser estudiada o



14

protegida por él. Ya que al paso que no se conoce algo, ni tampoco su importancia,

no hay razones para protegerlo o luchar por él.

El objetivo general de este estudio es construir secuencias didácticas a partir de

canciones para desarrollar la identidad cultural de hablantes brasileños de nivel A2,

mientras los objetivos específicos son: 1) Reunir estudios previos que relacionan la

importancia de la identidad en el proceso de enseñanza/aprendizaje de ELE; 2)

Discutir sobre el papel del profesor en la construcción identitaria del alumno; 3)

Reflexionar las razones que contribuyen para que los brasileños no reconozcan su

latinoamericanidad; 4) Presentar el uso de canciones como estrategia didáctica para

fomentar la formación sociocultural de los estudiantes; 5) Exponer los recursos TIC

como soporte para trabajar con canciones en el aula de ELE.

Este trabajo está dividido en dos partes, en el Marco Teórico que presenta las

reflexiones sobre El papel de la enseñanza de ELE en la construcción identitaria de

los alumnos y sobre El uso de canciones para despertar el reconocimiento

latinoamericano, en las cuales se discutirá el concepto de identidad desde un punto

de vista sociocultural, presentando estudios previos que relacionan la importancia de

esta visión identitaria en este proceso de enseñanza/aprendizaje y se explicará

cómo la utilización de la canción en las clases de español puede contribuir para

solucionar la problemática en cuestión.

En la segunda parte se presenta el Marco Práctico, en el cual se recoge la

metodología utilizada para diseñar las planificaciones y más adelante la propuesta

didáctica compuesta por cinco unidades educativas que forman una secuencia

didáctica encadenada, es decir que una depende del progreso de la otra. Cada una

de ellas está acompañada de la guía del profesor y de los materiales para los

alumnos que buscan relacionar en la práctica el uso de las canciones con la

construcción del sentimiento de pertenencia a América Latina.

Expuestos los argumentos, se considera que este estudio será de gran relevancia

para los profesores de ELE y académicos de Letras/Español, por proporcionar una

herramienta didáctica que puede ayudar a solucionar la problemática aquí

presentada, así como fomentar discusiones urgentes dentro del escenario brasileño

sobre la situación de la enseñanza/aprendizaje del español en el país.
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2 MARCO TEÓRICO

2.1 LA IDENTIDAD EN LA ENSEÑANZA DE ELE

Hablar sobre la identidad de un individuo en el contexto de clases de ELE es

fundamental, pues son muchos los estudios que consideran esta discusión

pertinente hacia un aprendizaje significativo para los estudiantes, ya que tratar de la

“Identidad Cultural logra que los estudiantes interioricen lo que se les está

enseñando, generando que en el tiempo estos se fijen de forma permanente”.

(RIVEROS, 2008, p. 21).

Con relación a este tema, Norambuena y Mancilla también son muy rigurosas

cuando dicen que enfatizar la idea de identidad dentro de la educación es esencial

“porque para poder salvaguardar hay que reconocer, ya que no se puede formar en

el alumno un sentido de pertenencia de algo que le es desconocido”. (2005, p. 226).

2.1.1 Identidad e interculturalidad: rasgos y definiciones

Antes de presentar la problemática relacionada con la construcción identitaria en

clase de ELE, es necesario presentar el concepto de identidad que fundamenta esta

investigación bien como la definición de interculturalidad que la respalda.

La idea de identidad tratada en este estudio está planteada desde una

perspectiva sociocultural, en la cual la formación del sujeto es el resultado de su

relación con el mundo que lo rodea. Álvarez y Quiroz afirman que “al mismo tiempo

que el sujeto particular modela su mundo particular, éste lo forma a él, es decir,

configura su identidad”. (2007, p. 263).

El carácter del yo como producto social no se limita a la configuración

particular que el individuo identifica como él mismo […] sino al amplio equipo

psicológico que sirve de apéndice a la configuración particular (por ejemplo,

emociones, actitudes y aun reacciones somáticas, varoniles). Por lo tanto, se

da por sobreentendido que el organismo y más aún el yo, no pueden

entenderse adecuadamente si se los separa del contexto social particular en

que se formaron. (BERGER; LUCKMANN, 2001, p. 69).
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Bajardi también destaca que la identidad es un objeto con muchas posibilidades

de definición, pero lo que sí se puede asegurar es que el ambiente es un elemento

que indudablemente la influencia como el contexto histórico y sociocultural en el que

la gente vive y afirma esta identidad. (2015, p. 110).

De esta manera, es posible comprender que Berger y Luckmann (2001) bien

como Bajardi (2015) coinciden que el contexto sociocultural dónde el alumno está

inserido va a ser determinante en su construcción identitaria y es a partir de esta

concepción que se seguirá discutiendo la importancia del proceso de

enseñanza/aprendizaje de ELE en esta formación de identidad de los estudiantes

brasileños.

A respecto de la interculturalidad, tema que forma parte de la identidad del

alumnado, será explorada en este estudio a partir del campo educativo y

fundamentada en la visión de Walsh que la presenta como “designio y propuesta de

sociedad, como proyecto político, social, epistémico y ético dirigido a la

transformación estructural y socio-histórica, asentado en la construcción entre todos

de una sociedad radicalmente distinta”. (2009, p. 4).

Es decir, pensar en una interculturalidad que está todavía en construcción y que

busca discutir las diversidades a partir de otros elementos fundamentales como el

poder colonial y racial que tendrán un papel muy importante en la reflexión del

alejamiento de los brasileños hacia su identidad latinoamericana, además se está

hablando de una interculturalidad que ve en la educación un espacio de formación

de respeto con las diferencias, pero principalmente como herramienta de

transformación social.

2.1.2 La construcción del sujeto en clases de lenguas: una perspectiva de la

Lingüística Aplicada

La Lingüística Aplicada es un campo de estudio que valora la incorporación de

aspectos culturales en clases de lenguas como eje formador de identidad. Eso
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significa que al paso en que se excluye la esfera sociocultural del proceso de

enseñanza/aprendizaje se está interfiriendo directamente en la construcción

identitaria de estos sujetos. Según Lopes, “todas las identidades son construidas

dentro de la cultura, no fuera de ella”. (2009, traducción propia)1. Esta idea es

fundamental para comprender la importancia de utilizar las clases de Lengua

Española para tratar de los elementos culturales latinoamericanos y así contribuir

verdaderamente en la formación de estos alumnos como sujetos sociales.

El sujeto [...] es el producto de una escisión de la relación entre lengua e
historia. Al no ser completamente libre, ni estar determinado por ninguna
exterioridad, el sujeto se constituye en la relación con el otro y [...] no es la
única fuente de sentido, ya que está inscrito en la historia y en el lenguaje.
(MARCUSCHI, 2005, p. 70, traducción propia).2

Gesser, Costa y Viviani corroboran la visión de Marcuschi cuando afirman que “el

lenguaje es uno de los instrumentos más útiles que tenemos como seres humanos, y

que a través de este transmitimos nuestros conocimientos a los demás,

intercambiamos información, organizamos pensamientos, discutimos ideas” (2009,

p. 12, traducción propia)3. Es decir, a partir del aprendizaje de un idioma se pueden

discutir las relaciones socioculturales, expandir la visión sobre uno mismo, sobre el

mundo que lo cerca y por consecuencia de esto, es posible reconstruir la identidad

de los individuos participantes de este proceso.

Con base en esta discusión se comprende la importancia de utilizar las clases de

español para los estudiantes brasileños como forma de desarrollar sus

conocimientos sobre la cultura latinoamericana, pues es así que estos alumnos

podrán reconocerse en estos elementos socioculturales que hacen parte de su

historia, de su región, les permitiendo así, reconstruirse ampliamente como sujetos.

Nos duele a los latinoamericanos (así como dolerá a los africanos y a
muchos otros pueblos del mundo) que nuestras identidades sean
desconocidas, ignoradas o reducidas a estereotipos, sin hablar de la manera
prejuiciosa como somos tratados muchas veces. Y, lo que es peor, esa
ignorancia sobre lo que es América Latina es nuestra también, pues es
común que nos desconozcamos o que nos conozcamos muy
superficialmente, cuando lo que interesa es que nuestro mutuo conocimiento

3 “A linguagem é um dos mais úteis instrumentos que temos como seres humanos, e que através dela
transmitimos aos outros nossos conhecimentos, trocamos informações, organizamos pensamentos,
discutimos idéias”.

2 O sujeito [...] é o produto de uma cÌivagem da relação entre linguagem e história. Em não sendo
totalmente livre, nem determinado por alguma exterioridade, o sujeito se constitui na relação com o
outro e [...]  não é a única fonte do sentido, pois ele se inscreve na história e na língua.

1 “Todas as identidades são construídas dentro da cultura, não fora dela”.
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nos ayude a pensarnos como un conjunto del planeta que tiene una historia
similar (PARAQUETT, 2009, p. 5)

La angustia presentada por la autora la viven muchos profesores brasileños de

Lengua Española y es por eso que es importante resaltar cómo las clases de ELE se

convierten en un espacio ideal para contribuir en el cambio de este escenario, pues

discutir sobre América Latina, los países que la componen y sus rasgos culturales es

dar la debida importancia que esta región se lo merece y así formar sujetos que a

través del aprendizaje de una lengua, puedan utilizarla de modo crítico, consciente y

que vean en ella el reflejo de lo que son, ayudando a deconstruir los prejuicios

existentes con su propia historia.

2.1.3 El papel del profesor de ELE en la formación identitaria del alumno

Hasta el momento se ha destacado la importancia de que las clases de Lengua

Española traten de los aspectos socioculturales para desarrollar la formación de

identidad de los estudiantes, pero para que este proceso alcance el éxito esperado

depende fundamentalmente de la actuación del profesor y de la visión de lengua que

este posee.

Paraquett afirma que los profesores necesitan no limitarse a los aspectos

formales de enseñanza de lengua extranjera, que generalmente se resumen a

memorización y repeticiones de estructuras gramaticales, sino que hay que valorar

las diversidades lingüísticas y culturales de esta lengua meta (2009, p. 3), para que

a partir de ello, el alumno pueda reconocerse en estas diferencias.

El profesor promueve y desarrolla en los alumnos actitudes y valores para
entender y aceptar hechos y personas de otras culturas —la curiosidad por
otras culturas, la empatía, el respeto a la diversidad lingüística y cultural, la
apertura y la tolerancia—. Anima al alumno a que tome conciencia de su
propia identidad cultural (p. ej.: identificando las propias creencias y
contrastándolas con otros compañeros, reconociendo visiones etnocéntricas
o estereotipadas en uno mismo o la influencia de la propia identidad cultural a
la hora de interpretar una costumbre) y a que reconozca y valore la
diversidad cultural [...]  (INSTITUTO CERVANTES, 2012, p. 20).
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“No es función del profesor de lenguas reeducar al alumno en una nueva cultura,

sino por el contrario proveer con el máximo de información para que pueda decidir

de forma voluntaria qué papel quiere adoptar en la cultura meta”. (MORENO;

CEREZO, 2016, p. 12). De esta manera, “aprender a individualizar, a aceptar lo

diferente y a descubrir una nueva cultura por medio de la lengua que se estudia es

muy importante en el proceso de adquisición de una lengua extranjera y constituye

en sí mismo uno de los objetivos primordiales de la didáctica intercultural”.

(ALONSO, 2006, p. 36).

La interculturalidad según Walsh, “no es simplemente reconocer, tolerar o

incorporar lo diferente dentro de la matriz y estructuras establecidas. Por el contrario,

[…] es re-conceptualizar y re-fundar estructuras sociales, epistémicas y de

existencias que ponen en escena y en relación equitativa lógicas, prácticas y modos

culturales diversos de pensar, actuar y vivir”. (2009, p. 2)

A partir de esta discusión sobre la enseñanza/aprendizaje de ELE desde el punto

de vista intercultural, se percibe cada vez más, la importancia de tratar esta

competencia en aula de clase para que “ante el contacto con otras culturas, la

cultura propia se vuelva una cultura más, no la única ni la mejor, ni la más normal.

Lograr que el aprendiz de lenguas intuya y desarrolle este aspecto de su formación

es una tarea clave para el docente”. (FERNÁNDEZ; POZO, 2014,  p. 8)

2.1.4 El lugar del alumno en el aula de ELE en los documentos reguladores de

enseñanza/aprendizaje

El profesor tiene un papel fundamental en la construcción identitaria de sus

estudiantes, pero también es necesario pensar el lugar del alumno en este proceso.

Uno de los documentos más importantes que orientan la enseñanza de un idioma es

el Marco Común Europeo de Referencia (MCER) que funciona como base para la

organización de programas de lenguas (desde orientaciones al docente y al alumno

como también estructuraciones de exámenes, evaluación etc.) en toda Europa.

Pero, en realidad, este documento se convirtió como modelo para muchos países

además de los europeos. Con relación al lugar que el alumno ocupa en su proceso
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de enseñanza/aprendizaje, el MCER lo presenta como protagonista de este proceso

cuando dice que:

Como agente social, cada individuo establece relaciones con un amplio
conjunto de grupos sociales superpuestos, que unidos definen la identidad.
En un enfoque intercultural, uno de los objetivos fundamentales de la
educación en la lengua es el impulso del desarrollo favorable de la
personalidad del alumno y de su sentimiento de identidad, como respuesta a
la enriquecedora experiencia que supone enfrentarse a lo diferente en los
ámbitos de la lengua y de la cultura. (INSTITUTO CERVANTES, 2002, p. 1).

Esta visión también se refuerza en el Plan Curricular del Instituto Cervantes, en el

cual también cobra protagonismo la forma como se define el alumnado. Primero, lo

define como agente social, después como hablante intercultural y seguidamente

como aprendiente autónomo. 1) Agente social porque el estudiante conoce al

sistema lingüístico del nuevo idioma y se vuelve capaz de desarrollarse en las

situaciones habituales de comunicación que se dan en la interacción social. 2)

Hablante intercultural pues pasa a identificar los aspectos relevantes de la nueva

cultura a la que se accede a través del español y establece puentes entre la cultura

de origen y la de los países hispanohablantes. 3) Aprendiente autónomo puesto que

se hace gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje, con

autonomía suficiente para continuar avanzando en su conocimiento del español más

allá del propio currículo, en un proceso que pueda prolongarse a lo largo de toda la

vida. (PCIC, 2006).

En el escenario brasileño, los Parâmetros Curriculares Nacionais (PCN)

comparten los mismos ideales sobre el papel del alumnado en el proceso de

enseñanza/aprendizaje de LE. El PCN defiende que “el alumno al comprender el

lenguaje como una interacción social, amplia el reconocimiento del otro y de sí

propio, aproximándose cada vez más del entendimiento mútuo”. (2000, p. 10,

traducción propia)4.

Las Orientações Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) es otro documento

nacional que también presenta una visión en común sobre el lugar del alumno en su

construcción de conocimiento, exponiendo

4 “O aluno, ao compreender a linguagem como interação social, amplia o reconhecimento do outro e
de si próprio, aproximando-se cada vez mais do entendimento mútuo”.
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Una reflexión amplia, que incluye algunos indicadores cuyo fin es orientar la
enseñanza de una lengua extranjera, en este caso el español, en la escuela
secundaria, darle un sentido que va más allá de su carácter puramente
vehicular, darle un peso en el proceso educativo global de estos estudiantes,
exponiéndose a la alteridad, a la diversidad, a la heterogeneidad, camino
fértil para la construcción de su identidad. (2006, p. 129, traducción propia)

Sin embargo, las OCEM también levantan cuestionamientos muy pertinentes

acerca de la Lengua Española en el contexto brasileño, entre ellos se destaca los

efectos que sufren los alumnos por la falta de inversión en la enseñanza de ELE en

el país.

Estamos ante un claro gesto político y, sobre todo, de política lingüística, que
exige una reflexión sobre el lugar que esta lengua puede y debe ocupar en el
proceso educativo; reflexión sobre la posible forma de trabajarlo con la
máxima calidad y el menor grado de reduccionismo, un reduccionismo al que,
a lo largo de la historia, se ha visto afectado nuestra relación con la lengua
española y con las personas que la hablan. (OCEM, 2006, p. 128, traducción
propia).5

Esta discusión es como un nudo en la garganta que llevan los profesores

brasileños de ELE desde hace años. Así como las OCEM afirma, privar a los

estudiantes del acceso a la Lengua Española es una cuestión también política, pues

es así que se los están privando de conectarse a los demás pueblos

latinoamericanos, a sus culturas, a oportunidades de crecimiento profesional y aún

más en la formación de su identidad, cómo fue tratado a lo largo de esta sección.

La Ley brasileña 11.161 de 2005 determina la enseñanza de la Lengua Española

de oferta obligatoria por la escuela y de matrícula facultativa por los estudiantes,

pero “la Ley 13.415 de 2017 (inicialmente ‘Medida Provisória' nº 746, de 2016), entre

varios otros cambios impuestos al sistema educacional brasileño (conocidos como

‘Reforma do Ensino Médio’), en su Art. 22, revoca la ley 11.161 de 2005”.

(MORENO, 2019 p. 71). Esta revocación empeora la situación de los jóvenes

brasileños, porque les quita en la educación básica un importante espacio de

reflexión sobre la construcción de la identidad latinoamericana, desde sus rasgos

5 Estamos diante de um gesto político claro e, sobretudo, de um gesto de política lingüística, que
exige uma reflexão acerca do lugar que essa língua pode e deve ocupar no processo educativo;
reflexão sobre a maneira possível de trabalhá-la com o máximo de qualidade e o menor índice de
reducionismo, um reducionismo a que, ao longo da história, se viu afetada a nossa relação com a
Língua Espanhola e com os povos que a falam.
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históricos, culturales, lingüísticos y el problema mayor es que no es posible

salvaguardar  algo que es desconocido, del cual el alumno no siente formar parte.

Este rechazo a la Lengua Española también fue sentido por los alumnos de

manera más fuerte, con la publicación de la Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) de 2018 que presenta la Lengua Española en la Formación General Básica

(FGB) en una sucinta descripción de dos líneas que dice que la FGB debe

contemplar el “idioma inglés y que se puede ofrecer otras lenguas extranjeras,

opcionalmente, preferiblemente español, según la disponibilidad de la institución o

red educativa” (p. 476, traducción propia).6 La BNCC permite que la enseñanza de

ELE también se encaje en las posibilidades de Itinerarios Formativos del campo de

Lenguajes y sus tecnologías, pero en el propio documento no hay informaciones

suficientes para la aplicación de esta modalidad, además de dejar totalmente

facultativo a las instituciones cuanto a esta oferta, ya que para la creación de estos

itinerarios, las escuelas pueden elegir cualquier temática dentro del área de

Lenguajes que no tenga nada que ver con la Lengua Española. Todo eso

desconsidera totalmente que el español “es la lengua de los demás países

latinoamericanos, con los que compartimos, además de fronteras, rasgos históricos

y sociales identitarios” (MORENO, 2019, p. 73), aspectos primordiales para el

desarrollo personal, cognitivo y ciudadano de los estudiantes brasileños.

Después de comprender la importancia de la Lengua Española en la construcción

de identidad de los alumnos de Brasil, en la sección siguiente se intentará

desarrollar más profundamente los motivos que llevan este país a no valorar su

latinoamericanidad y a partir de eso, se presentarán caminos que pueden contribuir

en la solución de esta problemática.

6 “língua inglesa, podendo ser oferecidas outras línguas estrangeiras, em caráter optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituição ou rede de ensino”.
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2.2 EL USO DE LAS CANCIONES PARA DESPERTAR EL RECONOCIMIENTO

LATINOAMERICANO

Hablar sobre el sentimiento de pertenencia de los brasileños hacia América

Latina7 exige que se vuelva a la historia para comprender cuáles son las razones

para que haya una especie de agujero en esta relación que resulta en la

desvalorización de esta identidad por parte de los brasileños. Es cierto que

“ignoramos una cultura de enorme riqueza y pluralidad que ocupa la mitad del

continente, ignoramos el universo imaginario de casi 180 millones de personas”

(PIZARRO, 2006, p. 181) y por eso para que se pueda llegar a una propuesta que

ayude a solucionar esta problemática, la primera parte de esta sección se ocupará

de discutir qué elementos contribuyen a que el pueblo brasileño no consiga

reconocerse como latinoamericanos.

2.2.1 El desprecio a la identidad latinoamericana

Cuándo se reflexiona sobre las dificultades en incorporar la sociedad brasileña en

la identidad latinoamericana es inevitable tocar en tres puntos: la historia, la

economía y la lengua.

Desde la perspectiva histórica, según Bethel (2009):

Ninguno de los primeros autores y formadores de opinión que utilizaron este
concepto consideraron a Brasil como parte integral del imaginario
latinoamericano, o si lo fue, siempre se hizo con reservas y miedos, incluso
con factores comunes como la herencia ibérica y católica. Hasta en las
producciones culturales, la separación entre Brasil y el resto de América
Latina era latente durante el siglo XIX, lo que resultó en uno de los factores
de distanciamiento entre Brasil y otros países con respecto a proyectos de
creación de autoimagen. (apud MARTINS, p. 2, 2019, traducción propia).8

8 Nenhum dos primeiros autores e formadores de opinião que utilizaram esse conceito considerou o
Brasil como parte integrante do imaginário latino-americano, ou se o foi, sempre foi feito com reservas
e temores, mesmo com fatores comuns como a herança ibérica e católica. Mesmo nas produções
culturais, a separação entre o Brasil e o restante da América Latina foi latente durante o século XIX, o
que resultou em um dos fatores de distanciamento entre o Brasil e outros países em relação aos
projetos de criação de autoimagem.

7 “A denominação “Latina” é atribuída aos franceses, derivada de latinidade, uma forma de rivalizar
com a Inglaterra e a Alemanha, eram os católicos (latinos) contra os protestantes (anglo-saxônicos) e
esta rivalidade transferiu-se para a América”. (SILVA; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 6).
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Además de eso, al mismo tiempo que la colonización es, lamentablemente, algo

en común entre estos países, es el principal motivo que los distancia, pues “esta

dominación a la que pueblos colonizados fueron sometidos contribuyó a esa

distancia, a la imposición de las culturas de las metrópolis y, más tarde, de los

elementos externos traídos por los otros pueblos inmigrantes que llegaron aquí”.

(TANCREDI, p. 13, traducción propia)9.

Brasil tampoco deseaba estar inserido en la denominación latinoamericana, pues

mismo cuándo ya era un imperio, de acuerdo con Villafañe,

La identidad sudamericana (o incluso americana) del país fue implícitamente
negada. El discurso oficial sobre la identidad brasileña buscaba presentarlo
como un imperio que, aunque tropical y distante, sería más similar a las
monarquías europeas y, por lo tanto, esencialmente distinto de sus vecinos.
(2014, p. 25, traducción propia).10

Desde el punto de vista económico, es notable que Brasil dejó por mucho tiempo

su economía cerrada hacia los países vecinos, pues como afirma Bethel (2009), “en

pleno segundo reinado, no se identificaba con los proyectos de unión interamericana

- volcados hacia el atlántico, prefiriendo mantener lazos políticos y económicos con

Gran Bretaña y recoger influencias culturales de Francia y Portugal”. (apud

TANCREDI, 2016, p. 14, traducción propia).11

Brasil ha seguido un sendero distinto, con una estrategia gradual de apertura
de su economía, la preservación de los instrumentos de política industrial
buscando resguardar y proteger su mercado interno para los productos
nacionales, con un esquema limitado de libre comercio reducido al ámbito del
Mercosur. Su tendencia proteccionista, a lo que se agregan factores
económicos y geográficos, limita el potencial de atracción de Brasil sobre las
economías de aquellos países y representan el principal desafío a la
capacidad brasileña de liderazgo económico en la región. (SORJ; FAUSTO,
2013, p. 10).

11 “em meados do segundo reinado, não se identificava com os projetos sindicais interamericanos -
voltados para o Atlântico, preferindo manter laços políticos e econômicos com a Grã-Bretanha e
reunir influências culturais da França e de Portugal”.

10 A identidade sul-americana (ou mesmo americana) do país foi implicitamente negada. O discurso
oficial sobre a identidade brasileira buscava apresentá-la como um império que, embora tropical e
distante, seria mais parecido com as monarquias europeias e, portanto, essencialmente diferente de
seus vizinhos.

9 “essa dominação a que foram submetidos os povos colonizados contribuiu para esse
distanciamento, para a imposição das culturas da metrópole e, posteriormente, dos elementos
externos trazidos pelos demais povos imigrantes que aqui chegaram”.
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Sin embargo, también es importante considerar el aspecto lingüístico, ya que

Brasil es el único país de América Latina luso hablante y a lo largo de la historia ese

fue un factor que contribuyó  a este aislamiento con sus vecinos.

De acuerdo con Álvarez, la Carta de Jamaica de 1815 hecha por Simón Bolívar ya

presentaba esta idea cuándo afirmó que América Latina necesitaba unión con la

justificación de que tenía un solo origen, una sola lengua, las mismas costumbres y

una misma religión (2010, p. 2), desconsiderando por completo la Lengua

Portuguesa, oficial de Brasil. Por otro lado, desde el territorio brasileño, la cosa no es

distinta, pues según Gusmão:

Durante las dictaduras Vargas (1937 - 1945) y militar (1964-1984), se predicó
con fuerza la idea de ‘una lengua, un pueblo, una nación’, creando una
cultura de valorización del monolingüismo, lo que incluso dificulta las políticas
lingüísticas en la enseñanza de lenguas extranjeras. Y cuando se hablaba de
enseñar lenguas extranjeras en Brasil, siempre se pensaba en enseñar las
lenguas de mayor prestigio social en el panorama internacional, como el
francés, la lengua más estudiada en Brasil a principios del siglo XX, o el
inglés, dejando siempre de lado al español, pese a sus países vecinos.
(2015, p. 5, traducción propia).12

De esta manera es posible percibir que muchos son los factores que aislaron

Brasil de su identidad latinoamericana, pero además de comprender estos

elementos, urge pensar en la importancia de este reconocimiento de

latinoamericanidad para el pueblo de este país.

La educación brasileña necesita incluir el estudio de América en su
programa, ya que el propio estudio de la historia brasileña es incompleto si
no se comprende el contexto de la región en que se inserta. El gobierno, si
quiere seguir emprendiendo la integración regional sudamericana, necesita
incluir a la sociedad en el proceso y educarla sobre por qué el acercamiento
con sus vecinos ofrece tantas ventajas al país. [...] La sociedad brasileña
debe comprender que la incorporación de la identidad regional no niega la
identidad nacional; y que el acercamiento a los países vecinos no implica
necesariamente una ruptura con los países desarrollados, algo sumamente
importante principalmente de las clases dominantes. (VILLAFAÑE, 2014, p.
17, traducción propia)13.

13 A educação brasileira precisa incluir o estudo da América em seu programa, pois o próprio estudo
da história brasileira fica incompleto se não for compreendido o contexto da região em que está
inserido. Se o governo quer continuar fazendo a integração regional sul-americana, precisa incluir a
sociedade no processo e educá-la sobre por que a aproximação com seus vizinhos oferece tantas
vantagens ao país. [...] a sociedade brasileira deve entender que a incorporação da identidade

12 Durante as ditaduras Vargas (1937 - 1945) e militar (1964-1984), a ideia de 'uma língua, um povo,
uma nação' foi fortemente defendida, criando uma cultura de valorização do monolinguismo, o que
dificultava inclusive as políticas linguísticas no ensino de línguas estrangeiras. E quando se tratava de
ensinar línguas estrangeiras no Brasil, sempre se pensou em ensinar as línguas de maior prestígio
social no cenário internacional, como o francês, a língua mais estudada no Brasil no início do século
XX, ou inglês, sempre deixando de lado o espanhol, apesar de seus países vizinhos.
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En este sentido Fallilone matiza que “se considera necesaria la vuelta hacia

nuestras raíces, con el fin de preservar nuestras riquezas, nuestra historia, nuestra

cultura, nuestros antepasados, [...] y así, repensar nuestra identidad

latinoamericana”. (2017, p. 250). Y eso solo puede ocurrir aceptando las diferencias,

reconociendo sus potencialidades y su identidad en la historia mundial, valorando su

riqueza como pueblo, cultura y lengua. (SOUZA, 2011, p. 39, traducción propia).14

Espejo señala que para que este reconocimiento latinoamericano sea posible “se

hace necesario una educación intercultural que ponga los acentos en la participación

ciudadana; es decir, una educación intercultural que entre sus condiciones básicas

asegure la creación de una nueva ciudadanía. (2012, p. 252).

Aprender lenguas extranjeras pasó a ser una oportunidad de crecimiento, de
reflexión, de auto-conocimiento, de autocrítica. Conocer lo que es diferente
para conocerme. Y, cuando me conozco, cuando me reconozco en el
discurso ajeno, puedo emprender cambios que me permitan formar parte de
lo colectivo, de lo que, en principio, es global. Por fin, [...] el aprendizaje de
lenguas extranjeras podría ser una herramienta importante en el sentimiento
de inclusión social y cultural. (PARAQUETT, 2009, p. 3).

A partir de esta comprensión sobre la importancia del aprendizaje de una lengua

extranjera como un recurso no solo lingüístico, sino de autoconocimiento, hay que

pensar en las clases de ELE planificando actividades que desarrollen este aspecto

intercultural discutido a lo largo de esta investigación.

2.2.2  El uso de canciones como herramienta intercultural

Plantear clases de ELE que se apoyen en el concepto de interculturalidad no

siempre es una tarea fácil, ya que exige del profesor pensar en actividades que

lleven el estudiante a reflexionar sobre la cultura del otro a la luz de sus

14 Considera-se necessário retornar às nossas raízes, para preservar nossas riquezas, nossa história,
nossa cultura, nossos ancestrais [...] e assim repensar nossa identidade latino-americana.

regional não nega a identidade nacional; e que a reaproximação com os países vizinhos não implica
necessariamente uma ruptura com os países desenvolvidos, algo extremamente importante
principalmente para as classes dominantes.
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conocimientos de mundo y culturales, es decir, que favorezcan la construcción de su

identidad como hablante. En este sentido, una herramienta con potencial

transformador y que ofrece múltiples beneficios en el proceso de

enseñanza/aprendizaje de LE son las canciones, pues como lo afirma Buratini:

A partir de la canción, los alumnos pueden desarrollar tanto habilidades y
prácticas orales, como también estrategias lectoras y escritoras debido a su
carga lingüística, que nos posibilita trabajar hasta con algunas competencias
literarias. Es decir, la canción estimula el alumno a «leer» la letra de la
canción, «escuchar» y «hablar» sobre el mensaje del texto o sobre las
instrucciones del profesor, así como a «escribir» sobre lo discutido a partir de
ella, sea parafraseando o creando nuevos materiales escritos. (2009, p. 199).

Por lo general, el uso de canciones en el aula de ELE muchas veces centra su

atención en el desarrollo de aspectos gramaticales o en prácticas de comprensión

auditiva y en este estudio se propone que el uso de canciones se explote como un

elemento cultural vivo capaz de hacer con que el alumno reflexione y evolucione

como sujeto cultural. A ejemplo de eso, una música que habla sobre Latinoamérica

puede ser un excelente recurso para tratar sobre esta identidad con el aprendiz

brasileño en el aula de español.

Las canciones, según GIL TORESANO, “tienen la capacidad de actuar sobre

nuestras emociones. Esta carga afectiva y carácter vivencial de las canciones las

convierte en un material motivador y significativo para explotar en el aula de lengua”.

(2001, p. 41). En la misma línea del autor, Bertrand también apela a la carga

emocional de las canciones como un elemento motivador para integrarlas en la

programación didáctica:

Las canciones tienen un potencial didáctico enorme ya que se trata de un
material auténtico y flexible donde se trabaja con muestras de lengua reales y
con contenidos culturales y de actualidad integrados en el trabajo con las
cuatro destrezas. El uso de canciones tiene un valor añadido y es que entran
en juego las emociones, los sentimientos, las sensaciones de cada individuo
(las canciones nos hacen recordar determinados momentos de nuestras
vidas y lo que sentíamos en ese momento) lo que favorece la discusión y la
comunicación. (2008, p. 88).

De acuerdo con el PCIC (2006), para reconocer y ser capaz de reflexionar sobre

la diversidad cultural es esencial la “identificación (análisis de textos,



28

manifestaciones artísticas, consulta de fuentes, etc.) de las aportaciones que han

hecho otras culturas, a través de los contactos históricos, sociales, políticos, etc.” y

en este sentido la música cumple con maestría esta función.

Por eso, trabajar con letras de canción se convierten en una excelente

herramienta de aprendizaje de la lengua y sobre eso Fernández también afirma que

“aunque estén acompañadas de música, las letras no dejan de ser textos

compuestos por palabras y estructuras que usamos cuando nos comunicamos, así

que no cabe duda de que son igual de útiles y versátiles que otros textos utilizados

en el aula”. (2019, p. 20).

Con las canciones se puede promover un espacio sociocultural, una vez que
los cantantes son la propia cultura, ya que, son expresión viva y cultural del
país. A través de las letras se construye con los alumnos un momento para
reflexionar sobre historias de países que están lejos de nosotros, historias
estas que retratan sus luchas, conquistas, miedos, etc. (CAVALCANTE, 2022,
p. 9).

Además de los aspectos señalados anteriormente, conviene reflexionar sobre la

dimensión lúdica, ya que las canciones funcionan muy bien como componente de

ludicidad, como lo afirma Benítez:

El componente lúdico puede aprovecharse como fuente de recursos
estratégicos en cuanto que ofrece numerosas ventajas en el proceso de
enseñanza-aprendizaje, puede servirnos de estrategia afectiva puesto que
desinhibe, relaja, motiva; de estrategia comunicativa, ya que permite una
comunicación real dentro del aula; de estrategia cognitiva porque habrá que
deducir, inferir, formular hipótesis etc. (2010, p. 3)

A partir de estos múltiples beneficios presentados en este apartado, queda claro

que las canciones pueden ser excelentes instrumentos para trabajar el aspecto

intercultural. Pensando en esto, se desarrolló una propuesta didáctica con el objetivo

de utilizar las canciones para generar la discusión sobre Identidad Cultural y así

promover el sentimiento de pertenencia a América Latina por parte de los

estudiantes brasileños de nivel A2 que será detallada en el marco práctico de este

trabajo.

2.2.3 El uso de recursos TIC para trabajar con canciones
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No hay dudas de que las nuevas tecnologías15 ocupan un papel importante en el

proceso de enseñanza/aprendizaje. Sin embargo, Pérez señala que, “los alumnos

son nativos digitales por haber crecido rodeados de tecnología, pero no son

competentes en su aplicación haciendo un uso muy limitado de las mismas,

principalmente centrado en redes sociales y videojuegos” (2016, p. 14).

Por esta razón, la propuesta didáctica que se presentará a continuación tiene el

objetivo de demostrar a los estudiantes cómo las Tecnologías de la Información y de

la Comunicación (TIC) pueden ser beneficiosas en el proceso de

enseñanza/aprendizaje de lenguas extranjeras. Martínez corrobora esta idea cuando

afirma que “la música es una forma de expresión humana y que se ha visto

favorecida en gran medida por las TIC, puesto que estas constituyen un nuevo

método de expresión” (2020, p. 48), además de eso es importante comprender que

“el uso de las TIC acerca la música al alumnado y le predispone a tener una actitud

más abierta e interesante con respecto a las propias enseñanzas presentes en la

música”. (MARDOMINGO, 2018, p. 64).

Con esto, queda claro que “se debe aprovechar el potencial de las TIC en el aula

de ELE mediante el uso de canciones, puesto que se favorecerá en gran medida la

autonomía de los alumnos” (MARTÍNEZ, 2020, p. 54), pudiendo enriquecer las

posibilidades de reflexión y discusión sobre los aspectos culturales e identitarios de

América Latina.

Sin embargo, no se puede negar que trabajar con las TIC en clases posee

muchos desafíos, en los cuales se destacan la:

Baja o inadecuada dotación en los centros de materiales informáticos
necesarios para la enseñanza tecnológica, por lo tanto el profesorado no
puede hacer uso de algo que no posee y también el bajo nivel de preparación
del profesorado en la utilización de las nuevas tecnologías y del material
informático. (RUEDA, 2012, p. 12).

Por lo tanto, es importante mencionar que a partir de lo que fue discutido en este

apartado queda claro la necesidad de seguir investigando y avanzando acerca del

15 “Cuando hablamos de nuevas tecnologías, hablamos de los últimos avances tecnológicos aplicados
al aula, como la pizarra digital interactiva, el proyector, el uso de internet, los mini ordenadores
(netbooks), el uso de blogs, las redes sociales, webquests, wikis, Skype, Google Docs etc.” (RUEDA,
2012, p. 7).
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uso de canciones en clases de ELE, de su potencial intercultural y de su aplicación

práctica  a través de los recursos TIC en el proceso de enseñanza/aprendizaje.
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3 MARCO PRÁCTICO

Buscando disminuir las distancias existentes entre los alumnos brasileños y su

identidad latinoamericana se desarrolló una secuencia didáctica para el aula de ELE.

A través del uso de canciones se trabajará el componente intercultural, valorando el

contacto con la cultura ajena para que entonces, el estudiante pueda reflexionar

sobre las semejanzas y diferencias con sus países vecinos, permitiendo que se

reconozcan en ellas y contribuyendo así, de manera efectiva para su formación

identitaria.

3.1 METODOLOGÍA

A continuación, se presenta la secuencia didáctica que es el resultado aplicado de

esta investigación, pero antes es importante destacar que para desarrollar este

trabajo se realizó un estudio cualitativo a partir de la revisión bibliográfica que

respalda la relevancia de trabajar el componente intercultural en el aula de ELE a

favor del desarrollo de la identidad latinoamericana de los estudiantes. Las

secciones que serán detalladas a pesar de ser pensadas a partir de los desafíos se

desarrollan a partir de las vivencias de la autora en el aula de ELE, pero hasta el

momento de la defensa de este trabajo, no se dio la oportunidad de poder pilotarlas,

lo cuál enriquecería mucho este estudio, y es una de las aspiraciones de la autora

de cara a futuros trabajos académicos.

El modelo didáctico que se enmarca en esta secuencia fue establecido a partir del

enfoque comunicativo, en el cual las secciones están organizadas para tratar de las

competencias y destrezas incorporadas a la comunicación. En este sentido, las

planificaciones destacan el uso de las canciones en clase de ELE ya que presentan

muestras reales de uso de la LE alineadas a propuestas de actividades que

fomentan la interacción entre los estudiantes, haciendo con que haya no solamente

un acúmulo de informaciones acerca de lo que se está aprendiendo, sino que el

estudiante logre utilizar estos conocimientos en la negociación de sentidos y que

pueda interactuar con el mundo que le rodea, de modo especial que pueda

reflexionar acerca de su construcción de identidad.
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Además es importante señalar que uno de los desafíos al trabajar con las

canciones en clases de ELE es que se está tratando de un recurso que aunque es

escrito también es auditivo, por eso, las guías del profesor presentan en su

escritura, una exploración didáctica centrada en los mensajes de las canciones,

investigados en primer lugar, a partir de la comprensión auditiva y a continuación,

ampliado a través de la letra de la canción para facilitar el desarrollo de las

competencias las deseadas en casa sección.

3.2  PRESENTACIÓN DE LA PROPUESTA DIDÁCTICA

3.2.1 Contexto educativo

La propuesta didáctica está pensada para estudiantes brasileños de Lengua

Española de nivel A2 y diseñada idealmente para un grupo de 16 estudiantes, sin

embargo, pueden aplicarse a grupos mayores o menores, siempre y cuando quede

claro que el trabajo en grupo va a ser fundamental para el desarrollo de las

actividades.

También es importante señalar que los recursos TIC, que serán detallados más

adelante, van a ser fundamentales para el desarrollo de la secuencia didáctica y lo

más importante es la creación de una Google Classroom para que el grupo pueda

compartir sus producciones e intercambiar ideas. Además, es importante señalar

que pese a las sugerencias de adaptaciones de recursos presentes en las guías

didácticas, es indispensable para el desarrollo de las secciones, la utilización de un

proyector en el aula.

Otro punto que merece ser destacado es el trabajo extraclase, ya que las

unidades didácticas aspiran contribuir en la formación identitaria de los estudiantes

de manera continuada, entonces algunas actividades propuestas son

extraescolares.

Sobre el ambiente donde las clases se darán, se sugiere disponer las sillas en

formato U para que los alumnos puedan moverse, mirarse mientras debaten e

interactúan de manera fluida, bien como serán necesarios materiales como

ordenador, proyector y aparato de sonido.
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3.2.2 Presentación de la unidad didáctica y evaluación

La secuencia didáctica está diseñada para 7 horas y 30 minutos, divididos en

cinco secciones de 1 hora y 30 minutos cada. En cada una de las cuatro primeras

secciones de la unidad, se trabajará una canción que trata algún aspecto cultural

latinoamericano y se propondrá una actividad extraescolar para fomentar la reflexión

de lo que se discutió más allá del aula y al final, la culminación de estas clases se

dará por medio de la presentación de las memorias producidas por los estudiantes

en la sección 5.

Cada guía del profesor está numerada según el orden en que idealmente deben

de ser trabajadas, presenta el nivel al cual se destina, la duración, el número ideal

de estudiantes, los tipos de agrupaciones que se darán y a continuación el objetivo

de la clase. Los materiales necesarios, las capacidades y los contenidos de

aprendizaje también están descritos. El destaque de las planificaciones es el

apartado de la “estructura” que indica el paso a paso de las acciones necesarias

para el desarrollo de las clases bien como el tiempo estimado para cada una de

ellas. La parte final de la guía está formada por la descripción de los elementos

evaluativos de la sección, además de dos sugerencias de adaptaciones, una de

recursos y otra de nivel y también con archivos adjuntos, en los cuales se sugieren

tutoriales destinados a profesores con respecto a los recursos TICs que se utilizarán

a lo largo de cada sección.

A la luz de los documentos de referencias nacionales, en los cuales se destaca la

importancia de la evaluación continuada, los alumnos serán orientados al inicio del

proceso de aplicación de la unidad didáctica sobre la tarea de evaluación final que

consiste en una memoria de lo trabajado en cada clase. Estas memorias serán

producidas a través de la herramienta “Póster” en la plataforma digital Canva, en las

cuales los alumnos pondrán reflexiones que hicieron a partir de cada clase,

detallando qué cosas llamaron su atención, recordando tópicos abordados,

comentarios de los demás compañeros, entre otras cosas que les interese compartir

y que tengan relación con lo que fue tratado en el aula. Los estudiantes serán libres

para producirlas, pudiendo utilizar frases, poemas, imágenes, dibujos, pegatinas,

trechos de las canciones etc. Las producciones deben ser compartidas al final de la
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unidad en el tablón de la Google Classroom creada para el grupo. La última sección

será dedicada a la socialización y análisis de estas producciones, para que puedan

compartir lo que consiguieron construir a lo largo de la unidad.

3.2.3 Criterios utilizados para diseñar las actividades

Los criterios utilizados para la selección de las canciones presentadas en las

secciones pasan por el gusto personal de la autora, pero se basan principalmente en

el objetivo de desarrollar el sentimiento de pertenencia a América Latina, por eso

todas las letras de las canciones utilizadas tratan algún elemento cultural

latinoamericano, para que a partir de ellas sea posible reflexionar sobre su formación

de identidad lingüística y principalmente sobre su identidad personal. Además de

eso, se busca atender en menor o mayor grado al gusto musical de los alumnos y

también la variedad dialectal y cultural latinoamericana, contemplando diferentes

ritmos y cantantes de distintos países.

Se hace necesario un adendo a la cuarta canción utilizada en la secuencia

didáctica, pues presenta una letra delicada, exigiendo del profesor que sepa manejar

bien la clase para conseguir cumplir con el objetivo que es repensar la violencia en

Latinoamérica y criticar las formas violentas de combatir la propia violencia. La

canción es un excelente soporte para discutir sobre los ataques que el pueblo

latinoamericano sufre todos los días, ya que presenta diferentes situaciones que

ocurrieron a lo largo de la historia en diferentes países de América Latina y algunas

que siguen pasando en los días actuales. Hay que recordar que la escuela también

es lugar de debatir sobre la violencia, visto que muchos alumnos brasileños ni

siquiera saben de muchas de las injusticias citadas en la canción. Además de eso,

se hace urgente comprender que estos estudiantes están “incluidos en una sociedad

que informalmente estimula la resolución violenta de los conflictos y tener espacios

para pensar y criticar este tema permitirá a las personas aprender desde el inicio de

su vida escolar a convivir con las diferencias y resolver sus conflictos de manera no
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violenta”. (OLIVEIRA, 2008, traducción propia)16. Sobre eso, Jares también afirma

que “la paz es lo opuesto a la violencia y que cualquier análisis de la paz debe estar

vinculado a un análisis de la violencia”. (JARES, 2002, traducción propia)17.

Con relación a los criterios específicos para diseñar las actividades propuestas a

partir de las canciones, estos están planteados en las ventajas de los recursos TIC

en promover y ampliar las posibilidades de reflexión e interacción en el análisis y

discusión de las letras trabajadas en cada sección didáctica.

3.3 SECUENCIAS DIDÁCTICAS

A continuación se presentarán las guías del profesor, necesarias para desarrollar

cada sección, bien como los materiales que serán proporcionados a los estudiantes.

17 “a paz é o oposto da violência e que qualquer análise da paz deve estar ligada a uma análise da
violência”.

16 “inserido em uma sociedade que estimula informalmente a resolução violenta de conflitos e ter
espaços para pensar e criticar essa questão permitirá que as pessoas aprendam desde o início da
vida escolar a conviver com as diferenças e resolver seus conflitos de forma não violenta”.
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Guía 1 – Material del profesor para sección I. Fuente: Compilación de la autora.
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Figura 1 – Material del alumno: letra de Latinoamérica (Calle 13) – Parte 1. Fuente: Compilación de la
autora.
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Figura 2 – Material del alumno: letra de Latinoamérica (Calle 13) – Parte 2. Fuente: Compilación de la
autora.
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Figura 3 – Material del alumno: Guión de discusión sobre la canción Latinoamérica (Calle 13). Fuente:
Compilación de la autora.

Figura 4 – Material del alumno: Fragmentos de la canción Latinoamérica (Calle 13) para recorte.
Fuente: Compilación de la autora.
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Imagen 1 – Modelo de muro en Padlet para análisis de trechos de la canción Latinoamérica. Fuente:
Compilación de la autora.

Figura 5 – Material del alumno: instrucciones para producción de las memorias. Fuente: Compilación
de la autora.
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Guía 2 – Material del profesor para sección II. Fuente: Compilación de la autora.
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Figura 6 – Material del alumno: letra de La Gozadera (Gente de Zona part. Marc Anthony). Fuente:
Compilación de la autora.
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Figura 7 – Material del alumno: Tarjetas culturales – Parte I. Fuente: Compilación de la autora.
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Figura 8 – Material del alumno: Tarjetas culturales – Parte II. Fuente: Compilación de la autora.
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Figura 9 – Material del alumno: Tarjetas culturales – Parte III. Fuente: Compilación de la autora.
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Figura 10 – Material del alumno: Guión de discusión de la sección II. Fuente: Compilación de la
autora.

Imagen 2 – Modelo de muro en Jamboard - Portada. Fuente: Compilación de la autora.
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Imagen 3 – Modelo de muro en Jamboard – Ventana II (para rellenar). Fuente: Compilación de la
autora.

Imagen 4 – Modelo de muro en Jamboard – Ventana III (para rellenar). Fuente: Compilación de la
autora.
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Guía 3 – Material del profesor para sección III. Fuente: Compilación de la autora.
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Figura 11 – Material del alumno: letra de Rumba (Anahí part. Wisin). Fuente: Compilación de la
autora.
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Figura 12 – Material del alumno: Guión de discusión de la sección III. Fuente: Compilación de la
autora.

Figura 13 – Material del alumno: Tarjetas para sorteo de los ritmos y bailes. Fuente: Compilación de la
autora.
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Guía 4 – Material del profesor para sección IV. Fuente: Compilación de la autora.
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Figura 14 – Material del alumno: letra de This is not America (Residente part. Ibeyi) – Parte I. Fuente:
Compilación de la autora.
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Figura 15 – Material del alumno: letra de This is not America (Residente part. Ibeyi) – Parte II. Fuente:
Compilación de la autora.
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Figura 16 – Material del alumno: Guión de discusión de la sección IV. Fuente: Compilación de la
autora.

Imagen 5 – Modelo de pregunta en Google Classroom. Fuente: Compilación de la autora.
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Guía 5 – Material del profesor para sección V. Fuente: Compilación de la autora.
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4 CONCLUSIONES

Los tópicos presentados en este trabajo permiten comprender que el diálogo

sobre la latinoamericanidad de los brasileños se construye a partir del conocimiento

y reflexión sobre las diversidades culturales existentes en esta región. De esa forma,

el individuo puede reconocerse en las diferencias y pasar a valorar su riqueza

histórica, cultural y social. En este escenario, fue posible percibir que la enseñanza

de la Lengua Española cumple un papel muy importante en la creación de espacios

para esa discusión, contribuyendo de manera efectiva en la formación identitaria de

los alumnos.

En efecto, es importante recordar que el objetivo de este trabajo es defender la

utilización de canciones como herramienta didáctica para desarrollar la identidad

cultural de hablantes brasileños. A lo largo de la investigación se destaca a partir de

los autores de referencia, así como de los documentos reguladores de enseñanza

de ELE, que la música se presenta como un potente instrumento para promover el

debate intercultural y de formación identitaria, desde los propios ritmos y cantantes,

que son la cultura viva de un pueblo, como con sus letras cargadas de historias,

luchas, conquistas, costumbres, etc.

A respecto de los objetivos específicos, es posible percibir que el éxito en

alcanzarlos fue esencial para el diseño de las secciones didácticas. Para tanto, fue

necesario pasar por el concepto de identidad desde un punto de vista sociocultural,

después reunir estudios previos que relacionan la importancia de la identidad en el

proceso de enseñanza/aprendizaje de ELE, así como lo plantea el primer punto de

los objetivos específicos. Luego, se discutió sobre el prejuicio a la identidad

latinoamericana por parte de los estudiantes brasileños, desde la historia, economía

y lengua y la importancia que tiene el papel del profesor en el cambio de este

escenario, así como se propone en el segundo y tercer punto. Además de eso, es

posible comprender que las canciones se convierten en una excelente estrategia

educacional para cambiar este contexto de prejuicio contra la cultura

latinoamericana, así como sugiere el cuarto punto del objetivo específico. Por fin, el

último punto que busca exponer los recursos TIC como soporte para trabajar con

canciones en el aula de ELE amplía las posibilidades de reflexión e interacción en el

análisis de las canciones trabajadas.
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Por eso, es indiscutible la importancia de este estudio para que las canciones se

empleen en el aula de ELE de manera más profunda, como un objeto didáctico con

una riqueza cultural capaz de atribuir sentido al proceso de aprendizaje del alumno,

desarrollando su identidad y enseñándole a valorar la del compañero.

Además, también se buscó señalar al profesor de ELE la importancia que tiene su

papel en esta formación de identidad y por eso la secuenciación didáctica tiene el

objetivo de demostrar cómo ese profesional puede concretizar en sus clases el

acercamiento a los aspectos culturales latinoamericanos a través de la música y con

actividades de exploración didáctica explicadas en detalle, con sugerencias de

adaptaciones, enlaces de tutoriales y con los materiales necesarios para los

alumnos.

Sin embargo, también se hace necesario reconocer que este trabajo posee una

limitación en cuanto a la dependencia de los recursos tecnológicos para que las

actividades puedan desarrollarse, principalmente cuando se considera que algunas

instituciones no poseen estos recursos. Pero las razones por las cuales este aspecto

se ve limitado obedecen principalmente a la necesidad de ampliar las posibilidades

de reflexión acerca de los temas en los horarios extraescolares y los recursos TICs ,

facilitan este proceso. Si las actividades hubieran podido ser pilotadas, sería

adecuado recoger datos iniciales sobre las creencias previas sobre

latinoamericanidad y también al final sería sumamente interesante. Así como

explorar la identidad latinoamericana a partir de otros recursos, como la literatura, el

arte, el cine, etc.

Asimismo, es importante señalar la necesidad de que se siga investigando sobre

el potencial que tienen las canciones en aula de español, no solamente como

elemento motivador en el proceso de enseñanza/aprendizaje de una lengua, sino

también por las contribuciones que ejerce en la formación identitaria de los

estudiantes. Estas ventajas se perciben de modo claro en el caso de aprendices

brasileños y su relación con la latinoamericanidad, visto que es el español la lengua

de sus países vecinos y no hay mejor manera de conectarse con estos pueblos que

a través de la riqueza cultural que el idioma ofrece. Con todo eso, es posible inferir

que solo invirtiendo tiempo, estudio y mucha investigación en estrategias didácticas
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que valoren las diversidades culturales y promuevan la reflexión, el

autoconocimiento y la criticidad que se logrará un aprendizaje verdaderamente

significativo para los alumnos.
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