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EPIGRAFE

“0O ponto do meu trabalho é mostrar que a cultura e a educa¢do nao
sdo simplesmente hobbies ou pequenas influéncias. Eles sdo
extremamente importantes na afirmagdo de diferencas entre grupos e
classes sociais e na reproducdo dessas diferencas."

Pierre Bourdieu


https://frasesinspiradoras.net/frases-de-autores/pierre-bourdieu-42721

RESUMO

A Lein°® 13.415/2017 mudou a LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional
e estabeleceu mudancas na estrutura do ensino médio, definiu uma nova orientagao curricular,
para a criagdo dos curriculos nas unidades escolares a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Desse modo, o Novo Ensino Médio se estrutura por uma base comum e
por uma parte diversificada composta pelos itinerarios formativos. Diante disso essa pesquisa
¢ centrada numa investigacao exploratoria, descritiva e analitica, com énfase qualitativa cuja
revisdo tedrica dar-se pelas contribuicdes de Bourdieu e Passeron em seu conceito da
violéncia simbdlica suas contribui¢cdes pode ser colocadas numa andlise que enfoque politicas
curriculares de modo a permitir compreender as implicagdes das disputas e conflitos
curriculares presentes na normatizacao de um curriculo comum. Nesse sentido, esse trabalho
problematiza a disputa curricular e o lugar destinado a sociologia na orientagao curricular no
ensino médio. A analise de conteudo foi utilizada a fim de verificar a hipdtese central e para
identificar as continuidades e rupturas existentes entre a BNCC, os Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCN+) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). A partir
da BNCC houve uma valorizagdo de alguns componentes curriculares em detrimento de
outros, uma perda de identidade epistémica das ciéncias humanas além da subordinag¢do dos

conteudos curriculares a habilidades .

Palavras - Chave: BNCC. Curriculo. Sociologia.



ABSTRACT

Law n° 13.415/2017 changed the LDB - Law of Guidelines and Bases of National
Education and established changes in the structure of secondary education, defined a new
curricular orientation, for the creation of curricula in school units based on the National
Common Curricular Base (BNCC ). In this way, the New Secondary School is structured
around a common base and a diversified part made up of training itineraries. In view of this,
this research is centered on an exploratory, descriptive and analytical investigation, with a
qualitative emphasis whose theoretical review is given by the contributions of Bourdieu and
Passeron in their concept of symbolic violence, their contributions can be placed in an
analysis that focuses on curricular policies in order to allow understand the implications of
disputes and curricular conflicts present in the standardization of a common curriculum. In
this sense, this work problematizes the curricular dispute and the place assigned to sociology
in curricular guidance in high school. Content analysis was used in order to verify the central
hypothesis and to identify existing continuities and ruptures between the BNCC, the National
Curricular Parameters of Secondary Education (PCN+) and the National Curricular
Guidelines (DCNs). From the BNCC, there was an appreciation of some curricular
components to the detriment of others, a loss of epistemic identity of the human sciences, in

addition to the subordination of curricular contents to skills .

Keywords: BNCC. Resume. Sociology.
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INTRODUCAO

A educagdo se constitui historicamente como um espacgo de conflito de modo que o
campo escolar seja alvo de disputa politica e ideoldgica. No Brasil com a Constitui¢do Federal
de 1988, no periodo de redemocratizagdo houve a busca por consolidar no pais uma educagio
capaz de viabilizar o pleno desenvolvimento do ser humano, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, na qual estd presente a no¢ao de acesso universal
a educacdo formal como um dever do Estado e da familia (BRASIL,1988).

Esses principios norteadores de uma concep¢ao de educacdo mais abrangente também
foram reafirmados em documentos oficiais posteriores que propuseram uma reforma da
educagdo nacional e uma profunda redefinicao de seus fundamentos pedagodgicos. Nestes
termos, a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagdo de 1996 (LDB/96)', os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 1997)%, (PCN +, 2002)’ e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da educac@o basica (DCNs, 2013)*, entre outros documentos oficiais
procuraram redefinir os rumos da educagao nacional.

Nesse sentido, a sociologia enquanto componente curricular no ensino médio cumpre
o papel de agregar em suas dimensdes epistemologicas e metodologicas a formagao cidada de
agentes sociais ¢ a autonomia do sujeito. Entretanto, com a Reforma do Ensino Médio ¢ a
implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (BRASIL, 2018), houve uma
reconfiguragdo normativa para a criagdo dos curriculos em territério nacional o que pode ter
atingido a sociologia e ter provocado sua dissolucdo de modo a afetar sua identidade
epist€émica no ensino médio. Nesse sentido, neste trabalho busca-se o lugar relegado a
sociologia na orientagdo curricular, a qual supostamente se consolida como melhora
educacional, além disso veremos a quais interesses envolve as disputas curriculares.

Os fundamentos de uma base comum cujo objetivo ¢ orientar a construgcdo de
curriculos nas unidades escolares no pais, foi inicialmente proposta na Constituicao Federal
de 1988. Essa proposta reapareceu na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional em
1996. Contudo, a constru¢ao de uma base comum curricular s6 voltou a ser discutida no ano

de 2014, no Plano Nacional de Educacao.

'A sigla LDB sera neste trabalho utilizada em referéncia a Lei de Diretrizes € Bases da Educagdo Nacional.

’A sigla PCNEM neste trabalho ¢ utilizada em referéncia aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio.

A sigla PCN+serda utilizada neste trabalho em referéncia aos Pardmetros Curriculares Nacionais
Complementares para o Ensino Médio.

* A sigla serd utilizada neste trabalho em referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais da educagio basica.
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A Educagdo Basica no Brasil ¢ composta por Ensino Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio como estd estabelecido pela Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, LDB
9394/1996. Entretanto, a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, alterou a LDB de 1996.
Sob muitas controvérsias e polémicas instituiu a reorganizacao da estrutura do ensino médio
composto a partir de entdo por uma base comum e por uma parte diversificada

Em nosso trabalho teremos como foco analisar o lugar da sociologia na BNCC do
ensino médio e comparar com o espaco que o componente ocupa nos PCNs e nas DCNs.
Assim como veremos, a institucionalizacao do ensino de sociologia na educacdo basica foi
marcada por sua intermiténcia, a entrada e saida no curriculo escolar.

A BNCC aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 2017, ¢ um dos
documentos norteadores das praticas pedagogicas em nivel nacional. O ambito de conflito
envolvendo a normativa marca as polémicas e controvérsias e disso decorre trés versdes do
documento, a primeira uma versdo preliminar, concluida em 2014. A segunda versdo
concluida em 2016 mas ndo implementada e a terceira versdo, cuja ultima parte foi
apresentada e promulgada em 2018. A segunda versdo da BNCC, criada e disponibilizada
para discussao publica entre os anos de 2015 e 2016, baseou-se nos direitos e objetivos de
aprendizagem, ao passo que a versao final estabeleceu seus principios a partir das nogdes de
habilidades e competéncias.

Diante disso, a criacdo de uma nova versdo da BNCC foi instituida a partir do
impeachment da presidenta Dilma Rousseff (PT) junto a reforma do Ensino Médio, posta em
vigor através de uma medida provisdria ( n° 746), sob a qual ndo houve nenhuma discussao
prévia com a comunidade escolar e com a sociedade civil. Houve a indagagdo acerca da
possivel motivagdo politica implicada nessas a¢des. O ministro da educacdo Mendonga Filho,
escalado para o cargo pelo presidente interino Michel Temer, defendeu as modificacdes da
organizacdo e os curriculos no ensino médio ao argumentar ser uma urgéncia frente aos
indices de evasdo escolar e ao baixo desempenho dos discentes. Mendonga, no mesmo
discurso’, afirmou ainda que a educagfo estava acima das divergéncias e conflitos politicas e
ideoldgicas. Ademais veremos como essa suposta urgéncia se apresenta na normativa.

O cenario de polémica e divergéncia sobre essa orientagdo curricular nacional
despertou a minha atengdo e interesse em compreender esse movimento de mais uma

orientacdo curricular no Brasil. Aliado a sua legitimidade em colocar um minimo no quesito

> “Mendonga Filho defende urgéncia da reforma do Ensino Médio”Disponivel em: Reforma do ensino médio e

ocupacodes em escolas marcam 2016 veja | Agéncia Brasil (ebc.com.br). Acesso em 01 de Out. de 2022..



https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-12/reforma-do-ensino-medio-e-ocupacoes-em-escolas-marcam-2016-veja
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-12/reforma-do-ensino-medio-e-ocupacoes-em-escolas-marcam-2016-veja
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aprendizagens assim como se encontra presente nas legislagdes na Constituicdo Federal
(1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96), Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educag¢io Basica (DCNs, 2013) e no Plano Nacional de Educagdo (PNE, 2014)°.

Esse trabalho tera como foco analisar o lugar da sociologia na BNCC (2018) do ensino
médio e comparar com o espaco que o componente ocupa nos PCN+ e nas DCNs. Assim
como veremos, a institucionalizagdo do ensino de sociologia na educagdo basica foi marcada
por sua intermiténcia, a entrada e saida no curriculo escolar. Desse modo as reformas
educacionais modificam o papel social da sociologia dentro da educagdo bem como a sua
representacdo construidas ao longo de sua trajetoria adquirem um papel importante, permitem
refletir sobre o imagindrio e as expectativas que existem e que tém sido difundidas a respeito
de sua especificidade e de sua importancia (ou nao) na educacao basica.

Conforme sinaliza Martins (2012) a sociologia’ emergiu no século XIX como um um
resultado, enquanto desenvolvimento cultural da constituicdo do processo de modernidade,
em conjunto uma das formas de elaboracdo de uma autoconsciéncia intelectual da emergéncia
da modernidade. Desde de entdo a sociologia se consolidou como area cientifica cuja
especificidade se da pela sua especificidade metodologica e epistemoldgica em estudar as
relagdes sociais e suas implicagdes politicas, culturais e socioecondmicas.

A institucionaliza¢do da sociologia no Brasil se deu com a proposta de Rui Barbosa
em 1870 enquanto disciplina para o curso de Direito e como disciplina obrigatoria da
educagdo secundaria na ocasido da Reforma da Educagdo Secundaria de Benjamin Constante
em 1890, e ndo se efetivou.

Nas primeiras décadas do século XX a Sociologia aparece nos curriculos das escolas
normais, cursos preparatorios (ltimos anos do ensino secundario, posteriormente colegial e
hoje Ensino Médio) e superiores. Desse modo, entre 1925 e 1942, com a vigéncia da
Reforma Rocha Vaz e depois com a de Francisco Campos em 1931, a sociologia passou a
integrar os curriculos da escola secundaria brasileira, normal ou preparatdria. Por conseguinte
em varios momentos histdricos, politicos, a sociologia foi excluida e retorna ao curriculo da
educagdo basica, houve momentos em que passou a ser disciplina optativa, sendo incluida por
alguns Estados outros nao.

A trajetéria da sociologia enquanto componente curricular na Ultima etapa da

educacdo basica pode ser verificado no PCNs de Ciéncias Humanas além dos trabalhos

¢ Sigla utilizada em referéncia ao Plano Nacional de Educagio.

7 Segundo Moraes (2003) o uso da nomenclatura sociologia se deve ao fato dela ter sido incluida no nivel médio
antes que surgissem os cursos superiores de Ciéncias Sociais, embora ela sirva como espago curricular para o
desenvolvimento e transmissao de contetidos de: Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica.
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académicos que abordam a tematica e, documentos oficiais ou autores classicos que tratam
desse percurso historico (MICELI, 1987; FARIA, 2002; FREITAS, 2014; MORAES, 2003;
SILVA, 2009). Tendo em vista o carater de intermiténcia da sociologia destaco a auséncia da
disciplina entre os anos de 1942 a 1981, no ensino secundario brasileiro e sua retomada
emblematica com a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) no 9394/96, em seu artigo 36 inclui a
sociologia como parte obrigatoria que se integra a outras disciplinas de forma interdisciplinar
como conhecimento necessario ao exercicio da cidadania.

A apari¢ao da sociologia na LDB/96 se fez incerta uma vez que faltava um tratamento
de autonomia em relacdo aos componentes curriculares os quais poderiam ser abordados de
modo interdisciplinar pelas demais componentes. Nesse interim em 2001 o presidente na
época Fernando Henrique Cardoso vetou® a emenda da nova LDB/96, proposta pelo Deputado
Federal Padre Roque no artigo, que incluia a disciplina de sociologia como obrigatdria no
curriculo do Ensino Médio. Desse modo, a sociologia s6 foi tratada como disciplina
obrigatéria nos trés anos do Ensino Médio com a alteracdo da LDB/96 através da Lei 11.684
de 2008 (FIDELIS, 2020).

De acordo com Fidelis (2020) em 2003 a Comissao de Educagdo e Cultura da Camara
dos Deputados sinalizou positivamente para o projeto de lei n® 1.641, de autoria de Ribamar
Alves (PSB/MA), mais uma vez tratava acerca da obrigatoriedade da disciplina (em conjunto
com Filosofia), sendo encaminhado para o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), presidido
pelo socidlogo César Callegari.

Apo6s anos de discussao, em 2006 o parecer foi encaminhado ao plenario da Camara,
sinalizando para a aprovagdo do projeto. Entre outras coisas, o documento apontou para a
necessidade da inclusdo das disciplinas, uma vez que 15 estados ja havia efetivado as duas
matérias em seu curriculo obrigatério, e mais 2 unidades federativas que vinham
trabalhando-as em perspectiva optativa, além de ressaltar, varias vezes, que as matérias ja
figuravam como obrigatorias desde a LDB/96, embora seu formato ndo fosse estruturado e
que, por conta disso, inimeros sistemas educacionais excluiam esses contetidos exatamente

pela auséncia pré-estabelecida da forma (FERREIRA; SANTANA, 2018).

8 O presidente vetou o projeto aprovado no Congresso Nacional no dia 08/10/2001. O referido projeto tramitou
durante quatro anos no Congresso Nacional. Na justificativa do projeto ressalta-se que os contetdos relativos a
sociologia ¢ a filosofia necessitam de uma abordagem especifica desenvolvida por professores formados nesta
area do conhecimento. Assim, dificilmente serd bem sucedida a inclus@o de temas referentes a estes campos em
outros componentes curriculares, adequada para o cumprimento dessa tarefa, com docentes que ndao tenham a
formagio plena e conforme ser insatisfatorio o texto da atual LDB. Quanto a isso ver BRASIL, CAMARA
FEDERAL. Projeto de lei n° 3.178 de 20 de abril de 1997. Altera o artigo 36 da Lei N° 9394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e as bases da educacdo nacional.
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Ap0s propor algumas mudangas e inimeras discussdes em torno do assunto, o projeto
acabou sendo aprovado por unanimidade na Comissdo de Educa¢do da Camara e homologada
pelo ministro da Educacao, Fernando Haddad. Encaminhado novamente para a Camara, agora
para apreciagdo geral dos congressistas, ja como lei n° 11.684, essa movimentagcdo ainda
duraria quase dois anos, sendo que a aprovacdo em definitivo ocorreria no fim do primeiro
semestre de 2008, com a sangdo feita pelo presidente em exercicio, José de Alencar (PR) no
governo do (PT).

Em um texto publicado antes da aprovacao da Lei 11.684 de 2008. intitulado “A
educagdo como prioridade” (2008), César Callegari analisou alguns desafios para a Educagao
no pais e, em um dos topicos, discutiu a questdo da obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia.
Como defesa dessa agdo, o autor argumentou que, desde que as disciplinas foram retiradas em
definitivo (tomando como base o inicio dos anos 1990) e as disciplinas técnicas (lingua
portuguesa e matematica) tiveram maior carga horaria, o indice de desempenho dos alunos
(em especial os da rede publica de Sdo Paulo, extrato o qual o autor analisou com mais
profundidade) caiu exponencialmente, indicando que a eliminagdo dessas duas areas nao
contribuiu para um melhor desempenho dos alunos, como muitos especialistas da época
colocavam como argumento (CALLEGARI, 2008).

Diante desse cendrio vamos abordar a permanéncia da sociologia no Ensino Médio a
partir da LDB 9394/96, seja através do veto de sua obrigatoriedade enquanto disciplina no
Ensino Médio, pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (PSDB) , e agora a partir da
Lei 13.415/2017 que altera a LDB/96, flexibilizando os componentes curriculares por area de
conhecimento e itinerarios formativos, suspendendo a sua obrigatoriedade nos trés anos do
Ensino M¢édio e reorganizando competéncias e habilidades ndo mais por componente
curricular, mas por area do conhecimento o que serd discutido mais a frente podendo
acarretar diluicdo e descaracterizagdo dos componentes curriculares nas dareas do
conhecimento, sob alegacdo da interdisciplinaridade, "atratividade” e possibilidade de escolha
aos discentes via itinerarios formativos, o que supostamente traria dentre outras coisas mais
autonomia aos mesmos (ANDRE, 2021).

Assim como esta previsto na Reforma do Ensino Médio e nas orientacdes da BNCC,
as mudangas propostas para a constru¢do dos curriculos passou do conteudo para a
competéncia e habilidades, o que pode causar a descaracterizagdo das singularidades da
sociologia em sua pratica pedagogica. Desse modo faz-se necessario compreender a
sociologia na otica da BNCC a fim de tragar dados reflexivos acerca desse componente

curricular,isto ¢, como se caracteriza e qual seu lugar na BNCC.
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Argumentamos que a orientagdo curricular proposta na BNCC pode ser um elemento
reprodutor da violéncia simboélica, um instrumento de poder que institui contetidos
historicamente valorizados pelas classes dominantes com énfase no lugar que a sociologia
ocupa na BNCC. Tendo em vista o cunho da politica educacional, a Reforma do Ensino
Médio materializada na BNCC veremos qual a relagdo curriculo e relagdo de poder, de modo
a analisar em que medida a orientagdo curricular se configura como uma violéncia simbolica.

Para atingir nossos objetivos recorremos a abordagem teodrica de Pierre Bourdieu e
Passeron em suas contribui¢des a teoria da violéncia simbodlica na busca por melhor entender
a relagdo curricular. O presente trabalho trata-se de uma pesquisa exploratoria, descritiva e
analitica do tipo qualitativa, o foco aqui estd nos dados que o processo pode oferecer, na
observagdo com a intencdo de descrever e entender as caracteristicas de um determinado
contexto (FONSECA, 2002). Assim sendo, pretendo pesquisar o lugar da sociologia na
orientagdo curriculares, portanto, essa pesquisa constitui importantes questdes socioldgicas.

Nesse sentido, para alcangar o objetivo de compreender o lugar destinado a sociologia
e quais as implicagdes no curriculo da educagdo basica esse trabalho se estrutura em cinco
sessoes. Na primeira sessdao se coloca o referencial tedrico junto a metodologia a partir do
conceito de violéncia simbolica de Bourdieu e Passeron. Para ambos, a escola e sua
seletividade de contetdos escolares reproduz as desigualdades na medida que impde um
arbitrario cultural manifesto como violéncia simbdlica (BOURDIEU; PASSERON, 1992).
assim o arbitrario cultural produzidos e distribuidas pelo sistema educacional ( escolar, leis,
etc) numa complexa relacdo de contradi¢do entre curriculo e sociedade. Aliado a isso
traremos as contribui¢cdes a metodologia de pesquisa, do tipo qualitativa.

Busca-se construir uma pesquisa documental de forma a analisar a base comum
BRASIL, 2018). Em relagdo a interpretacdo dos dados, adotamos a analise de contetdo
(BARDIN, 2016), Isto ¢, buscamos encontrar, antes de tudo, padrdes nos dados e por
conseguinte, possiveis relacdes entre estes padrdes, o que viabiliza nesse processo criar
categorias para explicacdes sociologicas acerca do lugar da destina a sociologia a partir da
nas propostas curriculares presentes nos documentos legais que regem a educagao no Brasil.

Na segunda sec¢ao discuto a contextualizagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
de 1996. Na terceira secao abordo os PCN + (2002) em seu contexto e segue-se a andlise de
conteudo. Por conseguinte foi contextualizado e analisado as DCNs (2013) na quarta sessao.
E por fim na quinta sessd@o ocupa-se a Reforma do Ensino Médio e a NBCC em conjunto com

a analise. A partir da apresentacdo e analise dos dados esses documentos serao comparados.
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No decorrer do trabalho a partir dos dados em didlogo com nosso referencial teérico,
foi possivel verificar que o lugar destinado a sociologia nas orientacdes legais se configura
como uma violéncia simbdlica. Observamos também como um curriculo escolar pode ocultar
interesses de classes e grupos especificos numa complexa relagdo contraditéria entre estrutura
social, capital economico, producdo e distribuicdo de mercadoria cultural (o conhecimento).

Por fim segue-se a conclusao.
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1 TEORIA E METODOLOGIA

Existem muitas discussdes acerca das concepcdes de curriculo escolar e esta
discussdo implica o saber sobre os conhecimentos que a humanidade produziu ao longo da
historia, uma vez que o curriculo define o que, como e para que os conteudos sdo trabalhados
nos diferentes niveis de ensino. (LIMA, 2011). Deve-se além disso compreender que, o
curriculo ndo ¢ somente um documento impresso das instituicdes de ensino, mas um
documento que reflete todo um complexo de relacdes sociais de um determinado momento
historico. (APPLE, 2006). Neste sentido, o curriculo ultrapassa a ideia de uma simples selecao
de contetidos disciplinares. (SAVIANI, 2000).

Desse modo, o estudo do curriculo possibilita diversas interpretagdes por ser uma
palavra abrangente que permite varios significados, usos e finalidades tornando a sua
definicdo um tanto divergente assim podemos tracar uma nog¢ao basica do curriculo como
muito mais do que uma listagem de contetidos a serem ensinados nas escolas, mas como um
conjunto de experiéncias educativas vividas pelos estudantes dentro do contexto escolar,
como um todo organizado em fun¢do de propositos educativos e de saberes, atitudes, crencas,
valores que expressam e concretizam formal e informalmente o ensino, ou seja, tanto por
meio do curriculo prescrito como do curriculo oculto.

O curriculo se estrutura em uma parte explicita pré-definida tanto em nivel nacional
nos documentos oficiais tais como leis, normas e diretrizes nacionais, livros didaticos,
propostas curriculares, quanto em nivel local nas escolas como os planos de ensino e planos
de aula elaborados pelos docentes. Portanto, essa dimensdo curricular esta registrada e
documentada. Contudo, na escola ndo se ensina apenas o que estd formalmente definido,
existem ensinamentos e aprendizagens que acontecem de forma implicita,isto é,ocorre de
maneira subliminar nas relagcdes que se estabelecem no ambiente escolar. Michael Apple
(2001; 2006) trabalhou essa categorizacao dessas aprendizagens informais como curriculo
oculto. Segundo ele, o curriculo oculto ¢ constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes.

Diante disso, no curriculo oculto sdo aprendidos comportamentos, atitudes, valores e
orientagdes que a sociedade requer dos individuos para que se adequem as estruturas e ao
funcionamento da sociedade estabelecida. A esse ponto temos de voltar nossa atencdo haja

vista tais caracteristicas estarem presentes na base comum em seu principio pedagogico, nesse
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ponto recorremos a Michael Apple a fim de elucidar essa dimensdo da normativa curricular,
a base comum. Quanto aos objetivos secundarios presentes na base temo:

[...] a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (BRASIL,
2018, p. 13).

Discutir curriculo neste trabalho ¢ imprescindivel a medida que realizamos uma
interlocugdo com a sociologia enquanto componente curricular e a orientagdo curricular
proposta na Base Nacional Comum Curricular. Essa articulagdo pode ser estabelecida
mediante a seguinte problematizacdo: Como o lugar destinado a sociologia presente na
normativa curricular escolar pode se manifestar como violéncia simbolica?.

Conforme veremos a analise dos documentos oficiais e do legislador envoltos na
reforma do Ensino Médio, e em especifico os impactos s destas o componente disciplinar
sociologia Sociologia apresenta-se como uma producdo cultural atrelada a referéncias
teoricas, produtos também culturais, isto ¢, uma producdo-reproducdo simboélica de um
sistema de construcdo da realidade, atrelada a sistemas de poder simbolicos assim como a
linguagem e a ciéncia.

Compreende-se que ao falar em curriculo precisamos considerar as relagdes,
influéncias e pressdes que interferem no sistema escolar e que devem ser trabalhados pela
escola, uma instituicao inserida em um contexto social, que influencia sua organizacdo ¢ as
atividades a serem desenvolvidas. A isso faremos referéncia aos trabalhos de Pierre Bourdieu
e Passeron, a fim de problematizar a Reforma do Ensino Médio e a institucionalizagdo de uma
Base Nacional Curricular Comum.

Como o conceito de violéncia simbodlica pode nos auxiliar nesse trabalho torna-se uma
questdo basilar uma vez que, se pressupde que a escola ndo ¢ uma dimensdo neutra da
politica e sociedade como nos orienta Saviani (1999). Portanto, faz-se necessario
compreendermos o centro de gravidade das discussdes de Bourdieu e Passeron, a
arbitrariedade cultural’, isto ¢, a sele¢do de significados que define a cultura de um grupo ou
classe como um sistema simbolico legitimo. A arbitrariedade se constitui na medida que a

estrutura a fun¢do dessa cultura ndo ¢ dada, nao podendo ser deduzida de nenhum principio

® Valores e significados arbitrarios capazes de se impor como cultura legitima. Numa sociedade de classes,
seriam aqueles sustentados pelas classes dominantes. Uma cultura imposta como legitima pelas classes
dominantes. (BOURDIEU; PASSERON, 2012).
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universal, ndo faz parte da natureza das coisas e nem da natureza humana, ¢ produto de
condigdes sociais.

Como veremos no decorrer desse trabalho a dominacao da acdo pedagdgica dominante
(curriculo) ocorre através da inculcagdo de conhecimentos e praticas dos quais a agdo
pedagdgica dominante define o valor do mercado econdomico e simbolico. Nao obstante faz-se
possivel tomar o sistema educacional como objeto sociolégico a fim de averiguar a
dissimulagdo legitima dos contetidos curriculares (SAVIANI, 1999).

Os conceitos bourdieusianos auxiliam a elucidar as normativas e os sistemas de
educagdo, como sistemas simbdlicos que sdo tanto estruturas estruturantes quanto estruturas
estruturadas. Estruturantes, uma vez que estruturam o trabalho pedagogico e epistemologico.
Estruturam, o principio desse trabalho, suas praticas e representacdes, que objetivamente
podem ser regulamentadas e reguladas, formando o habitus'®, como um sistema de
disposi¢des duraveis, num campo'!, seja este, fisico ou simbdlico, bem como, a propria
efetivacdo e reproducdo do arbitrario cultural dominante. E por sua vez estdo estruturados
pelas normatizagdes oficiais e manuais do sistema educacional conforme veremos.

A teorizagdo acerca do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica foi
desenvolvida na obra 4 Reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, de P.
Bourdieu e J. C. Passeron (1992). Neste trabalho os autores argumentam que a sociedade
estrutura-se como um sistema de relagdes de forca material entre grupos ou classes. Sobre a
base da forca material e sob sua determinacdo erige-se um sistema de relagdes de forca
simbolica cujo papel ¢ reforgar, por dissimulacdo, as relagdes de forca material. De acordo
com Saviani a violéncia simbolica ocorre por varias vias, mas a principal ¢ o sistema
educacional de ensino. (SAVIANI,1999).

Conforme Bourdieu (1989) a violéncia simbolica se refere a toda forma de coercdo
que sO se institui por intermédio da adesdo que o dominado acorda ao dominante, isto ¢, a
dominagdo quando, para pensar e se pensar ou para pensar sua relagdo com ele, dispde apenas
de instrumentos de conhecimento que tém em comum com o dominante e que faz com que

essa relacao se dissimule como natural. A isso temos:

Os sistemas simbolicos sdo instrumentos estruturados e estruturantes de
comunicagdo e de conhecimento que cumprem a sua func¢do politica de instrumentos
de imposicdo ou de legitimagdo da dominagdo, que contribuem para assegurar a

19 Habitus: Sistema de disposi¢des socialmente construidas que, enquanto estruturas estruturantes constituem o

principio gerador e unificador do conjunto das praticas e ideologias caracteristicas de um grupo de agentes

(BOURDIEU, 1989).

o ] . . . - .
Campo: Espago social estruturado e conflitual, no qual os agentes sociais ocupam uma posi¢ao definida pelo

volume e pela estrutura do capital eficiente no campo, agindo segundo suas posi¢cdes nesse campo

(BOURDIEU, 1989).
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dominagdo de uma classe sobre outra (violéncia simbolica) dando o refor¢o da sua
propria forca as relagdes de forga que as fundamentam contribuindo assim para a
submissdo inconsciente dos dominados. (BOURDIEU, 1989, p.11)

Podemos perceber que a sociologia de Bourdieu tem o foco em objetivar e desvendar
as imposicdes simbolicas, revelando a realidade objetiva por detras das construgdes arbitrarias
que conservam a ordem estabelecida. A destrui¢do deste poder de imposicao “supde a tomada
de consciéncia do arbitrario” (BOURDIEU, 1989, p. 15), a descoberta da realidade objetiva e
a desconstrugdo da crenga inculcada entre os dominados. Somente a formulagao ¢ o triunfo de
um discurso heterodoxo contrdrio ao senso comum legitimado poderiam reverter esse
processo e dotar de poder as classes dominadas.

A énfase da violéncia simbolica como forma de coagdo que se apoia no
reconhecimento de uma imposi¢do determinada, seja esta econdmica, social ou simbdlica. A
violéncia simbolica se manifesta na criagdo continua de crencas no processo de socializagao,
que leva o individuo a se posicionar no espago social, seguindo os padrdes e costumes do
discurso. Devido a esse conhecimento do discurso dominante, a violéncia simbolica ¢é
manifestagdo desse conhecimento através do reconhecimento da legitimidade desse discurso
dominante. Assim, para Bourdieu, ¢ o meio de exercicio do poder simbolico.

Os condicionamentos materiais e simbolicos emergem na relagdo individuo e
sociedade no complexo de interdependéncia. haja vista que, a posicao social ou o poder que
detemos na sociedade nao dependem apenas do volume de dinheiro que acumulamos ou de
uma situagdo de prestigio que usufruimos por possuir escolaridade ou qualquer outra
particularidade de destaque, mas estd na articulacdo de sentidos que esses aspectos podem
assumir em cada momento historico. Quanto a isso, Bourdieu e Passeron buscam refutar a
dimensao neutra proposta pela escolarizagao formal.

De acordo com Bourdieu (1989;1992), por meio do habitus ocorre a efetivacdo e
legitimagdo das relagdes de poder , isto €, a arbitrariedade cultural no ambito do campo, um
espaco de lutas e que pressupde um determinado capital. E importante compreender a génese
social de um campo e apreender aquilo que faz a necessidade especifica da crenga que o
sustenta, do jogo de linguagem que nele se joga, das coisas materiais e simbolicas que nele se
geram, esse jogo nos remete a refletir o lugar da sociologia no sistema educacional, na escola,
na producao e compartilhamento do capital cultural, se ha algum prestigio e qual seu valor
simbolico.

A mobilizacdo do conceito violéncia simbolica, busca relacionar a agao

institucionalizada, isto €, o sistema escolar a partir das orientagcdes normativas assim como a
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presente na BNCC, mais especificamente a do ensino médio. Dessa maneira temos segundo
Bourdieu e Passeron a agdo pedagogica (AP) como imposicao arbitraria da cultura (também
arbitraria) dos grupos ou classes dominantes aos grupos ou classes dominados. Essa
imposicao, para se exercer, implica necessariamente a autoridade pedagogica (AuP). "poder
arbitrario de imposicdo que, s6 pelo fato de ser desconhecido como tal, se encontra
objetivamente reconhecido como autoridade legitima" (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p.
27). A agdo pedagbgica (AP) que se exerce através da autoridade pedagdgica (AuP) se realiza
através do Trabalho Pedagogico (TP) via contetudos, arbitrario cultural manifesto no curriculo
desse modo temos :

[...] como trabalho de inculcagdo que deve durar o bastante para produzir uma
formacao duravel; isto ¢, um habitus como produto da interiorizagdo dos principios
de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apos a cessacdo da acdo pedagodgica
(AP) e por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitrario interiorizado.
(BOURDIEU; PASSERON, 1992. p. 44)

A escola compreendida como reprodutora do capital cultural da classe dominante foi
analisada por Bourdieu e Passeron (1992). Os autores observaram que o ensino manifesto na
acdo pedagogica tende a assegurar a violéncia simbolica legitima, ja& que toda a agdo
pedagodgica deverd ser considerada como violéncia simbdlica, na medida em que impde e
inculca arbitrios culturais de um modo, também ecle, arbitrario. Essa inculcagao da cultura da
classe dominante ocorre, segundo os autores, por meio do habitus que tende a reproduzir a
integracao intelectual e moral. Assim, a fun¢do do ensino ¢ a de legitimar a cultura dominante
com a finalidade de conservagdo social e de perpetuacdo das relagdes de classe. A escola
contribui para convencer o individuo a permanecer no seu lugar, o seu lugar “natural”.

No discurso escolar que se dissemina a violéncia simbolica ¢ sentida quando se nota o
dominio implicito de uma classe perante outra, quando essa impde sua defini¢do de educagio
sobre os dominados. (BOURDIEU, 1989). Haja vista esse molde ser manifesto a partir do
curriculo o qual ¢ definido os conhecimentos legitimos a serem transmitidos em sala de aula.
Nesse sentido, a escola exige dos discentes valores, crengas, gosto e postura dos grupos
dominantes a dita cultura universal, e o maior efeito da violéncia simbolica o reconhecimento,
da superioridade e legitimidade da cultura dominante. Esse reconhecimento se traduziria
numa desvalorizagao do saber e do saber fazer tradicionais, por exemplo, da medicina, da arte
e da linguagem populares, e mesmo do direito consuetudindrio em favor do saber e do
saber-fazer socialmente legitimados.

O curriculo, nesse sentido, ¢ tratado como um instrumento de poder na escola, uma

vez que ele constitui as subjetividades dos alunos. Logo, com base na Reforma do Ensino
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Médio, composto por uma base comum mais uma parte diversificada, o foco se volta para os
componentes como Portugués, Matematica, o que se verifica, entre outros fatores, pela maior
carga horaria dedicada a eles durante todo o ensino médio. Junto ao componente Lingua
Estrangeira, sdo os conhecimentos considerados obrigatorios no ensino médio estabelecidas
como obrigatorias. A forma como seus conteidos sdo implementados na escola, pode
manifestar a violéncia simbodlica, que se apresenta da forma mais oculta, quando se
estabelecem na estrutura do seio escolar fazeres curriculares que se contrapdem a propria
natureza dos individuos, ndo gerando significados (BRASIL, 2018).

Para Bourdieu e Passeron (1992) toda cultura escolar ¢ arbitraria; segundo os autores,
a escola ¢ uma institui¢do social que favorece a ocultagdo da realidade das relagdes sociais,
impondo a cultura dominante. Toda agdo pedagogica é objetivamente uma manifestagao
violenta quando impde, por meio de um poder arbitrario, uma invasao cultural; a violéncia ¢é
notada no inculcar nos alunos uma cultura de uma classe em particular, em considera-los

como seres desconstituidos.

E pela mediacdo desse efeito de dominagdo da AP dominante que as diferentes AP
que se exercem nos diferentes grupos ou classes colaboram objetivamente e
indiretamente na dominagdo das classes dominantes (inculcagdo pelas AP
dominadas de conhecimentos ou de maneiras, dos quais a AP dominante define o
valor sobre o mercado econdémico ou simbodlico. (BOURDIEU; PASSERON, 1992,
p. 22).

As contribui¢des de Bourdieu e Passeron sdo importantes na medida em que trata da
educacdo e que toma a escola em seus condicionantes sociais. Nesse ponto temos a
problematizacdo do sistema de ensino, visto pelo senso comum como neutro; ou em
abordagens cientificas que tendem a dissociar a reproducdo cultural e sua correspondéncia
com a reproducdo social. “AP tendem sempre a reproduzir a estrutura de distribuicdo do
capital cultural entre esses grupos ou classes, contribuindo do mesmo modo para a reprodugao
da estrutura social” (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 25). A partir disso, Bourdieu e
Passeron concluiram que o sistema de ensino opera para atender os objetivos e interesses das
classes e grupos dominantes exercendo a violéncia simbolica via a seletividade cultural, a
legitimidade da configuragdo curricular manifesta na a¢do pedagogica.

Assim como nos aponta Saviani (1999) a teoria da violéncia simbdlica nos ajuda a
compreender um sistema educacional que ndo entende e contextualiza as condicionantes
sociais ndo ¢ capaz de eliminar a marginalizacdo social uma vez que, ao impor
conhecimentos, contetidos (via acdo pedagogica) estabelecidos por grupos e classes

dominantes reproduz-se a ordem, se simula uma suposta inclusao a exemplo tal como esta
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proposto na reforma do ensino médio, a ideia de flexibilizacdo apenas institui uma,
valorizagdo de disciplinas em detrimento de outras o que se caracteriza violéncia no ambito
simbolico.

De acordo com Pereira, Abranches e Aratjo (2017) o sistema educacional por meio
do tipo de violéncia simbolica também ensina; no entanto, v€ os alunos como individuos sem
contetdo, em branco, sem historia, e esse tipo de ensino, moldado pela classe dominante,
pode ser util para outros interesses em voga: o dos opressores. Nesse sentido se oculta os
conflitos de classe. “AP escolar que reproduz a cultura dominante contribuindo desse modo
para reproduzir a estrutura das relagdes de for¢a, numa formagdo social onde o sistema de
ensino dominante tende a assegurar-se do monopodlio da violéncia simbolica legitima"
(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p .21). Por conseguinte a acdo pedagodgica obtém éxito na
medida que se apresenta como ndo arbitrdria e sem qualquer vinculagdo com as classes
sociais, manifestando-se como neutra a cultura escolar (os conhecimentos curriculares).

Enquanto disseminadora dos conhecimentos, a escola ¢ portadora de um discurso
supostamente ndo arbitrario e socialmente neutro. Por meio dele exerce, na perspectiva
bourdieusiana, suas fungdes de reproducdo e legitimacao das desigualdades sociais. Essas
fungdes seria possivel, paradoxalmente, por meio da equidade formal estabelecida pela escola
entre os discentes. Nesse ponto ocorre a reprodu¢do da estrutura social no ambito cultural
uma vez que, ha uma invisibilizagdo das desigualdades culturais dos alunos das diferentes
classes sociais de modo que percebemos a existéncia de uma distribuicao de capital cultural e
uma selecao dos individuos.

De acordo com Bourdieu, os curriculos como estdo favorece alguns individuos em
detrimento de outros assim como nos coloca:

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, ¢ necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes
classes sociais. (BOURDIEU ,1998, p. 53).

Na medida que temos presente na base comum a perspectiva de distribuicdo esséncial
de conhecimentos basilares a todos aliada a reforma do ensino médio com sua diversificacao
do curriculo para supostamente atender as tais novas demandas da juventude veremos se ha
um engajamento do Estado em manter a democratizacdo da educacdo ou se essa politica de
orientacdo para a organizac¢do curricular favorece um acesso desigual a escolarizacdo formal

conforme interesses de classes e grupos dominantes.
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Como supracitado a agdo pedagdgica junto a autoridade pedagogica sdo instrumentos
de dissimulagdo da violéncia simbolica que na BNCC se caracteriza hierarquizagdo dos
componentes curriculares privilegiados ou valorizando uns em detrimento de outros por
exemplo maior delegagdo de componentes de tragos mais utilitaristas ao modo de produgao
capitalista de viés técnico administrativo. Nesse sentido, vemos a escola e o sistema
educacional através da acdo pedagdgica reproduzindo os ditames da classe dominante no
ambito simbolico. Essa agdo ¢ naturalizada e aceita e acatada pelos dominados e reproduzida
pelos mesmos.

Diante disso, para ocorrer uma ag¢do pedagogica efetiva ¢ necessario um trabalho
pedagogico, logo a produgdo de uma formacao durdvel, isto €, um habitus, que ir4 interiorizar
os principios de um arbitrario cultural, para perpetuar-se apos cessar a AP e assim,perpetuar
nas praticas os principios do arbitrario interiorizado (BOURDIEU; PASSERON, 1992).
Vemos presente na BNCC a reproducgdo de um habitus, no que diz respeito a hierarquizacdo
das disciplinas, uma constante desvalorizacdo das disciplinas das areas de humanas, vistas
muitas vezes como dispensaveis, principalmente Filosofia e Sociologia. Colocando

desvalorizacao das mesmas.

1.1 PERCURSO METODOLOGICO

Esse trabalho busca compreender mais uma orientacdo curricular a nivel nacional.
Temos, desse modo, por objetivo geral analisar como a organizagdo curricular proposta na
BNCC pode ser um elemento reprodutor da violéncia simbdlica, um instrumento de poder que
institui conteudos historicamente valorizados pelas classes e grupos dominantes. Procuramos
evidenciar tal violéncia simbolica demonstrando o lugar da sociologia ocupado na BNCC.
Para chegarmos a esse objetivo precisamos incluir na andlise os Parametros Curriculares
Nacionais complementares para o Ensino Médio (2002) além de Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (2013). Nesse sentido, para obter dados e verificar essa
questdo de pesquisa, este trabalho esta organizado em quatro etapas. A primeira etapa busca
as origens histdricas da pedagogia das competéncias materializada num curriculo voltado para
as demandas produtivas e sua relagdo com a teoria do capital humano e todas as implicagdes

de conflito e disputas pelo curriculo.
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No segundo momento vimos a partir de um referencial tedrico pertinente como se dar
a selecdo de producdo do conhecimento, suas disputas e relagio com a ordem social
estabelecida. Ja na terceira etapa, estd no qual nos ocupamos, se reserva para a elaboracao do
processo metodologico e o qual nos permitird coletar e organizar os dados. Por fim,
realizaremos a anélise dos dados obtidos através das técnicas metodoldgicas empregadas, que
serdo detalhadas no topico adiante. Conforme apresentado ao longo do trabalho, as
informacodes apresentadas foram obtidas através de uma pesquisa bibliografica. Nessa fase, os
dados sobre a BNCC foram coletados através de uma busca guiada por palavras-chave, nas
plataformas Google Académico'?, ¢ SciELO" , assim como no Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES" . Além disso obteve-se informagdes de uma anélise documental da
Base Nacional Comum Curricular do ensino médio (2018), dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (2013)

Nos primeiros contatos com o tema da monografia, foram consultados cerca de 35
trabalhos, entre eles artigos, dissertagdes e teses , escritos entre os anos de 2014 e 2021.
Importante frisar que esse recorte temporal se d4 em fun¢cdo do momento em que os debates
sobre a criagdo de uma base curricular comum se intensificaram nos cenarios politico,
académico e educacional brasileiro.

O referencial teorico deste trabalho se fundamenta nas seguintes obras, A reproducao
elementos para uma teoria do sistema de ensino (1992) de Pierre Bourdieu e J. Passeron, O
poder simbdlico (1989) de Pierre Bourdieu ¢ utilizado por sua pertinéncia ao tema. Diante
disso essa pesquisa ¢ centrada numa investigacdo exploratdria, descritiva e analitica com
énfase qualitativa. Esse tipo de pesquisa busca ampliar o conhecimento acerca dos
fenomenos, tendo em vista ser a realidade investigada a fim de trazer questdes ainda ndo
exploradas sobre o objeto de pesquisa (FONSECA, 2002).

A coleta de dados se deu a partir de andlise realizada nos seguintes documentos: a
Base Nacional Comum Curricular do ensino Médio, publicada em 2018, os Parametros
Curriculares Nacionais do ensino médio publicado em 2002 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica de 2013 com énfase referente a construgcdo dos curriculos do
Ensino Médio, especificamente sobre trechos desses documentos. Uma vez que a analise de

toda a extensdo dos documentos envolveria trabalhar com topicos que ndo se relacionam

12 Mecanismo virtual de pesquisa que organiza e lista textos de ordem académica.
13 Biblioteca digital, cooperativa e gratuita, que retine periddicos cientificos.
'4 Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.



26

diretamente com as perguntas que norteiam essa pesquisa, haja vista que esses documentos
abarcam todas as etapas do ensino basico no Brasil.

Assim como supracitado, serdo analisadas: a introducao geral do documento, os
primeiros topicos do capitulo cinco, a saber: o ensino médio no contexto da Educagdo Bésica,
A BNCC do ensino médio o topico Curriculos: BNCC e itinerarios e a introducdo do tdpico
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio: competéncias especificas e
Habilidades. Nos Parametros Curriculares Nacionais Complementares para o Ensino Médio
as partes aqui utilizadas Competéncias e Habilidades e Competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas em Sociologia, Antropologia e Politica. J& nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educac¢do Basica, mais especificamente Organizagdo curricular do Ensino
Meédio e a Base nacional comum e a parte diversificada: integralidade.

De acordo com Flick (2009), ¢ possivel utilizar as duas técnicas de pesquisa tanto a
qualitativa quanto a quantitativa, tendo em vista as peculiaridades do material ou a ordem das
respostas que se obtém. Em vista da a abordagem qualitativa, a partir do emprego das
técnicas de leitura flutuante e analise do discurso, orientard o processo de construgdo de
hipdteses e inferéncias, enquanto que a abordagem quantitativa, da qual deriva a técnica de
contagem frequencial, se centrard na afericdo da ocorréncia de palavras plenas nos

documentos. Na presente pesquisa recorreremos a ambas abordagens.

1.2 ATECNICA DE ANALISE DO CONTEUDO

De acordo com Fonseca (2002); Flick (2009); Bardin (2016) a analise dos dados
numa pesquisa cientifica demanda técnicas e padronizagdes para se conferir os objetivos de
pesquisa e com isso se faz saber que o manuseio de tais técnicas e ferramentas nao se faz de
modo aleatdria, estd relacionado a peculiaridade do material que se pretende analisar, assim
como aos resultados que o pesquisador busca obter.

Uma vez que a analise do conteudo desta pesquisa ser de ordem comunicativa
precisamos de técnicas e ferramentas sistematicas o qual permite transpor as primeiras
impressdes superficiais de modo a chegarmos ao real significado da mensagem. Por
conseguinte, o conteudo de andlise nesta pesquisa ser de ordem comunicativa, faz se

necessario o aplicar técnicas que nos permitam ultrapassar a leitura superficial e acessar as
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perspectivas da realidade do que estd sendo dito. A utilizacdo dessas técnicas garante o rigor
dos resultados obtidos, uma vez que estas sdo aplicadas de modo sistematico. O emprego
dessas técnicas confere credibilidade aos resultados, pois estabelecem um caminho que
permite ao leitor a verificagao destes procedimentos.

Sendo assim as configuragdes dos dados da presente pesquisa a anélise de contetido se
dispde como metodologia adequada para investigar o nosso objeto. Nesse sentido,
utilizaremos Bardin (2016) para fundamentar os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

Conforme Bardin (2016) a analise de contetido pode ser definida como “Um conjunto
de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos (contetidos e continentes) extremamente diversificados” ( Bardin, 2016.
p-15) tais conjunto de instrumentos metodoldgicos tem por finalidade alcancar conhecimentos
acerca das condi¢des de producdo ou recepcdo das comunicacdes, € podem recorrer a
indicadores, quantitativos ou ndo. Por meio desse conjunto de técnicas, essa metodologia
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos para, inicialmente, construir uma descri¢ao
precisa, que possibilitara a realizacdo dessas inferéncias (BARDIN, 2016).

Desse modo, a andlise de contetido objetiva analisar o que foi dito em meio a
uma investigacao, construindo e apresentando concepg¢des em torno de um objeto de estudo
que possibilitara a realizacdo dessas inferéncias (BARDIN,2016). Nesse sentido, a anélise de

conteudo ¢ segundo Bardin:

[...] andlise das comunicacdes, que visa obter, por procedimentos sistematicos,
objetivos de descricdo do conteido das mensagens, indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitem as inferéncias de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2016, p.
48).

A técnica de pesquisa analise de contetido defendida por Bardin (2016) se estrutura

em trés fases: 1) pré andlise; 2) exploracdo do material, categorizagdo ou codificagdo;
3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo. A validade dos achados da
pesquisa ¢ resultante de uma coeréncia interna e sistemdtica entre essas fases, cujo
rigor na organizacdo da investigacdo inibe ambiguidades e se constitui como uma premissa

fundante. Desse modo temos,

1) Pré analise

e [Leitura flutuante;

e Escolha dos documentos;
(Re)formulacao de objetivos;

e Hipoteses e a formulagao de indicadores.
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2) Exploragao do material

e C(Criacao das categorias.

3) Tratamento dos resultados

e Interpretagdo dos dados.

Na fase de pré andlise, etapa fundamental da pesquisa, tendo em vista que nela se dar a
organizacdo do conteudo a ser tratado nas proximas fases, conforme vimos os documentos
analisados sera Base Nacional Comum Curricular, Parametros Curriculares Nacionais e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica que versa sobre o Ensino Médio. Os
trechos submetidos a andlise serdo apenas os pertinentes a essa pesquisa. Ademais o corpus do
trabalho, estd em consonancia a pertinéncia ao tema e ao referencial tedrico, isto €, ndo se
reduz a seletividade do tratamento a partir de deducdes da  pesquisadora, da
representatividade e homogeneidade do documentos assim como nos orienta Bardin (2016).

Como a andlise de conteudo objetiva extrair o ndo dito da mensagem, dentro da pré
analise sera feita a leitura flutuante. Essa leitura cautelosa, a qual se da atengdo aos aos
detalhes, para isso sera necessario que este prossiga e retroceda no processo de decodificacao,
para melhor compreender o todo da mensagem, esse procedimento para permitir captar
detalhes ocultos, uteis a formulagdo de hipoteses. Essa leitura ¢ classificada ainda como:
“leitura intuitiva, muito aberta a todas as ideias, reflexdes, hipoteses, numa espécie de
brainstorming individual” (BARDIN, 2016, p. 75). Tendo em vista tais apontamentos, a
técnica de leitura flutuante sera aplicada a BNCC, os Parametros curriculares e as Diretrizes
curriculares para a educagdo basica, em seguida serd realizado o procedimento de descricao
sistematica do contetido.

Na descricao serd possivel formular hipoteses e objetivos, ou verificar hipdteses pré
estabelecidas. Assim como coloca Bardin que o referencial tedrico da pesquisa deve ser
considerado nesta atividade como hipoteses temos as afirmacgdes provisorias que nos
propomos a verificar (afirmar ou infirmar), de modo que os objetivos sao classificados como a
finalidade geral (o que se propde ser orientacdo da pesquisa ou por uma instancia exterior)
(BARDIN, 2016).

Por conseguinte, no segundo momento a fase referente a exploragdo do material, da
continuidade a fase anterior. Nesse sentido, as decisdes estabelecidas na pré analise serdo

aplicadas aos documentos. A partir da leitura flutuante, sera realizada uma descri¢ao densa,
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em seguida, sera realizada a codificacdo do material e a sua categorizagdo. Na codificagdo,
deve ser feito o recorte das unidades de registro e de contexto. As unidades de registro podem
ser a palavra, o tema, o objeto ou referente, o personagem, o acontecimento ou o documento
por fim decorre o processo de verificagao das hipdteses e a apresentagao das inferéncias.

A analise tematica serd a técnica empregada para chegarmos ao ndo dito nos textos, a
andlise frequencial de palavras também sera utilizada. Através dessa técnica, as palavras e os
temas que compdem os documentos analisados, serdo elencados, visando a construcao de
unidades de significagdo. Ja na segunda, a ocorréncia das palavras sera contabilizada;
busca-se, através dessa técnica, identificar a predominédncia dos significantes nos textos
analisados.

Assim como supracitado optou-se pela analise tematica por sua correspondéncia com o
que se busca compreender. Segundo Bardin, através da execucdo de uma analise tematica,
busca-se identificar quais os nlicleos de sentido que compdem a comunicac¢ao. Tendo em vista
isso, a presenga ou frequéncia de aparicdo de certas palavras podem significar alguma coisa
para o objetivo analitico escolhido (BARDIN, 2016). Por meio desse percurso metodologico
que os resultados brutos passam a ser significativos, logo informagdes devem ser
reorganizadas evidenciando as caracteristicas dos textos e as intengdes do emissor. A segunda

etapa denomina-se de codificacdo do material. De acordo com Bardin,

[...] a codificagdo corresponde a uma transformac¢do — efetuada segundo regras
precisas - dos dados brutos do texto, transformacéo esta que, por recorte, agregagdo
e enumeracdo, permite atingir uma representagdo do contetido ou da sua expressio;
suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem
servir de indices. (BARDIN, 2016, p.133) .

Com a obtengao dos dados brutos, partiremos para operacdes de codificagdo,no qual
se concretize um recorte das unidades e a enumeracdo desta haja vista as regras de contagem
que serdo estabelecidas, e por ultimo, uma classificagdo dessas unidades, de modo que seja
possivel agrega-las em categorias. As unidades podem ser de registro ou de contexto. Essas
unidades, de acordo com Bardin (2016), devem ser pertinentes as caracteristicas do material e
aos objetivos da andlise. Nesse sentido, se o objetivo da pesquisa busca-se compreender se a
orientacdo curricular presente na BNCC em comparacdo com Parametros Curriculares e
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica pode ser um elemento de violéncia
simbolica com énfase no lugar da sociologia, desse modo as unidades, de registro e de
contexto, devem fornecer indices que evidenciam essa problematica.

Podemos entender a unidade de registro como uma unidade de sentido codificada sera

por meio dessa unidade serd possivel realizar as operagdes de categorizagdo e contagem
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frequencial dos dados, o tipo de recorte do texto serd realizado a nivel semantico,isto ¢ a
partir do significado contido nas palavras.

Uma palavra ou tema pode ser uma unidade de registro. Em funcdo do objetivo desta
pesquisa e os resultados que buscamos alcancar, as unidades de registro deste trabalho serao
tematicas. Essa escolha se fundamenta no uso geral dado ao tema quando este assume a
posicdo de unidade de registro, ele é geralmente empregado com o proposito de estudar a
motivacao de opinides, atitudes, valores e crencas (BARDIN, 2016).

A dimensdo na qual as unidades de registro ganha sentido ¢ por meio da unidade de
contexto, ou seja, por via das unidades de contexto podemos acessar a significagdo das
unidades de registro. As unidades de contexto podem ser as frases, quando a unidade de
registro ¢ a palavra, e os paragrafos, quando as unidades de registro sdo frases. Essas podem
ser definidas de acordo com o tipo de material a decodificar, ou do quadro tedrico.

O fator tomado como indicador serd a frequéncia de aparig¢do das unidades de registro.
Em relagdo ao grau de importancia das unidades de registro, se delineia a partir da quantidade
de vezes que elas podem (ou ndo) aparecer. A medida frequencial simples, pode revelar o que
¢ mais significativo para o emissor, portanto, sera adotada na analise dos dados. (BARDIN,
2016).

As técnicas serdo alternadas no processo de andlise, logo usaremos tanto as
quantitativas quanto as qualitativas, com vista na natureza dos indicadores. Na abordagem
quantitativa, o foco sera a frequéncia em que determinados elementos podem vir a aparecer,
ao passo que na abordagem qualitativa, o foco recai sob as dedugdes e inferéncias realizadas a
partir da andlise dos acontecimentos. Em seguida, busca-se realizar a categorizacdo das
unidades de registro. Essa classificacdo foi possivel gracas aos elementos comuns.

Os dados brutos serdo reorganizados, a partir da categorizagcdo e de modo a evidenciar
detalhes ndao notados na leitura superficial do material analisado. Bardin orienta que, na
analise de contetudo, parte-se do principio que a categorizagdo (passagem de dados brutos a
dados organizados) ndo induz a desvios, se faz vir elucidagdo indices invisiveis ao nivel dos
dados brutos. outrossim o objetivo € fornecer, por condensacdo, uma representacao
simplificada desses dados (BARDIN, 2016).

No caso da escolha pela categorizagdo optou-se pela ndo aprioristica, as categorias
emergem durante o processo de classificagdo dos elementos. A fim de certificar a qualidade
da analise, as categorias deverdo excluir-se mutuamente, estabelecer homogeneidade entre os
elementos que a compdem, ser pertinentes ao objetivo da pesquisa, objetivas e produtivas. Ao

fim do processo de categorizacdo, chegaremos na ultima fase da andlise de conteudo, a etapa
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de tratamento dos resultados obtidos e o processo de geragdao das inferéncias. Inferéncias sdo
inducgdes feitas a partir dos fatos, assim conforme Bardin “[...] A analise de conteudo constitui
um bom instrumento de indug@o para se investigarem as causas (variaveis inferidas) a partir
dos efeitos (variaveis de inferéncia ou indicadores referenciais no texto)” (BARDIN, 2016,
p.137).

Quanto as inferéncias sdo colocadas sobre os elementos que compdem o0 mecanismo
classico da comunicagao, sdo eles, a mensagem (constituida pela significagcdo e pelo codigo) e
o seu suporte e canal, ¢ pode focar no emissor ou no receptor da mensagem como polos de
inferéncia propriamente ditos (BARDIN, 2016).

Na presente pesquisa, a unidade de analise para a obtencdo das inferéncias sera por
meio tematico de mensagens e codigos contidos dos documentos analisados os quais

analisaremos. Em relagdo a essa escolha nos pautamos nas colocagdes de Bardin

[...] muitas vezes, os conteudos encontrados estdo ligados a outra coisa, ou seja, aos

codigos que contém, estruturam essas significagdes, ou entdo, as significagdes
‘segundas’, que as primeiras escondem e que a analise, contudo, procura extrair:
mitos, simbolos e valores. Todos esses sentidos segundos que se movem com
descricao e experiéncia sob o sentido primeiro.” (2016, p.135) .

Assim como foi supracitado percebemos como se dd o processo metodologico da
analise do conteudo, logo delimitado o percurso da metodoldgico e apresentado a nossa
perspectiva tedrica, pertinentes aos objetivos de pesquisa além da coleta dos dados nos resta
nos proximos capitulos fazer a andlise dos documentos propriamente dita bem como
interpretacdo dos dados.

De modo como foi colocado serdo analisados trechos da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, publicada em 2018, os Parametros Curriculares Nacionais
Complementares para o Ensino Médio publicado em 2002 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica publicado em 2013.

Por conseguinte vamos da leitura dos documentos para uma breve descri¢io e,
posteriormente, para a constru¢do de hipdteses. Na sequéncia, em cada documento, serad
realizada uma contagem frequencial'® de palavras plenas'®, buscando identificar quais sdo as
unidades de significagdo mais frequentes nos textos e se tais resultados obtidos auxiliam para
elucidar as hipoteses levantadas. Com isso, vamos por meio de uma andlise temadtica,

categorizar os dados coletados.

' Em Bardin (2016) sdo palavras portadoras de sentido.

16 Fizemos a Anélise de Densidade de Textos disponivel no site: (wordcounter360.com). Nesta ferramenta é
possivel contar de modo automatico a quantidade de ocorréncias de palavras, o que facilitou sobremaneira o
estudo do cddigo dos textos.



http://pt.wordcounter360.com/
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2 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO (1996)

Em torno do ano de 1986, ainda sob os impactos do regime militar, mas com o
crescimento das for¢cas democraticas e da pressdo popular, se planejava no Brasil uma nova
constituicdo que garantisse de fato a redemocratizagdo do pais. A educagdo estava entre as
pautas que culminou na constitui¢do de 1988 ( NERVIS, 2009)"”

O direito a educagdo, previsto no artigo 6° da Constitui¢cao Federal de 1988, como um
direito fundamental, estd especificado nos artigos 205 a 214. sdo elencados, os principios e
objetivos, os deveres da Unido, Estados, Distrito Federal e municipios para o cumprimento
desse direito. Toda a estrutura educacional brasileira, dentro dos diversos niveis e modalidades,
o sistema proprio de financiamento, que conta com a vinculag@o constitucional de receitas, esta
ancorado nesses artigos. Aliado a isso, existem outros documentos relevantes a respeito do
direito a educacdo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n. 8.069/90)'® o Plano Nacional
de Educacdo (Lein. 10.172/2001)".

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, criada em 1996, estabelece pontos
de partida para organizagdo do ensino no Brasil em todas as suas modalidades. O documento,
de carater normativo, ¢ dividido em cinco titulos e ao longo deles ¢ definido: o que ¢ a
educagdo, em que ambitos ela se desenvolve, quais sdo os seus principios e diretrizes, como
esta atividade deve ser organizada e com que objetivos, assim como estabelece que a familia, a
comunidade, as escolas, estados e municipios possuem um papel central nesse processo. No
quesito organizacdo curricular, pelo qual me interesso particularmente, a atual legislacao
confirma os parametros que passam a orientar as ofertas educacionais na nova ordem da
economia mundial (FRIGOTTO, 2002).

Segundo Alves (2022), a primeira LDB foi elaborada em 1961, uma versao nova foi
aprovada em 1971 e a terceira,, foi sancionada em 1996. Muitos educadores ja estavam
envolvidos na discussdo de um Estado-Educador que ndo apenas se preocupasse, mas
privilegiasse a educacdo escolarizada, tornando o acesso e a permanéncia na escola, ao longo
dos anos, cada vez maior, tendo em vista os graves problemas imersos,ndo apenas restritos a

educacdo, assim como também em todos os setores do pais.

"NERVIS, E. L. A Nova LDB e as Mudangas na Pratica Escolar. Constantina, 08 de agosto de 2009.

'8 Dispde sob.re o Estatuto da Crianga e do Adolescente. Disponivel em :L10172 (planalto.gov.br). Acesso em:
25 Out. de 2022

' Dispde sobre o Plano Nacional de Educagdo. Disponivel em :L.10172 (planalto.gov.br). Acesso em: 25 de Out.
de 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm

33

O Forum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP) elaborado em 1987 veio
acompanhado do manifesto da escola publica e gratuita. Nao foi a primeira vez que os
educadores iniciaram uma campanha nacional pela educacao. Em 1932, sob a lideranca do
Professor Anisio Teixeira, os pioneiros da Educagao langaram seu manifesto, e na década de
1950, um outro foi escrito, sob a dire¢do do Professor Florestan Fernandes, também em
amparo da escola publica. Através das discussdes organizadas pelo FNDEP, e com a
participagdo da sociedade civil, surgiu a primeira das duas propostas para a LDB. denominada
como projeto Jorge Hage?. Essa versdo foi apresentada na Camara dos Deputados (ALVES,
2022).

A segunda proposta foi articulada com o apoio do entdo presidente Fernando Collor de
Mello (PTB) por meio do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) foi elaborada pelos
senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Corréa. O texto final da Lei de Diretrizes
e Bases finalmente veio a ser sancionado em 20 de dezembro de 1996, pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso (PSDB) e seu ministro da educagdo Paulo Renato Souza.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo surge buscando atender as clausulas
constitucionais e ¢ resultado de um longo processo de tramitacao que se iniciou em 1988, ano
em que foi promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Se alongando por
oito anos de tramitagdo no Congresso Nacional, foi finalmente sancionada em 20 de
dezembro de 1996, e promulgada sob o numero 9394. Frente ao cenario conflituoso, a questao
quanto ao seu cumprimento estaria em funcdo dos reais avancos para a educacdo nacional
(SAVIANI, 1999).

Conforme Saviani (2008) a LDB/96 normatiza e direciona, o caminho que a educacao
brasileira deve seguir. a Lei contém em suas linhas as indica¢des fundamentais que garantem
a organizacdo dos sistemas educacionais do pais. Enquanto lei nacional de educagdo orienta
os principios educativos, especifica os niveis e modalidades de ensino, regulamenta a
estrutura e o funcionamento do sistema de educacdo nacional. Como supracitado a LDB/96
envolve interesses, tanto de ordem politica, econdmica ou estrutural, de forma a intervir nas
institui¢des publicas quanto privadas, abrangendo todos os aspectos da organizacao da

educagao do pais.

2« DB o processo de tramitagdo”. Disponivel em: SciELO - Brasil - Apresentacdo: .LDB - o processo de
tramitacdo Apresentacdo: LDB - o processo de tramitacdo. Acesso em: 28 de Nov. 2022.



https://www.scielo.br/j/er/a/7s3KB8mDpSKrScTMm8hVRJk/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/er/a/7s3KB8mDpSKrScTMm8hVRJk/?lang=pt
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Uma lei de viés indicativo, pois define as a¢des que devem ser realizadas e quais os
objetivos a serem atingidos. No decorrer dos embates de pouco mais de uma década
trepidando no congresso nacional, alguns projetos foram alterados e assim avangando, ora
recuando na defesa da educagdo publica nacional. O texto original por diversas vezes foi
emendado e reformado. Nesse sen  tido, o texto reflete a contradicdo do momento historico
vivido, as mudangas e evolucdes constantes, e sua promulgacdo aponta as lutas imersas
(SAVIANI, 2013).

A nova LDB ¢ um texto que reflete contradi¢des, uma vez que ndo contempla algumas
questdes fundamentais, evidencia avangos na estrutura do ensino brasileiro. Como ndo se
pode negar o progresso ocorrido com a LDB, também percebe-se a omissdo quanto aos
artigos quanto a realidade que se observa em nossas escolas e no sistema como um todo
(DEMO, 1997).

Conforme o artigo 1° da LDB diz “A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais”. § 1° - Esta lei disciplina a educagdo escolar que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias. § 2° -”A educacao escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL,1996).

Nesse sentido, a educagdo basica deve preparar para a cidadania e para o trabalho. A
propria LDB considera, de maneira bastante propria sobre o tema, que uma lei especifica para
tratar a educa¢do comum viés mais democratico a idéia de que a educacao ¢ a solugdo como
sendo um processo-fim, ou seja, um fim em si mesmo essa nog¢do esta presente na
denominada pedagogia das competéncias. Por certo, ¢ um meio para chegar a algo ou algum
lugar, mas sempre envolto dos demais fatores que norteiam a sociedade como um todo.vemos
no , no artigo I, que a educacdo ndo ¢ uma atribuicdo sob a responsabilidade exclusiva de
instituicdes formais de ensino, mas, além delas, da familia e do convivio geral com a
sociedade no qual o educando esta inserido. Sem esse vinculo, deixasse margem para que

falte a estrutura adequada para o €xito educacional (DEMO,1997).
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As decisdes sobre a estrutura da educagdo brasileira, sempre foram centralizadas no
governo federal. Mesmo naqueles autenticados pelo voto popular, a regra foi a imposi¢ao de
planejamentos educacionais de cima para baixo, sempre em consonancia com o modelo
econdmico vigente. Nao foi diferente na elaboragdo da LDB 9.394/1996. A exemplo temos o
veto presidencial de Fernando Henrique Cardoso quanto a proposta do ensino da sociologia
no curriculo nos anos do Ensino Médio?'.

E importante frisar, em relacdo a essa lei que na década de 90, momento de sua
criacdo, o Brasil se encontrava imerso em problemas sociais, econdmicos e politicos, com
muitas dificuldades institucionais, problemas com a inflacdo além do indice alto de
analfabetismo. Assim como supracitado, a lei aprovada é o cumprimento de um programa
tornando-se um marco simbdlico de uma guinada neoconservadora da educagdo no Brasil na

122, Essa agenda comegou a ser implementada

década de 90, nos critérios do ideario neolibera
no Brasil de forma mais sistematica e incisiva no governo de Fernando Collor de Melo e de
Fernando Henrique Cardoso; ainda assim, a lei permanece ambigua porque conceitua, mas
ndo assegura o proprio cumprimento (ALVES, 2002).

No mesmo viés, surgiram as politicas educacionais do MEC, desenvolvidas de forma
centralizada, hierarquizada. Exemplo disso temos, estd a politica curricular veiculada através
dos PCNs que, apesar do seu aparente carater de sugestdo, traz na realidade uma certa
imposicdo, daquilo que deve ser trabalhado, nas salas de aulas, pelos professores (SAVIANI,
1999). Caso a politica ndo fosse centralizadora os educadores poderiam ter sido consultados
quanto a sua elaboragdo, pois muitos ja haviam trabalhado a organizagado curricular por ciclos,
outros ja haviam adotado a orientacdo construtivista, sem falar da experiéncia de estarem

sempre envolvidos e conhecerem o que acontece no sistema escolar, no concreto, na

realidade.

ZISANTOS, M. B. A sociologia no contexto das reformas educacionais: um século de idas e vindas da sociologia
no ensino médio. 2002.
2 SOUZA, P. N. P. de; SILVA, E. B. da. Como entender ¢ aplicar a nova LDB. So Paulo: Pioneira, 1997.
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3 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio (PCNEM) sao diretrizes
separadas por componentes curriculares elaborados pelo governo federal e ndo obrigatorias
por lei. Elas visam subsidiar e orientar a elaborag¢do ou revisdo curricular; a formacao inicial e
continuada dos professores; as discussdes pedagogicas internas as escolas; a producdo de
livros e outros materiais didaticos e a avaliagdo do sistema de educacao (BRASIL, 1999).

No ano de 1993 foi realizado no Brasil debates em relagao a educagdo basica do pais,
participaram dessas discussOes especialistas da educacdo e entidades da area na ocasido
ocorreu a semana nacional de educacdo para todos, com isso o ministério da educagao
coordenou a elaboragcdo do plano decenal de educacdo para todos (1993-2003) cujo intuito
era traca diretrizes regidas pelos principios de equidade e qualidade para a educagdo bésica, o
plano decenal de educagdo tinha por base a constituicdo de 1988 de modo a reafirmar a
responsabilidade do Estado na elaboragao de parametros curriculares capazes de orientar as
acoes educativas que atendesse ao ambito democratico em sua busca por qualidade
(GALIAN; PIETRI; SASSERON, 2021).

Nesse cenario de crise econOmica e conflitos politicos o ministério da educagdo
publicou os Parametros Curriculares Nacionais em 1997 que atendia a 1* a 4* séries , em 1998
publicou 5* a 8 e do Ensino Médio em 1999 posteriormente complementado pelo PCN+
(Orientacdes Educacionais Complementares ao Parametros Curriculares Nacionais) em 2002
(BRASIL, 2002).

A constituicdo de uma orientacao para a constru¢cdo curriculo nos anos de 1990 surge
de acordo com Martins (2000) em respostas as demandas de organismos internacionais de
modo a sincronizar as politicas curriculares no pais aos interesses e estratégias dos orgados
financeiros internacionais, temos desse modo uma sujeicdo das politicas educacionais no
Brasil as imposi¢des dessas entidades. Politicas estabelecidas para as décadas futuras, seu
primeiro passo foi pressionar os paises dependentes quanto ao seu atraso com relacdo ao

desempenho educacional, e no caso deste estudo, a realidade brasileira.
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Tendo em vista o compromisso assinado frente a proposta de “Educagao para Todos”,
o Brasil lentamente se apropria e obedece a regra do Banco Mundial e do FMI, incorporando
a politica do capital financeiro e passa a organizar-se segundo as propostas dos organismos
financiadores e busca a elaboragdao de suas propostas curriculares. Com isso temos o
“parametro” educacional brasileiro, o que se buscava na década de 90, os anseios de
participa¢do no mundo globalizado, almejando a produtividade para se tornar competitivo no
mercado mundial e assim cumprir os compromissos assumidos diante dos ajustes econdomicos
exigidos pelos 6rgdos internacionais (MARTINS, 2000).

Desta forma, os organismos internacionais, focavam no crescimento econdmico, visto
que, naquele momento, a economia encontra-se em crise, devido ao novo padrio de
acumulac¢ao, exigindo da educagdo outras caracteristicas, comportamentos e atitudes. A partir
desta realidade econdmica, os organismos internacionais propdem entdo seus financiamentos
aos setores sociais, cuja a inten¢do seria diminuir a pobreza nos paises subdesenvolvidos e
garantir a participagdo das camadas mais pobres aos beneficios do desenvolvimento.

O processo de elaboragdo dos PCNs passou por um estudo® realizado, a pedido do
ministério da educacdo, pela Fundacao Carlos Chagas acerca de propostas curriculares de
estados e municipios brasileiros. A partir desses estudos formulou-se uma “versao
preliminar” e instalou-se um debate nacional, do qual participaram professores universitarios,
representantes de secretarias estaduais e municipais de educacdo, além de outros educadores ¢
pesquisadores. Os PCNs apresentam uma contradicdo na medida em que enfatizam o
compromisso com o exercicio da cidadania. No entanto, em sua construgao nao valorizaram o
efetivo envolvimento da sociedade. Dessa forma, hd uma barreira para que os PCNs
contribuam de maneira efetiva para o aprimoramento da pratica docente ¢ que eles foram

elaborados, discutidos e executados sem a participagao dos professores (SAVIANI, 2000).

2 Relatoério denominado “As Propostas Curriculares Oficiais”. Para sua realizagdo, uma equipe de especialistas
analisou as propostas curriculares de 21 estados da federacdo, do distrito federal, e dos municipios do Rio de
Janeiro, Belo Horizonte e Sao Paulo. Sobre esse estudo ver Elba Siqueira de Sa Barreto (Org.), Os Curriculos do
Ensino Fundamental para as Escolas Brasileiras, Sdo Paulo, Autores Associados/Fundagdo Carlos Chagas, 1998.
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Segundo Saviani (2000) as reformas educativas advogam a valorizagdo dos
mecanismos de mercado, reduzem custos e investimentos, transferem ou restringem as
responsabilidades do Estado, sendo a palavra “parceria” o termo da moda, e justificam os
objetivos neoliberais, ou seja, um Estado suficiente para manter os interesses do capital. desse
modo surge a tentativa de transpor o conceito de qualidade total do ambito das empresas para
as escola a justificativa apresentada pelos ditames da politica educacional do presidente
Fernando Henrique Cardoso, seria colocar o pais na era da modernidade, mas para isso €
indispensavel a implantacao do projeto educacional que objetiva a adequagao do Brasil aos
moldes dos ditames do capitalismo e adaptagdo ao mercado mundial, orientado pelos
financiadores internacionais. O que seria um dos compromissos assumidos pelo governo na
Conferéncia da Tailandia®.

Os PCNs foram criados em 1997 O mais recente ¢ o PCN + de 2002 versa acerca de
orientagdes curriculares, o aprendizado dos componentes curriculares de modo que atribui
maior importancia a interdisciplinaridade e contextualizagdo. Organizam e interagem
disciplinas, mas ndo as diluem nem as eliminam. Este documento ndo possui carater
normativo. A parte de andlise neste trabalho ¢ a parte Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
composta por historia, geografia, sociologia, e filosofia.

Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), os mais recentes , por sua vez, buscam
materializar o que orientava o artigo 26 da Lei de Diretrizes de Bases da Educagio (1996) que
coloca a necessidade de uma base curricular comum como algo indispensavel para o exercicio
da cidadania assim como est4 presente no artigo 22 .

Os objetivos da educacdo e aprendizagem presente no documento estdo centrados no
desenvolvimento de competéncias e habilidades segundo o qual "nao ha receita nem defini¢ao
unica ou universal para as competéncias, que sdo qualificagdes humanas amplas” (BRASIL,
2002. p. 16). Desse modo, o aprendizado de conhecimentos disciplinares deve atender ao
desenvolvimento de competéncias gerais.

O documento orienta uma organizagao curricular para a articulagao dos conteidos com
as competéncias que sdao apresentadas através de conceitos estruturadores de cada

componente curricular de modo que, pode-se abordar o conteudo por via de um tema. Além

2% Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, cujo objetivo era estabelecer compromissos mundiais para
garantir a todas as pessoas os conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, condigdo insubstituivel para
o advento de uma sociedade mais humana ¢ mais justa. Participaram das discussdes a UNESCO ¢ a UNICEF,
com apoio do Banco Mundial e de varias outras organiza¢des intergovernamentais, regionais e organizagdes
ndo-governamentais (ONGs). Disponivel em: Declaracao Mundial sobre Educacdo para Todos (Conferéncia de

Jomtien — 1990) (unicef.org). Acesso em : 30 de Out. de 2022.



https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
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disso, o documento coloca a contribui¢do de cada componente curricular em especifico para
atingir ao objetivo da formagao da educacdo basica presente na LDB/1996 a formagao para
cidadania e para o mundo do trabalho. Assim de acordo com o documento a sociologia
contribui para a formagao cidada, para a leitura critica da realidade social e para a o respeito a
alteridade

A parte do documento de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias apresentar trés
competéncias basicas da area de ciéncias humanas, a saber:

* representacdo € comunicagao;

* investigacao e compreensao;

* contextualizacao sociocultural.

Cada componente curricular da area apresenta as competéncias especificas que
contribuem para atingir os objetivos das trés competéncias basicas. Para a sociologia sao sete
competéncias especificas e para a construgdo dos curriculos ha a orienta¢do para articular as
competéncias basicas como os conceitos estruturadores da sociologia. Em relacgao a isso, para
a sociologia ha a proposta de quatro eixos tematicos que mantém uma estreita vinculagdo com

os conceitos estruturados da sociologia, cidadania, trabalho e cultura. Os eixos tematicos sao:

° Individuo e sociedade;
° Cultura e sociedade;
° Trabalho e sociedade;
° Politica e sociedade.

Tendo em vista o aprendizado de conhecimentos disciplinares com o desenvolvimento
de competéncias gerais, ao serem trabalhadas na pratica pedagogica na escola contribui para
atingir as trés competéncias gerais. Para tal finalidade, o documento sugere a organizagao do
componente curricular sociologia seja estruturado a partir de trés conceitos estruturantes da
sociologia, cidadania, trabalho e cultura.

Diante disso, podemos notar uma identidade prépria legitimada no documento uma
vez que esses trés conceitos estdo relacionados aos surgimentos da sociologia enquanto
campo cientifico, sua institucionalizacdo bem como demarcam questdes metodologica e
epistemologica que conferem tragos de uma identidade disciplinar. Quanto a isso, “o primeiro
conjunto de competéncias e habilidades reune as questdes tedricas e metodologicas da
Sociologia. Nesse sentido as competéncias especificas” (BRASIL, 2002. p. 92).

Conforme colocado nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2000) o documento mais atual o Pardmetro de 2002 reforca de forma clara que para as

ciéncias humanas deve-se constar nos curriculos as contribui¢des tedricas e metodologia das
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ciéncias sociais, sociologia, antropologia e politica para o desenvolvimento das competéncias
gerais. Diante disso, temos como hipdtese que ha uma diferenga entre o que ¢ entendido como
competéncia na Base comum e nos Parametros curriculares de 2002. Outra hipotese possivel
diz respeito a perda qualitativa da sociologia na Base Comum em relagdo aos Parametros

Curriculares Nacionais (2002). Abaixo temos a frequéncia de palavras do documento.

Tabela 1 - Frequéncia da ocorréncia de palavras plenas no PCN+

PALAVRAS PLENAS N° DE OCORRENCIAS
sociais 53
trabalho 49
aluno 49
social 41
sociedade 41
sociologia 38

Fonte: elaborada pela autora com base em Brasil (2002)

A palavra mais citada no texto e ‘sociais’ com 53 ocorréncia seguida por ‘trabalho’ e
'aluno’ ambas com 49 repeti¢des, essas duas primeiras palavras indicam a tematica central do
documento. ‘Social’ ocorre 41 vezes, assim como 'sociedade' também 41 ocorréncias seguidas
da palavra 'sociologia' que aparece 38 vezes no texto.

Conforme a densidade das palavras dos Paramentos temos uma menor variagdo de
palavras uma vez que, o documento ¢ voltado para as especificidades dos componentes
curriculares que formam a area de conhecimentos das ciéncias humanas. Nesse sentido temos
palavras que tém relacdo direta ao surgimento e a unidade epistémica das ciéncias sociais, as
quais além de estarem destacadas no texto estdo em consonancia com a explanacdo no texto
da importancia das humanidades para um curriculo mais robusto o qual pode contribuir para a
constituicdo de uma pessoa capaz de situar a sua biografia com a tessituras social aliado a isso
temos ainda a defesa da sociologia e de seus objetos de estudo como fundamental para
compreensdo do ser humano.

Em relacdo a BNCC temos uma disparidade visto que ndo temos uma orientacao
especifica para cada componente curricular que integra as ciéncias humanas. Vimos que
existem seis competéncias e habilidades para as humanidades, logo, houve uma perda do
aprendizado da desnaturalizagdo e da criticidade que a sociologia proporciona aos estudantes
na ultima etapa da Educacgdo Bésica. A tabela abaixo foi construida a partir da categoria geral

¢ organizagdo do curriculo escolar". Dessa categoria derivam trés subcategorias: contetido



curricular, competéncias e habilidades e abordagem epistemoldgica. Essa classificacdo nos

colocara nos pontos de evidéncia do lugar da sociologia no PCN+

Tabela 2 - Organizagdo do curriculo escolar de acordo com o PCN +
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Conceitos estruturadores

Cidadania,
cultura

Eixo tematico

trabalho e

Organizac¢io do Componente Unidade de Contexto
curriculo escolar
Contetdo curricular | Articulagao conceito | “[...] a composi¢ao de um aprendizado
competéncia de conhecimentos disciplinares com o

desenvolvimento de competéncias
gerais” ( BRASIL, 2002, p. 17)

“[...] o que interessa ¢ promover uma
acdo concentrada do seu conjunto e
também de cada uma delas, a servigo
do desenvolvimento de competéncias
gerais que dependem do conhecimento
disciplinar e, portanto, do dominio de
seus conceitos estruturadores”
(BRASIL, 2002, p. 18).

“Os conceitos de cidadania, trabalho e
cultura sdo, atualmente, categorias
fundamentais das Ciéncias Sociais
presentes no Ensino Médio. Por qué?
Porque esse conjunto de conceitos
permite, inicialmente, que alguns
paradigmas teoricos e metodologicos
da Sociologia, da Antropologia, da
Politica [...]” (BRASIL, 2002, p. 19).

“[...] eixo tematico deve estar
intimamente vinculada ao objeto da
disciplina do qual se origina e também
aos conceitos estruturadores dessa
mesma disciplina” (BRASIL, 2002, p.39)

Competéncias e
habilidade

Ciéncias Humanas
suas Tecnologias

Competéncias
habilidades
sociologia

para

C

“No  conjunto das  disciplinas
curriculares que formam a area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
a Sociologia engloba conhecimentos
de Antropologia, Politica, Direito,
Economia e Psicologia” (BRASIL, 2002,
p.89).

“Essas competéncias e habilidades
pretendem trazer para o aluno as
principais questdes conceituais e
metodoldgicas da Sociologia,
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enquanto  ciéncia: o que ¢
conhecimento cientifico; diferengas
entre ciéncia ¢ senso comum;
diferentes modelos teoricos utilizados

na explicacdo da realidade social etc”
(BRASIL, 202, p. 89).

Abordagem Interdisciplinar “[...] a interdisciplinaridade surge do
epistemologica contexto e depende da disciplina, a
competéncia nado rivaliza com o
conhecimento; pelo contrario, s6 se
funda sobre ele e se desenvolve com
Contextualizacao ele” (BRASIL, 2002, p. 15).

“l...] a da significagdo dos
temas/assuntos a serem estudados
pelos educandos, no ambito do viver
em sociedade amplo e particular dos
mesmos” (BRASIL, 2002, p. 22).

Fonte: elaborado pela autora com base em Brasil (2002)

O PCN + o conceito de competéncia ¢ utilizado no sentido de “atribui¢do”, no
sentido de qualificacdo humana amplifica um sentido mais abrangente do aprender a aprender.
Conforme a contagem frequencial de palavras plenas, ‘competéncias’ essa palavra ndo
apresenta expressao no PCN+ e registra 11 ocorréncias nos trechos analisados no PCN +,
‘competéncia’ ¢ similar a atribuicdo que qualifica o sujeito a agir no mundo social. No
decorrer do Ensino Médio os discentes devem desenvolver a competéncia de compreender os
processos de constituicdo das relacdes humanas e sociais, as peculiaridades culturais e as
relacdes de poder envoltas na organizacdo social, esse seria o grande objetivo das
humanidades no PCN+ a isso a sociologia contribui com suas especificagdes metodologias e
epistemologica mais os atingir. Com a capacidade de um colocar um olhar critico
desnaturalizado frente a realidade social, a sociologia contribui em fomentar o aprender a
aprender conforme a necessidade de uma vida vida pos vida escolar tal como esta posto na
documentacao.

Em relagdo a proposta contidas PCN+ para a area de ciéncias humanas vimos que as
propostas versam sobre a abordagem interdisciplinar do conhecimento e a contextualizacao
para a promog¢ao de sentido ao processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, vamos
analisar essa segunda hipotese. No PCN+ as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias versa as

contribui¢des das ciéncias humanas para atender aos objetivos da educagdo basica, qual seja,
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o pleno desenvolvimento humano, o prepara para o exercicio da cidadania e para o mundo do
trabalho.

Aliado a isso temos no PCN+ da area de ciéncias humanas denominada por ciéncias
humanas e suas tecnologias de modo que tecnologia esta atrelada ao objeto do conhecimento,
apresenta as trés competéncias gerais da area e sete competéncias especificas para a
sociologia as quais para ser atingidas precisam ser trabalhadas a partir dos conceitos
estruturantes da sociologia ( cidadania, trabalho e cultura). Essa proposta deve se estruturar no
curriculo em quatro eixos tematicos: Individuo e sociedade, cultura e sociedade, trabalho e
sociedade e politica e sociedade.

Embora nos anos de 1990 a sociologia nido tenha figurado enquanto componente
obrigatorio no Ensino Médio vemos que no PCN+ hd uma lugar além de tratamento
especifico para esse componente curricular composto por antropologia e ciéncia politica e que
possui uma orientagdo de como deve-se concretizar no processo de ensino aprendizagem.
Embora tenha um lugar ocupado com especificidades o PCN+ ndo ¢ um marco de obrigatdrio
deixando assim como vimos a sociologia fica como op¢ao a se integrada no curriculo ao ainda
conforme preconiza a propria LDB/96 fica a cargo de outros componentes curriculares e

assim pode ser trabalhada de modo interdisciplinar.
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4 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

As orientagdes presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas
obrigatdrias para a educagdo basica as quais direcionam o planejamento curricular das escolas
tanto da rede privada quanto da rede publica e dos sistemas de ensino. As diretrizes sao
discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Com base na
nova Lei de Diretrizes ¢ Bases Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, o ministro da
educacdo, Paulo Renato, em 1997, encaminhou ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
proposta de reforma do ensino médio. No CNE, a proposta teve como relatora a conselheira
Guiomar Namo de Mello. O parecer da conselheira com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM) foi aprovado em 1° de junho de 1998 (MARTINS, 2000).

Para Martins (2000) as diretrizes estabelecem profundas modificagdes na estrutura
curricular do antigo 2° grau (atual Ensino Médio), dentre as quais destacam-se, o respaldo de
uma base comum nacional, (denominado de niicleo comum) organizada nao por componentes
curriculares , mas sim, por trés areas de conhecimento: linguagens, codigos e suas
tecnologias; ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias e ciéncias humanas e suas
tecnologias, um curriculo, que ndo enfatiza a aquisi¢ao de conteudos especificos, mas voltado
para o dominio das competéncias, habilidades e tecnologias referentes as trés areas de
conhecimento. Ensino Médio no qual, ndo ha mais a possibilidade de qualificagdo
profissional, mas somente, a preparagdo para o trabalho, em um sentido mais amplo, isto &, o
dominio dos conhecimentos gerais presentes nas diversas esferas do trabalho.

A esfera do trabalho indica uma das pretensdes fundamentais da reforma, a superagao
do dualismo que sempre marcou o ensino médio brasileiro: preparar a continuidade dos
estudos e habilitar profissionalmente. Conforme as DCNEM, o Ensino Médio como etapa
final da educacdo basica tem como finalidade ser base para a formagao de todos e para todos
os tipos de trabalho. Por ser basica. Desse modo, a educagdo profissional fica separada
formalmente do Ensino Médio. Em consequéncia, a matricula em qualquer curso profissional
de carater técnico somente ocorrera, caso o aluno tenha concluido ou esteja cursando o Ensino
Meédio. Logo, a equivaléncia entre os dois cursos deixa de existir (BRASIL, 2013).

De acordo com as DCNEM, os estudos de filosofia e sociologia estardo presentes na
area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias afim de cumprir determinagdao expressa no
artigo 36 da LDB/96, citado anteriormente. Contudo, o ndo cita a filosofia e a sociologia
como componente curricular como, alids, ndo o faz em relagdo a nenhuma area do

conhecimento (BRASIL, 2013).
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Conforme foi posteriormente colocado pela conselheira Guiomar Namo de Mello, a
doutrina curricular que preside a reforma do ensino médio ndo tem os contetidos da disciplina
escolar classica como a referéncia, mas, as competéncias que cada uma das disciplinas pode
possibilitar na formacao do aluno. o ministério da educagao, em 2000, elaborou os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) que diferente das Diretrizes
Curriculares ndo tém carater obrigatorio. Os PCNEM foram organizados em cada éarea por
disciplinas (SAVIANI, 2013). No caso da area de ciéncias humanas e suas tecnologias, sdo
destacados os conhecimentos das disciplinas geografia, historia, filosofia e sociologia, essa
em conjunto com a antropologia e a ciéncia politica.

O principal objetivo das diretrizes ¢ promover a equidade de aprendizagem, de modo
a garantir que os contetidos basicos sejam ensinados para todos os discentes, sem negligenciar
os diversos contextos nos quais eles estdo inseridos. Desse modo, foram elaboradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica. Tais diretrizes estabelecem a base
nacional comum. Nesse sentido, ”S@o estas diretrizes que estabelecem a base nacional
comum, responsavel por orientar a organizagdo, articulagdo, o desenvolvimento e a avaliagao
das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras” (BRASIL, 2013. p. 4).

Conforme vimos, as normas obrigatorias para a Educacdo Bésica t€ém como objetivo
orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino, norteando seus
curriculos e contetidos minimos. Em relagcdo a isso, “deve se organizar para proporcionar ao
estudante uma formacdao com base unitaria”’( BRASIL, 2013. p. 39) assim, as diretrizes
asseguram a formagdo basica, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/96),
definindo competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio.

Para a finalidade deste trabalho a parte do documento analisada foi a que versa sobre a
organizacdo curricular do ensino médio. Vale ressaltar que as diretrizes estdo respaldadas na
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, a LDB de 1996 e certificam como direito de
aprendizagem uma base unitaria complementada por uma parte diversificada, a qual busca a o
pleno desenvolvimento do agente habilitado para o mundo do trabalho e a exercer a cidadania.

A partir das diretrizes as competéncias sdao tratadas como expectativas de
aprendizagem contidas nas areas do conhecimentos conforme a LDB de 1996, a saber:

e [Linguagens:
a) Lingua Portuguesa;
b) Lingua Materna, para populagdes indigenas;

c) Lingua Estrangeira moderna;
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d) Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plésticas e, obrigatoriamente, a musical;
e) Educagdo Fisica.
e Matematica.
e (iéncias da Natureza:
a) Biologia;
b) Fisica;
¢) Quimica.
e C(Ciéncias Humanas:
a) Historia;
b) Geografia;
c) Filosofia;

d) Sociologia.

Existe uma proposta pedagogica da interdisciplinaridade e da contextualizagcdo ambas
presentes nos Parametros Curriculares de 2002 e na BNCC de 2018. Nesse sentido, vamos
adiante comparar quais os sentidos empregados de tais propostas pedagdgica e suas relagdes
com o lugar da sociologia a partir da BNCC (2018). Além disso, podemos notar a presenca e a
atualizacdo da educagdo humanista, quando prevéem uma organizac¢do escolar e curricular
baseada em principios estéticos, politicos e éticos.

A proposta para a constru¢do do curriculo para o ensino médio presente nas diretrizes
se fundamenta no trabalho, ciéncia cultura e tecnologia os quais devem se apresentar em eixos
tematicos e desenvolver além do conhecimentos habilidades, valores e praticas isso aliado as
expectativas de aprendizagem contidas nas competéncias. Diante de tais apontamentos
veremos em que medida ocorre divergéncia e convergéncia entre as DCNs e a BNCC mais
especificamente no quesito ciéncias humanas. Importante ressaltar a escassez de dados,
trabalhos acerca das DCNs de 2013. a tabela abaixo coloca a contagem frequencial de

palavras do documento.

Tabela 3- Frequéncia da ocorréncia de palavras plenas nas DCNs

PALAVRAS PLENAS N° DE OCORRENCIAS
trabalho 44
ensino 42
conhecimento 30
médio 26
curriculo 22
diferentes 20
parte 18
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curricular 17
basica 6
formacao 6

Fonte: elaborada pela autora com base em Brasil (2013)

A palavra 'trabalho' ocorre 44 vezes seguida da palavra ‘ensino’ citada 42 vezes,
ambas constituem a tematica central da documento, por conseguinte a palavra ‘conhecimento’
representa 30 apari¢cdes. A ocorréncia da palavra 'médio' acontece 26 vezes, por sua vez a
palavra médio vem associada da palavra ensino no texto bem como a palavra formagao
fazendo mengao a formacgao na educagao basica.

Enquanto o substantivo ‘trabalho’ na BNCC e no PCN+ busca apenas atender a uma
demanda de tornar o individuo habil para atuar no mercado de trabalho conforme a LDB/96
no DCNs, a palavra ‘trabalho' busca assegurar além disso um sentido pedagogico e
ontolégico. ‘Trabalho’ como um principio pedagogico e ontologico.

Como o documento versa sobre diretrizes gerais para a educacdo basica presente o
substantivo ‘curriculo’ a quinta palavra mais frequente no texto, essa palavra expressa a
organizacdo dos componentes curriculares os quais compdem os conhecimentos a serem
trabalhados num processo de ensino e aprendizagem.

‘Diferentes’, ‘parte’ e ‘curricular’ sdo palavras cujas respectivas ocorréncias sao 20,
18 ¢ 17. O adjetivo ‘curricular’ caracteriza a organizag¢ao do curriculo, ja o substantivo ‘parte’
denomina a porcao (fragdo) de um todo. Nesse sentido, se relaciona a tentativa de colocar em
pratica uma unidade curricular comum em territorio nacional visando assegurar a
aprendizagem minima conforme estd presente na BNCC de 2018. Aqui vemos uma
correspondéncia entre a DCNs e a BNCC.

As duas ultimas palavras de maior frequéncia no texto sdo ‘basica’ e 'formacao', ambas
com 6 ocorréncias fazendo mencao a organizagdo da educagao basica no qual o ensino médio
¢ a ultima etapa. Frente ao exposto, o documento foi analisado a partir da categoria geral “
organizacdo do curriculo escolar". Dessa categoria derivam trés subcategorias: contetido
curricular, competéncias e habilidades e abordagem epistemoldgica. Essa classificagdao nos
colocara nos pontos de evidéncia e aproximacdao ou de distanciamento existentes entre os

documentos.
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Organizacao Componente Unidade de contexto
do curriculo
escolar
Contetido Proposta pedagogica “[...] trabalho, ciéncia, tecnologia e
curricular cultura sdo instituidos como base

Eixo tematico

Flexibilidade

Area do conhecimento

da proposta e do desenvolvimento
curricular no Ensino Médio de
modo a inserir o contexto escolar
no didlogo permanente com a
necessidade de compreensdo de
que estes campos nao se produzem
independentemente da sociedade, e
possuem a marca da sua condicio

historico-cultural” (BRASIL, 2013, p.
162).

“[...] facilita a organizacdo dos
assuntos, de forma ampla e
abrangente, a problematizagdo e o
encadeamento logico dos
contetidos e a  abordagem
selecionada para a andlise e/ou

descrigdo dos temas” (BRASIL, 2013,
p. 30).

“Os sistemas educativos devem
prever curriculos flexiveis, com
diferentes alternativas, para que os
jovens tenham a oportunidade de
escolher o percurso formativo que
atenda seus interesses,

necessidades e aspiragdes”
(BRASIL, 2013, p. 154).

“A organizagdo por areas de
conhecimento ndo dilui nem exclui
componentes curriculares com
especificidades e saberes proprios

construidos e sistematizados” (
BRASIL, 2013, p. 196).
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Competéncia e
habilidade

Expectativas de aprendizagem

“[...] desenvolver, no minimo,
habilidades segundo as
especificidades de cada etapa do
desenvolvimento humano,
privilegiando-se =~ os  aspectos
intelectuais, afetivos, sociais e
politicos que se desenvolvem de
forma entrelacada, na unidade do

processo didatico” (BRASIL, 2013, p.
33).

“[...] o desenvolvimento nao
apenas de conhecimentos, mas
também de habilidades, valores e
praticas” (BRASIL, 2013, p. 34).

Abordagem
epistemologica

Interdisciplinaridade

Transdisciplinaridade

Cntextualizagdo

“[...]Jabordagem
tedrico-metodolégica em que a
énfase incide sobre o trabalho de
integragdo das diferentes areas do
conhecimento, um real trabalho de
cooperagdo e troca, aberto ao
diadlogo e ao planejamento” (.
BRASIL, 2013, p. 28)

“Busca a unidade do conhecimento
na relagdo entre a parte e o todo,

entre o todo e a parte” (BRASIL,
2013, p. 28).

“I...] sua contextualizagao,
experimentacdo,  vivéncias e
convivéncia em tempos € espagos
escolares e extraescolares,
mediante aulas e  situacdes
diversas, inclusive nos campos da

cultura, do esporte e do lazer”
(BRASIL, 2013, p. 181).




50

Fonte: elaborado pela autora com base em Brasil (2013)

A proposta pedagogica da Diretriz sugere que os curriculos sejam construidos com
base em ciéncias, tecnologia e cultura pautadas nos principios éticos, politicos e estéticos.
Assim como a BNCC os componentes curriculares se apresentam em eixos tematicos. Um
ponto muito enfatizado ¢ a transversalidade aliado a interdisciplinaridade como abordagem
epistemolodgica. quanta as orientagdes para as ciéncias humanas ndo hd um grande enfoque
por areas do conhecimento, existe as diretrizes para toda a educagdo basica. Embora sua
analise seja importante para esse trabalho uma vez que a propria BNCC se fundamenta nas
diretrizes

Como supracitado as DCNs colocam uma maior valorizacdo das ciéncias humanas
bem como a sua contribui¢do para uma educacdo que de fato priorize o desenvolvimento
integral do ser humano. Ou seja, Para isso pauta um curriculo com principios éticos, politicos
e estéticos e embora o documento nao especifique exatamente o componente curricular
sociologia o recomenda, respaldado no que preconiza a LDB/1996. Isso se caracteriza em
uma contradi¢do pois, na época de publicacio do documento a sociologia ja figurava
enquanto obrigatoria em todos os anos do Ensino Médio pela Lei n® 11.684/2008. Desse
modo temos uma lacuna quanto as especificagdes para a sociologia no direcionamento da

construcao curricular.
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5 AREFORMA DO ENSINO MEDIO E A BNCC

A proposta de um curriculo nacional composto por uma Base Comum e uma parte
diversificada ndo ¢ recente no Brasil j& estava previsto em outros documentos e legislagcdes
oficiais, tais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de
1996, nas diretrizes curriculares nacionais produzidas nos anos 1990 e revisadas nos anos
2000 e, por ultimo, no Plano Nacional de Educacao PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ uma normativa que integra a politica
curricular nacional, a base comum atua no controle politico do conhecimento escolar por meio
da definicao de direitos e objetivos de aprendizagem organizados em um modelo, sob a
justificativa de garantir uma formagao comum a todos os estudantes. O documento oficial da
BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018) esta normatizado de acordo com a Lei n°® 13.415/2017,
a denominada a Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017), que alterou as diretrizes e bases
da educacao com o intuito de promover uma reforma curricular na tltima etapa da educagao
basica (ANDRE, 2021).

Antes da promulgagdo da versdo para o ensino médio de 2018 a BNCC teve duas
propostas anteriores foram elaboradas nos anos mais recentes a referida lei de 2017 e
discutidas em todo o territorio nacional. Tais versdes incorporam ndo apenas os conteudos a
serem ensinados e aprendidos, mas também o conjunto de esfor¢os pedagogicos que revelam
valores a serem inculcados, transformacgdes que desejam realizar e identidades que pretendem
construir (SAVIANI, 1999; 2000).

A BNCC orienta a organizagdo dos curriculos, dos projetos politicos pedagogicos
(PPP), a distribuicdo das disciplinas em cada ano da etapa do ensino médio, a carga horaria e
os processos de avaliacdo, desse modo, a BNCC no ensino médio pode atingir as areas que
ndo tem um lugar garantido e que sdo consideradas ndo obrigatorias e ndo prioritarias, como a
de ciéncias humanas e sociais aplicadas constituidas pelos componentes curriculares, a saber
sociologia, filosofia, histéria e geografia.

Como legitimacdo para a implementacdo da BNCC busca-se argumentar que ele ird
equalizar os problemas de evasdo escolar, repeténcia, bem como reconhecer a pluralidade e a
diversidade que caracterizam a sociedade contemporanea, ¢ em especial a institui¢do escolar
no Brasil, pais de extrema desigualdade social. Diante disso a BNCC normatiza direitos de
aprendizagens essenciais a fim de tornar os curriculos supostamente mais interessantes e

canalizar as oportunidades escolares no pais. (BRASIL, 2018)
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Assim como veremos mais adiante a implementag¢do de uma base comum foi marcado
controvérsias e conflitos que refletem a visdo de algum segmento acerca do que ¢ considerado
conhecimento legitimo, bem como as disputas entre aqueles que defendem a manutencao do
status quo e os que lutam pela sua transformagao. Processos que refletem a relacao conflituosa
entre curriculo e ordem social e que envolve lutas em torno do tipo de educagdo que os grupos
sociais desejam instaurar na sociedade apresentando as concepgdes dominantes de educagao,
sociedade, Estado e ensino vigentes (APPLE, 2006).

Desse modo, Lopes (2021) coloca que as manifestacoes de 2013 tiveram um
protagonismo histérico nos processos que culminaram na BNCC de 2018. Com as
manifestagdes houve uma desvalorizacdo e desestabilizacdo do Estado, das institui¢des
publicas, da politica anti progressistas, avango de forgas conservadoras, autoritarias e
separatistas de um lado e avango do pensamento neoliberal e individualista de outro. Neste
contexto, tomam for¢a movimentos civis conservadores, denominados de apartidarios, como a
Escola Sem Partido, argumentam ser as escolas de inculcacdo ideologica de esquerda e
partidaria, impedindo o livre pensamento dos estudantes. Essa suposta interiorizacdo de
pautas ideologicas, segundo o movimento, se efetivaria por docentes e materiais didaticos,
sobretudo sob a responsabilidade da escola publica e do Estado.

Esse movimento pode ser relacionado como um retorno ao momento politico
econdmico neoliberal dos anos 1990 no Brasil, a época da promulgacdo da LDB 9394/96,
parcialmente interrompida nos governos petistas, € que vemos retornar com o
enfraquecimento da legitimidade dos governos petistas, junto a escandalos de corrupcdo e
crise econdmica mundial e nacional,assim como uma tendéncia mundial de perda de espago
da esquerda no mundo, reorganizando o conservadorismo e as crencas neoliberais da
eficiéncia produtiva, organizacional e econdmica da esfera privada ante a ineficiéncia publica
(MARTINS, 2000).

Em consonéancia a isso houve o avango do populismo autoritario, como o movimento
Escola Sem Partido, em conjunto com a organicidade da classe média, legitimando esse
movimento em boa parte da populacdo, culminando na Reforma do Ensino Médio a partir da
retorica governamental e “especializada”, de melhoria da qualidade e da atratividade da
educacdo para a juventude e seus interesses. Ou ainda, 8 LDB de 1971 na Lei 5.692 onde em
seu artigo 5, o Ensino Médio estava voltado a formacdo para o trabalho. A proposta de um
curriculo nacional composto por uma base comum e uma parte diversificada ndo € recente no
Brasil j& estava previsto em outros documentos e legislagdes oficiais, tais como a Constitui¢ao

Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao de 1996, nas diretrizes curriculares
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nacionais produzidas nos anos 1990 e revisadas nos anos 2000 e, por ultimo, no Plano
Nacional de Educacdo PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014).

A partir da elaboragao do Projeto de Lei 6.840/2013 (BRASIL, 2013), cuja autoria foi
do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG) defendeu a instituicdo de uma jornada em tempo
integral, uma formagdo de cardter mais técnico ,a organizacdo dos componentes disciplinares
em areas de conhecimento e uma composi¢do curricular formada por uma parte comum e
outra diversificada.Esse processo foi marcado por contribui¢do e assessoria de segmentos
sociais do setor privado, como o Instituto Alfa e Beto® e o Instituto de Estudos do Trabalho e
Sociedade®, ¢ do Movimento Todos Pela Educagdo?®’, assim como pela auséncia de dialogos
com entidades do campo educacional e setores da sociedade civil. Estes ultimos se reuniram e
criaram o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio® formado por institui¢des como
a Associacdo Nacional de Pos-graduagdo e Pesquisa em Educacao (ANPED), que interferiu
no sentido da ndo aprovagdo do Projeto de lei deixando-o em suspenso (LIMA; GOMES,
2020).

O Ministério da Educagdo iniciou a elabora¢do de documentos que propusessem o0s
direitos e objetivos de aprendizagem. Foram nomeados redatores no ambito do Conselho
Nacional de Secretarios de Educagcdo (Consed) e da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime), bem como realizados seminarios e reunides que
resultaram na constru¢do do primeiro texto da BNCC. Em 2015 foi apresentada a primeira
versao da BNCC e submetida a consulta publica.

No decorrer do segundo mandato da presidente Dilma Rousseff (PT) havia uma
agenda progressista a qual visava uma maior investimento em educagdo todavia, ocorreram
varios problemas no comando do Ministério da Educagdo, troca de ministros além dos cortes
or¢gamentarios, € uma crise econdmica que assolava o pais desde de 2010. Aliado a isso houve
as manifestacoes em 2013 em decorréncia da fragil relagdo entre Estado e sociedade (LIMA;

GOMES, 2020).

Diante desse cendrio, tanto o primeiro como o segundo texto da BNCC estavam em

construgdo e posteriormente foram colocados a consulta piblica e em seminarios estaduais

2 O Instituto Alfa e Beto é uma organiza¢do nio-governamental sem fins econdmicos. Disponivel em : Home -
Instituto Alfa e Beto. Acesso em 01 de Nov. de 2022.

%6 Uma institui¢do privada sem fins lucrativos destinada a pesquisa. Disponivel em: Institucional - Instituto de
Estudos do Trabalho e Sociedade (iets.org.br). Acesso em 01 de nov de 2022,

" Uma Organizagio da sociedade civil Disponivel em : Home - Todos Pela Educacdo (todospelaeducacao.org.br)

2 Manifesto do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio. Acesso em

MANIFESTO-MOVIMENTO-ENSINO-MEDIO-ZO16.pdf (ufpr.br) Acesso em 01 de nov de 2022.



https://observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2014/05/MANIFESTO-MOVIMENTO-ENSINO-M%C3%89DIO-2016.pdf
https://todospelaeducacao.org.br/
https://www.iets.org.br/spip.php?rubrique1
https://www.iets.org.br/spip.php?rubrique1
https://www.alfaebeto.org.br/
https://www.alfaebeto.org.br/
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primeiro na gestdo do filosofo e professor da Universidade de Sao Paulo (USP), Renato
Janine Ribeiro no periodo de Abril de 2015 a Outubro de 2015. O segundo texto foi
disponibilizado para consulta publica no final da gestdo de Aloizio Mercadante entre Outubro
de 2015 a Maio de 2016, nove dias antes do ministro ser exonerado do cargo devido ao
afastamento da presidente, apos a abertura do processo de impeachment.

Com o advento de e Michel Temer (PMDB) a presidéncia apés o impeachment de
Dilma Rousseff observa-se um outro direcionamento nas politicas publicas educacionais, cujo
impacto ¢ sentido principalmente na etapa do ensino médio. O “novo” rumo dado ao curriculo
nacional no governo de Temer teve inicio com a ado¢do da Medida Proviséria 746/2016
(BRASIL, 2016). Essa retoma os pressupostos apresentados no projeto de lei 6.840 de 2013,
cujo objetivo era a reforma do ensino médio. Essa medida proviséria tramitou em carater de
urgéncia, demonstrando a tentativa do governo de silenciar a discussao e tornar inviavel a
mediacdo de 6rgaos intermedidrios do campo educacional (LIMA; GOMES, 2020).

A estrutura curricular proposta para o ensino médio na medida provisoria se constitui
por uma base comum e por cinco itinerarios formativos, a saber : linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagao técnica e profissional. Dos itinerarios cada
discente optaria por um aliado isso foi excluida do curriculo escolar a obrigatoriedade do
ensino de sociologia e de filosofia, conquistada pela Lei n° 11.684/2008 (BRASIL, 2008), e
garantia apenas o ensino de lingua portuguesa e matematica nos trés anos do ensino médio,
bem como a obrigatoriedade de uma lingua estrangeira, o Inglés (BORDAT, 2020).

Em consonancia a isso tivemos a denominada PEC do Teto dos Gastos (Projeto de
Emenda Constitucional 241/2016) (BRASIL, 2016) que propds mudangas no regime fiscal do
pais pelos proximos 20 anos desse modo inviabilizando financiamento em areas sociais como
a educagdo basica e a saude, Tais proposicdes estdo imbuidas de contradi¢do uma vez que
impede de atingir as metas do proprio PNE (2014-2024) além da superagdo das desigualdades
educacionais defendidas na BNCC bem como a denominada “autonomia” e “protagonismo
juvenil” presente na reforma do ensino médio (LIMA; GOMES, 2020).

Diante desse cenario houve manifestagdes de insatisfacao da comunidade académica e
escolar culminando nas ocupagdes de escolas publicas e universidades no pais. Em
Pernambuco a UFPE, UFRPE, UPE , IFPE e varias escolas no Recife e regido metropolitana

tiveram locais de ocupagdo® em resisténcia a tais regulamentagdes. Mediante a postura

» Movimento de ocupagdo das escolas em 2016. Disponivel em : G1_- Aumenta nimero de ocupacdes de alunos

na UFPE ¢ escolas estaduais - noticias em Educacfo em Pernambuco (globo.com). Acesso em: 01 de Nov. de
2022


http://g1.globo.com/pernambuco/educacao/noticia/2016/11/aumenta-o-numero-de-ocupacoes-na-ufpe-e-nas-escolas-estaduais.html
http://g1.globo.com/pernambuco/educacao/noticia/2016/11/aumenta-o-numero-de-ocupacoes-na-ufpe-e-nas-escolas-estaduais.html
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contraria de setores educacionais e da sociedade civil a medida provisoria 746/2016 foi
aprovada na Camara dos Deputados e no Senado, sendo sancionada como a Lei n°
13.415/2017. Além da PEC do Teto dos Gastos foi promulgada e acrescida ao ordenamento
juridico como Emenda Constitucional n® 95 (BRASIL, 2016)*.

A terceira versdo da BNCC comegou a ser redigida em agosto de 2016, em meio a
tramitacdo da medida provisdria e sua transformacdo em lei, foi entregue a parte do ensino
médio ao Conselho Nacional de Educacdao (CNE) em abril de 2018, com aprovagdo e
homologa¢do no mesmo ano’'. Apesar da consulta publica realizada antes da homologacdo, o
documento se apresenta como uma versdao descontinuada, pois o arranjo curricular proposto
difere das duas versdes anteriores (LOPES, 2021).

A Lei da Reforma do Ensino Médio modifica o Artigo 24 da LDB, prevendo o
progressivo aumento da carga horaria minima anual no ensino médio. A LDB estabelece
carga horaria minima anual de 800 horas para o ensino médio. A Lei da Reforma do Ensino
Meédio estipula progressivo aumento da carga horaria minima anual do ensino médio para mil
e quatrocentas horas. No Artigo terceiro, a Lei da Reforma do Ensino Médio acrescenta a
LDB o Artigo 35-A, dispondo sobre a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Meédio, cuja carga horaria ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horaria do ensino médio. A partir da reforma do ensino médio a carga horaria total para o
ensino médio sera de trés mil horas.

A reforma delimita que o curriculo seja formado por uma base comum e uma parte
diversificada. A base comum apresenta os saberes divididos em areas de conhecimento com
nomenclatura acrescida do termo ‘“‘e suas tecnologias”, retomando denominagdes presentes
nas diretrizes da década de 1990 (SILVA, 2018). Além disso, a Base Comum Curricular
orienta assegurar o direito a aprendizagem essencial e sua implementacgdo ja estava presente
na Constitui¢do Federal de 1988, conforme o artigo 210 (BRASIL, 1988)

Quanto a isso, a LDB 9394/1996, no Artigo 26, determina que os curriculos devem ter
base nacional comum, a ser complementada por parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar

(BRASIL, 9394/1996). A base comum ¢ compostas por quatro areas de conhecimento a saber:

3 Disponivel em : Promulgada Emenda Constitucional do Teto de Gastos Publicos — Senado Noticias. Acesso
em: 01 de Nov. de 2022

31 “ENEM Filosofia e sociologia obrigatorias derrubam notas em matematica”. Disponivel em: Filosofia e
sociologia obrigatdrias derrubam notas em matematica - 16/04/2018 - Educacdo - Folha (uol.com.br). Acesso

em: 01 de Nov. de 2022


https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/enem/
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/04/filosofia-e-sociologia-obrigatorias-derrubam-notas-em-matematica.shtml#:~:text=Segundo%20eles%2C%20a%20mudan%C3%A7a%20levou,estrangeira%20e%20outras)%2C%20respectivamente.
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/04/filosofia-e-sociologia-obrigatorias-derrubam-notas-em-matematica.shtml#:~:text=Segundo%20eles%2C%20a%20mudan%C3%A7a%20levou,estrangeira%20e%20outras)%2C%20respectivamente.
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/15/promulgada-emenda-constitucional-do-teto-de-gastos
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1) Linguagens e suas tecnologias;
2) Matematica e suas tecnologias;
3) Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

4) Ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Com a nova organizacdo do ensino médio ha possibilidade de cursar mais de um
itinerario formativo, a depender, no entanto, da disponibilidade de vagas na rede, e da
disponibilidade mediante as condigdes materiais da rede e do quadro docente. Uma
caracteristica da formagdo técnica profissional; o ensino poderd ser ministrado por
profissionais de notoério saber, que tenham experiéncia profissional na area de ensino, sem
necessidade de formacdo docente. Aliado a isso, parte da formagdo poderd ocorrer fora da
escola no ambiente empresarial ( BRASIL 2017).

Percebe-se uma ampliacdo na carga horaria do ensino médio a partir da reforma.
Embora ampliada, a carga horaria ¢ flexibilizada, sendo considerada a comprovagdo de
estudos e praticas por mais diversos meios, a exemplo, temos ensino a distancia, cursos e
horas de trabalho. Diante dessas possibilidades do cumprimento da carga horaria no ensino
médio, Catini (2020) nos orienta quanto a ampliagdo das horas, pois embora tenha um
aumento quantitativo da carga horaria pode ocorrer uma diminuigdo dos conteudos
curriculares. Assim como nos mostra o artigo quarto da Lei 13. 415/2017:

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os
sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituigdes de
educacdo a distdncia com notdério reconhecimento, mediante as seguintes formas de

comprovacgao:

I - demonstragao pratica;
IT - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do ambiente
escolar;
IIT - atividades de educacgao técnica oferecidas em outras institui¢des de ensino credenciadas;
IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;
V - estudos realizados em institui¢des de ensino nacionais ou estrangeiras;
VI - cursos realizados por meio de educacdo a distdncia ou educagdo presencial mediada por
tecnologias.

A Reforma do Ensino Médio determina apenas a obrigatoriedade do ensino de

portugués e matematica nos trés anos dessa etapa. Com relagdo as outras areas de



57

conhecimento, como a de ciéncias humanas e sociais aplicadas, a lei continua, como a Medida
Proviséria que lhe antecedeu, ndo determinando a obrigatoriedade da sociologia e da filosofia,
mas agora apenas aquilo que designaram como seus estudos e praticas, deixando incerto como
os conteudos serdo ensinados.

Tendo em vista que a sociologia como disciplina escolar apresenta uma insuficiéncia
de profissionais especializados (BODART; SILVA, 2016; FERREIRA; SANTANA, 2018;
WIECZORKIEVICZ, 2022) e as suas idas e vindas nos curriculos da educagdo bésica na
histéria das reformas educacionais brasileiras, a sociologia pode ter uma diminui¢ao na carga
horéria ou, até mesmo, uma interrup¢ao no ensino médio.

Assim como vimos a sociologia no decorrer das ultimas décadas enfrentou problemas
com sua inser¢ao no curriculo da educagdo basica com também com a insuficiéncia de
profissionais especializados, e isso podera se agravar a partir dos impactos da reforma, tendo
em vista o desestimulo da formacdo decorrente da falta de oportunidades para os socidlogos
licenciados (FERREIRA; SANTANA, 2018). Nota-se que a implementa¢cdo do Novo Ensino
Médio afeta de forma diferente as areas de conhecimento e seus respectivos componentes
disciplinares, levando a uma reorganizacdo duais e dos projetos politicos pedagodgicos das
escolas que priorizam alguns saberes em detrimento de outros em conformidade com Bordat
(2020).

A nova configuracdo hierarquiza os componentes disciplinares e reforca a
fragmentacdo que visa interromper. Assim, o ensino de Sociologia, que, desde a
obrigatoriedade garantida por lei no ano de 2008, teve um aumento na oferta em diversas
redes estaduais de ensino, ganhou espacos de discussdo no ambito académico e ampliou e
diversificou o nimero de pesquisas (FIDELIS, 2020) pode sofrer descontinuidades, haja vista
que a Lei da Reforma do Ensino Médio ndo propicia condi¢des para o aumento da sua oferta e
se baseia em uma perspectiva de curriculo diferente daquela que propiciou o progressivo
retorno da sociologia escolar.

Percebe-se diante do cenario de constru¢do da BNCC uma evidéncia de disputa entre
modelos de curriculo desde 1970 no Brasil (LIBANEO; FREITAS, 2018; SAVIANI, 2013).
O primeiro ¢ um curriculo cientifico pautado na valorizacao das disciplinas cientificas, do
professor especializado visto como intelectual e da escola como instancia transmissora da
cultura. Esse modelo colabora para uma identidade disciplinar e permite aos discentes o
contato com os fundamentos e instrumentais das ciéncias. O segundo ¢ o curriculo organizado
por competéncias, aloca os saberes em regides de conhecimento visando sua aplicabilidade a

realidade imediata. Esse modelo influencia a constru¢do de curriculos flexiveis que sdo
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elaborados a partir do cotidiano do estudante visando sua aplicabilidade no ambito da
produg¢do no capitalismo contemporaneo manifesto na no¢do de capital humano (SPRING,
2018).

O documento ¢ dividido em 5 capitulos,a saber: 1. Introdugdo, 2. Estrutura da BNCC,
3. A etapa da Educacdo Infantil, 4. A etapa do Ensino Fundamental, 5. A etapa do Ensino
Médio. Haja vista os objetivos do trabalho, a analise aqui enfatiza especificamente a parte
dessa norma que apresenta um conjunto de orientagdes para a organiza¢ao do Ensino Médio,
assim como os objetivos ensejados na formagao nessa ultima etapa da Educagao Basica.

As modificagdes citadas foram estabelecidas no primeiro momento pela medida
provisoria n° 746, que tornou-se lei n° 13.415 em 2017, e alterou a carga horaria de ensino
dessa modalidade da educacdo basica e a sua organizagdo curricular. O recorte feito para
analise contextualiza o ensino médio dentro da Educagdo Basica e propde como os novos
curriculos deverdo ser organizados. Como vimos, ocorrem mudangas quanto ao modo como o
conteudo sera disponibilizado aos alunos, assim como na estrutura do ensino médio em si
(ANDRE, 2021).

Com a reforma do Ensino Médio, essas medidas ficaram conhecidas, o curriculo
passou a ser integrado em dois momento, as quais formam a carga horaria total, dessa forma
temos uma formag¢do comum, composto ndo mais por disciplinas isoladas, mas por
macrocampos do conhecimento as quais dilui o contetido. Para integrar o curriculo os
itinerarios formativos, onde uma formacgao diversificada e flexivel é oferecida aos discentes.

A BNCC tem como conceito central a no¢do de competéncia, entendida como a
capacidade de mobilizar conhecimentos cognitivos ou procedimentais por meio de
habilidades que respondam as demandas do cotidiano (BRASIL, 2018). Essa centralidade
dada as competéncias evidencia a perspectiva de um modelo de curriculo presente no Brasil
na década de 1970, também presente na elaboracdo de documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) nos anos de
1990.

No contexto pos-segunda-guerra-mundial com as ideias econdmicas para superar as
problematicas do ambito produtivo e sociais, o foco recaiu na educagao, de modo que para o
crescimento econdmico seria possivel se gracas a dependéncia de conhecimentos,
informagdes, habilidades sistematizadas na escola como caminho crucial para serem
utilizados na atividade econdmica. A isso nos aponta Sprint “ Os trabalhadores com niveis

de habilidades e conhecimentos adquiridos através da educacdo e da experiéncia eram
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capazes de produzir mais com 0s mesmos insumos em terra, em maquinarios, em matérias e
em tempo” (SPRING, 2018, p. 21).

O significado de habilidades no contexto do capital humano diz respeito a dimensao
técnica geralmente ligada a areas do saber como a literaria, matematica e desenvolvimento
interpessoais. Essas proficiéncias habilitam o individuo a ser bem sucedido no ambiente
profissional. Aliado a retdérica da relagdo diretamente proporcional entre educacdo e
desenvolvimento econdmico as instituicdes globais como o Banco Mundial, a Organizacao
para a Cooperagcdo e Desenvolvimento Economico (OCDE), a Organizagdao das Nacgdes
Unidas para a Educagdo, Cultura e Ciéncia (Unesco) e o Forum Econdmico Mundial; junto ao
lideres educacionais dos paises passaram a defender a educa¢do como solugdo para o
crescimento econdémico € o desenvolvimento, para a pobreza, desemprego e igualdade de
renda.

Conforme Spring (2018) esse argumento direcionou o foco da educacdo para
voltar-se ao ensino das habilidades requeridas pelos negocios globais. Diante dessa
perspectiva da economizagdo a escola estaria em funcdo do sistema econdmico global
funcionando como apéndice do mesmo.

Esse panorama histérico que exploramos nos auxilia a entender o objetivo deste
trabalho o qual foca o lugar destinado a sociologia na orientacdo curricular instituida a partir
da reforma do ensino médio de 2017 conforme vimos a fundamentagdo pedagogica presente
base nacional comum curricular remontar a teoria do capital humano além da propria
necessidade de transformagdo da producdo da sociedade capitalista no decorrer da década de
1970 respaldada por politicas neoliberais. Conquanto veremos mais adiante faz-se necessario
nos debrugarmos na relagdo existente entre curriculo e sociedade (CALDAS;VAZ, 2016) bem
como a relagdo entre reprodugdo social, isto ¢, dominagao e a educagdao (SANTOS, 2015).

Abaixo a tabela da contagem frequéncia de palavras contidas no documento
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Tabela 5 - Frequéncia da ocorréncia de palavras na BNCC

PALAVRAS PLENAS N° DE OCORRENCIAS
ensino 61
diferentes 60
sociais 41
suas 32
educagao 29
analisar 25
desenvolvimento 20
BNCC 20
ciéncias 18
humanas 18
médio 17
culturais 13
identificar 13
estudante 12
competéncias 11
trabalho 9
conhecimentos 5
aprendizagem 3
critica 3
formacao 3

Fonte: elaborada pela autora com base em Brasil (2018)

Podemos perceber que, ‘ensino’ com 61 repetigdes, 'diferentes' com 60 e ‘sociais’ com
41 repeti¢des formam a tematica central do documento, suas com 32 repeti¢des, delimita o

objetivo a ser alcangado pela normativa.*
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A quinta palavra com o maior niimero de ocorréncias ¢ 'educacao', que ¢ utilizada no
texto com 29 vezes. A sexta mais citada ¢ 'analisar' com 25 repeti¢des, ja a sétima palavra
'desenvolvimento' se repete 20 vezes nos trechos do documento examinado.

O termo 'BNCC' registra 20 ocorréncias, ao passo que a palavra 'ciénciais' se repete 18
vezes. Com 18 ocorréncias, 'humanas’ ocupa a posi¢ao de décima palavra mais frequente no
texto, sendo seguida nessa lista por 'médio' que ocorre 17 vezes.

As palavras ‘culturais’ e 'identificar' registram o mesmo nimero de ocorréncias: 13. A
palavra 'competéncias' se repete 11 vezes, ja a palavra 'trabalho' se repete 9 . Com 5
ocorréncias, ‘conhecimentos’ ¢ a décima sétima palavra mais citada do texto, seguida por
'aprendizagem' com 3 ocorréncias, ‘critica’ e ‘formagdo’, ambas com 3 ocorréncias cada. Em
relagdo ao corpo do texto, essas trés ultimas palavras ndo se destacam em suas frequéncias.

Diante da densidade de palavras vemos como os objetivos de garantir as
aprendizagens essenciais ndo se manifestam em evidéncia a partir das palavras com maior
relevancia no texto podemos ver isso com as poucas vezes em que 0s substantivos
‘aprendizagem’,’conhecimento’ e ‘critica’ aparecem. Aliado a isso temos o verbo ‘analisar’ e
o substantivo ‘desenvolver’ como duas das mais destacadas palavras do texto o que nos
remete a capacidade de aprender a aprender presente na pedagogia das competéncias e na
teoria do capital humano. Isso instrumentaliza o processo de ensino aprendizagem em fung¢ao
das demandas do mercado produtivo.

Um outro ponto denominado pela autora que vos escreve ¢ que apesar de a BNCC
declarar que a educagdo deve ter como objetivo preparar os individuos para o mundo do
trabalho e exercicio da cidadania, a segunda categoria ndo tem forga expressiva na frequéncia
do documento.

Como supracitado Uma vez que o desenvolvimento dos discentes ¢ voltado para a
aquisicdo de competéncias por via delas que eles estardo habilitados para o mundo do
trabalho, para convivéncia em sociedade e para o exercicio da cidadania.

As primeiras hipoOteses apontam para uma orientagdo curricular com énfase na
obtencdo do sucesso de maneira que a orientagdo voltada para o que se deve ensinar nas
escolas habilita os estudantes para agir de determinada forma em determinados contextos.
Diante disso, com as dez competéncias, que condensam em si 0s novos objetivos da educacao,
os estudantes sdo capazes de atender, através de comportamentos determinados, as demandas
da vida social, politica e profissional.

Desse modo, vimos que a base comum se organiza nas areas do conhecimento,

linguagens e suas tecnologias matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas
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tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas vamos analisar qual o lugar ocupado pela
sociologia e se houve uma perda qualitativa desse componente curricular a partir da normativa
e em relacdo as demais orientagdes curriculares. Frente ao exposto, o documento ¢ analisado
a partir da categoria geral ““ organiza¢ao do curriculo escolar". Dessa categoria derivam trés
subcategorias: contetdo curricular, competéncias e habilidades e abordagem epistemologica.

Essa classificagdo nos colocara nos pontos de evidéncia do lugar destinado a sociologia nesse

documento.
Tabela 6 - Organizacao do curriculo escolar de acordo com a BNCC
Organizacao do Componente Unidade de contexto
curriculo escolar
Contetido Curricular | Orientacao “[...] a BNCC indica que as decisoes

pedagbgica pedagbgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio
da indicagdo clara do que os alunos devem
“saber” (considerando a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “‘saber
fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos,habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de acgdes que assegurem as
aprendizagens  essenciais  definidas na
BNCC* (BRASIL, 2018, p. 13).

“[...] ¢ fundamental que a flexibilidade seja
Flexibilidade tomada como principio
obrigatério.Independentemente da  opg¢ao
feita, ¢ preciso destacar a necessidade de
“romper com a centralidade das disciplinas
nos curriculos e substitui-las por aspectos
mais globalizadores e que abranjam a
complexidade das relagdes existentes entre os

ramos da ciéncia no mundo real” (BRASIL,
2018, p. 479).
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Competéncias e | Ciéncias “A BNCC da éarea de Ciéncias Humanas e
habilidades humanas e | Sociais Aplicadas — integrada por Filosofia,
sociais aplicadas | Geografia, Historia e Sociologia” (BRASIL,

2018, p. 561).
Tematizar e | “[...] a BNCC da area de Ciéncias Humanas e
problematizar Sociais Aplicadas estd organizada de modo a

tematizar e problematizar algumas categorias
da area, fundamentais a formagdao dos
estudantes: Tempo e Espago; Territdrios e
Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade,

Cultura e Etica; e Politica e Trabalho”
(BRASIL, 2018, p. 561).

Abordagem Interdisciplinar “[...] assim, a BNCC propde a superagdo da
epistemologica fragmentacao radicalmente disciplinar do
conhecimento” (BRASIL, 2018, p. 15).

Contextualizado [ “[...]contextualizar os  contetidos  dos
componentes  curriculares, identificando
estratégias para apresentd-los, representd-los,
exemplifica-los, conectd-los e torna-los
significativos [...] “ (BRASIL, 2018, p. 16).
Fonte: elaborado pela autora com base em Brasil (2018)

Por meio da leitura flutuante, constatou-se que esse conceito, na BNCC, possui um
sentido particular, competéncia ¢ a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades e
valores para solucionar problemas, sejam eles de ordem social, emocional ou relacionados ao
ambiente de trabalho.

Na BNCC as ciéncias humanas e sociais aplicadas propdem seis competéncias
especificas com suas respectivas habilidades da area estruturadas em tematizar e
problematizar algumas categorias da area: Tempo e Espago; Territorios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Na BNCC n#o temos
uma indicacdo das especificacdes de cada componente curricular de ciéncias humanas existe
uma generaliza¢do em relagdo ao que cada componente deve contribuir para atingir as dez
competéncias gerais.

Na BNCC denomina-se Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, um indicador de uma
perda das especificacdes de cada componente enquanto objeto do conhecimento, uma vez que
a tecnologia esta atrelada ao conhecimento e na classificagdo da BNCC da palavra aplicadas o
que sugerir a aplicabilidade de um saber na pratica voltados a interesses especificos.

Conforme vimos isso ficou evidenciado na leitura flutuante na medida que as

competéncias especificas das ciéncias humanas e sociais aplicadas atendem a demandas das
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dez competéncias gerais as quais versam sobre autonomia, decidir, cuidar de si, agir,
resiliéncia ¢ flexibilidade no desenvolvimento de habilidades e na formagdo de atitudes e
valores .Mediante os dados apresentados nota-se que houve uma perda do lugar ocupado pela
sociologia nos documentos o que se caracteriza como uma violéncia simbolica conforme P.
Bourdieu e J. C. Passeron (1992) e Bourdieu (1989) esse tipo de violéncia ocorre no
reconhecimento de uma imposi¢ao determinada, seja esta na ordem econdmica, social ou
simbolica. Neste trabalho vimos como acao institucionalizada, o sistema escolar a partir das
orientagdes normativas assim como as presentes na base comum exercida como agao
pedagdgica que impde os interesses € a cultura das classes e grupos dominantes.

Os contetdos do componente sdo diluidos nas competéncias da area de ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Para cada uma dessas seis competéncias foram elaboradas de
cinco a seis habilidades. A normativa nao diz como a sociologia serad organizada nas escolas,
mas, no que ela diz em termos de competéncias e habilidades, promove uma verdadeira
socializa¢do da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas. H4 conhecimentos e conteudos
das ciéncias sociais orientando as competéncias ¢ habilidades, mas certamente ndo had uma
especificagdo clara entre os componentes curriculares que fazem parte dessa area.

Com isso temos uma perda ‘do aprendizado da desnaturalizagdo e da criticidade que a
sociologia proporciona aos estudantes configurando uma violéncia simbdlica na medida que
a sociologia ndo esta explicitamente caracterizada na ordem epistemoldgica e metodologia, na
propria diminuicao da carga horaria de todos os componentes curriculares da base comum das
1800 horas total, enquanto componente obrigatério em todos os anos do ensino médio
somente lingua portuguesa e matematica estardo em todos os trés anos.

Diante disso vemos a imposi¢do arbitraria de uma nova proposta de organizagio
curricular a qual se propde a ser mais dindmica e atrativa para os jovens, contudo estabelece
uma construcdo curricular voltada parar aparentemente atender, demandas e interesses de
agentes e grupos dominantes tanto na ordem simbolica quanto na ordem produtiva. Por
conseguinte temos uma valorizacdo de areas do conhecimento em detrimento de outras, além
disso temos os conhecimentos legitimos a serem trabalhados em sala de aula.

Nesse sentido, o que estd colocado no inicio da BNCC o desenvolvimento de
habilidades, valores e praticas explicita o feito da organizagdo curricular proposta na
normativa escolar de forma a exigir dos discentes valores, crengas, gosto e postura dos grupos
dominantes. A dita cultura universal ¢ o maior efeito da violéncia simbolica, o
reconhecimento da superioridade e legitimidade da cultura dominante. Esse reconhecimento

se traduziria numa desvalorizagdo do saber e do saber-fazer tradicionais, por exemplo, da
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medicina, da arte e da linguagem populares, em favor do saber e do saber fazer socialmente
legitimados.

Aliado a isso temos a densidade de palavras plenas as quais as palavras de menor
expressdao foram ‘aprendizagem’, 'conhecimento’ , ‘critica’ e ‘formacdo’ na BNCC. Sao
palavras que embora tenham frequéncia no texto se relacionam diretamente ao objetivo da
educacdo bésica previsto na LDB de 1996. Nesse sentido temos uma contradicio, pois dessa
maneira percebe-se o conflito para além do que se ensinar, assim como nos coloca Bourdieu e
Passeron (1992).

A partir da leitura de P. Bourdieu e J. C. Passeron (1975) e Bourdieu (1989) e
analisando os dados vemos a perda da contribui¢do da sociologia para o ensino médio como
uma forma de hegemonia no qual que os padrdes fundamentais na sociedade sejam mantidos
por meio de pressupostos ideologicos tacitos, regras, que nao sao em geral conscientes, e
também por meio do controle econdmico e do poder manifesto na proposta curricular.

A producdo do consenso do arbitrario cultural é a via da violéncia simbdlica na
medida que se cria um consenso de distribuicdo equanime da mercadoria cultural na tessitura
social. A organizagdo curricular representa o consenso a nivel cultural assim como estd
previsto na BNCC garantir a equidade curricular nos diversos contexto nacional, mas como
nos apontam Bourdieu e Passeron (1992) e Spring (2018) uma organizacao curricular de
cunho técnico para atender as demandas de empresas que funcionam por base em informagao
técnica e administrativa, desse modo o conhecimento tem sido produzido e organizado de
forma a beneficiar os interesses das empresas, logo percebe-se no conflito curricular na
violéncia simbdlica.

Em relagdo as diretrizes a palavra ‘conhecimento’ tem uma maior expressao sendo a
terceira palavra com maior densidade. Esse substantivo designa a capacidade humana de
entender, apreender e compreender algo diferente da BNCC sendo uma das tltimas palavras
com pouca frequéncia nesse documento, o que ¢ contraditorio na medida em que as
competéncias asseguram o que os alunos devem saber na educagdo basica (conhecimentos,
habilidades , atitudes e valores) ter a capacidade de os mobilizar, articular e integrar.

Um outro ponto a ser considerado em relagdo a expectativa de aprendizagem, as
competéncias tanto nas diretrizes quanto na BNCC, dizem respeito a conteidos minimos e
aprendizagem essenciais (habilidades, atitude e valores). o a Bourdieu (1989; 1992), isto &,
através da orientacdo de como os curriculos devem ser construidos percebemos violéncia
simbodlica na medida que se constréi uma narrativa de melhora para educacdo que visa a

igualdade de acesso ao capital cultural distribuido por essa institui¢do social , a qual foi
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pensada e projetada por grupos de interesses e especialista. Colocam a seleccdo do que vai
constar no curriculo enquanto saberes legitimos e relevantes e que supostamente no ambito
democratico ha de beneficiar a todos,

Nesse ponto que se figura a violéncia simbolica uma vez que grupos e classes
dominantes reproduzem no ambito simbodlico (cultural) a desigualdade social, ademais
imbuido no conflito de interesses no ambito ideoldgico ocorre o reconhecimento da
imposicao (aqui a seletividade de uma proposta curricular). Se ha uma imposicdo de
componentes curriculares com carga horaria maior que outros e existe a aceitacao por parte
dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, além disso existem interesses que
respaldam tal conformagao curricular, portanto, ndo existe neutralidade

Nesse ponto que se figura a violéncia simbolica uma vez que grupos e classes
dominantes reproduzem no ambito simbolico (cultural) a desigualdade social, ademais
imbuido no conflito de interesses no ambito ideoldgico ocorre o reconhecimento da
imposi¢do (aqui a seletividade de uma proposta curricular). Se hd uma imposi¢do de
componentes curriculares com carga horaria maior que outros e existe a aceitacao por parte
dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, além disso existem interesses que
respaldam tal conformagao curricular, portanto, ndo existe neutralidade.

Assim como ambas as documentagdes pontuam as propostas curriculares exige dos
discentes valores, crengas, gosto e postura que possivelmente sdo de interesse de grupos
dominantes como a Organizagdo para a Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
e a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) citado
na BNCC enquanto incentivadores da fundamentagdo pedagodgica pautada em competéncia,
logo curriculo se encontra envolvido na disputa por poder uma vez que existe uma
acumulagdo de capital cultural tal como existe a do capital econdmico e isso mediado pelos
interesses da economia capitalista de modo muito sutil encarnado no préprio curriculo oculto.

Em relagdo a isso, observamos a densidade da palavra ‘aprendizagem’ conforme a
tabela 1. Ela ¢ uma das menos citadas: sdo apenas 3 ocorréncias. O que contradiz a propria
recomendacdo da BNCC construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais
estabelecidas na BNCC. Ja na Diretriz o substantivo 'ensino' ¢ a segunda palavra com maior
ocorréncia, ‘ensino’ designa um processo de instru¢cdo e geralmente esté relacionada no texto
a proposta pedagogica de construgdo dos curriculos.

Nesse sentido, podemos relacionar o substantivo 'ensino com a subcategoria 2-
competéncia e habilidade a qual coloca a necessidade de desenvolver conhecimentos,

habilidade, valores e pratica algo que ¢ similar a BNCC ja que nesse documento o substantivo
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‘ensino’ com a maior densidade em ambas as documentacdes ensino aparece junto a palavra
médio quando nio, ainda faz referéncia a essa etapa de formagao da Educagao Bésica.

Ademais vimos desde o inicio, a sociologia nao foi excluida do novo ensino médio e
da BNCC de 2018. Contudo, ela muda de status de modo que ela ndo tem lugar e carga
horéaria definidas. Na reforma do ensino médio aparece como estudos e praticas de educagao
fisica, arte, sociologia e filosofia. Desse modo, a agdo pedagdgica na linguagem
bourdieusiana ndo destaca para a construcao curricular os componentes especificos. A pouca
autonomia do campo de recontextualizagdo pedagogica em relagao ao campo de produgdo e
ao campo do controle simbolico diminui, também, a autonomia das areas de conhecimento e
de seus componentes curriculares.

Um outro ponto problematico quanto a isso sdao os docentes de sociologia ainda
presentes nas escolas e nas redes de ensino que terdo de repensar as justificativas e os modos
de inserir nos processos pedagdgicos. A BNCC de 2018, neste processo marcado por golpes
politicos de governo, rupturas democratica geral e em particular na educagdo, nao diz como a
sociologia serd organizada nas escolas, mas, no que ela diz em termos de competéncias e
habilidades, promove uma verdadeira sociologizacao da area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas. Além disso, sociologia ndo ¢ uma ciéncia humana aplicada isso se atribui por

exemplo a economia ndo cabe portanto, essa nomenclatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desse trabalho vimos a fragil valoragao da sociologia como componente
curricular na educacdo bdsica, assim como as discussdes que perpassam o fim da década de
1990 e inicio do século XXI. Com a chegada do dito novo Ensino Médio a sociologia tende a
perder, novamente, o status de disciplina efetiva para ter apenas seus topicos trabalhados,
diluidos em outras disciplinas ou em atividades de modo interdisciplinar isso culminou de um
varios debates ao longo do ano de 2017, em abril de 2018 o Ministério da Educacdo enviou a
Céamara o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio (as
bases do Ensino Infantil e Fundamental ja haviam sido encaminhadas e definidas), mantendo
apenas portugués e matematica como disciplinas obrigatérias durante todo o ensino médio,
ainda nao definindo o papel das outras disciplinas.

Através dos dados levantados e analisados vimos como se constituiu historicamente a
denominada pedagogia da competéncia cuja fonte emana da teoria do capital humano uma
escola de pensamento economico conhecida por sua defesa ao livre mercado da Escola de
Chicago. Nesse sentido, apos a segunda guerra mundial essa teoria passou a figurar o discurso
legitimo do desenvolvimento econdmico e social na medida em que supostamente o
investimento em capital humano traria a partir do sucesso do individuo um crescimento
econdmico e superacao da pobreza e desigualdade..

Nesse cenario, a educagdo passou a ser subordinada aos critérios ¢ demandas de
agentes envolvidos com o mundo produtivo, instituigdes como o Banco Mundial, a Unesco, a
OCDE dentre outros agentes nacionais passaram a investir ¢ impor a nivel global quais as
finalidades educacionais em todos os niveis da educagdo. No Brasil a proposta de construcao
dos curriculos presente na BNCC enfatiza esses aspectos presente na centralidade de
aprendizagem pautadas nas competéncias em relacdo ao desenvolvimentos de habilidades as
quais diluem os contetidos curriculares em detrimentos de saber agir programado em
habilitagdo cognitiva e socioemocionais.

Conforme percebemos essa proposta ja havia sido estabelecida antes pela propria
constitui¢do federal de 1988, Pela LDB/96, pelos parametros curriculares e pelas diretrizes
curriculares. A Partir da reforma do ensino médio de 2017 houve a modificagdo da LDB/96 ¢
assim a BNCC de 2018 foi publicada enquanto normativa cujo objetivo € certificar a todos em
a nivel nacional as aprendizagens essenciais. Conduto a BNCC atende aos ditames da reforma

do ensino médio que prevé obrigatoriedades a todos os os componentes curriculares embora
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estabeleca apenas que do total da carga horaria apenas os componentes lingua portuguesa e
matematica permaneg¢am nos trés anos do ensino médio.

Desse modo, o objetivo central da normativa versa em superar problemas
educacionais e promover a igualdade de oportunidade escolar. As denominadas aprendizagens
essenciais sdo materializadas em dez competéncias gerais as quais visam estimular a
capacidade cognitiva do denominado aprender a aprender e a adaptabilidade a viver com
resiliéncias nos varios cenarios sociais € além disso conforme a teoria do capital humano ser
capaz de ser tornar empregavel. Diante disso vemos uma orientacdo de construcao curricular
de cunho neoliberal a qual empobrece o curriculo de contetido na medida em que ndo ha
explicitado como cada componente curricular deve constar nos curriculos e quais as
respectivas carga hordria cada componente devera ocupa na distribuigdo das 1800h totais
destinadas a uma base comum.

Aliado a isso as habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
passam a compor o curriculo a fim de assegurar as dez competéncias da educagdo basica.
Todo esse discurso de necessidade de mudanga para um curriculo mais dinamico e flexivel
para preparar a juventude para a vida pés educagdo basica oculta interesses e conflitos que
envolvem o curriculo assim com foi possivel observar no levantamento de dados para
entendermos qual o lugar a sociologia ocupa na BNCC

A partir do referencial teodrico, foi possivel constatar a influéncia que o avango do
liberalismo e do neoliberalismo no cendrio politico mundial exerceu na proposicdo e
promocao de novas politicas educacionais por agentes e agéncias do mercado. Assim os dados
comprovam uma politica educacional voltada para constru¢do de um curriculo de inclinagdo
técnica na medida que assegura em todos os anos do ensino médio alguns componentes
curriculares ( lingua portuguesa e matematica) em detrimentos de outras. Esses componentes
sdo pautados na administragdo das informagdes técnicas das empresas assim como nos coloca
Apple (2001; 2006).

Em relagdo a isso vimos com Saviani (2013) que o neotecnicismo se materializa na
pedagogia corporativista na medida em que nas escolas passou-se a centrar o por
competéncias em substitui¢do ao ensino por campo disciplinar das areas de conhecimentos.
Aliado a isso , houve o ajuste do duplo papel da educagdo em preparar para o mundo do
trabalho e para a cidadania tal como prever a constituicdo cidada de 1988, a LDB de 1996 ¢ a
Reforma do Ensino Médio (2017). Ademais Saviani (2013) compara o desenvolvimento dessa
a corporativizagdo pedagogica com o processo de racionalizagdo, produtividade e

competitividade com a reestruturagdo capitalista a partir de 1970 o qual tinha por finalidade
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moldar individuos com as disposi¢des necessdrias para atuar numa economia mais flexivel a
partir do toyotismo e em um mundo social instavel com cada vez menos regulacdo do Estado
na economia.

Ademais a violéncia simbolica caracteriza essa perda da sociologia nos curriculos uma
vez que se coloca uma imposicdo arbitraria medida por uma a¢do pedagogica de modo a
selecionar o que ¢ ou ndo legitimo de ser ensinado nas escolas, tal legitimidade esta
supostamente atrelada a interesses de grupos e classes reproduzindo a nivel simbdlico a
desigualdade social. quanto a isso Bourdieu e Passeron (1989;1992) coloca que a escola
deveria ser um agente democratico de oportunidades, mas contribui para manter a ordem
social estabelecida na medida em que estd organizada a privilegiar uns em detrimento de
outros. Esse ¢ um outro ponto que esse trabalho ndo aborda, isto € os primeiros dados nos
apontam para um possivel aumento de desigualdade social a partir dessa proposta de
configuragdo curricular,

De acordo com Apple, existe uma demanda pela democratizagdo de distribui¢do de
conhecimento e oportunidades escolares entretanto os curriculos estdo envolvidos nos
conflitos e contradi¢des sociais , portanto, refletem os mesmo e também sao constituidos por
ideologia dos grupos e classes dominantes compondo a hegemonia um dominio sem o uso
explicito da forca.

O objetivo central deste trabalho foi chegar aos dados que nos direcionava a entender
o lugar que a sociologia ocupa na BNCC em comparagao a outros documentos que orientam a
construgdo de curriculos. Diante disso percebemos que houve uma perda do componente
curricular sociologia, embora seja apontada como constituinte da base comum na lei da
reforma ela ¢ denominada como estudo e praticas de sociologia. Embora na base e a
sociologia como mha as ciéncias humanas e sociais aplicadas houve uma descaracterizacao e
uma sociologizacdo dos componentes para as humanas que estdo diluidas nas habilidades e
competéncias..

Com a constru¢do dos dados nesse trabalho ndo foi possivel abarcar outras dimensdes
como a atuagdo docente para os professores de ciéncias sociais uma vez que também sofrem
uma violéncia simbolica na medida que terdo de adequar a nova configuracao da proposta
curricular e adaptar todas uma constru¢do de uma conhecimento historicamente constituido
para as habilidades voltadas para o estimulo ao individualismo frente as atribuigdes
individualista das dez competéncias gerais da educagao basica.

Um outro aspecto que ameaca a permanéncia da sociologia no ensino médio € o

proprio carater de intermiténcia da mesma que passou a vigorar como componente curricular
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obrigatéria em 2008 com a Lei 11.684/08. Por fim, a partir das técnicas da andlise de
conteudo empreendidas, foi possivel aferir que ha uma diferenga do lugar destinado a
sociologia entre as documentacdo analisadas, enquanto no PCN+ existe uma especificagao
para a constru¢dao dos componentes curriculares assim como na DCNs o incentivos a
curriculos construidos com base em principios éticos, politicos e estético o que incentiva a
presenca dos componentes curriculares das ciéncias humanas na BNCC ha uma perda de
singularidade e descaracterizagdo dos componentes curriculares de ciéncias humanas
inclusive a sociologia .

Ademais vemos uma falta clara de obrigatoriedade em todos os anos do ensino médio,
uma nao especificidade de carga horaria além da subordinacao de contetido a habilidades. Por
conseguinte, o conceito de violéncia simbdlica nos viabilizou compreender a autoridade e o
poder de agentes ou instituicdes que sao naturalizados na sociedade ocultando a dimensao de
interesses que privilegiam uns em detrimento de outros, de modo que ocorre a reprodugdo da

desigualdade social a nivel também, simbolico.
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