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RESUMO

Nos tempos remotos, as questdes sobre a deficiéncia ndo eram tratadas ou
comentadas. Com o passar do tempo, a luta em defesa da inclusdo de pessoas com
deficiéncia foi ganhando forca e dentre as questdes relacionadas a este segmento
esta a educacao, que so, recentemente, comeca a ser vista como um direito de todos.
O presente estudo tem como objeto investigar como tem se efetivado o Direito a
Educacéo Inclusiva para as pessoas com deficiéncia, em escola publica do Ensino
Fundamental, anos iniciais, na cidade de Recife-PE, no periodo de 2015 a 2021.
Dentre os autores que fundamentam a presente pesquisa se destacam o0s estudos
sobre a Educacao Libertadora de Paulo Freire, a Teoria Critica de Adorno, Teoria do
Contato de Allport, Mantoan e o Direito & Antidiscriminacdo, conforme Roger Raupp.
O tipo de pesquisa foi qualitativa com amostragem de campo, teve como instrumentos
de investigacdo o Estudo de Caso, as entrevistas semiestruturadas, com os seguintes
sujeitos: Gerente de Educacao Especial do Recife; Gerente de Politicas Educacionais
de Educacgéo Inclusiva; Direitos Humanos e Cidadania da Secretaria de Educacao de
Pernambuco; Gestor/a da escola; professor/a do Atendimento Educacional
Especializado; professores/as das salas de aula do ensino regular que
atendem/atenderam alunos/as com deficiéncia, e os/as pais/maes/responsaveis
dos/as alunos/as com deficiéncia matriculados/as na escola no ensino fundamental,
dos anos iniciais - campo de investigacao. Foi desenvolvida analise documental com
base em Cellard e Bardin, bibliografica, a observacdo assistematica, utilizando o
caderno de campo como instrumento de registro, e a analise de conteludo
fundamentada em Bardin, optando pela anélise categorial tematica e método indutivo.
Como contribuicdo do estudo apresentamos as questdes principais que favorecem
e/ou dificultam o desenvolvimento da politica de inclusdo dos/as alunos/as na escola
publica municipal do Recife, do ensino fundamental, anos iniciais, com base nas
respostas aos objetivos e ao que foi apresentado pela pesquisa. Embora tenha havido
avancos no processo de inclusdo escolar desse segmento, com o desenvolvimento
da politica, e a elaboracdo de documentos para fundamenta-la, a exemplo das
Declaracdes, Tratados e legislagbes, no ambito internacional, nacional, estadual e
municipal, em contrapartida, houve retrocesso e perda de direitos ja conquistados por
esse segmento, principalmente entre os anos de 2018 — 2021. Torna-se importante a

realizacdo de monitoramento e avaliacdo efetiva dessas politicas, como também a



escuta e o acolhimento das demandas das pessoas com deficiéncia, seus familiares
e professores da sala de aula regular. Assim, constatou-se, através das escutas dos
Sujeitos da pesquisa, que a escola publica municipal do Recife, do ensino
fundamental, anos iniciais, ndo esta efetivando, de fato, o direito a educacéo para
pessoas com deficiéncia, a exemplo da falta de profissionais de apoio escolar. Nos
pontos positivos, houve melhorias na socializacdo, através do contato social e o
aprendizado entre os alunos com deficiéncia e toda a comunidade escolar, ou seja,
uma troca muatua de saberes. E importante haver mudanca estrutural no ambiente
escolar, como também de atitude e comportamento de todos os atores, para que, de

fato, ocorra a Educacéao inclusiva.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Direitos Humanos; Pessoas com Deficiéncia;

Direito a Educacéo; Acesso a Educacao; Direito Antidiscriminatério.



ABSTRACT

In ancient times, questions about disability were not addressed or commented on. Over
time, the struggle to defend the inclusion of people with disabilities has gained strength
and among the issues related to this segment is education, which only recently begins
to be seen as a right of all. The present study aims to investigate how the Right to
Inclusive Education for people with disabilities has been carried out in public
elementary school, initial years, in the city of Recife-PE, in the period from 2015 to
2021. Among the authors that underlie this research are the studies on The Liberating
Education of Paulo Freire, the Critical Theory of Adorno, The Contact Theory of Allport,
Mantoan and the Right to Anti-Discrimination, according to Roger Raupp. The type of
research was qualitative with field sampling, whose research instruments were the
Case Study, the semi-structured interviews, with the following subjects: Special
Education Manager of Recife; Manager of Educational Policies of Inclusive Education;
Human Rights and Citizenship of the Pernambuco Department of Education; School
manager; teacher of Specialized Educational Care; teachers of regular teaching
classrooms that attend/assist students with disabilities, and
parents/mothers/guardians of students with disabilities enrolled in elementary school,
from the initial years - field of research. Documentary analysis was developed based
on Cellard and Bardin, bibliographic, unsystematic observation, using the field
notebook as a recording instrument, and content analysis based on Bardin, opting for
thematic category analysis and inductive method. As a contribution of the study, we
present the main questions that favor and/or hinder the development of the policy of
inclusion of students in the municipal public school of Recife, of elementary school,
initial years, based on the answers to the objectives and to what was presented by the
research. Although there have been advances in the process of school inclusion of this
segment, with the development of the policy, and the preparation of documents to fund
it, such as declarations, treaties and legislation, at the international, national, state and
municipal levels, on the other hand, there was a setback and loss of rights already
conquered by this segment, especially between the years 2018 - 2021. It is important
to monitor and evaluate these policies effectively, as well as listening to and welcoming
the demands of people with disabilities, their families and teachers in the regular
classroom. Thus, it was found, through the listening of the subjects of the research,
that the municipal public school of Recife, of elementary school, initial years, is not



effecting, in fact, the right to education for people with disabilities, such as the lack of
school support professionals. In the positive points, there were improvements in
socialization, through social contact and learning between students with disabilities
and the entire school community, that is, a mutual exchange of knowledge. In the
positive points, there were improvements in socialization, through social contact and
learning between students with disabilities and the entire school community, that is, a
mutual exchange of knowledge. It is important to have structural change in the school
environment, as well as attitude and behavior of all actors, so that, in fact, inclusive

education occurs.

Keywords: Inclusive Education; Human rights; Disabled people; Right to education;

Access to Education; Anti-Discrimination Law
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1 INTRODUCAO

A justificativa para realizacao do presente estudo tem como base a constatagcao
de que as pessoas com deficiéncia sdo historicamente segregadas, discriminadas,
marginalizadas, excluidas do convivio da sociedade, perseguidas e mortas em razao
da sua deficiéncia, conforme destaca Correia (1999). Outra constatacdo € que nao
séo elaboradas Politicas Publicas sélidas e efetivas para esse segmento, nas diversas
areas de deficiéncia, e quando elaboradas as pessoas ndo sédo ouvidas na formulagéo
dessas politicas. Ainda existe a ideia de que pessoas com deficiéncia ndo tém
capacidade plena para decidir e expressar os seus desejos em relacdo a sua préopria
vida, ndo podem ter autonomia e independéncia, embora estas condi¢cbes estejam
asseguradas em diversos documentos internacionais e nacionais. Isso € o reflexo do

capacitismo, pois conforme Mello (2016, p.3266):

[...] categoria capacitismo, materializada através de atitudes preconceituosas
gue hierarquizam sujeitos em funcéo da adequacdo de seus corpos a um
ideal de beleza e capacidade funcional. Com base no capacitismo
discriminam-se pessoas com deficiéncia.

Diante dessa realidade, € importante destacar que a escolha e motivacao do
tema da presente pesquisa foram decorrentes desta autora ter uma irma com
deficiéncia fisica, que usa cadeira de rodas, que ser4d chamada de Princesa.
Atualmente ela é graduanda em Medicina Veterinaria, embora tenha vivenciado
dificuldades de inclusdo na escola.

Para melhor compreenséao das dificuldades sobre a inclusdo, Mantoan (2003)
explica que os sistemas escolares de ensino especial e regular, geralmente nao tém
atendido as necessidades dos/as alunos/as com deficiéncia, eu quando estas sao
atendidas nédo fazem sem discriminar, sem trabalhar de forma separada e sem
construir regras especificas de planejamento, de apreensao e avaliacao.

Assim, foram muitas as dificuldades enfrentadas na inclusao de Princesa no
ambiente escolar, que iniciou a escolaridade em 2004. A busca para realizar a sua
matricula em diversas instituicdes privadas foi sempre com muitas dificuldades e
negada sob alegacao de que a escola nao tinha suporte académico, estruturas fisicas
e profissionais para atendé-la. As escolas que a aceitavam, cobravam valores altos,

diferenciados e muitas tinham o sistema de salas regulares. Na parte da manha
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atendiam alunos/as sem deficiéncia e a tarde as classes especiais, apenas, com
alunos/as com deficiéncia. As matriculas desses/as estudantes eram mediante a
contratacdo de um/a profissional custeado/a pela familia. Esse € um exemplo de
segregacdo no ambiente escolar, pois conforme Bianchetti e Freire (2011) os
principios de normalizacdo e segregacdo acontecem através da insercao desses
individuos em escolas especiais, mas com acdes que barram o acesso ao caminho
comum da sociedade, reproduzindo a diferenca.

Sobre a questdo da cobrancga de taxas adicionais, com a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) ou Estatuto das Pessoas com Deficiéncia
de 2015, em seu Capitulo IV: “Do direito a educagao”, artigo 28, §1°, passou a ser
proibida cobrancga de valores adicionais nas mensalidades, anuidades e matriculas
para esse atendimento, estando sujeitos a punicdo. O estabelecimento educacional
também é proibido de recusar o ingresso do/a aluno/a com deficiéncia, sendo em
escolas publicas ou privadas (BRASIL, 2015), o que é um avanco para a garantia da
incluséo das pessoas com deficiéncia.

Na busca para garantir a escolarizacdo de Princesa, em 2004, os pais
encontraram uma instituicAo que aceitou matricula-la na sala de aula de ensino
regular, sem cobrar taxas extras e sem contratacdo de profissional custeado/a pela
familia. A escola apresentava proposta inclusiva, mas tinha praticas pedagogicas
integracionistas, visto que os/as alunos/as com deficiéncia estavam nas salas de
aulas de ensino regular e tinham que se adaptar a elas. Os/As alunos/as que néo
conseguiam, como o caso de um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
passava o0 periodo de aula fora da sala, pois a escola nao realizava as
atividades/ensinamentos que garantisse o seu direito de aprendizagem, uma vez que
nado desenvolvia atividades de acessibilidade pedago6gico-metodolégica para atender
a esse aluno.

Sobre essa integracdo, Mantoan (2003) a conceitua quando a escola
disponibiliza para o aluno/a com deficiéncia os meios de percorrer por todo o sistema
escolar, da classe regular ao ensino especial. Para essa autora € uma concepcao de
insercao parcial por ter servicos educacionais segregados, o ambiente escolar nao
muda para atender as necessidades desses/as estudantes, e sao estes/as que
precisam mudar para se adaptarem a instituicdo de ensino (MANTOAN, 2003).

Outras situacdes vivenciadas por Princesa nas escolas foram: falta de
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acessibilidade arquitetbnica, tendo em vista que havia degraus para ter acesso a sala
de estudo e a biblioteca; os elevadores por diversas vezes estavam quebrados, a sala
de aula ficava em andar alto, o que provocava perda de aula, entre outras
dificuldades.

Além dessas dificuldades, Gotti (2006) chama atencao para as barreiras
atitudinais, ou seja, as que ocorrem na sociedade, pautando as relacfes entre os
individuos em suas limitagfes, no lugar de se concentrarem em suas habilidades. As
barreiras arquitetbnicas sao elementos que dificultam o atendimento, e conforme
Emmel e Castro (2003) sdo os entraves no espaco urbano ou edificios de uso publico
ou privado, tanto no ambiente interno ou externo, pois impedem os individuos com
alguma incapacidade transitéria ou permanente a circular livremente.

No entanto, foi possivel perceber que mesmo com as dificuldades
enfrentadas na efetividade da inclusao escolar de Princesa devido principalmente as
barreiras atitudinais, arquitetdnicas e o capacitismo, ela teve um desenvolvimento
excepcional na coordenacdo motora, na fala, na interacao e na aprendizagem, desde
gue ela passou a interagir com criangas sem deficiéncia, em salas de aula de ensino
regular. Por outro lado, os/as alunos/as que nao tinham deficiéncia, ao conviverem
com ela, tiveram grandes aprendizagens, pois para eles/as no comeco, conviver na
escola com pessoas com deficiéncia era algo desconhecido e, assim, passaram a
enxerga-lo como ser humano, aceitando-a e respeitando-a.

Nesse percurso das experiéncias desta autora, em 2016 graduou-se em
Direito e passou a atuar como advogada, principalmente, na area dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Neste ambiente, percebeu-se de maneira geral, muitas
demandas judiciais sobre questdes de saude, a exemplo do plano de salude que nao
cobre determinados tratamentos para essas pessoas, questdes trabalhistas e de
concurso publico, além do desrespeito as legislacdes, como a Constituicdo de 1988
e a LBI/2015, entre outras.

Na area da educacdo, como advogada, identifiquei maiores demandas
judiciais envolvendo escolas publicas que realizam a matricula dos/das alunos/as com
deficiéncia, mas, por falta de transporte escolar acessivel e de profissional de apoio
na sala de aula, os/as alunos/as deixam de frequentar a escola.

Essas dificuldades muitas vezes vém a publico, a exemplo da reportagem

publicada pela Folha Educa, “Inclusdo ainda longe das escolas em Pernambuco”,
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elaborada por Mirella Aradgjo, da Folha de Pernambuco em 17/03/18. Nessa
reportagem, pais e maes das criancas com deficiéncia informam que a maioria das
escolas particulares tém problemas em relacao a sua estrutura, uma vez que nao séao
adequadas para receber os/as alunos/as. E, segundo esses depoimentos, nas
escolas publicas, as criancas com deficiéncia, enfrentam dificuldades no processo de
aprendizagem, pelo fato de que os/as profissionais ndo sdo habilitados/as para
desenvolver o seu trabalho (ARAUJO, 2018).

Essa constatacao é reforcada por Alciati (2011) ao destacar a questao da
escola ndo conseguir se estruturar de maneira eficiente para atender as necessidades
educacionais dos/as alunos/as com deficiéncia, até porque na maioria das escolas
publicas, municipais e estaduais, ndo tém infraestrutura adequada para receber
esses/as estudantes. Faltam rampas para acesso, capacitacdo para os/as
professores/as e pessoal técnico-administrativo, material adequado para
desenvolvimento do trabalho, interferindo na inclusdo dessas pessoas.

Outro aspecto, destacado por Alciati (2011) como essencial para a escola
tornar-se inclusiva, € a falta de participacdo dos/as professores/as, funcionarios/as,
familiares e a comunidade no processo de inclusdo dos/as alunos/as.

E, nesse continuo da formacgéo, esta autora, em 2017, iniciou o curso de
especializacdo em Direito Civil e Processo Civil, concluido em 2019 com a monografia
relacionada a essa tematica: “A capacidade civil das pessoas com deficiéncia e os
seus efeitos, com advento da Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia
(LBI), n.° 13.146/2015”. E, ao iniciar o mestrado no Programa de Pds-graduacdo em
Direitos Humanos (PPGDH) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), optou
por pesquisar o Direito a Educacao Inclusiva para as Pessoas com Deficiéncia.

Em 2021 passou a compor a Comisséo de Defesa dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (CDDPD) da OAB-PE, onde teve acesso a outros casos de violacdo
de direitos desse segmento, situacdes em que tiveram a intervencdo da Comisséo
para tentar solucionar o problema. No ano de 2022, foi designada como secretaria da
citada comiss&o conforme RESOLUCAO N° 011/2022 (ORDEM DOS ADVOGADOS
DO BRASIL- SECCIONAL PERNAMBUCO, 2022).

E, nesse contexto, que a presente pesquisa visa responder as seguintes
questdes: a politica da Educacéo Inclusiva para pessoas com deficiéncia, em

escola do Recife, esta sendo efetivada? A escola publica municipal, do Ensino
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Fundamental, na cidade de Recife-PE, apresenta barreiras na inclusdo do/a
aluno/a com deficiéncia? Quais as dificuldades e possiveis avancos na
efetivacdo da politica de Educacdo Inclusiva em escolas da rede municipal de
Recife?

O presente estudo tem como objetivo geral:

-Investigar se o Direito a Educacdo Inclusiva para pessoas com deficiéncia tem se
efetivado em escola publica municipal do Ensino Fundamental, dos Anos Iniciais, na
cidade de Recife-PE.

Os obijetivos especificos séo:

-Apreender a percepcdo dos/as professores/as sobre a efetividade da Politica de
Educacéo Inclusiva para alunos/as com deficiéncia;
-Analisar a percepcgdo dos familiares sobre o acesso a Educacéo das criancas com
deficiéncia que frequentam escola publica municipal do Ensino Fundamental, dos
anos iniciais na cidade de Recife-PE.
-ldentificar medidas adotadas e os resultados para garantir a efetividade do Direito a
Educacéao Inclusiva dos/as alunos/as com deficiéncia.
-Compreender como as politicas de Educacédo da Secretaria de Educacéo da Cidade
do Recife vém se desenvolvendo em relacédo aos/as estudantes com deficiéncia.
Nessa linha, foi levado, também, em consideracao os reflexos causados pela
pandemia do novo coronavirus SARS-CoV-2 (Covid-19) no acesso a educacédo da
pessoa com deficiéncia na Escola Rosa, tendo em vista que as aulas presenciais
foram suspensas e passaram a realizar ensino remoto, conforme o Decreto n°® 49.055,
de 31 de maio de 2020 (PERNAMBUCO, 2020), per para evitar o aumento do contagio
e mortes. Outros setores também tiveram que parar suas atividades presenciais.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS), em 30 de janeiro de 2020, declarou
situacdo de Emergéncia Mundial e, em 11 de marco, afirmou situacdo de pandemia
global (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE, 2020).

Com essa compreensao, a opc¢ao foi desenvolver uma pesquisa qualitativa, na
modalidade de estudo de caso, com amostragem de campo, utilizando os
instrumentos: entrevistas semiestruturadas com a gerente de Politicas Educacionais
de Educacéo Inclusiva, Direitos Humanos e Cidadania da Secretaria Executiva de
Desenvolvimento da Educacéo da Secretaria de Educacao e Esportes do Estado de
Pernambuco; a gerente de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo da
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Prefeitura do Recife; os Gestores da escola definida como campo de pesquisa,
professores/as do Atendimento Educacional Especializado (AEE), professores/as das
salas de aula do ensino regular que atendem/atenderam alunos/as com deficiéncia, e
pais/mées/responsaveis dos/as alunos/as com deficiéncia matriculados/as na escola.
Também foram realizadas: analise documental, bibliografica e a observacao
assistematica, tendo como instrumento de registro o caderno de campo. Para analise
dos dados foi feita a op¢ao pela andlise de conteudo, fundamentada em Bardin (2016),
escolhendo a analise categorial tematica e método indutivo.

As categorias de analise tematica, com método dedutivo foram: Processo de
inclusdo escolar para as pessoas com deficiéncia, como subcategoria a
Escolarizagdo do/a aluno/a com deficiéncia na pandemia da COVID-19, outras
categorias foram: Politicas publicas educacionais para as pessoas com
deficiéncia, Participacdo da familia para a inclusdo escolar da pessoa com
deficiéncia e, Formacédo dos/as profissionais da educacdo para alunos/as com
deficiéncia na pandemia da COVID-19.

Durante o percurso do desenvolvimento da pesquisa, é importante destacar
que foi elaborado pela autora, com a orientadora do presente estudo, o artigo
cientifico nomeado: “POLITICAS PUBLICAS E O DIREITO A EDUCACAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA: UMA ANALISE DO PROGRAMA PACTO PELA
INCLUSAO: RECIFE-PE-BRASIL”, publicado em 2019, nos anais do X Congresso
Internacional da AbraSD — Associacgao Brasileira de Pesquisadores em Sociologia do
Direito.

Em 2021, a autora também publicou, em parceria com a Prof2. Dra. Rafaella
Asfora Siqueira Campos Lima e Leticia Maria Maciel de Moraes. (LIMA; MORAES;
LIMA, 2021), um artigo na revista SCIAS: Direitos Humanos e Educacéo, intitulado:
“OS IMPACTOS DA NOVA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NO
DIREITO A EDUCACAO INCLUSIVA PARA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA”.

Esses estudos publicados em artigos foram muito importantes para ampliar
e fortalecer o campo de investigacéo da presente pesquisa e momento de dialogos
com a comunidade externa, fortalecendo mais o trabalho da pesquisa.

Dessa forma, o presente texto esta organizado em 3 Capitulos, que tratam dos
seguintes assuntos: 1 — O processo histérico da inclusdo das pessoas com

deficiéncia, abordando as principais Legislacbes e documentos internacionais,
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nacional, estadual e municipal pertinentes a educacdo desse segmento; 2 — O
caminho percorrido e o processo desenvolvido na investigacdo do trabalho,
fundamentando-os em diversos autores/as relacionados/as ao tema; 3 — Os achados
decorrentes da pesquisa, em que foram trazidos/as autores/as para fundamentar os
resultados encontrados no presente estudo; E as consideracdes finais, dispondo de

uma sintese do que foi tratado no texto e o entendimento desta autora sobre os

achados da pesquisa.
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2 O PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Historicamente, as pessoas com deficiéncia tinham seus comportamentos
ditados, e sofriam punicdo ou exterminio, tudo isto baseado em documentos que
tinham forca de lei, conforme descrito na literatura grega, egipcia, romana e em
documentos religiosos.

Ao analisar cronologicamente o aparato legislativo internacional dos direitos
sociais da educacédo para a pessoa com deficiéncia, observa-se que foi instituida em
1325 pelo Rei da Inglaterra, Eduardo I, a lei “Da Praerogativa Regis”. A referida lei
tratava sobre os cuidados necessarios para a sobrevivéncia e 0os bens das pessoas
com deficiéncia intelectual e Transtornos Psiquiatricos, em que essa responsabilidade
era concedida ao Rei, que ganhava a heranca como retribuicdo. As pessoas com
doenca mental tinham o direito a esse chamado cuidado e seus bens eram ditos
preservados, 0 que nao ocorria com as pessoas com deficiéncia intelectual
(PESSOTTI, 1984). Percebe-se que a lei “Da Praerogativa Regis” ndo destacava a
autonomia, independéncia e muito menos o direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia.

Com o advento dessa legislacédo iniciou-se a distingdo primitiva entre pessoas
com “deficiéncia mental” e “doenga mental”’, em que a primeira era tida como “loucura
natural” e a outra “lunatica” (PESSOTTI, 1984). E importante ressaltar que atualmente
essas definicbes ndo sao utilizadas, ou seja, para a denominacdo anterior de
“deficiéncia mental”’, na atualidade o termo considerado correto é “Deficiéncia
Intelectual” (DI), conforme o DSM — 5 (MANUAL DIAGNOSTICO E ESTATISTICO DE
TRANSTORNOS MENTAIS, 2014). Este documento apresenta a definicdo dos niveis
de gravidade resultante do funcionamento adaptativo por determinar o nivel de apoio
fundamental.

Além disso, o termo “doenca mental”, contemporaneamente, € utilizado para se
referir a mudancas que ocorrem na ordem mental (FIRST, 2020), apesar do termo
“‘doenca mental” ainda ser utilizado, é considerada ultrapassado, visto que se trata de
nomenclatura baseada no modelo médico e diversos documentos internacionais néo
utilizam, conforme os: “[...] Classification of Mental and Behavioural Disorders: Clinical
Descriptions and Diagnostic Guidelines (ICD-10) (WHO, 1992) e Diagnostic and
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Statistical Resource Book on Mental Disorders (DSM-1V) (American Psychiatric
Association, 1994))...” (FREEMAN; PATHARE, 2005, p.27). Nessa perspectiva, esta
autora corroborar com o entendimento da melhor denominacéo a ser utilizada, nessa
situacao, é “transtorno mental”. Outro aspecto a ser observado ¢é a utilizagdo do termo
“‘doenca”, uma vez que contribui para o crescimento do preconceito que se tem em
relacdo as questdes de saude mental (MACHADO et al, 2019).

Em 1376 foi escrito o “Directorium Inquisitorum”, chamado de Manual do
Inquisidor, que teve como autor Nicholas Aymerich, conhecido como Emérico de
Aragdo. A Santa Inquisicdo ocorreu na ldade Média e promoveu 0 exterminio de
diversas pessoas com deficiéncia. No ano de 1482, surgiu o “Malleus Maleficarum”
gue tratava de um manual que ensinava como diagnosticar bruxas e feiticeiros, um
dos indicios era a associacdo de pessoas com deficiéncia, com seres sobrenaturais
malignos, sendo este 0 motivo de enviarem a fogueira da inquisicdo inumeros
individuos com deficiéncia (PESSOTTI, 1984).

Nesse periodo, a educacao ndo englobava as pessoas com deficiéncia, e as
medidas adotadas para esses seres humanos era a eliminagdo ou internagdo em
hospitais e institucionalizacdo em conventos.

No século XVIII, com o advento da Revolu¢ao Industrial, houve o alargamento
da educacéo, englobando as pessoas com deficiéncia. Ao mesmo tempo, a Medicina
teve avangos nos tratamentos, contudo estes continuavam sendo realizados em
instituicbes da area de saude (RODRIGUES; MARANHE, 2010). Perdurando por
muitos anos o Paradigma da Institucionalizacdo, apenas no final do século XIX, teve
inicio a construcdo da educacdo para as pessoas com deficiéncia, decorrente dos
movimentos sociais de educacao para todos. Somente apés a metade do século XX,
iniciaram as ac0es estruturadas, na esfera mundial, para ratificar acordos e interferir
nas legislacdes dos paises signatarios, para que se tenha uma inclusdo social, de
fato, desse segmento.

Outro destaque € o surgimento do lema das pessoas com deficiéncia: “Nada
sobre nés, sem nés”, pode-se considerar que o inicio do seu delineamento ocorreu
em 1962, no paradigma da Integracao, impulsionado em 1981, no conhecido Ano
Internacional das Pessoas Deficientes (SASSAKI, 2007). O referido lema, segundo
esse autor (2007, p.8) tem o seguinte significado, que faz parte do conceito de

participacéo plena deles: “Nenhum resultado a respeito das pessoas com deficiéncia
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havera de ser gerado sem a plena participacdo das préprias pessoas com deficiéncia”.
O Ano Internacional das Pessoas Deficientes, teve o objetivo de rever a ideia de que
as pessoas com deficiéncia s&o apenas receptoras e promover a defesa de que sao
pessoas participantes, geradoras de bens ou servigcos (SASSAKI, 2007).

Essa evolugcdo pode ser vista no resumo historico, a seguir, das
legislacbes/documentos internacionais sobre a inclusdo educacional da pessoa com

deficiéncia, conforme os periodos dos processos de elaboracéo:

Quadro 1- Resumo histérico das legislagbes/documentos internacionais sobre a inclusao educacional
da pessoa com deficiéncia
1962

Os Tetras Rolantes, foi um grupo composto por 7 integrantes com deficiéncia, sendo em sua maioria
tetraplegia, tinha como lider Edward V. Roberts, um dos primeiros estudantes com deficiéncia que
conseguiu ter independéncia na Universidade da Califérnia (SASSAKI, 2007). O grupo criou o
movimento de direitos das pessoas com deficiéncia nos Estados Unidos, ao elaborarem o servigo de
atendentes pessoais, voltado a suprir as suas necessidades, para que pudessem ter autonomia
(SASSAKI, 2007).

1970
Inicio da militincia com Judy Heumann, criadora da Disabled in Action (DIA), quando teve seu pedido
para lecionar negado porque, para eles, a sua cadeira de rodas oferecia risco de incéndio, este
mesmo motivo também foi utilizado anteriormente para negar a sua matricula na época de escola
(SASSAKI, 2007). Com a negativa para lecionar e a motivagdo utilizada, Heumann ingressou com
uma Ac¢do contra o Conselho Municipal de Educacéo de Nova York, ao qual obteve éxito (SASSAKI,
2007).

1972
Surgiu 0 movimento de vida independente, através do primeiro Centro mundial de Vida Independente
de Berkeley (CVI-Berkley), que teve a frente pessoas com deficiéncia como Ed Roberts, Phil Draper
e Judy Heumann (SASSAKI, 2007).

1973
Ocorreu a Secao 504, da Lei de Reabilitacdo de 1973 dos Estados Unidos, que proibia os 6rgaos
publicos e todas as instituicbes ou atividades que recebessem recursos financeiros federais, a
discriminar as pessoas devido a sua deficiéncia (SASSAKI, 2007). Contudo, essa lei s6 foi
regulamentada em 1977, pelo Ministério da Saude, Educagdo e Bem-Estar, mesmo havendo
inGmeros protestos reivindicando essa medida (SASSAKI, 2007).

1975
A Declaragédo dos Direitos das Pessoas Deficientes, criada pela Organizagdo das Nagdes Unidas, é
o primeiro documento que traz a ideia de participagédo desses individuos, devendo ser consultados
nos assuntos sobre os seus direitos (SASSAKI, 2007).

1980
Ficou conhecida como a Década Internacional da Pessoa com Deficiéncia. Periodo em que William
Rowland reforgou a importancia da luta de libertagdo, ocorrida na Africa do Sul, trazer a quest&o da
deficiéncia; visto que nesse processo, diversas pessoas ficaram com alguma deficiéncia (SASSAKI,
2007). Assim surgiu a organizacio Pessoas com Deficiéncia da Africa do Sul, que também originou
0 movimento grande de pessoas com deficiéncia (SASSAKI, 2007).
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(continuacdo)

1981

Ano em que foi proclamado, pela ONU, o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, com lema a
participag8do plena e igualdade (SASSAKI, 2007). Foi aprovada pela Unesco a Declaragdo de
Sundberg, que dispde sobre a Conferéncia Mundial das AcbBes e Estratégias para Educacéo,
Prevencédo e Integracdo, sobre o dever das autoridades publicas, organizacdes qualificadas e a
sociedade na criacdo das estratégias para as pessoas com deficiéncia e defesa da sua plena
participacdo (SASSAKI, 2007).

1982

Foi adotada pela ONU, através da resolucdo n.° 37/52, o Programa Mundial de Acéo relativo a
Pessoas com Deficiéncia, onde em seu artigo n.° 93 trata das organizagbes de pessoas com
deficiéncia (SASSAKI, 2007).

1986

Com a revolta das pessoas com deficiéncia, foi proclamado o Ano das Pessoas Deficientes da Africa
do Sul. Assim também, foi feita a leitura, por Phindi Mavuso, do documento que continha a relagéo
das injusti¢as sofridas, constando a discriminacao do apartheid e das deficiéncias (SASSAKI, 2007).
Ocorreu a manifestagéo contra a violéncia, na frente do Hospital Baragwanath, liderada por Eugene
Terreblanche e acompanhada por véarias outras pessoas com deficiéncia, portando "um milh&o de
rifles" (SASSAKI, 2007). ApOs esses acontecimentos, foram realizadas as seguintes iniciativas: a
politica com o intuito de incentivar as pessoas com deficiéncia a exigirem os seus direitos e a
desenvolvimentista, para ocorrer geracéo de renda por meio da autoajuda (SASSAKI, 2007). Houve
a busca pela mudanca de paradigma considerando a deficiéncia como tendo direitos humanos e de
desenvolvimento, substituindo o modelo médico (SASSAKI, 2007).

1990

Ano da Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (conhecida como Conferéncia de Jomtien),
aprovada na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia
(FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA, 1990). Este documento foi um marco
importante para a educacéo inclusiva, visto que passou a impulsionar a cria¢édo de politicas publicas.

1992

Aprovada no Canada, a Declaragdo de Vancouver traz o dever de consulta as pessoas com
deficiéncia em relagdo aos seus assuntos (SASSAKI, 2007). Foi estabelecido pela ONU que a data
3 de dezembro seria o0 Dia Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (SASSAKI, 2007).

1993

Houve aprovacédo pela ONU das Normas sobre a equiparacao de oportunidades para pessoas com
deficiéncia, através da Resolucdo n.° 48/96, como também a inclusdo plena e positiva de pessoas
com deficiéncia em todos os aspectos da sociedade (SASSAKI, 2007).

1994

A Declaracdo de Salamanca foi um documento das Nacdes Unidas elaborado na Conferéncia
Mundial sobre Educacao Especial, ocorrida no ano de 1994 em Salamanca, na Espanha. Tratou-se
de "Regras Padrfes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias" (BRASIL,
1994, p.1) e dispds sobre educacao especial.

1997

Ano que ocorreu a assinatura do Tratado de Amsterda que dispde sobre o compromisso da Uniédo
Européia em promover a inser¢cdo e permanéncia no mercado de trabalho das pessoas com
deficiéncia, como também combater a discriminacgdo e considerar as necessidades desse segmento
(TRATADO DE AMSTERDA, 1997).




26

(conclusdo)

1999
Aprovacgédo da Carta para o Terceiro Milénio que em um dos seus trechos dispde sobre a participacdo
social da pessoa com deficiéncia, com destaque, no planejamento de programas voltados a sua
reabilitacdo (SASSAKI, 2007). Afirma que as organizacbes desse segmento devem ser
empoderadas utilizando todos 0s recursos necessarios e que possam compartilhar a questédo da
responsabilidade referente ao planejamento nacional, a reabilitacdo e a vida independente
(SASSAKI, 2007). Outro destaque foi a Promulgacéo da Convencéo Interamericana para Eliminacéo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia de 1999, conhecida como Convencédo de Guatemala,
promulgada no Brasil através do Decreto n.° 3.956/2001 (BRASIL,2001).
2002

Ano em que foi aprovado em Madri, na Espanha, a Declaracdo de Madri, realizada no Congresso
Europeu de Pessoas com Deficiéncia, proclamada em 2003, Ano Europeu das Pessoas com
Deficiéncia (SASSAKI, 2007). Esse documento foi o primeiro, ao nivel internacional, que traz
expressamente a frase: “Nada Sobre Pessoas com Deficiéncia, Sem as Pessoas com Deficiéncia”,
que remete ao lema: “Nada Sobre No6s, Sem N6s” (SASSAKI, 2007). Outro destaque foi a Declaracao
de Sapporo (ASSEMBLEIA MUNDIAL DA DISABLED PEOPLES’ INTERNATIONAL, 2002), onde a
Organiza¢cdo Mundial de Pessoas com Deficiéncia dispds que as pessoas com deficiéncia devem
participar plenamente dos assuntos sobre elas, questdo também presente na Declaracéo de Caracas
(ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE (OPAS) E ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE,
1990). Ainda discorre que para garantia de tal feito seria preciso fortalecer efetivamente a sociedade
civil, com fundamental a cooperagdo dos organismos governamentais que tratam das questdes
desse segmento, 0os movimentos associativos de pessoas com deficiéncia e seus familiares
(ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE (OPAS) E ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE,
1990).

2003
Ocorreu aprovacdo da Declaracdo de Tenerife, no Primeiro Congresso Europeu sobre Vida
Independente, que ocorreu em Tenerife, com base no momento do Ano Europeu das Pessoas com
Deficiéncia (SASSAKI, 2007). Trouxe a participacdo plena da pessoa com deficiéncia, inclusive
guando o assunto abordado fosse relacionado a deficiéncia (SASSAKI, 2007). Outro momento
marcante ocorreu durante o Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia, que teve como tema
"Nada Sobre No6s, Sem Nés", reconhecido mundialmente pela Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) como o grito utilizado pelas pessoas com deficiéncia e suas organizacdes, para
impulsionar as atividades que realizaram conjuntamente (SASSAKI, 2007).

2004
Diante do Dia Internacional das Pessoas com deficiéncia, realizado no ano de 2004, teve como tema:
"Nada sobre N6s, Sem Nés", reconhecido mundialmente pela Organizacao Internacional do Trabalho
(OIT) como o grito utilizado pelas pessoas com deficiéncia e suas organizac¢des, para impulsionar as
atuacdes desenvolvidas em unido (SASSAKI, 2007).

2006
Adotada pela Assembleia Geral da ONU a resolugdo que criou a Convencdo dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo (conhecida também como Convencgéo de Nova
lorque) (SASSAKI, 2007). No Ordenamento Juridico brasileiro, passaram pelo rito especial presente
no 8§3° do art. 5° da CF/88, elevando ao status de emenda constitucional, ratificada pelo Congresso
Nacional por meio do Decreto Legislativo n.° 186/2008 e promulgado pelo Decreto n.° 6.949, de 25
de agosto de 2009, sendo esta a data da sua vigéncia no plano interno (SASSAKI, 2007).

2013
Ano em que foi aprovado o Tratado de Marraqueche para facilitar o Acesso a Obras Publicadas as
Pessoas Cegas, com Deficiéncia Visual ou com Outras Dificuldades para acesso ao Texto Impresso;
promulgado no Brasil pelo Decreto n.° 9.522/2018 e firmado em Marragueche (BRASIL, 2018).

Fonte!: A autora (2022)

1 As informacdes foram retiradas dos seguintes autores: SASSAKI (2007), Fundo das Nacdes Unidas
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Como se pode observar, no quadro acima, o processo historico das legislacdes
internacionais evidenciou a importancia do protagonismo da pessoa com deficiéncia
na luta por seus direitos, a exemplo do que aconteceu nos anos de 1962 com os Tretas
Rolantes, 1970 com a atuacao de Judy Heumann, 1972 por Ed Roberts, Phil Draper
e novamente Judy Heumann. E, entre outras pessoas com deficiéncia, diante das
negacdes de seus direitos, se viram obrigadas a lutarem por eles, chamando atencéo
da sociedade e, assim, desencadeando movimentos de reivindicagdo dos seus
direitos, incluindo também familiares, estudiosos e simpatizantes pela causa. Assim,
as reivindicacbes nao ficaram restritas a esse grupo, pois chamaram a
responsabilidade da sociedade no sentido de incluir as pessoas com deficiéncia. Anos
apos, em 1975, foi elaborada a Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes, em
gue enfatiza a importancia da participacdo desse segmento nas decisfes que se
referem aos seus direitos.

Ainda, sobre as legislacbes em ambito internacional, a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948, segundo Bobbio (1992), foi considerada a
abertura do periodo de defesa dos direitos humanos positivos e universais. Assim,
conforme o referido autor, a garantia internacional de igualdade de direitos aos seres
humanos, sem distincdo de pessoas, independentemente de sua caracteristica, a
exemplo da deficiéncia, esta explicita na DUDH.

Esse processo de luta pelo direito das pessoas com deficiéncia foi se
ampliando, a exemplo da Declaragdo Mundial de Educacao para Todos, em 1990 (ou
Conferéncia de Jomtien), aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos, em Jomtien, Tailandia. Esta trata do Plano de Acdo para Atender as
Necessidades Béasicas de Aprendizagem, incluindo no seu texto as pessoas com
deficiéncia, conforme no ponto 3, universalizando o acesso a educacgéo e promovendo
a equidade. No ponto 5, disp&e sobre a atencéo especial as necessidades basicas de
aprendizagem das pessoas com deficiéncias. Neste sentido, foram necessarias
medidas que garantisse a igualdade de acesso a educacdo desse segmento, isto €,
que fosse parte integrante do sistema educativo (FUNDO DAS NACOES UNIDAS
PARA A INFANCIA, 1990).

para a infancia (1990); Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura;
Ministério da Educacgéo (1994, p.1); Tratado de Amsterda (1997), Brasil, (2001); Assembleia Mundial
da Disabled Peoples’ International (2002); Organizagdo Pan-americana de Saude e Organizacao
Mundial de Saide (1990); Brasil (2018).
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Nessa direcdo, no ano de 1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Especiais, realizada na Espanha, em Salamanca, foi elaborada a Declaracdo de
Salamanca (BRASIL, 1994) que trata dos Principios, da Politica e Préatica em
Educacédo, e se constitui em um dos documentos internacionais mais importantes
sobre educacéo inclusiva (BRAGA; FEITOSA, 2016).

Essa Declaracdo ratificou o compromisso dos Governos e Organizacdes
Internacionais no sentido de garantir o direito a Educacdo das Pessoas com
Deficiéncia, de combater as discriminacgdes, inclusive as que podem levar a nao
inclusdo dessas pessoas ao ensino regular (BRAGA; FEITOSA, 2016).

A Convencdo Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Convencdo da Guatemala), de
1999, foi ratificada e promulgada em 2001, no Brasil, através do decreto n.°
3.956/2001 (BRASIL, 2001). Esta ressalta a importancia das garantias e direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia, dispde sobre a proibicdo de qualquer
forma de distincdo, que leve a exclusdo ou restrinja o alcance dos direitos
fundamentais, e, nessa linha, a educacdo esta presente na referida Convencao
(BRAGA; FEITOSA, 2016).

No ano de 2006 foi realizada a Convencéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, sendo o primeiro Tratado Internacional sobre Direitos
Humanos que estabelece obriga¢cbes a todos os seres humanos para com as pessoas
com deficiéncia. No ambiente internacional foi um marco da educagéo inclusiva, pois
define o entendimento atual sobre o tema e elucidou as normas para que a inclusao
seja efetivada (BRAGA; FEITOSA, 2016).

Nessa linha, é fundamental compreender a crise de paradigmas trazida por
Mantoan (2003), assim como o0 percurso para se chegar a inclusdo escolar das
pessoas com deficiéncia. Essa autora faz uma reflexdo em relacéo a conceitualizacéo
dos gregos a respeito dos paradigmas, pois, estes entendiam como um padréo
abstrato que se encaixa de forma imperfeita no mundo real. Outra visdo considerada
mais moderna, defende que trata de um aglomerado, sendo um “conjunto de regras,
normas, crengas, valores, principios” (MANTOAN, 2003, p.11), que em um
determinado periodo da histéria sdo divididos por uma comunidade, que dita o
comportamento até que néo solucione os problemas e, assim, entre em crise.

Dessa forma, essa mesma autora entende que a crise do paradigma se trata
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de uma crise de concepcéao, da forma como se enxerga o0 mundo, e nos casos das
mudancas mais severas, ocorrem as resolucdes cientificas (MANTOAN, 2003). Essa
mudanca deixa 0 momento incerto e, simultaneamente, traz a liberdade para que se
facam alternativas, maneiras de interpretar o conhecimento para conseguir realizar as
mudancas (MANTOAN, 2003).

Assim, quando se trata da inclusdo escolar, ao realizar o recorte da pessoa
com deficiéncia, € necessério repensar o paradigma atual educacional, isto é, ter uma
reinterpretacdo. A diversidade humana é fundamental para compreensdo de como a
sociedade apreende e compreende a si mesmo e o mundo (MANTOAN, 2003). Esse
entendimento corrobora para a importancia da Educacao Inclusiva para as pessoas
com deficiéncia, isto €, desses/as alunos/as serem obrigatoriamente matriculados/as
nas escolas de ensino regular, pois a sociedade possui uma diversidade humana e
todas devem ser aceitas, respeitadas, incluidas, livres de discriminacao e preconceito.
E o principal caminho € o convivio entre o/a estudante sem deficiéncia e o/a estudante
com deficiéncia. Para que isso seja feito, deve acontecer a mudanga no paradigma
gue a autora ressalta. O ambiente escolar ndo pode ignorar essas modificacdes e
marginalizar estudantes por suas diferencas, pois € através delas que os/as alunos/as
séo formados/as e instruidos/as. E importante conseguir se expressar, de diversas
maneiras, 0 que se sabe a partir das origens, valores e sentimentos (MANTOAN,
2003).

No ambito Nacional, os avancos internacionais que reconheceram os direitos
das pessoas com deficiéncia, especialmente a educacéo, resultado das intensas
reivindicacfes, acabaram influenciando as politicas no Brasil, e dando for¢ca aos
movimentos sociais de/para pessoas com deficiéncia. Estes movimentos
lutavam/lutam pelas conquistas, garantias e manutencao de direitos, como também,
ao internalizar Tratados, Declaracfes e Convencdes internacionais o que influenciou
o ordenamento juridico brasileiro.

A luta em defesa da inclusdo das pessoas com deficiéncia ganhou forca e
gradualmente foi sendo assegurada no arcabouco juridico do pais, a exemplo da
educacgdo como direito. No entanto, € um processo que vem ocorrendo lentamente e
com retrocessos. No periodo de 2018-2021, medidas governamentais foram
elaboradas, consideradas um retrocesso, uma vez que colocam em risco a

manutencao dos direitos ja conquistados por esse segmento, a exemplo do Decreto
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n.° 10.502/2020, que institui a chamada Nova Politica Nacional De Educacéo Especial
no Direito a Educacéao Inclusiva para as Pessoas com Deficiéncia. Esse Decreto vai
contra o modelo de Educagéo Inclusiva atualmente adotado e respaldado por lei,
considerando que incentiva a criacdo de Escolas Especiais e retira a obrigatoriedade
da matricula do/a aluno/a com deficiéncia nas escolas de ensino regular, ferindo
diversas legislacdes, inclusive a Constituicdo Federal de 1988. A situacéo torna-se
preocupante, visto que é dever do Estado e da familia garantirem o acesso a educacgéo
das pessoas com deficiéncia, em colaboragdo com a sociedade, pois € direito humano
fundamental positivado na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988 e BRASIL,
2015), e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e a LBI/2015
(BRASIL, 2015), uma vez que asseguram o direito a educacao para todas as pessoas
com deficiéncia, sdo marcos importantes para inclusao.

Assim, garantir a educacdo como meio para a inclusdo social é um principio
fundamental, de forma a assegurar a Dignidade da Pessoa Humana e o direito a
igualdade. Esse é um processo em construcdo, considerando que na historia do direito
comecou a se falar sobre Educacéo Inclusiva no século XVIIl, mas o modelo de
educacado nao era inclusivo para as pessoas com deficiéncia (MAZZOTTA, 2011). O
modelo de escola estava longe do ideal, tendo em vista que ndo era voltado para
guestdes educacionais, funcionava como abrigo, assisténcia e terapia, conforme
afirma Braga e Feitosa (2016).

Nesse processo de construgdo, com avangos e retrocessos, € importante
destacar os principais marcos legislativos e documentais, sobre o direito a educacéo
inclusiva para a pessoa com deficiéncia no Brasil, e os periodos mais promissores
para a elaboracdo do arcabouco legal, ficando mais evidentes a partir do advento da
Constituicdo de 1988, por ser promulgado o AEE, preferencialmente nas redes
regulares de ensino, a educacéo como direito de todos/as e a promocao do bem-estar
dos individuos, sem preconceito e discriminacdo. No ano de 1989 ocorreu a criagao
do Corde; em 1990 foi sancionado o Estatuto da Crianca e do Adolescente, com a
obrigatoriedade dos familiares em matricular as criancas e adolescentes com
deficiéncia nas escolas da rede de ensino regular e, a garantia do Estado de fornecer
AEE; em 1996, com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional,
na sua disposic¢ao traz sobre a educacéo bilingue dos surdos; o Decreto n.° 3.298/99

regulamentou a Lei n.° 7.853/89, em que trata da Educacéo Especial transversal a
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todos os niveis e modalidades de ensino e complementar ao ensino regular; a Lei n.°
10.172/2001 instituiu o Plano Nacional de Educacédo (PNE), trazendo as diretrizes e
metas para a educacgao a cada 10 anos.

Nessa linha, também se destaca a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002, ao tratar da
formacéo dos/as professores/as e, inclui o conteido da inclusdo nos debates sobre
alunos/as com necessidades educacionais especiais, denominagao utilizada pelo
documento; a Lei n.° 10.436/2002, que trata da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);
promulgacédo do Decreto n.° 5.626/05, que regulamenta a Lei n.° 10.098/00, garante
a inclusao de Libras como disciplina curricular. Em 2003, com o langcamento do Plano
Nacional de Educacgdo em Direitos Humanos, foi destacada atuac¢&@o no curriculo da
Educacdo Béasica tematicas sobre as pessoas com deficiéncia e no ensino superior,
as acOes afirmativas para garantir a inclusdo, o acesso e permanéncia das pessoas
com deficiéncia.

Em 2007, o Decreto n° 6.094/2007 (O Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacao), trata da acessibilidade arquitetonica nas escolas (BRASIL, 2007); e,
em 2015, foi sancionado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, com um capitulo
sobre a Educacado e, ele oficializou o direito a educacdo inclusiva entre outras

medidas, conforme é possivel comparar no quadro a seguir:

Quadro 2- Resumo histérico das legislagdes/documentos nacionais sobre a inclusdo educacional da
pessoa com deficiéncia

1988
Ano da Promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (ou Constituicdo Cidadd), que ressaltou as
discussodes relacionadas a inclusdo da pessoa com deficiéncia nas escolas, devido a proclamacgéo
do Atendimento Educacional Especializado (AEE); também pode-se destacar que seu texto traz a
obrigacdo de se promover o bem de todos os individuos, sem preconceitos, discriminacéo e a
educacdo como um direito de todos (BRASIL, 1988).

1989
Foi sancionada a Lei n.° 7.853/1989, que trata do "Apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplina a atuagéo do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias" (BRASIL, 1989,

p.1).

1990
Sancionou a Lei n.° 8.069/90, o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, em um dos seus dispositivos,
o Il do artigo 54, traz a responsabilidade do Estado em garantir, as criangas e adolescentes com
deficiéncia, atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino; no
artigo 55 dispbe sobre a obrigacdo dos pais ou responsaveis em matricular as criangas na rede
regular de ensino (BRASIL, 1990).
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1994

Foi publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, considerada contraria ao paradigma da
educacéo inclusiva, visto que direciona a maneira que devera ocorrer a integracao institucional, ou
seja, 0 aluno com deficiéncia teria que se adaptar a escola e nao o contrario, caso fosse julgado
como apto para ter acesso as salas de aulas comuns do ensino regulares, com isso ndo eram
consideradas as diferentes potencialidades de aprendizagem, reafirmando ser dever apenas da
educacéo especial a educacédo desse segmento (BRASIL, 1994).

1996

Sancionou a Lei n.° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional), que elenca em seu
inciso XIV, artigo 3°, os principios que a educacéo deve seguir, entre ele que deve se respeitar as
guestdes das diversidades humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-
cegas e com deficiéncia auditiva e também traz o capitulo V-A: "DA EDUCACAO BILINGUE DE
SURDOS" (BRASIL, 1996).

1999

A promulgacéo do Decreto n.° 3.298/99, que regulamenta a Lei n.° 7.853/89, trata sobre a Politica
Nacional para a Integragdo da Pessoa com Deficiéncia, estabelece as normas de prote¢éo e outras
disposicdes, como também aduz que a educacdo especial deve ser transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, sendo estd complementar ao ensino regular (BRASIL, 1999).

2001

Ocorreu a publicacéo das Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica
(Resolugéo CNE/CEB n° 2/2001), que traz no seu artigo 2° o dever de matricular todos os estudantes
pelo sistema de ensino e para que isso ocorra é obrigacdo das escolas se modificarem para atendé-
los, contudo o atendimento educacional especializado é trazido em seu texto, como complementar
ou suplementar & escolarizagdo (BRASIL, 2001). O que vai de contra a promoc¢do da educacgdo
inclusiva, presente nas Diretrizes, ao trazer a possibilidade de substituir a matricula do referido
aluno/a na sala de ensino regular (LIMA; MORAES; LIMA, 2021). Outro destaque € a publicacédo
do Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n°® 10.172/2001 (BRASIL, 2001), que em resumo € um
documento com as diretrizes e metas para a educacao, confeccionado a cada dez anos e tendo este
tempo para serem atingidas.

2002

A publicagéo da Resolugdo CNE/CP n.° 1/2002, que cria as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores da Educacao béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena (BRASIL, 2002). Em seu 83°ll do artigo 6° que dispde para escolher dos contelddos para a
formulacdo das competéncias, devera além da formacao especifica das etapas da educacgédo basica,
também ter que inserir 0 debate contemporédneo maior que tenha conhecimentos sobre as
especificidades dos denominados no documento, como alunos com necessidades educacionais
especiais. Destaca-se também o0 sancionamento da Lei n.° 10.436/2002 que trata da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como meio legal de comunicacéo e expresséo, devendo ser assegurado
maneiras institucionalizadas para apoiar seu uso e difusdo, assim também prevé que o ensino de
Libras faca parte do curriculo nos cursos de formacdo de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério (BRASIL, 2002). Outrossim, a Portaria n.° 2.678/2002, em que dispde a adocao
nacional de uma Politica de diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producao e a difusdo do
Sistema Braille has modalidades de ensino, como também institui a Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa no Brasil (BRASIL, 2002).

2003

Ocorreu o lancamento do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos pela secretaria
Especial dos Direitos Humanos, Ministério da Educacgéo, Ministério da Justica e UNESCO (BRASIL,
2007). Em seu texto, tem como um dos objetivos nas atuacdes, disseminar, no curriculo da
Educacdo basica, as tematicas que tratam das pessoas com deficiéncia e no ensino superior,
impulsionarem agfes afirmativas que garantam a inclusédo, acesso e permanéncia desse segmento
(BRASIL, 2007).
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2004

Ano que foi publicada pelo Ministério Publico Federal, a Cartilha denominada "O acesso de alunos
com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular”, que disp8e sobre contetdos voltados
para a efetivacdo da educacéo inclusiva nas escolas, a exemplo dos aspectos juridicos, orientacdes
pedagdégicas e mensagens para 0s pais ou responsaveis das criancas com e sem deficiéncia e aos
professores. Buscando impulsionar informag¢des que combatam a cultura antidiscriminatoria contra
esse segmento (MINISTERIO PUBLICO FEDERAL, 2004). Outrossim, o Decreto n.° 5.296/04, que
vem regulamentar as Leis n.° 10.048/00, que garante a prioridade de atendimento as pessoas
constantes nela, e 10.098/00, que traz as normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e outras medidas (BRASIL,
2004).

2005

Ano da promulgagédo do Decreto n.° 5.626/05, que regulamenta a Lei n.° 10.436/02, que trata sobre
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e o art. 18 da Lei n.° 10.098/00, garantindo a inclusdo da Libras
como disciplina curricular, sobre a formacgdo do professor de libras e do instrutor de libras, da
utilizacdo e disseminacdo de libras e da Lingua Portuguesa para que se efetive o acesso das
pessoas surdas a Educacgéo (BRASIL, 2005).

2007

Foi publicado o Plano de desenvolvimento da Educac¢éo (PDE) que em resumo trata sobre a questéo
da acessibilidade arquitetdnica dos ambientes escolares, como a implementacdo de salas de
recursos multifuncionais e que seja realizada a formacdo docente voltada para o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2007). Outrossim, a promulgacdo do Decreto n.° 6.094/07 que
visando melhora da qualidade da educacé@o basica, traz a implementacdo do plano de Metas
Compromissos Todos pela educacao e os programas e acdes de assisténcia técnica e financeira em
gue terd a participacéo das familias e da comunidade (BRASIL, 2007). Com objetivo impulsionar a
educacdo inclusiva nas escolas publicas, para isso, traz medidas para assegurar 0 acesso e
permanéncia no ensino regular dos estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2007).

2008

A publicagdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que
dispBe sobre as diretrizes a serem seguidas para uma politica publica de inclusdo na escola
(BRASIL, 2008). Foi promulgado o Decreto n.° 6.571/2008, que tratava sobre como deveria ser
seguido o Atendimento Educacional Especializado, revogado posteriormente pelo Decreto n.°
7.611/2011, passando este a tratar sobre a educacdo especial, o atendimento educacional
especializado e outras questdes (BRASIL, 2008).

2009

Ocorreu a publicacdo da Resolucdo n.° 4 do CNE/CEB, que dispde sobre as diretrizes operacionais
para o atendimento educacional especializado na Educa¢do Béasica, que devera ser ofertado no
contraturno, ocorrendo com prioridade na escola em que esse aluno estuda ou em outra de ensino
regular, devendo ser realizado AEE da rede publica, ou, instituicdes comunitérias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009).

2012

Ocorreu a publicacdo da Lei n.° 12.764/2012, que Institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, em seu texto um trecho destacado € o inciso 2°, do
artigo 1°, que considera a pessoa com TEA para todos os efeitos legais como pessoa com deficiéncia
(BRASIL, 2012).
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2014

Aconteceu a publicacdo do Plano Nacional de Educagéo - Lei n° 13.005/2014, que entre as suas
metas tem a 4, que visa para os individuos de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, a universalizacdo com intuito de garantir o
acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado, que seja realizado
preferencialmente na rede regular de ensino, assegurando o sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014). Para isso ocorrer, o documento traz as estratégias necessarias. Como também
ocorre 0 monitoramento por um mapa, pelo MEC e o Inep, do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014).

2015

Sancionada a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI) ou Estatuto da pessoa com
deficiéncia (BRASIL, 2015), que tem como base a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
deficiéncia e seu protocolo facultativo, incorporados pelo ordenamento juridico brasileiro com
posicdo de emenda constitucional, ou seja, passou pelo procedimento do §3° do art 5° da CF/88. A
Convencao foi ratificada pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n.° 186/2008 e
promulgada pelo Decreto n.° 6.949/2009 (BRASIL, 2015). O Estatuto modifica diversas legislacbes
no nosso ordenamento, trata de varias questdes relacionadas a inclusdo das pessoas com
deficiéncia e visa assegurar, promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais, pela pessoa com deficiéncia, com intuito de realizar a sua inclusdo social
e cidadania (BRASIL, 2015). O Estatuto possui dois postulados: sendo a igualdade, em seu sentido
material, que conforme Aristételes, € a busca pela igualdade real, tratando de forma desiguais
pessoas que se encontram em condi¢fes desiguais, na medida e proporc¢éo de suas desigualdades;
0 outro postulado é o da néo-discriminacdo. Outra modificagdo foi o conceito de “Pessoa com
deficiéncia”, na Convencéao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, visto que estabelece um
novo conceito para pessoa com deficiéncia baseado em critérios sociais, considerando a dificuldade
de insercao social do individuo para a sua caracteriza¢éo. Vem substituir o modelo médico, que visa
a deficiéncia como algo que precisa de cura, considerando algo intrinseco a pessoa (BRASIL,
2015). A LBI tem o capitulo 1V, que trata sobre o Direito a Educagao e com avancos importantes,
como a proibicdo da cobranca pelas escolas de valores adicionais, principalmente alegando a
guestao da implementacao de recursos de acessibilidade. Em seu art. 28 consolida, expressamente,
o direito das pessoas com deficiéncia & educagéo inclusiva, como também dispde que o sistema
educacional deve ser inclusivo em todos os niveis, as escolas ndo podem negar a matricula desses
alunos e ndo podem cobrar valores adicionais (BRASIL, 2015).
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2020

Ocorreu a aprovagao do Parecer CNE/CP n.° 5/2020, em 28 de abril de 2020, que devido a pandemia
da COVID-19, reorganiza o Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades néo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima exigida no ano, dispde sobre alguns
procedimentos, que foram elencados para implementacéo do sistema remoto das aulas aos alunos
submetidos a regimes especiais de ensino, entre 0s quais, 0s alunos que apresentam altas
habilidades/superdotacdo, deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista (TEA), atendidos pela
modalidade de Educacdo Especial (BRASIL, 2020). Em adicao, houve a publicacdo do Parecer
CNE/CP n.° 11/2020, que teve o texto do item 8.1 e 8.2 questionado pelo Ministério Publico, por ser
considerado discriminatério, visto que, abria a possibilidade de ensino a distancia durante a
pandemia da COVID-19 para esses alunos, enguanto os outros voltariam as aulas presenciais, como
também comparava deficiéncia com comorbidade, o texto foi reformulado e posteriormente publicado
pelo Parecer CNE/CP n.° 16/2020 (BRASIL, 2020). Outrossim, foi promulgado o Decreto n.°
10.502/2020, que institui a denominada Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida. Contudo, ocorreu a Agéo Direta de Inconstitucionalidade (ADI)
n.° 6590 e o STF decidiu suspender a sua eficacia, por violar a Constituicdo Federal e Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Visto que o Decreto n.° 10.502/2020
(BRASIL, 2020) altera o ordenamento juridico brasileiro, o seu texto ndo se limita a pormenorizar os
termos da lei regulamentada (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional). Promove a
introducéo de uma nova politica educacional nacional que contraria 0 modelo de educagéo inclusiva,
voltando ao paradigma da segregacao. Ademais, a referida politica ndo ouviu as pessoas com
deficiéncia e nem os movimentos sociais, para a sua construcdo. Sendo assim foi realizada
Audiéncia Publica para se ouvir o segmento (SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2021).

2021
Houve a publicacdo do parecer CNE/CP n.° 6/2021, que trata das Diretrizes Nacionais que orientam
a implementagéo de medidas no retorno as atividades presenciais de ensino e aprendizagem, como
também para regularizar o calendario escolar (BRASIL, 2021).
Fonte?: A autora (2022)

No processo historico, fica evidente que no ambito nacional temos leis que
asseguram o direito a educacéo inclusiva para os/as estudantes com deficiéncia, ou
seja, a matricula deve ser realizada nas salas de aula de ensino regular, o ingresso e
permanéncia desses devem ser respeitados, para a assegurar os dispositivos legais,
conforme tratado anteriormente.

Contudo, é fundamental destacar que no periodo de 2015 a 2020, 05 (cinco)
anos, e no ambito Nacional ndo foram elaboradas outras leis referentes aos direitos
da pessoa com deficiéncia, principalmente a educacdo, mesmo com a necessidade
de atualizar a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva (PNEEPEI) (BRASL, 2008), para atender as reivindicagcoes das pessoas com

2 As informag0@es foram retiradas dos seguintes autores: Brasil (1988); Brasil (1989, p.1); Brasil (1990);
Brasil (1994); Brasil (1996); Brasil (1999); Brasil (2001); Lima, Moraes e Lima (2021); Brasil (2001);
Brasil (2002); Brasil (2002); Brasil (2002); Brasil (2007); Ministério Pablico Federal (2004); Brasil
(2004); Supremo Tribunal Federal (2021); Brasil (2021), Brasil (2005); Brasil (2007); Brasil (2007);
Brasil (2008); Brasil (2009); Brasil (2012); Brasil (2014); Brasil (2015); Brasil (2020); Brasil (2020); Brasil
(2020); Brasil (2020).
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deficiéncia, dos estudiosos da area, e dos movimentos sociais que tratam dessa
tematica.

Além disso, é importante destacar que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia-
Lei n.° 13.146 de 2015, que entrou em vigor em 2016, tem como base a Convencao
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
€ um avango para garantir esses direitos. Apresenta as diretrizes para Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, aduzindo sobre regras e direitos para pessoas com
deficiéncia. Estabelece puni¢Bes para quem comete atitude discriminatéria, dentre
outras questdes, trata sobre a educacéo das pessoas com deficiéncia e, no Capitulo
IV, assegura a educacéo inclusiva em todos os niveis e aprendizados, almejando o
maior desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, tendo como base as suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizados. No que se refere a efetivacdo da matricula escolar,
esta deve ser realizada na rede regular de ensino (BRASIL, 2015).

Braga e Feitosa (2016) destacam que a educacdo € um componente
indissociavel para ser realizado o desenvolvimento pleno da personalidade humana,
essencial para efetivar a cidadania, sendo fundamental assegurar 0 acesso a
educacdo e a realizacdo de um tratamento igualitario a todos os individuos, sem
distincdo. No entanto, a despeito de todos esses aparatos normativos, conforme
esses/as autores/as, ainda acontece a exclusao das pessoas com deficiéncia.

Assim, os aparatos que existem nas leis, assegurando o direito a educacéao das
pessoas com deficiéncia, muitas vezes ndo sao seguidos e respeitados. Na pratica,
existem instituicbes que nao estdo preparadas estrutural e academicamente para
tornar possivel a educacao inclusiva para as pessoas com deficiéncia, como também
h& casos de escolas publicas e privadas que ainda se recusam a aceitar a matricula
desses/as alunos/as.

O estudo de Vicentini (2016) reforca as questfes que vém sendo levantadas
no presente trabalho, no sentido de que os/as alunos/as com deficiéncia tém um
melhor desenvolvimento quando inseridos/as no mesmo ambiente dos/as estudantes
do ensino regular e sem deficiéncia, esses também aprendem valores de convivéncia
e tolerncia ao proximo. Porém os/as alunos/as com deficiéncia ainda se deparam
com a negligéncia do Estado na efetivacdo de uma politica efetivamente inclusiva, em

relacéo a falta de apoio técnico e financeiro as escolas publicas.
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O Relatorio do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de
Educacao (PNE), elaborado em 2018, com vigéncia até 2024, na Meta 4 que trata a
universalizagdo do acesso a Educacdo Bésica e do atendimento educacional
especializado para as pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotac&do, mostra a importancia
para a aprendizagem dos/as alunos/as em classes comuns da educacédo basica
(BRASIL, 2019).

E importante destacar que a inclusio é um processo, ainda, em construgao,
principalmente quando se analisa por regido, considerando que, segundo o Censo
Demografico/IBGE de 2010, em um total de 1.087.617 criancas e adolescentes, de 4
a 17 anos com deficiéncia, 82,5% (897.116) utilizavam a escola ou creche (BRASIL,
2019, p.82). 17,5% desses/as alunos/as estdo fora da escola, e esse percentual
apresenta diferenciacdo conforme a regido: o Centro-Oeste tem o maior percentual
de atendimento a esses/as alunos/as (85,3%). A regido Norte apresenta o menor
percentual (77,9%), na Regido Nordeste o percentual é de 80,9%, onde a presente
pesquisa esta sendo realizada (BRASIL, 2019).

Nessa direcdo, ao analisar o Censo Escolar da Educacéo Bésica, observa-se
gue houve um crescimento gradual na porcentagem em relacdo a Educacao Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA. Mas, foi na Educacdo profissional,
concomitante/subsequente, que houve variacdo, referente aos/as alunos/as com
deficiéncia, transtornos do espectro autista ou altas habilidades, que realizaram a sua
matricula em classes comuns. Os dados apresentados no censo nao sao divididos em
anos iniciais e finais, informam a porcentagem do total do ensino fundamental, 85,5%
em 2016 e 90,4% em 2020. Assim, constatamos que houve crescimento de 4,9%,
ficando em terceiro lugar do maior aumento na proporcéo de estudantes incluidos no
periodo de 2016 a 2020, atrds da EJA com 7,6% e da educacéo infantil com 8,8%
(BRASIL, 2021).

Buscando verificar esse processo de inclusédo, em 2016 o percentual de
alunos/as incluidos/as em classe comum, que possuia AEE, foi de 10,5%; 50,2%
incluidos/as em classe comum que nao possuia AEE, e 39,3% presentes em classe
especial. Quando comparados esses dados com os de 2020, constata-se uma
diminuicdo de estudantes matriculados/as em classe especial de 6,7%, uma vez que

ocorreu aumento dos/as alunos/as incluidos em classe comum que néo tinha AEE,
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para 55,8%, e reducdo de estudantes incluidos/as em classe comum com AEE para
37,5% (BRASIL, 2021).

Sobre a oferta de educacao inclusiva na rede Municipal de ensino, os dados
mostram que cerca de 675.677 alunos/as foram matriculados/as em classe comum e
26.857 em Classe Especial, ou seja, cerca de 96,2%, ficando atras apenas das redes
estaduais que possuem o percentual de 97,2% (390.240). Contudo, ao analisar a rede
privada, esta possui o menor percentual de alunos/as incluidos/as em classes
comuns, sao 81.101 (40,9%), enquanto 117.295 estdo em Classe Especial (BRASIL,
2021).

O percentual de escolas que informaram ter recursos de acessibilidade para
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida nas vias de circulagao internas, entre
2016 a 2020 sdo os seguintes: 72,7% em Escolas Federais (n=22), 48,9% nas
Estaduais (n=820), 52,1% nas Municipais (n=80.031) e 70,2% nas Privadas
(n=33.112) (BRASIL, 2021).

Esses dados mostram que apesar de algumas variacdes, os/as estudantes com
deficiéncia estdo sendo incluidos na classe comum. Contudo, é necessario analisar
como esta ocorrendo na pratica essa inclusdo, demonstrado nos documentos oficiais
analisados. Muitos estudos mostram a importancia da inclusdo escolar desse
segmento, tanto para a pessoa quanto para quem convive com ela. Contudo, verifica-
se que escolas ditas inclusivas, na verdade, realizam praticas integrativas, dificultando
a efetivacdo do direito a educacao das pessoas com deficiéncia, porque o ambiente
nao esta, de fato, realizando a Educacéo inclusiva, assegurada por leis (BRASIL,
2015).

2.1 O DIREITO A EDUCAGCAO INCLUSIVA PARA PESSOA COM DEFICIENCIA NO
ESTADO DE PERNAMBUCO E NO MUNICIPIO DE RECIFE

No presente estudo foi destacado a Politica do Estado de Pernambuco por ser
a indutora da politica dos municipios e, em Recife por ser o campo empirico da
pesquisa. No ambito do Estado de Pernambuco e no Municipio de Recife, foram
elaboradas e publicadas leis, Planos e Politicas Publicas voltadas para a Educacéo
das pessoas com deficiéncia, visando garantir a efetivacdo desse direito nas escolas,

conforme destacado no quadro a seguir:
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Quadro 3- Resumo histérico das legislagdes/documentos de Pernambuco sobre a inclusao
educacional da pessoa com deficiéncia
PERNAMBUCO
2012
Publicada a Lei Estadual n.° 14.789/2012, que institui em Pernambuco a Politica Estadual da Pessoa
com Deficiéncia (PERNAMBUCO, 2012).

2015
Sancionada a Lei Estadual n.° 15.487/2015, que trata da protecdo e os direitos da Pessoa com
Transtorno de Espectro Autista no Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2015). Inicialmente
regulamentada pelo Decreto n.° 46.253/2018, depois este Decreto foi revogado pelo Decreto n.°
46.540/2018 (PERNAMBUCO, 2018). Em seu texto destaca que para todos os efeitos legais, a
pessoa com TEA é considerada pessoa com deficiéncia. Nessa linha, também foi sancionada a Lei
n.° 15.533/2015, que dispde sobre a aprovacdo do Plano Estadual de Educacédo (PEE). Destaca, em
resumo, nas estratégias e metas, medidas que fortalecam, assegurem a educacao inclusiva e
eliminem as barreiras arquitetdnicas (PERNAMBUCO, 2015).

2021
Publicada a Lei n.° 17.237/21, que modifica a Lei n.° 14.789/2012, dispde sobre a Politica do Estado
de Pernambuco da Pessoa com deficiéncia, com o intuito de garantir 0 acesso a recursos de
acessibilidades e tecnologias assistivas no ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia em
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2021).

Fonte3: A autora (2022).

Quadro 4- Resumo histérico das legislagdes/documentos de Recife sobre a inclusdo educacional da
pessoa com deficiéncia
RECIFE
2006
Promulgada a Lei n.° 17.199/2006, que institui a politica municipal de inclusdo da pessoa com
deficiéncia em Recife (RECIFE, 2006).

2012
Sancionada a Lei n.° 17.828/12, que proibe a cobranca as criancas com deficiéncia, de valores
superiores nas creches, escolas e as demais instituicdes de ensino em Recife (RECIFE, 2012).
2015
Lei n.° 18.117/2015, que modifica os dispositivos da Lei n.° 17.199/ 06 e a Lei n.° 18.147/15, que
aprova o Plano Municipal de Educagéo de Recife, dispondo em seu texto medidas a serem realizadas
para garantir o acesso a educacao desse segmento (RECIFE, 2015). Outrossim, houve a publicacdo
da denominada "Politica de ensino da Rede Municipal do Recife. Educacao Inclusiva: Mdltiplos
Olhares" (RECIFE, 2015).

Fonte*: A autora (2022).

Percebe-se que ao longo dos anos, em termos de legislacdo, a intencéo foi
assegurar o direito humano fundamental a educacdo das pessoas com deficiéncia,
para que elas pudessem desenvolver a vida com autonomia e independéncia.
Contudo, para isso, foi necesséario ter documentos orientadores para os diversos
niveis de competéncias administrativas, como também, politicas publicas eficazes,

para assegurar esse direito de forma interligada.

3 As informacdes foram retiradas dos seguintes autores: Pernambuco (2012); Pernambuco (2015);
Pernambuco (2018); Pernambuco (2018); Pernambuco (2015); Pernambuco (2021).

4 As informag68es foram retiradas dos seguintes autores: Recife (2006); Recife (2012); Recife (2015);
Recife (2015).
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Segundo o Relatério Parcial da Frente Parlamentar em Defesa da Pessoa com
Deficiéncia, da Assembleia Legislativa de Pernambuco de 2018, foram realizados
acOes e encaminhamentos da Frente Parlamentar. Uma das recomendacdes foi que
houvesse agendamento de reunido com a Promotoria de Educacdo do Ministério
Publico de Pernambuco (MPPE) e o Sindicato Pernambucano de Escolas, para
debater sobre as recusas das matriculas em escolas. O Relatorio evidenciou que a
recusa da matricula do/a aluno/a com deficiéncia, em creches e escolas, e a ma
prestacdo do servico nas escolas foram temas sempre presentes nas audiéncias
publicas (PERNAMBUCO, 2018).

Ao analisar a Politica do Estado de Pernambuco, da Pessoa com Deficiéncia,
sancionada pela Lei Estadual n.° 14.789/2012, que tem como base o inciso XIV, do
art. 24 da Constituicdo Federal de 1988 e o Decreto Federal n.° 6.949/09; esta
relacionada a Convencdo Internacional da Pessoa com Deficiéncia no Brasil; e
apresenta o conceito social de deficiéncia. Na presente Politica foi possivel encontrar
medidas que garantem o direito & educacdo inclusiva dos/as alunos/as com
deficiéncia de forma efetiva. Entre seus objetivos, estabelece no inciso VII, do artigo
6°, a promocdo da educacdo inclusiva, considerando a educacdo especial® como
modalidade de ensino, bem como as especificidades das pessoas com deficiéncia.
Nos incisos | e Il do § unico, define o dever dos Planos Estaduais de Educacdo em
incluir metas e estratégias para esta garantia: 0 acesso a alfabetizacéo e o letramento,
pelo sistema braile de leitura e escrita, aos/as alunos/as com deficiéncia visual, como
também recursos para acessibilidade e tecnologias assistivas, para promover a sua
autonomia e independéncia.

E, ainda, no inciso |, do artigo 8°, dispbe sobre as estratégias para otimizacao
do capital social e humano do Estado, para integrar “areas de saude, educacao,
desenvolvimento econdmico, ciéncia e tecnologia, transportes, assisténcia social,
edificacBes publicas, urbanismo, previdéncia social, habitacdo, cultura, justica, direitos
humanos, desporto, turismo e lazer”. Nas linhas de acao “d”, “I, “g”, “Il”, do artigo 14,
define a articulacdo da politica em diversas areas, incluindo educacdo e sejam

criadas, garantidas formas para que a pessoa com deficiéncia, patologias crbnico-

5 Conforme Sassaki (1997), na histéria da Educacdo Especial, existiram periodos extensos, em que
havia um sistema paralelo de ensino, restrito aos alunos com necessidades especificas. Contudo,
houve modificagbes em relacdo a sua fungdo, passando a priorizar 0 apoio a escola regular para
receber esses estudantes.
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degenerativas ou que usem cadeiras de rodas, se desloquem com prioridade, em
veiculos adaptados, para locais onde desenvolvam atividades elencadas nos
dispositivos, entre elas a educagao. Ainda neste artigo, em seu inciso lll, este estudo
destaca a educacdo como dever de sensibilizar e conscientizar a sociedade, para
formacdo de uma cultura inclusiva nas politicas publicas em Pernambuco; e garante
a formacado continuada, sobre tematicas relacionadas as pessoas com deficiéncia,
direcionada aos gestores, técnicos e docentes de 6rgaos, setores e entidades que
fazem parte do Sistema Estadual de Educagao.

No inciso Il, do artigo 14, existem cerca de 19 alineas contendo medidas que
devem ser tomadas, envolvendo a inclusdo na escola dos/as alunos/as com
deficiéncia. Destacam-se as seguintes: promoc¢éo de cursos de Libras e Tiflologia,
para técnicos e professores da rede, para familiares de pessoas com deficiéncia e
a comunidade geral; realizacédo de formacéao para professores intérpretes, instrutor de
Libras e transcritor de braile; garantia da presenca desses professores/as em todas
as redes de ensino, devendo ser aprovados em concurso publico; implementacéo do
ensino de Libras nas escolas de Pernambuco, em seus nucleos de linguas; garantia
de escolas e classes bilingues para os/as estudantes surdos/as, e, também, creches.
Na matriz curricular, ter disciplinas sobre a tematica da pessoa com deficiéncia,
devendo ser realizado por professor/a habilitado/a; garantia da formacao especifica
aos profissionais de Educacéo Fisica; através do CONED (Conselho Estadual sobre
Drogas) e articulacdo para implementar politicas publicas referentes a educacéo;
garantia do acesso a educacdo, devendo adequar os espacos fisicos das escolas
publicas.

Outro ponto a destacar € a garantia da formacao continuada dos/as
profissionais das salas multifuncionais, assegurando que se tenha o acesso aos
recursos de acessibilidade e tecnologia assistiva de aprendizagem, a participacao da
pessoa com deficiéncia tenha autonomia, independéncia, participacdo, qualidade de
vida, que sejam incluidos no processo de ensino e aprendizagem conforme a Lei n°®
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) (BRASIL,1996).

Em continuidade, a analise documental sobre o Plano Estadual de Educacao
(PEE) de Pernambuco, sancionado pela Lei estadual n.° 15.533/2015, com vigéncia
de 10 anos, até 2024. Nas estratégias, para alcancar a Meta 1 (PERNAMBUCO,
2015), é possivel identificar:
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Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de
guatro a cinco anos de idade, e ampliar a oferta de educacao infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 48, 4% (quarenta a oito virgula quatro
por cento) das criancas de até trés anos até o final da vigéncia deste Plano
Estadual de Educacao-PEE.

Em seu ponto 1.9 determina que nos locais de ensino infantil € necessario
padrao de infraestrutura, orientados pela proposta inclusiva, para atender as pessoas
com deficiéncia, eliminando todas as barreiras arquitetdnicas. Sobre este ponto, é
importante frisar que as barreiras impeditivas a inclusdo desse segmento, ndo se
limitam a arquitetura. Precisa incluir no texto estratégias para eliminar as barreiras que
estdo elencadas no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Outro destaque é a Meta 4 (PERNAMBUCO, 2015):

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos, o atendimento
escolar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, preferencialmente na rede regular de
ensino, garantindo o atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou comunitarios, nas formas complementar e suplementar, em
escolas ou servigos.

Essa meta apresenta 21 estratégias que devem ser efetivadas, em que
destacamos algumas: 1) o fortalecimento da educacao inclusiva, com a colaborac¢éo
dos entes federados, assegurando a acessibilidade, aprendizagem, permanéncia,
transporte adequado; 2) educacéo bilingue em Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira
de Sinais; 3) material didatico e paradidaticos, materiais devem suprir as
necessidades desses/as estudantes e serem acessiveis, para que possam utiliza-los
através de tecnologias assistivas. Outras estratégias previstas: 4) o apoio técnico a
ser dado aos municipios, a exemplo da disponibilizacdo de profissionais para
elaboracdo e acompanhamento de projetos, formacdo de equipes técnicas e
pedagdgicas municipais seguindo transversalmente o0s preceitos da educacgéo
inclusiva; garantia dos recursos multifuncionais e a qualificagdo do profissional; 5)
melhorias das atua¢cfes envolvendo o acompanhamento pedagogico, monitoramento
do acesso e da permanéncia na escola e Atendimento Educacional Especializado, de
forma a garantir a entrada de um nudcleo multidisciplinar de atendimento aos/as
alunos/as. Destaca também, 6) a necessidade do aumento de formagdes continuadas,
para os/as profissionais que atuam na sala de ensino regular e AEE, para que se

tenham outras possibilidades e praticas, com base na educacéao inclusiva.
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Como € possivel observar, a Politica do Estado de Pernambuco da Pessoa com
Deficiéncia, sancionada em 2012, passou por modificacdes, sendo a mais recente a
Lei Estadual n.° 17.237/21. E, na mesma, podemos encontrar alinhamento com as
legislagBes nacionais e documentos internacionais, visto que a sua base é a
Constituicdo e a Convencéao Internacional da Pessoa com Deficiéncia. Outrossim, o
Plano Estadual de Educacao (PEE) de Pernambuco, em seu texto, traz medidas para
inclusdo, na escola de ensino regular para pessoas com deficiéncia. Apesar de ter
sido publicado em 2015, o documento n&o cita a Convencao e o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. O PEE/PE cumpre o que esta disposto no art. 214 da CF/88 e no art.
8° da Lei Federal n.° 13.005/ 2014, que é o Plano Nacional de Educacédo, em que foi
estabelecido um prazo de um ano a partir da publicacdo do PNE, para que o Estado
faca o Plano de Educacao ou adequar os planos ja aprovados, conforme as diretrizes,
metas e estratégias de seu texto. Essa mesma medida também foi direcionada aos
Municipios.

Conclui-se que em termos de legislacdo sobre a Politica e o Plano do Estado
de Pernambuco, existem medidas adotadas para garantir a efetividade do Direito a
Educacdo Inclusiva dos/as alunos/as com deficiéncia, contudo, para obter
informacBes sobre os resultados dessas medidas, foi necessario analisar mais
adiante, através das entrevistas que embasaram os dados desta pesquisa.

No ambito Municipal, visando responder o objetivo especifico da pesquisa, foi
analisada a Politica Municipal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia em Recife,
sancionada pela Lei n® 17.199/2006 e o Plano Municipal de Educacdo do Recife,
aprovado pela Lei n° 18.147/2015. Sobre a politica, o texto por ser de 2006 foi
modificado, incluindo na sua base o Decreto n° 6949/2009, que internaliza a
Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Entre os seus objetivos,
evidencia a promocdo da educacdo inclusiva, levando em consideracdo as
especificidades do/a estudante. Nas estratégias para a implementagéo e efetivacao
da Politica, devem ser adotadas as seguintes medidas: melhorar o capital humano do
Recife, para integrar diversas areas articuladas com as politicas, como da saude e
educacao. O Plano Municipal apresenta as mesmas medidas do Estadual, incluindo a
Meta 4 que esta presente no PNE.

Assim, é fato que existem Planos e Politicas no Municipio do Recife

sancionados por leis, que seguem as orientacdes de documentos em ambito federal
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e internacional. Esses visam assegurar a efetividade do acesso, permanéncia e
aprendizagem dos/as estudantes com deficiéncia. Nesses documentos sao
elencadas, as medidas a serem adotadas para garantir a efetividade do Direito a
Educacao Inclusiva dos/as alunos/as com deficiéncia. Contudo, da mesma forma
como ocorreu na andlise do documento no ambito estadual, também foi na municipal,
no que se refere aos dados de monitoramento dos resultados dessas medidas, sendo
possivel a obtencdo dessas informacdes, embora de forma parcial, através das
entrevistas, tendo em vista que néo € objetivo desta pesquisa verificar, in locum, a

efetividade da politica de educacéo inclusiva nas escolas.
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3 O CAMINHO E PROCESSOS DA INVESTIGACAO - FUNDAMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo apresentados os aspectos tedrico-metodoldgicos para
realizacdo da presente pesquisa, assim como a categorizacdo do campo de pesquisa

e dos sujeitos.

3.1 O ESTUDO EXPLORATORIO

Na realizacdo desse estudo, conforme explicitado anteriormente, foi
desenvolvida uma pesquisa preliminar, como recurso adicional da avaliagao principal,
intitulada exploratdria, visto a importancia de conhecer o campo de pesquisa, seus
atores e verificar se havia aluno/a com deficiéncia matriculado/a na Escola do
Municipio. Também foi realizado o levantamento bibliografico, com trabalhos cujos
objetos de estudo eram proximos a presente pesquisa, para que fosse esclarecida,
delimitada, construidas ideias e conceitos e, assim, desenvolver o problema de
pesquisa (VERGARA, 2005; GIL, 2007).

Devido a natureza qualitativa e contextual da pesquisa exploratoria, esta tem a
possibilidade de aprofundar e compreender a realidade do que esta sendo estudado,
pois o comportamento humano é melhor entendido no contexto social em que esté
inserido (PIOVESAN; TEMPORINI, 1995).

O estudo exploratdrio possui como caracteristica o planejamento, que pode ser
modificado/adaptado, e contém: levantamento bibliografico, conversas com
especialistas na area pesquisada, entrevistas com individuos que tenham vivéncias
em relacdo ao problema de pesquisa (GIL, 2007). Isso contribui para verificar qual

instrumento é o mais adequado para a realidade estudada.

3.2 ANALISE DOCUMENTAL

A analise documental foi referenciada nos estudos de Bardin (2016, p.52), em
gue relaciona com a analise de conteludo e traz questdes intersecionais, que se
diferenciam, visto que a documental concentra a investigacdo nos documentos, e a

de conteudo trabalha com mensagens (comunicac¢ao). E, ainda, a analise documental
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€ realizada especialmente através da classificacdo-indexacao, ja a analise categorial,
conforme defende a autora (2016, p.52), tem técnicas que fazem parte da analise de
contetdo. Outro ponto é o objetivo dessa técnica, ou seja, reproduzir de forma
compacta a informacgéo, para que posteriormente seja possivel realizar consulta e
armazenar informacdes coletadas. Em contrapartida, a analise de conteudo consiste
no manejo da mensagem, para mostrar os indicadores que possam inferir em
realidades que nédo estdo contidas na mensagem. Um ponto semelhante, entre o
tratamento dessas duas técnicas, € o0 objetivo: tornar claro a especificidade e o campo
gue sera realizada a atuacéo de analise de conteudo.

Dessa forma, a referida autora (2016) ao tratar as informacdes presentes nos
documentos tém como intuito representar, de outra forma, as informacdes presentes,
como também organizar de forma conveniente, ou seja, uma fase preliminar para se
construir um servico de documentacdo, como também, banco de dados, passando de
um documento primario, sendo brutos, os dados e informacdes ndo tratadas
cientificamente ou analiticamente, para um secundario, em que este é a
representacdo do anterior. Assim, essa técnica complementa a pesquisa bibliografica
realizada nesta pesquisa.

Ademais, o procedimento deve seguir as cinco dimensdes da analise preliminar
da avaliacao critica do documento, conforme Cellard (2008, p.299), como é possivel

identifica-las, no Quadro 5:

Quadro 5- As cinco dimensdes da analise preliminar da avaliacao critica do documento

ANALISE PRELIMINAR: AVALIACAO CRITICA

ANALISE DO AUTORES AUTENTICIDAD NATUREZA DO CONCEITOS-
CONTEXTO EE TEXTO CHAVES E
CONFIABILIDAD LOGICA
E INTERNA

Fonte®: A autora (2022).

Apds a analise preliminar, conforme Cellard (2008) foi o momento de realizar a
denominada andlise. Esta retne todos os elementos colhidos na fase anterior,
relaciona com a problematica e a fundamentacao tedrica, aléem de fornecer uma
interpretacdo mais logica.

A seguir foram analisados os principais documentos que tratam das politicas

® As informac6es foram retiradas do seguinte autor: Cellard (2008, p.299).
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de educacéo inclusiva para pessoas com deficiéncia.

3.3 ANALISE DE CONTEUDO

Na presente pesquisa, foi realizada a analise de conteido como tratamento dos
dados das entrevistas, observacdes e o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da Escola
Rosa. O objetivo dessa analise foi compreender o sentido real do texto, de um
determinado documento, como também das informacdes coletadas nas entrevistas,
buscando uma descricdo qualitativa, objetiva e sistemética (BARDIN, 2016). Visto os
dominios possiveis de aplicacdo da andlise de conteudo, primeiramente, foi
necessario definir a quantidade de pessoas implicadas na comunicacéo. No caso das
entrevistas, foi denominada comunicacdo dual “dialogo”, com cddigo e suporte
Linguistico oral; as que foram respondidas pelas LAl e o PPP da Escola Rosa séo
Linguisticas escrito e observacional, realizada durante uma reunido; o codigo e
suporte Linguistico oral foi de um Grupo restrito (BARDIN, 2016).

A andlise de conteudo teve o seu inicio no século XX, com a hermenéutica dos
textos sagrados, porém, é considerada uma técnica atual, realizada inicialmente por
H. Lasswell, em 1915, quando investigou os alcances dos artigos considerados
sensacionalistas (BARDIN, 2016).

Na andlise de contetdo, o caminho a ser seguido, conforme Bardin (2016), foi
o da pré-analise, fase da organizacao com intuito de operacionalizar e sistematizar as
ideias construidas no comeco, para que assim consiga, em um plano de analise,
chegar em um caminho preciso das opera¢des consecutivas. Neste trabalho, a op¢éo
foi de elencar trés missfes que normalmente aparecem nessa etapa, com base em
Bardin (2016): a escolha dos documentos utilizados na analise; a constru¢do das
hipéteses e dos objetivos; e a criacdo dos indicadores, que fundamentaram a
interpretacéo final. As atividades realizadas foram: A “leitura flutuante” que foi o
contato e conhecimento do texto analisado para mais a frente a leitura ser precisa; “A
escolha dos documentos”; “formulacao das hipoteses”, uma afirmacgao provisoéria, que
devera passar pela investigacéo, para ser confirmada ou informada; e a formulacéo
dos objetivos, demonstrando o que se quer na pesquisa.

Contudo, a autora é importante deixar claro que néo seria obrigatorio ter ideias
concebidas anteriormente; “a referenciagdo dos indices e a elaboracdo de

indicadores” que podem ser: “a mencao explicita de um tema numa mensagem”
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(Bardin, 2016, p. 130). Nesta fase, para a analise tematica, torna-se importante que
se realize os recortes do texto, em unidades, que possam ser comparadas por
categorizacao e codificacdo, registrando os dados. A ultima fase foi a preparacéo do
material, realizada antes da analise, que reline e prepara os documentos, no caso das
entrevistas semiestruturadas, gravadas, transcritas, material conservado e numerado
os elementos do corpus.

A segunda fase foi a da “Exploracéo do material” aplicada de forma sistémica
das decisfes, ocorrendo a codificacdo, decomposicdo ou enumeracao. A Ultima fase
foi a do “tratamento dos resultados obtidos e interpretacédo”, etapa no qual o material
bruto ganha significado e validade. Posteriormente propfem-se inferéncias e
interpretagdes com base nos objetivos.

A proposito, foi realizada a seguinte caracterizacdo dos sujeitos entrevistados:

Quadro 6- Caracterizac8o dos sujeitos entrevistados

NOME FICTICIO SUJEITOS DA PESQUISA DATA DA ENTREVISTA
Gerente de Politicas
Educacionais de Educacdo | Antes da pandemia da COVID-
B1 Inclusiva, Direitos Humanos e 19: 27/02/2020
Cidadania da Secretaria
Executiva de Desenvolvimento
da Educacédo da Secretaria de
Educacdo e Esportes do
Estado de Pernambuco.
Gerente de Educacéo Especial Na pandemia da COVID-19:
F1 da Secretaria de Educacéo da 24/07/2020
Prefeitura do Recife
Gestora da Escola Rosa Antes da pandemia da COVID-
G1 19: 20/02/2020
Coordenador Pedagdgico da Na pandemia da COVID-19:
Cc1 Escola Rosa 22/07/2020
Professora das salas de aulade | Antes da pandemia da COVID-
P1 ensino regular que 19: 19/02/2020
atendeu/atende alunos/as com
deficiéncia
Professora das salas de aulade | Antes da pandemia da COVID-
P2 ensino regular que 19:
atendeu/atende alunos/as com 14/02/2020
deficiéncia
Professor das salas de aula de | Antes da pandemia da COVID-
P3 ensino regular que 19:
atendeu/atende alunos/as com 20/02/2020
deficiéncia
Professora do Atendimento | Antes da pandemia da COVID-
Educacional Especializado 19: 14/02/2020
Al (AEE) da Escola Rosa Na pandemia da COVID-19:
02/06/2020
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(conclusdo)
Avo de aluno com deficiéncia | Antes da pandemia da COVID-
R1 matriculado na Escola Rosa 19:
11/03/2020
M&e de aluno e aluna | Antes da pandemia da COVID-
R2 matriculados na Escola Rosa 19: 11/03/2020

Fonte: A autora (2022).

3.4 DELINEAMENTO DA METODOLOGIA

Neste topico serdo apresentados os processos de realizacdo da presente
pesquisa.

Conforme vimos nos estudos e legislacdes, as escolas tém a necessidade de
transformac&o para garantia da politica de inclus&o. E fundamental pensar o seu papel
na formacao integral do/a estudante, em sua formacéao para cidadania, na construgao
de sociedade livre de preconceitos e que os direitos fundamentais de todos os
individuos sejam respeitados. Para isso, devemos refletir sobre formulagéo de escola,
que tenha como fundamento o respeito a diversidade e seja realmente inclusiva
(LOURENCO, 2010).

O presente estudo foi realizado através de pesquisa qualitativa com
amostragem de campo, em decorréncia do objeto proposto. Conforme Creswell
(2010), a pesquisa qualitativa € o0 meio que visa explorar e apreender o significado
gue tem um determinado problema social para os individuos ou grupos, dividida nas
seguintes fases: 12 fase - determinacdo da pesquisa, com o intuito de elaborar
previamente os objetivos, eleger o campo e 0os meios do estudo, uma pesquisa de
campo exploratéria e a sintese das informacdes; 22 fase - definicdo da analise, que
visa elaborar as hipoteses explicativas, definir campo e pessoal, coleta de dados,
analise e sintese dos dados, formulacdo sintética dos destaques dos problemas,
discusséo e analise do problema com os envolvidos; 32 fase - estratégia de acdo, que
traca com os envolvidos a estratégia dos problemas, prepara as ferramentas e
técnicas para debater as taticas selecionadas, colocar em pratica as estratégias
indicadas, pondera os resultados, elabora o relatério critico e exame final dos
resultados (CHIZZOTTI, 1998).

No delineamento da pesquisa qualitativa, segundo Deslauriers e Kérisit (in:
POUPART, 2014), sdo encontrados todos os elementos que integram comumente o

projeto de pesquisa, porém existem aspectos e desenvolvimento que os diferem,
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envolvendo a formacéo do objeto, coleta de dados, a confeccéo do relatorio, como
também as possibilidades, limites que estdo sendo desenvolvidos e a interacdo dos
dados e andlise. Sdo destacados 5 (cinco) delineamentos presentes nas ciéncias
sociais, sendo: o estudo de caso, a comparacgédo multicaso, experimentagcao no campo,
experimentacdo em laboratério e simulacdo por computador (LESSARD-HEBER;
GOYETTE; BOUTIN, 1990).

Inicialmente, o estudo teria como campo de investigacdo duas escolas publicas
municipais do ensino fundamental, anos iniciais, no municipio de Recife-PE. Para a
escolha das escolas, foi, primeiramente, realizado sorteio, a partir da relacdo das
Escolas Municipais regulares, do Ensino Fundamental do Recife-PE que tinham
alunos/as com deficiéncia. A escolha pelo sorteio se deu para que ndo fosse pré-
determinado o campo da pesquisa, tendo em vista que todas as escolas devem ser
inclusivas para as pessoas com deficiéncia.

O municipio conta com um total de 195 escolas e para chegar neste niumero foi
realizado um levantamento no site denominado “Localizacdo Escolar-IDEB”, que
gerou uma lista de escolas (BRASIL, 2019). Em seguida, foi realizado um
levantamento no site “QEdu” para verificar se as escolas tinham alunos/as com
deficiéncia matriculados/as, conforme dados de 2018, do Censo Escolar/INEP. Das
195 escolas, duas nao tinham alunos/as com deficiéncia matriculados/as e foram
consideradas 193 escolas. Apds esses procedimentos, as escolas selecionadas foram
numeradas de 1 a 193, na ordem que se encontravam na lista, realizado o sorteio no
site “sorteios.org”. Foram sorteados 2 numeros, o 72 e 0 94 que corresponderam as
escolas: 72- Rosa e 94- Lua, nomes ficticios.

Em seguida, foi realizada uma Pesquisa Exploratéria nas escolas sorteadas,
porém a Gestora da escola Lua informou que nao teria disponibilidade de horario para
responder a entrevista, pois 0 estabelecimento estava em reforma. Assim, houve
indicacbes de outras escolas por parte dos/as professores/as e coordenadora
pedagodgica. Dessa forma, optou-se por realizar uma amostra intencional, ap6s
escutas, com 0s seguintes critérios: escolas publicas municipais de Recife que tinham
estudantes com deficiéncia matriculados/as, no Ensino Fundamental, nos anos
iniciais, professores/as e gestores/as com disponibilidade de horario para responder
a entrevista. Foram escolhidas as escolas Rosa e Girassol, como campo empirico da

presente pesquisa. Conforme Poupart (2014), a pesquisa qualitativa de natureza
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exploratoria traz a possibilidade de familiarizacdo com as pessoas e as suas
apreensdes, como também pode ajudar a determinar os obstaculos e bloqueios que
poderiam impedir o andamento da pesquisa.

ApoOs a busca realizada no Portal da Transparéncia de Recife, a gerente de
Educacao Especial da Secretaria de Educacao da Prefeitura do Recife, encaminhou
a relagéo das Escolas e Creches da Rede Municipal de Ensino que teriam estudantes
com deficiéncia matriculados/as e o seu quantitativo. A referida lista foi denominada
"ALUNOS DEFICIENTE-ANO LETIVO 2020" e, nesta, consta que em 2020, foram
matriculados 3.964 alunos/as com deficiéncia nas Escolas e Creches da Rede
Municipal de Ensino da Cidade de Recife, totalizando 283 Escolas e Creches com
esses/as estudantes matriculados/as. Esses dados confirmam, que as pessoas com
deficiéncia estdo sendo matriculadas nas Escolas Publicas Municipais do Recife.
Contudo, foi necessario realizar uma investigacdo mais profunda, para verificar se
esta sendo garantida a efetivacao desse direito, através da implementacéo da Politica
Publica Educacional para as pessoas com deficiéncia em Recife, isto €, como esta se
realizando, na pratica, a inclusdo escolar.

No ano de 2020 houve greve dos/as professores/as da rede Municipal do Recife
e o isolamento social referente & pandemia da COVID-19, a partir do més de margo
de 2020, conforme Decreto n.° 48.809, de 14 de marco de 2020, em seu artigo 6°,
discorre sobre a suspensao das aulas presenciais e inicio das aulas remotas, a partir
de 18 de marco de 2020, além do fechamento de diversos estabelecimentos no
Estado (PERNAMBUCO, 2020).

O Decreto n.°51.100, de 06 de agosto de 2021 determinou a volta gradual das
aulas e atividades presenciais nas escolas e universidades, seguindo os protocolos
sanitarios e horarios elencados em seu texto (PERNAMBUCO, 2021).

Diante desse contexto, ficou impossibilitada a realizacéo da pesquisa de campo
de forma presencial, bem como a entrevista semiestruturada com o Coordenador
Pedagdgico da Escola Rosa e a Gerente de Educacéo Especial da Secretaria de
Educacdo da Prefeitura do Recife. Por ndo ter data definida para o retorno das
atividades escolares presenciais, indefinicdo dos procedimentos sanitarios para
retorno, foi revisto o campo de investigagéo ficando, apenas, com a Escola Rosa.

Diante desse contexto, no processo de investigacdo metodoldgica optou-se

pelo Estudo de Caso avaliativo que visa verificar a efetividade da Politica de Incluséo
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de Criancas com Deficiéncias em uma escola publica municipal do Ensino
Fundamental, anos iniciais, na cidade de Recife-PE.

A definicdo de Estudo de caso, conforme Creswell (2010), o/a pesquisador/a
vai estudar de forma mais aprofundada um programa, evento, atividade, processo ou
individuos, sempre relacionando o caso através do tempo e atividade, em que o
investigador utiliza diversos meios de coleta de dados, em um espaco de tempo maior.
Nessa linha, Chizzotti (1998) destaca que o Estudo de Caso coleta e registra dados
de um determinado caso ou de varios, para realizar o relatério ordenado e critico de
uma experiéncia ou analiticamente, e tem o objetivo de realizar decisdes ou propor uma
acao que transforme o desenvolvimento. Este processo ocorre em trés fases: a
selecéo e delimitacdo do caso, trabalho de campo e a organizagéo, e redacdo do
relatorio.

O Estudo de caso avaliativo, segundo Godoy (2006), visa desenvolver dados e
informacdes extraidas de maneira minuciosa, empirica e sistematica, tem como intuito
analisar o mérito, resultado e efetividade de um programa. Podendo ser considerado
como uma pesquisa aplicada que explica a a¢do especifica, nos dar indicadores para
gue seja realizada a decisao, e aplica o conhecimento que teve para tentar solucionar
problematicas sociais e humanas.

Em relag&o aos instrumentos de coletas de dados, foi utilizada a entrevista
semiestruturada, elaborada com a finalidade de analisar a percepcéo dos familiares
dos/as alunos/as com deficiéncia, dos/as professores/as no Atendimento Educacional
Especializado, de professores/as das salas de ensino regular, dos/as gestores/as da
escola, da gerente de Educacao Especial da Secretaria de Educacédo da Prefeitura do
Recife e da gerente de Politicas Educacionais de Educacgdo Inclusiva, Direitos
Humanos e Cidadania da Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacéo da
Secretaria de Educacédo e Esportes do Estado. O que se buscou foi o entendimento
das dificuldades e possibilidades enfrentadas com relacdo ao acesso a educacao; o
gue poderia ser feito como melhoria; e entender as dificuldades enfrentadas pelos/as
alunos/as com deficiéncia, pais/maes/responsaveis, gestores/as e professores/as
para a inclusdo escolar, com a intengéo de tornar a escola acessivel e inclusiva.

Nessa direcao, foi realizada a analise documental, conforme Cellard e Bardin
(2008, 2006), selecionados documentos que tratam das diretrizes, politicas e planos

para a educagdo da pessoa com deficiéncia, a partir dos seguintes critérios para a
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selecéo: relevancia em relacdo ao tema da pesquisa, para responder o problema
central e os objetivos; a autenticidade e confiabilidade dos documentos emitidos pela
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), Governo Federal, Estado de Pernambuco e
0 Municipio de Recife. Também foi considerado o periodo, os documentos em
vigéncia ou suspensos provisoriamente, devido a concessdo da medida cautelar’
requerida na ADI 6590, sendo este o caso da Nova Politica Nacional de Educacéo
Especial no Direito a Educacao Inclusiva para as Pessoas com Deficiéncia, que
aguarda a decisao definitiva. Inicialmente foram organizados os documentos oficiais,
primarios, escritos e publicos ndo arquivados (CELLARD, 2008).

Como procedimentos de andlise dos dados, a analise de contetdo de Bardin
(2016), optou-se pela analise categorial teméatica, em que essa autora a define como
sendo um aglomerado de métodos de exame das comunicacdes e examina o que foi
falado nas entrevistas ou observado pela pesquisadora, aperfeicoando-as para
analisar as fontes de conteudo, tanto verbais como n&o-verbais. Nos métodos de
andlise de conteudo o objetivo seria ultrapassar a incerteza, quando se contestaria a
propria leitura como sendo vélida e generalizavel, o enriquecimento da leitura,
chamando atencéo para aumentar o rendimento e coeréncia (BARDIN, 2016).

Na construcdo do arcabouco tedrico para fundamentar esta pesquisa, foi
realizada a pesquisa bibliogréafica conforme a tabela a seguir:

Quadro 7- Pesquisa bibliogréfica para construcdo do arcabouco tedrico da pesquisa
PALAVRAS-CHAVE

Educacéo Inclusiva para as
pessoas com deficiéncia

LEVANTAMENTO DE 30 RECORTE TEMPORAL DOS [ 2222 to =2 = 2 2
DISSERTACOES E ARTIGOS ANOS DE 2015 A 2020 | °| ica Fublica de tducagao
REFERENTES AO TEMA nclusiva para as pessoas com

deficiéncia
Direito a Educacao para as
pessoas com deficiéncia
Educacao Especial

Fonte: A autora (2022).

A escolha desse periodo se deu pelo fato de que em 2015 houve a

promulgacao da LBI e, em 2020 por ser o ano do término da realizacdo da pesquisa,

7 "[...] a concessdo da medida cautelar em ADI tem carater de antecipacdo de tutela. O Supremo
Tribunal Federal e Tribunais de Justica, quando deferem a medida, estdo a conceder a satisfacdo do
provimento final, que é a suspensao da eficacia da norma. No tocante aos efeitos, serdo ex nunc, em
face de sua natureza preventiva, salvo se o Tribunal entender que deva conceder-lhe eficacia retroativa,
e erga omnes, devendo a parte dispositiva ser publicada em secao especial do Diario Oficial, no prazo
de dez dias a contar do julgamento.” (LEMOS, p. 10 -11, 2014)
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visto que inicialmente seria 2019-2020, mas que devido a pandemia o prazo foi
ampliado para 2021. Utilizou-se como base para coleta de dados algumas bibliotecas

especificas como:

Quadro 8- Base para coleta de dados

BASE PARA COLETA DE DADOS

ATTENA Repositorio Digital da UFPE

Catélogo de Teses e Dissertacfes-CAPES

Revista Educacdo Especial

Revista Brasileira de Educacéo (RBE)

Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacéo (RBPAE)
Fonte: A autora (2022)

Na ATTENA Repositorio Digital da UFPE néo obtive acesso a dissertacdes para
analise por ser item embargado, ou seja, significa que ndo esta disponivel ao publico,
devido a cesséo de direitos autorais vigentes, conforme Resolucdo 3/2007 CCEPE.
Os resultados das pesquisas, utilizando a base para coleta de dados: “ATTENA

Repositorio digital da UFPE” foram:

Quadro 9- Base para coleta de dados: “ATTENA Repositério digital da UFPE”

Trabalhos
) encontrado Filtros Trabalhos Total de
Base Palavras- Filtros | 5 ytilizando | adicionais | encontrado | trabalhos
PENE] chave adicionai | o Fijtros 2 s utilizando | selecionado
coleta de s1 adicionais 1 os Filtros s que tem
dados adicionais 2 | relagdo com
0 estudo
Educacéo “Assunto/C
Inclusiva ontém”:
para as 500 Educacao ) 7 . 6_ .
pessoas trabalhos especial dissertacbes | dissertacdes
com
deficiéncia
“Assunto/
R Contém:”
ATTENA | DMeltod | b ia de Direito &
Repositori Educagdo publicaca 1.999 Educacdo 6 1 dissertaca
o para as ; L _ ¢ao
o digital pessoas | O lguais- | dissertacdes para as dissertacdes
da UFPE com [2015 TO pessoas
deficiencia | 2920 com
deficiéncia
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(conclusdo)

Nenhum
“Assunto a
/ dissertag
Politica Contém: ao
Publica “ Politica _ ) escolhid
de 482 Publica 1 dissertacao a. Visto
Educaca dlS?GYtag de gue as
o oes Educaca pertinent
Inclusiva o €s ao
para as | pata de bara os ey
ATTENA | PESS08S | yyplicac ;)essoas eram
Repositd C_O,nj ao- com iquais 3
oo | deficiénc . O guais as
rio digital ia Iguais- deficiénc selecion
da UFPE [2015 ia” adas nas
TO palavras
2020] -chave
anteriore
S
“Assunto
. 4910 /
Educaca dissertag | Contém: 5 dissertacées 1
o] _ Bes "Educag (~j|ssertac;
Especial 30 ao
Especial
8
TOTAL: dissertag
Oes

Fonte: A autora (2022).

Nessa linha, torna-se importante esclarecer a utilizacdo das palavras-chave e

os filtros adicionais 1 e 2, no sistema da base, para coletar dados, devido a abundancia

de trabalhos encontrados, assim nao seria possivel realizar o tratamento dentro do

tempo do mestrado. Apés esses filtros, foi possivel selecionar estudos que tinham

relacdo com a presente pesquisa para embaséa-la, resultando no total informado. O

mesmo procedimento foi aplicado nos préximos quadros:
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Quadro 10- Base para coleta de dados: “Catalogo de Teses e dissertacbes- Capes”

Base para
coleta de
dados

Palavras-
chave

Filtros
adicionais 1

Trabalhos
encontrados
utilizando os

Filtros
adicionais 1

Filtros
adicionais 2

Total de
trabalhos
selecionados
gue tem
relagdo com
0 estudo

Catélogo de
Teses e
dissertacdes-
Capes

Educacao
Inclusiva para
as pessoas
com
deficiéncia

- Ano: 2015 a
2018 (este o
maximo
disponivel);
-“Refinar
meus
resultados:”
mestrado
(Dissertacao
na referida
base para
coleta de
dados)

- “Grande
Area
Conhecimento
: Ciéncias
Humanas/
Ciéncias
Sociais
Aplicadas”

- “Area
Conhecimento
:Educacao/Dir
eito/Psicologia

3.079
dissertacbes

Politica
Publica de
Educacéo

Inclusiva para
as Pessoas
com
Deficiéncia

- Ano: 2015 a
2018 (este o
maximo
disponivel na
referida base
para coleta de
dados);

- “Grande
Area
Conhecimento
: Ciéncias
Humanas/Cié
ncias Sociais
Aplicadas/Mul
tidisciplinar”
- “Area
Conhecimento
: Educacao/
Direito/
Sociais e
Humanidades

3.136
dissertacdes

Universidades
do Nordeste

9 trabalhos

Nenhum
trabalho foi
escolhido,

devido a que
os trabalhos
pertinentes ao
meu tema, ja
foram
selecionados
na palavra-
chave
anterior.
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(concluséo)

Direito a
Educacao
para as
pessoas
com
deficiéncia

-Ano: 2015 a 2018 (este o
maximo disponivel na
referida base para coleta
de dados)

- “Refinar meus
resultados: Grande area
conhecimento: Ciéncias

Humanos, Ciéncias
Sociais Aplicadas,
Multidisciplinar”

- “Area conhecimento:
Educacéo, Direito,
Sociais e Humanidades”

- “Area concentracéo:
Educacéo, Efetividade do
direito, Direitos humanos,

educacéo, educagéo

escolar

627
dissertacdes

Nenhum trabalho
foi escolhido,
devido a que os
trabalhos
pertinentes ao
meu tema, ja
foram
selecionados na
palavra-chave
anterior

Educacéo
Especial

- Ano: 2015 a 2018 (este

0 méaximo disponivel na

referida base para coleta
de dados).

-“Grande area
conhecimento: Ciéncias
Humanas,
Multidisciplinar, Ciéncias
sociais aplicadas”.

- “Area de conhecimento:
Educacao, sociais e
humanidade, direito,

ensino”.

- “Area avaliagao:
educacéo, interdisciplinar,
ensino, direito.

- “area de concentragao:
educacéo, Educacgéo
escolar, educacéo

brasileira”

591
dissertacdes

2 dissertacoes

TOTAL

11 dissertacdes

Fonte: A autora (2022).
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Quadro 11- Base para coleta de dados: “Revista Educagéo Especial’

ELEl el Total de
trabalhos
Base para trabalhos
. encontrados :
coletade Filtros . selecionados que
Palavras-chave . . utilizando os ~
dados adicionais 1 Filtros tem relacdo com
- . o estudo
adicionais 1
Educacéo Inclusiva para ] .
as pessoas com 28 artigos 3 artigos
deficiéncia
Os trabalhos
Politica Publica de pertinentes ao
Educacéo Inclusiva para 6 artigos tema, ja foram
as Pessoas com selecionados
Deficiéncia anteriormente.
Revista 2015 — 2020
Educacéo
Especial Nenhum trabalho
L . foi escolhido, pois
Direito a Educagdo para 20 artigos os trabalhos
as pessoas com pertinentes ao
deficiéncia meu tema, ja
foram
selecionados na
palavra-chave
anterior.
Educacéo Especial 221 artigos 3 artigos
TOTAL 6 artigos

Fonte: A autora (2022).

Quadro 12- Base para coleta de dados: “Revista Brasileira de Educacgéo (RBE)”

Total de Total de
Base para coleta Filtros trabalhos trabalhos
de dados Palavras-chave adicionais 1 encontrados selecionados
utilizando os gue tem relacéo
Filtros com o estudo
adicionais 1
Educacao
Inclusiva para as ) )
pessoas com 9 artigos 2 artigos
deficiéncia
Politica Publica
Revista Brasileira de Educacéo Néio foram
e | MeemPaa e | 2015-2020 | idenificados
Deficiéncia trabalhos
Direito a N&o foram
Educacéo para identificados
as pessoas com trabalhos
deficiéncia
Educacéo 14 artigos 3 artigos
Especial
TOTAL 5 artigos

Fonte: A autora (2022).
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No levantamento bibliografico, percebeu-se que a maioria dos trabalhos, que
se aproximavam do objeto desta pesquisa, era da area de educacéo. Dos 30 trabalhos
selecionados, 23 eram de programas de pos-graduacéo e de revistas de educacao.
Sentiu-se falta de mais pesquisas relacionadas a este tema em programas de Pés-
Graduacdo na area de Direitos Humanos, considerando que neste levantamento,
dentre as dissertacbes selecionadas, apenas 1 é desse Programa, conforme a

seguinte quadro:

Quadro 13- Resultado da Pesquisa bibliografica para construcdo do arcabouco tedrico da pesquisa

Quantidade de Pdés-graduacéo e Pés-Graduacédo em TOTAL
trabalhos selecionados | revistas de educacgéo Direitos Humanos
que se aproximaram
do objeto desta
pesquisa 23 trabalhos 1 trabalho 30 trabalhos

Fonte: A autora (2022).

3.5 CAMPO DE PESQUISA E SUJEITOS

A Escola Rosa, selecionada como campo empirico para a presente pesquisa,
segundo a lista de alunos/as com deficiéncia matriculados/as em 2020, tinha cerca de
21 (vinte e um) alunos/as com deficiéncia. Esta é uma Escola Municipal, do Ensino
Fundamental, situada em Recife-PE, gerida por um Tripé de organizacado, ou seja,
uma Gestao democrética composta pela G1, Vice-gestora e C1.

Apesar dos dados oficiais, em entrevista com os atores da escola e conforme
informacdo dada pelo C1, a Escola tinha, em média, 20 a 30 alunos/as com
deficiéncia, a maioria ndo tinha laudo médico.

Em outro momento, conforme afirmou Al que nos anos iniciais, do Ensino
Fundamental, tinham cerca de 10 alunos/as com deficiéncia e transtornos, pois muitos
responsaveis desses/as alunos/as com deficiéncia tinham dificuldade em marcar
consultas, exames e receber remédios pelo Sistema Unico de Saude (SUS). Al
defendia a ideia de se ter um convénio efetivo, entre as Escolas Municipais do Recife
e a Secretaria de Saude do Recife, para que houvesse uma equipe multiprofissional
na escola e pudesse encaminhar, de forma mais rapida e eficaz, estes/as alunos/as
para postos de Saude e Hospitais, e, assim, realizar a consulta e receber os
medicamentos com maior fluidez.

No que se refere ao universo de alunos/as com deficiéncia nessa escola,
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apesar das divergéncias apresentadas, foi considerado o universo informado por Al,
ou seja, 26 (vinte e seis) estudantes, denominados por ela como inclusos, em que 15
(quinze) estudantes apresentaram o laudo e 11 (onze) ainda estavam em processo
de investigagcdo. Esses/as estudantes se encontravam entre o 1° e 9° ano e
apresentavam diversos tipos de deficiéncia. Em outro momento, durante a reunido
que participamos presencialmente, foi informado por A1 que do total de 26 (vinte e
seis) “alunos inclusos”, tem cerca de 9 a 10 alunos/as dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com deficiéncia e/ou transtorno.

Ademais, C1 informou que, na Escola Rosa, apenas 3 (trés) professores/as, na
época da entrevista, tinham alunos/as com deficiéncia em sala de aula do ensino
fundamental, anos iniciais. Desses 3 (trés) professores/as, foram entrevistados 2
(dois), visto que 1 (uma) professora do 1° ano, que tem um aluno com Transtorno do
Espectro Autista, informou que ndo se sentia preparada e ndo gostaria de participar
da pesquisa, tendo em vista que nunca tinha trabalhado com aluno com deficiéncia
ou Transtorno, seria o primeiro contato dela com este estudante. Assim, foi
entrevistada a P2, embora, no momento, ela n&o tivesse aluno com deficiéncia em
sala de aula, mas ja havia trabalhado com esses/as alunos/as em outros anos e em
outra escola, resultando um total de 3 (trés) professores/as da sala de aula dos anos
iniciais.

A incerteza do quantitativo de alunos/as com deficiéncia na Escola Rosa por
todos os/as entrevistados/as, era pelo fato de que muitos alunos/as nao tinham
laudos. Havia casos de familiares que ndo informam na matricula sobre a
deficiéncia/transtorno ou suspeita. Foi 0 que aconteceu com o aluno do 1° ano, que
durante a matricula, ao ser indagado se tinha alguma necessidade especifica, as
informacdes foram desencontradas pela prépria familia.

E importante destacar que para ocorrer o processo de inclusdo nio seria
necessario o laudo, porém ele torna-se importante para ajudar os/as profissionais na
escolha da melhor intervencéo para aquele/a aluno/a. Essa informacéao foi obtida no
relato da Al, que entende o laudo como importante para o tratamento médico e a
orientacdo de remédios, caso 0s alunos/as venham a precisar, sendo um
complemento ao atendimento desenvolvido pelo AEE. O laudo nédo é condicionante
para que o/a aluno/a seja incluido/a, e tenha o atendimento que supra as suas

necessidades educacionais, e possa ter a oferta do/a profissional de apoio de sala de
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aula. Conforme a LBI ndo é obrigatdrio a comprovacéao do laudo para que o/a aluno/a
com deficiéncia seja incluido e possa solicitar o/a profissional de apoio. Esse
entendimento é reforgado na nota técnica 04/14 do MEC, ao afirmar que devem ser
priorizadas as necessidades do/a estudante, tendo em vista que o AEE é um
atendimento pedagodgico e nao clinico, tese seguida por este estudo.

Para tanto, a negativa desse atendimento por falta de laudo, leva pessoas a
ingressarem com ac¢des no judiciario, visto que o ponto central das politicas publicas
deve ter o foco nas suas necessidades especificas para desenvolver a sua autonomia
e nao condicionar esse atendimento a diagnéstico. Apenas a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos das Pessoas Portadoras do Transtorno do Espectro Autista
(BRASIL, 2012) é que se encontra a solicitacdo de comprovacdo da necessidade para
gue se tenha direito ao acompanhante especializado.

O laudo ajuda a escola a direcionar o melhor dispositivo de aprendizagem do/a
aluno/a, estratégias de ensino e, € um instrumento adicional na inclusdo, mas esta
ndo pode ser condicionada ao diagndéstico, pois para a construcao do plano do AEE,
caso o/a professor/a verifique a necessidade de articulagdo com a saude, pode fazer,
anexando o laudo ao Plano de AEE. Ao exigir esse documento e impor a sua inclusao
ao laudo, ha uma violacéo de direito fundamental, pois criaria barreiras para que uma
pessoa tenha suas necessidades basicas respeitadas e contribuir para uma vida
digna. Assim, para incluir a pessoa com deficiéncia na escola, ndo € necessario
solicitar laudo, podendo ser por mediagéo, avaliacéo diferenciada, entre outros.

Outro ponto a destacar € em relacdo ao uso de medicamentos pela escola. A
Escola Rosa, através da Al, convidou os/as estudantes de farmécia para fazer uma
palestra sobre a importancia do uso dos medicamentos prescritos pelos/as
médicos/as e as possiveis rea¢cfes para que sejam comunicadas a escola.

Tanto nas entrevistas com os/as pais/méaes/responsaveis, como também, na
reunido, em formato de roda de conversa, percebeu-se, que a maioria sdo mulheres,
sendo maes, tias e avos destes/as estudantes, exceto 1 (um) homem, que seria
padrasto do aluno com deficiéncia, e 1 (um) homem, que seria pai de um dos alunos.

Além da questdo da deficiéncia, temos que considerar o recorte econémico,
género e raca. A maioria € de mulheres negras, pobres, abandonadas pelos seus
companheiros, tendo que criar os/as filhos/as sozinhas, vivendo em situagdo de

violéncia e vulnerabilidade social. Quando ndo aguentam essa carga de dificuldades
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acabam abandonando-os e entregando-os a cargo de outras mulheres da familia,

como avo e tia.

3.6 COLETA DE DADOS EMPIRICOS

Conforme os objetivos desta pesquisa foi realizado o seguinte caminho para o
estudo: estava inicialmente prevista a realizagdo da entrevista semiestruturada
presencial com a Geréncia de Educacao Especial da Secretaria de Educacdo da
Prefeitura do Recife. Devido as determina¢fes sanitarias, referentes a pandemia da
COVID-19, houve o cancelamento e esta foi respondida através do Pedido de Acesso
a Informacéo - LAI no Portal da Transparéncia - PCR de Recife.

Nesse percurso, houve duas tentativas de obter informagdes constantes na
entrevista semiestruturada através da LAl de Recife: na primeira realizou-se o
protocolo das perguntas em 26/01/2020 para obter informacfes publicas e néo
sigilosas e, foi solicitado o quantitativo de alunos/as com deficiéncia matriculados/as
e suas respectivas escolas, ao mesmo tempo, em que se tentou o agendamento da
entrevista presencial. Em resposta, a Secretaria de Educacédo, no dia 13/03/2020,
informou, através da Geréncia Geral de Gestdo da Rede, a relacdo solicitada das
escolas, porém a entrevista ndo foi respondida, sendo anexado pela Geréncia de
Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo da Prefeitura do Recife o Oficio
Circular n.° 025/2020, com as instru¢des de como proceder para solicitar formalmente
a Geréncia as informacfes que a compete. Neste documento, a Geréncia informou
ser necessaria a anuéncia para “pesquisas, com o intuito de serem desenvolvidas na
Rede Municipal de Ensino do Recife” (RECIFE, 2020, p.1) e o procedimento que deve
ser seguido. Posteriormente, com a carta de anuéncia da Secretaria de Educacao, foi
agendada a entrevista semiestruturada a ser realizada presencialmente com a
Geréncia de Educacao Especial da Secretaria de Educagéo da Prefeitura do Recife,
porém como informado anteriormente, precisou ser cancelada, visto 0 momento de
pandemia da COVID-109.

Diante da situacéo, foi aberto um novo pedido na LAI, anexando as perguntas,
acrescentadas as questdes sobre o periodo da pandemia e incluida a carta de aceite
da Secretaria de Educacéo. A referida requisicéo foi respondida pela Geréncia. Este

documento passou pela analise de conteudo (Bardin, 2016).
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Ademais, foi realizada uma entrevista semiestruturada, de forma virtual, com a
Gerente de Politicas Educacionais de Educacéo Inclusiva, Direitos Humanos e
Cidadania da Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacao da Secretaria
de Educacao e Esportes do Estado de Pernambuco, através de protocolo aberto no
site da Lei de Acesso a Informacgédo (LAI) de Pernambuco, em que foi anexado o
roteiro, e se obteve o retorno das respostas.

O documento com as respostas através da LAl da pesquisa semiestruturada
passou pela analise de conteddo (BARDIN, 2016), conforme iremos demonstrado
posteriormente.

Na Escola Rosa foram realizadas 12 (doze) entrevistas semiestruturadas, com
0S sujeitos da pesquisa: G1, C1, Al, R1, R2, R3, P1, P2, P3, F1 e B1. Para os
familiares foram feitos convites a todos/as que tinham filhos/as acompanhados/as pelo
AEE, priorizando os/as que tinham deficiéncia, visto que este € o objeto deste estudo.
Contudo, de 10 (dez) convites, s6 compareceram 4 (quatro) para participar das
entrevistas, sendo 2 (duas) em investigacdo para déficit de atencdo. Como um dos
critérios era considerar pessoas com deficiéncia, essas 2 (duas) entrevistas foram
descartadas. Dessa forma, para a andlise restaram 2 (dois) familiares (R1 e R2), um
aluno/a apresentava deficiéncia visual e outro com Transtorno do Espectro Autista.

Durante o periodo de pandemia, foi realizada 1 (uma) entrevista
semiestruturada virtual com a Al da Escola Rosa, para saber como era o atendimento
remoto da sala multifuncional dos/as alunos/as com deficiéncia. Também foi realizada
entrevista semiestruturada virtual com o C1, e acrescentou-se no roteiro questdes
sobre como o acesso a educacdo dos/as alunos/as com deficiéncia no periodo de
pandemia da COVID-19 estava sendo realizado.

No intuito de apreender a percepcédo dos/as familiares das criangcas com
deficiéncia, que frequentam escola publica municipal do Ensino Fundamental, dos
anos iniciais, na cidade de Recife-PE. Foram realizadas entrevistas na escola Rosa
com 4 familiares (1 tia, 1 avo, 1 mde e 1 padrasto) que tinham criangas com
deficiéncias matriculadas na escola Rosa, ou com hipotese de diagnostico Transtorno
do Espectro Autista, visto que para todos os efeitos legais sdo considerados pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 2012). Isso representa avanc¢o diante da seguranca juridica
em relacdo aos direitos dessas pessoas.

Nesse conjunto de entrevistas, 2(duas) tinham hipétese de déficit de atencao,
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e como estas ndo sdo consideradas pessoas com deficiéncia, ap0s a transcricao
foram descartadas. Assim, para a analise ficaram as entrevistas com 2 familiares (R1
e R2), sendo uma com deficiéncia sensorial, do tipo visual e outra com diagndstico de
Transtorno do Espectro Autista, embora a R2, durante a entrevista n&o tinha
conhecimento do diagndstico de seu neto, mas foi confirmado posteriormente por Al.

Essas entrevistas tinham como objetivos verificar: 0 acesso a Educacéo;
identificar que medidas foram adotadas e os resultados destas para garantir a
efetividade do Direito & Educacdo Inclusiva dos/as alunos/as com deficiéncia,;
compreender como as politicas de Educacao da Secretaria de Educacédo da Cidade
do Recife vém se desenvolvendo em relacédo aos/as estudantes com deficiéncia.

No que se refere a identificacdo dos/as alunos/as com deficiéncia, que s&o
atendidos/as pelo AEE, foi possivel localizar, segundo informacéo da Al da Escola
Rosa: no 1° ano tinha 1 (um) aluno com Transtorno do Espectro Autista, contando
com o profissional de apoio na sala de aula. No 5° ano, tinha 1 (um) aluno atendido
pelo AEE que apresentava deficiéncia intelectual, mas nao tinha profissional de apoio
de sala de aula, e no momento da pesquisa o0 estudante frequentava a aula. 1 (uma)
aluna com deficiéncia visual, estava sem laudo, sem profissional de apoio e foi
encaminhada para o projeto “Além do olhar"®. Vejam os dados citados no quadro

abaixo:

8 O Projeto "Além do Olhar" visa atender as pessoas que vivem em comunidade e que sao cegas e/ou
baixa visao, e realizar a sua reabilitagdo visual na saude e educacéo. Através da parceria firmada entre
a Prefeitura da Cidade do Recife por intermédio da Secretaria de Saude e a Fundacao Altino Ventura
(Centro de Reabilitacdo Menina dos Olhos), juntamente com a coordenacado da Politica de Saude da
Pessoa com deficiéncia e a Divisdo de Educacédo Especial (RECIFE, 2019).
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Quadro 14- Identificacdo dos/as alunos/as com deficiéncia atendidos pelo AEE no ensino
fundamental, anos iniciais na Escola Rosa

IDENTIFICACAO DOS/AS ALUNOS/AS COM DEFICIENCIA ATENDIDOS PELO AEE NO
ENSINO FUNDAMENTAL, ANOS INICIAIS NA ESCOLA ROSA

ANO QUANTIDADE TIPO DE PROFISSIONAL FREQUENTA A
DEFICIENCIA DE APOIO ESCOLA
ESCOLAR
1° ano 1 Transtorno do Nao Sim

Espectro Autista

1 Deficiéncia Nao Sim
5% ano intelectual
1 Deficiéncia visual Nao Sim

Fonte: A autora (2022).

Diante dessa realidade, foi possivel perceber que todos/as os(as) alunos(as)
com deficiéncia matriculados/as na Escola Rosa no Ensino Fundamental, Anos
iniciais, ndo tinham profissionais de apoio escolar, embora frequentassem a Escola.

Além desses momentos de entrevistas, a pesquisadora participou de uma
reunido, que contou com a participacao de pais/maes/responsaveis dos/as alunos/as
com deficiéncia, professores/as das salas de aulas de ensino regular, A1, G1, vice-
gestora, C1 e dois palestrantes que eram estudantes da Graduacdo de Farméacia,
onde o assunto abordado foi a importancia da incluséo.

O quadro do recurso humano da Escola Rosa, conforme informagé&o do C1, G1
e a Al, era formado por 1 (uma) AEE.

Nesta vertente, um artigo foi publicado com a orientadora, Professora Dr2 Aida
Monteiro, no Congresso Internacional da Associagao Brasileira de Pesquisadores em
Sociologia do Direito (Abrasd) 2019, sobre “Politicas publicas e o direito a educagao
de pessoa com deficiéncia: Uma analise do Programa Pacto pela inclusédo: Recife-PE-
Brasil”. Para esse artigo foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os atores
responsaveis pelo Programa Pacto pela inclusdo, com a Gestora da Geréncia de
Politicas em Educacéo Inclusiva, Direitos Humanos e Cidadania da Secretaria de
Educacdo do Estado e duas Técnicas: uma responsavel pelo desenvolvimento e
monitoramento do Programa, e a segunda participante do setor de Educacao

Inclusiva, voltada para alunos/as com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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4 OS ACHADOS DA PESQUISA

No presente capitulo serdo apresentados os achados da pesquisa através da
andlise dos documentos e das entrevistas semiestruturadas.

Nesse processo foi realizada a analise de conteudo, fundamentada em Bardin,
optando-se pela analise categorial tematica e abordagem indutiva (BARDIN, 2016),
sendo selecionada a unidade de registro, aglutinando-as com base nas categorias

criadas, conforme os objetivos especificos deste estudo.

4.1 ESCOLA E O/A ALUNO/A COM DEFICIENCIA

Para compreender melhor a categoria de analise temética, alinhada com os
objetivos especificos desta pesquisa: “Processo de inclusdo escolar para as
pessoas com deficiéncia”, procurou-se apreender a percepcdo dos sujeitos da
pesquisa sobre o processo de inclusdo escolar do/a aluno/a com deficiéncia em uma
escola publica municipal do Recife; a percepcao dos atores se a politica estaria se
desenvolvendo na Escola Rosa e, se as medidas para garantir o direito a educacgéo
desse segmento estavam sendo realizadas, procurando identificar os avancos e
desafios.

Em entrevista com Bl, F1l, G1 e C1 foi unanime a percepcao dos(as)
sujeitos(as) ao afirmarem os avancos sobre a Politica da Secretaria de Educacéo no
Estado e Municipio e as Diretrizes para a Educacéo Inclusiva. Com ressalva de G1,
gue nao reconhece essa pratica no ambito Estadual, pois apontou dificuldades,
guando o/a aluno/a que saia da esfera municipal, precisava se matricular nas escolas
Estaduais, enfrentavam barreiras, a exemplo da falta do PDI. Conforme a resposta do
G1, sobre a pergunta “9. Como é realizado o processo e acompanhamento de inclusao
dos/as alunos/as com deficiéncias na escola (da matricula até o desenvolvimento em

sala de aula)?”:

[...] A Estadual ndo faz isso, apesar da Lei, t4 ali. O Estado ndo faz, mas o
municipio quando vem matricular, transferéncia entre rede, vem de uma
escola pra outra, vem com PDI. A mesma coisa € a gente, 0s que sairam
daqui, sairam com PDI. Agora mesmo t6 com problema com [...] que nao
conseguiu vaga, foi o PDI dela [...] Ela conseguiu pra noite, porque ela ja entra
como Jovens e Adultos, mas a mée ndo quer. A mae tem direito de botar ela
no horario que ela quiser, mas o Estado nao cedeu [...]" (G1, 2020).
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Nessa linha, com base nessa mesma pergunta, a resposta de C1 coincide com
a de G1, em relacédo ao processo de inclusdo escolar, desse segmento na escola, a

exemplo da existéncia de PDI na escola Rosa:

Até o momento da matricula, primeiramente, o aluno é submetido a uma
sondagem de suas habilidades pela AEE, que ja possui uma cépia de seu
histérico escolar e de suas habilidades e competéncias. A partir disso, o
professor da sala regular continua com as a¢6es de intervencéo, no processo
de aprendizagem, ocasionando assim o processo de desenvolvimento em
sua aprendizagem (C1, 2020).

[...] existem algumas falhas, ainda da matricula, porque ndo é s a gente que
faz a matricula, tem o pessoal administrativo também quando faz a matricula,
ndo faz esses questionamentos [...] a gente pergunta, conforme a ficha de
matricula, qual a deficiéncia, se tem alguma deficiéncia [...] tem laudo? ai tem.
A senhora poderia trazer uma copia desse laudo. Entdo eu acho que a
preocupac¢do da matricula é essa, inicial, e depois, é a gente ja marca com
[...] e ela j& pega o Plano de Desenvolvimento dele, que normalmente nas
escolas da rede municipal, quando vem matricular, vem com documento com
o PDI [...] (G1, 2020).

Assim, Al confirma o que foi informado por C1 e G1, em relacdo ao
atendimento realizado pelo AEE, na Escola Rosa, e a realizacédo do PDI ao se indagar:
“Como € desenvolvido o trabalho na sala do AEE? Quais os objetivos? Todos os/as

alunos/as com deficiéncia sao atendidos/as na sala de AEE?”:

O professor do AEE, apds colher dados, referentes ao estudante incluso, com
pai/responsaveis, professores, avaliagdo diagnéstica e observacdes de
acOes do mesmo; é realizado um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
tracando objetivos de intervencBes pedagodgicas, orientacdes aos
profissionais da instituicdo e pais/responsaveis, visando o desenvolvimento
global do estudante. O atendimento é realizado individualmente, com dois
encontros semanais de 50 minutos. Existem pais de estudantes inclusos, que
abdicam desse direito por questdes pessoais (Al, 2020).

Ainda nessa linha, R1 confirma esse processo de matricula tratado por G1 e
Al, ao responder a seguinte pergunta: "2. Como foi o processo de inicializacédo escolar

do seu parente (a escolha da escola, matricula, rotina na escola...)?”

A rotina dele na escola. A matricula dele quem fez fui eu [...] Ai eu fui e fiz a
matricula dele, ai a mulher disse, ele tem alguma coisa? Ai eu: assim fora
dele, tem nao, porque acho ele tdo esperto. Ai minha menina, mainha era
para dizer que ele tinha. Porque ele é assim agressivo, ele € um menino que
demorou falar, o resto ele desenvolvia logo, andar e tudo. A fala foi devagar,
a mesma coisa da mae (R1, 2020).

Sobre a perspectiva dos familiares, das pessoas com deficiéncia, em relacéo a

sua incluséao escolar, R1 entende que os avanc¢os eram a rotina na Escola Rosa, e
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gue foi responsavel pela matricula dele, porém néao informou que ele tinha Autismo.
Esse € um exemplo pratico do quando a familia ndo relata na matricula se a crianca
tem deficiéncia, TEA, entre outros. Demonstra também o desconhecimento sobre o
diagndstico do seu neto. Ja na fala de R2 a méae relatou que tinha dois filhos na escola:
um com hiperatividade e outra com visdo monocular, deficiéncia sensorial, do tipo
visual, porém nédo sabia o motivo de ter perdido a visdo e a sua filha estava sendo
acompanhada para ter um diagnostico. Ela, também, informou o ano em que os filhos
estavam matriculados na Escola Rosa, confirmando que na Escola Rosa, o0s
estudantes com deficiéncia e autismo s&o matriculados/os. E possivel perceber que a
maioria dos familiares ndo sabe o que é deficiéncia e o papel que a escola tem na
efetividade da inclusdo dos familiares.

Em adigdo ao questionar: “Como é desenvolvido o processo de inclusdo de

alunos/as com deficiéncias nas salas de aulas regulares?” Segundo C1 e G1:

[...] algumas coisas a gente tem que avancar. [...] a inclusdo caminha a
passos lentos. E aqui no colégio a gente ja avangou um bocado, por exemplo,
a gente tinha professores que antes ndo se preocupavam com isso, [...] néo
estavam interessados, s6 mesmo diziam que 0 menino ndo sabia de nada e
ndo sabia como agir. Hoje a gente jA vé os professores querendo fazer
alguma coisa [...] o professor I, que é o professor de ensino fundamental de
1°ao 5° ano, ele tem um olhar diferente, porque ele é o professor da disciplina
toda, ele ta 4 o dia todo com aquele aluno. Entdo tem um olhar diferente para
essas questbes. O professor Il ndo, primeiro que sdo 8 que vao passar por
aquele aluno. Entdo é muito fragmentado. Mas a gente jA observa esses
professores também. Professor Il com essa preocupacéo (G1, 2020).

E realizada com a contribuicdo do estagiario, com atividades direcionadas
pelo professor da sala regular (C1, 2020).

Assim, aprofundando a analise das respostas, segundo a G1, na Escola Rosa
um dos aspectos em destaque foi a mudanca de comportamento e 0 pensamento
dos/as professores/as da sala de aula, do ensino regular, preocupados com a inclusao
desse segmento, pois passaram a se preocupar com a aprendizagem, construindo as
atividades voltadas para esses/as estudantes. Outro ponto, sdo os/as professores/as
do ensino fundamental, anos iniciais, que ministram aula do 1° ao 5° ano, objeto desta
pesquisa, ttm um olhar diferente em relacdo a inclusdo escolar, visto que os/as
passam mais tempo com o/a aluno/a, pois ministram o conjunto dos/as componentes
curriculares. Ao contrario dos/as professores/as dos anos finais, em que o0 contato
com o/a estudante com deficiéncia tem contato, € muito fragmentado. Contudo, esses

professores também identificam avancos, sobre essa questéo, confirmado por P1:
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[...] Principalmente do professor do fundamental I, que ele fica as 4 horas
seguidas com aquele aluno. O professor do fundamental Il ele tem dificuldade
[...] entra um, sai outro, ele ndo ta la constantemente [...] (P1, 2020).

Os sujeitos destacam, ainda, a preocupagao em construir um ambiente escolar
acolhedor, no qual as pessoas com deficiéncia, matriculadas na escola, se sintam
pertencentes aquele local, isto é, sintam que sao alunos/as, conforme seus
depoimentos ao serem indagados: “Como é a atuagido da gestao diante do trabalho

desenvolvido com os/as alunos/as com deficiéncias?”:

[...] Eu acho que a gente tem uma parceria muito boa, a gente tad sempre
preocupada com essa questdo deles se sentirem como alunos, respeitando
os direitos que cada um tem. Direito a aprendizagem. Das mais diversas
possiveis, sdo muitas as aprendizagens que eles precisam. Entdo eu acho
gue a gente t4 tentando. Estamos na tentativa (G1, 2020).

Eu diria que a gestéo dessa Unidade Escolar perante essa frente de trabalho
com alunos com deficiéncia € humanizadora, afetuosa. A gestdo da escola
tem o maximo cuidado perante o que vem a ser desenvolvido, além de, por
exemplos, nas reunides com a comunidade escolar deixar claro nosso
trabalho perante todos os alunos e inclusive o que tem deficiéncia (C1, 2020).

As respostas de G1 e C1 confirmam que o0s gestores da escola Rosa estéao
unidos, tendo como base os direitos humanos, e ttm conhecimento da existéncia dos
direitos a educacao das pessoas com deficiéncia. Além de G1 ponderar que precisam
melhorar em alguns aspectos, seguem tentando atingir bons resultados. Também foi
destacado que a Escola Rosa tem uma gestdo democratica, que € de suma
importancia para assegurar a efetivacdo da inclusdo escolar desse segmento, e
corrobora com o disposto na PNE (BRASIL, 2014). Ademais, sobre a sua relacdo com
os/as alunos/as, informam que é humanizada e afetuosa. G1 destaca a realizacdo de
reunides com a comunidade escolar para falar sobre o trabalho desenvolvido na
Escola Rosa, junto aos/as alunos/as, especialmente os/as que tém deficiéncia.

Conforme Mantoan (2003), a incluséo é resultado advindo de uma educacéo
plural, pautada na democracia e transgressora. Essa perspectiva acaba mexendo na
identidade dos/as professores/as e, da um novo significado a identidade do/a aluno/a.
Este/a estudante matriculado/a, frequentando a escola inclusiva, € outro exemplo de
gue a identidade n&do pode ser engessada em ideais, essenciais e permanentes.

Quando se analisa a exclusao escolar desse segmento, esta pode ocorrer de
inumeras formas, sendo na maioria das vezes, por desinformacédo do/a estudante,
devido aos padrbes de cientificidade do saber escolar (MANTOAN, 2003). Com a

democratiza¢do da escola, houve uma expansdo de novos grupos sociais, porém,
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essa modificacado ndo ocorreu em relacdo aos conhecimentos. Em decorréncia disso,
esse movimento acaba exaltando determinados conhecimentos que uniformizam o
ensino e anula a possibilidade de dialogos nos diversos campos epistemologicos, e
os individuos que ndo os seguem, acabam sendo excluidos, ao impor a concepgao
de que democratizar é uniformizar o ensino, ndo cogitando construir meios de dialogos
(MANTOAN, 2003).

Outro ponto a destacar € a construgdo do ambiente de aprendizagem,
embasada na concepgao “determinista, mecanicista, formalista, reducionista”
(MANTOAN, 2003, p.13), que reflete na divisdo entre os/as alunos/as com deficiéncia
e sem deficiéncia, como também o ensino regular e especial, a classificacdo dos/as
professores/as em especialistas em determinadas diferencas. Consequentemente,
essa forma de atuagdo acaba dificultando a inclusédo escolar desse segmento, pois
nao consideram o “subjetivo, afetivo, o criador” (MANTOAN, 2003), para transformar
0 modelo escolar.

As afirmacgdes feitas por B1 e F1 sobre os avancgos, coincidem e, pode-se
destacar: o desenvolvimento de diversos projetos para apoiar a escolarizagao
desses/as alunos/as, a garantia da matricula no ensino regular; a oferta do AEE no
contraturno; nas Salas de Atendimento Educacional Especializado e nos CAEE. Bl e
F1 ressaltam, ainda, a realizacdo do processo de inclusdo com profissionais
especializados capazes de atender as necessidades especificas desses estudantes e
o dominio das tecnologias.

Dessa forma, verifica-se que esses sujeitos tém conhecimento da existéncia
dos direitos das pessoas com deficiéncia a educacéo e o seu dever no fornecimento
desses recursos. Vejamos o trecho destacado de B1, quando indagada: “Como se
encontra a Politica da Secretaria de Educacao no Estado de Pernambuco na area da
Educacao Inclusiva?” e para F1: “Como se encontra a Politica da Secretaria de
Educacdo do Recife-PE na area da Educacdo Inclusiva para as pessoas com

deficiéncia?”, as respostas foram:

A Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco trabalha na perspectiva
de que todos tenham uma educacdo de qualidade e inclusiva [...] ela
desenvolve, por meio da Geréncia de Politicas Educacionais de Educacao
Inclusiva, Direitos Humanos e Cidadania, projetos para apoiar a
escolarizacdo dos estudantes que sao publico-alvo da educacéo especial [...]
Todos os estudantes, publico-alvo da Educacédo Especial, matriculados no
Ensino Regular, devem receber o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em turno diferente daquele de sua escolariza¢@o. Esse atendimento,
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disponibilizado pela Secretaria de Educacdo, € ofertado nas Salas de
Atendimento Educacional Especializado e nos Centros de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE) (B1, 2020).

Encontra-se em amplo desenvolvimento [...] (F1, 2020).

Nessa mesma direcdo, no que se refere a politica de educacéo inclusiva, da
Secretaria de Educacao do Recife, em termos das dificuldades, segundo B1 e F1 essa
situacdo aponta desafios, sentimentos de inquietacdo e inseguranca, para 0S
envolvidos na educacado, e enfatizam as diversas barreiras presentes, ainda, no
processo de inclusdo. Defendem que é fundamental o crescimento dessas
discussbes, os estudos e orientacdes especificas, para garantir a efetivacdo da
politica, projetos e acdes, conforme resposta de F1 a pergunta: “. Quais os avangos e
dificuldades na efetivacdo da Politica da Secretaria de Educacao do Recife sobre a

Educacao Inclusiva?”

Avancos: 344 professores no Atendimento Educacional Especializado; 200
Salas de recursos multifuncionais implantadas; Transportes para atender a
381 estudantes no Transporte Escolar Inclusivo; 86 estudantes atendidos no
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo, A aquisicdo de
recursos tecnolégicos de uso direto dos estudantes, tanto nas unidades
educacionais quanto em suas residéncias. Como exemplo [...] os tablets com
software Livox de comunicacdo alternativa e aumentativa, o teclado
iconografico combinatério TIX e o disposto Orcam para as pessoas cegas ou
com baixa visdo. Contratacdo de profissionais concursados (AADEE) para
auxiliar os estudantes com deficiéncia na alimentagdo, higienizacdo e
locomocgéo (F1, 2020).

Os avancos foram a inclusdo escolar com a presenca de profissionais
especializados para atender as necessidades dos estudantes da Educacao
Especial. Oferta de Cursos descentralizados de LIBRAS nas 16 (dezesseis)
Geréncias Regionais de Educacéo. Oferta de Curso de Braille (B1, 2020).

Outro trecho, que se pode destacar como exemplo, foi a percepc¢ao de F1 sobre
as dificuldades nesse processo, ao elencar a questdo das barreiras presentes nas
escolas. E ela compreende que para rompé-las é necessario a realizacéo de trabalho
de formacdo e conscientizacdo permanente para os/as profissionais da educacéo,
conforme a sua resposta a pergunta: “...quais os avancos e dificuldades na efetivagéo

das Diretrizes?”

Dificuldades: Barreiras atitudinais, fisicas e/ou comunicacionais ainda sao
percebidas nas instalagdes das nossas unidades e, portanto, o trabalho de
formacdo e conscientizacdo deve ser permanente para os profissionais
envolvidos na Educacéo (F1, 2020).

E importante destacar que na esfera da escola Municipal foi admitida a
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existéncia dessas dificuldades destacadas na escola estadual, conforme os relatados
acima de G1 e B1 sobre a existéncia de barreiras.

Os estudos de Paulo Freire, mesmo antecedendo as praticas inclusivas no
Brasil, foram fundamentais para chamar atencéo sobre a necessidade de romper com
as praticas socioeducativas de excluséo e, contribuiram na formacéo do paradigma
da inclusado. No livro “Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido” (FREIRE, 2013) & possivel compreender como deve ser a maneira de
ensinar ao/a aluno/a, ndo corroborando com uma pratica manipuladora, e da
transmissao de conhecimento. Muitas vezes, dependendo da forma como é ensinado,
o individuo ndo aprende, apenas decora o que lhe foi passado, sendo um/a
reprodutor/a de forma automaética.

Freire (1997) faz uma critica a educacdo bancaria, que a denominava assim
por afirmar existir o/a professor/a formador/a, detentor/a do conhecimento e o/a
aluno/a visto como objeto, em que o conhecimento era depositado no aluno pelo/a
formador/a. Esse autor (1997) defendia uma formacé&o continuada do/a professor/a,
através de uma educacao libertéria, em que alunos/as e professores/as sejam agentes
ativos/as e criticos/as no processo de aprendizagem.

Para Freire, a compreensdo da educacao libertadora, € muito forte e constante
em suas obras, ao defender que a educacdo deve ser transformadora do individuo
(FREIRE,1967). E segundo Freire, os/as oprimidos/as ao tomarem consciéncia de
quem € o/a opressor/a, promoveriam, de uma forma organizada, a luta para que sejam
libertados/as, passando acreditar em seu potencial e, rompendo a relacao existente
com o regime opressor (FREIRE,1994). Porém, se esta descoberta ndo for realizada,
através do conhecimento, na esfera intelectual, e sim através, apenas, da acéo reduz-
se a um ativismo e ndo se desenvolve a praxis (FREIRE, 1994).

Assim, a concepcdo de educacdo, nesta pesquisa, estd embasada na
compreensao da emancipacao do ser humano, em que a pessoa consegue realizar a
acao-reflexdo transformadora tanto do outro, como por ela prépria. E, dessa forma,
contribui para que o sujeito tenha autonomia, no sentido de modificar a sua realidade
social em sua tradicdo historica na construgdo, desconstru¢cdo e reconstrucao,
rompendo com as formas sociais imperativas (FREIRE,1994). Levando essa

concepcao para o campo da educacao inclusiva das pessoas com deficiéncia, temos
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a compreensdo de que através dessa educacdo vamos formar cidadaos/as que
entendam seus direitos e deveres, que respeitam e convivem com a diferenca.

Contudo, Freire (1994) tinha consciéncia da dificuldade das forcas
conservadoras de parte da sociedade brasileira, que oprime as pessoas, por
discordarem da materializacdo da educacédo libertadora, tendo em vista que seus
interesses sdo de alienacdo do ser humano, para manté-lo submisso. Esta
constatacao, destacada por Paulo Freire, ainda € bastante atual, tendo em vista que
as opressoes estao presentes no Estado brasileiro.

Para Freire (2013), os/as estudantes s6 aprendem quando sabem por que
estdo sendo ensinados/as. O autor também defende que quem “ensina aprende ao
ensinar’ (FREIRE, 1997) e “ensinar € um ato criador, um ato critico e ndo mecénico”
(FREIRE, 1997, p.42). E, ainda: “n&o existe ensinar sem aprender” (FREIRE, 1997,
p.19). Isto significa ser essencial para a educacdo, que o/a educando/a e
educadores/as possam ensinar e aprender reciprocamente.

A consciéncia critica destacada por Freire (1997) se dara através das
conexdes, envolvendo o/a homem/mulher com a realidade, que decorrem desse estar
com ela e nela, por meio das acdes envolvendo a criacdo, recriacao e decisdo. Assim
€ possivel o individuo investigar o seu mundo.

Nesta perspectiva, compreendemos que os/as estudantes/as com deficiéncia
aprendem e ensinam, de forma reciproca, aos/as professores/as e aos/as outros/as
estudantes/as sem deficiéncia, conforme comprovado em estudos, como o de
Vicentini (2016). Os/As alunos/as com deficiéncia tém um desenvolvimento melhor
guando estdo inseridos no mesmo ambiente dos/as alunos/as do ensino regular, e
os/as alunos/as sem deficiéncia, também, aprendem valores de convivéncia e
tolerancia ao proximo.

Na analise foi possivel perceber que os atores da Escola Rosa tém uma gestéo
acolhedora e engajada no incluir os/as alunos/as com deficiéncia. No entanto, eles
encontram dificuldades em relacéo a efetivacédo das Politicas Publicas Educacionais,
para que, de fato, ocorra a inclusédo escolar desse segmento, principalmente, devido
a falta de recursos humanos, metodoldgicos e formacéao.

Na percepcéo sobre o processo de inclusdo escolar na Escola Rosa, G1, Cl e

Al ao responder as perguntas “...Qual a quantidade de alunos/as com deficiéncia
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matriculados/as na Escola? Em que ano de escolaridade se encontram? Quais tipos
de deficiéncia?” é possivel identificar:
A gente tem 7 alunos no 6° ano, nos dois sextos. Isso da mais diversa, isso
tem um motor, que tem varias sindromes, tem Down, tem outras deficiéncias
também. E tem 3 alunos nos anos iniciais pela manha. Tem outros que a
gente ja detectou algumas questfes de ordem cognitiva, também de

aprendizagem, com déficit de aprendizagem e também de atencdo. Mas ndo
tem laudo [...] (G1, 2020).

Temos em média cerca de 20 a 30 alunos com deficiéncia, desses [...] muitos
sem laudo médico, nos diversos niveis de escolaridade e com diversos tipos
de deficiéncia, autismo, sindrome de Asperger, Sindrome de Down, TDAH
(C1, 2020)

Apenas 03 professores nos anos iniciais. Nosso maior nimero é nos anos do
ensino fundamental (C1, 2020).

Temos 26 estudantes inclusos, entre o 1° ao 9° ano com deficiéncia
intelectual, visual, fisica, transtornos globais do desenvolvimento e dislexia.
Temos 15 estudantes com laudo e 11 sem (A1, 2020).

Quando C1 traz a informacdo do quantitativo de alunos/as com deficiéncia,
matriculados/as na Escola Rosa, o total ndo é preciso, pois varia entre 20 a 30
alunos/as com deficiéncia, uma quantidade muito superior a informada por G1. Porém,
no caso da lista fornecida por F1 das escolas e quantitativos de alunos/as com
deficiéncia matriculados/as em 2020, foi informado 20 alunos. A falta de clareza sobre
0 que é considerada deficiéncia, também ocorre com C1, ao informar, que Transtorno
do Déficit de Atencéao e Hiperatividade (TDAH) tém o mesmo significado.

C1 trouxe um dado importante ao identificar que a maioria dos/as alunos/as
com deficiéncia esta nos anos finais do ensino fundamental. Na analise, o G1 informou
a guantidade e ano escolar dos/as alunos/as com deficiéncia. Contudo, percebe-se
gue este sujeito ndo soube identificar quais, sdo os/as alunos/as com deficiéncia, e
esta foi uma davida percebida com outros sujeitos da pesquisa. O G1 informa que
os/as alunos/as, considerados/as publico-alvo da Educacao Especial, sdo atendidos
pelo AEE, reportando os/as alunos/as com Transtorno do Déficit de Atencgéo e
Hiperatividade (TDAH) e dificuldade de aprendizagem, como pessoas com deficiéncia,
claro que podem vir associado deficiéncia ao TEA, mas eles sozinhos ndo sao
considerados deficiéncia.

A ndo identificacdo da deficiéncia pelos/as gestores/as e professores/as, assim
como os/as pais/méaes/responsaveis, € um ponto de extrema importancia que foi

percebido no presente trabalho, visto a necessidade desse conhecimento para que se
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atendam as especificidades desses estudantes e, para que ocorra a inclusao escolar.

Assim, foi possivel apreender a preocupacao dos entrevistados para que esses
alunos/as tenham laudo, ou seja, o diagnéstico médico definido. E, também, se
identificou uma preocupacédo sobre os direitos desses alunos, destacando o direito a
aprendizagem, e a Gestdo democratica. Foram apontadas falhas no processo de
matricula, pois nem sempre a Gestéo estava presente na realizacdo do processo uma
vez que este é realizado pelo setor administrativo, e as vezes nao registram a questao
da deficiéncia. Contudo, quando esse trabalho tem a presenc¢a dos/as gestores/as, as
informacd@es ficam mais completas, inclusive sobre o laudo médico.

Essa situacdo evidencia a necessidade de capacitacdo permanente dos
profissionais envolvidos com esse trabalho. Outro ponto que se percebe é a retomada
da preocupacao com o laudo, visto que, como ja foi explicado anteriormente, trata-se
de intervencdo escolar e ndo médica, 0 que ndo necessita de laudo, este € apenas
um complemento ao trabalho dos/as professores/as, inclusive do AEE.

Em conversa informal com Al, ela relata que os/as alunos/as nos anos iniciais
estdo iniciando a sua vida escolar, e para muitos esse € o primeiro contato, e
acabavam descobrindo algum sinal de deficiéncia, a exemplo de Transtorno, entre
outros. E, quando esses alunos/as entram e ndo conseguem se desenvolver e os/as
professores/as e o AEE percebem alguma necessidade especifica, comeca a
investigacdo de diagndstico e intervengdo. Diante disso, muitos familiares comegam
a procurar médicos na tentativa de fechar um diagnéstico para ter clareza da real
situacdo do/a estudante. Mas, muitos se deparam com a demora nas marcacdes ou
exames, ao ponto de alguns s6 conseguirem o laudo quando o/a estudante ja esta
nos anos finais.

Na informacdo sobre o quantitativo de alunos/as, com deficiéncia,
matriculados/as na Escola Rosa, percebe-se, como abordado anteriormente, nUmeros
divergentes, como também o total indicado no documento oficial fornecido por F1

(RECIFE, 2020), conforme quadro a seguir:
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Quadro 15- Quantitativo de alunos/as com deficiéncia matriculados/as em 2020 na Escola Rosa.

QUANTITATIVO DE ALUNOS/AS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS/AS EM 2020 NA
ESCOLA ROSA

CODIGO TOTAL PRESENCA DE LAUDO
F1 ‘217 N&o tem essa informacao
G1 “[..] 7alunosno6°]...] 3 “[.-.] Com laudo, 10.”

alunos nos anos iniciais...”
C1 “cerca de 20 a 30 alunos com “[...] muitos sem laudo
deficiéncia” médico...”
Al “[...] 26 estudantes inclusos “[...] 15 estudantes com laudo
[..T” e 11 sem”

Fonte: A autora (2022).

A variacdo dos dados pode ser devida, no caso do G1, por ter informado
apenas os/as alunos/as com deficiéncia com laudo, como também, o fato de alguns
pais no momento da matricula n&o terem informado que a criancga tem deficiéncia, por
desconhecimento, por receio de ter a matricula negada ou por ndo acharem
necessario informar. Também, no processo administrativo, sem a presenca do G1,
muitas vezes as pessoas hao tém o cuidado ou a orientacdo de perguntar sobre esta
questao. Outro ponto, verificado durante as entrevistas que pode justificar essas
diferencas, € o fato das dificuldades de alguns sujeitos da pesquisa identificarem
quem, de fato, é considerado pessoa com deficiéncia. Isso se manifesta quando ao
perguntar qual a deficiéncia do/a estudante? Foi informado por exemplo, que € TDAH,
ou seja, ndo era considerada pessoa com deficiéncia, mas que faria parte do publico
atendido pelo AEE.

Nessa linha, quando se perguntou para G1: “[...] Quantas, e qual a importancia
das Salas de Recursos Multifuncionais?”, foi perceptivel o reconhecimento da
importancia dessas salas para colaboracdo no desenvolvimento dos/as estudantes

com deficiéncia e casos concretos de efetividade:

A gente tem uma sala de recurso multifuncional e essa sala é de suma
importancia para gente no sentido que esses meninos no contra-turno vao
ter, mais especificamente, como trabalhar aquela dificuldade que ele esta. A
gente tem casos excelentes aqui de um aluno que é autista, que ndo estava
alfabetizado e que hoje esta, gracas a sala de recursos. Porque ele teve
aquela atencdo, ele teve todo um tratamento voltado pra ele [...] (G1, 2020).

Contudo, percebe-se divergéncias em algumas informacdes nas entrevistas

de B1, F1, G1, P1, P2 e P3 sobre os/as profissionais de apoio escolar, ao trazer os
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avancos e as dificuldades na efetivacdo das Politicas Educacionais e Diretrizes de
Educacao para as pessoas com deficiéncia. O exemplo é quando F1 considera como
avanco a contratacdo de Agentes de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial
(AADEE). Enquanto G1 e P1 destacam que o quantitativo ndo foi suficiente para suprir
as necessidades nas escolas. Sendo assim, € preciso investigar se as acdes estao
englobando todos/as os/as estudantes com deficiéncia e, a efetividade dessas
Politicas e Diretrizes. E importante, também, verificar, na pratica como estdo se
desenvolvendo essas medidas, corroborando, assim, com Al, P1, P2, P3, R1, R2 e
R3.

Como é possivel perceber, € evidente, conforme as entrevistas, que a falta do/a
profissional de apoio para desenvolvimento do trabalho com os/as alunos/as com
deficiéncia, causa dificuldades na efetivacdo das politicas publicas e,
conseguentemente nas aprendizagens desses/as alunos/as.

Um dos casos que chamou atencdo foi o do aluno novato na escola,
ficticiamente denominado de Alisson, e matriculado no 6° ano, que nao tinha ido a
escola. Este estudante tem deficiéncia fisica entre outras, fazia uso de cadeira de
rodas, precisava do Transporte Escolar Acessivel e um profissional de apoio escolar,
isto €, o AADEE. Em uma reunido, entre os pais/maes/responsaveis, Al,
professores/as das salas de aula de ensino regular, Gestao e 2 (dois) estudantes de
farmécia, Alisson estava presente com sua mée. Entre os assuntos abordados, foram
tratadas as questdes sobre a sua falta as aulas. A Gestora da Escola Rosa informou
qgue solicitou o transporte e AADEE para Alisson, mas até o momento ndo foram
disponibilizados. A méae relatou que se a escola conseguisse o0 AADEE, trazia Alisson
no Onibus comum.

Nesse contexto, destaca-se a fala de F1, que reconhece a importancia do
profissional de apoio escolar, de forma efetiva, para que se tenha um trabalho
continuo entre a escola e o/a estudante. E, este profissional deveria ser um AADEE,
com ingresso atraves de concurso e formacao de nivel médio. Mas, nem sempre esse
profissional esta disponivel, e, nesse caso, o trabalho poderia ser feito por um/a
estudante em formacao, de nivel médio ou superior, sob a orientacéo do professor do
AEE da escola.

F1 percebe que o/a estagiario/a, por ainda esta em formacdo académica,

precisaria ter mais atencdo e orientacdo do AEE para auxiliar os/as estudantes,



78

conforme depoimento ao indaga-lo: “Fale um pouco sobre os/as profissionais de Apoio
escolar para os/as alunos/as com deficiéncia e como esta funcionando na Cidade de
Recife? Como é realizada a solicitacdo deste profissional a Secretaria de Educacéo
do Recife pelas escolas? Quais documentagcdes sao exigidas? Quanto tempo leva
para que a Secretaria disponibilize o/a profissional de apoio escolar? Quais

0s avancos e dificuldades?”.

[...] guando nao se tem a possibilidade do envio desse profissional, € enviado
um estudante em formacéo, que sera orientado pelo AEE da escola [...]
Reconhecemos que o estagiario ainda estd em processo de formacéo
académica, necessitando de uma maior atencéo e orientacdo do AEE para o
auxilio aos estudantes.” (F1, 2020).

Ainda sobre o grau de escolaridade exigido aos AADEE, houve divergéncia na
informacédo e entendimento de F1 e G1, pois o0 primeiro relata que estes eram
profissionais de Ensino Médio, j& G1 afirma que é nivel superior, pedagogos/as ou
psicologos/as, com formacao em Educacéo Especial. Porém, o Caput do artigo 10, da
Lei do Municipio do Recife, n° 18.509/18, traz que esses agentes que fazem parte do
Grupo Ocupacional de Apoio ao Magistério, para investidura do Cargo, precisam ter
Ensino Médio completo, como também, essa exigéncia, esta presente no anexo lll, da
referida lei, na parte dos pré-requisitos. O G1 informa que, na Escola Rosa s6
consegue assegurar um/a profissional quando tem alunos/as com dificuldades muito
severas nas areas: motora, visual e intelectual.

Quando analisamos as respostas de P1 e P3, sobre ter profissionais de apoio
escolar, ambos que sao disponibilizados estagiarios/as, no lugar do AADE, em
namero insuficiente para atender as necessidades. Também, os/as estagiarios/as
pelo fato de estarem em processo de aprendizagem, precisam de capacitacdo pelo
AEE e, que séo professores da sala de aula regular. E, quando indagamos: “O/A AEE
orienta vocé a utilizar materiais e recursos acessiveis para aluno/a com deficiéncia?
Se positiva a resposta - Quais as dificuldades e avangos?” e “Como é desenvolvido o
processo de ensino e aprendizagem com os/as alunos/as com deficiéncia na sala de

aula do ensino regular?”:

[...] mas a gente ndo tem como trabalhar, e ficar com aluno em sala de aula
e com outro em outro espaco [...] Porque ndo tem pessoas, nem toda hora
tem estagiario, as vezes é o professor sozinho. Eu trabalhei quase [...] 0 ano
todo com um menino com Esquizofrenia em sala de aula e, veio chegar em
outubro o estagiario [...] Entdo, ndo tem estagiario [...] € mesmo assim essa
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estagiaria era dividida em outras salas para ajudar outros professores, que
tinham alunos com muito mais dificuldade [...] (P1, 2020).

[...] sem falar dos momentos de muitas vezes vocé ficar assim com o aluno
gue ndo tem condicdes de desenvolver as atividades sozinho e vocé ter mais
de 15 a 20 meninos pra dar conta, né! E ndo ter uma pessoa ali pra
acompanhar aquela crianca. Que isso € bem comum na Rede. O professor
nao vai conseguir td o tempo todo junto da crianca. Entdo precisa disso [...]
(P3, 2020).

A resposta de A1 vem ao encontro das respostas de P1 e P3, quando ela

respondeu, a pergunta: “Se positiva a resposta 11: Quais as dificuldades e avangos?”:

Uma das dificuldades do professor é em relagdo ao quantitativo de
estudantes com deficiéncia e transtornos em uma mesma sala; e alguns nao
dominarem o manuseio de materiais tecnoldgicos [...] Em relagdo aos
avancos, posso informar que os professores, como as familias mais
comprometidas, estdo tentando se familiarizar com 0s equipamentos
tecnolégicos (Al, 2020).

Al apresentou as suas percepcdes sobre as dificuldades que esses/as
alunos/as encontram no acesso a educacao e sobre a quantidade de alunos/as com
deficiéncia e transtornos quando inseridos/as em uma mesma sala, destacando que
alguns professores/as tinham dificuldade no dominio dos materiais tecnolégicos, mas
também alguns avancos. Além disso, os/as professores/as e familiares que participam
do processo de inclusdo escolar procuram aprender a utilizar esses equipamentos
tecnoldgicos.

Um aspecto destacado em relacéo a P1 e P3 foi o fato de entenderem que o
apoio dos/as estagiarios/as € precario, pois ndao tinham uma acdo permanente,
considerando que eles/as ndo estdo presentes a todo o momento. Outra dificuldade
gue o/a professor/a enfrentava era o grande quantitativo de estudantes, na sala de
aula, sem deficiéncia e mais os/as alunos/a com deficiéncia, somado com a falta de
profissionais de apoio escolar. Segundo P1, isso causava um sentimento de
frustracdo, ao ver o/a seu/sua aluno/a em sala, mas sem conseguir saber como agi,
0 que prejudicava, também, a aprendizagem dos/as alunos/as que nao tém
deficiéncia. E importante ressaltar que, para P1, embora compreendendo as
dificuldades, a inclusédo desses/as alunos/as na sala, com os/as alunos/as sem
deficiéncia, foi sempre positiva pelo convivio e aprendizagem.

A frustracdo destacada pelo P1 deu-se, principalmente, pelo fato de ndo se

desenvolver atividades que atendam as especificidades dos/as estudantes com
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deficiéncia, por ndo ter metodologia que os/as incluam e a falta de um plano de aula
que abarque esses/as estudantes. Dessa forma, P1 entendeu que ndo ha efetiva
inclusdo escolar e direito a aprendizagem desse segmento, sendo aplicado o
paradigma da integragdo, no qual o/a estudante com deficiéncia precisa se adaptar a
escola, ao ensino, a metodologia, as atividades, e ndo o contrario.

Essa € uma perspectiva baseada no parametro da normalizacdo para tentar
incluir esses individuos. Segundo diversos estudos néo éxito, visto que a deficiéncia
deve ser naturalizada e ndo normalizada, pois se procura encaixar essas pessoas em
padrées pré-definidos em nossa sociedade, sem atender as suas necessidades
especificas. Também ficou claro que os/as estudantes com deficiéncia ndo prejudicam
a aprendizagem dos/as alunos/as sem deficiéncia, mas sim, o fato da falta de preparo
do/a professor/a para desenvolver atividades que contemplem esses/as alunos/as, a
implementacéo de metodologia que assegure o direito a aprendizagem e pessoal de
apoio necessario.

Segundo Costa e Turci (2011) quando a educacao dialética e libertadora foi
trazida por Paulo Freire e colocada a nossa reflexdo, mostrando que atraves da sua
aplicacao encontramos a educacéo inclusiva. Ainda sob o pensamento das autoras, a
educacao inclusiva vai contra a educacédo da homogeneizacédo dos/as educandos/as,
reflexo do sistema educacional tradicional, como se todos os seres humanos fossem
iguais, pautados em um unico padrdo. Paulo Freire através das suas ideias combatia
essa concepc¢ao de Educacéo, defendendo uma educacgéo para todas as pessoas.

Assim, a educacdo na perspectiva da praxis libertadora, conforme Freire
(1970), esta sempre em interacdo com o agir e 0 pensamento critico dos individuos,
visto que, quanto mais este se conscientiza, o desvelar da realidade aumenta,
adentrando ainda mais na substancia do acontecimento que se consegue observar do
objeto analisado.

Silva e colaboradores (2005) refletem sobre a dialética da incluséo e excluséao,
ao se basear na perspectiva Freiriana, relacionando as definicdes do oprimido/a e
opressor/a. O oprimido se configura, em sua maioria, Nn0s grupos socialmente
excluidos, que através dos processos de conscientizacdo passam a buscar a sua
incluséo ou que sejam reconhecidos, em um caminho de transformacéo.

Ao se indagar aos/as entrevistados/as sobre “Como é desenvolvido o processo

de ensino e aprendizagem com os/as alunos/as com deficiéncia na sala de aula do
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ensino regular?”. Segundo respostas de P1, P2 e P3, P1 e P3 evidenciam dificuldades
que enfrentaram, sobre a falta de apoio em sala de aula e de formacdo para
professores/as; de ndo saberem construir um plano de ensino com atividades que
englobam os/as alunos/as com deficiéncia, autismo, déficit de atencdo e outros.
Percebe-se muito o sentimento de soliddo dos/as professores/as em sala de aula,
embora P1 conta com apoio de Al, mas nao tem apoio para tratar davidas pontuais,
no dia a dia o trabalho em sala de aula. Nessa questdo, uma ressalva da experiéncia
trazida por P3, foi a comparacao da vivéncia em outra escola, da rede municipal de
ensino de Recife, como € possivel comparar os depoimentos de experiéncias

diferentes:

O professor sozinho pesquisando, € que vai atras, procura alguma coisa,
porgue a ndo ser isso, a gente ndo tem apoio henhum, a ndo ser a professora
do AEE. Quando a gente tem alguma coisa, ela vai e nos orienta [...], orienta
alguns estagiérios, mas em relacdo ao dia a dia é o professor, que se vira
como ele sabe [...] (P1, 2020).

Mas a gente ndo se volta efetivamente para aprendizagem dessa crianga. A
ndo ser quando é uma coisa mais simples [...] Foca na crian¢a e garantir o
aprendizado, mas quando sdo coisas mais severas, assim, o que é que
acontece: A crianca esta na sala, acompanhante esti ali, mas néo
necessariamente ter um desenvolvimento [...] Se a gente ndo pensa no
desenvolvimento para além dessa deficiéncia, sabendo que a deficiéncia é
uma, mas a gente tem outras possibilidades de desenvolvimento de um
trabalho. A gente ndo consegue garantir esse processo, nem de ensino e de
aprendizagem para essas criangas [...] (P3, 2020).

A gente trabalha com dois tipos ou mais de atividades, uma para os alunos
da série regular e outro para o aluno com deficiéncia. Geralmente esse aluno
€ acompanhado por um cuidador, ndo é cuidador, ele é, Assistente, 0 apoio
[...] Ele entrega a tarefa pra ele, diz como é que faz, e ele desenvolve com o
aluno. E a gente vai levando a turma normalmente (P2, 2020).

Nessa direcéo, P1 relata sobre como o processo de inclusdo escolar dos/as
alunos/as com deficiéncia matriculados/as na Escola Rosa foi desenvolvido, a
preparacao do grupo classe para recebimento desses/as alunos/as, assim como, foi

a relacdo entre os/as alunos/as com e sem deficiéncia, avancos e dificuldades:

[...] Como sao criangas eles sabem, ja tdo preparados, eles sabem lidar com
esses alunos com deficiéncia. Eles até colaboram muito com eles. Agora,
avancos eles tém dentro de sala de aula: contato com o aluno, até na
aprendizagem junto com eles [...] (P1, 2020).

Eu acho que antes eles tinham um pouco mais de receio, mas hoje a escola
ja trabalha muito e eles aceitam, ajudam, colaboram [...] (P1, 2020).

[...] alunos com deficiéncia, as pessoas as vezes [...] querem comparar 0
mesmo nivel dos alunos que sdo normais e a gente ndao pode. Porque o
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avanco € lento, a aprendizagem € lenta, as vezes a aprendizagem do convivio
primeiro, € muito mais importante. Pra depois a gente trabalhar realmente a
aprendizagem cientifica [...] (P1, 2020).

Na percepcao de P1, ha avanco no desenvolvimento escolar existe o contato
social entre os/as alunos/as com deficiéncia e os/as alunos/as, corroborando com o
estudo de Allport (1954), no qual ele evidencia a mudanca de atitude negativa para
positiva, inclusive na melhoria da aprendizagem desses/as alunos/as.

Para melhor compreensdo da Teoria do Contato, o psicélogo Allport (1954)
trouxe uma grande contribuicdo para educacéao inclusiva ao defender que é possivel
reduzir o esteredtipo presente em nossa sociedade e os preconceitos, através do
contato social, desde que estejam presentes as condi¢cdes fundamentais. O autor
categoriza quatro variaveis: a igualdade de status, objetivos comuns, cooperacao e
identificacdo, acatando as normas sociais, para que ocorra a reducéo do preconceito.
Os individuos passam a conhecer e compreender as experiéncias dos outros,
inclusive quando falam sobre os grupos considerados maiorias ou minorias sociais,
acontecendo uma mudanca de atitude negativa para positiva. Essa Teoria defende
uma cultura escolar justa, voltada para construcdo da base de projetos que visam
conscientizar e educar os/as alunos/as (ALLPORT, 1954).

Na percepcao de P3, sobre a inclusdo escolar desses/as estudantes com
deficiéncia, € de suma importancia o desenvolvimento desse trabalho em
colaboracéo, isto é, em parceria com o AEE, pois assim os resultados teriam mais
chance de ser positivos, para que esses individuos se desenvolvam aprendendo. Sua
experiéncia, em uma escola anterior, foi negativa em relacéo a essa parceria, pois a
mesma nao ocorreu. Também P3 destacou a falta de preparacdo da turma para
receber as pessoas com deficiéncia, e isso foi visto como um problema, pois para que
a inclusdo aconteca nao significa, apenas, o estudante ocupar o espaco na sala de
aula, e ndo se preocupar com a inclus&o de fato. E necessario pensar na garantia de
direitos, especialmente o da aprendizagem, porém nesse processo o0s/as
professores/as tém limitagOes, até porque ha falhas na formagédo e nos apoios para
realizar o trabalho.

Sobre o processo de ensino e aprendizagem, P3 informa que nédo tem
especializacdo nessa area voltada para educacéo inclusiva, e é experimentando na
pratica o que é possivel ser feito, para a efetivacao da inclusédo escolar. Para P3 este

processo é mais facil quando o/a estudante tem uma dificuldade mais simples, pois
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Nnos casos mais severos ele/a fica na sala, junto com o profissional de apoio escolar
ou estagiario/a, e, na maioria das vezes, ndo tem um desenvolvimento. A0 mesmo
tempo para P3 todos/as os/as estudantes tém condi¢cdes de conseguir se desenvolver,
inclusive os/as intitulados/as erroneamente como criangas especiais, Visto que essa
nomenclatura esta em desuso, remetendo ao modelo médico anterior, capacitista,
sendo que a nomenclatura correta é criancas com deficiéncia. Apesar disso, a
percepcao € que se deve respeitar o tempo de aprendizagem de cada aluno/a, visto
que séo diferentes, como também a histodria de vida dele/a, focando na aprendizagem,
no desenvolvimento e ndo na deficiéncia. P3 informou que vem enfrentando
dificuldades na inclusdo escolar desses/as alunos/as, pois o foco da rede de ensino
nao &, de fato, a incluséo.

Outro ponto levantado por P3, que coincide com o de P1, é sobre o quantitativo
elevado de alunos/as sem deficiéncia na sala, ao mesmo tempo, no desenvolvimento
de atividades com os/as alunos/as com deficiéncia, que precisam de auxilio e por ndo
haver o profissional de apoio escolar. Ele afirma que essa situagdo é muito comum de
na Rede de ensino, e destacou uma parceria exitosa que teve com o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Educacdo Especial
desenvolvido pela UFPE, em gue sua aluna teve avanc¢os apos o trabalho conjunto.
P3 conseguiu, em conjunto, criar atividades que suprissem as necessidades
especificas, construiram um quadro de rotina e estabeleceram uma dinamica para que
a aluna permanecesse 0 maior tempo possivel na sala. Entdo, sua fala reforca a
necessidade da Rede municipal de ensino de Recife pensar em acdes efetivas, para
realizar, em parceria com o AEE, AADEE, estagiario/a, os/as professores/as da sala
de aula de ensino regular e a familia.

Com relacdo ao processo de inclusdo nas atividades da escola dos/as
alunos/as com deficiéncia, P3 informou que tentava fazer, mas a sua percepc¢ao era
nao ser uma pratica da escola. Ele trouxe um exemplo do evento que realizaram na
semana da pessoa com deficiéncia, mas o foco nédo foi a pessoa com deficiéncia,
considerando que ndo pensaram em atividade para incluir a sua aluna com TEA, nao
a chamaram, mas a sua estagiaria a levou, pois sabia da importancia de sua
participagéo.

Na atividade que fizeram de volei sentado para os/as estudantes, néo

explicaram o motivo da acao ser realizada daquela forma, e a fala do AEE foi mais
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para sensibilizar os/as alunos/as. O evento, na sua percepcao, foi para justificar que
a atividade tinha sido realizada. Assim, segundo P3, ao comparar as experiéncias
vividas em outras escolas, hd avan¢cos em relacdo a inclusdo, mas com dificuldades
nesse processo.

A percepcéo de P3 sobre como € a relacéo dos/as alunos/as com deficiéncia e
os/as alunos/as sem deficiéncia, ele afirma que sempre procurou explicar qual era a
deficiéncia do/a aluno/a e como as pessoas deviam se comportar. Nunca percebeu
rejeicdo, e quando acontecia de uma crianga proferir palavras inadequadas para se
referir a uma pessoa Autista, P3 explicava porque ndo era correto, e no geral os/as
estudantes acolhiam positivamente, procuravam inclui-la nas atividades, sendo uma
relacdo tranquila e amistosa.

Em sua fala podemos ver, na pratica, a Teoria do contato social, ao afirmar que
no inicio os/as estudantes sem deficiéncia tinham preconceito, mas foi diminuindo com
o convivio e 0 entendimento do respeito as diferencas. E, P3 ao se referir a deficiéncia,
junto aos/as alunos/as, considerava como “probleminha que o coleguinha tem”. Esta
fala torna-se reflexo do capacitismo, visto que a deficiéncia ndo € um problema.
Mesmo tendo a sua fala anterior a favor das salas especificas para esses alunos, P3
em diversos momentos afirma que esse contato do/a aluno/a com deficiéncia e sem
deficiéncia traz avancos. A exemplo, de sua aluna com TEA, que passou a se
socializar, por passar mais tempo na sala de aula, entender a dinamica e rotina, entre
outras aprendizagens. Isso fica mais claro com a sua resposta a seguinte pergunta:
“Como é desenvolvido o processo de ensino e aprendizagem com os/s dos/as

alunos/as com deficiéncia na sala de aula do ensino regular?”:

[...] dada a realidade que a gente tem, eu acho que funcionaria mais se a
gente tivesse salas especificas. J& que o foco da rede ndo € uma incluséo de
fato [...] Eu tive essa sorte também de ano passado ter o PIBID & na escola
[...] pensar materiais extras, foi tudo nessa parceria [...] Mas o PIBID nédo tem
o tempo todo e nem em todas as escolas. Entdo, a gente precisava enquanto
rede municipal de ensino pensar que acdes efetivas, a gente consegue fazer
em parceria: AEE a pessoa que vem acompanhar a crianca, professor,
familia também que é muito importante. E ai a gente conseguir trabalhar. E
incluir de fato a crianca (P3, 2020).

E importante destacar que as dificuldades enfrentadas na inclusdo escolar das
pessoas com deficiéncia ndo seriam devido ao grau dito severo ou ndo, mas, sim
devido a falta de garantia na efetivagcdo dos seus direitos, pois esses individuos

possuem necessidades especificas, alguns terdo mais que outros, precisando de mais
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intervencdes, que sdo asseguradas por lei. Entdo, quando se tem um sistema, que
segundo os relatos, ndo esta funcionando corretamente, devido a ndo ofertar de forma
satisfatoria da formacdo continuada para os/as professores/as da sala de ensino
regular, profissionais de apoio escolar suficiente para atender as demandas, e envio
do/a estagiario/a no lugar do AADEE. Essas condicbes em que as escolas se
encontram sdo necessarias mudancas estruturais na rede e, ndo podem ficar restritas,
apenas, ao/a professor/a em sala de aula, para que a educacgao inclusiva ocorra de
fato.

Nessa linha, ndo justifica defender o retorno de um modelo de Educacédo
segregadora, com salas e escolas especiais, modalidade que comprovadamente ndo
deu certo, tanto pela questdo de aprendizagem, como da socializagéo, por isso a
necessidade de continuar a luta para a efetivacdo e manutencéo dos direitos desse
segmento.

Esses/as estudantes/as tém o direito de serem incluidos/as na sociedade, com
respeito, ocupando todos 0s espacos, ingressando no ensino superior, se formando e
trabalhando, visto que sdo seres humanos, sujeitos de direitos, precisando ser
enxergados/as, suas especificidades pela nossa sociedade e principalmente pela
comunidade escolar.

A mentalidade de segregacédo dos/as estudantes com deficiéncia dos/as sem
deficiéncia, é aceita por muitos devido a histéria de exclusédo e segregacao social,
devido ao preconceito e discriminacao, o capacitismo, que mesmo havendo os direitos
conquistados, ndo os/as veem como detentores/as deles. Ainda se tem o0 pensamento
gue educacdao inclusiva é um favor que se faz a esse publico, pois quem foge da
normalizagéo, acaba sendo excluido/a socialmente.

Sobre o0 processo de inclusdo na Rede Municipal de Ensino do Recife, a
percepcdo de P1 ndo corresponde ao que trouxemos até o momento na analise das
entrevistas de B1 e F1, pois para ela ndo houve evidéncia, na sua experiéncia diaria,
a inclusao de fato com os/as estudantes, visto que, para P1 esses/as estudantes sao
apenas matriculados/as. Isso ficou claro ao se indagar “Como € desenvolvido o
processo de incluséo de alunos/as com deficiéncias na sala de aula do ensino regular?
Ha alguma preparacdo com a turma para receber o/s colega/s com deficiéncia? Quais

os avancos e dificuldades?”:

[...] Agora em relacdo ao processo de inclusao pela rede, eles s incluem [...]
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s6 matriculam os alunos. A gente nem se quer tem formacéo de incluséo.
Professor que ta dentro de sala de aula ndao tem formacao de inclusédo, quem
tem é a professora do AEE, que ela faz Atendimento Individual [...] (P1, 2020).

A gente, professor da matéria [...] avisa que vai chegar o aluno [...] diz o
problema que ele tem. [...] mas geralmente eles sdo muito amigos, até agora
eu ndo vi ninguém destratar ou bater num deficiente, eles se dao muito bem.
Até cuidam um do outro. E interessante. E os avancos, na minha sala por
exemplo [...] Outro aluno, ele tinha 11 anos e era a primeira escola dele [...]
Quando ele chegava, nao falava com ninguém [...] ele ja fala, pega na mao
da gente, ele ndo gosta muito de contato, mas pega na mao e brinca com os
coleguinhas. Agora nao interage muito, a interacdo dele ainda é muito pouca
(P2, 2020).

[...] Ndo h& essa preparacdo para receber os colegas com deficiéncia e eu
acho que isso € assim, pra mim, isso € um problema. Porque na nossa rede
mesmo nessa politica de incluséo [...]. Em turmas regulares, pessoas com
deficiéncia, a gente ainda ndo vé um trabalho mais voltado para que de fato
essa inclusdo acontega [...] A inclusédo ta muito mais no sentido de estar no
espaco do que ser incluido, de fato. [...] Pensar na inclusdo é pensar na
garantia de direitos, de direito ao aprendizado [...] (P3, 2020).

Na analise das unidades de P2, a sua percepc¢ao sobre o processo de inclusao
escolar das pessoas com deficiéncia foi de que funciona, contudo nédo totalmente,
visto fatores que a interferem. Ao falar do processo para inclusdo desses/as alunos/as,
na sala de aula, P2 disse que preparou os/as alunos/as apresentando e explicando, o
que nomeia, erroneamente, como problema daquele/a estudante, isto €, comparando
problema com deficiéncia, o que reverbera o conceito médico ultrapassado e o
capacitismo, onde se via a deficiéncia como um problema, algo que deveria se curado,
ou seja, uma doenca. Também trouxe exemplos de avanc¢os no contato entre esses/as
alunos/as, que se desenvolvem socialmente e no aprendizado, o que reafirma a Teoria
de Allport, trazida neste estudo, e de Freire. Como também, informa que sempre
incluiu esses/as estudantes nas atividades da escola, respeitando as suas
necessidades especificas.

Analisando mais a fundo as respostas sobre a formacao dos/as professores/as
em educacédo para as pessoas com deficiéncia, P1 informou que néo tinha formacao.
Assim, é possivel perceber uma contradicdo nas falas de P1 e P3 ao responderem as
seguintes perguntas: "A Secretaria de Educacdo ou a escola oferece capacitacdes
sobre a educacao com alunos/as com deficiéncia? Vocé ja participou de capacitacao
para professores/as para trabalhar com alunos/as com deficiéncia? Se positiva a
resposta - Como é desenvolvida a formacgao para os/as professores/as?” e “Como é

desenvolvido o processo de inclusdo de alunos/as com deficiéncias na sala de aula
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do ensino regular? Ha alguma preparacdo com a turma para receber o/s colega/s com

deficiéncia? Quais os avangos e dificuldades?”:

Eu ja participei. [...] verdade a gente ndo tem muita capacitacdo néao [...] tem
a pessoa que é na responsavel por ele [...] Geralmente ela traz pronta pra a
gente passar, a gente também cria, vai atras, internet, outros livros. Eu por
exemplo, agora que td terminando uma educagéo especial, antes eu ndo
tinha [...] (P2, 2020).

[...] uma dificuldade desde a formacéo, quando a gente ndo tem um trabalho
mais efetivo em termos de estudo, pra isso. E quando a gente entra na rede,
sabe que tem a questdo de inclusdo, mas a gente também néo tem formacéao
especifica [...] Que adaptacdes seriam possiveis dessa atividade para o
trabalho com essa criancga [...] (P3, 2020).

E evidente, que além da necessidade de formac&o continuada, para os/as
professores/as da sala de aula de ensino regular, voltada para educacédo desses/as
estudantes, é importante trabalhar a mudanca de comportamento e da forma de
pensar do/a professor/a, que deve procurar se aperfeicoar para conseguir atender as
necessidades especificas desses/as estudantes. Além desses aspectos, é
imprescindivel que, de fato, tenhamos Politicas Publicas efetivas, por parte do
Municipio e Estado, para atender as reivindicagfes desses/as professores/as e a
comunidade escolar, com a colaboracao de todos/as os/as envolvidos/as na educacgao
das pessoas com deficiéncia, visto que o contato social entre esses/as estudantes ja
€ comprovado como positivo, em diversos estudos e pesquisas.

Outras falas de profissionais que participaram desse estudo mostram que ha
divergéncia em relagdo a oferta da formacdo nesse campo especifico de
conhecimento, como a destacada na analise de F1, ao ser indagado sobre essa
questao: “A Sec. de Educacao da Cidade do Recife tem realizado capacitagcéo para
os professores do Atendimento Educacional Especializado — AEE, Gestores das
escolas e professores das salas de aulas de ensino regular sobre a educacdo
inclusiva para as pessoas com deficiéncia?” fica evidente:

A formacdo de professores, gestores e coordenadores em Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva é continuada e permanente (F1, 2020).

Nessa mesma direcdo Al confirma a existéncia de formacao de professores/as
gue tém aluno/a com deficiéncia:
[...JUltimamente estamos recebendo formacBes para realizarmos

intervencdes com pessoas com microcefalia e uso do Teclano TIX e todos
seus acessoarios (Al, 2020).
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Nessa direcdo de pensamento, G1 e C1 confirmam as respostas trazidas por

P1 e P3, de que a formacéao para os/as professores/as da sala de aula regular é feita
por Al. E segundo G1 essa formacao é feita s6 para os/as profissionais AEE:

A escola sim, e a Secretaria de Educacédo também, s6 que a Secretaria de

Educacado néo realiza para todos os professores. E, sim, para o AEE [...] E

para os professores a gente faz no inicio do ano [...] estagiarias que vem,

outras que precisavam de formacéo, a gente também tem essa dificuldade
[...] (G1, 2020)

[...] nos momentos de reunido com os docentes sempre temos um momento
de formacéo para o professor promovido por nossa AEE, juntamente com
outros convidados [...] (C1, 2020)

Logo, ao analisar as unidades, B1 e F1 confirmam que ocorre uma formagao
continuada e permanente para os/as professores/as, gestores/as e coordenadores/as
em Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva. E importante destacar nas falas de
G1, P1 e P3 que o professor da sala de aula regular ndo tem formacao continuada,
em Educacéao Inclusiva, pela Secretaria de Educacédo do Recife. A formacédo nédo é
feita com todos/as os/as professores/as, apenas o/a professor/a do AEE, e este, em
reunido, no caso da Escola Rosa, repassa as informacfes para os/as demais.
Contudo, segundo relato de P1 e P3 nao € suficiente, pois eles ndo se sentem seguros
para trabalhar e garantir o direito a aprendizagem dos/as estudantes com deficiéncia.
Também foi ressaltada pelo G1 a necessidade dessa formacéo para os estagiarios/as.

Dessa forma, a formacdo continuada é fundamental para a efetivacdo da
educacao inclusiva, visto que apresenta beneficios sobre a visao critica do professor
em relagcdo a esse processo, acdes e métodos pedagogicos que atendam as
necessidades especificas dos/as estudantes com deficiéncia. Outro ponto é a
continuidade da formacdo, que possibilita ao/a professor/a conhecimentos e
competéncias para o desenvolvimento do processo de aprendizagem efetivo para
todos/as os/as estudantes. Concordamos com Bueno (2010) ao afirmar que a incluséo
escolar sé ocorrera, de fato, com professores/as preparados/as, de forma a contribuir
com a excluséo escolar.

No levantamento de trabalhos foi possivel verificar que essa situacdo de
frustracdo e sentimento de despreparo para recebimento desses/as estudantes,
interferem negativamente no aprendizado dos mesmos (GIROTO, CASTRO 2011). A
formacao continuada efetiva deve abranger professores/as do AEE e da sala de aula

de ensino regular, gestores/as, AADEE e estagiarios/as, conforme a percepc¢éo de
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alguns sujeitos da pesquisa, visto que todos/as estao envolvidos/as na escolarizacéo
dos/as alunos/as com deficiéncia.

Outro aspecto relevante a destacar foi sobre a participacado dos/as alunos/as
nas atividades realizadas pela escola de P1, P2 e P3 em relacdo a seguinte pergunta:
“‘Os/as alunos/as com deficiéncia participam das atividades desenvolvidas pela
escola? De que forma?”’, todos afirmam que os/as alunos/as com deficiéncia
participam das atividades, apesar de P3 informar que a escola em que ensinava néao
tinha a preocupacdo com a inclusao de todos/as os/as alunos/as com deficiéncia e
autismo, nas atividades. Ele destaca como exemplo, o fato que aconteceu com a sua
aluna, que nao foi incluida na participacdo da semana da pessoa com deficiéncia, uma
vez que escola organizou as atividades, apenas, para 0s outros alunos, e precisou a
sua estagiaria intervir:

[...] Geralmente a gente tem que incluir eles nas atividades da escola, na
medida do possivel que eles podem participar. Como a gente tem uma
professora do AEE muito competente, tem muita formacéo entdo, a gente
sempre tenta conversar com ela pra ver o que a gente pode incluir. Ela

também faz trabalho dentro da sala de aula com esses alunos, para aceitacao
[...] (P1, 2020).

Eles participam. Eles ndo séo excluidos [...] (P2, 2020).

Vou falar sempre da experiéncia anterior [...] tentava incluir [...] mas eu
percebia que ndo era uma pratica [...] das escolas em si [...] criaram uma
situacdo enorme pra ter a semana da pessoa com deficiéncia na escola,
semana da inclusdo na escola [...] Mas, ndo tinha nenhuma atividade que
contemplasse as criangcas com educacao especial [...Jmesmo as outras que
tinham [...] Mas, ainda assim, ndo houve nenhuma explicacdo do que era
aquilo. Virou muito mais uma brincadeira [...] E a fala, quando tinha alguma
fala da pessoa do AEE da outra escola, era muito mais voltada para algum
tipo de sensibilizagéo dos estudantes [...] a minha aluna Autista [...] nem foi
chamada para atividade e depois a minha estagiaria como era mais ligada,
levou ela [...]. Que pra mim nao € inclusao [...] Sei de algumas experiéncias
mais exitosas nesse sentido [...] que é tido como uma escola de referéncia
em inclusdo, mas eu sO sei. Nunca acompanhei de perto como que é o
trabalho 14 [...] (P3, 2020).

Além da participacdo foi indagado sobre a frequéncia dos/as alunos/as com
deficiéncia e os resultados de aprendizagem. Ao fazer a pergunta: “E possivel
observar resultados positivos na permanéncia do/a aluno/a com deficiéncia na
escola?”’. P1 destacou a importancia da frequéncia escolar para que o/a estudante
tenha avancos; P2 apenas respondeu que sim; P3 também observou avancos,
contudo destacou que sdo necessarias melhorias, para que a inclusdo escolar

aconteca, de fato:
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Quando ele realmente vem com frequéncia a escola, ele participa, eles tém
muito avanco [...] (P1, 2020).

Entdo, se a gente pensa e entende [...] A educacéo escolar como direito [...]
Entdo, vocé esta acessando esse espaco. Por si so, ja é algo muito positivo.
Mas, ai eu acho que a gente precisa avancar no sentido de a garantia da
inclusdo, de fato, diante dessas deficiéncias, de como a gente utiliza o
conhecimento disso a favor do ensino e aprendizagem da crianca. Para que
essa criangca permaneca no espaco escolar, mas com qualidade [..]
(P3,2020).

Nessa linha, é importante destacar que a Teoria do Contato Escolar vem sendo
aplicada nos Estados Unidos da América (ALMIR, 1969) com intuito de contribuir na
implantac&o de politicas publicas voltadas para o contato intergrupal, como também,
para evitar a desagregacdo escolar. InUmeras pesquisas vém confirmando essa
teoria, envolvendo véarios segmentos com deficiéncias diversificadas, a exemplo, da
pessoa com deficiéncia fisica (BARR E BRACCHITTA, 2014) e pessoas com
deficiéncia intelectual (MCMANUS, FEYES E SAUCIER, 2011). Esses estudos
defendem a tese de que o contato contribui para melhorar as acdes das pessoas, em
relagdo as integrantes de diferentes grupos.

No que se refere ao uso dos materiais acessiveis, ao responder a questao: “O
AEE acompanha o uso dos materiais acessiveis para aluno/a com deficiéncia na sala
de aula do ensino regular? Quais as dificuldades e avangos?”. P1 e P3 explicam que
nao ocorre esse acompanhamento, e destacam a falta de material acessivel para

os/as professores/as de sala de aula regular:

N&o acompanha ndo. A gente até procura consultar ela em alguns materiais,
mas no dia a dia, até porque a gente ndo tem esse material acessivel pra
aluno. A gente ndo tem esse contato, porque esses materiais vém para o AEE
e nado para o professor [...] e mesmo, assim, nem vem tantos [...] (P1, 2020).

Geralmente esse material que vem pra salas de recursos, pra o atendimento
educacional especializado, eles ficam muito preso ao espaco dessa sala,
muito limitado. Ai eu vejo como uma grande dificuldade [...]. Entdo, a gente
precisava pensar de que forma esse material também pode ser uma
ferramenta a mais, a ser usada pelo professor na sala de aula. [...] Mas
geralmente o AEE, ele fica muito mais voltado pra o atendimento na sala de
recursos do mesmo. Nao sei de ninguém que fica acompanhando como é que
isso é utilizado [...] (P3, 2020).

Nessa mesma linha, Al ao responder sobre a questdo do acompanhamento se
assemelha a P1, ao dizer que so era realizado quando solicitado pelo/a professor/a, o

que corrobora com a falta de um acompanhamento continuo, que ajude o/a

professor/a de sala de aula do ensino regular diariamente. Porém, pelo fato de a
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Escola Rosa ter, apenas, um/a profissional do AEE, percebe-se a necessidade de

aumento desses/as profissionais.

O acompanhamento s6 é feito quando o professor do ensino regular solicita
a presenga do professor do AEE. Até o presente momento, ndo encontro
dificuldades em relacéo a producéo dos materiais acessiveis. Em relacdo aos
avangos, contamos com equipamentos tecnolégicos (A1, 2020).

A resposta de P2, ainda em relacéo a essa pergunta sobre o AEE acompanhar

o/a professor/a no uso dos materiais, diverge da opinido de P1 e P3:

[...] Eles acompanham, sim. Se bem que tem um ou outro que acompanha
melhor. Por exemplo, quando [...]Jsdo professores, ja tem uns que séo
estudantes de pedagogia, esses trabalham melhor que os outros que ainda
ndo sdo. Eles acompanham e até dao sugestdo. A escola é bem rico em
material para esse tipo de aluno [...] (P2, 2020).

Contudo, quando foi tratada a questdo das atividades em sala de aula com
esses/as alunos/as, percebeu-se um desconhecimento da fun¢cdo e nomenclatura do
AADEE, visto qgue em alguns momentos tém profissionais que confundem o AADEE
com AEE e o/a estagiario/a.

E, ainda, percebe-se uma contradicdo em relacdo a presenca de materiais
acessiveis na escola, pois eles afirmam ser bem ricos e que ndo falta nada. Mas, em
outro momento eles falam que, embora tenha material, ndo tem muitas atividades, e
solicitam mais materiais, de acordo com 0s assuntos que ministrardo em sala de aula.
Porém, o que chama a atencao é a improvisacao no trabalho, quando informaram que
tem dia que esquecem de preparar a atividade daquele/a aluno/a, e utilizam um
brinquedo ou joguinho para ele brincar, pois ndo planejaram a atividade. Esse € um
exemplo de violacdo ao direito a aprendizagem, pois a falta de planejamento da
atividade para aquele/a aluno/a, mesmo ndo sendo uma pratica recorrente, segundo

P2, prejudica a sua aprendizagem:

[...] o AEE eles orientam, eles mostram quais sdo 0s jogos que tem. Mas,
mesmo assim, a gente tem dificuldade na escola com o material [...] Porque
mesmo com material, ndo tem tantas atividades [...] As vezes a gente diz [...]
Hoje eu ndo fiz a atividade pra ele, entdo pega isso aqui, me dé esse
brinquedinho ai, manda ele brincar com o joguinho e tal. Que a gente nem
tinha planejado [...] mas sempre tem materiais bons e acessiveis para eles
na escola (P2, 2020).

[...] Essaincluséo ela deve ser feita com mais materiais, com mais programas
gue ajuda o professor a trabalhar com esses alunos, porque néo é facil. Existe
deficiéncia muito grande em alunos, em alguns alunos outras severas, outras
menos, mas todas s&o possiveis de ser tratadas e vista ha escola (P2, 2020).
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Outro ponto percebido é quando P2 informa que deixa o/a aluno/a com
deficiéncia a cargo do AADEE para o desenvolvimento do ensino e das tarefas,
engquanto segue dando aula para a turma. Nessa fala percebe-se que o/a estudante
nao € visto/a como pertencente a turma, e sendo, de fato, seu/sua aluno/a, ao fazer
essa separacao. Fica evidente que o AADEE € quem assume a responsabilidade de
ensinar ao/a aluno/a quem acompanha e o/a professor/a aos/as demais alunos/as.

Essas praticas sdo evidéncias de uma educacgéao exclusiva, que de certa forma
reproduz o modelo excludente de sociedade. Theodor Adorno é outro autor que
contribuiu para o entendimento sobre a educacdo inclusiva, embora ndo aborde
explicitamente, em seus textos, assuntos sobre a educacéo inclusiva. Ele analisa o
modelo de sociedade excludente, discriminatdria, que nos ajuda a entender as raizes
da exclusédo na educacao e na sociedade, e, de um modo geral, sobre o tratamento
em relacdo as pessoas com deficiéncia (ADORNO,1995).

No texto de Adorno “Educacédo apds Auschwitz” extraido de uma palestra
realizada em 1965, apds 25 anos do holocausto ocorrido neste local, publicado em
1967, esse autor faz, uma das suas principais criticas, devido a falta de conhecimento
do povo sobre a sua propria histéria. Auschwitz foi um grande centro do Holocausto
nazista, campo de concentragao situado na Pol6nia, mas, segundo Adorno tornou-se
pouco conhecido na Alemanha. O fato aconteceu na Primeira Guerra Mundial, onde
o denominado movimento Turco jovem com seus lideres Enver Pascha e Talaat
Pascha ordenaram o assassinato de milhdes de povos arménios. Ele defende que a
educacao precisa trabalhar o conhecimento histérico de maneira reflexiva, abordando-
0 nos conteudos formativos para que a historia de exclusdo e de violéncia ndo ocorra
novamente (ADORNO, 1995).

Outro ponto destacado por Adorno (1995) é a dificuldade de a sociedade
romper com a estrutura dominante, em que ele chama de pressupostos objetivos e
gue fazem parte dos projetos sociais e politicos. E, ao trazer o exemplo do holocausto
ele chama a atencdo que embora tenha passado 25 anos do acontecimento, época
em que escreveu o referido texto, ainda perdura na sociedade as raizes do
autoritarismo, das discriminacdes, demonstrando que parte da sociedade ndo mudou
e isso estd enraizado nas subjetividades das pessoas. Para Adorno torna-se
importante estudar a psicologia dos seres humanos, que realizam a¢des barbaras,

como as citadas anteriormente, a partir das raizes dos/as perseguidores/as, do grupo
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opressor e ndo s6 das vitimas, denominando como inflexdo em direcdo ao sujeito
(ADORNO, 1995).

Analisando os preceitos do nazismo, Oelhafen e Tate (2017) destacam que as
pessoas com deficiéncias estavam incluidas nos grupos de minorias sociais,
perseguidos e assassinados. Segundo essas autoras leis formuladas para a
prevencado de descendentes geneticamente doentes, denominada desta forma pelo
grupo opressor, mas que ocorreu o genocidio de pessoas consideradas inferiores.
Assim, diversas pessoas com deficiéncia fisica e doengas mentais foram
assassinadas nos campos de concentracdo, no programa Acdo T4 que tinha o intuito
de extinguir as vidas consideradas indignas ou esteriliza-las, para que, assim, fosse
construida uma raca dominante, um programa de eugenismo, pureza racial e
eutanasia.

Um ponto importante evidenciado por esta pesquisa foi em relacdo ao trabalho
gue a escola desenvolve sobre projetos de inclusdo, como é possivel identificar nas
respostas, a seguir:

"A escola ou a rede municipal tem projetos para a inclusdo de alunos/as com
deficiéncia nas salas de aula e nas atividades da escola? Se positiva a resposta: Quais

sao? Como funcionam? E qual avaliagédo vocé faz?”:

N&o tem nenhum projeto de inclusdo aqui dos alunos. Eles sé séo colocados
em sala de aula e colocados estagiarios, que mesmo assim é de ensino
médio sem nenhum preparo [...] (P1, 2020).

Sim, ela possui [...] eu acho que funciona essa inclusdo. Nao funciona cem
por cento, porque varias coisas interferem mas ela funciona (P2, 2020).

N&o sei se um projeto [...] mas na rede a gente tem [...] Enfim a minha
avaliacdo é essa, quando esse trabalho é feito de forma colaborativa na
parceria entre o AEE, tende os resultados a ser mais positivos e as criancas
conseguirem desenvolver e aprender (P3,2020).

Conforme depoimentos de P1, P2, P3 estes mostram ser necessario a
permanéncia desses/as alunos/as, mas que tenha qualidade no ambiente escolar. Foi
possivel verificar que esses profissionais tinham conhecimento das legislacdes que
asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia em relacdo a educacédo, aos
processos de aprendizagem e que sao sujeitos de direitos. Porém, um grande desafio
gue a inclusdo escolar evidenciou para esse segmento, € a efetividade dessa politica
publica, e segundo a percepcéo de P1 e P3, ndo esta acontecendo na Rede Municipal

de Ensino do Recife e, dessa forma, seus direitos ndo estao sendo respeitados.
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Na analise da categoria tematica sobre a importancia das Salas de Recursos

Multifuncionais, A1 compreende que contribuem no sentido de:

[...] desenvolver habilidades para acompanhar o curriculo proposto pela
escola, utilizando dos mais variados recursos pedagoégicos [...] seu
desenvolvimento global (A1, 2020).

E, conforme informacdo de Al, na Escola Rosa, tem uma sala de recurso
multifuncional, local com a preparacdo necessaria para ofertar o AEE, aos/as
estudantes considerados/as publico-alvo da Educacéo Especial condi¢des para que
desenvolvam as suas habilidades e, assim, consigam acompanhar o curriculo,
utilizando os mais diversos recursos pedagoégicos e alcancar o seu desenvolvimento
global.

No processo de inclusao, foi observado que o professor do AEE retne os dados
dos/as estudantes, que denomina como inclusos/as. Contudo, essa nomenclatura nao
€ a correta, como também nao é correto utilizar alunos/as de inclusao, pois isso os/as
rotulam. Estes precisam ser vistos/as como alunos/as que pertencem aquela escola e
sala de aula, pois essas nomenclaturas vao contra ao paradigma da educacao
inclusiva, que tem o intuito de assegurar o direito a educacao para todas as pessoas,
sem discrimina-las e segrega-las, garantindo a grupos, historicamente excluidos do
acesso a educacéo, que tenham o direito de frequenta-la.

Nesse caso, quando as pessoas se referem a alunos/as de inclusdo seria
necessario a constru¢cdo de estratégias de ensino para envolver todos/as os/as
estudantes, aqueles/as com deficiéncia, que precisam de metodologias, materiais,
condi¢cdes ambientais que atendam as suas necessidades especificas, mas também,
aos/as alunos/as com condicfes socioeconémicas precarias que nhecessitam de
adequacdes. Sendo assim, todos/as os/as alunos/as sao de inclusdo, devendo a
escola realizar o acolhimento, respeito as suas singularidades em relacéo a vida e
aprendizado.

Para o desenvolvimento de uma politica educacional nessa direcédo, €
importante a escola fazer a avaliagdo diagnéstica e elaborar o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI). Este deve conter os objetivos de intervencoes
pedagogicas, como também as orientacdes necessarias para todos/as os/as
profissionais envolvidos/as na educacao inclusiva, que possa atender ao/a aluno/a e

aos pais/maes/responsavel, desenvolvimento global desse/a aluno/a.
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Conforme foi possivel observar com a entrevista de Al e na observacao
assistematica da Escola Rosa, ha atendimento de forma individual para o/a aluno/a
com deficiéncia, através de dois encontros durante a semana com duracdo de 50
minutos. Um dos desafios elencados por Al foi de que alguns familiares nao levam
seus filhos para esse atendimento, devido a motivos pessoais, tendo em vista as
desigualdades socioeconémicas da familia, mas este é um direito do/a estudante, o
gue interfere de maneira negativa no processo de inclusdo escolar. Por outro lado, Al
enfatizou como aspecto positivo a Escola Rosa ter os principais materiais acessiveis
para atender aos/as alunos/as com deficiéncia, e que ndo tém dificuldades na
producdo desses materiais.

Assim, ao analisar a educacdo inclusiva, tomando como referéncias as
contribui¢cdes de Adorno (1995), ha necessidade de trabalhar os processos educativos
para transformacado social, de forma a atingir uma educacdo para todos/as. Isso se
evidencia, também, nos estudos de Paulo Freire (1997, 1967, 1979, 1994, 2002, 1979
e 2013) sobre a necessidade de desenvolver uma transformagéo social, em que se
possa romper com a estrutura social de opressédo e defender a educagcdo para
todos/as.

Na andlise de R1 e R2, sobre: “Qual a importancia da escola no
desenvolvimento da deficiéncia do seu parente?”, percebe-se que ambos reconhecem
a importancia que a escola Rosa tem no desenvolvimento de seus parentes com
deficiéncia, para que tenham um futuro melhor. E, ainda, R2 destacou a dificuldade
em ensinar as licbes de casa para seus filhos, visto que um deles é pessoa com
deficiéncia e o outro tem imperatividade:

[...] Para ele melhorar o estudo [...] Querer estudar, para ter alguma coisa,
subir navida [...] (R1, 2020).

[...] para desenvolver mais [...] Aprender alguma coisa, porque ligdo pra mim
ensinar em casa € muito dificil. Um tem imperatividade e a menina néo
enxerga de um olho. Ai fica dificil para mim dar atencéo pros dois [...] Eles
aprendem mais um pouco e saem mais felizes, cada dia ele aprende coisas
novas (R2, 2020).

Quando foi perguntado para R1 e R2 se “E possivel observar resultados
positivos do seu parente com deficiéncia na escola? Se positiva a resposta- Quais?”,
ambos afirmaram que sim, elencando os resultados positivos, como o fato de antes
estarem com dificuldade no aprendizado e apds frequentarem a escola Rosa,

passaram a aprender:
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Ele td indo bem. Ta gostando. Esta se envolvendo mais no estudo (R1, 2020).

Os dois estdo aprendendo, se desenvolvendo mais [...] Porque eles estavam
com dificuldades [...] ndo sabia quase nada, agora ta aprendendo [...] (R2,
2020).

E importante destacar que o parente de R1 é pessoa com Autismo, conforme
informagao de Al quando consultou o PDI dos/as alunos/as. Em virtude de ter sido
considerado Autismo neste estudo, haja vista que para todos os efeitos legais,
eles/elas sé@o considerados/as pessoas com deficiéncia, conforme 8§2° do artigo 1° da
Lei n° 12.764/12. Contudo, percebe-se um desconhecimento de R1, que é a
responsavel por ele, junto com seu cénjuge, ambos avos, sobre o diagndstico do neto,
como também, em relacdo aos aspectos de melhoria no comportamento desse
estudante sem compreender que sao caracteristicas do Autismo. Os avos informaram
que ele € acompanhado por uma equipe multifuncional em uma clinica, o que
contribuiu para esse/a estudante conseguisse verbalizar.

Na analise de R2 da unidade de registro, mediante as perguntas: “ Como foi o
processo de inicializacdo escolar do seu parente (a escolha da escola, matricula,

rotina na escola...)?”:

[...] Ele se adaptou mais rapido. Agora [...] ndo esta se adaptando. Ta sendo
dificil para ele aceitar a escola nova [...] (R2, 2020).

Na percepcdo de R2, o filho ndo é pessoa com deficiéncia, mas tem
hiperatividade. Porém, sem laudo médico fica como hipétese de diagndstico, e sua
filha que seria pessoa com deficiéncia sensorial, do tipo visual, pois tem viséo
monocular, conforme Lei n°® 14.126/2021, que dispde sobre essa classificacdo. R2
relatou que a filha se adaptou mais rapido, porém o menino ndo conseguiu, pois ndo
aceitava a nova escola, e muitas vezes nao queria entrar no ambiente quando nao
conseguia realizar alguma atividade, que ndo gostava. A avé também informou que
nao conseguia desenvolver as tarefas em casa com seus netos, pois era muito
dificeis, e por isso a importancia da escola para desenvolvimento e aprendizado deles.

Merece ser destacado na entrevista a participacdo desses/as alunos/as nas
atividades na escola. Por serem novatos e, a entrevista realizada em marco, esses/as
estudantes ndo tinham participado dos exercicios de sala de aula. Outro ponto trazido
por R2 foi a relagdo da turma com as outras criancas sem deficiéncia e foi destacado

gue a menina tem uma relagdo melhor, tem amizade com os colegas e professores,



97

mas 0 menino tem um pouco de dificuldade. E, em sua percep¢do ambos estavam se
desenvolvendo mais, aprendendo mais, pois antes o nivel de aprendizagem era baixo,
e deu o exemplo da leitura que houve avancos, antes ndo sabiam ler e tinham
dificuldade devido a deficiéncia, o que ela intitula como problema. E importante frisar
que a dificuldade na leitura da filha de R2, ndo é pela deficiéncia, mas pela falta de
acessibilidade, tecnologias assistivas e outras intervencfes que suprissem as suas
necessidades especificas.

Nessa linha, Adorno (1995) entende que para as pessoas atingirem a
emancipacao precisam romper com o imediatismo das relacfes artificiais. Nesse
contexto, significa conscientizacdo e racionalidade, que se materializa em um projeto
mais amplo de sociedade que inclui, e politicas publicas para a educacao inclusiva.

Na analise geral, percebe-se que 0s sujeitos ndo conseguem distinguir o que é
considerado pessoa com deficiéncia e acabam englobando todos/as como publico-
alvo da Educacdo para pessoas com deficiéncia. Contudo, em muitas falas, foi
observada a falta do conhecimento para trabalhar com pessoas desse segmento, de
forma a atender as necessidades especificas desses/as estudantes. A estagiaria ndo
sabia desenvolver um auxilio efetivo, fazendo indagacées por ndo saber, e acabavam
deixando o/a aluno/a sentado/a no canto da sala de aula, por diversas vezes,
brincando com massa de modelar, enquanto os/as outros/as alunos/as eram
atendidos/as. Essa situacdo foi um exemplo pratico do estudante que esta
matriculado, frequentando a aula, mas néo tinha a efetividade do acesso a educacéao,
e a garantia do Direito a aprendizagem respeitado.

O que esse estudo mostra é a necessaria transformacao do antigo modelo
escolar. E, para que isto ocorra, institucionalmente, deve-se eliminar a caracterizacéo
e oposicdes excludentes, e assim, subjetivamente, articular e flexibilizar as
interdependéncias ocorridas entre as partes que estejam em embate, nas questdes
dos pensamentos, acdes e sentimentos. Dessa forma, para que a escola seja
inclusiva, é fundamental a reformulacdo dos seus planos, com intuito de se ter uma
educacéo para a “cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconhece e
valoriza as diferengas” (MANTOAN, 2003, p.14).

Contudo, essa situagdo traz uma problematica para as instituicdes, segundo
Morin (2001), pois para reforma delas, torna-se necessario que as mentes sejam

transformadas anteriormente.
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Importante ressaltar a interpretacdo da igualdade de direitos de P3, realizada
de forma equivocada, pois conforme artigo 24, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
tem direito & educagdo as pessoas com deficiéncia, sem qualquer forma de
discriminagéo, baseado na igualdade de oportunidade, devendo ser assegurada pelo
Estado a educacado inclusiva, em todos o0s niveis educacionais. Um aspecto
importante que a pesquisa evidenciou foi o processo de aprendizagem dos
estudantes. Isso é possivel conferir ao se perguntar: “Como € desenvolvido o
processo de ensino e aprendizagem com os/as dos/as alunos/as com deficiéncia na

sala de aula do ensino regular?”:

[...] a gente tem o direito, os direitos de aprendizagem. Entéo, tem que se
garantir. Dizer que se vocé pensa na Rede. N&o. Vocé vai pensar assim: Ndo
ta 14 os conteudos, o direito de aprendizado. Mas e para a crianga com algum
tipo de deficiéncia? Ahh sdo os mesmos direitos? Entdo como é que nédo
considera isso durante o desenvolvimento do ano letivo e quando a gente vai
faz as avaliagbes que a gente faz? Porque a avaliagcdo da criangca com algum
tipo de deficiéncia é muito em fun¢é@o do que ela consegue, s6 do que ela
consegue. Entendeu? Mas ela ndo é avaliada considerando os direitos de
aprendizagem [...] (P3, 2020).

Nessa linha, o Liberalismo Igualitario de Ronald Dworkin, no qual a igualdade
gue consta na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, consiste
na igual consideracdo e respeito. Neste caso, quando o Estado passa a tratar os
individuos na mesma medida de consideracéo, o realiza observando as diferentes
condicdes de cada sujeito, dando-lhe acesso aos direitos humanos, liberdades
fundamentais e as maneiras essenciais para que alcancem os seus ideais, sendo a
igualdade material uma das condicdes. Nesse sentido direcdo, Aristételes (2001)
defende a igualdade material, ao qual pessoas iguais devem ser tratadas igualmente,
porém, as desiguais devem ser tratadas desiguais, na mesma propor¢cdo de sua
desigualdade.

A igualdade, no sentido formal, encontra-se no Caput do artigo 5° da
Constituicdo Federal de 1988, explicitando que todas as pessoas devem ser
respeitadas e tratadas de forma igualitaria (COSTA FILHO, 2016).

Rios (2008) entende ser fundamental a analise da igualdade na viséo do direito,
no ordenamento juridico brasileiro, com pontos base na esfera formal ou material, que
se encontra no principio da isonomia. Contudo, a reflexdo trazida pelo direito da
antidiscriminacdo, traz novos olhares, reestruturando a ponderagdo de principios

diversos para que outros dispositivos juridicos sejam utilizados, e, dessa forma,
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entender profundamente o principio da igualdade. Busca desenvolver uma
investigacdo soélida sobre o fenbmeno social da discriminacdo e como vém sendo
atribuidas as respostas juridicas, a exemplo dos meios legais, administrativas e
jurisprudéncia, o desenvolvimento de doutrinas que minimizem a vulnerabilidade de
grupos sociais, que vém sofrendo com a discriminacdo decorrente de suas
especificidades. O intuito desta teoria é repensar o principio da igualdade, para que
se fortifique sua justificativa e a intencdo de parar acdes de discriminagao negativas,
gue sao as pejorativas, e a promocao de discriminacdo positiva, quando se fizer
essencial devido ao todo contexto social. Sendo crucial a promoc¢édo de politicas
publicas, para essas pessoas terem acesso aos bens juridicos diversos, e dessa
forma, tentar corrigir, por aplicacdo das medidas de justica, quaisquer desrespeitos a
este segmento (RIOS, 2008).

Rios (2008) compara a aplicacéo do direito da antidiscriminac&o, no Brasil, com
o ordenamento juridico americano, que materializa a sua aplicacdo. A intencédo nao é
ir contra a aplicacdo tradicional do principio da igualdade, mas realizar uma
investigagédo mais profunda do seu objeto, no direito constitucional, e como estaria se
materializando os seus efeitos nos outros direitos ou areas.

Na visdo de Rios (2008), existe diferenca entre preconceito e discriminagédo. O
preconceito é a impressdo, no nosso intelecto, de forma negativa, que o sujeito tem
sobre o outro individuo ou grupo, vistos como inferiores, as conhecidas minorias
sociais e acabam relacionando-as com as representacdes sociais. A discriminacao foi
trazida como tendo uma relacdo com o preconceito, com atitudes alusivas, podendo
ser comissivas ou omissivas dentro das relacdes sociais.

Diante disso, este estudo teve como base o Direito Antidiscriminatorio, na viséo
de Roger Raupp Rios (2008). Esta Teoria surgiu da pesquisa realizada pelo Juiz
Federal Roger Raupp, que também tratou sobre as modalidades de diferenciacdes e
acOes afirmativas. O autor trouxe uma reflexdo com relagé@o ao principio da igualdade,
podendo ser extraida da dogmatica juridica, os meios para enfrentar a injustica, tendo
como ponto de partida a materializacdo da dignidade humana, inerente ao individuo
e essencial para que se tenha uma vida digna.

Ao explicar a discriminacdo sob o olhar do direito antidiscriminatério, Rios
(2008) entende ser uma desigualdade nociva. Ele utilizou como base o conceito
aplicado nos tratados internacionais (ONU, 1965), que aduzem sobre todas as formas



100

de distincdo, excluséo, restricdo ou quando se realizam preferéncias baseadas em
raca, cor, descendéncia, origem nacional ou étnica com o0 objetivo de causar a
anulagdo, prejuizo ao reconhecimento, gozo ou exercicio, no mesmo patamar de
igualdade de direitos humanos e liberdades fundamentais em todos os ambientes da
vida publica.

Assim, a desigualdade material faz parte do universo fatico, tornando-se
necessario, em varias situacdes, uma aplicacdo diferenciada para que assim seja
corrigida (RIOS 2008). Dai vem a reflexdo de que o tratamento desigual acarreta
discriminacdo. As Politicas Publicas, voltadas para esses grupos em situacdo de
vulnerabilidade, tém respaldo na Constituicdo de 1988 que assegura a igualdade
material, a exemplo das discriminagfes positivas que estéo nas acgdes afirmativas em
politicas publicas. Segundo Fleischacker (apud RIOS, 2008), na chamada justica
distributiva, o Estado é obrigado a resguardar o acesso das pessoas aos recursos
minimos e fundamentais, para que tenham uma vida digna. Esta discussdo esta
voltada a quantidade de bens e como o Estado deve garantir essa distribuigc&o.

Com base no que defende Rios e Silva (2017), podemos compreender que a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo influenciou o meio politico-juridico antidiscriminatério. Dentre as
suas inovacdes estdo a substituicdo do modelo médico, tendo em vista que este
taxava a deficiéncia como uma doenca que deveria ser curada, e 0 modificou pelo
modelo social, sendo atualmente o utilizado e, essa linha, Diniz (2003) entende a
deficiéncia como caracteristica inerente ao ser humano, que integra a diversidade
humana como qualquer outra caracteristica.

Outro aspecto a destacar ¢ a utilizacdo do termo “pessoa com deficiéncia”, pois
“deficiente” acaba resumindo aquele ser humano a sua deficiéncia, indo contra ao
modelo social (SASSAKI, 2003). Quando a Convencao foi promulgada pelo Brasil,
através de Decreto, foi utilizada como base para o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que também passou a adotar o modelo social e outras inovacdes
(BRASIL, 2015). Assim, a Constituicdo Federal de 1988 vem se fortalecendo no
reconhecimento e concretizacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia para ser
efetiva na igualdade de oportunidade e alcance aos mesmos bens juridicos-sociais,
devendo a cidadania ser colocada em prética.

A subcategoria tematica: Escolarizacdo do/a aluno/a com deficiéncia na
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pandemia da COVID-19 teve o intuito de apreender a percepc¢do dos sujeitos da
pesquisa, de como estava ocorrendo 0 acesso a educacéo da pessoa com deficiéncia
no periodo de pandemia da COVID-19. Conforme os dados levantados nesta pesquisa
evidenciaram violagBes de direitos desse segmento, principalmente no acesso a
educacao, pois com a transmissdo mundial do novo coronavirus, o Sars Cov 2, em 11
de marco de 2020 foi declarada, pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), estado
de pandemia. Essa situagcdo acarretou mudancas nas rotinas e medidas sanitarias a
serem adotadas, resultando na suspensao das aulas presenciais, passando a serem
remotas, modalidade que acabou ndo contemplando todos/as os/as estudantes,
principalmente na Educacéao inclusiva das pessoas com deficiéncia.

Nessa linha, com base no estudo desenvolvido por Mendes (2020), que
realizou consultas com especialistas mundiais da area, ele analisou documentos
internacionais, e questionou 0s governos de paises experientes no momento da
pandemia e que ja haviam construido protocolos, incluindo o contexto da educacéo
nesses tempos (MENDES, 2020). Um dos pontos que se pode ressaltar foi que,
mesmo sendo uma situacdo complexa, essas dificuldades ndo podem ser utilizadas
como desculpa para violacdo do direito ao acesso a aprendizagem dos/as alunos/as
com deficiéncia (MENDES, 2020).

Assim, é possivel constatar nas falas das pessoas desta pesquisa quando
indagadas a F1 e C1 sobre: “Quais os avancgos e dificuldades na implementacao

dessas medidas?”:

[...] acolhimento aos estudantes e professores, continuidade da rotina escolar
dos estudantes, participacdo das familias, articulacdo entre os diversos
profissionais da escola, fortalecimento das relagfes interpessoais [...] (F1,
2020).

[...] falta de preparo tecnolégico, falta de equipamentos, conectividade,
envolvimento das familias, desorganizacdo sensorial de alguns estudantes,
ansiedade pelo momento vivido, lutos e contaminagdes (F1, 2020).

0s avangos existentes é a dominagéo pelo uso de tecnologia, de realizar
acOes tecnoldgicas [...] as dificuldades estdo no uso da internet, quando néo
se tem é limitada pelo uso de dados méveis, o0 aluno usa o aparelho celular
dos pais. Entdo existe um horario para realizar essas atividades, outros nao
tém computadores (maioria) notebook, tablet [...] (C1, 2020).

Complementando essas informagdes ao indagar a A1: “Qual a importancia do
atendimento remoto das Salas de Recursos Multifuncionais neste periodo de
pandemia?” este reforgca a necessidade de o poder publico garantir as condi¢des

necessarias para que a educacdo aconteca para essas pessoas:
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No momento atual, seria a oportunidade de manter o estabelecimento de
vinculos afetivos e manter uma rotina de atividades que eram desenvolvidas
no ambiente escolar, proporcionando atividades Iddicas para o
desenvolvimento global do estudante (A1, 2020).

Nas falas de F1, C1 e Al foram destacados os avanc¢os e desafios que esse
momento de pandemia da COVID-19 trouxe, em relacdo ao acesso a educacao das
pessoas com deficiéncia. Al enfatiza o seu entendimento caso estivesse acontecido
a acao do AEE de forma remota: o acolhimento, a necessidade de manutencéo dos
vinculos afetivos e da rotina de atividades, respeitando o modo e o tempo de
aprendizagem de cada estudante, o desenvolvimento global do/a aluno/a, através de
atividades ludicas, em que ele/a vai aprendendo novas formas de ensino, e a utilizar
novas tecnologias e outros.

Nos desafios pode-se destacar: a dificuldade de muitos/as estudantes em se
familiarizar e saber utilizar ferramentas tecnoldgicas; a falta de equipamento e preparo
dos/as profissionais da educacdo, envolvimento, de fato, dos familiares nesse
processo; e a “desorganizagao sensorial de alguns estudantes”. Esta questdo retoma
ao que ja foi defendido neste trabalho, que ndo se deve atribuir culpa a deficiéncia e
transtornos dos/as estudantes para enfrentar os desafios na inclusdo. Em tempos de
aulas remotas em que, no geral, ndo houve preparo para atender a esses/as
alunos/as; a falta de um sistema remoto, pensando em inclui-los/as efetivamente, a
falta de acessibilidade, ou seja, ndo teve todas as ferramentas que suprissem as suas
necessidades especificas. Entre os desafios € possivel destacar a questao das crises
de ansiedade desses/as estudantes, devido ao momento vivido, o luto e a prépria
contaminagao. Outro ponto de suma importancia, trazido nos desafios, foi a questéo
socioeconémica ao acesso a internet, visto que muitos ndo tinham, e quando existia
era limitada a dados moveis; a falta de aparelhos eletrénicos para realizacdo das

atividades, o que levou a dependéncia de terceiros:

De acordo com relatos, um grupo de mées, baixou alguns aplicativos e 0s
estudantes estdo sendo estimulados a uséa-los; ja outras maes dizem que o
celular ndo tem espaco para baixar os aplicativos ou ndo possui internet (Al,
2020).

Outro aspecto importante na entrevista realizada com Al, no periodo de
pandemia da COVID-19, foi que ao perguntar “Se positiva a resposta 11: Quais as

dificuldades e avangos?” a informacao de que o AEE nao estava acontecendo e sobre
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a seguinte pergunta: “E possivel observar resultados positivos no acesso do/a aluno/a

com deficiéncia nas aulas remotas devido a pandemia? As respostas de Al foram:

Como néo esta sendo posto em prética o atendimento remoto no AEE, nédo
ha possibilidade de pontuar dificuldades e avancos (Al, 2020).

De vez em quando, entro em contato com o responsavel dos estudantes para
manter o vinculo afetivo (A1, 2020).

Na entrevista de Al é importante ressaltar que no inicio da pandemia ndo houve
atendimento aos/as alunos/as com deficiéncia com apoio do AEE, e s6 posteriormente
esse apoio foi efetivado, inclusive com orientacdo da Secretaria de Educacédo do
Recife.

Nessa linha, conforme depoimento de Al a escola manteve contato com 0s
familiares/responséaveis dos/as alunos/as com deficiéncia e foi enviado aos familiares
e professores/as um catadlogo de games e sites assistivos, para que eles/elas
colocassem em pratica o atendimento. Assim, percebe-se a preocupacao da escola
em manter contato com a familia e fornecer op¢bes de atividades, para ndo deixar
esse segmento desassistido. Porém, essas a¢fes nao foram suficientes para que se
efetivasse a garantia ao direito a educacdo e a aprendizagem, embora o0s
familiares/responsaveis tenham baixado os aplicativos e estimula-los a utilizar. Houve
dificuldades, em relacao a falta de memaria no celular ou a falta de internet, conforme
relatos de algumas maes. Tal fato reforca a fala de C1, ao destacar a desigualdade
socioeconbmica, evidenciada com a realizacdo das aulas remotas, devido a COVID-
19 e essa situacdo é enfrentada por muitos/as estudantes de baixa renda. Contudo,
os/as alunos/as com deficiéncia, além de passar por essas situa¢des, proveniente da
desigualdade socioecondmica, enfrentaram o capacitismo, as barreiras impostas pela
sociedade para a sua inclusao, participacédo plena, autonomia e independéncia que
sao garantidas por lei (BRASIL, 2015).

4.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E O/A ALUNO/A COM DEFICIENCIA

Na categoria analitica tematica de Politicas publicas educacionais para as
pessoas com deficiéncia o objetivo foi apreender a percep¢do dos sujeitos da
pesquisa sobre as Politicas Publicas Educacionais e Agfes Inclusivas para as

pessoas com deficiéncia. O que se buscou foi verificar como estdo sendo efetivadas
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na Escola Publica Municipal do Recife, anos iniciais.

Com base em Shiroma, Moraes e Evangelista (2007) a palavra “politica” traz
diversos significados no decorrer do tempo histérico. No periodo classico, advém de
“polis” que significa cidade e, assim, relaciona o urbano, civil, publico e social. A obra
“A politica” de Aristoteles foi considerada a primeira que trata o tema, ao discutir sobre
a natureza, a divisdo do Estado e as formas de governo.

Assim, com base nessa categoria, indagamos de B1l: “quais sdo as Politicas
Publicas de Educacéo Inclusiva no Estado? Poderia nos fornecer dados?” A resposta
foi que existe o documento sobre a Politica Estadual da Pessoa com Deficiéncia, Lei
n® 14.789/2012, Instrucdo Normativa de Matricula n® 001/2020, Instru¢cdo Normativa
de Avaliagdo n° 04/2014 (B1, 2020).

Quando perguntado a B1 e F1 se o Estado esta implantando as Diretrizes para
a Educacéo Inclusiva? e quais os avancos e dificuldades na efetivacdo da Politica da
Secretaria de Educacéo do Recife sobre a Educacéo Inclusiva?”’, ambas afirmam que:

[...] a Politica Estadual j& é de Educacao Especial na perspectiva Inclusiva

(B1, 2020).

O Recife tem seguido as Diretrizes Nacionais considerando os principios
pedagégicos, legais, a busca da identidade e o exercicio da cidadania [...]
(F1, 2020).

Em relacdo a atuacdo da Secretaria de Educacao do Recife, no sentido de
verificar quais sdo as Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva do Municipio de

Recife? F1 respondeu que ha:

Transversalidade da Educac¢éo Especial, desde a Educacéo Infantil até os
Anos Finais do Ensino Fundamental; atendimento Educacional
Especializado; formacdo de professores para o AEE e demais profissionais
para a Educacgéo Especial na Perspectiva Inclusiva; Participacdo da familia e
da comunidade [...] (F1, 2020).

E, com relacdo as Politicas de Educacao para as Pessoas com Deficiéncia B1
e F1, informaram que tem algumas Instru¢bes normativas, politicas e programas.

Como é possivel perceber nas respostas dos/as entrevistados/as torna-se de
extrema importancia a garantia da efetivagédo do direito & educagéo desses individuos,
como politica integrada entre o Estado e Municipios, de forma a criar oportunidades,
para que, de fato, seja garantido o acesso a educacao para pessoas com deficiéncia,
combatendo o preconceito e discriminagdo. E, conforme os dados levantados nesta

pesquisa 153 (cento e cinquenta e trés) municipios estdo participando dessa rede.
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Com relacdo aos possiveis avancos, 0s entrevistados destacaram o
monitoramento da acessibilidade arquitetbnica, com o intuito de eliminar as barreiras,
adaptacdes do curriculo, sistema de avaliacdo, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola, os/as profissionais de servi¢os que apoiam e criar parcerias. Outro aspecto
informado foi que 16 Geréncias Regionais de Educacao do Estado atuavam de forma
efetiva junto com a Secretaria de Educacao dos Municipios, com objetivo de organizar
o Plano de A¢do do Municipio, para que consigam implantar a Politica Municipal de
Incluséo.

E, ainda, B1 informou sobre os tramites necessarios para a solicitacdo do/a
profissional de apoio escolar, e o tempo para concluir o processo varia, conforme a
disponibilidade da familia poder conversar com “a geréncia e a insergao do estudante”.
Contudo, como destacado anteriormente, existe a situacdo do/a aluno/a, que
necessita ter direito de utilizar o transporte e durante a reunido com a participacéo de
pais/ responsaveis/ professores/ gestao/ palestrantes da Escola Rosa, observou-se
que, embora a escola ja tivesse enviado oficio para Secretaria, ndo tinha previsao do
transporte, segundo a fala de G1.

Outro ponto importante levantado por P3 foi sobre as condicbes materiais para
que o/a aluno/a com deficiéncia pudessem frequentar a escola. E uma das
dificuldades apontadas foi no caso de uma aluna com TEA, com necessidade de
utilizar fraldas e muitas vezes ela faltava por néo as ter disponivel, como é possivel

observar no seu depoimento.

[...] ela ndo ia porque ndo tinha fralda mesmo, e a gente ficava: como é que
a gente faz pra escola ajudar essa menina a ter fralda, pra que ela continue
vindo pra escola. Mas, tu fica naquela coisa do limite financeiro mesmo de
cada um e de pensar de como isso poderia ser resolvido via politicas publicas
[...] (P3, 2020).

Ao trazer o exemplo acima, P3 informa que para essa situacao devia haver
politicas publicas, para garantir o acesso e a permanéncia desses estudantes em sala
de aula. No entanto, observa-se um desconhecimento por parte da familia desse
direito, uma vez que o SUS (Sistema Unico de Saude), através de Programa do
Governo Federal fornece gratuitamente fraldas geriatricas, para idosos e pessoas com
deficiéncia, desde que as pessoas se enquadrem nos requisitos estabelecidos no
Programa. Os municipios podem ter seus programas, com postos de distribuigéo,

porém ndo foi possivel obter informagdes, de como este procedimento ocorre em
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Recife.

E importante reforcar que o direito & satide é assegurado pela CF/88, devendo
o Estado garanti-la. Contudo, esses Programas devem ser monitorados e
acompanhados para dar visibilidade de como esta seu desenvolvimento e a garantia
da sua efetivacdo. Ademais, deve-se ter um trabalho de divulgacao e informacéo para
a populacao, pois muitos ndo sabem que tém esse direito ou a existéncia desses
Programas.

Quando analisamos as questbes no campo mais educacional, encontramos
empecilhos na execucédo de ac¢des, devido as dificuldades do professor/a, alunos/as,
responsaveis e gestores/as, conseguirem atender as suas necessidades sobre a falta
de retorno de organismos financeiros dos governos, quando tracam o caminho a ser
seguido, sem a preocupacao de considerar a pratica e a vivéncia na educacao.

Mantoan (2006) traz uma reflexdo sobre a resisténcia, exercida por esses
locais, para mudancas, independentemente do que seja a mudanca, assim as
dificuldades enfrentadas na inclusdo, acabam sendo neutralizadas. E, essas se
refletem na dificuldade de materializagdo das politicas publicas, considerando que as
escolas precisam se articular, no intuito de refletir sobre as suas acfes consideradas
homogeneizadas, meritocraticas, condutista, subordinadoras. Essas contribuem para
excluir grupos socialmente fragilizados.

Em ambito de Politica Educacional é importante destacar o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) pois, segundo Silva (2002), o Governo Federal deve atuar, através
do Ministério da Educacao, nas acdes coordenar, controlar e fiscalizar como esta a
educacdo em todo o territorio brasileiro e, nos niveis de ensino. Os Estados e
Municipios, segundo a autora, utilizam esse documento como base para construir 0s
seus planos. Para Ball, Mainardes (2011), a politica educacional ter4d mais eficacia
guando construida coletivamente e ndo de forma individual e singular. E esses/as
autores/as ainda destacam que a politica educacional pode ser interpretada, traduzida
e compreendida, tendo em vista que orientam para a resolucdo a determinados
problemas ocorridos no campo da educacgéao.

Na analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola Rosa, observamos
que o seu Plano de Acé&o, documento disponibilizado em 2020, por C1 a esta
pesquisadora, é datado de maio de 2017, e esta em vigor. Assim, foi de suma
importancia o acesso ao PPP e ao Plano de Acdo da Escola Rosa, para compara-los
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com as orientacdes dos Planos em nivel: Municipal, Estadual e Nacional.

Em relacéo as condicdes fisicas, conforme o PPP, a Escola Rosa trabalhava
com o Ensino Fundamental, nos Anos Iniciais e Anos Finais: Manh&a — 1° ao 6° ano,
Corregao de Fluxo, através dos Projetos “Se liga” e “Travessia”, e a tarde funciona o
6° ao 9° ano. A Escola tem uma Sala de Recursos Multifuncionais. Na justificativa é
destacada a questao da autonomia e da gestdo democratica, presentes nas diretrizes
elencadas no VI do art. 2° do PNE e, entre outros dispositivos. Também apresenta um
trecho da Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Ensino do Recife, elaborada
em 2002, que tem o objetivo de ofertar uma educacéo de qualidade social que adere
a politica de incluséo, respeitando as diversidades e os tempos de cada aluno/a para
aprendizado.

Porém, para que isso aconteca € necessario a realizacdo de politicas de
igualdade, fornecendo meios para que o/a aluno/a consiga adentrar na sociedade. O
PPP tem como um dos fundamentos o pensamento de Gadotti (1994), no qual a
escola precisaria passar por uma transformacéao radical e mudanca em sua estrutura.
Esse pensamento também corrobora com o de Mantoan (2003), ao destacar para a
necessidade de mudanca do paradigma atual educacional, como também o que traz
Freire, com a perspectiva da educacao libertadora, que contribui para transformar as
pessoas; além de Adorno, com a ideia de transformacdo social, emancipacdo do
individuo oprimido e o pensamento de formar cidad&os transformadores da realidade.

Contudo, ao investigar o presente documento, em seus Objetivos Gerais,
Estratégicos e Metas ndo havia pontos especificos sobre as medidas e garantia da
efetividade do direito a educacao inclusiva para as pessoas com deficiéncia, tendo em
vista que esses topicos estdo elaborados de forma mais geral.

No Plano de Acado, na dimensdo pedagdgica, também nao havia atuacdes
especificas a serem realizadas para a inclusdo desse segmento. O Unico tépico, que
durante as entrevistas foi destacado era, sobre os programas voltados para todos/as
os/as alunos/as, que visavam contribuir para inclusdo dos/as estudantes com

deficiéncia, e como exemplo era enfatizado a implementacdo do Se Liga, Acelera® e

9 Trata de um Programa criado em 2006, em parceria da Prefeitura do Recife e o Instituto Ayrton Senna,
com intuito de diminuir os casos de alunos que possuam distor¢éo, de no minimo 2 anos, entre idade-
série e/ou aqueles que vem do Projeto Se Liga e/ou séo alfabetizados, possam ter aprendizagem aos
conteudo da primeira fase do Ensino Fundamental englobando todos os componentes curriculares e
consigam elevar em até dois anos o0 ensino para esses alunos. Conforme os dados disponibilizados,
no ano de 2019, houve 1.588 alunos matriculados nas 96 turmas no Municipio de Recife. No ano de
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do Travessia, que tinham o objetivo de diminuir 50% a distor¢cédo entre a idade e série
do/a aluno/a com defasagem de aprendizagem.

No que se refere aos aspectos das dimensdes humanas, também né&o foi
encontrado nenhum ponto tratado sobre esse segmento. Ja na dimensao
administrativa foi possivel identificar a meta: “Melhorar em 70% as instala¢des das
salas de aula, de recursos tecnoldgicos, refeitério e acessibilidades”, entre elas, as
especificas para os/as alunos/as com deficiéncia eram: “Adaptacdo de um espaco
para o refeitério dos estudantes” e a “Implantacdo e implementacdo do Projeto
Acessibilidade”, embora este durante as entrevistas nao foi citado por nenhum dos
sujeitos da pesquisa. Na dimenséo financeira, tinha como meta “Utilizar os recursos
financeiros de acordo com as necessidades pedagdgicas e administrativas”. As
medidas voltadas especificamente para os/as estudantes com deficiéncia eram:
“Adquirir materiais, bens e contratagdo de servigos para construgcdo e adequacéao de
rampas, alargamento das portas e passagens, instalacdo de corrimdo, colocacao de
sinalizagao visual, tatil e sonora”.

Como é possivel observar nas entrevistas, e na anéalise do Projeto e do Plano
de Acdo da Escola Rosa para a garantia da efetivacdo do direito a educacéo dos
estudantes com deficiéncia, limitou-se ao estrutural, visando a acessibilidade do
estabelecimento, o que, de fato, € uma ag¢do muito importante, com a eliminacao das
barreiras arquitetbnicas. Contudo deve-se tracar diretrizes voltadas para trabalhar as
outras questdes, como: as barreiras atitudinais, informacdes, comunica¢des de forma
a vencer as barreiras tecnoldgicas, presentes na LBl (BRASIL, 2015). Garantir o
direito a aprendizagem desses/as alunos/as, que faz parte da Meta 4 presente no PEE
(PERNAMBUCO, 2015), no PNE (BRASIL, 2014) e no PME (RECIFE, 2015); dentre
as outras legislacdes que os respaldam.

Entendemos que devem ter medidas especificas em todas as dimensdes,
principalmente na pedagdgica e nos Direitos humanos, a exemplo de tematicas sobre
as pessoas com deficiéncia de forma mais efetiva e sistematica. O que aparece
nesses documentos foi a de promocédo de palestras para os/as estudantes,
responsaveis e professores/as, envolvendo as seguintes tematicas: indisciplina e

diferentes distarbios. E importante destacar que essa denominacdo de distdrbios é

2018, houve um aumento de 6,6% de estudantes matriculados comparando com anos anteriores
(RECIFE, 2019).
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uma denominacéo errbnea ao se referir a segmento, remetendo ao modelo médico ja
superado e, ainda, esta desatualizado pelo fato de o documento ter sido elaborado
em 2017, periodo, no Brasil, em que a Convencéo ja estava socializada e o Estatuto
da pessoa com deficiéncia em vigor.

Outrossim, o PPP disponibilizado da escola Rosa néo constava o detalhamento
exigido na Resolucdo Nota Técnica n°® 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE (2014, p.4)
como é possivel verificar a seguir:

[...] cabe a escola, fazer constar no Projeto Politico Pedagdgico,
detalhamento sobre: “Il - a matricula de alunos no AEE; Ill - cronograma de
atendimento aos alunos; VI — outros profissionais da educacéo e outros que
atuem no apoio”, conforme art. 10. Aliado a isso cabe ao professor do AEE
“organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais” (art. 13, inc. 1lI).

Tal detalhamento devera ser individualizado, por meio do Plano de AEE, feito
com base no estudo de caso.

Contudo, em entrevista com a Professora do AEE, ela informou que a Escola
nao tinha Plano de Ag&o do AEE, mas tinha o Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE).

Portanto, ao ldentificar que medidas sédo adotadas para garantir a efetividade
do Direito a Educacdao Inclusiva dos/as alunos/as com deficiéncia, no PPP existem
medidas, contudo sao insuficientes para a efetividade da garantia, visto que séo
voltadas apenas para acessibilidade, e ndo contempla as dimensdes pedagogica e

humana.

4.3 FAMILIA E A INCLUSAO ESCOLAR

A categoria tematica Participacdo da familia para a inclusdo escolar da
pessoa com deficiéncia visou apreender a percepcdo dos sujeitos da pesquisa,
como estava sendo a participacdo da familia no processo de inclusdo escolar.

Ao entrevistar G1 e C1 sobre: Como é desenvolvido o processo de inclusdo de
alunos/as com deficiéncias nas salas de aulas regulares?” e “Como ¢é realizada a
relacdo do trabalho pedagodgico entre a sala do AEE e a sala regular dos/as alunos/as
com deficiéncias, nesse periodo de aulas remotas devido a pandemia?”’, o G1
informou que realiza reunido com os pais/mées e responsaveis dos/as alunos/as com
deficiéncia, conforme analisada anteriormente. J4 o C1 destacou uma dificuldade na
relacdo com os esses/as alunos/as, pois na sua percepcao, a pessoa com deficiéncia

apresenta diversas limitagcbes e, por isso, ndo consegue se desenvolver, o que



110

explicita o capacitismo, conforme se observa nas entrevistas, inclusive de outros/as
profissionais da educacéo.

Em relagédo aos familiares entrevistados e os relatos dos/as professores/as,
ficou nitido a falta de conhecimento sobre o assunto, inclusive contetdo basico, de

gue seu parente tem deficiéncia:

[...] Infelizmente muitas familias ainda enxergam muitas limitacées em seus
filhos e acham que ndo podem desenvolver alguma habilidade [...] (C1, 2020).

Outro ponto que merece destaque é sobre “Como esta sendo a relagdo das
familias dos/as alunos/as com deficiéncia com a Escola nesse periodo de aula remota
devido a pandemia?”. C1 afirmou pontos positivos no direcionamento dessa relacao,
porém frisou o fato das dificuldades que vem enfrentando para manter o trabalho com
éxito em tempos de pandemia:

[...] esse contato tem sido direcionado da melhor forma possivel, porém essa

pandemia alavancou o distanciamento ainda mais dessas familias [...] (C1,
2020).

Esse entendimento vai ao encontro da percepcao de P1, P2 e P3 ao perguntar
se: “Os pais/maes e/ou responsaveis pelos alunos/as com deficiéncia participam das
atividades da escola?”. Todos/as enfatizaram a importancia da participacdo dos
pais/maes/responsaveis na escola e, em casa, pois quando isso ocorria, o/a estudante
se desenvolvia bem e destacaram alguns exemplos préticos positivos, porém, essa
relacdo precisa melhorar. Outro ponto importante, levantado por P3, foi a sua
percepc¢ao diante de alguns familiares participarem, pois, a maioria era mulheres, tinha

outros filhos e, devido a questao econdmica, precisava cuidar dos filhos sozinha.

Alguns sdo bem presentes, procuram saber, colaboram, mas eu acho que
esse é uma minoria, a maioria simplesmente matricula na escola e deixam
aqui [...] (P1, 2020).

Nem tanto como a gente gostaria [...] Tem sempre aquele pai que é
preocupado, pergunta onde ta o filho, se houve avancos, se ndo houve. Essa
relagdo ai devia ser melhor [...] (P2, 2020).

Na minha experiéncia do ano anterior a gente tinha uma dificuldade nessa
parceria da mae. Eu digo a mée, ndo td isentando o pai, mas é que
geralmente assume essa responsabilidade de algum tipo de cuidado, com a
crian¢a quando ela tem algum tipo de deficiéncia. [...] A gente entende [...] a
situacdo da méae se tem outros filhos, se tem outras responsabilidades [...]
levar um e com quem vai deixar 0 outro? S&o varias questdes ai. N&o
necessariamente essa negligéncia por parte da mée. Tem muitas outras
nuances que precisam ser olhadas também [...] Mas comigo, na relagdo
comigo, ndo. Era mais tranquilo assim [...] (P3, 2020).
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Segundo Al os familiares apresentam dificuldades em seguir as orientacdes e
a falta de conhecimento tecnologico como dificuldades, conforme a resposta sobre as

dificuldades e os avancos:

[...] em relacdo a familia, € que, algumas ndo seguem as orientacfes
repassadas, como também, demonstram dificuldades no manuseio dos
recursos tecnologicos (A1, 2020).

Nesse contexto, foi possivel apreender que segundo G1, periodicamente eram
realizadas reunibes com os pais, professores/as e gestores, inclusive em formato
diferente. Percebe-se uma participacdo ativa de Al, articulando com os familiares,
professores/as e gestéo escolar; organizando reunides e conversas individuais. Com
relacdo aos desafios todos/as apresentaram dificuldade em ter a participacdo de
alguns familiares no processo de inclusdo dos/as alunos/as com deficiéncia, seja, pelo
fato de acharem que o/a estudante ndo tinha capacidade de se desenvolver em
algumas habilidades, e por isso ndo adiantaria o processo de aprendizagem. O C1
também confirmou que esse contato com a familia vinha sendo realizado
positivamente, mas, destacou a questdo do isolamento social e as medidas restritivas,
decorrentes da COVID-19, com elementos que potencializaram as dificuldades que
tinham antes desse periodo. Houve aumento do distanciamento de algumas familias,
em relacdo a colaboracdo no desenvolvimento dos/as alunos/as com deficiéncia, pois
os familiares s6 iam a escola quando chamados, levantando-se a questdo que a
atencdo dada nao era suficiente.

Porém, existem familiares que tinham um grande interesse no processo escolar
de seus parentes com deficiéncia, porém, segundo as percep¢des eram uma minoria.
P1 destacou a importancia da colaboracdo da familia e todos os profissionais do
ambiente escolar, pois para que os/as alunos/as consigam se desenvolver melhor é
necessario a participacdo de todos os envolvidos nesse processo. E apresentou um
caso pratico, de dois alunos, que ndo eram pessoas com deficiéncia, mas eram
atendidos pelo AEE, e com a colaboracdo dos pais/maes que os levavam no
contraturno trouxe avangos, pois conseguiram se alfabetizar.

Nessa linha, P3 conta que teve uma aluna que a méae nao a estava levando
para o atendimento. Levantou a questdo de que o cuidador era a méae, a maioria
estaria nesse papel, esse ponto reforgou a entrevista realizada com os familiares, das

pessoas com deficiéncia, e a observagéo na reunido desses sujeitos: a grande maioria
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eram mulheres, de 4 entrevistados, apenas 1 era homem. Na sala da reunido, entre
os familiares dos alunos atendidos pelo AEE, havia apenas um pai presente, as
demais eram todas mulheres.

Ademais, P3 chamou a atencdo para um ponto muito importante, sobre a
dificuldade da participacdo da familia, devido as condicbes que elas tém para dar
assisténcia, tendo em vista que a maioria das pessoas, a cuidadora era a mae que
sempre assumia diferentes atividades. Isso ficou evidente quando os/as
entrevistados/as mostram que dos 4 entrevistados/as das familias, apenas um era
homem. Na sala da reunido, entre os familiares dos/as alunos/as atendidos/as pelo
AEE, havia apenas um pai presente, as demais eram todas mulheres.

Nas analises de R1 e R2, relagdo perguntas “Vocé participa das atividades que
a escola realiza? Como é a sua participagdo na escola?” e “O AEE orienta vocé a
utilizar materiais e recursos acessiveis para aluno/a com deficiéncia? Se positiva a
resposta - Quais as dificuldades e avangos?”, conforme as respectivas unidades:

Participo. Faz uns 15 dias que teve uma reunido, eu vim, assisti, gostei.
Disseram que ia dar material [...] (R1, 2020).

[...] € a minha primeira reunido. Porque, a primeira que teve, eu ndo tive
presenca, Fui marcar os médicos para ele. Nao tive como vir, ai essa € a
primeira (R2, 2020).

N&o, ainda ndo cheguei a conversar sobre esses materiais (R2, 2020).

Diante desse contexto, torna-se de suma importancia entender os deveres
dos/as profissionais no ambiente escolar, da familia e do Estado, com a colaboracgéo
da sociedade, devendo garantir a educacédo das pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2015). A familia precisa ser parceira do ambiente escolar, para a efetivacdo do
processo de aprendizagem e consequentemente da inclusao escolar.

Sobre a questdo da familia, Dessen e Polonia (2007) chamam atencao para a
importancia do envolvimento dela, considerando que o espaco familiar € o primeiro
ambiente, no qual essas pessoas, que estdo em formacédo, tém o contato social, e,
portanto, devem assegurar o bem-estar, protecdo, ensinando valores e outras
aprendizagens. Isso é reforcado por Lazzaretti e Freitas (2016, p 05), pois segundo
eles: “a participagdao da familia na escola € uma necessidade para a resolugéo de
diversas problematicas referentes ao desempenho do aluno. Por isso, € importante
compreender as diferentes familias e descobrir a maneira de auxilia-las”. Logo,

quando esses/as alunos/as tém uma base familiar consistente e acolhedora,
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consegue construir relagdes positivas com pessoas ao seu redor e conviver em
sociedade, visto que essa troca contribui com a aprendizagem (DESSEN; POLONIA,
2007).

Assim, a familia € essencial na participacéo do processo de educacéo inclusiva,
da pessoa com deficiéncia, em parceria com a escola, que possibilita a esses/as

estudantes melhorias no desenvolvimento de suas habilidades e aprendizado.

4.4 FORMAGCAO DOS/AS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO PARA ALUNOS/AS
COM DEFICIENCIA NA PANDEMIA DA COVID-19

A categoria analitica temética: Formacéao dos/as profissionais da educacéo
para alunos/as com deficiéncia na pandemia da COVID-19, buscou apreender a
percepcdo dos sujeitos da pesquisa com relacdo a formacéo desses/as profissionais
da educacéo para desenvolver o trabalho com os/as alunos/as com deficiéncia, na
Escola Rosa, apontando os desafios e avanc¢os na pandemia da COVID-19.

Visto o explicado anteriormente, sobre os desafios enfrentados devido as aulas
remotas, foi de suma importancia investigar a formacao continuada durante esse
periodo, fundamental para a efetiva inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Segundo Campos (2013), a formacado continuada tem o intuito de criar saberes
gue ressaltam a pratica, sendo o tempo de concepc¢ado de conhecimentos importante
para apreensao deles. O autor defende que o professor ndo deve se restringir em ser
um mero aplicador das teorias existentes no ensino, em seu trabalho, deve fazer uso
da criatividade, experiéncia, como também a paciéncia para lidar com as dificuldades.
O/A Professor/a ao compreender a l6gica da sua acéo, ocorre uma nova interpretacao
da relacao entre teoria e pratica, e com isso cria consciéncia de que sempre sera um
aprendiz (CAMPOS, 2013).

Nesse sentido, ao se indagar F1, C1 e Al sobre: Como é realizada a
capacitacdo e quem participa dela? Como esta sendo feita em meio & pandemia do
COVID-19?” e se “Os professores das salas de ensino regular e do AEE recebem
capacitacao para realizar o trabalho direcionado para os alunos com deficiéncia nesse
periodo de atendimento remoto devido a pandemia? Eles confirmam que durante a
pandemia estavam recebendo capacitagoes.

Desde o més de abril, a GEE oferta através da Plataforma de EaD UNIREC,
0s seminarios Conscientizagdo do Autismo, Libras e Altas
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Habilidades/Superdotacédo para professores do Atendimento Educacional
Especializado e AADEEs (obrigatério), gestores, coordenadores e demais
professores do ensino regular (facultativo) e aberto a familias e comunidades
em geral (F1, 2020).

[...] recebem sim, através de cursos online, momentos de formacéo e troca
de informacdes, socializacao de experiéncias, nesse contexto remoto. Essa
formacdo é dada por especialistas e técnicos da rede municipal de ensino
(C1, 2020).

E, continuando nessa direcdo, Al destaca como a formacao é desenvolvida e

considera como uma acgao positiva:

Nesse periodo de isolamento social, participamos de um curso, oferecido pela
Prefeitura do Recife, na modalidade EAD (Tutoria Online- Educagéo
Alternativa em tempos de coronavirus) (Al, 2020).

F1 concorda com esse entendimento e destaca como ponto positivo 0 curso
de conscientizacdo com o publico-alvo- professores do Atendimento Educacional
Especializado e AADEEs, sendo para estes obrigatérios, e para gestores,
coordenadores e demais professores/as do ensino regular facultativo. Também o
curso foi aberto a comunidade, em geral, além de enfatizar outras capacitacdes
voltadas para os/as profissionais de educacédo, para esse momento de pandemia,
como forma de educacdo alternativa. E para F1 e C1 foi um avanc¢o a participacao
efetiva dos/as professores/as, e a troca de experiéncia, enquanto em relacdo aos
desafios, F1 destaca a falta de familiaridade com a tecnologia e a forma de realizagao
das atividades remotas, além das questbes relacionadas a ansiedade e questdes
pessoais, como as tarefas domésticas que os/as profissionais da educac¢ao tiveram

que conciliar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, 0 objetivo foi responder a principal questdo: a politica da
Educacéo Inclusiva para pessoas com deficiéncia em escola da cidade de Recife esta
sendo efetivada?

Conforme os dados levantados € possivel inferir, que a Educacao Inclusiva nao
ocorre de forma efetiva, para todos/as os/as estudantes com deficiéncia, na escola
campo deste estudo, visto os desafios para a sua implementacdo, como ficou
evidenciado nas entrevistas, que corroboram com outros estudos destacados.

Ainda mais, as possibilidades encontradas neste estudo sdo que as escolas
devem se organizar para realizar as transformacdes necessarias com objetivo de
garantir aos/as estudantes com deficiéncia aprendizagem de qualidade, devendo ter
projeto politico pedagdgico consistente e o suporte pedagoégico ao/a professor/a.

Assim, foi possivel compreender, quando o/a estudante tem uma deficiéncia,
gue necessita de mais recursos humanos, tecnolégicos, acessibilidade e
metodoldgicos, que supram as suas necessidades especificas, encontram barreiras
no atendimento em tempo habil. Também, o/a estudante se depara com profissionais
nao capacitados/as para atender as suas especificidades, com o capacitismo e a falta
de parceria mais solida com os familiares. Portanto, essas barreiras sdo as mais
evidentes na escola publica municipal do Ensino Fundamental que dificultam e/ou
impedem a inclusdo do/a aluno/a com deficiéncia e dificuldades na efetivagdo da
Politica de Educacéao Inclusiva em Recife — PE.

No entanto, ao apreender a percepcdo dos/as professores/as sobre a
efetividade da Politica de Educacéo Inclusiva, para alunos/as com deficiéncia, através
das entrevistas desenvolvidas com G1, C1, P1, P2, P3 e A3, a maioria informou que
na Escola Rosa houve avancos significativos em relacao a inclusdo desse segmento,
mesmo de forma lenta, ainda tem muito o que melhorar.

Na percepcado de P1 e P3 a educacédo inclusiva para essas pessoas e a
efetivacdo ao direito a aprendizagem nao funcionam adequadamente na Rede
Municipal de Ensino de Recife, visto a falta de uma formacao continuada efetiva, que
0s englobam, junto aos/as estagiarios/as, que sado enviados/as no lugar dos/as
AADEE.

Ja ao analisar a percepcdo dos familiares das criancas e jovens com

deficiéncia, que frequentam a escola publica municipal do Ensino Fundamental, dos
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anos iniciais na cidade de Recife-PE, sobre o acesso a Educacédo, aparentemente
desconhecem os direitos que seus parentes tém e como funciona a educacao
inclusiva. No geral, percebem avancos na aprendizagem e na socializagdo de seus
familiares com deficiéncia. Entendem que a Escola Rosa € muito importante para
eles/as como, também, a relacdo com colegas de salas, professores/as e o/a AEE.

Nessa linha, ao identificar as medidas adotadas e os resultados destas para
garantir a efetividade do Direito a Educacgdo Inclusiva dos/as alunos/as com
deficiéncia, foi possivel identificar através da andlise realizada nas Legislactes,
Tratados, Decretos, Politicas, Planos, Programas e Diretrizes que tratam da garantia
desse direito. E fato que existe o respaldo juridico ao direito & educacéo inclusiva e
suas diretrizes, como também que a maioria desses alunos estd matriculado nas
Escolas de Ensino Regular, conforme dados dos monitoramentos. Contudo, esses
dados néo sao suficientes para analisar a garantia da efetividade dessas medidas em
relacdo ao direito a educacéo inclusiva. Dai a importancia de realizar entrevistas com
0S sujeitos da pesquisa, para apreender como os/as profissionais da escola
compreendem a Politica Estadual da Pessoa com deficiéncia, o Programa Pacto Pela
Inclusdo, o Programa Escola Acessivel, o trabalho do/a AEE no atendimento do
Plblico-alvo da Educacdo Especial, bem como sobre as Salas de Recursos
Multifuncional — SRM, a Transversalidade da Educacéo Especial, desde a Educacéao
Infantil até os Anos Finais do Ensino Fundamental, a acessibilidade, a formacédo
continuada dos/as professores/as e, outras medidas que foram evidenciadas no
decorrer desse estudo.

Na analise das entrevistas de G1, P1, P2 e P3, notou-se que apesar das
medidas realizadas, muitas ndo sdo executadas satisfatoriamente, a exemplo da
formacao continuada, que para G1, P1 e P3 n&o abarcam todos/as professores/as,
uma vez que sdo realizadas, apenas, para os/as do/a AEE, mas que, ainda falta
profissional de apoio escolar, visto que o quantitativo ndo é suficiente para suprir a
demanda.

Na compreensao de como as politicas de Educacéo da Secretaria de Educacéo
da Cidade do Recife vém se desenvolvendo em relagdo aos/as estudantes com
deficiéncia, para isso foi analisado o Estatuto da Pessoa com deficiéncia (2015), PNE
(2014), as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996), a Politica Estadual da
Pessoa com Deficiéncia (2012),0 Plano Estadual de Educacédo (2015), a Politica
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Municipal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2006) e o Plano Municipal de
Educacdo de Recife (2015). Nas andlises foi possivel reafirmar a existéncia de
Politicas de Educacgéo da Secretaria de Educagcédo do Recife, contudo é necessario
desenvolver um estudo mais ampliado, que nao é objeto desta pesquisa, para verificar
como vem se desenvolvendo a Politica de Educacéao Inclusiva na Rede Municipal de
Educacao do Recife.

E importante destacar que na Escola Rosa, apesar dos avangos nas politicas,
de extrema importancia para o processo de Educacao inclusiva para as pessoas com
deficiéncia, ainda se encontram desafios, como no caso de numeros baixos de
AADEE, ndo sendo suficientes para atendimento de todos/as os/as estudantes com
deficiéncia. Segundo C1, P1 e P3, ainda existe a necessidade da formagé&o
continuada, com os/as professores/as da sala de aula de ensino regular e os/as
estagiarios/as, materiais acessiveis e tecnologias assistivas, para serem trabalhadas
nessas salas, nédo ficando retidos no AEE e entre outras.

Nas entrevistas, foram evidenciadas violagBes ao direito a aprendizagem e ao
acesso a educacao dos/as estudantes com deficiéncia, quando os sujeitos informam
que sdo disponibilizados estagiarios/as no lugar do ADEE mas, em numero
insuficiente para atender a todos/as. Isso acarreta que muitos desses alunos/as
acabam néo frequentando a aula devido a falta do profissional de apoio escolar. Outro
destaque é o fato desses/as estagiarios/as precisarem ser instruidos/as pelo/a
professor/a professores/as da sala de aula de ensino regular, mesmo eles/elas néo se
sentido preparados/as para trabalhar com esses/as estudantes com deficiéncia e
garantir o direito a aprendizagem. Isto é uma violacdo a esses direitos, pois o/a aluno/a
se encontra matriculado/a na escola, porém muitos ndo frequentam, visto que suas
necessidades ndo séo atendidas. Deste modo, foi visto no estudo a necessidade de
mudanc¢a no comportamento e na mentalidade da comunidade escolar, para que, de
fato, ocorra a incluséo.

Logo, percebe-se a falta de formacgéo continuada sobre Educacao inclusiva
para as pessoas com deficiéncia aos/as professores/as das salas regulares, conforme
informado nas entrevistas pelos/as professores/as da sala de ensino regular,
confirmada pela gestdo e AEE. Essa formacéo so6 é realizada com o/a professor/a do
AEE, que no caso da Escola Rosa, passaria as atualizacdes para os/as demais. Diante

disso, esta pesquisa entende que € preciso ter essa formacédo de forma efetiva,
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oferecida pelo Municipio ou Estado, também para esses/as professores/as de sala de
aula regular.

Além disso, percebe-se na maioria dos entrevistados uma preocupacao com a
necessidade do/a aluno/a com deficiéncia ter laudo médico. Contudo, é importante
salientar que ndo se pode privar um/a aluno/a dos recursos necessarios para a sua
inclusédo, a exemplo do/a profissional de apoio escolar, devido a falta de laudo. Este
deve ser um complemento ao/a AEE e ndo condicionante, visto que o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia ndo traz essa obrigatoriedade e o/a AEE n&o seria um
atendimento médico, mas, sim pedagadgico.

Nesse estudo foi possivel perceber que além do capacitismo e das barreiras na
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, existem as desigualdades
socioecondmicas, como os problemas familiares, a exemplo do abandono paterno ou
materno, sendo a crianga criada por parentes proximos ou a mae solo. Também foi
identificado que a maioria que ocupa esse papel € mulheres, muitas tinham outros
filhos, trabalhavam, e acabavam abdicando de muitos direitos de seus/suas filhos/as,
como o atendimento pelo/a AEE em horario diferente, devido a falta de rede de apoio
e tempo para atender a todas as demandas do cotidiano.

Entdo, a participacdo da familia no processo de inclusdo escolar das pessoas
com deficiéncia é essencial, ou seja, ter uma parceria entre a escola e a familia.
Contudo, néo se deve colocar toda a culpa apenas neste segmento, pelo fato de nao
conseguirem prosseguir com algumas medidas ou ndo acompanharem o
desenvolvimento de seu/sua parente, sem antes entender a raiz do problema. Séo
necessarios politicos publicas que tragam uma rede de apoio para essas pessoas,
que na sua maioria € de mulheres, negras e sozinhas.

Outro aspecto importante a observar sdo as auséncias de adaptacoes e
adequacdes curriculares para inclusdo educacional, em de sala de ensino regular
resultando, muitas vezes, na exclusdo de conteudos e do/a proprio/a aluno/a com
deficiéncia. A educacédo é um dos direitos fundamentais, essenciais para uma vida
humana digna e, o acesso deve ser igualitario, ndo podendo a pessoa com deficiéncia,
em razao de sua condigéo, sofrer qualquer forma de distingdo ou exclusao, pois isso
remete a violagcdo desse direito.

Nesse estudo, percebeu-se uma barreira na inclusdo do/a aluno/a com

deficiéncia que é a falta de acessibilidade a informacéo, a comunicagao e, em locais
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de educacdo publica e privada. Também ndo sdo disponibilizados recursos de
acessibilidade pedagdgica, ocorrendo barreiras que impedem o pleno exercicio de
cidadania desses/as estudantes, e a falta de politicas publicas adequadas para e,
pelas pessoas com deficiéncia, garantindo a sua autonomia e independéncia.

Diante dessa realidade, embora a Secretaria de Educacdo do Recife tenha a
Politica de Educacéo Inclusiva para as pessoas com deficiéncia, na busca da
efetivacdo da inclusdo, é necessario desenvolver acdes de capacitacdo que
contribuam para a mudanga de comportamento e pensamento de todos/as os/as
envolvidos/as no processo educativo para esses/as alunos/as. Inclusive € necessario
gue se tenha um trabalho mais célere nos encaminhamentos, a exemplo do/a
profissional de apoio escolar; para superar as barreiras e a efetivacdo do direito a
educacao inclusiva para as pessoas com deficiéncia, fortalecendo as articulacdes,
melhorando e ampliando a formacao continuada para os/as professores/as da sala de

aula do ensino regular.
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APENDICE A- ROTEIROS DE ENTREVISTAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA A PROFESSORA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) DA ESCOLA MUNICIPAL ROSA

DATA:

LOCAL:
NOME DA ENTREVISTADORA:
NOME DA ENTREVISTADA:

1. A escola possui Plano de Agdo do AEE?

2. Na Escola tem alunos/as matriculados que apresentam deficiéncia?

3. Se positiva a resposta a pergunta 2: Qual a quantidade de alunos/as com deficiéncia
matriculados na Escola? Em que ano de escolaridade se encontram? Quais tipos de
deficiéncia?

4. A escola possui Salas de Recursos Multifuncionais?

5. Se positiva a resposta a pergunta 4: Quantas? Qual a importancia das Salas de Recursos
Multifuncionais?

6. Como é desenvolvido o trabalho na sala do AEE? Quais 0s objetivos? Todos alunos/as com

deficiéncia sdo atendidos/as na sala de AEE?

7. Como ¢ realizada a relagdo do trabalho pedagégico entre a sala do AEE e a sala regular
dos/as alunos/as com deficiéncias?

8. Como séo organizados os processos de ensino e aprendizagem na sala do AEE?
9. No AEE ha producéo de materiais acessiveis para aluno/a com deficiéncia?

10. Se positiva a resposta a pergunta 9: Quais sdo? O AEE acompanha o uso dos materiais na
sala de aula do ensino regular? Quais as dificuldades e avangos?

11.0 AEE orienta os/as professores/as do ensino regular e familias dos/as alunos/as a
utilizarem materiais e recursos?

12.Se positiva a resposta 11: Quais as dificuldades e avancos?
13. E possivel observar resultados positivos no acesso do/a aluno/a com deficiéncia na escola?

14.E possivel observar resultados positivos na permanéncia do/a aluno/a com deficiéncia na
escola?

15.Vocés recebem capacitacdo para realizar o trabalho direcionado para os alunos com
deficiéncia? Se positiva a resposta — fale um pouco como a formacéo é realizada.

16.Vocé tem alguma sugestdo de estudos/pesquisa na area do estudo em questio?
17.Gostaria de fazer alguma complementaco a essa entrevista?

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA A GESTORA DA ESCOLA MUNICIPAL

ROSA

DATA:

LOCAL.:
NOME DA ENTREVISTADORA:
NOME DA ENTREVISTADA:

1. A escola possui Plano de Agdo do AEE? Se positivo: Quais sdo as propostas pedagdgicas
presentes no PPP da escola que atendam as especificidades de aprendizagem dos/as
alunos/as com deficiéncia?

2. Na Escola tem alunos/as matriculados/as com deficiéncia?

3. Se positiva a resposta a pergunta 2: Qual a quantidade de alunos/as com deficiéncia
matriculados/as na Escola? Em que ano de escolaridade se encontram? Quais tipos de
deficiéncia?

4. A escola possui Salas de Recursos Multifuncionais?

5. Se positiva a resposta a pergunta 4: Quantas? Qual a importancia das Salas de Recursos
Multifuncionais?
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Qual a quantidade de professores que atuam na sala do AEE atualmente na escola?

Como é desenvolvido o processo de inclusdo de alunos/as com deficiéncias nas salas de

aulas regulares?

8. Como é a atuacio da gestdo diante do trabalho desenvolvido com os/as alunos/as com
deficiéncias?

9. Como ¢ realizado o processo e acompanhamento de inclusdo dos/as alunos/as com

deficiéncias na escola (da matricula até o desenvolvimento em sala de aula)?

10.A escola ou a Secretaria de Educacéo realizam capacitagéo para professores/as que tem
aluno/a com deficiéncia? Se positiva a resposta - Como é desenvolvida a formacéo dos/as
professores/as?

11.E possivel observar resultados positivos no acesso do/a aluno/a com deficiéncia na escola?

12.E possivel observar resultados positivos na permanéncia do/a aluno/a com deficiéncia na
escola?

13. Possui alguma sugestio de estudo/pesquisa na area em questio?
14. Gostaria de fazer alguma complementac&o a essa entrevista?

No

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O (A) PROFESSOR (A) DA SALA
REGULAR QUE ATENDE/ATENDERAM ALUNOS COM DEFICIENCIA DA ESCOLA MUNICIPAL
ROSA

DATA:

LOCAL:

NOME DA ENTREVISTADORA:
NOME DA ENTREVISTADA:

1. A escola ou rede municipal tem projetos para a inclusédo de alunos/as com deficiéncia nas
salas de aula e nas atividades da escola? Se positiva a resposta: Quais sdo? Como
funcionam? E qual avaliagéo que vocé faz?

2. Vocé ensina ou ja ensinou alunos/as com deficiéncia em sala de aula do ensino regular?
Caso positivo a resposta- Quantos? E quais tipos de deficiéncia?

3. Como ¢ desenvolvido o processo de inclus&o de alunos/as com deficiéncias na sala de aula
do ensino regular? Ha alguma preparagdo com a turma para receber o/s colega/s com
deficiéncia? Quais os avancgos e dificuldades?

4. Como ¢é desenvolvido o processo de ensino e aprendizagem com os dos alunos/as com

deficiéncia na sala de aula do ensino regular?

A Secretaria de Educacdo ou a escola oferece capacitagbes sobre a educacdo com

alunos/as com deficiéncia? Vocé ja participou de capacitacdo para professores/as para

trabalhar com alunos/as com deficiéncia? Se positiva a resposta - Como é desenvolvida a

formacéo para os/as professores/as?

6. Os/as alunos/as com deficiéncia participam das atividades desenvolvidas pela escola? De
gue forma?

7. Como é arelagéo dos/as alunos/as com deficiéncia e os/as alunos/as sem deficiéncia?

8. Os pais/maes e/ou responsaveis pelos alunos/as com deficiéncia participam das atividades
da escola?

9. O AEE acompanha o uso dos materiais acessiveis para aluno/a com deficiéncia na sala de
aula do ensino regular? Quais as dificuldades e avan¢os?

10. 0 AEE orienta vocé a utilizar materiais e recursos acessiveis para aluno/a com deficiéncia?
Se positiva a resposta - Quais as dificuldades e avan¢os?

11.E possivel observar resultados positivos no acesso/ingresso do/a aluno/a com deficiéncia
na escola? Se positiva a resposta- Quais?

12.E possivel observar resultados positivos na permanéncia do/a aluno/a com deficiéncia na
escola?

13.Possui alguma sugest&o de estudo/pesquisa na area em questio?
14.Gostaria de fazer alguma complementacio a essa entrevista?

o
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS PAIS/MAES OU RESPONSAVEIS
DOS ALUNOS/AS COM DEFICIENCIA DA ESCOLA MUNICIPAL ROSA

DATA:

LOCAL:

NOME DA ENTREVISTADORA:
NOME DA ENTREVISTADA:

1. Vocé tem alguma pessoa da familia/parente com deficiéncia matriculado/a nesta escola?
Caso positiva a resposta- Quantos? Qual o grau de parentesco? E quais tipos de
deficiéncia?

Como foi o processo de inicializagéo escolar do seu parente (a escolha da escola, matricula,
rotina na escola...)?

Qual a importancia da escola no desenvolvimento da deficiéncia do seu parente?

O seu parente participa das atividades desenvolvidas pela escola? Como é a participacéo
dele/la?

Como é arelagdo do seu parente com os/as alunos/as sem deficiéncia, os/as professores/as
do AEE, os/as professores/as das salas regulares e demais funcionéarios/as da escola?

Vocé participa das atividades que a escola realiza? Como é a sua participacdo na escola?

O AEE orienta vocé a utilizar materiais e recursos acessiveis para aluno/a com deficiéncia?
Se positiva a resposta - Quais as dificuldades e avang¢os?

E possivel observar resultados positivos do seu parente com deficiéncia na escola? Se
positiva a resposta- Quais?

Gostaria de fazer alguma complementagéo a essa entrevista?

© © No o ke N

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA GERENCIA DE EDUCAGCAO ESPECIAL
DA SECRETARIA DE EDUCACAO DA PREFEITURA DO RECIFE

DATA:

LOCAL.:

NOME DA ENTREVISTADORA:
NOME DA ENTREVISTADA:

1. A Cidade de Recife tem Politicas Publicas de Educag&o Inclusiva para as pessoas com

deficiéncia?

Se positiva a resposta a pergunta 1: quais séo as Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva

do Municipio de Recife?

Como se encontra a Politica da Secretaria de Educacao do Recife-PE na area da Educacao

Inclusiva para as pessoas com deficiéncia?

Quais os avancgos e dificuldades na efetivacao da Politica da Secretaria de Educacao do

Recife sobre a Educacéo Inclusiva?

A Cidade do Recife esta implantando as Diretrizes para a Educacao Inclusiva?

Se positiva a resposta a pergunta 5, quais os avancos e dificuldades na efetivacdo das

Diretrizes?

Quais sdo as medidas que estdo sendo tomadas pela Secretaria de Educacédo do Recife para

garantir o atendimento remoto pelas salas de Recurso Multifuncionais/ Atendimento

Educacional Especializado-AEE para os/as alunos/as com deficiéncia, devido a pandemia da

COVID-19?

8. Sobre a pergunta 7. Quais os avancos e dificuldades na implementacio dessas medidas?

9. A Cidade do Recife tem realizado capacitacdo para os/as professores/as do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, gestores/as das escolas e professores/as das salas de
aulas de ensino regular sobre a educacéo inclusiva para as pessoas com deficiéncia?

10. Caso positiva a resposta da pergunta 9. Como ¢ realizada essa capacitacdo e quem participa
dela? Como esté sendo feita em meio a pandemia da COVID- 19?

11.0s/As professores/as do Atendimento Educacional Especializado, gestores/as das Escolas
e professores/as das salas de aulas do Ensino Regular estdo recebendo capacitagdo para

N o0 M W N
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as aulas remotas devido a pandemia da Covid- 19?

12.Caso positiva a resposta a pergunta 11. Como esta acontecendo? Quais 0s avangos e
dificuldades?

13.A cidade do Recife possui o Transporte escolar acessivel para os/as alunos/as com
deficiéncia?

14. Se positiva a resposta a pergunta 13. Fale um pouco do Transporte escolar acessivel para
os/as alunos/as com deficiéncia e como esta funcionando na Cidade de Recife? Quanto
tempo leva para que o transporte seja fornecido a esses/as alunos/as? Quais 0s avangos e
dificuldades?

15.Fale um pouco sobre os/as profissionais de Apoio escolar para os/as alunos/as com
deficiéncia e como esta funcionando na Cidade de Recife? Como é realizada a solicitacdo
deste/a profissional a Secretaria de Educacdo do Recife pelas escolas? Quais
documentacdes sdo exigidas? Quanto tempo leva para que a Secretaria disponibilize o/a
profissional de Apoio escolar? Quais o0s avancos e dificuldades?

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA A PROFESSORA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) DA ESCOLA MUNICIPAL ROSA NO PERIODO DE
PANDEMIA

DATA:

LOCAL:

NOME DA ENTREVISTADORA:
NOME DA ENTREVISTADA:

1. A escola esta realizando atendimentos remotos da sala do AEE durante o periodo da
pandemia?

2. Se positiva a resposta a pergunta 1: Quais os avancos e dificuldades em realizar
atendimentos remotos da sala do AEE nesse periodo de pandemia?

3. Quais sdo as dificuldades e avancos dos/as alunos/as atendidos/as pela sala do AEE
remotamente nesse periodo de pandemia?

4. A escola possui Plano de aula remota do AEE para esse periodo de pandemia?

5. Qual a importancia do atendimento remoto das Salas de Recursos Multifuncionais
nesse periodo de pandemia?

6. Como é desenvolvido o trabalho remoto do AEE nesse periodo de pandemia? Todos
alunos/as com deficiéncia, altas habilidades/superdotagdo estdo sendo atendidos/as?
7. Como ¢ realizada a relagéo do trabalho pedagogico entre a sala do AEE e a sala
regular dos/as alunos/as com deficiéncias nesse periodo de aulas remotas devido a
pandemia?

8. Como sdo organizados os processos de ensino e aprendizagem na sala do AEE nesse
periodo de atendimento remoto devido a pandemia?

9. No AEE, nesse periodo de atendimento remoto devido a pandemia, h& producédo de
materiais acessiveis para aluno/a com deficiéncia?

10. Se positiva a resposta & pergunta 9: Quais sd0? O AEE acompanha o uso dos materiais
nas aulas remotas da sala do ensino regular? Quais as dificuldades e avancos?

11. O AEE orienta os/as professores/as do ensino regular, familiares e pai/mae dos/as
alunos/as a utilizarem materiais e recursos nesse periodo de aulas remotas devido a
pandemia?

12. Se positiva a resposta 11: Quais as dificuldades e avangos?

Como esté sendo a relacédo das familias com o AEE nesse periodo de atendimento remoto
devido a pandemia?

13. E possivel observar resultados positivos no acesso do/a aluno/a com deficiéncia nas
aulas remotas devido a pandemia?

14. E possivel observar resultados positivos na permanéncia do/a aluno/a com deficiéncia
na escola nesse periodo de aulas remotas devido a pandemia?

15. Vocés recebem capacitacédo para realizar o trabalho direcionado para os/as alunos/as
com deficiéncia nesse periodo de atendimento remoto devido a pandemia? Se positiva a
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resposta — fale um pouco como a formacéao é realizada.
16. Vocé tem alguma sugestdo de estudos/pesquisa na area do estudo em questio?
17. Gostaria de fazer alguma complementacéo a essa entrevista?

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O COORDENADOR PEDAGOGICO DA
ESCOLA MUNICIPAL ROSA

DATA:

LOCAL:

NOME DA ENTREVISTADORA:

NOME DA ENTREVISTADA:

1. A escola possui Plano de Ag¢do do AEE? Se positivo: Quais sdo as propostas
pedagdgicas presentes no PPP da escola que atendam as especificidades de aprendizagem
dos/as alunos/as com deficiéncia?

2. Na Escola tem alunos/as matriculados/as com deficiéncia?

3. Se positiva a resposta a pergunta 2: Qual a quantidade de alunos/as com deficiéncia
matriculados/as na Escola? Em que ano de escolaridade se encontram? Quais tipos de
deficiéncia?

4. A escola possui Salas de Recursos Multifuncionais?

5. Se positiva a resposta a pergunta 4: Quantas? Qual a importancia das Salas de
Recursos Multifuncionais?

6. Qual aquantidade de professores/as que atuam na sala do AEE atualmente na escola?
7. Qual a quantidade de professores/as atualmente na sala de aula de ensino regular do
Ensino Fundamental, anos iniciais que atende alunos/as com deficiéncia?

8. Como é desenvolvido o processo de inclusdo de alunos/as com deficiéncias nas salas
de aulas regulares?

9. Como ¢ a atuaco da gestdo diante do trabalho desenvolvido com os/as alunos/as com
deficiéncias?

10. Como é realizado o processo e acompanhamento de inclusdo dos/as alunos/as com
deficiéncias na escola (da matricula até o desenvolvimento em sala de aula)?

11. A escola ou a Secretaria de Educaco realizam capacitacdo para professores/as que
tem aluno/a com deficiéncia? Se positiva a resposta — Como é desenvolvida a formagéo
dos/as professores/as?

13. A escola estéa realizando atendimentos remotos da sala do AEE durante o periodo da
pandemia?

14. Se positiva a resposta a pergunta 13: Quais os avancos e dificuldades em realizar
atendimentos remotos da sala do AEE nesse periodo de pandemia?

15. A escola possui Plano de aula remota do AEE para esse periodo de pandemia?

16. Como é realizada a relagdo do trabalho pedagdgico entre a sala do AEE e a sala
regular dos/as alunos/as com deficiéncias nesse periodo de aulas remotas devido a
pandemia?

17. Como esta sendo a relacdo das familias dos alunos com deficiéncia com a Escola
nesse periodo de aula remota devido a pandemia?

18. Os/As professores/as das salas de ensino regular e do AEE recebem capacitacio para
realizar o trabalho direcionado para os/as alunos/as com deficiéncia nesse periodo de
atendimento remoto devido a pandemia? Se positiva a resposta — fale um pouco como a
formacao é realizada.

19. E possivel observar resultados positivos no acesso do/a aluno/a com deficiéncia nas
aulas remotas devido a pandemia?

20. E possivel observar resultados positivos na permanéncia do/a aluno/a com deficiéncia
na escola nesse periodo de aulas remotas devido a pandemia?

21. Possui alguma sugest&o de estudo/pesquisa na area em questio? 22.Gostaria de fazer
alguma complementacéo a essa entrevista?



141

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A GERENCIA DE POLITICAS
EDUCACIONAIS DE EDUCAGAO INCLUSIVA, DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA DA
SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO DA SECRETARIA DE
EDUCAGAO E ESPORTES

DATA:

LOCAL:

NOME DA ENTREVISTADORA:

NOME DA ENTREVISTADA:

1.0 Estado de Pernambuco tem Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva?

2. Se positiva aresposta a pergunta 1: quais sao as Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva
no Estado? Poderia nos fornecer dados?

3. Como se encontra a Politica da Secretaria de Educacao no Estado de Pernambuco na
area da Educacao Inclusiva?

4. O Estado tem um Programa Pacto Pela Inclusdo? Fale um pouco desse Programa e como
esta funcionando?

5. Houve dificuldades na implementag&o do programa? Pacto Pela Inclusédo? Caso positivo,
quais sao?

6. Quais sdo 0s avancgos positivos e negativos do Pacto Pela Inclusdo? Poderia nos fornecer
dados?

7. O Estado estd implantando as Diretrizes para a Educacéao Inclusiva?

8. Se positiva a resposta a pergunta 7, quais os avancos e dificuldades na efetivacdo das
Diretrizes?

9. Quais os avancos e dificuldades na efetivagdo do Programa Escola Acessivel? Poderia
nos fornecer dados?
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APENDICE B- TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DIREITOS HUMANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Senhor (a)

Temos a satisfagao de apresentar a pesquisa sobre “Os direitos a educacao da pessoacom
deficiéncia e a sua efetividade em escolas do Recife” que esta sendo desenvolvida por Talita Maria
Pereira de Lima, Mestranda do Programa de Pds-graduacédo em Direitos Humanos da UFPE, sob
a orientacdo da Professora Dra. Aida Maria Monteiro Silva.

O objetivo do estudo é verificar a efetividade do Direito & Educacao Inclusiva, escolas publicas
municipais do Ensino Fundamental, anos iniciais, na cidade de Recife-PE.

Solicitamos a sua colaboracéo para entrevista semiestruturada com tépicos sobre diversos
aspectos que envolvem as questdes da Politica de Educacao Inclusiva na de Recife-PE, como também
sua autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area e publicar em revista
cientifica nacional e/ou internacional.

Solicitamos, ainda, sua autorizag¢do para gravacao da entrevista em audio, e informamos que
as gravacoes realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela pesquisadora ou
profissional da area, garantindo que se mantenha o mais fidedigna possivel e o anonimato do(a)
entrevistado(a).

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria.

A pesquisadora esté a sua disposi¢éo para qualquer esclarecimento que considere necessario
em qualquer etapa da pesquisa.

Este termo de consentimento sera guardado pela pesquisadora e, em nenhuma
circunstancia, ele sera dado a conhecer a outra pessoa.

Talita Maria Pereirade Lima Profa. Dra. Aida Maria Monteiro Silva
Pesquisadora responsavel Orientadora

Considerando, que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, bem de
como sera minha participacéo, e os procedimentos deste estudo, declaro o meu consentimento em
participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigacéo sejam utilizados
para fins cientificos (divulgacéo em eventos e publica¢des). Estou ciente que receberei uma via desse
documento.

Recife, de de

Assinatura do participante

CPF:

Contato com a Entrevistadora:
Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora Talita
Maria Pereira de Lima. Telefone: (XX) XXXX-XXX, €-mail: XXXXXXXXXXXXX.
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APENDICE C - UNIDADE DE REGISTRO DAS ENTREVISTAS

Quadro 16- Unidade de registro das entrevistas

Categoria: 1) Processo de inclus8o escolar para as pessoas com deficiéncia

CODIGO UNIDADE DE REGISTRO 1

A Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco trabalha na perspectiva
de que todos tenham uma educacdo de qualidade e inclusiva [...] ela
desenvolve, por meio da Geréncia de Politicas Educacionais de Educacao
Inclusiva, Direitos Humanos e Cidadania, projetos para apoiar a escolarizagcao
dos estudantes que sao publico-alvo da educacdo especial [...] Todos os
estudantes, publico-alvo da Educacdo Especial, matriculados no Ensino
Regular, devem receber o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
turno diferente daquele de sua escolarizacdo. Esse atendimento,
disponibilizado pela Secretaria de Educacdo, é ofertado nas Salas de
Atendimento Educacional Especializado e nos Centros de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE) (B1, 2020).

Bl

Os avangos foram a inclusdo escolar com a presenca de profissionais
especializados para atender as necessidades dos estudantes da Educacéo
Especial. Oferta de Cursos descentralizados de LIBRAS nas 16 (dezesseis)
Geréncias Regionais de Educacéo. Oferta de Curso de Braille (B1, 2020).

Encontra-se em amplo desenvolvimento [...] (F1, 2020).

Avancos: 344 professores no Atendimento Educacional Especializado; 200
Salas de recursos multifuncionais implantadas; Transportes para atender a
381 estudantes no Transporte Escolar Inclusivo; 86 estudantes atendidos no
Nicleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagcdo, A aquisicdo de
recursos tecnoldgicos de uso direto dos estudantes, tanto nas unidades
educacionais quanto em suas residéncias. Como exemplo [...] os tablets com
software Livox de comunicacdo alternativa e aumentativa, o teclado
iconografico combinatério TIX e o disposto Orcam para as pessoas cegas ou
com baixa vis@o. Contratacdo de profissionais concursados (AADEE) para
auxiliar os estudantes com deficiéncia na alimentacdo, higienizacdo e
locomocgéo (F1, 2020).

[...] Como dificuldades podemos ponderar que a nossa sociedade como um
todo ainda n&o é inclusiva e isso se reflete também no &mbito educacional,
F1 trazendo desafios, inquietacdes e inseguranga para muitos dos que compdem
0 cenario educativo [...] as diversas barreiras que envolvem 0 processo
inclusivo sdo evidenciadas fazendo com que sejam necessarias a ampliacéo
das discussdes, estudos e orientacBes especificas para a efetivacdo da
politica, projetos e agdes [...] tornam-se momentos de grandes reflexées que
contribuem para expandir os horizontes de todos que vivenciam 0s processos
de ensino e aprendizagem para todos (F1, 2020).

Dificuldades: Barreiras atitudinais, fisicas e/ou comunicacionais ainda s&o
percebidas nas instalagdes das nossas unidades e, portanto, o trabalho de
formacdo e conscientizacdo deve ser permanente para os profissionais
envolvidos na Educagéo (F1, 2020).

[...] guando nédo se tem a possibilidade do envio desse profissional, é enviado
um estudante em formagéo, que sera orientado pelo AEE da escola [...]
Reconhecemos que o estagiario ainda estd em processo de formacédo
académica, necessitando de uma maior atencdo e orientacdo do AEE para o
auxilio aos estudantes.” (F1, 2020).

A formacéo de professores, gestores e coordenadores em Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva é continuada e permanente (F1, 2020).
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G1

[...] A Estadual ndo faz isso, apesar da Lei, ta ali. O Estado nédo faz, mas o
municipio quando vem matricular, transferéncia entre rede, vem de uma
escola pra outra, vem com PDI. A mesma coisa é a gente, 0s que sairam
daqui, sairam com PDI. Agora mesmo t6 com problema com [...] que nao
conseguiu vaga, foi o PDI dela [...] Ela conseguiu pra noite, porque €la ja entra
como Jovens e Adultos, mas a mae ndo quer. A mée tem direito de botar ela
no horario que ela quiser, mas o Estado ndo cedeu [...]” (G1, 2020).

[...] existem algumas falhas, ainda da matricula, porque néo é sé a gente que
faz a matricula, tem o pessoal administrativo também quando faz a matricula,
ndo faz esses questionamentos [...] a gente pergunta, conforme a ficha de
matricula, qual a deficiéncia, se tem alguma deficiéncia [...] tem laudo? ai tem.
A senhora poderia trazer uma cépia desse laudo. Entdo eu acho que a
preocupacdo da matricula é essa, inicial, e depois, é a gente jA marca com [...]
e ela ja pega o Plano de Desenvolvimento dele, gue normalmente nas escolas
da rede municipal, quando vem matricular, vem com documento com o PDI
[...] (G1, 2020).

[...] algumas coisas que a gente tem que avangar. [...] a inclusédo caminha a
passos lentos. E aqui no colégio a gente ja avangcou um bocado, por exemplo,
a gente tinha professores que antes ndo se preocupavam com isso, [...] hdo
estavam interessados, s6 mesmo diziam que o menino ndo sabia de nada e
ndo sabia como agir. Hoje a gente ja vé os professores querendo fazer alguma
coisa [...] o professor |, que é o professor de ensino fundamental de 1° ao 5°
ano, ele tem um olhar diferente, porque ele é o professor da disciplina toda,
ele t4 14 o dia todo com aquele aluno. Entdo tem um olhar diferente para essas
questdes. O professor Il ndo, primeiro que sdo 8 que vao passar por aquele
aluno. Entao é muito fragmentado. Mas a gente ja observa esses professores
também. Professor Il com essa preocupacao (G1, 2020).

[...] Eu acho que a gente tem uma parceria muito boa, a gente td sempre
preocupada com essa questdo deles se sentirem como alunos, respeitando
os direitos que cada um tem. Direito & aprendizagem. Das mais diversas
possiveis, sdo muitas as aprendizagens que eles precisam. Entdo eu acho
gue a gente t4 tentando. Estamos na tentativa (G1, 2020).

A gente tem 7 alunos no 6° ano, nos dois sextos. Isso da mais diversa, isso
tem um motor, que tem varias sindromes, tem Down, tem outras deficiéncias
também. E tem 3 alunos nos anos iniciais pela manha. Tem outros que a gente
ja detectou algumas questfes de ordem cognitiva, também de aprendizagem,
com déficit de aprendizagem e também de atencdo. Mas néo tem laudo [...]
(G1, 2020).

A gente tem uma sala de recurso multifuncional e essa sala é de suma
importancia para gente no sentido que esses meninos no contra-turno vao ter,
mais especificamente, como trabalhar aquela dificuldade que ele esta. A gente
tem casos excelentes aqui de um aluno que é autista, que ndo estava
alfabetizado e que hoje estd, gragas a sala de recursos. Porque ele teve

aguela atencao, ele teve todo um tratamento voltado pra ele [...] (G1, 2020).

A escola sim, e a Secretaria de Educacao também, s6 que a Secretaria de
Educacdo néo realiza para todos os professores. E, sim, para o AEE [...] E
para os professores a gente faz no inicio do ano [...] estagidrias que vem,
outras que precisavam de formacao, a gente também tem essa dificuldade [...]
(G1, 2020).
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C1

Até o0 momento da matricula, primeiramente, o aluno é submetido a uma
sondagem de suas habilidades pela AEE, que ja possui uma cépia de seu
historico escolar e de suas habilidades e competéncias. A partir disso, o
professor da sala regular continua com as acdes de intervengéo, no processo
de aprendizagem, ocasionando assim o processo de desenvolvimento em sua
aprendizagem (C1, 2020).

E realizada com a contribuic&o do estagiario, com atividades direcionadas pelo
professor da sala regular (C1, 2020).

Eu diria que a gestao dessa Unidade Escolar perante essa frente de trabalho
com alunos com deficiéncia € humanizadora, afetuosa. A gestdo da escola
tem o maximo cuidado perante o que vem a ser desenvolvido, além de, por
exemplos, nas reunides com a comunidade escolar deixar claro nosso
trabalho perante todos os alunos e inclusive o que tem deficiéncia (C1, 2020).

Temos em média cerca de 20 a 30 alunos com deficiéncia, desses [...] muitos
sem laudo médico, nos diversos niveis de escolaridade e com diversos tipos
de deficiéncia, autismo, sindrome de Asperger, Sindrome de Down, TDAH
(C1, 2020).

Apenas 03 professores nos anos iniciais. Nosso maior nimero é nos anos do
ensino fundamental (C1, 2020).

[...] nos momentos de reunido com os docentes sempre temos um momento
de formacgdo para o professor promovido por nossa AEE, juntamente com
outros convidados [...] (C1, 2020).
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P1

[...] Principalmente do professor do fundamental I, que ele fica as 4 horas
seguidas com aquele aluno. O professor do fundamental Il ele tem dificuldade
[...] entra um, sai outro, ele ndo ta la constantemente [...] (P1, 2020).

[...] mas a gente ndo tem como trabalhar, e ficar com aluno em sala de aula e
com outro em outro espaco [...] Porque n&do tem pessoas, nem toda hora tem
estagiario, as vezes é o professor sozinho. Eu trabalhei quase [...] 0 ano todo
com um menino com Esquizofrenia em sala de aula e, veio chegar em outubro
o0 estagiario [...] Entdo, ndo tem estagiario [...] e mesmo assim essa estagiaria
era dividida em outras salas para ajudar outros professores, que tinham alunos
com muito mais dificuldade [...] (P1, 2020).

O professor sozinho pesquisando, é que vai atras, procura alguma coisa,
porque a nao ser isso, a gente ndo tem apoio nenhum, a ndo ser a professora
do AEE. Quando a gente tem alguma coisa, ela vai e nos orienta [...], orienta
alguns estagiarios, mas em relagdo ao dia a dia é o professor, que se vira
como ele sabe [...] (P1, 2020).

[...] Como séo criancas eles sabem, ja tdo preparados, eles sabem lidar com
esses alunos com deficiéncia. Eles até colaboram muito com eles. Agora,
avancos eles tém dentro de sala de aula: contato com o aluno, até na
aprendizagem junto com eles [...] (P1, 2020).

Eu acho que antes eles tinham um pouco mais de receio, mas hoje a escola
ja trabalha muito e eles aceitam, ajudam, colaboram [...] (P1, 2020).

[...] alunos com deficiéncia, as pessoas as vezes [...] querem comparar o
mesmo nivel dos alunos que s&o normais e a gente ndo pode. Porque o
avanco € lento, a aprendizagem € lenta, as vezes a aprendizagem do convivio
primeiro, € muito mais importante. Pra depois a gente trabalhar realmente a
aprendizagem cientifica [...] (P1, 2020).

[...] Agora em relacao ao processo de incluséo pela rede, eles so incluem [...]
s6 matriculam os alunos. A gente nem se quer tem formacéo de incluséo.
Professor que ta dentro de sala de aula ndo tem formacao de incluséo, quem
tem é a professora do AEE, que ela faz Atendimento Individual [...] (P1, 2020).

[...] Geralmente a gente tem que incluir eles nas atividades da escola, na
medida do possivel que eles podem participar. Como a gente tem uma
professora do AEE muito competente, tem muita formacdo entdo, a gente
sempre tenta conversar com ela pra ver o que a gente pode incluir. Ela
também faz trabalho dentro da sala de aula com esses alunos, para aceita¢éo
[...] (P1, 2020).

N&o acompanha ndo. A gente até procura consultar ela em alguns materiais,
mas no dia a dia, até porque a gente nao tem esse material acessivel pra
aluno. A gente ndo tem esse contato, porque esses materiais vém para o AEE
e ndo para o professor [...] e mesmo, assim, nem vem tantos [...] (P1, 2020).

Quando ele realmente vem com frequéncia a escola, ele participa, eles tém
muito avanco [...] (P1, 2020).

Nao tem nenhum projeto de inclusao aqui dos alunos. Eles sé séo colocados
em sala de aula e colocados estagiarios, que mesmo assim € de ensino médio
sem nenhum preparo [...] (P1, 2020).
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P2

A gente trabalha com dois tipos ou mais de atividades, uma para os alunos da
série regular e outro para o aluno com deficiéncia. Geralmente esse aluno é
acompanhado por um cuidador, ndo é cuidador, ele é, Assistente, 0 apoio [...]
Ele entrega a tarefa pra ele, diz como é que faz, e ele desenvolve com o aluno.
E a gente vai levando a turma normalmente (P2, 2020).

A gente, professor da matéria [...] avisa que vai chegar o aluno [...] diz o
problema que ele tem. [...]mas geralmente eles sdo muito amigos, até agora
eu nao vi ninguém destratar ou bater num deficiente, eles se ddo muito bem.
Até cuidam um do outro. E interessante. E os avangos, na minha sala por
exemplo [...] Outro aluno, ele tinha 11 anos e era a primeira escola dele [...]
Quando ele chegava, nao falava com ninguém [...] ele ja fala, pega na mao da
gente, ele ndo gosta muito de contato, mas pega na méo e brinca com os
coleguinhas. Agora néo interage muito, a interagdo dele ainda € muito pouca
(P2, 2020).

Eu ja participei. [...] verdade a gente ndo tem muita capacitacdo néo [...] tem a
pessoa que é na responsavel por ele [...] Geralmente ela traz pronta pra a
gente passar, a gente também cria, vai atras, internet, outros livros. Eu por
exemplo, agora que t6 terminando uma educacao especial, antes eu néo tinha
[...] (P2, 2020).

Eles participam. Eles n&o sdo excluidos [...] (P2, 2020).

[...] Eles acompanham, sim. Se bem que tem um ou outro que acompanha
melhor. Por exemplo, quando [...] sdo professores, j& tem uns que s&o
estudantes de pedagogia, esses trabalham melhor que os outros que ainda
nao sao. Eles acompanham e até dao sugestdo. A escola é bem rico em
material para esse tipo de aluno [...] (P2, 2020).

[...] o AEE eles orientam, eles mostram quais sdo 0s jogos que tem. Mas,
mesmo assim, a gente tem dificuldade na escola com o material [...] Porque
mesmo com material, ndo tem tantas atividades [...] As vezes a gente diz [...]
Hoje eu nao fiz a atividade pra ele, entdo pega isso aqui, me dé esse
brinquedinho ai, manda ele brincar com o joguinho e tal. Que a gente nem
tinha planejado [...] mas sempre tem materiais bons e acessiveis para eles na
escola (P2, 2020).

[...] Essa inclusédo ela deve ser feita com mais materiais, com mais programas
que ajuda o professor a trabalhar com esses alunos, porque néo é facil. Existe
deficiéncia muito grande em alunos, em alguns alunos outras severas, outras
menos, mas todas sao possiveis de ser tratadas e vista na escola (P2, 2020).

Sim, ela possui [...] eu acho que funciona essa inclusdo. N&o funciona cem por
cento, porque varias coisas interferem mas ela funciona (P2, 2020).
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P3

[...] sem falar dos momentos de muitas vezes vocé ficar assim com o aluno
que ndo tem condicdes de desenvolver as atividades sozinho e vocé ter mais
de 15 a 20 meninos pra dar conta, né! E ndo ter uma pessoa ali pra
acompanhar aquela crianga. Que isso € bem comum na Rede. O professor
ndo vai conseguir t4 o tempo todo junto da crianca. Entéo precisa disso [...]
(P3, 2020).

Mas a gente ndo se volta efetivamente para aprendizagem dessa crianca. A
ndo ser quando é uma coisa mais simples [...] Foca na crianga e garantir o
aprendizado, mas quando sdo coisas mais severas, assim, 0 que € que
acontece: A crianca estd na sala, acompanhante esta ali, mas néo
necessariamente ter um desenvolvimento [...] Se a gente ndo pensa ho
desenvolvimento para além dessa deficiéncia, sabendo que a deficiéncia é
uma, mas a gente tem outras possibilidades de desenvolvimento de um
trabalho. A gente ndo consegue garantir esse processo, nem de ensino e de
aprendizagem para essas criancas [...] (P3, 2020).

[...] dada a realidade que a gente tem, eu acho que funcionaria mais se a gente
tivesse salas especificas. Ja que o foco da rede ndo é uma inclusédo de fato
[...] Eu tive essa sorte também de ano passado ter o PIBID la na escola [...]
pensar materiais extras, foi tudo nessa parceria [...] Mas o PIBID ndo tem o
tempo todo e nem em todas as escolas. Entdo, a gente precisava enquanto
rede municipal de ensino pensar que acdes efetivas, a gente consegue fazer
em parceria: AEE a pessoa que vem acompanhar a crianca, professor, familia
também que é muito importante. E ai a gente conseguir trabalhar. E incluir de
fato a crianca (P3, 2020).

[...] N&o ha essa preparacgdo para receber os colegas com deficiéncia e eu
acho que isso é assim, pra mim, isso € um problema. Porque na nossa rede
mesmo nessa politica de inclusdo [...]. Em turmas regulares, pessoas com
deficiéncia, a gente ainda ndo vé um trabalho mais voltado para que de fato
essa inclusdo aconteca [...] A inclusdo td muito mais no sentido de estar no

espago do que ser incluido, de fato. [...] Pensar na inclusdo é pensar na
garantia de direitos, de direito ao aprendizado [...] (P3, 2020).

[...] uma dificuldade desde a formacéo, quando a gente ndo tem um trabalho
mais efetivo em termos de estudo, pra isso. E quando a gente entra na rede,
sabe que tem a questdo de inclusdo, mas a gente também néo tem formagéo
especifica [...] Que adaptacBes seriam possiveis dessa atividade para o
trabalho com essa criancga [...] (P3, 2020).

Vou falar sempre da experiéncia anterior [...] tentava incluir [...] mas eu
percebia que ndo era uma prética [...] das escolas em si [...] criaram uma
situacdo enorme pra ter a semana da pessoa com deficiéncia na escola,
semana da inclusdo na escola [...] Mas, ndo tinha nenhuma atividade que
contemplasse as criangas com educacao especial [...] mesmo as outras que
tinham [...] Mas, ainda assim, ndo houve nenhuma explicagdo do que era
aquilo. Virou muito mais uma brincadeira [...] E a fala, quando tinha alguma
fala da pessoa do AEE da outra escola, era muito mais voltada para algum
tipo de sensibilizacdo dos estudantes [...] a minha aluna Autista [...] nem foi
chamada para atividade e depois a minha estagiaria como era mais ligada,
levou ela [...]. Que pra mim nao é inclusao [...] Sei de algumas experiéncias
mais exitosas nesse sentido [...] que é tido como uma escola de referéncia em
inclusdo, mas eu sé sei. Nunca acompanhei de perto como que € o trabalho
la[...] (P3, 2020).
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Geralmente esse material que vem pra salas de recursos, pra o atendimento
educacional especializado, eles ficam muito preso ao espaco dessa sala,
muito limitado. Ai eu vejo como uma grande dificuldade [...]. Entdo, a gente
precisava pensar de que forma esse material também pode ser uma
ferramenta a mais, a ser usada pelo professor na sala de aula. [...] Mas
geralmente o AEE, ele fica muito mais voltado pra o atendimento na sala de
recursos do mesmo. Nao sei de ninguém que fica acompanhando como é que
isso é utilizado [...] (P3, 2020).

Entéo, se a gente pensa e entende [...] A educacéo escolar como direito [...]
Entdo, vocé esta acessando esse espaco. Por si s0, ja é algo muito positivo.
Mas, ai eu acho que a gente precisa avancar no sentido de a garantia da
inclusdo, de fato, diante dessas deficiéncias, de como a gente utiliza o
conhecimento disso a favor do ensino e aprendizagem da crianca. Para que
essa crianca permaneca no espaco escolar, mas com qualidade [...]
(P3,2020).

N&o sei se um projeto [...] mas na rede a gente tem [...] Enfim a minha
avaliacdo é essa, quando esse trabalho é feito de forma colaborativa na
parceria entre o AEE, tende os resultados a ser mais positivos e as criancas

conseguirem desenvolver e aprender (P3,2020).

[...] a gente tem o direito, os direitos de aprendizagem. Entdo, tem que se
garantir. Dizer que se vocé pensa na Rede. N&o. Vocé vai pensar assim: Nao
ta la os conteldos, o direito de aprendizado. Mas e para a crianga com algum
tipo de deficiéncia? Ahh sdo os mesmos direitos? Entdo como é que néo
considera isso durante o desenvolvimento do ano letivo e quando a gente vai
faz as avaliacdes que a gente faz? Porque a avaliagéo da criangca com algum
tipo de deficiéncia é muito em funcdo do que ela consegue, s6 do que ela
consegue. Entendeu? Mas ela ndo é avaliada considerando os direitos de
aprendizagem [...] (P3, 2020).

(continuacao)



(continuacao)
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Al

O professor do AEE, apés colher dados, referentes ao estudante incluso, com
pai/responsaveis, professores, avaliacdo diagndstica e observacgdes de acdes
do mesmo; é realizado um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
tracando objetivos de intervencdes pedagogicas, orientacdes aos
profissionais da instituicdo e pais/responsaveis, visando o desenvolvimento
global do estudante. O atendimento é realizado individualmente, com dois
encontros semanais de 50 minutos. Existem pais de estudantes inclusos, que
abdicam desse direito por questdes pessoais (Al, 2020).

Temos 26 estudantes inclusos, entre o 1° ao 9° ano com deficiéncia intelectual,
visual, fisica, transtornos globais do desenvolvimento e dislexia. Temos 15
estudantes com laudo e 11 sem (A1, 2020).

Uma das dificuldades do professor é em relagédo ao quantitativo de estudantes
com deficiéncia e transtornos em uma mesma sala; e alguns ndo dominarem
0 manuseio de materiais tecnolédgicos [...] Em relacdo aos avancos, posso
informar que os professores, como as familias mais comprometidas, estdo
tentando se familiarizar com os equipamentos tecnolégicos (Al, 2020).

[...] Ultimamente estamos recebendo formacbes para realizarmos
intervengdes com pessoas com microcefalia e uso do Teclano TIX e todos
seus acessorios (Al, 2020).

O acompanhamento s6 é feito quando o professor do ensino regular solicita a
presenca do professor do AEE. Até o presente momento, ndo encontro
dificuldades em relacéo a producéo dos materiais acessiveis. Em relacédo aos
avancos, contamos com equipamentos tecnoldgicos (A1, 2020).

[...] desenvolver habilidades para acompanhar o curriculo proposto pela
escola, utilizando dos mais variados recursos pedagogicos [...] seu
desenvolvimento global (A1, 2020).
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R1

A rotina dele na escola. A matricula dele quem fez fuieu [...] Aieu fuiefiza
matricula dele, ai a mulher disse, ele tem alguma coisa? Ai eu: assim fora
dele, tem ndo, porque acho ele tdo esperto. Ai minha menina, mainha era para
dizer que ele tinha. Porque ele é assim agressivo, ele € um menino que
demorou falar, o resto ele desenvolvia logo, andar e tudo. A fala foi devagar,
a mesma coisa da mée (R1, 2020).

[...]Para ele melhorar o estudo [...] Querer estudar, para ter alguma coisa, subir
navida[...] (R1, 2020).

Ele td indo bem. Ta gostando. Esta se envolvendo mais no estudo (R1, 2020).

R2

[...] para desenvolver mais [...] Aprender alguma coisa, porque licdo pra mim
ensinar em casa é muito dificil. Um tem imperatividade e a menina nédo
enxerga de um olho. Ai fica dificil para mim dar ateng&o pros dois [...] Eles
aprendem mais um pouco e saem mais felizes, cada dia ele aprende coisas
novas (R2, 2020).

Os dois estao aprendendo, se desenvolvendo mais [...] Porque eles estavam
com dificuldades [...] ndo sabia quase nada, agora ta aprendendo [...] (R2,
2020).

[...] Ele se adaptou mais rapido. Agora [...] ndo esta se adaptando. T4 sendo
dificil para ele aceitar a escola nova [...] (R2, 2020).

Fonte: A autora (2022).

Quadro 17- Unidade de registro das entrevistas

Categoria: 2) Escolarizacdo do/a aluno/a com deficiéncia na pandemia da COVID-19

cODIGO

UNIDADE DE REGISTRO 2

F1

[...] acolhimento aos estudantes e professores, continuidade da rotina escolar
dos estudantes, participacdo das familias, articulagdo entre os diversos
profissionais da escola, fortalecimento das relagbes interpessoais [...] (F1,
2020).

[...] falta de preparo tecnoldgico, falta de equipamentos, conectividade,
envolvimento das familias, desorganizacdo sensorial de alguns estudantes,
ansiedade pelo momento vivido, lutos e contaminacdes (F1, 2020).

C1

0s avancgos existentes é a dominacéo pelo uso de tecnologia, de realizar acdes
tecnoldgicas [...] as dificuldades estédo no uso da internet, quando ndo se tem
€ limitada pelo uso de dados moveis, o aluno usa o aparelho celular dos pais.
Entdo existe um horario para realizar essas atividades, outros ndo tém
computadores (maioria) notebook, tablet [...] (C1, 2020).
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Al

No momento atual, seria a oportunidade de manter o estabelecimento de
vinculos afetivos e manter uma rotina de atividades que eram desenvolvidas
no ambiente escolar, proporcionando atividades Iddicas para o
desenvolvimento global do estudante (A1, 2020).

De acordo com relatos, um grupo de maes, baixou alguns aplicativos e os
estudantes estdo sendo estimulados a usa-los; ja outras maes dizem que o
celular ndo tem espaco para baixar os aplicativos ou ndo possui internet (A1,
2020).

De vez em quando, entro em contato com o responsavel dos estudantes para
manter o vinculo afetivo (A1, 2020).

Como ndo esta sendo posto em pratica o atendimento remoto no AEE, ndo ha
possibilidade de pontuar dificuldades e avangos (A1, 2020).

Fonte: A autora (2022).

Quadro 18- Unidade de registro das entrevistas

Categoria: 3) Politicas publicas educacionais para as pessoas com deficiéncia

cODIGO

UNIDADE DE REGISTRO 3

Bl

Politica Estadual da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 14.789/2012, Instrucéo
Normativa de Matricula n°® 001/2020, Instrucdo Normativa de Avaliacdo n°
04/2014 (B1, 2020).

[...] a Politica Estadual ja é de Educacédo Especial na perspectiva Inclusiva (B1,
2020).

F1

O Recife tem seguido as Diretrizes Nacionais considerando os principios
pedagdgicos, legais, a busca da identidade e o exercicio da cidadania [...] (F1,
2020).

Transversalidade da Educacédo Especial, desde a Educacdo Infantil até os
Anos Finais do Ensino Fundamental; Atendimento Educacional Especializado;
Formacéo de professores para o AEE e demais profissionais para a Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva; Participacdo da familia e da comunidade
[...] (F1, 2020).

P3

[...] ela ndo ia porque néo tinha fralda mesmo, e a gente ficava: como é que a
gente faz pra escola ajudar essa menina a ter fralda, pra que ela continue
vindo pra escola. Mas, tu fica nagquela coisa do limite financeiro mesmo de
cada um e de pensar de como isso poderia ser resolvido via politicas publicas
[...] (P3, 2020).

Fonte: A autora (2022).



Quadro 19- Unidade de registro das entrevistas
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Categoria: 4) Participacdo da familia para aincluséo escolar da pessoa com deficiéncia

CODIGO

UNIDADE DE REGISTRO 4

C1

[...] Infelizmente muitas familias ainda enxergam muitas limitacdes em
seus filhos e acham que nao podem desenvolver alguma habilidade [...]
(C1, 2020).

[...] esse contato tem sido direcionado da melhor forma possivel, porém
essa pandemia alavancou o distanciamento ainda mais dessas familias
[...] (C1, 2020).

P1

Alguns sdo bem presentes, procuram saber, colaboram, mas eu acho que
esse € uma minoria, a maioria simplesmente matricula na escola e
deixam aqui [...] (P1, 2020).

P2

Nem tanto como a gente gostaria [...] Tem sempre aquele pai que &
preocupado, pergunta onde t& o filho, se houve avancos, se ndo houve.
Essa relacédo ai devia ser melhor [...] (P2, 2020).

P3

Na minha experiéncia do ano anterior a gente tinha uma dificuldade nessa
parceria da mée. Eu digo a mae, ndo to isentando o pai, mas é que
geralmente assume essa responsabilidade de algum tipo de cuidado,
com a crianga quando ela tem algum tipo de deficiéncia. [...] A gente
entende [...] a situagdo da mée se tem outros filhos, se tem outras
responsabilidades [...] levar um e com quem vai deixar o outro? S&o
varias questdes ai. Nao necessariamente essa negligéncia por parte da
mae. Tem muitas outras nuances que precisam ser olhadas também [...]
Mas comigo, na relacdo comigo, ndo. Era mais tranquilo assim [...] (P3,
2020).

Al

[...] em relacdo a familia, é que, algumas ndo seguem as orientacdes
repassadas, como também, demonstram dificuldades no manuseio dos
recursos tecnoldgicos (Al, 2020).

R1

Participo. Faz uns 15 dias que teve uma reunido, eu vim, assisti, gostei.
Disseram que ia dar material [...] (R1, 2020).

R2

[...] € a minha primeira reunido. Porque, a primeira que teve, eu néo tive
presenca, Fui marcar os médicos para ele. N&o tive como vir, ai essa € a
primeira (R2, 2020).

N&o, ainda ndo cheguei a conversar sobre esses materiais (R2, 2020).

Fonte: A autora (2022).
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Quadro 20- Unidade de registro das entrevistas

Categoria: 5) Formacdo dos/as profissionais da educacdo para alunos/as com
deficiéncia na pandemia da COVID-19

CODIGO UNIDADE DE REGISTRO 5

Desde o més de abril, a GEE oferta através da Plataforma de EaD
UNIREC, os seminarios Conscientizagdo do Autismo, Libras e Altas
Habilidades/Superdotacédo para professores do Atendimento Educacional
F1 Especializado e AADEEs (obrigatério), gestores, coordenadores e
demais professores do ensino regular (facultativo) e aberto a familias e
comunidades em geral (F1, 2020).

[...] recebem sim, através de cursos online, momentos de formagéo e
troca de informagbes, socializacdo de experiéncias, nesse contexto

C1 remoto. Essa formacé@o € dada por especialistas e técnicos da rede
municipal de ensino (C1, 2020).
Nesse periodo de isolamento social, participamos de um curso, oferecido
AL pela Prefeitura do Recife, na modalidade EAD (Tutoria Online- Educacéo

Alternativa em tempos de coronavirus) (Al, 2020).

Fonte: A autora (2022).



