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RESUMO

Essa pesquisa teve a seguinte inquietacdo: De que forma os professores de Quimica
organizam o0 processo avaliativo e quais sdo as relacdes existentes entre suas
concepcoes de Avaliacdo e a perspectiva da Avaliacdo da Experiéncia? E hipotese
inicial: os professores de Quimica organizam seu processo avaliativo de acordo com
suas concepcgoes,construidas durante sua vida estudantil e essas concepcdes sobre
Avaliacdo apresentam aspectos relacionados as Primeiras Geracdes da Avaliacao,
distanciando-se da perspectiva de Quarta Geracdo da Avaliagdo da Experiéncia,
devido as lacunas na sua formacdo docente. Para responder a pergunta de
pesquisa, teve 0 objetivo geral de Analisar as relagcdes existentes entre as
concepcdes de Avaliacdo de professores de Quimica, sua formacdo docente e a
perspectiva de Quarta Geragdo da Avaliagdo da Experiéncia. E 0s seguintes
objetivos especificos: (i) Identificar os principais elementos considerados pelos
professores de Quimica no processo avaliativo e as correlagbes entre eles; (ii)
Compreender as concepcbes de Avaliacdo da Aprendizagem dos professores de
Quimica e suas relacdes com as Geragfes da Avaliagdo; (iii) Identificar possiveis
relacbes entre as concepcbes e praticas avaliativas dos professores e a sua
formacao inicial; (iv) Analisar o processo avaliativo, organizado pelos professores de
Quimica, e suas aproximacfGes e distanciamentos com 0S pressupostos e
principios da Avaliagdo da Experiéncia. Diante disso, foi realizado um estudo de
caso multiplo, de natureza aplicada, com abordagem quanti-qualitativa, do tipo
explicativa, em trés escolas da Rede Publica do estado de Pernambuco, com 3
professores de Quimica do Ensino Médio, que ministram aulas no 1°, 2° e 3° Anos.
As andlises dos dados foram feitas a partir das Geracbes da Avaliacdo e da
Avaliacdo da Experiéncia. Ao final da pesquisa, observamos que os professores
apresentam concep¢bes acerca da avaliacdo construidas a partir de suas
experiéncias, pois nao tiveram em sua formacao discussdes aprofundadas sobre o
tema. Observamos também que o sistema educativo dificulta o processo avaliativo,
no sentido de néo dar liberdade aos professores para fazer diferente das praticas
conservadoras. Foi observada a angustia dos professores nesse sentido. Ressalta-
se, entdo, a necessidade de mais discussdes acerca das novas perspectivas da
avaliacdo, nos cursos de formacgado de professores para que 0 processo avaliativo,
no chao da escola, ndo seja uma reproducao ou improviso.

Palavras Chave: avaliacdo da aprendizagem; ensino de quimica; geracdes da

avaliacéo.



ABSTRACT

This research raised concerns: How do Chemistry teachers organize the evaluation
process and what are the existing relationships between their conceptions of
Evaluation and the perspective of Experience Evaluation? It is an initial hypothesis,
that Chemistry teachers organize their evaluation process according to their
conceptions, built during their student life and these conceptions about Evaluation
present aspects related to the First Generations of Evaluation, distancing themselves
from the Fourth Generation perspective of Experience Evaluation. , due to gaps in
their teacher training. To answer the research question, the general objective was to
analyze the existing relationships between the conceptions of Evaluation of
Chemistry teachers, their teacher training and the Fourth Generation perspective of
Experience Evaluation. And the following specific objectives: (i) Identify the main
elements considered by Chemistry teachers in the evaluation process and the
correlations between them; (ii) Understand the concepts of Learning Assessment of
Chemistry teachers and their relationship with the Generations of Assessment; (iii)
Identify possible relationships between teachers' conceptions and assessment
practices and their initial training; (iv) Analyze the evaluation process, organized by
Chemistry teachers, and its approximations and distances from the assumptions and
principles of Experience Evaluation. In view of this, a multiple case study was carried
out, of an applied nature, with a quantitative-qualitative approach, of the explanatory
type, in three schools of the Public Network in the state of Pernambuco, with 3 High
School Chemistry teachers, who teach classes in the 1st, 2nd and 3rd Years. Data
analyzes were carried out based on the Generations of Assessment and Experience
Assessment. At the end of the research, we observed that teachers present
conceptions built from their experiences, as they did not have in-depth discussions in
their training. The anguish of the teachers in this sense was observed. It is
emphasized, then, the need for more discussions about the new perspectives of
evaluation, so that the evaluation process is not a reproduction or improvisation.

Keywords: learning assessment; chemistry teaching; generations of assessment.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, o ensino de Quimica tem se relacionado a abordagem
tradicional de ensino (MIZUKAMI, 1986), assim, muitas vezes, tem carater punitivo,
de seletividade e classificagdo. Nesse contexto, isso acaba por afastar os
estudantes desta Ciéncia. Gatti (2010) afirma que, em funcdo dos problemas de
aprendizagem encontrados nas escolas do pais, os cursos de formacdo de
professores passaram a ser foco de estudos e preocupacdo. Entende-se que
durante a formacdo docente a avaliacdo € tema discutido em algumas poucas
disciplinas, porém, como se trata de disciplina pedagdgica ndo é vista com tanta
importancia (VIANA, 2014), isso é diretamente impactado quando os futuros
docentes véao lecionar.

Oriunda de uma Instituicdo Federal, cursei Licenciatura Plena em Quimica e,
durante minha formacéo, fui Bolsista BIA-FACEPE, no primeiro periodo e segundo, e
iniciei a pesquisa sobre as concepcdes de Avaliacdo de professores de Quimica do
Ensino Médio, comec¢ando, assim, a me aprofundar na tematica de Avaliacdo. Para
aperfeicoar meus conhecimentos, entrei no Grupo de Trabalho (GT) do Laboratério
de Avaliacdo, do Programa Internacional Despertando Vocacdes para Licenciaturas
(PDVL). Neste GT, com reunides semanais, passamos a discutir como a Avaliacao &
importante dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Em minhas pesquisas de bolsas de iniciacdo cientifica, citada acima e que
esta disponivel publicada em anais do congresso nacional de educacédo do ano de
2019, encontrei resultados que me deixaram inquieta, por observar 0 qUao pouco 0s
professores de Quimica falam sobre Avaliagcdo. Outro aspecto que me deixou
pensativa foi o fato de unir Avaliacdo ao fator tempo, pois, para muitos professores,
avaliar demanda tempo e como esse tempo é curto na escola e as turmas
numerosas, preferem ensinar e sé parar para avaliar no final. Quando questionados
sobre instrumentos avaliativos, as nossas pesquisas indicaram a prova escrita como
o principal e muitas vezes apenas 0 Unico instrumento utilizado, mesmo depois de
tantos estudos na area.

Essas inquietacdes foram agucadas ainda mais pelo fato de que na graduacéao

as disciplinas que mais eram consideradas “importantes” eram as especificas de
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Quimica, tais como: Quimica Geral, Radioatividade, Quimica Organica e Inorgéanica.
E as disciplinas pedagogicas, como costumamos falar, tinhamos poucas
preocupacdes, pois eram tidas como as mais faceis. As disciplinas que tinham
discussdo sobre Avaliacdo, eram apenas duas, Avaliacdo da Aprendizagem e
Didética, todas as outras ndo tratavam sobre avaliacdo e eu acreditava que deveria
aprender a avaliar os conteudos especificos que aprendia e isso deveria ocorrer
durante o processo de ensino do contetdo e ndo em uma disciplina separada.

N&o ver a importancia das disciplinas pedagdégicas do curso, podem levar a
lacunas na formacdo que ser4 marcante no chdo da escola e isso me deixou
reflexiva e vieram a trazer varias perguntas, como: De onde vem esta lacuna? Quais
as concepcoes desses professores sobre Avaliacdo? Como a falta de saberes de
como avaliar pode interferir na formagéo dos estudantes?

Através do GT de Resolucao de Problemas, também do PDVL, que fiz parte,
comecei a resolver questdes sobre Quimica do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e busquei correlacionar a tematica de Avaliagcdo para complementar meus
estudos. Isso me possibilitou passar mais tempo em sala de aula, mesmo nao
estando ainda com o curso completo. Percebi que assim como eu, meus colegas da
graduacdo, mesmo estando em um periodo avancado do curso, tinhamos
dificuldades em estar diante da sala de aula e ainda mais de avaliar aqueles
estudantes. Com o conteldo estdvamos seguros, pois essa parte especifica sempre
foi muito bem cuidada, mas estar a frente de uma sala de aula com varios
estudantes requer mais do que saber, agora tinhamos que saber fazer.

Além disto, em nossas pesquisas percebemos gque os estudantes tém como
figura do professor aquela relacionada ao tradicional, que tem forte caracteristica
com a primeira Geracao da Avaliacdo, esses estudantes relacionam Avaliagdo como
prova escrita, no final do bimestre, com fungdo meramente de medir a capacidade
de reproducdo, através da memorizagdo, com énfase em classificar, selecionar, com
todo o poder da avaliacdo nas méaos do professor. Diante disso, percebemos que
varios estudantes do Ensino Médio, ndo tinham vontade de seguir a carreira docente
na area. Poucos gostavam de Quimica e relacionavam o seu estudo a férmulas e

muitos célculos matematicos, distanciando-se da sua natureza experimental.
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Observei também, durante os estudos, que os sentimentos ligados ao termo
Avaliacdo sdo, em sua maioria, negativos, como nervosismo, apreensao, ansiedade,
medo e inseguranca. E muito disso esta relacionado com o fato de o erro ndo ser um
aliado dos estudantes. E nesse cenario que se encontrao desafio da Avaliacdo em
seu sentido mais préprio de ser, e ndo como préatica de exames. E por estes motivos
gque minha caminhada se deu até aqui, para aprofundamento, vivéncia e
compreensao das concepcdes desses professores de Ensino Médio sobre Avaliacao.
Diante disso, ressalta-se que a importancia da discussdo acerca de uma nova
proposta de avaliagdo nos cursos de licenciatura em Quimica ou até mesmo de
formacgéo continuada, pois pode promover contribuicbes para um melhor processo
de ensino e aprendizagem e na reflexdo e vivéncia qualificada no processo de
aprendizagem dos estudantes, e na compreensdo, acompanhamento e regulacao do
processo de ensino para os professores.

Apesar de estudos na area, observa-se que a avaliacdo ainda precisa ser
mais discutida, especialmente, a partir de perspectivas mais inovadoras. O
mapeamento dos trabalhos analisados nos deu uma radiografia do que tem se
discutido e vivenciado nas instituicdes de ensino, a partir do recorte feito. Neste
recorte, em seus resultados, vimos que a pratica avaliativa ainda tem aspecto de
Primeira ou Segunda Geracoes, a partir de instrumentos objetivos, mas observamos
também que j& existem avancos e que a perspectiva de Quarta Geracdo esta sendo
evidenciada, de forma timida, em alguns trabalhos da &rea.

Ressalta-se a importéncia de se discutir sobre avaliacdo da aprendizagem
numa perspectiva mais inovadora para que essas discussdes possam chegar nos
cursos de formacgéao e também, principalmente, nas escolas da Educac¢éo Basica.

A avaliagdo precisa estar a servico da aprendizagem. Guba e Lincoln
propuseram a Quarta Geracdo em 1989, ou seja, h4 quase 30 anos e ainda
encontramos muito mais aspectos da Primeira Geracdo, que tem énfase na
memorizagdo, quantificagdo, mensuragéo, e acaba distanciando os estudantes e
trazendo a tona sentimentos como medo, inseguranca e insatisfacdo, ndo levando
em consideracao o contexto escolar que o estudante esta inserido, do que da Quarta
Geragdo, que tem como principal objetivo auxiliar no processo de aprendizagem,

fazendo com que o estudante reflita,com o auxilio do professor, sobre seus passos e
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gue possa construir, com consciéncia 0S novos, para alcancar a aprendizagem
pretendida.

Um problema que encontramos nos trabalhos estudados foi o fato de que
existia um foco em um Uunico instrumento. Como se ele fosse suficiente para
entender todo o processo avaliativo. Por exemplo, um mapa conceitual, um jogo
didatico, um questionario. A avaliagdo ndo se resume a aplicacdo de um instrumento
e nem mesmo de diversos instrumentos.

Avaliagcéo € um processo de interpretacdo e reflexdo e os instrumentos, como
onome mesmo diz, € apenas uma ferramenta que vai trazer pistas, indicacfes e
dados sobre esse processo. Mas para que essa interpretacdo traga reflexdes mais
amplas, esses instrumentos precisam dialogar e se complementar. Mas antes de
tudo, por tras de qualquer interpretacdo ha uma concepcao.

Dessa forma, consideramos essencial a discussao acerca de concepcoes da
avaliacdo. O que queremos dizer é que ndo basta utilizar uma gama de instrumentos
se o avaliador tiver uma concepcdo de Primeira, segunda ou Terceira Geracao da
Avaliacdo, pois sua interpretacdo ird limitar a avaliacdo a quantificacdo ou a
descricdo de pontos fortes e fracos em relacdo a objetivos pré-estabelecidos ou a
julgamento de valor para tomada de decisédo, deixando de fora estudante, principal
interessado, dessas decisdes. Diante disso, surgiu a seguinte inquietacdo de
pesquisa: De que forma os professores de Quimica organizam o processo avaliativo
e quais sao as relacOes existentes entre suas concepcdes de Avaliagdo e a
perspectiva da Avaliacdo da Experiéncia?

Tivemos a seguinte hipdtese para responder esse problema de pesquisa: Os
professores de Quimica organizam seu processo avaliativo de acordo com suas
concepcgdes, construidas durante sua vida estudantil e essas concepcdes sobre
Avaliacdo apresentam aspectos relacionados as Primeiras Geragfes da Avaliacao,
distanciando-se da perspectiva de Quarta Geracdo da Avaliacdo da Experiéncia,
devido as lacunas na sua formacéao docente. Diante disso, essa pesquisa teve como
Objetivo Geral: Analisar as relagfes existentes entre as concepcdes de Avaliacao
de professores de Quimica, sua formacdo docente e a perspectiva de Quarta
Geracdo da Avaliacdo da Experiéncia. E Objetivos Especificos: (i) Identificar os

principais elementos considerados pelos professores de Quimica no processo
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avaliativo e as correlacdes entre eles; (ii) Compreender as concepc¢des de Avaliagcéo
da Aprendizagem dos professores de Quimica e suas relacdes com as Geracdes da
Avaliacdo; (i) Identificar possiveis relacdes entre as concepcbfes e praticas
avaliativas dos professores e a sua formacdo inicial; (iv) Analisar o processo
avaliativo, organizado pelos professores de Quimica, e suas aproximacdes e
distanciamentos com os pressupostos e principios da Avaliacdo da Experiéncia.

Para o alcance dos objetivos, foi realizado um estudo de caso mdltiplo, com 3
(trés) professores da Rede Publica do Estado de Pernambuco, de 3 (trés) municipios
distintos. A pesquisa teve natureza aplicada, de abordagem quanti-qualitativa, do
tipo explicativo. A andlise dos dados foi realizada a luz das Geragfes da Avaliagdo
(GUBA; LINCOLN, 1989) e da perspectiva da Avaliacdo da Experiéncia (VIANA,
2014).

No sentido de uma melhor visdo de como foi desenvolvida a pesquisa, essa
dissertacdo apresenta a seguinte estrutura: Introducdo, onde s&o explicitados a
problematizacdo do tema, as justificativas pessoais, o problema de pesquisa, a
hip6tese inicial, o objetivo geral e especificos e o contexto da pesquisa. Revisdo de
Literatura, onde apresentamos um mapeamento vertical e, em seguida, horizontal,
fazendo uma discusséo acerca das tendéncias de pesquisa do objetivo de estudo.
Continuando com uma discussdo acerca das abordagens do processo, depois
tratamos sobre a avaliacdo no chéo da escola, para entdo adentrarmos na discussao
sobre a avaliacdo no ensino de Quimica. Fundamentacéo tedrica, onde tratamos
acerca das Geracoes da Avaliagdo (GUBA; LINCOLN, 1989) e da perspectiva da
Avaliacdo da Experiéncia (VIANA, 2014). A metodologia, apresentando o desenho
da pesquisa, a caracterizagdo do campo e dos participantes. Os instrumentos, a
teoria Metodologica e os procedimentos. Os resultados e discussdo, as
consideracdes finais, as referéncias, os anexos e 0s apéndices, espera-se, assim,
com nossa pesquisa, contribuir para uma melhor compreenséo acerca da avaliagao

no ensino de Quimica.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, iremos realizar uma revisédo da literatura, para isso, iniciamos
com um mapeamento vertical e horizontal, segundo Cavalcanti (2015), em seguida,
abordaremos acerca das abordagens do processo de ensino, para entdo focarmos
as discussdes no ambito a avaliacdo da aprendizagem no ch&o da escola, e, por fim,

no ensino de Quimica.

2.1 MAPEAMENTO HORIZONTAL

Para compreendermos o cenario da pesquisa de maneira mais ampla, foi
realizado um mapeamento em pesquisa educacional, desenvolvido por Biembengut
(2008), e que foi adaptado por Cavalcanti (2015). Este mapeamento € dividido em
duas partes: mapeamento horizontal, que possibilita a constru¢do de um mapa de
producdes cientificas, e 0 mapeamento vertical, que tem uma abordagem analitica
de discusséao dessas producdes cientificas.

O mapeamento horizontal teve como objetivo principal buscar em periédicos
da CAPES, artigos relacionados ao tema principal. Foram encontrados na area de
Educacdo cerca de 62 revistas, se diferenciando por seus Qualis, foram
selecionados os Al, A2, B1 e B2. Além disso, também foi feito um levantamento de
artigos em dois importantes eventos na area de Educacao de Ensino de Quimica, o
COINTER-PDVL (Congresso Internacional das Licenciaturas) e o ENEQ (Encontro
Nacional de Ensino de Quimica). Destaca-se que houve também um levantamento
na base ATTENA (Repositério digital da UFPE), nas dissertacoes de Mestrado em
Educacao em Ciéncias e Matematica.

O levantamento deu-se no espaco temporal de 2010 a 2020 (primeiro
semestre) e, para isso, os periodicos escolhidos se deram por estarem relacionados
diretamente com Avaliacdo da Aprendizagem em seu tema principal ou Educacao
em Ciéncias na Formacgédo de Professores. Os eventos foram escolhidos por terem
em seus eixos teméticos de apresentacdo de trabalhos, a Avaliacdo da
Aprendizagem. O ENEQ possui 12 eixos tematicos e se destacam dois para nossa

area de pesquisa: Formacédo de Professores — FP e Curriculo e Avaliacao — CA.
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J4 o COINTER-PDVL, evento internacional, reunindo professores e estudantes de
licenciatura, tem dois eixos tematicos importantes: Formacdo de Professores e

Avaliacdo da Aprendizagem.

2.1.1 Periodicos Selecionados

As palavras-chave para a busca foram: avaliagéo, avaliacdo da aprendizagem
e avaliacdo da experiéncia. No total foram encontrados 15 (quinze) artigos
relacionados a avaliacdo nessas revistas no periodo de tempo de 2010 ~ 2019.

Quadro 1. Quantidade de artigos publicados pela revista por quantidade
relacionados a avaliagdo no periodo de 2010 a 2020.

0212-4521 Ensenaza de La
Ciencias
1980-850X Ciéncia & Educagéo Al 04 592
2175-2699 Quimica Nova na Bl 04 439
Escola (QNEsc)
1516-7313 Ciéncia e Educacao Al 04 61*
0103-6831 Estudo em Avaliacdo A2 03 20*
Educacional

Fonte: Propria (2022)
* Os artigos publicados se referem a quantidade com relagéo a avaliagdo, mas néo esta

direcionado, exclusivamente, quando se busca pela palavra-chave Avaliagcdo, tem como
resultado da busca esta quantidadetotal.

O quadro 2 apresenta os resultados dos 2 (dois) eventos pesquisados e a
guantidade de artigos publicados, desde 2014~2019, quando se refere ao COINTER,
com apresentacdo de comunicacdo oral ou resumo expandido. E para o ENEQ
foram analisados do | ao IX.
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Quadro 2. Quantidade de artigos totais publicados em anais e artigos em avaliagéo.

COINTER 15 1.303

ENEQ 52 1.453
Fonte: Propria (2022)

No quadro 3, apresenta resultado de um levantamento na plataforma Attena,
no repositério digital da UFPE, pesquisou-se as Dissertacbes de Mestrado -

Educacédo em Ciéncias e Matematica por eixos tematicos de busca.

Quadro 3. Levantamento de dissertagdo de mestrado no repositorio da UFPE.

ATTENA 10 217

Fonte: Propria (2022)

2.1.2 Periédicos em Avaliacao

Dentre os artigos encontrados, quando buscado pela palavra-chave
Avaliacdo, muitos dos artigos ndo estavam relacionados diretamente com a
metodologia ou a pratica avaliativa. Muitos se referiam, por exemplo: Avaliacao
educacional, Avaliacdo de curso superior, Avaliagdo de livro didético,
Avaliacao de jogos didaticos ou experimentagao.

Quadro 4. Divisao dos trabalhos em avaliacao.

Avaliacdo de material didatico 04

Avaliacdo de curso/ professor 09
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Avaliacao da aprendizagem (Pratica e concepcdes) 20
Avaliacao em jogos didaticos 04

Avaliacdo em experimentacao 05

Avaliacdo em mapas conceituais 03
Avaliacdo da experiéncia no ensino de Quimica 07
Avaliacdo em larga escala 13

Fonte: Prépria (2022).

Em uma grande maioria os trabalhos apresentaram concepcdes avaliativas de
Hadji (2001), Luckesi (2002), Hoffmann (2001 e 2011) e Romé&o (2002). Em sintese, 0
aporte tedrico compreende a concep¢ao construtivista da avaliacdo que deve ser
dialégica, mediadora, formativa e integrada ao processo ensino-aprendizagem. Bem
como teoria das Geracdes de Avaliacdo de Guba e Lincoln (2011) e a avaliacdo da

Experiéncia de Viana (2008).

2.2 MAPEAMENTO VERTICAL

O mapeamento vertical consistiu em destacar e fazer uma discussao de
artigos e dissertacfes que fossem pertinentes e contribuissem para a pesquisa. Assim
como aprofundar os estudos sobre tedricos importantes que discutem o tema. Deste

modo, excluimos os artigos que ndo possuiam relevancia para nosso estudo.

2.2.1 Discussdes sobres os artigos

a) Quimica Nova na Escola: ao pesquisar pela palavra-chave Avaliacdo foram
encontrados apenas 03 (trés) artigos relacionados, no espaco temporal de
2010~2020.1. Um dos artigos tem tema: Recontextualizagdes e Hibridismos em
Processos de Elaboracéo e Avaliagdo de Livros Didaticos de Quimica, embora
fale de avaliacdo, ndo esta relacionado a avaliacdo como pratica, mas sim a

avaliagao de livros didaticos.
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Os outros dois artigos fazem menc¢éo a avaliagdo de dispositivo e a avaliacao
de um jogo didético, respectivamente intitulados: Construcdo e Avaliacdo de
Dispositivo para Determinacéo de Material Particulado em Ambientes Internos
e Externos; Utilizacdo do jogo de tabuleiro - ludo - no processo de avaliacdo da
aprendizagem de alunos surdos. Desta forma nao foi pertinente discutir sobre os
mesmos, j4 que se distanciaram muito do tema principal: A Avaliagdo como uma

préatica educacional.

b) Ciéncia e Educacao: Nesta revista foram encontrados quatro artigos nos
anos de 2017, 2010, 2008 e 2005.

Um dos artigos tem como titulo: Avaliacdo formativa: a autoavaliagcdo do
aluno e a autoformacéao de professores que teve como principal objetivo a analise
da reflexdo sobre a pratica de avaliacdo realizada por professores de Ciéncias de
uma escola Estadual de Educacdo Basica, durante os horarios de trabalho
pedagdgico coletivo (HTPC).

Acompanhou-se, durante seis meses, a perspectiva de implementacdo da
avaliacdo formativa por estes professores, o que se deu a partir do estudo de um
texto basico, bem como analisou as repercussdes do estudo feito pelo grupo na
autoformacdo dos professores e na reflexdo dos pesquisadores envolvidos na
investigacado-acao.

A Fundamentacdo Teorica versa sobre a Avaliagdo Formativa e
Autoavaliagédo, para isso cita muitas vezes seus principais Referenciais tais como
Piaget (1993), Scriven (1967), Abrecht (1994) e a metodologia foi constituida de
transcricbes das gravagOes dos 10 primeiros encontros, nos quais os dois textos
referidos foram discutidos.

Outro artigo fala sobre Desenvolvimento de habilidades no ensino de
ciéncias e o processo de avaliacdo: analise da coeréncia, tem como objetivo
contribuir para o desenvolvimento de uma visdo mais ampla da ciéncia e um
conhecimento de como ela é construida e usada. Considerando a necessidade de

avaliar os conhecimentos dos estudantes de forma coerente com esta nova



25

perspectiva de ensino, este trabalho apresenta um panorama de algumas avaliacdes
em massa desenvolvidas em todo o mundo.

As gquestdes de Ciéncias de suas ultimas versdes foram analisadas de forma
a subsidiar uma discussédo sobre em que medida elas se aproximam ou se afastam
das diretrizes contemporéneas propostas para o Ensino de Ciéncias. A andlise
evidenciou a dificuldade de avaliacdo de algumas habilidades de investigacdo e a
existéncia de poucas oportunidades para a explicitacdo de conhecimentos a elas
relacionados.

Os artigos intitulados: Atividades experimentais no ensino da quimica:
distanciamentos e aproximacdes da avaliacdo de quarta geragdo e
Concepcdes de um professor de fisica sobre avaliagdo: um estudo de caso.
Mesmo com objetos de estudo bastante diferentes, os artigos se assemelham nas
suas principais referéncias Viana (2014), Kelly (1963), Guba e Lincoln (1989),
Bastos (1992) e Mizukami (1986), os dois artigos destacam as geracdes da
avaliacdo em seu contexto histérico. Teve como metodologia o ciclo da experiéncia
Kellyana (fundamental em minha pesquisa que vai seguir as mesmas etapas do ciclo,
cuja descricdo se torna importante para consolidar também os instrumentos que
podem ser utilizados em cada etapa do ciclo). Em ambos trabalhos a etapa de
antecipacdo aconteceu por meio de uma entrevista com os professores, um dos
artigos com foco na avaliacdo em atividades experimentais e o0 outro com énfase na
avaliacdo da aprendizagem na area de Fisica. Na etapa de investimentos os dois
artigos trabalharam textos para debates referentes aos seus temas. No encontro,
gue € a terceira etapa do ciclo, nos dois trabalhos, houve as observacgdes e registros
da pratica avaliativa do professor, um dos trabalhos avaliou como € a avaliagdo nas
aulas experimentais.

Na quarta etapa do CEK, analisou as aproximacdes e distanciamentos da
pratica avaliativa dos Professores com a Avaliacdo de Quarta Geragao
confrontando os elementos evidenciados nas etapas anteriores. Na Ultima etapa, a
revisdo construtiva foi realizada quando o professor se posicionou sobre sua
experiéncia no ciclo, por intermédio de uma entrevista semiestruturada,

referendando e dando suas contribui¢des finais para os trabalhos.
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C) Estudo em avaliagcdo educacional: A palavra-chave utilizada foi avaliacdo
da aprendizagem, dentre os 20 artigos encontrados através dessa busca, apenas 3

deles tratavam-se de avaliacdo da aprendizagem.

O artigo, Portfélio: uma opcdo de avaliacdo integrada para o ensino de
Ciéncias, tem como principal objetivo apresentar o portf6lio como um instrumento de
avaliacao, viavel para integrar o processo de avaliacdo e aprendizagem no ensino de
Ciéncias. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de duas escolas publicas estaduais
no Rio de Janeiro, onde alunos elaboraram seus portfélios de avaliacdo a partir de
atividades pedagdgicas diversas.

Assumindo o viés metodoldgico da pesquisa-acdo e uma abordagem
gualitativa na analise dos dados, concluiu-se que, embora a marca da avaliacao
tradicional tenha sido ainda encontrada nos discursos dos alunos, ndo ha como
negar que eles estdo permeados pela concepcéo da avaliacdo integrada ao ensino-
aprendizagem.

A utilizacdo do portfélio como instrumento de avaliacdo ainda é considerada
uma novidade pedagdgica, mas pode e deve ser empregado como instrumento de
avaliacdo no ensino de Ciéncias, pois se mostrou possivel e bem-sucedido quanto a
sua implementacédo. Este trabalho é pertinente pelo fato de que o mesmo possibilita
a visdo de um novo instrumento avaliativo que pode ser integrado as formas de
avaliacao dos professores.

O artigo tem como principais referéncias os teoricos: Hadji (2001), que afirma
ser a avaliacdo um auxiliar do processo ensino aprendizagem, Hernandez (2000)
gue defende o portfélio como uma colecdo de evidéncias do conhecimento,
construido com papel reflexivo e dialégico no processo educativo e o portfélio torna-
se uma opcao metodoldgica de avaliagdo, que pode ser utilizado como estratégia
de aprendizagem e avaliacdo, levando o aluno a reflexdo, autonomia, liberdade de
expressao e criatividade (SCHEIBEL et al., 2009).

O segundo artigo encontrado, Avaliacdo educacional: concepcdes e
embates tedricos, tém como palavras-chave: Concepcoes de Avaliagdo, Tendéncias
de Avaliagéo, Politicas de Avaliagdo e Avaliacdo Educacional. O trabalho consistiu

em uma discussao tedrica ao revisitar, sistematizar e refletir a respeito de distintas
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concepcOes de avaliacdo e de suas tendéncias no campo da avaliagdo educacional.
A construcéo histérica dessas concepcoes de avaliacao sinaliza, em suas origens,
determinadas demandas que alteram a énfase da avaliacdo educacional em cada
momento do campo da avaliacdo educacional. Destaca-se que, no contexto atual, a
compreensao a respeito da avaliagdo educacional esta associada ao hibridismo de
distintas concepcoes de avaliacao.

Esse hibridismo, materializado nas politicas de avaliacdo, tem posto em
evidéncia um momento de transicdo nas tendéncias das concepcdes de avaliacao,
com avangos e recuos importantes no alcance, objetos e légica da avaliacdo
educacional, ao combinar harmonizagdo ou conflitos das/entre concepcdes de
avaliacdo. Os principais tedéricos mais citados no texto sdo Stufflebeame Shinkfield
(1987), arredondo e Diago (2009) e Guba e Lincoln (2011). O trabalho tem um
contexto histérico importante acerca da avaliacdo, assim como a teoria e préatica das
concepcgoes avaliativas o que é totalmente pertinente ao tema.

Tendéncias da producdo de conhecimento em avaliacdo das
aprendizagens no Brasil, foi o terceiro trabalho selecionado, publicado em 2017,
objetivo foi identificar aspectos relevantes da producédo cientifica brasileira sobre
avaliacdo das aprendizagens, no periodo de 2010 a 2014, em onze periddicos da
area educacional com reconhecida relevancia. Foram analisados 174 trabalhos,
divididos em cinco eixos: avaliagdo no ensino superior, avaliacdo na educacao
basica, avaliacdo externa, avaliacdo e formacao continuada de professores, e outras
dimensoes.

Muitos desses artigos indicam que na vida escolar ainda predomina a
avaliacdo como medida, ou seja, a avaliagdo vista como uma questédo

essencialmente técnica, caracterizando a primeira geracao de avaliagdo.

d) Ensenénza de las ciencias: No espaco temporal de 2010 ~ 2019, foram

encontrados apenas 3 artigos relacionados a avaliagcao.

O primeiro dele, evaluar para aprender: hacia una dimensién
comunicativa, formativa y motivadora de la evaluacion, este artigo traz

dimensdes da avaliacéo e cita tedricos importantespara o estudo do tema.
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Quanto a avaliacdo comunicativa, 0 autor ressalta que € importante conseguir

um processo de didlogo e compreensdo, Santos Guerra (1993), para ter uma
evolucao é necessario que os alunos tenham os critérios claros inicialmente, bem
como as técnicas e instrumentos aplicados e valorizar o conjunto do resultado.
Avaliacdo formativa uma vez conseguida a comunicacdo, é possivel a
adaptacdo dos processos didaticos aos progressos e problemas de aprendizagem,
través de uma regulacdo pedagdégica (Sanmarti y Sorba, 1995; Perrenoud, 2001). A

avaliacdo motivadora, pois se ndo ha motivacdo nos estudantes ndo pode haver

comunicacéo e formacao para essa evolugao, Alonso (2005).

Cuestionario de opciones multiples para evaluar creencias sobre el
aprendizaje de las ciencias, é o segundo artigo a ser discutido, este trabalho
mostra 0 desenho de um questionario de mdltipla escolha (COMVdA) para avaliar
crencas relacionadas ao conhecimento e a aprendizagem de estudantes de ciéncias
no contexto da formacao de futuros professores do Ensino Médio.

Foi feita uma tentativa de manter um principio de maxima coeréncia com 0s
critérios teoricos e estruturais usados anteriormente no design, desenvolvimento e
avaliacdo de um questionario anterior sobre a visdo da Ciéncia (COMVdC). A
caracteristica mais marcante do processo seguido é que tornou possivel discriminar
itens de baixa qualidade contra outros de média e alta, permitindo assim sua
autocorrecao.

A validade e a confiabilidade do questionario no estado em que é apresentado
séo discutidas esao tiradas conclusbes sobre seus resultados e suas possibilidades
de serem introduzidas como ferramenta de avaliacdo e ensino na formacédo de
futuros professores de Ciéncias.

Evaluar para transformar: evaluacién de la docencia universitaria bajo el
prisma de la sostenibilidad, este artigo, muito embora trate de questbes
ambientais, visa a autoavaliagdo profissional do professor. O estudo baseia-se na
pesquisa avaliativa como metodologia associada ao paradigma socio-critico; S&o
analisados os resultados da aplicacdo de um questionario validado de auto
diagnostico, enderecado ao corpo docente das areas técnico-cientificas da

Universidade de Valéncia.
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e) Revista Brasileira de Pesquisa: Foi encontrado apenas um artigo, 0 mesmo
€ intitulado de Avaliacdo da metodologia participativa na elaboracdo de um
jogo: uma forma de trabalhar com a transversalidade construindo
conhecimento e contribuindo para a promocdo da saude. A avaliacdo, esta

como instrumento ludico, o jogo.

f) COINTER-PDVL: Foram encontrados 16 artigos, nos anos de 2016 ~2019,
dentre eles, comunicacdo oral e resumos expandidos na area de avaliacdo. Muito
presente no ensino de Ciéncias, em especial o ensino de Quimica e um trabalho na
area de Geografia. Em grande parte, os trabalhos recordam a historia da avaliagéo e
trabalham como metodologia o CEK. Trazendo questdes de reflexdo acerca da
avaliacdo. Outros trabalhos tem como objetivo discutir a pratica avaliativa dos

professores e as consequéncias que isto ocasiona.

Ainda é possivel perceber que os artigos tém no titulo o nome avaliacao,
muito embora ndo trate realmente sobre essa questdo, os que trabalham este
conceito, trazem a ideia de avaliacdo da aprendizagem e avaliagdo da experiéncia,
neste Ultimo caso, evidencia a relacdo entre a Quarta Geracdo, de Guba e Lincoln

(2011) e a Teoria dos Construtos Pessoais, de George Kelly (1955).

9) ENEQ: Dentre os 52 trabalhos, ap6s andlise observou-se que 37 artigos,
muito embora, tivessem no titulo avaliacdo e pela palavra-chave de busca educacéo,
ndo possuem relacdo com a avaliagdo nem trazem tedricos relevantes ao estudo no
tema principal. Quinze desses trabalhos fazem referéncia a avaliagdo da
aprendizagem, trazendo referencial pertinente a discusséo, como: Lima, Mizukami,
Luckesi, Perrenoud, Moreto e Hoffmann. Dois desses trabalhos encontram-se na

area de Quimica, porém trabalham os conceitos quimicos, ndo a pratica avaliativa.

h) ATTENA- Repositorio digital da UFPE: Dentre as 217 buscas por assunto

nas dissertacdes de mestrados, apenas 10 fazem referéncia a avaliacéo.
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Quadro 5. Resultado pela busca sobre avaliacédo

Avaliacdo Aprendizagem Matematica/Quimica 2017
Avaliacao 01 Matematica 2019
Avaliagéo educacional 04 Saude/Biologia/Fisica/ 2017/2019
Quimica/
Curriculo- avaliacao 01 Matematica 2017
Professor- avaliagao 02 Saude 2019

Fonte: Propria (2022).

Destaca-se para estudo, trés trabalhos pertinentes ao tema, intitulados: A
formacéo de professores em quimica e fisica de Pernambuco e suas relacdes
com as novas perspectivas de avaliacdo da aprendizagem: uma analise
documental a luz da teoria dos construtos pessoais e das geracfes da avaliacédo e
Avaliacdo da aprendizagem na perspectiva dos professores que lecionam a
disciplina de Quimica no Ensino Médio integrado do IFPE, bem como a
dissertacao que tem como titulo Formacao inicial de professores de Quimica: um
estudo acerca das condicionantes da pratica avaliativa. Os trabalhos abordam a
avaliacdo de maneiras diferentes que se complementam e que contribuem para a

pesquisa em tela.

2.2.1Aportes Teoricos e principais autores de referéncia

Em sua grande maioria, os trabalhos apresentaram concepcodes avaliativas de
Hadji (2001), Luckesi (2002), Hoffmann (2001 e 2011) e Rom&ao(2002). Em sintese,
0 aporte tedrico compreende a concepcao construtivista da avaliagdo que deve ser
dialégica, mediadora, formativa e integrada ao processo ensino-aprendizagem.
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Os trabalhos selecionados trazem um aporte historico sobre a avaliagdo e
mencionam varios trabalhos para compreender melhor a concepcao de avaliagéo, a
evolucdo em geracdes, as chamadas GeracOes da Avaliacdo de Guba e Lincoln
(LIMA, 2008; VIANA, 2014). Dividida em quatro geracdes, com caracteristicas bem
precisas. A primeira geracdo: caracterizada como geracdo da mensuracdo, a
segunda geracao: descricao, a terceira geragcao: a de julgamento de valor e a quarta
geracdo: de negociacao.

No que diz respeito ainda as caracteristicas da Avaliacdo de Quarta
Geragdao, Lima (2008, p.45) sustenta que:

[...] a Avaliagdo emancipatoria proposta por Saul e a Avaliagdo
mediadora proposta por Hoffmann tém aspectos importantes de
Quarta Geracdo, por apresentarem uma Avaliacdo processual,
continua, participativa, emancipadora e mediadora, porém a
perspectiva de Avaliacdo Formativa Reguladora, proposta por Silva
apresenta além desses aspectos, outros, dentre 0s quais
destacamos a ética, a pertinéncia cognitivo- epistemoldgica e a
negociacdo, que é um aspecto tipicamente de uma Avaliacdo de
Quarta Geragao.

Neste contexto, Viana (2014) apresenta um aporte teérico de uma avaliacéo de
Quarta Geracéo, denominada Avaliacdo da Experiéncia, que apresenta como um dos
pressupostos a avaliacdo como parte fundamental do processo de ensino e
aprendizagem e oito principios, entre eles, a negociacéo, a ética e a emancipacao,
essenciais para o processo avaliativo justo e inovador. Na nossa pesquisa, foram
encontrados sete (07) artigos que apresentam discussfes acerca da Avaliacdo da
Experiéncia (VIANA, 2014), todos abordam a avaliagdo no Ensino de Ciéncias,
especificamente, no ensino de Quimica e Fisica, contribuindo, assim, para o
trabalho.

Muitos trabalhos encontrados se referem a avaliacbes em larga escala, €
importante falar sobre elas, pois fundamenta ainda mais sobre a importancia de
discusséo sobre o tema. Estas avaliacbes ndo devem ser vistas como instrumentos
integrantes do processo de ensino, tendo valor reconhecidamente limitado ou
mesmo inexpressivo em relagdo a este aspecto. Isto porque elas envolvem testes

gue sao infrequentes, isolados de contextos educacionais regulares, ocorrem em
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ocasifes especiais com rituais formais, e frequentemente s&o conduzidas por

meétodos sobre os quais professores tém pouco ou nenhum controle (BLACK et al.,
2003). Deste modo € importante compreender as abordagens do processo de ensino
para compreender a relagdo com a avaliagao e atitudes tomadas por professores na

sala de aula.

2.3 AS ABORDAGENS DO PROCESSO DE ENSINO

Neste capitulo vamos discutir sobre as abordagens do processo de ensino,
segundo Mizukami (1986). Essa discussdo se faz necessaria para a compreensao
de varios termos citados nesta dissertacdo. As cincos abordagens, que serao
discutidas neste  capitulo, sdo: abordagem  Tradicional, abordagem
Comportamentalista, abordagem Humanista, abordagem Cognitivista e a abordagem
sociocultural (MIZUKAMI, 1986). Serdo destacados nas abordagens a visdo do
Homem, Mundo, Sociedade-Cultura, Conhecimento, Educacdo, Escola, Ensino-

aprendizagem, Metodologia, relacdo Professor-aluno e Avaliagao.

2.3.1 Abordagem Tradicional

A abordagem tradicional tem como autor principal o professor que é
imprescindivel para a promo¢do do saber, mas em forma de “transferéncia de
conteudo”. Nesta abordagem os modelos sao importantes e o0 homem é visto como
um ser pronto, “acabado” e os alunos € como um adulto em sua forma prematura,
gue precisa absorver o maximo de informagfes possivel para chegar a ser esse ser
adulto acabado. Aqui os alunos apenas executam o que foi ordenado pela
autoridade, que € o professor. O homem € considerado um receptor passivo de
todas as informacdes, que, quando recebidas, pode repetir para outra pessoa que
ainda nao tenha esse conhecimento. Este homem, no inicio da vida, é considerado
uma tabula rasa, e ao longo do tempo € imprimido nele as informacdes que séo
oferecidas pelo ambiente que ele convive.

7

O mundo e sua realidade é externa ao individuo, que com o tempo ira
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absorver as informacdes e sofisticar sua visdo de mundo e, de posse de informacdes

de diferentes areas, agora pode interagir melhor, ter uma maior compreensao e
também um dominio. Para Freire (1975) nesta abordagem a sociedade mantém um
sistema de ensino baseado na educacdo bancéria, ou seja, uma educagdo que
deposita as informacdes nos estudantes. Mizukami (1986) afirma que as tendéncias
englobadas por essa abordagem tém uma visdo individualista, a cooperacao nao é
um aspecto no processo educacional e isso dificulta as relagdes futuras. Os tipos de
sociedade e cultura sdo os mais variados nesta abordagem de ensino, com
objetivo de tornar pessoas eficientes e que possam dominar o seu ambiente. Nessa
abordagem, quem ndo atingir o minimo de cultura exigido por aquela faixa é
necessario que seja reprovado. E diante desse pressuposto que vimos que o
conhecimento é a acumulacdo de informacdes. Essas informagBes sdo expostas
aos estudantes de forma mais simples, ou de forma mais simplificada, como algo
acabado e entregue, pronto para ser armazenado. A estes individuos que estédo
adquirindo conhecimento apenas memorizam formulas, leis, sinteses e resumos
feitos pelo professor no sistema formal de educagéo.

Nesse viés, a educacdo € vista como um produto, com modelos a serem
alcancados ja pré-estabelecidos a serem seguidos, nesta organizacdo as decisdes
sdo verticais, ou seja, em hierarquia, a escola era um lugar de exceléncia e de
maxima autoridade do professor, jA que essas tomadas de decisbes eram apenas
ditas pelo professor e exercitada de forma Unica e individual pelos alunos. A escola
nesta abordagem de ensino é um lugar onde predomina a transmissao de contetdo
em sala de aula, de informacdes Uteis para a vida. Outros autores defendem que o
ambiente escolar deve ser austero (severo) para que assim sejam alcancados o0s
objetivos e os alunos nao se distraiam. Outro fator a ser considerado é o ensino
gue, por sua vez, € visto mais como algo que esta preocupado com a quantidade de
conceitos acumulados do que com a formacgao de pensamentos criticos que venha a
levar os alunos a uma reflexao.

Dentre o que foi destacado sobre o ensino, € também valido ressaltar a
importancia que é dada a sistematizacéo, pois as atividades padronizadas facilitam a
memorizagdo das informagdes, porém isso ndo implica dizer que ha um verdadeiro
conhecimento. Na abordagem tradicional tem-se a relagdo entre professor-

estudante de maneira vertical, o professor é detentor de todo o conhecimento e tem
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o poder de decidir no processo de ensino. Como metodologia € comum a prética de

aulas expositivas, em que o professor esta em cima de um auditorio, com contetdos
ja prontos e os estudantes se limitam a ouvi-lo.

Nesta préatica de exposicdo como metodologia estd implicito a relacdo do
professor como aquele que transfere o saber, aquele que é agente e o estudante € o
ouvinte passivo. A avaliacdo, por sua vez, se confunde com medicdo, tem
caracteristica de exatiddo, de reproducdo, memorizacdo do que foi visto em sala de
aula. Por este motivo, nesta avaliacdo, sdo considerados as provas escritas, as
provas orais, 0s exercicios, tudo para que se prove o quanto os alunos aprenderam.

Por fim, as notas obtidas tém um fim em si mesmas.

2.3.2 Abordagem Comportamentalista

O comportamentalismo considera as experiéncias planejadas como base do
conhecimento, para esta abordagem a ciéncia € uma tentativa de descobrir a ordem
da natureza e dos eventos. Esta abordagem é caracterizada pelo empirismo, que
consiste em uma teoria epistemoldgica que indica que todo o conhecimento é fruto
das experiéncias, e estabelece o valor, a origem e os limites do conhecimento.

Nesta abordagem, os modelos sdo construidos a partir de analises dos
processos, em que o comportamento do homem é modelado e também reforcado. A
mesma utiliza de estimulo-resposta, e aquilo que ndo é observado ndo é
considerado, neste processo ha um controle e uma recompensa. A educa¢do nessa
perspectiva preocupa-se com aspectos mensuraveis e observaveis, a transmisséo
de conteldo e visdo de habilidades que levem a determinadas competéncias.

O ensino, nesta visdo, € composto por padrées de comportamentos e esses
podem ser mudados através de treinamentos seguindo objetivos pré-estabelecidos.
Os objetivos desses treinamentos sao categorias de habilidades, e essas
habilidades sdo compreendidas como respostas dos alunos caracterizadas pelas
sequéncias especificas. Por este motivo o homem € considerado um produto do
meio, as influéncias que sdo exercidas sobre ele diante do meio em que ele vive.
Devemos compreender que o homem ndo é absolutamente livre, pois nele é
aplicado um método cientifico na area da ciéncia do comportamento.

Para Skinner a realidade é objetiva, 0 mundo ja € construido e o homem é
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um produto deste meio, este meio, por sua vez, pode ser modificado e manipulado

através do controle de variaveis. Para a abordagem comportamentalista, 0 ambiente
social € o que chamamos de cultura e d4 a forma e preserva o comportamento
daqueles que estdo vivendo neste ambiente. A cultura é entendida como espaco
experimental que € utilizado no estudo do comportamento. A cultura, nesta
abordagem, é representada pelos costumes, valores e comportamentos que séo
fixados ou refor¢cados ao longo do tempo.

O individuo, neste aspecto, desenvolve no planejamento sociocultural uma
figura passiva, ele responde o que ja era esperado, uma pessoa que esta inserida
em um sistema que é perfeito e controlado, e que 0 mesmo deve exercer de maneira
eficiente e esperada. A transmissao cultural é ligada a educacédo, pois devera
transmitir conhecimento, bem como comportamentos éticos, habilidades e praticas
sociais que sdo consideradas basicas para controle do meio.

O sistema educacional, nesta abordagem, tem como objetivo promover
mudancas nos individuos, mudancas desejaveis e que podem ser permanentes,
essas se referem a aquisicdo de novos comportamentos ou mudancas naquelas que
ja existem. A escola entdo é considerada e aceita como agéncia educacional que
deve controlar os comportamentos e manté-los.

Contudo o ensino consiste em um conjunto de planejamentos de regras para
garantir o aprendizado dos estudantes e cabe ao professor garantir a aquisicao do
comportamento. Para garantir o desejado comportamento dos estudantes, utiliza-se
de reforcos, tais como: elogios, prémios, notas, prestigios na sala de aula. Nesse
viés temos o papel do professor como aquele que é responsavel pelo planejamento
do processo de ensino-aprendizagem em que leve o estudante até um limite maximo
do conhecimento programado.

Quando pensamos no ensino também fazemos uma ponte com a
metodologia do professor, a qual nesta abordagem leva em consideracdo a
aplicacdo da tecnologia educacional e estratégias de ensino para chegar nos
objetivos propostos. Dentro dessa perspectiva, exalta-se a individualidade.
Defendendo que a avaliacdo é inerente ao ensino, nesta abordagem o controle do
comportamento, o ritmo do estudante, em passos gradativos para chegar ao
objetivo, que ja é pré-estabelecido, a avaliacdo consiste em constatar, verificar se

o estudante alcancou este objetivo. A avaliacdo estd ligada diretamente aos
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objetivos, e esses séo estabelecidos desde cedo. Conhecendo os comportamentos

prévios € possivel fazer planejamentos para o processo de ensino e aprendizagem

A avaliacdo nesta visdo € realizada durante o processo, com objetivos a
serem alcangados, entdo objetivos finais, & considerada também um elemento de
aprendizagem, pois ela vai oferecer informacdes para contingéncias de reforco com
intuito de aprimorar 0os novos comportamentos a serem modelados. No final do
processo o resultado dessa avaliagdo da indicios de onde é preciso melhorar para
chegar no objetivo. Nesta abordagem, fica claro que os erros ndo séo desejados
para o processo de aprendizagem e que as acdes sdo sempre esperadas, 0S
comportamentos condicionantes e o0s reforcos sdo pontos fortes a serem

destacados. E nitido que o que n&o esta dentro do planejado n&o é o desejado.

2.3.3 Abordagem Humanista

Esta abordagem da énfase as relacdes interpessoais e ao crescimento que é
resultado dessas relagdes, com um olhar para o crescimento e personalidade do
individuo. Nesta abordagem temos o professor como aquele que € mediador, ele
auxilia a construcdo do conhecimento, ndo sendo aquele que transmite o contetdo.
Os conteudos advém da experiéncia dos proprios estudantes e o professor cria
condi¢cBes para que eles aprendam.

Nesta abordagem o homem é considerado Unico, com suas percepcles e
avaliacdes sobre o meio, é um individuo em um processo de crescimento constante
em seu proprio ser ligando-se a outros individuos. O homem ndo é considerado um
ser acabado, ndo nasce com um fim determinado e por isso ele tem a liberdade, ele
€ consciente de que é um agente em transformacdo e que também é um agente
transformador da sua realidade. O homem € um ser configurador do mundo, ele &
guem constroi e reconstréi. Para Rogers (1979) o ser humano reconstréi em si o
mundo e da significados através de suas experiéncias.

Segundo Rogers (1979) o individuo tem uma motivacdo intrinseca, 0
conhecimento por sua vez € algo que o ser humano busca com naturalidade pois é

7

uma agédo inerente a ele. A educagdo é centrada no homem, o ensino nesta
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abordagem tem uma visado centrada no estudante. Neste tocante, a educacao deve

oferecer ferramentas que auxiliem a aprendizagem dos estudantes, sendo possivel o
desenvolvimento intelectual e emocional do mesmao.

A educacao deve criar condicbes em que os estudantes desenvolvam senso
critico, sejam proativos, tenham responsabilidade, discernimento, que saibam aplicar
o conhecimento de forma tal que ajudem a sociedade e a ele mesmo a solucionar
problemas como uma rede de cooperacdo, adquirindo novas experiéncias. Dessa
forma considera-se educacdo como algo que tem como objetivo o crescimento
pessoal, interpessoal e entre os grupos. Dentro dessa perspectiva a escola, na
abordagem humanista, oferece condi¢cdes para o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes e o ensino tem como objetivo ter individuos com personalidades
singulares.

O processo de ensino vai depender do professor, como este vai se relacionar
com o carater individual do estudante. O professor nesta abordagem tem
caracteristica de facilitador da aprendizagem, ja o estudante deve ser entendido
como aquele que se auto desenvolve e que o aprendizado deve ser facilitado.

Na abordagem humanista, cada educador deve elaborar um plano para que a
aprendizagem seja facilitada para o estudante. Entdo a metodologia é diversificada
de acordo com o professor. A padronizacdo aqui ndo é bem vista. Nesta perspectiva
0 objetivo das metodologias em sala de aula é fazer com que o estudante busque
seu proprio interesse, faca escolha responsiva, estimule a curiosidade, capacite os
estudantes serem participativos, criticos, reflexivos e criativos a fim de solucionarem
problemas reais e os demais que possam surgir futuramente, bem como avaliar suas
contribuicdes e a dos outros.

A caracteristica basica dessa abordagem é a preservacdo do outro, é
desenvolver um espaco que seja favoravel ao desenvolvimento e a realizacao
pessoal, desenvolvendo um ambiente em que os estudantes tenham liberdade para
aprender. O objetivo da educacdo nesta abordagem ndo segue os padrdes formais,
porém nao defende que sejam retiradas as informacdes, embora critique a
transmissdo de conteudo.

Estes conteddos, por sua vez, devem ser pesquisados pelos estudantes,

compreendendo que sdo passiveis de mudancas, que este tem que ser significativo,
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e que podem ser criticados, avaliados e também substituidos. Dessa forma

compreendemos que a avaliagcdo ndo € uma padronizacdo. Rogers (1979) defende
a autoavaliagdo em que o homem naturalmente organiza seu processo de avaliacéo,

eque é feita diante os feedbacks.

2.3.4 Abordagem cognitivista

Quando abordamos sobre o termo cognitivista, fazemos referéncia aos
psicologos que averiguam 0s processos centrais dos individuos tais como,
organizacdo do conhecimento, processamento de informacdes ou estilo cognitivo. A
abordagem cognitivista implica em estudar cientificamente a aprendizagem de forma
gue ela ndo seja apenas um produto que esta ligado ao aluno.

Considerando a correlacdo existente entre o homem e o mundo podemos
analisa-los de forma conjunta, pois o conhecimento € o resultado da interacdo que
existe entre os dois. Para Piaget, para que o sujeito chegue em seu apice cognitivo é
necessario que perpassa por diversas fases que estéo ligadas entre si, para que, no
final, esse individuo atinja um nivel de inteligéncia caracterizado por uma ampla
mobilidade e estabilidade.

O desenvolvimento do homem consiste em alcancar o seu auge de
produtividade seja em atividades motoras, verbais ou mentais e com isso lhe
desenvolvem um certo grau de visdo de mundo. Em seu processo evolutivo o ser
humano progride de estagios menos dedutivos para estagios mais dedutivos onde
se adapta para enfrentar quaisquer perturbacdes aparentes, podendo resolvé-las por
meio de suas invengdes como instrumento passivel de adaptacdo a suas
necessidades.

Nesse sentido, para epistemologias o conhecimento é gerado de forma
continua ou seja a passagem de um estado para outro € caracteristica e necessaria
para que haja formagdo de conhecimentos que ndo existiam anteriormente. Para
Piaget (1974) existem duas fases com relagéo a aquisicdo de conhecimento, sendo
a primeira a fase exégena e a segunda a fase exdgena. A primeira fase é a da
constatacao e repeticdo, ja a segunda fase é referente a compreenséo das relacdes

e combinagcbes. Dessa forma € possivel considerar que a aprendizagem fique



39
apenas na primeira fase, o conhecimento, no entanto, acontece na fase enddgena,

jague necessita de uma certa abstracdo. Sera sempre necessario criar algo novo
para que ele ocorra, implicando dessa forma no processo criativo.

Juntamente com a teoria do conhecimento, o processo educacional tem um
papel muito importante, pois proporciona situagdes desafiadoras para o estudante
propiciando que ele tenha um ambiente adequado para que haja evolucdo de suas
nocdes tanto intelectuais quanto afetivas. Para Piaget (1974) a educacao trazia
consigo dois elementos indissociaveis sendo eles o moral e o intelectual.

E é na escola, de acordo com Piaget (1974), onde esse ambiente de ser
criado, estimulando ao estudante observar o que ha a sua volta, deve ser
considerado também que cada individuo apresentara uma resposta de acordo com
sua visdo de mundo. Para classificar uma escola como cognitivista é necessario
identificar alguns pontos como o trabalho coletivo e o fazer atividades que o
propiciem a um desenvolvimento em conjunto.

O ensino tem como objetivo desenvolver as capacidades intelectuais do
sujeito, levando em consideracdo a sua situacdo social, aprender implica em
correlacionar o objeto a esquemas mentais. O ensino deve ser fundamentado no
ensaio e no erro (0s conceitos sao construidos num processo de auto-regulacéo e os
erros fazem parte deste processo), na pesquisa-acdo, na investigacdo e na solucéo
do problema por parte do estudante, a descoberta ird proporcionar ao sujeito a
compreensao do objeto. Com isso, no momento da avaliagédo, deve-se considerar
toda a bagagem do estudante, avaliar € acompanhar e valorizar todo o processo de
construcdo do conhecimento, sendo que a avaliacdo se da no ambito qualitativo e
ndo no quantitativo (PIAGET,1974). Através da observacdo o educador acompanha
o desenvolvimento dos educandos e ajuda-os em suas dificuldades. O professor tem

como func&o mediar o aprendizado do estudante.
2.3.5 Abordagem Sociocultural
Nesta abordagem leva-se em consideragdo os aspectos sociais, culturais e

politicos. Surgindo em contexto pdés segunda guerra mundial, tem seu principal

tedrico Paulo Freire com a problematizacdo da democratizacdo da cultura. Dentro



40
desse contexto o homem é o sujeito da educacdo. Sendo ele esse sujeito, toda

acao educativa terd como objetivo mudar a si proprio, de ser levado a libertacéo.
Para Freire (1975), quando mais inserido o homem estiver dentro de sua realidade,
mas ele refletira sobre e se tornar4 mais consciente e gradativamente pode mudar
essa realidade.

O homem € um ser de praxis que esta situado no mundo e com o mundo,
com o objetivo de transforma-lo. E este homem que é capaz de transformar seu
meio é também aquele que cria a cultura a medida que vai vivendo experiéncias,
interagindo e refletindo, encontrando respostas para os novos desafios. Nao é
apenas armazenar informacfes, mas sim ser critico e criativo diante da aquisicao
dessas experiéncias.

O individuo na sociedade cumpre com seu papel de sujeito quando
desmitifica, afinal, o opressor sempre camufla a realidade e aquele que é oprimido
adquire essa camuflagem da realidade e n&do critica. E a partir de entdo que a
mitificacdo corrobora para manter a classe dominante.

O ser humano é desafiado diversas vezes por sua realidade e a cada
realidade ele responde de maneira diferente. Ndo ha uma receita de como ele
responder esses determinados desafios, ou até mesmo modelo, € possivel encontrar
varias respostas para um mesmo desafio. As respostas que o homem da para cada
desafio pode transformar a si mesmo e também sua realidade, € nesta perspectiva
interacionista que se elabora o conhecimento.

O desenvolvimento do conhecimento e sua elaboracdo estdo ligados a
conscientizacdo, esse processo € sempre continuo e progressivo. A tomada de
consciéncia deve ser o primeiro objetivo da educacéo, criar condi¢cdes para que seja
desenvolvida a pratica de reflexdo critica e que venha acompanhada de atitudes. A
educacdo é de suma importancia para que a consciéncia, por mais primitiva que
seja, venha a ser uma consciéncia critica, que nao pode ser vista como um produto
gue esta acabado, mas sim como um processo continuo.

Toda acdo educativa deve estar ligada a reflexdo sobre o homem e a
realidade a qual esta inserido. O homem, nesta abordagem, se torna sujeito da
educacgdo e sem essa reflexdo sobre o homem, tem-se o risco de adotar métodos

educativos e diretrizes que o torna objeto e sem a analise do meio corre o risco de
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uma educacdo moldada e que ndo € adequada ao homem real a quem esta

educacéo é destinada.

A verdadeira educacdo para Freire (1975) consiste em uma educacao
problematizadora, que ira auxiliarar a superacao da relacdo entre o oprimido e o
opressor. Para superacdo desta relacdo é necessario que o oprimido se reconheca
neste papel e que se engaje em praticas libertadoras; ser solidario com o oprimido
assumindo sua situacdo como tal e lutando para transformar esta realidade e
transformar radicalmente a situacéo objetiva.

A educacéo €, portanto, uma pedagogia do conhecimento, em que deve ser
comprometida com os estudantes e com suas probleméticas reais. Se faz
necessario também falarmos sobre a relacdo professor-aluno, na abordagem
sociocultural, diferente da abordagem tradicional, esta relacdo é horizontal e nao é
uma relacdo imposta. Nesta relacdo o professor pode se tornar um aprendiz e o
educando o educador. O homem torna-se entdo o sujeito de sua prépria educacao,
por isso € importante e necessario que ele tenha consciéncia do processo.

Um professor engajado nessa percepcédo de educacdo busca problematizar
em suas aulas, desmistificar, buscando pensamentos mais criticos sobre a
realidade. Nesta abordagem ha uma preocupacdo com cada estudante, com todo o
processo e ndo com o produto que esta aprendizagem no final possa ser obtida,
destaca-se qualidades como unido para resolver os problemas, a cooperacdo e a
organizagao.

Na abordagem sociocultural o didlogo faz parte dessa relagdo horizontal, e o
surgimento de novos contetdos. Um método que consiste em ser dialogado, critico e
ativo, que crie conteudos programaticos educacionais proprios. A avaliacdo por sua
vez se distancia de provas, exames, instrumentos padronizados, consiste entdo na
autoavaliacdo tanto do estudante quanto do professor e ambos sabem de seus
progressos durante o processo, pois a relagdo os permite isso, é uma avaliacdo de

toda a pratica educativa e ndo apenas o produto dela.
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2.4 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CHAO DA ESCOLA

Fara uma selegao justa, todos
terao que fazer a mesma prova,.
Por tavor, subam na arvore

dialogosepalavras.blogspot.com/2016/06/equidade-ou-igualdade.html

Discorrer sobre avaliacao é, sem duvida, tocar em um ponto delicado na area
educacional. E necessario compreender que Avaliagio é desafiadora, tanto para os
docentes em formacgdo, quanto para aqueles que ja estdo had anos no chao da
escola. Por mais que seja tdo desafiadora, € um ato comum no cotidiano, porém
cabe a discussdo de como esta se dando esse processo avaliativo, para que nao
seja feita através da pratica do improviso.

Luckesi (2000) afirma que a avaliacdo da aprendizagem escolar se faz
presente na vida de todos que de alguma forma, estdos comprometidos com os atos
e praticas educativas e que, cada vez mais, torna-se preocupante no processo
educativo. E diante desse olhar de preocupacéo que entendemos a avaliagdo como
um desafio, as préticas tradicionais, principalmente no ato de avaliar, se tornam
ainda mais intensas.

No que diz respeito a essas praticas tradicionais, avaliar ainda se confunde
com o ato de medir. Atribuir valor a algo de forma numérica, que seja meramente
guantitativa. A avaliacdo ainda esta fortemente atrelada a um instrumento que se
tornaobrigatoriedade no sistema educativo, a prova. A mesma € utilizada como um
instrumento de verificagdo e comprovacgéo da aprendizagem ao final do processo.

A prova é um instrumento que historicamente traz um carater punitivo e
excludente. Na seletividade escolar, a prova é um instrumento bastante utilizado e
elitizado. A pedagogia do exame nos traz uma realidade de que os estudantes se
dedicam aos estudos néo pelo prazer de aprender, pelo significativo, mas sim pela

exigéncia da prova. Aléem disso, € importante destacar que, geralmente, as provas
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sdo elaboradas pelos professores para “provar’ os alunos e nao para auxiliar a

aprendizagem (LUCKESI, 2011).

Porém ndo ha apenas aspectos negativos na utilizacdo de um instrumento
individual e escrito (prova escrita), mas é essencial compreender que € necessario
um outro olhar para esse instrumento, de forma que rompa esta barreira, para que
ela também possa contribuir para a construcdo de seres criticos e reflexivos dentro
do processo escolar. Segundo Morais (2011) para que a prova consiga superar esse
carater excludente, com raizes em praticas tradicionais, e venha se tornar um
elemento que contribua com a apropriacdo de saberes de forma significativa, sua
funcao deve ir além de comprovar, verificar e medir as aprendizagens, chegando ao
fim do processo adicionando notas. Avaliar deve se por a servico da comunidade
escolar, de maneira que auxiliem no processo de ensino e aprendizagem.

N&o basta, pois, apenas medir ou levantar dados, por testes, provas classicas
ou questionarios; estes instrumentos ddo base para se comecgar um processo
avaliativo, mas ndo sado suficientes; é preciso inferir, comparar, analisar
consequéncias, examinar o contexto, estabelecer valores, aquilatar atitudes, formas
de comunicacdo, fazer a autocritica de valores pessoais, etc. e, para tanto, &
necessario que se tenha algum suporte referencial em concepcdes educacionais,
fundamentado em reflexdes e consensos, trabalhado antes, durante e depois do
processo avaliativo. Um trabalho integrado de professores e estudantes (GATTI
2003, p. 111).

Nessa perspectiva, Luckesi (2000) ainda afirma que a avaliacdo ndo pode
continuar tendo esse carater excludente, é preciso parar de confundir avaliacdo da
aprendizagem com a pratica de exames. Além disso, remete muitas vezes a
avaliacdo como um processo que deve ser justo para todos, porém um ponto a ser
refletido € o contexto escolar e social dos envolvidos no processo. Refletindo sobre a
charge do inicio deste capitulo, observamos uma atividade igual para todos, sem a
preocupacdo com suas peculiaridades. Tratando diferentes de forma igual,
imaginando que estamos sendo justos, quando agimos assim.

E comum ouvirmos sobre os ritmos de aprendizagem dos estudantes, de
guem aprende de maneira mais “rapida” ou “devagar’, mas pouco se leva em

consideracdo dentro da perspectiva da avaliacdo. Neste tocante os instrumentos
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avaliativos fazem a diferenca, quaisquer que sejam eles, como por exemplo, prova,

teste, seminarios, provas orais, necessitam que sejam qualificados, para os
estudantes, e que possa retirar dele o melhor, ndo tendo a ver com a reproducéo,
mas com o dinamismo para alcancar o0 maximo de estudantes possivel, de forma
mais justa para todos.

Muitas vezes, nossos educandos sao competentes em suas habilidades, mas
nossos instrumentos de coleta de dados séo inadequados e, por isso, 0s julgamos
incorretamente. Na verdade, o defeito esta em nossos instrumentos, € ndo no seu
desempenho. Bons instrumentos de avaliacdo da aprendizagem s&o condi¢gOes de
uma préatica satisfatoria de avaliacéo na escola (LUCKESI, 2000).

E essencial quando refletirmos sobre avaliacdo, pensar em seu papel na
sociedade, nas mais variadas contribuicbes a serem feitas para a formacdo dos
estudantes. Avaliar € também um ato de repensar nas praticas em sala de aula,
afinal a avaliacdo € uma tomada de decisdo, que deve ser baseada em varios
aspectos, assim, ndo basta apenas coletar os resultados, € preciso interpreta-los e
essa interpretacdo dard base a uma tomada de deciséo.

A avaliacdo deve induzir e/ou facilitar a tomada de decisdes que regulam o
ensino e as aprendizagens; a coleta de informac&o deve ir para além dos resultados
gue os estudantes obtém nos testes; a avaliacdo tem que envolver, além dos
professores, os estudantes também, e os contextos de ensino e de aprendizagem.
Para isso, a definicdo de critérios é essencial para que se possa apreciar 0 mérito e
o valor de um dado objeto de avaliagdo (FERNANDES, 2009).

Ainda refletindo sobre as préticas avaliativas, de acordo com Perrenoud
(1999), avaliacdo quando é tradicional ela empobrece as aprendizagens, pois nao
considera os atores envolvidos e nem o contexto sociocultural que estd como pano
de fundo dessas praticas. Sales (2017) nos alerta sobre as conquistas sociais que
trouxeram pluralidade social e cultural para o espago escolar, que nao podem ser
deixadas de lado na sala de aula, nem em relagdo a forma de abordagem dos
conteldos, tdo pouco nos momentos avaliativos.

Enxergar o professor como um mediador € um 6timo passo para a
reorganizacdo do processo de ensino e aprendizagem. Concordamos com Sanmarti

(2009) quando diz que “de fato, ndo é possivel considerar a avaliagéo
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separadamente dos processos de ensino e aprendizagem”. Considerando que a

avaliacdo ndo € um produto final de um processo longo de aprendizagem, mas deve
estar contido desde o inicio do processo, como parte fundamental, além de ser
instrumento de transformacéo (VIANA, 2014).

Ora, é essencial compreendermos a necessidade de mudancas dentro do
ambito do ensino e avaliacdo, os desafios encontrados pelos professores séo
inUmeros. Segundo Libaneo (1994) os professores ndo estdo conseguindo utilizar os
procedimentos da avaliagdo com uma funcdo educativa. Para ele, cada vez mais a
avaliacdo vem sendo realizada de maneira equivocada.

Em um dos textos do autor, sdo descritos alguns desses equivocos na pratica
escolar, a qual é importante destacar. Um dos primeiros equivocos citados € a
avaliacdo com uma finalidade de atribuir notas, fazer provas e classificar os
estudantes a partir da reproducédo. Libaneo (1994) afirma ainda que existam
professores que se sentem privilegiados em ter o poder de aprovar ou reprovar 0os
estudantes. Infelizmente, ainda se ouve discurso de “aquela escola € muito boa,
normalmente é muito dificil ser aprovado nas disciplinas, o estudo € bem puxado”,
referindo-se a avaliagdo como critério de exclusédo e inclusdo dos melhores, quando
0 que deveriamos ter era exatamente ao contrario, pois os resultados da avaliacdo
devem refletir o processo da relacdo entre o ensino e a aprendizagem. Méndez
(2002) afirma que devemos reconhecer que uma boa avaliacdo torna também uma
boa atividade de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto a destacar é o equivoco de utlizar a avaliacdo como
instrumento de modulacdo comportamental: aos estudantes “bons” é dada uma
recompensa e aos “desinteressados” uma punigao. A nota é vista entdo como uma
arma, que ameaca e induz os comportamentos. Luckesi (2000) afirma que a
avaliacdo ndo pode continuar sendo a tirana da pratica educativa, que ameaca e
submete a todos.

Outro equivoco a ser mencionado, que o autor destaca € que muitas vezes a
avaliacdo é excludente, o olhar do professor em sua avaliacdo subjetiva, diz quem
de antemdo vai ou ndo ser aprovado, dispensando muitas vezes as verificacdes
parciais ao longo do ano, dessa forma acaba afastando os estudantes e os

desestimulando, intensificando mais ainda o carater excludente. No mais, o autor
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ainda ressalta um ultimo equivoco de rejeitar os resultados quantitativos. De acordo

com o autor € importante ter em equilibrio a relacdo mutua entre os aspectos
guantitativos e qualitativos, pois a escola exerce uma funcao social e é ideal que os
resultados obtidos quantitativamente sejam transformados em dados qualitativos.

O ato de avaliar também impde duas acbes, que sao: diagnosticar e decidir.
Precisamos conhecer os estudantes, diagnosticar e depois passar pelo processo de
decisdo, sem ela todo o processo é descartado. Para Luckesi (2000) a avaliacdo da
aprendizagem inclui as pessoas no processo, € dindmica, construtiva e um ato
acolhedor. Desta maneira compactuamos com a ideia de que avaliar, € de maneira
ampla, acolher o outro, dentro de sua realidade para alcancar os mais altos niveis de
conhecimento, e que o professor é um mediador importantissimos e insubstituivel
nesse processo.

Alguns pontos sdo essenciais para compreender a avaliagdo como um
processo de ensino e aprendizagem tais como, ter objetivos claros, para que 0s
estudantes saibam de que forma estdo sendo avaliados; enxergar a avaliacio como
uma bussola para os professores e também para os estudantes, pois possibilita a
reorientacdo do processo; saber que a avaliacdo também é uma ferramenta para
autoavaliacdo do professor; entender que a avaliacdo é necesséaria para o
desenvolvimento social, intelectual, e moral dos estudantes.

A avaliacdo do ensino e da aprendizagem dos estudantes apresenta
diversos sentidos, a depender de quem a utiliza e como a utiliza.
Para quem avalia, os métodos e recursos utilizados sdo sempre
considerados a melhor escolha, ou, a melhor avaliacao” (SALES,
2017. p.40).

Desta forma é possivel que a avaliacdo seja melhorada, considerando que ela
nao é um apéndice ao processo de ensino, pois trabalhar somente avaliacdo nao faz
sentido, da mesma forma que o ensino, ja que é inerente ao outro (SAUL, 1988),
defendemos que a avaliacao € parte fundamental e ndo existe ensino sem avaliacao,

nem avaliacdo sem ensino.

2.5 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DE QUIMICA

A Quimica nos cerca por todos os lados, sendo essencial para a medicina,
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agroindustria, para compreender também os fenbmenos naturais e antropologicos

existentes. A Quimica estd nos mais diversos campos da vida do homem. E de
tamanha estranheza que alguém n&o perceba a existéncia da importancia desta
Ciéncia para vida humana.

Compreender as transformacdes quimicas e fisicas, como um farmaco atua
no corpo, ou utilizar a tomografia por emissédo de pdsitron, como um fossil € datado,
como cozinhar feijdo mais rapido, ou compreender como o liméo é acido e o sabéo
tem gorduras, essas sdo as mais simplérias questdes que a Quimica explica e que
nos fazemos uso no cotidiano.

As necessidades humanas se entrelagam aos avancos tecnoldgicos, e sem
Ciéncia isto se torna impossivel. O que nos leva a reflexdo de porque cada vez mais
esta Ciéncia no chao da escola vem sendo passada despercebida, com praticas de
ensino tradicional bem como a avaliagdo. Viana (2014) afirma que “Historicamente, o
ensino das Ciéncias da Natureza sempre esteve atrelado a praticas conservadoras,
em que sdo privilegiadas as apresentacdes de formulas, leis e conceitos de maneira
isolada”.

Diante desse contexto, enxergamos o distanciamento dos estudantes nesta
area, por motivos diversos, dentre os quais se destacam, a memorizacdo de
formulas e calculos matematicos, as teorias abstratas e a obrigatoriedade de saber
a tabela periddica. Viana (2004) ressalta que essa tentativa de cientificar demais a
area, prejudica o processo de ensino e aprendizagem, pois da uma roupagem a ela
vazia sem significados para o estudante.

Compreendemos entéo a necessidade de uma préatica de ensino que resgate
o significado pratico e também tedrico na vida escolar. Ndo s6 no ensino, mas
também nas préticas avaliativas. De acordo com Rego (2019) as aulas de Quimica,
com o passardo tempo, vem sofrendo mudancas com uso de metodologias ativas,
porém as praticas avaliativas ainda permanecem tradicionais.

Nessa perspectiva, atualmente € nitido as exigéncias escolares por provas e
exames externos, que tem caracteristicas de uma abordagem de ensino tradicional.
A importancia concedida a esses instrumentos torna a exigéncia ainda maior para
comos estudantes. Nao s6 para os estudantes, mas também para os professores,

gue sao responsaveis por ensinar e também avaliar.
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Neste quesito, Viana (2014) afirma que por ter um vasto cronograma de

contetudos para ministrar em sala de aula, o professor escolhe entre ensinar ou

avaliar, pela carga horéria limitada, o professor é obrigado a ensinar, pois ha uma

exigéncia maior para os vestibulares e provas. Mas a avaliacdo é um indicativo do
ensino e tem como finalidade reorganizar todo o processo.

Méndez (2002) afirma que, temos estudantes pensando em o que vai cair ha
prova, esse € 0 mais valioso e acaba ndo entendendo o sentido de avaliagdo. Porém
o autor também afirma que nem tudo que se aprende € avaliado, nem tudo que é
avaliado se aprende, mas a valorizagcdo € notoria para esses instrumentos. O
mesmo autor ainda afirma que esses instrumentos tradicionais ndo acompanham a
velocidade com que se aprende, bem como a relacao existente entre o contetido e o
conhecimento.

Desta maneira 0 ensino esta cada vez mais voltado para as avaliacdes,
exclusivamente, as provas. No sentido de que o que vai ter nas provas é importante,
ird ser revisado, mas aquilo que ndo é descartado. E preocupante pois assim 0s
estudantes ndao aprendem porque querem saber e conhecer, mas porque querem
aprovagfes. Segundo Viana (2014) é nitido que o ensino estd no seu sentido
invertido, pois 0s estudantes preocupam-se apenas em fazerem provas e néo
estudam por querer aprender coisas que |Ihe atribuem significado e que irdo utilizar
em suas vidas.

No ensino de Quimica ndo é diferente, pois por mais que seja uma ciéncia
pratica, existe ainda uma distancia do que os estudantes aprendem em sala de aula
€ nao consegue enxergar na sua realidade fora dela e a avaliacdo que traz consigo
marcas tradicionais para o processo de ensino e aprendizagem. Muitos estudantes
encontrardo diferenca entre a avaliacdo e o ensino. Isso faz parte da realidade, na
sala de aula, ha ferramentas que auxiliam a aprendizagem, mas no momento da

avaliacdo ainda se tem uma abordagem tradicional.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 AS GERACOES DA AVALIACAO

Para compreender melhor a evolucdo da Avaliacdo através da histéria, Guba e
Lincoln (1989) sintetizam esta evolucdo histérica em Geracdes. Esses autores
puderam observar que a Avaliacdo tinha passado por trés geracdes até entdo. A
Primeira Geracdao tinha caracteristicas de Medida, o avaliador € o centro decisorio
de todo o processo, que tem o papel de medir o aprendizado dos estudantes a partir
de testes e provas individuais, comumente no final do processo de ensino. Segundo
Vianna (2000) essa Geracao pode ser chamada de Pré-Historia da Avaliagcdo, pois
ela se confunde com medida, o que Avaliacdo nao €. A reproducéo dos conteudos é
um ponto forte nesta Geracdo, que apresenta caracteristicas marcantes de
guantificagéo.

A Segunda Geracgdo da Avaliacdo surge mediante as muitas criticas quanto
ao carater quantitativo da Primeira Gerac¢do. Conhecida como a Geragcdo da
Descricdo, também Geracdo por Objetivos, agora a Avaliacdo deixa de lado o
carater meramente quantitativo e ganha a partir dos trabalhos do Tyler o carater
gualitativo, com o objetivo de entender melhor o objeto que esta sendo avaliado, de
forma que faz uma descricdo detalhada dos pontos fortes e frac os em relagédo aos
objetivos pré-estabelecidos. Segundo Viana (2014) Tyler defendia a utilizacdo de
varios instrumentos para que a Avaliacdo tivesse uma precisdo maior. Com testes
padronizados, traz uma nova concepcao de Avaliacdo comparando os objetivos
pretendidos e aqueles que foram alcancados, com isso visava uma eficicia da
escola bem como a do curriculo.

E importante destacar que as caracteristicas quantitativas dessa Geragéo ainda
estdo presentes, porém o papel do avaliador agora é mais de descricdo dos objetivos
se foram ou nado alcancados. O comportamento era padronizado e tudo que fugisse
disso era excluido, pois estes comportamentos diziam muito sobre as competéncias
e habilidades, se seriam ou ndo alcancados. E dessa forma que ainda se vé a

avaliacao de forma excludente.

Surgindo também de criticas as Geragdes anteriores, no final da década de
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50, a Terceira Geracdo é chamada de Juizo de Valor, segundo Guba e Lincoln

(1989) esta Geracao tem preocupacdes que estdo muito além de fazer a descricédo
dos pontos fortes e fracos, € preciso fazer algo para melhorar, afim de ter um maior
éxito. As contribuicbes de Crombach foram essenciais para esta Geragdo da
Avaliacdo, omesmo mencionou Avaliacdo como uma tomada de decisdes, tanto no
planejamento quanto na metodologia de Ensino, visando a necessidade do
estudante, o que consequentemente seria uma melhora significativa no conceito de
Avaliagdo que se tinha. Também € a partir dai que se vé a necessidade de
considerar o processo como um todo, o curriculo desde oinicio através da Avaliagao,
surge entdo a ideia deAvaliacdo Processual, outra contribuicdo muito fundamental foi
a de Scriven, ampliando o conceito das caracteristicas de julgamento de valor,
distinguindo a Avaliacdo de acordo com a finalidade, em dois tipos: Formativa e
Somativa (VIANA, 2014).

Muito embora a Avaliacéo tenha sofrido grandes avancos, nesta Geragédo ha
ainda uma limitagdo, mesmo considerando a tomada de decisdo, o professor é o
centro dessa deciséo, é ele quem decide se vai haver ou ndo mudancgas no processo.

Abaixo segue um quadro que sintetiza as trés geragdes abordadas até entéo.

Quadro 6. Sintese das 3 (trés) Primeiras Geragdes da Avaliacéo.

12 Geracao - Baseada na - Arelacéo e - A avaliagéo tem Dialoga com a
. exposicao de vertical e or finalidade
(Medida) cpontgudo; individual; pmedir a exatidao abordagem
- Os conteudos | - O professor é o | da reproducéo Tradicional.
sdo centro das dos contetdos,
apresentados decisbes; através de netas;
de forma pronta | - Ainteracdondo | - Oerroé
e acabada; existe. desconsiderado;
- A reproducéao - Aprovaéo
do conteudo é o principal
indicador de instrumento
aprendizagem; avaliativo, que séo
- Mesmo sem aplicadas individual
compreenséo e no final do
dosestudantes, processo de
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o trabalho ensino.
continua.
22 Geragao - Oensino é - Arelagéo é - A avaliagédo tem Dialoga com a
(Descricio) programado _vel_rti_cal e por finalidade abordagem _
pelo professor; individual; descrever os Comportamentalista
- Estimulo a - O professor € o | pontos fortes e
memorizagdo, | centro das fracos em relacdo
reproducédo e decisbes; aos objetivos preé-
padronizacéo; - Alinteracdo ndo | estabelecidos,
- Reforgo ao existe; podendo ser
comportamento - Existe a repensada no final
positivo. preocupacéo de do periodo;
maximizar o - O erro é punido e
tempo. 0s acertos sao
premiados;
- Aprova é o
principal
instrumento
avaliativo, que séo
aplicadas individual
e no final do
processo de
ensino.
32 Geragéo - Baseada no - Arelacéo e - A avaliagdo tem Dialogacom alguns
. trabalho em horizontal; por finalidade fazer aspectos da
(Juizo de Valor) . . .
equipe e na - O professor € 0 | juizo de valor para abordagem
investigacao; centro das subsidiar a tomada Humanista,mas
- D& énfase aos decisoes; de decisao; encontra-se mais
conhecimentos - O professor - O erro e 0 acerto aspectos da
prévios; incentiva a estdo no mesmo abordagem
- O centrodo autonomia do patamar; Cognitivista, devido
processo é a estudante; - Sao utilizados a énfase na
acao do - O professor é uma diversidade de construcao do
individuo; mediador. instrumentos conhecimento.
- Baseada na avaliativos que
ideia de que dialogam e se

conhecimento
se constroi a

complementam;
- A avaliagéo é

partir da formativa,
interagdo com reguladora e
0 outro. processual.

Fonte: Propria (2022).

Diante dessas caracteristicas e limitacdes observadas, Guba e Liconln (1989)

propuseram uma Quarta Geracdao de Avaliacdo, mantendo 0s aspectos positivos

das demais Geragbes e trazendo mudancas que sdo significativas para esta

Geracao.
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A principal caracteristica € a Negociacdo. Aqui o estudante € participante

ativo de todo o processo, ele também compartilha as responsabilidades das

decisbes tomadas, criando espago de negociacdo e construcdes significativas que

sdo passiveis de mudancas de acordo com a realidade.

A Quarta Geracdo da Avaliacdo também conta com alguns principios que

foram propostos por Guba e Lincoln (1989):

>

Primeiro Principio - relata que os avaliadores criam uma construcao
acordada de seus avaliandos, esse principio € amparado por dois corolérios o
la onde temos que a Avaliacdo cria realidade e o 1b onde afirma que esse
acordo pode ser refeito, melhorado, revisado e até mesmo substituido;
Segundo Principio - diz que a avaliacdo é um processo onde agrupamos e
interpretamos de forma que sejam simultdneos e indissociaveis. Esse
principio traz consigo o corolario 2a onde diz que a parte do processo
avaliativo ndo podem ser consideradas sem valor;

Terceiro Principio - temos que o processo avaliativo é local e deve levar em
consideracdo o0 contexto onde esta ocorrendo. Esse principio traz consigo o
corolario 3a, onde diz que ndo devem ser considerados dados da avaliacao
de outros locais, porém esses dados podem ser usados para se aprender
algo a partir deles;

Quarto Principio - afirma que a avaliacdo faz parte de um processo soécio-
politico, dessa forma. aspectos sociais, culturais, politicos fazem parte do
processo;

Quinto Principio - temos que a avaliacio é um processo de ensino-
aprendizagem, tanto o avaliador quantos outros sujeitos envolvidos ensinam e
aprendem mutuamente;

Sexto Principio - temos que a avaliagdo € um processo continuo, pois as
descobertas sociais estdo sujeitas a serem reconstruidas, nesse sentido as
avaliacbes devem passar por um processo continuo de atualizacdes. Esse
principio traz consigo o corolario 6a, que diz uma boa Avaliagdo desencadeia
mais questdes que as suas perguntas e o corolario 6b, onde uma boa

Avaliagao nao tem um ponto final natural,
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» Sétimo Principio - tem-se que a avaliacdo é um processo emergente,
depende da participacdo dos envolvidos e suas atividades tém um cunho
contingente. Esse principio € acompanhado do corolario 7a, para esse
corolario a avaliagdo tem como principio primordial a incerteza dos seus
resultados;

» Oitavo Principio - temos que a avaliacio € um processo de
compartilhamento de responsabilidade, ndo de obrigacéo;

» Nono Principio - diz que avaliacdo é um processo e 0s envolvidos estdo em
um relacionamento dialético. Esse principio traz consigo o corolério 9a, onde
temos que a Avaliacdo é um processo que integra as constru¢cdes que o
avaliador traz para a Avaliacdo. O corolario 9b, onde a avaliacdo é um
processo colaborativo que apresenta varios grupos que compartilham as
decisbes com o avaliador, sendo responsabilidade de todos os envolvidos. O
corolario 9¢, em que diz que a Avaliacdo € um processo que elimina a
distincao entre investigacao aplicada e basica e o corolario 9d, que afirma que
a Avaliacdo € um processo em que a procedimento apropriado requer do
avaliador interagOes de forma proximal e individual com os envolvidos;

» Décimo Principio - temos que os avaliadores assumem papéis divergentes
quando se vive a Quarta Geracao da Avaliacdo. Esse principio traz consigo o
corolario 10a, o avaliador continua um técnico, fazendo analise dos dados, um
descritor e também um julgador do processo avaliativo e o corolario 10b, que
afirma que o avaliador é um colaborador politico, um moldador das etapas e
um agente de mudancas, compartilhando a responsabilidade das decisdes
com os envolvidos;

> Décimo Primeiro principio - os avaliadores devem possuir qualidades entre
pessoas, tais como paciéncia, humildade, abertura, adaptabilidade e senso

critico.

Quadro 7. Sintese 4° Geracéo

4° Geracao - Baseada no - Arelacédo é - A avaliagcdo tem Dialoga com
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da Avaliacéo trabalho em horizontal; por auxiliar no a abordagem
(Negociacao) equipe e na - Tem énfase no processo de Sociocultural.
investigacao; compartilhamento ensino-
- D& énfase das decisoes; aprendizagem;
aos - O professor - Os acordos
conhecimentos incentiva a entre professor-
préevios; autonomia do e estudantes
- O centrodo estudante; subsidiam as
processo é a - O professor é tomadas de
busca por mediador; deciséo;
consenso, Sao - QOerroeo
através da considerados os acerto estdo no
negociacao; aspectos mesmo patamar;
- Baseada na socioculturais dos - S&o utilizados
ideia de que estudantes. uma diversidade
conhecimento se de instrumentos
constroi a partir avaliativos que
da interagéo com dialogam e se
0 outro. complementam;
- A avaliagéo é
formativa,
reguladora,
participativa,
continua e
processual.

Fonte: Propria (2022).
3.2 AVALIACAO DA EXPERIENCIA: PRESSUPOSTOS E PRINCIPIOS

A Avaliacdo da Experiéncia é uma perspectiva de Avaliacdo da
Aprendizagem, desenvolvida como Tese de Doutorado por Viana, em 2014, que
dialoga com ideias contidas na Quarta Geragdo da Avaliagdo (GUBA; LINCOLN,
1989) e apresenta como base teérica da aprendizagem a Teoria dos Construtos
Pessoais — TCP (KELLY, 1955), quando assume o posicionamento filoséfico do
Alternativismo Construtivo e apresenta didlogo com o Ciclo da Experiéncia Kellyana
em seu percurso metodologico, apresentando 3 (trés) pressupostos e 8 (0ito)

principios.

3.2.1 Pressupostos da Avaliacdo da Experiéncia

A Avaliagdo da Experiéncia tem como primeiro pressuposto que esta é

parte fundamental do processo de Ensino e Aprendizagem, nesta perspectiva,
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baseada nos Construtos Pessoais de Kelly (1963) traz a ideia de que através da

experiéncia pode-se obter o conhecimento. Segundo Viana (2014), embora
apresentando um percurso metodol6gico, dentro das etapas do Ciclo da Experiéncia
Kellyana (KELLY, 1955), ndo pode ser entendida como um roteiro, impassivel de
mudancas, pelo contrario, sé € possivel ter essa Avaliacdo a partir das negociacdes,
gue pressupde mudancas, pois elas dinamizam processo.

E neste olhar que se enxerga o carater mutavel das Concepgdes, com um
segundo Pressuposto desta Avaliacdo, o sujeito pode reorganizar suas ideias,
muda-las ou até mesmo substitui-las, e isso pode acontecer quando se entra em
contato com o outro e pode refletir sobre a realidade. No momento em que o
professor e estudante se envolvem no processo de ensino e aprendizagem,
compartilhando ideias e concepcdes fazendo negociacdes, todos podem revisar
suas concepcdes e a Avaliacdo nao fica de fora.

O terceiro Pressuposto tem a Avaliagdo como um instrumento de
transformac&o. E pensar que o ato de educar inclui a Avaliacdo. Seus resultados s&o
veiculos para transformar, pois se configura enquanto processo de reflexdo e

reinterpretacao.

3.2.2 Principios da Avaliacdo da Experiéncia

Ainda nesta perspectiva, tem-se 0s oito principios, que norteia esta Avaliacéo,
dialogando com as ideias de Quarta Geracdo (Guban e, que tem como principal
caracteristica a Negociacado, o primeiro principio ndo poderia ser outro.

1. Principio da Negociacéo: este principio pressupde a busca por consenso
através da negociacdo. Viana (2014) defende que para que realmente exista
uma negociacdo real é preciso que se tenha uma relagdo horizontal entre
professor e estudante, ou seja, uma relagba de parceria. Assim, ndo pode
haver uma relacdo de subordinacdo, para que no fim ndo seja injusta esta
negociacédo. Esta negociacdo tem que acontecer desde o inicio do processo,
assim como, também os instrumentos a serem utilizados, deixando claro que
o professor é uma autoridade e ndo precisa exercer sua pratica com

autoritarismo . Esses acordos firmados desde o inicio dard uma organizacao
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do processo, sendo acompanhado tanto pelo professor quanto pelos

estudantes.

Principio do Acolhimento: Para haver uma verdadeira negociacao € preciso
ter, entre todos os envolvidos, um acolhimento das ideias, é possivel e &
compreensivo ue em alguns momentos haja divergéncia de opinides e é
preciso lidar com esse momento de forma que tenha a compreensdo que €
necessario para chegar a um consenso nas decisdes, para isto acontecer 0s
estudantes precisardo apresentar seu ponto de vista e o professor deve
exercitar a escuta ativa. E necessario compreender que cada individuo é um
ser Unico, com experiéncias Unicas e por esse motivo é preciso entender as
diferencas e esta aberto a aceita-las, estando predisposto a administrar
conflitos que possam vir a existir no processo de negociacdo e decisédo

conjunta.

Principio da Confianca: a relacdo que se estabelece na sala de aula é
bastante importante. E através dessa relacdo que se supera 0 que esta
enraizado no ensino de Quimica, o que € comum de se ver, o professor
ensina o estudante aprende, chega o0 momento da avaliacdo e o estudante
reproduz. Neste principio, a base sédo as relacdes afetivas, essas relacbes
podem quebrar paradigmas enraizados no processo avaliativo. Construir uma
relacdo mutua de confianca, estabelece uma ponte entre professor e
estudante e mostra o carater humano dentro da sala de aula. A
disponibilidade em confiar e se fazer confiar € essencial para que, de fato,
ocorram a negociacdo e o acolhimento. Viana (2014) chama atengéo para o
gue ela chama de ritual de barganha, aonde o contrato estabelecido na sala
de aula determina que o professor ministra os conteudos, o estudante tem
obrigacdo de memorizar e no momento da avaliacdo, reproduzir exatamente o
gue lhe foi “ensinado”, no entanto, caso 0 estudante consiga provar que
reproduziu com exatidao o que foi comunicado pelo professor, ele é premiado
com notas altas, do contrario, ele é punido. Ou seja, nesse ritual, o professor

da ao estudante o conteudo e quer de volta na prova para, entdo, dar de volta
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a nota, de acordo com o resultado. Para a superacdo desse ritual, Viana

(2014) ressalta a importancia do acolhimento, que resgata o carater humano
das relagBes no chdo da escola e do principio da confianca, que deve estar
na base dessas relagbes para que o estudante ndo precise usar de
estratégias diversas (como a “fila”, por exemplo) para entregar de volta a

reproducao do contetudo que o professor espera.

Principio da Proatividade: é necesséario que os envolvidos sejam proativos
para que realmente vivencie esta Avaliacdo. Todos os envolvidos tém que
estar dispostos a inovar, criar, participar, para que nao seja prejudicado o
processo de ensino-aprendizagem-avaliagdo. E preciso também que estejam
dispostos a experimentar o novo, que as vezes pode assustar, torna-se mais
trabalhoso agir a partir desse processo avaliativa, porém a construcao €
valida. Esta proatividade fara com que o processo néo fique também parado,
todos os acordos feitos podem ser revistos, serem discutidos novamente se
ndo estiver respondendo a realidade e para que iSSO aconteca € necessario

gue haja uma proatividade de todos.

Principio Critico-Reflexivo: esta perspectiva de Avaliacdo esta ligada a
abordagem sociocultural, que concebe o estudante como um ser ativo no
processo, que €, antes de tudo, critica e libertadora. Assim, busca a superacao
de préaticas de reproducdo e memoriza¢do. Esta reproducdo e memorizacao
deve abrir espaco na sala de aula para a reconstrucdo do conhecimento,
através da criticidade e da reflexdo. E nesta visdo que oprofessor abre espaco
para entender o caminho que seu estudante estd trilhando dentre os mais
variados instrumentos, e os estudantes buscam estarcada vez mais conectados
sala de aula, buscado a compreensédo através do debate, da argumentacéo e
da pesquisa. A partir disso que abre espaco também para a avaliacdo da
disciplina, do professor e até mesmo a autoavalia¢do, pois a predisposicdo para
a mudancas, através do dialogo e da reflexdo sdo essenciais para uma

formacéao integral do individuo.
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6. Principio da Emancipacao: este principio diz respeito ao resultado do

processo avaliativo, que precisa garantir que a formacdo do estudante o
conduza a autonomia e emancipacao. Que supere a dependéncia da relacao
professor-estudante. Que haja interagdo, mediacdo, didlogo, mas nao
dependéncia. Segundo Viana (2014) o estudante tem uma dependéncia direta
do professor, pois é ele quem determina os caminhos dentro da sala de aula.
Assim, o estudante s6 estuda o que o professor diz que vai “cair na prova” e
no dia determinado pelo professor de quando serd a prova. Esse principio
pressupfe estudante que precisa autogerir sua aprendizagem, apoiados pelo
professor, mas ndo mais dependentes. Dessa forma, é preciso que o
professor crie estratégias que possam fazer com que os estudantes alcancem
esta emancipacao, e podem ser através de rodas de didlogos, de incentivo a

pesquisa, promoc¢ao de debates.

7. Principio do Compartilhamento: este principio dialoga com a ideia detroca,
de aceitacdo, de interacdo, englobando a ideia de colaborar com o outro. E
conversa com 0s demais principios, pois necessita que se tenha o carater
humano, o estabelecimento de relacdes de afetividade, para que se tenha o
compartiihamento das responsabilidades. Esse principio € importante pois
deixa claro que decisbes tomadas a partir da negociacdo tém como
consequéncia o compartilhamento das decisbes e das responsabilidades
acordadas. Esse compartiihamento diminui toda a carga responsiva do
professor e da ao estudante autonomia de propor solu¢des para 0s problemas
surgidos.

8. Principio Etico: é a base para toda o processo avaliativo, para todos os
principios vistos até aqui, & impossivel ter uma Avaliacdo mais justa sem ser
ético, sem ser claro e objetivo com os critérios que estejam acordados entre
todos participantes desse processo. E considerar os ritmos, as formas, a
individualidade dos estudantes e se utilizar dos resultados desse processo avaliativo

para promover transformacfes e compreensdes sobre o processo de ensino e

também de aprendizagem.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, iremos apresentar o desenho da pesquisa, sua
caracterizacdo, a teoria metodolégica para coleta e construgcdo dos dados, o0s
instrumentos de pesquisa utilizados, o0s procedimentos e a organizacéo

metodoldgica.

4.1 DESENHO DA PESQUISA

Esta pesquisa é classificada como um estudo de caso multiplo com uma
abordagem quanti-qualitativa, propiciando ao pesquisador o carater investigativo das
guestbes que envolvem o0s eventos e as relacbes existentes, com a maxima
valorizagdo do contato direto com a situagdo estudada, buscando analisar a

individualidade e os significados multiplos do que ira ser pesquisado (GIL, 2012).

4.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Foram selecionadas 3 escolas da Rede Estadual do Estado de Pernambuco
de 3 (trés) municipios distintos, 0s sujeitos participantes foram os professores da
disciplina de Quimica nessas escolas. Um dos critérios utilizado para selecionar
esses docentes foi de ser professor de Quimica do Estado de Pernambuco, ter
formacdo em Licenciatura em Quimica e estar ministrando aulas de Quimica no

Ensino médio.

4.3 TEORIA METODOLOGICA - TEORIA DOS CONSTRUTOS PESSOAIS

A TCP (Teoria dos Construtos Pessoais) foi desenvolvida por George
Alexander Kelly em 1955, € uma teoria que contém 1 Postulado Fundamental que
afirma que: "Os processos de uma pessoa sao psicologicamente canalizados pela
maneira como antecipa eventos”, ou seja, a maneira COmo uma pessoa se comporta
no presente esta determinada pelo modo como ela antecipa eventos, tomando como

base o sistema de construtos que ela desenvolveu a partir de suas experiéncias
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anteriores.

E também de onze Corolarios, apresentados a seguir

Corolario da Construcdo — para cada acontecimento o sujeito constréi novas
versdes a fim de melhorar a sua experiéncia final. Quando um professor fala que, na
proxima aula, falard sobre separacdo de misturas do 6leo e da agua, o estudante ir4
refletir sobre o que ele j& conhece de separacdo, ou, se ainda ndo conhece, vai
tentar relacionar ao que o professor falou com algo conhecido e trara a sua mente
réplicas sobre esse contetdo. Essas réplicas vao auxiliar o estudante a antecipar o
evento que ir4 vivenciar e a construir novas réplicas, ampliando, assim, seu

repertorio de construtos.

Corolario da Individualidade — cada ser humano tem a sua forma de
construcdo de conhecimento, nesse sentido sdo sujeitos Unicos, que concebem o
mundo de forma individual, pois estdo envolvidos de forma distinta nos eventos.
Entdo, por exemplo, se 4 estudantes precisarem fazer uma atividade em grupo sobre
separacdo de misturas, € compreensivo que em seus estudos cada um deles
resgate seus conhecimentos prévios que tem sobre aquele topico especifico. Entédo
cada estudante tem uma forma diferente de compreender o contetdo abordado pela

atividade.

Corolario da Organizacdo — o processo de construcdo apresenta-se de
forma hierarquica para uma pessoa, conforme sua visdo pessoal. Os estudantes
podem ter experiéncias semelhantes sobre um determinado contetudo, ministrado,
por exemplo pelo mesmo professor, mas as caracteristicas identificadas nesse
evento por cada estudante vao fazer com que cada um considere algo mais
importante para a sua compreensao daquele contelddo. Assim, a forma que vai

organizar esses aspectos considerados, serd também unica.

Corolario da Dicotomia — 0 processo de constru¢cdo do sujeito abrange um
namero finito de construtos dicotbmicos. Para Kelly (1955), construtos sao

caracteristica identificadas em eventos. Cada uma dessas caracteristica tem polos
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dicotbmicos. Ou seja, para que uma pessoa identifigue se a ameixa é doce, ele

precisa ja conhecer algo doce e algo salgado, ou algo doce e algo aguado... caso
ela s6 conheca um dos lados desse construto, por exemplo, e esteja diante de algo
salgado, ela sé podera dizer que a ameixa ndo € salgada, mao nao sabera dizer que
€ doce. Kelly (1955) afirma que o conjunto de construtos forma o conceito e que
cada pessoa apresenta conceitos sobre algo de maneira Unica porque dependera
das experiéncias vividas que l|he permitira ampliar o conceito. Pensando,
guimicamente, podemos ver o exemplo do construto polaridade. Se evocarmos 0s
elementos agua, gasolina e 0leo, podemos entdo ter dois polos dicotémicos,
substancias apolares e polares. A agua iria no polo de contraste (Polar) e a gasolina
e Oleo no polo emergente (Apolar). Enquanto um tem caracteristica de ser polar
outro é oposto a ele.

Corolario da Escolha — cada pessoa escolhe para si aquela alternativa
em um construto de acordo com sua experiéncia. Entdo, diante dos construtos
dicotdmicos e ird escolher em um dos polos que mais corresponda as suas
experiéncias. Por exemplo, se para uma pessoa o tomate € uma verdura, pois esta
sempre presente nos bancos de feira livre, junto com as verduras e legumes e
alguém pergunta: tomate € fruta ou verdura, de acordo com as experiéncias da feira
livre, elas escolherdo o polo verdura e nao fruta. Outro exemplo que podemos dar,
na area de Quimica é que com relacdo a uma atividade sobre separacdo de solidos
ou liguidos, o estudante pode ver em qual sistema ele tem mais experiéncia e faz
sua escolha. O estudante pode escolher entre a separacao dos sélidos pois temos, a
catacdo, que em casa, o exemplo simples, € a catacdo de feijdes. Como ele ja viu

muitas vezes esse evento ocorrer, ele pode escolher por ser uma vivéncia do seu
cotidiano, ja a separacao de liquido pode ser mais dificil para ele identificar, pois n&o

faz parte de seu repertorio.

Corolario da Faixa — “um construto € conveniente para a antecipacao de
apenas uma faixa finita de eventos” (KELLY, 1963, p. 16). Isso quer dizer que uma

pessoa pode escolher entre os polos dicotdmicos e pode escolher dentro de uma
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faixa de intervalo que funciona bem. Por exemplo, digamos que tinhamos que

escolher na aula de Quimica sustancias azedas para definir o pH (potencial
hidrogeniénico) entdo um estudante pode definir uma faixa, que vai do mais acido ao
menos acido (ou mais basico) uma faixa de 0 ao 14. Nesse construto dicotdmico tem
uma faixa de conveniéncia em que o estudante pode escolhe, porém tem finitas

possibilidades.

Corolério da Modulacéo — a variagdo de um sistema de construcdo esté livre
para mudancas dentro de uma faixa. E necessario compreender que o sistema esta
aberto para novas construgdes. Por exemplo, na aula de ciéncias um estudante
compreende o mundo e sua existéncia na teoria do Criacionismo, mas o estudante
pode mudar suas concepcdes a partir de outras visbes em sua sala de aula, ou no
gue estudou nos livros, entdo a criacdo do mundo pode ser de uma forma, mas
também pode ser de outra. Essa mudanca de concep¢ao ou mudanca conceitual €
possivel por causa do que Kelly (1955) chama de permeabilidade dos construtos. O
professor, entdo, precisa conhecer os construtos que formam os conceitos dos
estudantes e caso identifique alguma distorcdo, podera investir em estratégias que

auxiliem numa melhor compreenséo do conceito.

Corolario da Fragmentacdo — as pessoas podem testar novos construtos
sem necessariamente descartar os construtos anteriores, ele pode ser fragmentado,
nao quer dizer que aprendendo novas coisas € necessario deixar de lado ou
esquecer. Este pode enriquecer mais as suas réplicas e utilizar a organizacdo dos
construtos de forma diferente dependendo da situacdo. Por exemplo, o professor que
entende a necessidade da interacdo para a constru¢cdo do conhecimento, pode, em
determinadas situagdes em que nao seja possivel a interacdo, langar mao de préticas
mais tradicionais em sala de aula. Nao significa dizer que ele é um professor
tradicional, mas que utilizou a organizacdo de seus construtos de maneira diferente
para poder vivenciar uma situacdo limitante, mas assim que essa situagdo for
resolvida, podera reorganizar sua estrutura e voltar a utilizar da maneira que

costumava utilizar, tomando como base as caracteristicas cognitivistas.
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Corolario da Comunhdo — por mais que sejamos seres individuais, e que

vejamos 0 mundo da maneira em que experimentamos, outras pessoas também
podem ter concep¢Bes semelhantes as nossas. Kelly (1955) chama atencdo as
comunidades que fazendo parte. Compartilhamos costumes e ideias semelhantes,
por exemplo a comunidade de professores de Quimica tem uma linguagem propria
pela gama de experiéncias semelhantes que passaram. Ressaltando que
experiéncia para Kelly (1955) ndo é empirista e sim, muito mais racionalista. Uma
pessoa pode ter uma experiéncia sobre um pais sem nunca ter ido até la. Pode
conhecer um pais através das histdrias que ouviu, dos livros que leu, dos sites que
visitou e sua mente organizou um conjunto de caracteristicas identificadas sobre

aquele pais, que formou o conceito sobre ele e sua mente.

Corolario da Sociabilidade — uma pessoa pode participar do processo de
construcdo de outra. Este corolario é muito importante, a socializacdo do
conhecimento, as trocas de vivéncias podem contribuir para a reorientacdo do
processo de ensino e aprendizagem. Entdo, mesmo Kelly (1955) afirmando que
somos Unicos e gque construimos o mundo a nossa maneira, de acordo com as
experiéncias que vivenciamos na vida, ele ressalta a importancia do outro nessa
construcéo, afinal, somos seres sociais e temos a liberdade de escolher as
experiéncias que desejarmos vivenciar e racionalizar. Esse corolario aponta para a

importancia da figura do professor na construcéo do conceito dos estudantes.

Coroléario da Experiéncia — A ideia da aprendizagem para Kelly (1955), esta
relacionado com a construcéo de réplicas dos eventos que uma pessoa vivencia e a
mesma as confrontam com a realidade. No momento em que essa realidade nao
corresponde a réplica, a pessoa modifica a construcdo. Toda essa reconstrucao esta
relacionada com a vivéncia de experiéncias, que, para Kelly (1955), ndo € apenas na
escola, onde hd um ensino sistematizado, que se adquire conhecimento, mas
também na vida onde o individuo vivencia uma experiéncia. Essa experiéncia ocorre

como um ciclo, que apresenta cinco etapas, denominado Ciclo da Experiéncia.

Imagem 1: Ciclo da Experiéncia Kellyana (CEK)
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Fonte: Propria (2022).

4.3.1 Ciclo da Experiéncia Kellyana (CEK)

A Antecipacdo é a primeira etapa do ciclo, momento em que a pessoa
acessa suas réplicas em relacdo a um novo evento que vai vivenciar. Essas réplicas
sdo construidas a partir de experiéncias anteriores.

O Investimento é a segunda etapa do ciclo, momento em que acontece um
engajamento maior da pessoa, € nesta etapa que ela, baseada em suas réplicas,
constroi hipéteses e se prepara para vivenciar 0 novo evento, através de leituras,
debates, rodas de conversa e estudo sobre a tematica abordada. Nesta etapa,
inclusive, pode refletir e melhorar sua réplica, pois nesta etapa foi adicionado mais
elementos aos seus construtos.

O Encontro é a terceira etapa do Ciclo da Experiéncia Kellyana (CEK), nele
se vive 0 novo evento, neste novo evento a pessoa pode testar suas hipoteses

inicias levantadas nas duas primeiras etapas do ciclo e, nesta testagem, a pessoa €

conduzida a quarta etapa do ciclo;

A Confirmacéo e Desconfirmacéo, € o momento onde se confirma ou néo
suas hipéteses iniciais de suas réplicas, ao serem testadas.

A Revisédo Construtiva é a quinta e Ultima etapa do CEK. Nela acontece uma
reflexdo de todo o CEK e se reconstréi novas réplicas com 0s novos construtos

adquiridos.
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4.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos que foram utilizados para coleta e constru¢cao dos dados séo:
entrevistas semiestruturadas com os professores de Quimica participantes da
pesquisa, aplicacdo de Teste de Matriz de Repertério proposto por George Kelly

(1955) e observacgdes de aulas.

4.4.1 Entrevistas Semiestruturadas

Para Trivinos (1987) a entrevista semiestruturada € caracterizada por
indagacdes simples, que sédo baseadas em teorias e hipéteses que é correlacionado
ao tema da pesquisa. A partir das respostas surgem novos questionamentos e
formulacdo de hip6teses de quem esta pesquisando (entrevistador). O autor ainda
afirma que a entrevista semiestruturada possibilita ndo sé a descricdo fendmenos,
mas também a sua explicacdo e compreensdo em seu todo. Neste processo o
pesquisador € um atuante conscientemente nesta coleta de dados.

Por sua vez, essa entrevista aborda um assunto, para isso € feito um roteiro
com questionamentos principais para alcancar 0s objetivos propostos, e sao
complementadas por questdes inerentes ao momento da aplicacdo da entrevista.
Para Mazini (1990/1991) este tipo de entrevista possibilita o surgimento de
informacBes de forma mais espontdnea e as respostas ndo estdo ligadas a uma

padronizacao.
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4.4.2 Teste de Matriz de Repertorio

George Kelly, desenvolveu o Teste de Matriz de Repertorio, com essa técnica
ele pretendeu investigar os sistemas antecipatérios de seus pacientes, com o0
objetivo de compreender a relacdo entre 0os construtos pessoais e 0s mais variados
elementos que seus pacientes tinham. Essa técnica ampliou-se para a area
educacional, tendo em vista que poderia também investigar sistemas antecipatorios
nesta area.

Para melhor entendimento da construcdo desta Matriz, € necessario
compreender os dois corolarios basicos: o da Dicotomia e o da Faixa ou do
Intervalo. De acordo com George Kelly os construtos tem polos dicotdmicos e séo
determinados em uma faixa de conveniéncia.

Na construcado da Matriz de Repertdrio existem trés etapas:

1. Inicialmente, o professor dira os elementos que considera quando pensa em
avaliacdo, esses elementos sdo nomeados em E1, E2, E3, E4 e assim
sucessivamente, até que ele ndo encontre mais elementos que considere importante.

2. ApOs isso, sera apresentado ao professor a primeira triade de elementos
gue foram elencados por ele, e nesta etapa da Matriz ele tem como objetivo
encontrar uma caracteristica em comum entre dois dos elementos apresentados que
se opOe ao terceiro, formando assim o primeiro construto. Os dois elementos que o
professor associar a caracteristica, sera relacionado ao polo emergente, e 0
terceiro elemento que apresenta caracteristica oposta, sera relacionado ao polo
contraste desse mesmo construto. Os construtos serdo indicados, nesta pesquisa,
como C1, C2, C3 e assim sucessivamente. Essa dinamica se repetira até que o
professor ndo consiga mais encontrar caracteristicas;

3. Construidos os polos, os elementos serdo distribuidos pelo professor, em
uma escala que vai de 1 a 5. Nesta escala o professor vai associar cada elemento o
guéo perto ou longe estao dos dois polos. O numero (1) no polo abrangente, o dois
(2) é proximo desse polo, enquanto o cinco (5) no polo de contraste e o quatro (4)
préximo a ele. Quando o professor encontra um intermeédio entre os dois polos, pode

posicionar este elemento no trés (3). Também pode haver casos que o elemento
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esteja fora da faixa de conveniéncia do construto e deste modo pode considerar o

valor negativo de trés (-3).

Com a Matriz construida, passamos para etapa de analise desta Matriz. Nesta
analise serdo feitas correlacbes matematicas dos construtos e também dos
elementos e essas correlacbes nos permitirdo compreender de que forma os
construtos estruturam o conceito de Avaliacdo da Aprendizagem dos professores
pesquisados.

Os célculos serao feitos da seguinte forma: quando a diferenca encontrada
entre os construtos for igual a 0 (zero), a correlacdo dos construtos sera igual a
100%. Quando a diferenca for igual al (um), a correlacéo entre os dois sera de 75%.
Para a diferenca igual a 2 (dois), entdo a correlacdo sera igual a 50%. Quando a
diferenca entre os construtos for igual a 3 (trés), a correlacéo sera de 25%. Por fim,
guando a diferenca for igual a 4 (quatro), a correlacdo entre os construtos sera iguala

0 (zero).

4.5 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A metodologia da pesquisa foi organizada como um Ciclo da Experiéncia

Kellyana (CEK), que sera detalhado abaixo.

4.5.1 Organizagdo Metodoldgica através do CEK

Na primeira etapa, a Antecipacédo, espera-se conhecer as concepg¢des dos
professores sobre a tematica Avaliacdo através de seus construtos pessoais. Para
gue isso seja possivel, aplicamos o Teste de Matriz de Repertdrio, com a seguinte
pergunta: Quando vocé pensa em avaliagdo no ensino de Quimica, quais
elementos vocé considera?

Apos explicar aos professores sobre o Teste de Matriz de Repertorio, fomos
auxiliando na construgédo, de acordo com a pergunta acima. Ainda nesta etapa
aplicamos duas entrevistas semiestruturadas. A entrevista 1 teve como foco
conhecer um pouco mais da trajetéria e formacédo docente, além de conhecer um

pouco sobre sua pratica avaliativa. Ja a entrevista 2, teve como foco compreender
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as relacbes das concepcbes dos professores e a perspectiva da Avaliacdo da

Experiéncia. Para ndo sobrecarregar o professor, esta etapa aconteceu em trés
momentos, o inicial para o teste de matriz de repertério, no segundo momento a
entrevista 1 e no terceiro momento a entrevista 2, com um intervalo de uma semana
de um momento para o outro.

A segunda etapa, o Investimento, aconteceu no formato de debates, de
acordo com o horario disponivel do professor. Neste debate foi abordado a temética
Avaliacdo, dando énfase aos conceitos a ela atrelados e autores fundamentais, afim
de aprofundar os conhecimentos e engajar o professor em um momento de preparacao
para a proxima etapa. Foram coletadas, em um bloco de anotacdes, as falas dos
professores, duvidas e reflexdes deste momento vivenciado.

Na terceira etapa, o Encontro, foi observado o processo de ensino do
professor na escola, observar suas aulas e praticas avaliativas. O tempo destinado a
essa etapa foi de um bimestre com o professor, para ter uma observacao sistematica
e mais ampla do processo, compreendendo que avaliagdo ndo é um produto final.
Deste modo, passar o tempo de ensino com o professor foi fundamental para
entender melhor o processo e as tomadas de decisdes. Foram levados em
consideracdo, nestas observagdes, 0s pressupostos e principios da Avaliacdo da
Experiéncia, durante todo o processo (desde o inicio, no ensino, até 0 momento de
aplicacdo e interpretacdo dos instrumentos avaliativos), acompanhando 3
professores de escolas distintas e alcancando, assim, 3 (trés) turmas: uma turma de
1° Ano, outra de 2° Ano e uma turma do 3° Ano do Ensino Médio.

Na quarta etapa, a Confirmacdo e Desconfirmacédo, foram apresentados
aos professores as observacdes feitas, as aproximacfes e distanciamento com
relacdo a perspectiva da Avaliacdo da Experiéncia, podendo o professor concordar
ou ndo com as conclusdes das observacOes feitas. O professor foi indagado se
deseja reconstruir ou mudar algo em sua Matriz de Repertério, depois do que foi
vivenciado e apresentado a ele até este momento da pesquisa.

A quinta e ultima etapa, a Revisédo Construtiva, foi realizada através de outra
entrevista (3) semiestruturada, na perspectiva de levantar-se a possibilidade de reflexdo
sobre toda a vivéncia, desde a etapa de Antecipacdo, buscando compreender os

novos construtos do professor.
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Abaixo, apresentamos o quadro sintese da organizacdo metodoldgica da

pesquisa, de acordo com as 5 (cinco) etapas do CEK.

Quadro 8. Organizagdo metodoldgica da pesquisa

- Refletir e levantar
gquestdes sobre a
tematica da
pesquisa.

- Identificar os principais
elementos considerados pelos
professores de Quimica no
processo avaliativo e as
correlacdes entre eles;

- Identificar as concepgdes de

Avaliagdo da Aprendizagem
dos professores de Quimica e
suas relagbes com as
Gerag0Oes da Avaliagao;
- Identificar possiveis relagbes
entre as concepcgdes e praticas
avaliativas dos professores e a
sua formagéo inicial.

- Matriz de
Repertério;
- Entrevista
Semiestruturada.

- Aprofundar e
debater sobre
Avaliacéo.

- Identificar os principais
elementos considerados pelos
professores de Quimica no
processo avaliativo e as
correlacdes entre eles;

- Analisar o processo
avaliativo, organizado pelos
professores de Quimica, e
suas aproximacoes e
distanciamentoscom os
pressupostos e principiosda
Avaliagéo da Experiéncia.

- Registro das
discussoes.

- Vivenciar a pratica
avaliativa do
professor.

- Analisar o0 processo
avaliativo, organizado pelos
professores de Quimica, e
suas aproximacoes e
distanciamentoscom os
pressupostos e principiosda

- Observacao e
registro da prética
avaliativa dos
professores, de
acordocom os
pressupostos e

professor acercada
Avaliagéo.

relagédoas GeracgOes da
Avaliagéo.

Avaliacdo da Experiéncia. principios da
Avaliacdo da
Experiéncia.
- Confirmar ou - Compreender as concepgles| - Apresentacao da
Desconfirmar as |de Avaliacdo da Aprendizagem analise dos
hipoteses iniciais do | dos professores de Quimica e resultados.
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- Refletir sobre todo - Identificar os principais - Entrevista
0 processo elementos considerados pelos| Semiestruturada.
vivenciado com a professores de Quimica no
tematica, através do processo avaliativo e as
CEK; correlagdes entre eles;
Referendar a pesquisa.

Fonte: Prépria (2022).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Abaixo, apresentaremos 0s resultados de nossa pesquisa, de acordo com as
etapas do CEK. Ressaltamos que apresentaremos as 5 (cinco) etapas do CEK de

cada participante separadamente.

5.1 PESQUISA COM O PROFESSOR F

Apresentaremos nessa sessao, 0s resultados e discussao do Professor F.
5.1.1 Primeira etapa do CEK (Antecipacédo) — Professor F

A etapa da Antecipacdo do Professor F foi realizada a partir de dois
instrumentos de pesquisa: Teste de Matriz de Repertério e Entrevista

Semiestruturada.
5.1.1.1 Andlise da MRF

E importante que a apresentacdo dos resultados da Matriz de Repertério seja
bastante detalhada para a uma melhor compreenséao, pois a quantidade de dados é

grande e sua analise é bastante complexa.

Trés pontos serdo destacados:
» Apresentacdo e discussdo da da Matriz de Repertério (os elementos e os

construtos);

» Apresentacdo das correlacbes entre elementos e seus principais

agrupamentos;

» Apresentacdo das correlacbes entre construtos e seus principais

agrupamentos.
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Na horizontal da MRF (Quadro 9), estdo dispostos os “elementos” evocados

pelo Professor F, de forma consciente e refletida, diante da pergunta geradora
“‘Quais elementos vocé considera quando pensa em Avaliacdo no ensino de
Quimica?”. Os elementos evocados pelo Professor F foram enumerados de acordo
com a ordem em que foram evocados. Utlizamos a letra “E” para nomea-los,
seguindo a numeracao também de acordo com a ordem em que foram evocados.
Diante disso, o0 elemento E1 foi o primeiro evocado, enquanto o E9, foi o ultimo.

Na vertical da MRF (Quadro 9), estdo dispostos os construtos com polos
dicotdbmicos identificados pelo professor, de acordo com a triade de elementos, que
foi apresentada ao Professor F. A ordem das triadas apresentadas, inicialmente,
segue a ordem em que os elementos foram evocados, mas quando o Professor F
comecou a ter dificuldade de fazer algumas relacbes, outras combinacdes foram
feitas entre os elementos. Os numeros sublinhados na MRF indicam as triades de
elementos que permitiram ao Professor F identificar o construto.

Os polos emergentes e os polos de contrastes dos construtos foram
identificados, seguindo a ordem da evocacado. Por exemplo, o polo emergente e o de
contraste do primeiro construto C1 foram identificados da relacdo entre os primeiros
elementos E1, E2 e E3. O construto C2 foi identificado da relag&o entre E4, E5 e EG.
Na Matriz isso €é indicado pelos niumeros sublinhados em vermelho.

Porém, essa ordem nao pode ser mantida para identificar os polos emergente
e de contraste, que constituem todos 0s construtos, porque, nesse estagio, o
Professor F precisou testar outras combinacfes possiveis para conseguir perceber
caracteristicas semelhantes e divergentes. ApOs todas as combinacbes de
elementos, o Professor F pdde elencar os construtos que utiliza para identificar as
caracteristicas dessas triades de elementos apresentadas, perfazendo assim um

total de 5 construtos, como organizados no Quadro 9.
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MATRIZ DE REPERTORIO PROFESSOR F

El E9
Verificacao E2 E6 desempenho
POLO da Andlise do E3 E4 E5 Metodologias | E7 E8 dos POLO DE
CONSTRUTOS | EMERGENTE | aprendizagem | planejamento | Autoavaliagéo | Nota | Aprovacdo | do ensino |Prova|Atividades | estudantes | CONTRASTE
C1-
Participantes
do processo Professor 5 1 1 4 4 2 1 2 4 Aluno
C2 - Objetivos | Comprova a Auxilia a
da avaliacdo | aprendizagem 1 5 5 3 1 2 1 2 1 | aprendizagem
C3-Construcdo
do
conhecimento Processo 1 1 1 2 -3 1 1 1l 5 Produto
C4 - Finalidade
da avaliacéo Meio 1 1 1l 4 5 1 1 1 5 Fim
C5 - Processo
de ensino Consequéncia 3 3 3 2 1 ) 1 1 1 Escolha

Fonte: Propria (2022).
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a) Interpretando as correlacdes Elementos/Construtos da MRF

De acordo com a MRF, no quadro 9, os elementos na ordem em que foram
evocados pelo Professor F e que permitiram a identificacdo dos construtos sao:
Verificacdo da Aprendizagem (E1), Analise do Planejamento (E2),
Autoavaliacdo (E3), Nota (E4), Aprovacao (E5), Metodologias do Ensino (E6),
Prova (E7), Atividades (E8), Desempenho dos Estudantes (E9).

Os polos dicotdémicos dos construtos, na ordem em que foram emergidos do
Professor F, sdo: Professor/Aluno (C1), Comprova a Aprendizagem/Auxilia a
Aprendizagem (C2), Processo/Produto (C3), Meio/Fim (C4),
Consequéncia/Escolha (C5).

Abaixo, interpretaremos o0s elementos e suas relacdes com os construtos da

MRF com base nas Geracdes da Avaliagao.

Verificagdo da Aprendizagem (E1): Segundo Professor F, esse elemento se refere
ao estudante, pois é um meio utilizado durante o processo, através de escolhas, que
tem como consequéncia a comprovacao da aprendizagem. Diante de todas essas
caracteristicas, esse elemento apresenta indicativo de Primeira Geracao;

Andlise do Planejamento (E2): Esse elemento, para o professor F, é exclusivo do
professor, nessa perspectiva pensamos em ter aspectos de Primeira Geracdo. Ele
utiliza durante o processo e essa escolha é um meio para auxiliar na aprendizagem.
Esse elemento tem aspectos da Terceira Geragao por trazer essa preocupacao com
os estudantes.

Autoavaliacdo (E3): Esse elemento traz indicativos da Terceira Geracao,
pois o Professor F, considera a autoavaliagdo como sendo papel do professor, que é
uma escolha feita durante o processo como meio de auxiliar na aprendizagem do
estudante.

Nota (E4): Esse € um elemento de Primeira Geracéo, pois é considerado pelo
como um fim a ser alcancado pelo professor para comprovar a aprendizagem do
estudante, que é um produto da construcao do conhecimento.

Aprovacédo (E5): Esse elemento tem a ver com o estudante e € um fim a ser

alcancado, pois é uma consequéncia que comprova a sua aprendizagem, esse
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elemento traz indicativo de Segunda Geracao, na perspectiva de ser um fim a ser

alcancado, entdo por objetivo.

Metodologias do Ensino (E6): E uma escolha do professor, feita durante o
processo e é um meio utilizando para auxiliar na aprendizagem do estudante, traz
indicativo de Terceira Geracdo, pela aceitacdo da opinido dos estudantes que
reorienta as metodologias que ele pode utilizar em sala de aula.

Prova (E7) e Atividades (E8): Esses dois elementos apresentam grande
similaridade para o Professor F e trazem fortes indicativos de Primeira Geragao, pois
0S instrumentos evocados sdo uma consequéncia, para o professor e neste
processo tem como objetivo comprovar a aprendizagem.

Desempenho dos estudantes (E9): Para o Professor F, esse elemento € um
fim a ser alcancado pelo estudante, como um produto da construcdo do
conhecimento, que comprova a sua aprendizagem, trazendo indicios de Primeira

Geracao.

b) Interpretando as correlagcdes entre elementos da MRF

Nesse espaco apresentaremos as correlacdes existentes entre os pares de
elementos (Grafico 1) que foram obtidos através da MRF.

Para que o leitor tenha uma maior compreenséo de como se faz o céalculo das
correlacdes, exemplificaremos de maneira aleatéria a seguir, os pares E7 (Prova) e
E8 (Atividades) do Quadro 9. O elemento E7 tem a seguinte classificacdo para os
Construtos C1 a C5: C1 (2), C2 (1), C3 (1), C4 (1), C5 (2); e o elemento E8 tem a
seguinte classificacdo: C1 (2), C2 (2), C3 (1), C4 (1), C5 (2).

Podemos assim determinar as diferencas (subtracdo) entre as classificacbes
dos elementos (E) para cada construto (C): A (E7 — E8), desse modo teremos: AC1
(2-2)=0,AC2 (1-2) =-1,AC3 (1-1) =0, AC4 (1-1) =0, AC5 (1-1) = 0.

Ao Atribuir o valor 100% de similaridade para diferencas iguais a 0; 75%
guando o valor das distancias for igual a 1; 50% para diferencas iguais a 2; 25%

para diferencas iguais a 3; e 0% para diferencas iguais a 4.
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Assim, teremos em porcentagens: A (E4 — E6) % = AC1 (100%), AC2 (75%),
AC3 (100%), AC4 (100%), AC5 (100%). Dessa maneira é calculada a média
aritmética dessas similaridades:

(1009 + 75% + 1009 + 100% + 100%; + 100%
5

E7/E8 = =95%

Esses elementos tém intensidade de similaridade igual a 95%, como mostra o
Grafico 1. Esse calculo é feito para todos os pares de elementos evocados na matriz
de repertorio dos professores, mas, para Kelly (1955) apenas as similaridades acima

de 50%. devem ser consideradas.

Gréfico 1: Correlacdes entre Elementos da MRF.

Grafico das Correlagoes entre Elementos
da MRF

Fonte: Prépria (2022)

Observando o Gréfico 1, podemos identificar pares de agrupamentos. Nesse
espaco, faremos uma leitura geral dessas correlacdes, destacando alguns aspectos
gue consideramos importantes:

e E2/E3 (Andlise do planejamento/Autoavaliacdo) é a correlagdo mais forte
(100%) que o professor faz. Isso da indicios que, para o Professor F, o planejamento
requer também uma autoavaliacdo e isso disponibiliza meios para que 0 processo

avaliativo seja revisado, essa € uma correlacao de Terceira Geracéo.
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e E7/E8 (Prova/Atividades) a relacdo entre esses elementos também
apresenta uma intensidade forte (95%), consideramos assim que para o professor
uma atividade ou prova desempenha o mesmo papel de comprovacdo da
aprendizagem, consideramos que essa comprovacdo, de acordo com a analise da
matriz de repertorio, tem caracteristica de Primeira Geracao.

e E4/E9 (Nota/Desempenho dos estudantes) é a terceira relacdo de maior
intensidade (95%) para o Professor F, temos aspectos de Primeira Geragdao da
Avaliacdo, tanto o desempenho como a nota sdo uma consequéncia e um produto
gue comprova a aprendizagem.

. E2/E3—E3/E6—E6/E2 (Analise do
planejamento/Autoavaliacdo/Metodologias do Ensino) embora o professor F acredite
ser apenas papel do professor, o que indica ser de Primeira Geragao, o professor
considera que todos esses elementos tem como finalidade auxiliar na aprendizagem
dos estudantes, € um meio durante o processo que pode ser mutével, por isso para
o professor € tdo importante a andlise do planejamento, indicando que esses
elementos sdo de Terceira Geracao.

e E7/E1—-E1/E2—E2/28—E8/E7 (Prova/Verificagdo da aprendizagem/Analise
do planejamento/Atividades) esse agrupamento diz muito a respeito da finalidade da
avaliacdo e os instrumentos utilizados para alcancar a aprendizagem. Analisando a
MRF, compreendemos que a relacdo de prova/ atividades/verificacdo sdo para
comprovacdo da aprendizagem, embora seja um processo para chegar a uma
finalidade, esses elementos sdo de Primeira Geracdo por ser tdo deciséria em um
unico determinado momento, o momento da prova/ atividades.

e E4/E9—E9/E5—ES5/E4 (Nota/Desempenho dos estudantes/Aprovagao): este
agrupamento tem aspectos fortes que indicam ser elementos de Primeira Geragao
da Avaliacdo, na concepcéo do Professor F, € uma consequéncia do processo do
Ensino, € um produto que comprova a aprendizagem e tem o aluno sendo o
principal responsavel.

e EG/E7— E7/E2 (Metodologias do Ensino/ Prova/ Analise do planejamento):
embora tenha papéis bem definidos, como sendo o professor o centro das decisdes

de todos os elementos, 0 que nos indica ser de Primeira Geracdo da Avaliacéo,
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fazendo uma leitura mais profundada na matriz, temos caracteristicas de Terceira

Geracdo, pois tem uma maior preocupacao em utilizar metodologias de ensino como
meio para auxiliar o aprendizado dos estudantes.

o E1/E3—E3/E7 (Verificacdo da aprendizagem/Autoavaliagao/Prova): O
elemento prova € persistente entre os agrupamentos correlacionados na MRF,
ressaltando que pode ser um elemento importante para o Professor F, quando ele
pensa em avaliagdo. Tanto a prova, quanto a verificacdo, tém como objetivo
comprovar a aprendizagem sendo meios para a construgdo do conhecimento

durante o processo. Sendo esses elementos de Primeira Geracao.

c) Interpretando as correlacdes entre construtos e elementos da MRF

Inicialmente, interpretaremos os significados dos construtos de acordo também

com as Geracdes da Avaliacao.

Cl - Participantes do Processo (Professor — Aluno): Esse construto foi
identificado pelo Professor F através dos elementos E1 (Verificacdo da
aprendizagem), E2 (Analise do planejamento) e E3 (Auto Avaliacdo). Para esse
professor, A verificacdo da aprendizagem é de responsabilidade do aluno, enquanto
a andlise do planejamento e auto avaliacdo sédo de responsabilidade do professor.
Essas relagOes trazem indicativos de Primeira Geracgao, pois os papeis (funcdes)
séo bem definidos para o professor, pois o0 estudante nao interfere nos processos de

planejamento nem de avaliacao.

C2 - Objetivos da Avaliacdo (Comprova a Aprendizagem - Auxilia a
Aprendizagem): Esse construto foi identificado a partir da triade dos elementos E4
(Nota), E5 (Aprovacgéo) e E6 (Metodologias do Ensino). Essa correlagcdo pode ser
entendida como de Primeira Geracdo, quando a Aprovacdo e a nota sdo para

comprovar a aprendizagem.

C3 — Construcao do Conhecimento (Processo — Produto): Esse construto foi
formado pelos elementos E7 (Prova), E8 (Atividades) e E9 (Desempenho dos

Estudantes). O Professor F, nessa correlacéo, relaciona prova e atividades como
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elementos referentes a um processo da constru¢cdo do conhecimento, enquanto que
a desempenho dos estudantes € um produto dessa construcdo, podendo assim
indicar que é através da prova e atividades que ocorrem a construcdo do
conhecimento e, por fim, como um produto tem-se esse desempenho do estudante,

gue pode ou nao ser positivo. Indicando aspectos de Primeira Geracgao.

C4 - Finalidade da Avaliagcdo (Meio — Fim): O Professor F identificou esse
construto a partir da triade dos elementos E2 (Andlise do planejamento), E3 (Auto
avaliacdo) e E4 (Nota). Segundo o Professor F, a analise do planejamento e a
autoavaliacdo sdo meios para chegar no resultado final que é a nota, o Professor F
relaciona o seu planejamento para chegar em um objetivo final, indicando uma

correlacdo de Segunda Geracéo.

C5 - Processos de Ensino (Consequéncia — Escolha): Esse construto foi formado
pela seguinte triade de elementos E5 (Aprovacdo), E6 (Metodologias do ensino) e
E7 (Prova). Para esse professor, a prova e a aprovacdo € uma consequéncia do
processo de ensino, enquanto as metodologias de ensino sdo uma escolha. E uma

correlacdo de Primeira Geracéao.

d) Interpretando as Correlacdes entre Construtos da MRF

As correlacdes entre os Construtos serdo apresentadas e interpretadas nesse
espaco. Essas correlagbes sdo calculadas da mesma forma que as correlagdes
entre Elementos. Para obtermos a correlacdo, primeiro calculamos a diferenca entre
0s elementos. Esses calculos nos levarédo a calcularmos as similaridades, atribuindo
os valores de 100% de similaridade para diferengas iguais a 0; 75% quando o valor
das distancias for igual a 1; 50% para diferencas iguais a 2; 25% para diferencas
iguais a 3; e 0% para diferencas iguais a 4. O Grafico 2 representa as correlacdes

entre construtos com intensidade acima de 50%.
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Gréfico 2: Correlag6es entre Construtos da MRF.

Grafico das Correlagdes entre Construtos da
MRF

c2/cs

1005%

Fonte: Prépria (2022).

Cl1l/C4 (Participantes do processo — Finalidade da avaliacdo): esses dois
construtos possuem uma intensidade de correlacdes de 89%. Isto significa dizer que
a finalidade da avaliacdo esta ligada a meios para alcancar um fim. Ressaltamos
gue ha assim um objetivo a ser alcancado como os evocados pelo Professor F, tais
como nota, aprovacao e o desempenho dos estudantes. Esses aspectos de ensinar

por objetivo é caracteristico de Segunda Geracgéo da avaliagéao.

C2/C5 (Objetivos da avaliagcdo — Processo de ensino): analisando o grafico
acima, temos uma correlagdo de 100%, de acordo com a MRF, o objetivo da
avaliacdo € comprovar a aprendizagem. Ressaltamos que, dos 9 elementos
evocados pelo professor, 6 deles sdo de comprovacao da aprendizagem, indicando

ser de Primeira Geragao.



81

C1/C5 (Participantes do processo — Processo de ensino): mais uma correlacéao
em que aparece o construto C1, para o professor esses papéis de aluno e professor
sdo bem definidos, com aspectos de Primeira Geracao. Porém esse construto dessa

vez, esta se relacionando ao processo de ensino, para o professor muitos elementos

séo relacionados como consequéncia do que ele esta ensinando em sala de aula,
mas outras sdo uma escolha a ser feita, uma tomada de decisdo, € escolha fazer
uma analise do planejamento e uma autoavaliacdo, trazendo, assim, indicativo de

Terceira Geragao.

C1/C3 (Participantes do processo - Construgcdo do conhecimento): o0s
participantes do processo aparecem novamente como uma correlacdo de forte
intensidade (71%), nos indica que esse construto é importante para o professor, a
construcdo do conhecimento diz respeito a um processo com varias ferramentas

para se chegar nessa construcao, indicando ser de Terceira Geracgao.

C3/C4 (Construgao do conhecimento — Finalidade da avaliagdo) de acordo com
o grafico essa correlacdo é de 100%, relaciona ao processo e produto e aos meios e
fins na concepcdo do Professor F. De acordo com o mesmo, a construcdo do
conhecimento se da por um processo com muitos meios, mas com finalidade
bastante especificas, como um fim, um produto, a nota, a prova e o desempenho

dos estudantes. Indicando ser de Segunda Geracao.

5.1.1.2 Analise da Entrevista Semiestruturada — Parte 1 — Professor F

A entrevista foi dividida em duas etapas que chamamos entrevista (1) e (2): a
primeira parte tem como objetivo identificar possiveis correlagbes da pratica
avaliativa do professor com sua formacdo académica e a segunda etapa sua
concepcao de avaliagdo com a perspectiva da Avaliacdo da Experiéncia.

A primeira pergunta para o professor foi sobre sua concepcéo de Avaliagcéao e
qual a finalidade da mesma. Para Professor F, “a avaliagdo € uma forma de verificar
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se a transmissdo de conhecimento estd sendo feita de maneira correta, com o

objetivo de analisar se essa constru¢cdo do conhecimento esta sendo eficaz ou néo,
além de também ser possivel rever se as metodologias utilizadas estdo ou néo
sendo eficazes.” De acordo com a fala do professor traz indicios, assim como a
matriz apresentou, de elementos que sugerem ser de Segunda Geracdo, quando

relata ser de verificacdo se esta sendo ou ndo eficaz, evidenciando que os pontos

fortes serdo mantidos para alcancar bons resultados nessa transmissdo de
conhecimento.

A segunda pergunta foi sua vivéncia com as disciplinas de avaliacdo durante
sua graduacdo ou poés-graduacdo. Foi possivel perceber que o professor recorda
sobre alguns aspectos de avaliagcdo visto em sua graduacdo, muito embora tenha
feito o mestrado, ele cita claramente a contribuicdo de avaliacdo a sua graduagéao:
“‘durante a graduacéo, eu tive contato com uma disciplina de avaliacdo, aprendi
sobre diversas metodologias de ensino (evocado em sua matriz) e também
instrumentos avaliativos, lembro sobre ritmo do estudante, também lembro das
geracdes de avaliacdo, s6 ndo me recordo quem é o autor, mas sei que existe a
primeira geracao, segunda, terceira e quarta.”

A partir dessa resposta do Professor, buscamos o PPC (Projeto Pedagdgico
do Curso) do seu curso de formacédo inicial. ldentificamos a disciplina que o
professor cita em sua fala, bem como analisamos a ementa. As informacdes sao
apresentadas abaixo.

Imagem 2: Recorte do PPC de uma IES do curso de Licenciatura em Quimica.
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Curso: Licenciatura Plena em Quimica
Disciplina: Avaliacdo da Aprendizagem

Céd: ADAG0O Periodo: 6° Pré-requisito(s): X

Ementa

Refletir sobre a evolugdo historica da avaliagcdo, formas ¢ dimensdes. Avaliagcdio no ensino da
quimica: instrumentos avaliativos ¢ as geragdes da avaliagdo ¢ suas repercussdes na
aprendizagem de quimica.

Bibliografia Bisica

1. HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as sctas do caminho. Porto Alegre:
Mediagdo, 2001.

2. SAUL, Ana M. Avaliacio emancipatéria: desafios a pratica de avahacgdo ¢
reformulacdo de curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

3. SILVA, Janssen F. Priticas avaliativas e aprendizagens significativas: em diferentes
areas do curriculo. Porto Alegre: Mediagao, 2003.

Bibliografia Complementar

1- VIANNA, Heraldo M. Avaliacio Educacional. Sdo Paulo: IBRASA, 2000.

2- ALVAREZ MENDEZ, Juan M. Avaliar para conhecer, examinar para excluir.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

3- GUBA, Ergon G.; LINCOLN, Yvonna S. Fourth generation evaluation. Newbury
Park, London, New Delhi: Sage, 1989.

4- SILVA, Janssen F. Avaliacio na perspectiva Formativa-Reguladora: Pressupostos
Tedricos e Priticos. Porto Alegre: Mediacgido, 2004,

5- ALVAREZ MENDEZ, Juan M. Avaliar para conhecer, examinar para excluir.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

Fonte: Instituicdo A (2013).

Analisando a ementa da disciplina e comparando com a resposta do
professor, € notavel que ele recorda do que foi proposto, nos revelando que, o
mesmo dedicou-se ao estudo da disciplina.

A préxima pergunta, diz respeito a como o professor avalia seus estudantes,
o professor destaca dois momentos avaliativos na escola: primeiro a obrigatoriedade
da prova e a segunda nota (é “livre”), ele faz uma construgdo com a utilizagdo de
varios instrumentos, para que alcance o maximo de estudantes possivel.

De acordo com Luckesi (2002) a valorizagédo da prova € justificada por valores
sociais, quando a escola é obrigada a apresentar resultados, tanto para o sistema

guanto para os pais, este instrumento avaliativo € visto como um produto que

comprova se o estudante aprendeu.
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Segundo Sales (2017) a prova tem seus aspectos positivos, porém &

necessario refletir sobre seu uso e ndo se deter a ele como o0 Unico instrumento
avaliativo, e que tenha raizes em cunhos classificatorios.

Quando o professor destaca a obrigatoriedade da prova, ele a relaciona como
um aspecto negativo no processo avaliativo e que para ampliar seu processo é
necessario utilizar outras ferramentas para alcancar mais estudantes, analisando
sua matriz, ele evoca este elemento (prova E7) como sendo de comprovacao da
aprendizagem. Para Morais (2011) alguns estudos que compreendem as novas
propostas educacionais, destaca aspectos negativos de como a prova é utilizada,
acreditando-se que sua pratica corrobora com caracteristicas negativas, como de
exclusdo. Ressaltando, assim, que essa valorizacdo da prova € caracteristica da
primeira e Segunda Geracdes.

Ainda respondendo a pergunta, o professor complementa assim: “além disso
eu costumo observar a participacdo deles durante a aula. Tento incentivar a
participacdo perguntando as coisas, sempre presto atencdo nisso, € muito dificil
porque sdo oito turmas e € muito complicado fazer isso com tantas turmas, mas a
gente tenta”. Avaliar também requer levar em consideracdo o contexto escolar do
professor e do estudante.

Apébs saber a forma que o professor avalia, perguntamos: sobre sua prética
de ensino, quais 0s instrumentos avaliativos vocé utiliza e quais os critérios de
escolha. Para o professor, depende muito do conteudo, alguns contetdos sdo de
facil compreensdo outros nem tanto. Destacamos em sua fala, que contetdos
guimicos, que tem célculos, ele faz atividades, pois requer mais atengcao por ter um
maior nivel de dificuldade, ja& conteddos mais tedricos € possivel aplicar outros
instrumentos mais dindmicos.

Concordamos com Viana (2014), no que diz respeito ao ensino de Ciéncias
da Natureza, mais especificamente, na area de Quimica, quando a mesma afirma a
predominéncia de praticas conservadoras, com énfases em célculos matematicos e
férmulas. Na resposta do professor, percebemos que ele colabora com a afirmativa,
guando diz que para conteudos mais teoricos € possivel ser mais dinamico, porém
conteudos de célculos, que a compreensdo é mais dificil, usa praticas mais

conservadoras em sala.



AN N N N N N

85
Para concluir a primeira parte dessa entrevista, perguntamos ao professor de

gue forma ele interpreta/utiliza os resultados de sua avaliagdo. O professor relata
gue ao ter os resultados em méaos, sabe que aquelas notas ndo indicam se 0s
estudantes sabem ou ndo, porém afirma: “mas a gente precisa daquilo ali, de
gualquer forma, porque a gente precisa colocar as notas, e a partir destas notas,
destes numeros, dizer se eles sabem ou ndo o conteudo, se conseguiu ou nao
desenvolver as questdes. Caso eles ndao consigam, eu revejo onde tiveram mais
dificuldades, se der tempo a gente rever”.

Avaliar demanda tempo, de acordo com os estudos de Lima (2008) os
professores optam em ou avaliar ou ministrar o contetdo, por conta dos conteudos
extensos e a carga horaria ser minima. E compreendido na fala do professor que ele
percebe que requer tempo e que as vezes ndo tem essa variavel ao seu favor para
rever essa dificuldade dos estudantes.

Porém esta discussdo de resultados da avaliacdo se faz necessaria para
melhorar as estratégias de ensino que sanem com 0O passar do tempo essas
dificuldades, deste modo podemos obter um aproveitamento melhor no processo de
ensino e aprendizagem. Afinal a avaliagéo € inseparavel do processo de ensino, da
pratica do professor em sala de aula. E também o que afirma Sales (2019) onde
considera a avaliagcdo fundamental para o processo formativo e inseparavel do

processo de ensino e aprendizagem.

5.1.1.3 Anélise da Entrevista Semiestruturada — Parte 2 — Professor F

Nesta parte da entrevista 2 (dois), construimos as perguntas conforme os
principios da Avaliacdo da Experiéncia, que sao:
Principio da Negociacéao
Principio do Acolhimento
Principio da Confiancga
Principio da Proatividade
Principio Critico-Reflexivo
Principio da Emancipagao

Principio do Compartilhamento
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v Principio Etico

No que diz respeito ao Principio da Negociacdo: Considera importante que
0s estudantes participem ativamente do processo avaliativo? De que forma ele
poderia participar? Seus estudantes participam? O professor relata que acredita ser
importante esta negociacdo, mas na pratica hdo acontece no Ensino Médio. Porém
ver de maneira positiva, desde que fosse implementado desde o Ensino
Fundamental para se consolidar no processo de ensino. O professor ainda diz que,
“se isso fosse feito desde o inicio, no sexto ano, seria muito melhor, porque iria se
adaptar a esse senso critico, pra amadurecer e também ser justo, assim eu acredito
gue eles iriam se sentir incluso no processo de aprendizagem dele e nao ficaria
100% da responsabilidade do professor”

Diante da resposta do professor, compreendemos que ele néo pratica essa
negociacao, porém entende a necessidade de ter, para que haja um processo de
responsabilidade para ambos os autores do processo de ensino e aprendizagem no
espaco escolar. Percebemos também que o professor fala da maturidade dos
estudantes quanto a ndo estarem adeptos a essa negociagao e por isso ele acredita
gue se comecasse desde cedo, como no Ensino Fundamental, iria ser positivo.

Viana (2014), em sua tese, afirma que quando os estudantes ndo apresentem
apropriacao sobre a questdo negociada, € responsabilidade do professor apresentar
aos estudantes as explicacdes necessarias para a compreensao e processos de
decisdo do grupo. Essa seria uma alternativa para que o professor comecasse a
incluir em sua pratica avaliativa a negociacdo, até que levasse a constru¢do da
apropriagao sobre o processo de negociacdo com seus estudantes.

Sobre o Principio do Acolhimento: Vocé considera importante a opiniao dos
estudantes para o melhor aproveitamento no processo de aprendizagem? De que
forma isso pode acontecer? O professor relata que: “é essencial para o melhor
aproveitamento, por exemplo, quando estava remoto eu pedia muito a opinido deles
para saber qual era a atividade que ele se sentia mais seguro fazendo, sobre o
mesmo conteudo, mas eles podiam fazer de forma diferente, desenhando, fazendo
videos, escrevendo, acho que fazendo assim eu tirei o0 melhor deles para validar e

da uma nota”.
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E interessante que o professor negociou com os estudantes, acolhendo suas

opinides quanto de que forma a atividade poderia ser feita, quando perguntamos
sobre negociar no processo avaliativo ele diz ndo fazer, porém quanto ao ensinar o
conteudo ele faz sim, essa negociacdo e acolhimento das opinides dos estudantes,
€ essencial ressaltar que o0 ensino e avaliacdo ndo estdo separados dentro do
processo de ensino e aprendizagem. Mas diante das duas respostas, quanto a
negociagao e acolhimento, identificamos que o professor faz essa separacao.

E importante destacar que neste principio, o professor demonstra trazer esse
acolhimento e ter uma relacdo horizontal com seus estudantes, demonstrando o
cuidado que ele tem com o processo de ensino e aprendizagem, sentar ao lado e
acolher a opinido do outro, em considerar suas particularidades. O resgate da
esséncia da avaliacdo, que € cuidar do processo de ensino e aprendizagem, sentar
ao lado e acolher o outro (VIANA, 2014).

O Terceiro Principio, o de Confianca: Vocé acredita que € necessario criar
uma relacdo com seus estudantes, através do diadlogo e da interacdo? No que isso
influencia no processo de aprendizagem e avaliacdo dos estudantes? O professor
discorre em sua fala que “me tornar préximo dos estudantes, um amigo deles, nao
deixa o respeito de lado, mas me ajuda a conseguir chamar atencdo de quem nao
guer aprender, por exemplo, e aproxima mais ainda daqueles que gostam da
disciplina, acho que os estudantes pensam ‘esse professor gosta da gente, ele
conversa e nos escuta’ e acho que isso ajuda bastante, porque somos bem sinceros
na sala de aula uns como os outros”.

Partindo da fala do professor, é perceptivel a preocupacdo com 0 processo
de ensino e aprendizagem, a relacao de confianca estabelece uma proximidade com
os estudantes e quando o professor diz “ser amigo nao é deixar de ser respeitado”
traz a reflexdo que o processo educacional tem raizes profundas em abordagens
tradicionais, com um visédo do professor como aquele que a relacéo entre estudante-
professor deve ser vertical, a figura maxima do professor, nesta relacdo muitas
vezes exerce autoritarismo. Concordamos que o professor em sala de aula,
reconhecidamente, tem o poder da autoridade, mas essa autoridade n&o precisa ser

exercida com autoritarismo (VIANA, 2014).
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Consideramos que essa proximidade entre o professor e estudante tem o

poder de superar sentimentos de tensdo e assim abre espaco para a relacdo de
confianga entre ambas as partes e contribui para o0 ensino e consequentemente para
a avaliagéo.

Em relacdo ao quarto principio, Proatividade, perguntamos: E possivel que
seu planejamento inicial seja mudado? Se existe essa flexibilizacdo do
planejamento, os estudantes participam? De que maneira? Essa pergunta foi feita
levando em consideragdo que 0s processos envolvidos no ensino e avaliagdo nao
sdo estaticos, sdo passiveis de mudancas, e nada melhor do que pensar na pratica
sobre o planejamento.

O professor afirma que “é preciso aprender a parar quando a gente ver que
as coisas nao estao fluindo, porque o estudante ndo vai estar aprendendo, entdo a
gente precisa parar € mudar o nosso plano inicial, eu ndo vejo problema nisso”.
Podemos entdo perceber que a flexibilizacdo no planejamento do professor ndo vem
de uma proatividade dos estudantes, mas sim de uma necessidade que o professor
enxerga em ver gque nao esta surtindo efeito o modo que esta trabalhando ou por
requerer mais atencao em determinado conteddo. Um trecho da fala do professor é
a seguinte: “as vezes eu percebo que os estudantes estdo com dificuldade, entéo e
paro e reviso, a maioria € com o contetdo da prova”.

O quinto Principio € o Critico-Reflexivo: Vocé faz uso de varios instrumentos
avaliativos em sua pratica e se utiliza deles para promover a criticidade e a reflexdo
de todo processo? Para esta pergunta o professor respondeu que “é sempre muito
dificil avaliar, porque o sistema é muito limitante e rigido, e a prova exigida néo é
nada que tenha essa coisa de criticidade, € muito padrao”.

Diante da resposta do professor e também da analise da matriz construida,
compreendemos que o professor limitou a sua resposta em pensar no instrumento
prova, que também evoca como um elemento, a Nota (E4) referentes a um produto
gue é considerado no final do processo para alcancar a Aprovacado (E5), elementos
muito citados em sua matriz.

O Principio da Emancipacdo: Dentro da sua pratica, vocé promove
estratégias que auxiliem seus estudantes a serem autbnomos, como atividades de

incentivo a pesquisa e debates? Para Viana (2014) este principio visa garantir que
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sejam promovidas estratégias que auxiliem os estudantes a se tornarem autbnomos.

Para o professor sdo necessarias essas estratégias e por isso ele propde atividades
gue os estudantes tenham que fazer individual ou em grupo para fazer a construcao
da segunda nota exigida na escola.

Ele relata que “fagco muitas atividades de pesquisa para ver se eles aprendem
a buscar as coisas sozinhos ou entender um conceito, um fendmeno quimico,
também atividade de jari simulado”

O compartilhamento de responsabilidade € importante no processo de ensino
e aprendizagem, por isso € também um Principio, o do Compartilhamento: Vocé
compartilha a responsabilidade que foram tomadas em conjunto com seus
estudantes?

O professor respondeu que “quando € possivel tomar decisdes juntos, eu
compartilho sim, porque as vezes ndo da certo entdo isso recai sobre todos e assim
todos tem que ver também junto um plano B”. A fala do professor corrobora com as
ideias de Viana (2014), quando defende que o compartihamento de
responsabilidade pode aliviar a carga de decidir tudo no processo. Dessa forma,
podemos refletir que este principio estd atrelado a reorganizacdo do processo, a
confianga, negociacéo, acolhimento, colaboracgéo, proatividade.

Sobre o ultimo Principio Etico: Como vocé utiliza os resultados das
avaliacdes para auxiliar a formacdo de seus estudantes? E possivel levar em
consideracao suas diferengas na maneira de aprender? O professor diz que “a gente
professor consegue visualizar bem esse ritmo, o desempenho, pelas avaliagdes,
para ser bem sincero, infelizmente em alguns casos temos que ‘maquiar’ algumas
notas porque tem um percentual de reprovacbes e ndo podemos exceder, entao
muitas vezes néo adianta a gente fazer diferente porque sempre vai esbarrar nisso,
mesmo sabendo que tem estudantes que ndo estdo preparados pra avancar nés
nao podemos fazer as coisas que queremos realmente com os resultados”. Essa
fala do professor nos inquietou bastante! Maquiar o processo por determinacéo
externa € um dos aspectos mais dificeis de se superar no &mbito da educacdo. Mas,
segundo Viana(2014), quando se abre mao da ética no processo de avaliagdo, 0s
demais principios ndo conseguem ser vivenciados, pois esse principio é o pano de

funda para todos os outros principios.
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5.1.2 Segunda etapa do CEK (Investimento) — Professor F

A etapa de Investimento teve como finalidade aprofundar os conhecimentos
dos professores acerca da tematica da pesquisa. O encontro com o professor
aconteceu em duas horas e discutimos trés pontos em uma apresentagcao em Power
point. Listamos os pontos a seguir.

e Concepcao de avaliagao, segundo Luckesi (1998), e novas perspectivas para o
Século XXI;

e As Geracdes de Avaliacdo e Avaliacdo da Experiéncia: caracteristicas gerais e
histéricas, de acordo com Viana (2014) e Guba e Liconin (1989);

e Como se relacionam professores e estudantes, Gil (2006).

Comecamos a discussao falando sobre Concepcdo de Avaliacdo, para
conhecermos mais sobre o assunto e seus diversos conceitos. Discutimos também
um pouco sobre esta concepcdo e sobre o que estamos vivenciando no sistema
educacional publico no século XXI. Dando continuidade a discussao falamos sobre o
contexto histérico, por isso, na apresentacao foram ressaltados trés pontos:

» Manifesto dos Pioneiros 1932: Para saber o contexto em que estava inserido a
ciéncia e o papel na sociedade;
» A formacao 3+1: A importancia da formacéo para a identidade docente;

» O ensino tradicional e técnico.

Apos isso, foi discutido acerca das Geracdes da Avaliacao, o professor como
ja tinha mostrado na entrevista, tinha o conhecimento acerca da tematica pois teve
em sua ementa na disciplina de Avaliacdo da Aprendizagem, porém ndo recordava
sobre os teoricos e pouco lembrava sobre as caracteristicas, entdo nesta etapa

demos énfase nesse ponto, para que ele recordasse dessas informacdes.

Destacamos dessa etapa, as seguintes falas do Professor F:
- “a escola tem muito dessa Segunda Geracéo, todo semestre faz um ranking

de quem tirou as maiores notas e premia de alguma forma, por um lado a premiagao
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faz com que os estudantes estudem mais, mas por outro aumenta o desinteresse de

guem nado esta la nesse quadro de melhores”.

- “na minha época a classificagao era até por turma, a turma A é a melhor e
assim vai, isso a gente ver desde cedo, agora na escola que trabalho isso vem
falhando, essas exclusfes, esta variando muito agora, a turma E do ano passado
era a melhor, por exemplo”.

- “eu tento muito fugir dessa primeira geragéo, agora nessa discusséo eu vejo

pontos que faco isso, mas néo é intencional”

Sobre Avaliacdo da Experiéncia, destacamos 0s pressupostos e principios e
deixamos a disposicao do professor referéncia de texto para aprofundamento. O
professor mostrou compreender um pouco dessa perspectiva pois esta relacionada
aos aspectos de 4° Geracao da Avaliacao.

Sobre o ultimo tépico da discussdo, falamos sobre como se relacionam
professores e estudantes, baseados em um texto de Antonio Carlos Gil. Partindo do
pressuposto de Viana (2014) sobre avaliacdo, que diz que a Avaliacdo € parte
fundamental do processo de ensino e aprendizagem, por isso ndo se deve ver essa,
como um produto final, deste modo este texto foi apresentado com a finalidade de
mostrar as dificuldades e os relacionamentos dos professores e estudantes frente a
desafios encontrados no chdo da escola. Destacamos nesta etapa 0s seguintes
pontos:
> Tratar da relacdo professor- aluno é tratar do processo de ensino-aprendizagem;
» Aprendizado nado intencional: Afetos bdasicos: amor e 6dio, o que afeta na
disciplina?

» Como lidar com estudantes que: Gostam de chamar atencdo e dominar a
discussao; com estudante desatento; com estudante desanimado; com estudante
que tem dificuldade na disciplina; com estudante que gosta de “filar” e aqueles que

inventam muitas desculpas.

Na discusséo destacamos as seguintes falas do professor:
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- Sobre a relagcdo de amor e édio, falamos sobre como d& o feedback para os

estudantes e o professor relatou que “eu ndo gosto de usar caneta vermelha, eu
prefiro colocar figurinhas, tipo ‘memes’ para que nao fique tdo pesado esse recebido
de nota”;

- Sobre lidar com os estudantes que gostam de chamar atencdo e dominar a
discusséo e ndo possibilitar que o outro colega possa também participar, o professor
falou que “eu costumo mesmo ser sincero, acho que ndo tem nada melhor do que
falar a verdade pra da espaco aos outros”;

- Sobre lidar com os estudantes que tem dificuldades na disciplina, o professor diz
que “eu acho um pouco complicado essa situagdo, porque tem a exigéncia de da
conta dos conteudos, tem estudante que falta aula e pede pra revisar, eu tenho uma
estudante que me chama muito pra reexplicar, eu sei que ela tem dificuldade, e que
outros tem também, a gente quer ajudar, mas as vezes ndo conseguimos por conta
do tempo”.

- Sobre como lidar com os desanimados “a nossa realidade é dificil, em uma cidade
peguena como essa, 0s estudantes tem poucas perspectivas, e isso dificulta porque
desanima muito, inclusive nés professores também, as vezes o estudante j4 sabe
gue esta aprovado entdo parece que nao adianta mais nada”;

- Sobre como lidar com estudantes que habitualmente apresentam desculpas, o
professor relata que “eu nao abro mao nao, eu tento ser justo com todos, tem alguns
casos especiais, mas a gente professor, sabe quem é nosso estudante, ndo deixar
passar porque pelo menos assim esse estudante vai ter um minimo de
responsabilidade e a gente vai fazé-lo refletir sobre isso”;

- Sobre lidar com os estudantes que gostam de “filar” o professor diz que: “quando é
nas atividades, sabem que existe muito isso, de um pegar do outro, mas na hora da

prova eu sou bem rigido, recolho o celular e observo tudo pra evitar”.

5.1.3 Terceira etapa do CEK (Encontro) — Professor F

Esta etapa foi composta por observagbes de aulas do professor. Tinhamos

como finalidade observar, na escola, as préaticas avaliativas e 0s instrumentos
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avaliativos utilizados pelo professor, com base na perspectiva de Quarta Geracéo da

Avaliacdo da Experiéncia, seus 8 (oitos) principios foram bases para as
observacbes. Essas observacdes foram feitas na escola do professor e no dia que

ele nos disponibilizou, durante o quarto bimestre.

5.1.3.1 Perfil Geral da Escola e das Turmas — Professor F

A escola é situada em um municipio pequeno, que tem apenas uma escola de
referéncia em Ensino Médio. A mesma € muito acolhedora, e de facil acesso para
guem mora em zona urbana, pela sua localiza¢do. Por ser a Unica escola de Ensino
Médio, tem mais turmas do que sala disponivel, entdo a escola fez um sistema de
rotacdo, em que todas as turmas tivessem um sistema de semi-integral, em dias
diferentes, para suprir esta lacuna da estrutura fisica. A pesquisa foi bem recebida
pelo gestor da escola e também pelos estudantes. Foram observadas as turmas de
2° Ano (Turmas E e G) e 3° Ano (Turmas E e C).

As turmas, de uma forma geral, eram bastantes barulhentas, em uma sala
muito cheia. A situacdo era agravada pelo fato de que as salas eram pouco
ventiladas e a sensacado térmica era muito dificil de ser suportada por eles. Por ter
saido do sistema remoto ha pouco tempo, a relacdo estava se estabelecendo
novamente, muitos estudantes, neste periodo, ndo estavam assistindo aula, entdo
também tinha que se readaptar a metodologia do professor e ao ensino de novos

contelidos.

5.1.3.2 Analise das observacdes — Professor F

O professor comecga suas aulas fazendo um resgate, suscintamente, do que
foi visto na aula anterior ou comeca suas aulas fazendo resolucdo de exercicios.
Percebemos que o professor estabelece bem o principio da Confianca, a relacdo
entre eles € de dialogo e de bastante interacdo. O professor, em varios momentos
buscava a participacdo dos estudantes. Ele perguntava muito aos estudantes,
buscando a proatividade para que formasse 0s conceitos e relacionasse com 0

cotidiano.
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Como estava no ultimo bimestre do ano letivo, vimos a influéncia dasavaliacdes

externas na rotina da escola. As avaliagcbes eram: SAEB (Sistema deAvaliacéo
da Educacdo Bésica), SAEPE (Sistema de Avaliacdo da Educacdo de
Pernambuco) e também o ENEM (Exame Nacional Ensino Médio), tinham muitas

revisdes e preocupacdes quanto ao desempenho dos estudantes nessas avaliacdes.

Outro aspecto observado foi quanto as atividades de pesquisa, na
perspectiva da avaliagdo de Quarta Geracdo, especialmente no Principio da
Emancipacédo, estas pesquisas deveriam promover autonomia aos estudantes.
Quando perguntamos ao Professor F sobre isso (Etapa de antecipacédo, entrevista
semiestruturada 2), o professor afirmou que fazia essas atividades, porém em suas
praticas, observamos que essas atividades ndo tinham um feedback, era apenas
uma reproducéo, inclusive reproducao entre eles mesmos, sem nenhuma discussao
diante do que foi pesquisado. O professor corrigia, pontuava quem tinha feito e
acabava este ciclo de atividades.

Porém um detalhe dentro dessa pratica, era a preocupacao do Professor F
com os estudantes que deixavam de fazer as atividades, ele conhecia o estudante e
causava uma estranheza naquela acéo de néo fazer o que foi proposto em sala de
aula. Mais uma vez vimos o principio da confianca e também do acolhimento,
guando os estudantes relatavam que estavam cansados e ndo iam mais aprender,
pelo fato de terem passado uma manha inteira aprendendo calculos de Quimica, ou
outra disciplina, ou até mesmo revisando para as avaliacfes externas.

E neste tocante que também ressaltamos o principio da Proatividade, os
estudantes se sentiam acolhidos para falar de seus contextos em sala de aula, além
do mais, vendo por esse viés, o professor também era flexivel quanto ao seu
planejamento, como ele mesmo relata em sua entrevista. Principalmente nas turmas
de 2° |Ano, o professor fazia muitas revisfes, pois no ensino publico, na disciplina de
Quimica 2° Ano tem foco, especialmente, em Fisico-Quimica, e os estudantes
apresentavam muitas dificuldades nos calculos matematicos.

Essa flexibilidade ndo era pela participacdo dos estudantes, por perceberem
eles mesmos esta lacuna e solicitar ao professor, através do dialogo. Essas revisdes
eram feitas a partir do olhar do professor neste processo, por ver essa dificuldade

nos estudantes. Além disso, em conversa com o professor, ele esclareceu que essa
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dificuldade também é um reflexo de um 1° Ano de ensino online por causa da

Pandemia do COVID 19.

Durante nossas observacdes no bimestre, vimos uma preocupacado do
Professor F para auxiliar na aprendizagem dos estudantes, pois em suas aulas
trazia mapas mentais, resumos, infograficos para explicacdo do conteudo. Um
aspecto bastante interessante eram as formas de explicacdo, por mais que fossem
expositivas, ele era bastante dindmico e dialdégico e isso parecia despertar o
interesse dos estudantes.

A semana que antecedeu as provas foi de recapitulacdo do contetdo. Assim,
nas turmas de 2° Ano, a avaliacao foi sobre Equilibrio Quimico (estuda as reacdes
reversiveis e as condi¢cdes para que se alcance este equilibrio). Nessa avaliacao, foi
comtemplada a parte tedrica e também os célculos matematicos envolvidos.

Ja nas turmas de terceiro ano, a escola divide em duas notas: a primeira nota
€ a do SAEB e a segunda nota € de acordo com a deciséo do professor. Mas, diante
de tantas provas externas, e também pela primeira nota j& contemplar este
instrumento, a segunda nota ndo poderia ser novamente prova. ldentificamos, nesse
momento, o processo de Negociacdo entre os professores e 0s estudantes.

O professor expOs seu planejamento para a avaliacdo e pediu a contribuicdo
dos estudantes e, em comum acordo os estudantes, escolheram a atividade de juri
simulado. O professor explicou como era essa atividade e conduziu uma discussao
para escolha de atores deste juri. Infelizmente, ndo vimos neste momento a clareza
do que iria ser avaliado durante a apresentacdo do jari, todos sabiam que iria ser
pontuado como uma nota para o sistema, mas o professor ndo colocou os objetivos
e os critérios da avaliacéo.

O jari simulado teve como réu, a radioatividade: Maléfica ou ndo para a
sociedade? Uma turma conseguiu colocar em pratica, e foi um processo de muitas
trocas e construcdo de conhecimento, debates intensos, de um contetddo que eles
nao tinham visto em sala de aula, mas foram em busca de informagdes,
curiosidades, fatos historicos e até mesmo em seu contexto social, relatando
algumas vivéncias. Apds a apresentacdo, o professor conversou com a turma e

elencou os pontos fortes e fracos da avaliacao.



96
A outra turma ndo conseguiu fazer o juri simulado, entdo foi necessario

buscar uma reorientacédo, nesta etapa, vimos o principio do Compartilhamento, os
estudantes sentiram a responsabilidade pelo que foi proposto ndo ter dado certo,
entdo eles mesmos negociaram com 0 professor e propuseram outro instrumento
para serem avaliados. Essa atividade foi a de participacdo da feira de profissbes da
escola, onde os estudantes do 3° Ano néo participam ativamente, mas agora eles
irram apresentar algo neste evento da escola, que era aberto ao publico. Nesta
negociacao, eles evidenciaram a importancia de estarem envolvidos na atividade, ja

gue estavam no processo de escolha de profissao.

5.1.4 Quarta etapa do CEK (Confirmacao ou Desconfirmacgéo) — Professor F

Nesta etapa apresentamos ao professor a leitura da matriz, bem como a
analise dos Elementos, conforme suas Gerac¢des de Avaliacdo, bem como as
observacbes de aula, para que o mesmo pudesse confirmar ou desconfirmar suas
ideias iniciais acerca da avaliacdo. Ressaltamos que o professor F, demorou cerca
de 2h10min para sua construcdo da matriz na primeira etapa do CEK (Antecipacéo),
e relatou nesta etapa que foi muito complexo pensar em avaliagdo, mesmo que seja
algo que ele faz corriqueiramente no processo de ensino e aprendizagem.

Ao comecarmos a leitura da matriz, deixamos o professor pensar sobre a
leitura, para confirmar ou desconfirmar. Comecamos pela leitura dos Elementos, o
E1l (Verificacdo da Aprendizagem) este elemento para o professor ndo é de
Primeira Geracéao, pois ele ver como sendo de Segunda Geracao porque tem o fator
“escolha” e na primeira Gerac¢do ndo tem essa caracteristica.

Para o E2 (Analise do Planejamento) o professor concorda com a leitura,
quando diz que “por ser exclusivo meu, esse planejamento € de Primeira Geragao,
né” e também concorda que essa preocupacdo de auxiliar o aprendizado é de
Terceira Geracgdo, levamos em consideragdo também nesse elemento falar sobre
as observacdes feitas das aulas, e que citamos essa preocupacao com o estudante,
se estad ou ndo se sentindo bem, ou aprendendo, ou porque nao esta fazendo as
atividades, entdo o professor confirmou novamente essa caracteristica de Terceira

Geragao.
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O terceiro elemento, E3 (Autoavaliacdo) o professor confirmou quando diz

gue é uma escolha dele fazer essa autoavaliacdo, que faz isso para melhorar sua
pratica e que os estudantes sdo avaliados, entdo ele também enxerga essa
necessidade, por isso ser de Terceira Geragao.

Para o E4 (Nota) o professor concorda plenamente em ser de Primeira
Geracdo, revisitamos a entrevista em que o professor fala da nota como
obrigatoriedade, de um fim a ser langado no sistema, o professor F, diz que “nédo
importa a metodologia, independe do processo, no final € s6 aprovado ou
reprovado”. Diante dessa discussao, se assemelha bastante o E5 (Aprovacao) que
o professor diante da sua concepcao de avaliacdo aprovacdo € uma consequéncia
da nota e aparece no final do processo como um produto, entdo tem caracteristica
de Primeira Geragdo, Desconfirmando nossa leitura quando pensamos nessa
aprovacdo como um Objetivo, entdo ensinar para avaliar e 0 estudante ser
aprovado, contemplando caracteristica de Segunda Geracéo.

O elemento que discutimos a seguir foi 0 E6 (Metodologias do Ensino) o
professor concorda que tenha caracteristicas de Terceira Geracédo, porque ele ver
essas metodologias, por mais que seja uma escolha do professor, mas escolhe de
acordo com os estudantes, nesse momento o professor fala que “ e posso até nao
ter falado na entrevista, ndo sei se € uma negociacdo com o0s estudantes, mas €
uma escolha a partir desse, eu uso 0 que vejo que tem uma aceitacdo melhor pra
eles, ndo adianta levar uma coisa que sei que eles ndo aprendem”.

Os Elementos E7 (Prova) e E8 (Atividades) esses dois elementos tem muita
similaridade, deixamos isso com o professor, e indicamos como sendo de Primeira
Geragdo, o professor concorda em nossa leitura diz que realmente ver como um
produto. Por fim temos a leitura do Elemento E9 (Desempenho dos estudantes)
em nossa leitura encontramos indicios de ser Primeira Geragdo, por ter esse
elemento como produto, mas o professor F, desconfirma, para ele, esse
desempenho é uma construgéo, por mais que seja um produto, mas tem um objetivo
final a ser alcancado, por isso diz ser de Segunda Geracéao.

Ainda discutimos sobre as observacdes feitas durante as aulas, sobre o
relacionamento que ele estabelece com os estudantes e suas vantagens para o

processo de ensino e aprendizagem. Também nos posicionamos sobre as
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atividades de pesquisa e também sobre as atividades em sala de aula. O professor

relatou que muitas das atividades eram mesmo com o intuito apenas de pontuar,
pois no final teria que apresentar uma construgéo de nota para escola e poder ou
nao aprovar o estudante, que infelizmente n&o teria esse tempo pra discutir porque
também tem muitos contetdos e por ter mais avaliacdes externas isso aperta mais o
cronograma.

Ressaltamos também os aspectos positivos quanto a negociacao feita com a
turma do 3° Ano, e ele disse que: “é, eu ndo sei se € mesmo de Quarta Geracéo,
mas a gente decidiu junto e até quando ndo deu certo eles que trouxeram uma

alternativa, achei muito legal isso”.

5.1.5 Quinta etapa do Ciclo da Experiéncia (Revisdo Construtiva) — Professor F

Com esta etapa, fechamos o Ciclo da Experiéncia com o professor F, com
uma entrevista semiestruturada (3), trouxemos um momento de reflexdo para o
processo como um todo, desde o primeiro encontro (Antecipacdo) até o presente
momento. A entrevista foi composta por cinco perguntas e a discussao sera
apresentada a seqguir.

Perguntamos ao professor se diante a vivéncia do CEK, é possivel repensar
no conceito de Avaliacdo e sua finalidade. O professor relata que “é dificil pensar em
avaliacdo, mesmo que a gente faca sempre, mas para mim avaliar € analisar,
observar nossas préticas, para repensar nessas praticas, mas vendo o processo
como todo, ver o desempenho dos estudantes, como se deu a aprendizagem dos
estudantes e decidir se € necessario mudar a partir dos estudantes”.

A primeira vez que perguntamos ao professor sobre avaliacdo, encontramos
indicativos de Primeira Geragdo, em sua primeira frase traz palavras como:
verificagdo e transmissdo de conhecimento. Agora em sua fala encontramos mais
indicios de Terceira Geracdo, com a relevancia do estudante no processo, bem
como o carater mutavel do processo como um todo.

Indagamos ao professor, como foi aprofundar seus conhecimentos acerca da
Avaliacao, ele diz que “foi importante porque me fez repensar, principalmente com a

analise da matriz, porque querendo ou ndo, ndo queremos continuar tendo praticas



99
gue ndo ajudam o estudante, participar desta pesquisa me fez sentir incomodado

com algumas coisas que eu faco, que eu aprendi com a vida mesmo, com a vivencia
de fazer”

Foi interessante esse feedback do professor, pois percebemos que ele estava
engajado na pesquisa, que foi importante sua participacdo, levando essa
inquietacdo sobre a tematica ao ponto de o professor enxergar que se incomoda
com algumas de suas praticas e comecar a refletir sobre.

Sobre a importancia da disciplina de Avaliacdo no curso de formacédo de
professores, apds a vivéncia, vocé considera necessario um estudo aprofundado
sobre esta tematica dentro do curso? Se sim, porque? Para o professor “deveriamos
aprofundar mais nas discussfes dentro dos cursos de formacdo, mais importante
ainda é que deveria estar nos cursos de pos-graduacdes, mas a gente nao ver tanto,
temos formagbes que s&o repetitivas, que diz as mesmas coisas, mas nao mostra
como ser feito, s6 o que tem que ser e dessa forma ndo colocamos em prética
porque nao aprendemos”.

Sales (2017) defende que o percurso formativo inicial necessita de um olhar
mais aprofundando, no que diz respeito a formacdo dos profissionais que irdo atuar
como formadores, no sentido de que estes possuam conhecimentos necessarios e
bem fundamentados para proporcionar discussdes sélidas que permita aos
professores o dominio do que esta sendo proposto.

Perguntamos também ao professor se, diante dos resultados expostos e
refletidos com ele, ele mudaria sua pratica avaliativa em algum momento. Para o
professor muitas coisas precisariam ser mudadas, em relacdo por exemplo das
provas, se ele pudesse olharia com mais atencdo para os resultados dela e tentaria
fazer com que o erro fosse refletido e ndo sO colocar uma nota, ser além de
verificacdo, assim como diz quando pensa em avaliagcdo na entrevista (1) e de uma
comprovagéao da aprendizagem como analisado em sua matriz.

Diante disso, Luckesi (1998, p.75) salienta que:

O atual processo de aferir a aprendizagem escolar, sob a forma de
verificacdo, além de ndo obter as mais significativas consequéncias
para a melhoria do ensino e da aprendizagem, ainda impde aos
educandos consequéncias negativas, como a de viver sob a égide do
medo, através da ameaca de reprovacao - situagdo que nenhum de
nés, em sa consciéncia, pode desejar para si ou para outrem.
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Concluimos o momento de Revisdo Construtiva indagando o professor, de
acordo com sua experiéncia, quais as dificuldades de fazer uma avaliacdo que néo
tenha um objetivo meramente quantitativo.

Em uma resposta direta, o professor diz “o sistema educacional, embora eu
faca diferente na sala de aula, embora que eu avalie de forma diferente no processo,
mas no final eu vou ter que me render as coisas do sistema, a gente nem tem tanta
autonomia, quando o instrumento € a prova, a gente tem que fazer questbes
fechadas, ndo pode ser muitas questdes abertas e se tiver tem que ser facil e os
estudantes tem que conseguir terminar em uma aula, eu acabo me frustrando
porque eu posso até usar estratégias diferentes mas tem muitas questdes dessas

envolvidas”.

5.2 Pesquisa com o Professor M
Abaixo, serdo apresentados os resultados e a discussdo da pesquisa

realizada com a Professor M.
5.2.1 Primeira etapa do Ciclo da Experiéncia (Antecipacdo) — Professor M
A etapa da Antecipacdo do Professor M foi realizada a partir de dois
instrumentos de pesquisa: Teste de Matriz de Repertério e Entrevista
Semiestruturada, semelhante a pesquisa com o Professor F.
5.2.1.1 Andlise da Matriz de Repertdrio do Professor M (MRM)
O quadro abaixo representa a Matriz de Repertério do Professor M,

considerando os elementos elencados, os construtos identificados com seus polos

dicotdmicos.



Quadro 10: Matriz de Repertério do Professor M
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MATRIZ DE REPERTORIO PROFESSOR M

CONSTRUTOS

POLO
EMERGENTE

El
Nota

E2
Aprendizagem

E3
Construcéo

E4
Caminho

E5
Estudante

E6
Professor

E7
Prova

POLO DE CONTRASTE

Cl-
Demonstragcéo do
Processo

Conhecimento

Medida

c2-
Possibilidades de
Aprendizagem

Busca

Meio

C3-
Contextos
Educacionais

Modelo

Diversidade

C4 -
Percurso da
Aprendizagem

Possibilidade

-

| (ol

Agente

C5-
Funcionalidade da
Educacéo

Cooperadores

-

| (ol

Sistema

Fonte: Prépria (2022).




a) Interpretando as correlagdes Elementos/Construtos da MRM

De acordo com a MRM, no quadro 10, os elementos na ordem em que foram
evocados pelo Professor M e que permitiram a emergéncia dos construtos sdo: Nota
(E1), Aprendizagem (E2), Construcédo (E3), Caminho (E4), Estudante (E5),
Professor (E6), Prova (E7).

Os polos dicotdémicos dos construtos, na ordem em que foram emergidos do
Professor M, sdo: Conhecimento/Medida (Cl1l), Busca/Meio (C2),
Modelo/Diversidade (C3), Possibilidade/Agente (C4), Cooperadores/ sistema
(C5).

Abaixo, interpretaremos o0s elementos e suas relagdes com os construtos da

MRM com base nas Geracdes da Avaliacéo.

Nota (El1l): De acordo com o Professor M, esse elemento se refere
exatamente a medida, € por meio dela que acontece a verificacdo e a busca por
entendimento do processo, ela segue um modelo, ou seja, é padronizada e pode ser
tanto um agente no percurso da aprendizagem, pois de acordo com esse professor a
nota ir4 corroborar para saber se o estudante esta aprendendo ou ndo, quanto uma
possibilidade de estar ou ndo presente nesse percurso. Diante de todas essas
caracteristicas, esse elemento é de Primeira Geracao;

Aprendizagem (E2): Esse elemento, para o Professor M, tem a ver com o
conhecimento, é diversificado, podendo acontecer de diferentes possibilidades, esse

7

elemento € também um meio para chegar no objetivo final e dentro da
funcionalidade do sistema educacional é cooperadora, pois tem relacdo com
professor-aluno e com o processo de ensino-aprendizagem. Esse elemento tem
aspectos da Segunda Geracéao.

Construcdo (E3): Este elemento diz respeito ao conhecimento, e € uma
busca por possibilidades de aprendizagem, esse elemento é diversificado para o
Professor M, que entende a construgdo como cooperador do sistema de educacéo.

Esse elemento traz indicativos da Terceira Geracao.
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Caminho (E4): O Professor M evoca este elemento considerando que neste,
a avaliagdo € uma busca por conhecimento que pode acontecer de forma
diversificada ou através de modelo (padrdo). Por considerar a busca por
conhecimento traz entédo aspectos da Terceira Geracao.

Estudante (E5): De acordo com o Professor, este elemento é um agente do
percurso da aprendizagem, ele coopera para a funcionalidade da educacédo, ao
mesmo tempo que indica no processo uma busca por conhecimento, mas tambéem
por uma medida (aspecto de nota), e no contexto educacional ele pode seguir um
modelo ou ser diversificado. Indicando assim que este elemento tem caracteristicas
de Primeira, mas também de Terceira Geracao.

Professor (E6): Para o Professor M, o elemento é um agente que coopera
para alcance do conhecimento, mas também é aquele que busca medir, atuante
como mediador neste processo que pode seguir modelos ou ser diversificado. Este
embora tenha a aspectos quantitativos, ver o professor como mediador do
conhecimento, tendo aspectos de Terceira Geracado da Avaliacao.

Prova (E7): Este elemento segue um modelo dentro do sistema educacional,
tem como finalidade medir, mas ndo exclusivamente, pois para o Professor este
elemento tem um pouco a ver com conhecimento. Segundo o Professor a prova
(elemento elencado) é considerada um meio de medir o aprendizado e também uma
busca por expressar melhor os resultados do que o estudante aprendeu. Assim

temos indicios de Primeira Geracéo.

b) Interpretando as correlagdes entre elementos da MRM
Nesse espaco apresentaremos as correlacdes existentes entre os pares de

elementos (Grafico 3) que foram obtidos através da MRM.
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Gréfico 3: Correlacdes entre Elementos da MRM.

Grafico das Correlagdes entre Elementos da
MRM
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Fonte: Propria (2022)

Observando o Gréfico 3, podemos identificar pares de agrupamentos. Nesse

espaco, faremos uma leitura geral dessas correlagcdes, destacando alguns aspectos

gue consideramos importantes:

z

E1/E7 (Nota/Prova): Essa correlacdo é a de maior intensidade para o
Professor M (95%). Os dois elementos apresentam caracteristicas da
Primeira Geracdo, assim, a correlacdo também é de Primeira Geracao, pois
séo demonstracdes de medida.

E3/E4 (Construgdo/Caminho): E uma correlacdo de elementos também muito
semelhantes, analisando o grafico cerca de 85%. O Professor M correlaciona
os elementos por busca por conhecimento de forma que abre possibilidades
para se fazer de forma diversa, consideramos assim ser de Terceira Geragao.
E2/E3 (Aprendizagem/Construcao): esta correlagdo € bem semelhante com a
anterior, possui a mesma intensidade de 85% de correlagdo entre os
elementos. Para o Professor M, a aprendizagem (2) e a constru¢ao (3) néo
seguem um modelo para alcancar o conhecimento, vemos nessa correlacéo
possibilidade, cooperacdo, mediacdo e busca, dando indicios de Terceira
Geracao.

E5/E6 (Estudante/Professor): para o Professor M esses elementos séo

cooperadores para a funcionalidade da educacéo, tanto o professor quanto o
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estudante podem demonstrar no processo 0 conhecimento e a medida, e
enquanto o estudante deve buscar aprender, o professor deve ser um meio
(mediador) para que ele alcance esta aprendizagem. Os papéis sendo
compartilhados pode-nos dar indicativo de Quarta Geracao.

e E2/E4 (Aprendizagem/Caminho): na concepcao do Professor, quando evoca
esses elementos estdo relacionados fortemente com a busca pelo
conhecimento através de um processo, indicativo de Terceira Geracao.

e E4/E5 (Caminho/Estudante): o E4 é bastante correlacionado, é possivel ver
gue o professor interpreta avaliagdo como um caminho a ser trilhado durante
0 processo, percebendo entdo que leva em consideracdo no percurso da
aprendizagem as possibilidades que o estudante pode ter como um
cooperador nesse sistema, assim temos aspectos da Terceira Geracédo da
avaliacdo, com o julgamento de valor deste caminho.

e E2/E6 (Aprendizagem/Professor): o E6 € aquele que é mediador do
conhecimento e que também é um agente do percurso da aprendizagem,
sendo também a aprendizagem (E2) um cooperador da funcionalidade da

educacéao, tendo caracteristica de Terceira Geracdo da avaliacéo.

c) Interpretando as correlagcdes entre construtos e elementos da MRM

Inicialmente, interpretaremos os significados dos construtos de acordo

também com as Geracfes da Avaliacéo.

Cl — Demonstracao do Processo (Conhecimento — Medida): esse construto foi
evocado pelo Professor M, pela triade de elementos E1 (Nota), E2 (Aprendizagem) e
E3 (Construgao), dois desses elementos tem indicativos de Terceira Geragéo, a
demonstracdo do conhecimento durante a construgdo e aprendizagem na

concepcao de avaliagao do professor.

C2 - Possibilidades de Aprendizagem (Busca — Meio): Esse construto foi
identificado a partir da triade dos elementos E4 (Caminho), E5 (Estudante) e E6

(Professor). Essa correlacédo pode ser entendida como de Terceira Geracao, o
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professor, para o Professor M € um mediador que possibilita a aprendizagem dos
estudantes, e esse por sua vez tem que buscar trilhar um caminho para essa

aprendizagem.

C3 — Contextos Educacionais (Modelo — Diversidade): Esse construto foi formado
pelos elementos E1 (Nota), E2 (Aprendizagem) e E7 (Prova). E uma correlacdo de
elementos relacionados a Primeira Geracdo, segundo a leitura geral da MRM. O
Professor M, nessa correlacdo, relaciona a nota e a prova como elemento referente

a um modelo dentro do contexto educacional, mas a aprendizagem requer a

diversidade, temos entdo uma pratica de ensino diferente da prética de avaliacéo.

C4 — Percurso da Aprendizagem (Possibilidades — Agente): O Professor M
identificou esse construto a partir dos elementos E3 (Construcdo), E4 (Caminho) e
E5 (Estudante). Segundo o Professor M, a construgdo e o caminho s&o
possibilidades dentro do percurso de aprendizagem, através de uma leitura da MRM
podemos identificar que o professor considera o processo tendo em vista esses dois
elementos (E3 e E4) e que o estudante € um agente desse percurso. Consideramos
entdo que traz indicativo de Terceira Geragdo, pela preocupacdo do valor dessa
construcéo e o papel do estudante como agente da sua aprendizagem.

C5 — Funcionalidade da Educacéo (Cooperadores — Sistema): Esse construto foi
formado pela seguinte triade de elementos: E5 (Estudante), E6 (Professor) e E7
(Prova). Para o Professor M, o estudante e o professor sdo aqueles sujeitos que
cooperam para funcionalidade da educacédo, enquanto a prova € um sistema, em um
ponto de vista que a mesma nao coopera para funcionalidade, apenas exerce um

papel de cumprir com as formalidades que o sistema impde.

d) Interpretando as Correlagdes entre Construtos da MRM
As correlacdes entre os Construtos serdo apresentadas e interpretadas nesse
espaco. Essas correlagdes sdo calculadas da mesma forma que as correlacdes

entre Elementos.
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Gréfico 4: Correlacdes entre Construtos da MRM.

Grafico das Correlacoes entre Construtos da
MRM

c1/ca

C2/Ca
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Fonte: Prépria (2022)

C1/C4 (Demonstracado do Processo — Percurso da Aprendizagem): essa € uma
correlacdo de maior intensidade (78%) de acordo com o grafico acima, os polos
dicotdmicos do C1 é Conhecimento/Medida e do C4 é Possibilidades/Agente. O
Professor M, define bem os elementos, que para ele, demonstra conhecimento,
assim como também as possibilidades e os agentes, durante o percurso da

aprendizagem. Traz indicativo de Terceira Geracéo.

C2/C4 (Possibilidades de Aprendizagem — Percurso da Aprendizagem): essa
correlacdo é de Terceira Geracdo da avaliacdo, o Professor M, quando evoca o
construto percurso de aprendizagem, ele vé varias possibilidades que pode alcancar
esta aprendizagem juntamente com as possibilidades de aprendizagem, onde

encontramos mediadores para alcancar esse caminho de aprendizado.

C1/C2 (Demonstracdo do Processo - Possibilidades de Aprendizagem):
novamente temos uma correlacdo com o C1, entdo percebemos que a medida e o
conhecimento se definem bem dentro dessa demonstracédo. Os elementos evocados
para o professor que se referem a medida, sdo os E1 (Nota) e E7 (Prova) séao

enraizados com essa caracteristica, por isso sdo elementos de Primeira Geragao.
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C1/C5 (Demonstracao do Processo — Funcionalidade da Educacao): de acordo
com o grafico, esta € uma correlacdo de 67% de similaridade, fazendo uma leitura
da matriz, os polos dicotobmicos sdo bem ao extremo, com excecdo do E7 que o
professor o classifica na faixa como sendo o numero 4, quando nos referimos
novamente aos elementos (1) e (7) para esses dois construtos. Traz caracteristica
de Primeira Geracéo, dentro desse aspecto de medida e sistema, como ferramentas

gue mensura e alimenta um sistema imposto para a funcionalidade da educacéao.

C2/C5 (Possibilidades de Aprendizagem - Funcionalidade da Educacdao):
nessa correlacdo de 53% de similaridade o professor M, destaca funcodes
importantes para o Estudante, para ele o Estudante é um elemento evocado em sua
matriz, 0 mesmo tem funcdo de ser um cooperador para fazer a educacgao funcionar
e é também o estudante aquele que deve buscar possibilidades para a

aprendizagem, consideramos assim aspectos de Terceira Geracao.

5.2.1.2 Analise da Entrevista Semiestruturada — Parte 1 — Professor M

Com o mesmo intuito da aplicacdo da entrevista com o Professor F,
aplicamos também com o Professor M.

Perguntamos ao Professor, sobre o que € avaliacdo e qual a sua finalidade.
Para o Professor M, avaliagdo € um processo muito complexo, que envolve muitas
variaveis com duas fungdes: “tem uma finalidade formal que a gente tem de atribuir
uma nota e classificar aquele aluno de alguma forma” e a outra fun¢gdo nao formal
gue acontece a todo momento “tenho que estar prestando atengdo, eu tenho que
preparar coisas que sejam adequadas, que o meu aluno consiga ser avaliado da
melhor forma possivel e que essa avaliagdo consiga me dar diagnosticos
assertivos”.

Na primeira fungdo que o professor destaca ser avaliagdo, vemos
caracteristicas de Primeira Geragdo da avaliacdo, quando para ele é atribuir nota e
classificar. No mais, Luckesi afirma que:

Avaliagédo é diagndstico que pode ser registrado em forma de nota,
mas nota ndo é avaliacdo. No entanto, na pratica escolar cotidiana e
corriqueira, ela é tomada como avaliagdo, embora, de fato, ndo
represente a avaliagdo da aprendizagem em si, mas tdo-somente o
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registro da experiéncia de aprendizagem do aluno. O uso do conceito
e da pratica de ‘notas’ na escola como equivalente de avaliacédo é
outro ponto de representacdo social dos educadores no contexto do
tema avaliagao” (LUCKESI, 2002, p.85)

Compreendemos pela resposta do Professor, que ele separa avaliagdo em
duas partes, formal e informal. Na finalidade formal tem a atribuicAo de nota
(aspectos quantitativos das provas) e que nao sendo suficiente ver que a avaliacdo
tem uma parte informal, de observagbes e que € necessario para julgar as acbes
dos estudantes durante todo o0 processo.

Quando foi perguntado sobre ter cursado alguma disciplina de Avaliacéo
durante a graduacao ou pés-graduacdo, o Professor afirmou que ndo se recordava
de ter discutido sobre a tematica “entdo a gente ver um pouco de forma muito
superficial sobre os tipos de avaliacdo, mas eu ndo me recordo”

Diante dessa resposta, perguntamos como aprendeu a avaliar. O Professor
afirmou que “eu ndo conheco os referenciais sobre avaliacdo, j4 participei de
pequenas discussdes nas formacBes da escola, mas foi pouco, entdo o meu
processo avaliativo € a partir das minhas experiéncias”. Viana (2014) afirma que
muitos professores deixam que suas experiéncias como discentes, influenciar sobre
suas préaticas como docente, pelo fato de que ndo tem uma seguranca sobre
determinadas concepc¢des, neste caso de avaliacao.

Sobre como o professor avalia os estudantes, ele respondeu “tem a avaliagao
formal que a gente tem que fazer no final do bimestre e durante o bimestre também
com a aplicacao das atividades que séo as avaliacbes somativas”, o professor evoca
em sua matriz dois elementos o E1 (Nota) e E7(Prova) que afirma sua colocacéo
guanto avaliacdo no seu carater formal, para classificar os estudantes, para o
professor esses dois elementos sao padronizados (segue um modelo) e que no
processo € uma demonstracdo de medida. Mas o professor acredita que essas
ferramentas sado insuficientes, limitantes por isso faz utilizacdo de outras ferramentas
para avaliar os estudantes.

[...] entdo eu faco avaliacbes formais, as vezes eu preparo atividades
e faco a avaliacdo comum, mas também a avaliagdo a partir do
guestionamento orais, a partir de uma pergunta, a partir de uma
discussdo, a partir do levantamento de ponto argumentativo, entdo
vou fazendo essas pequenas avaliagbes juntamente com as
avaliagdes formais (Professor M).
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Diante da fala do professor destacada acima, vemos que é separada a
avaliagéo, para ele acontece em dois momentos, na prova e em sala de aula. Uma
formal e outra para a construcdo de uma maneira mais qualitativa, essa por sua vez
recebe um olhar mais humano, através de um olhar que reorienta o processo desse
professor.

Sobre os instrumentos que utiliza para avaliar o professor respondeu que
“além do processo formal de prova, de atividade com o uso de questionario, eu
sempre gosto de fazer perguntas de forma oral’, a prova € um elemento que o
professor deixa claro da importancia, tanto que evoca em sua matriz, mas como
funcionalidade da educacdo para alimentar um sistema (dados da matriz) o
professor ndo vé como um cooperador. O professor deixa explicito algumas
dificuldades de utilizar outros instrumentos, como ser uma escola que muitos
estudantes sdo de zona rural, e que demonstra pouco interesse, mas que também ja
trouxe para sala de aula jogos, kahoot, wordwall.

Perguntamos ao Professor sobre os critérios de usar determinados
instrumentos que ele utiliza, como resposta o Professor M diz que depende muito
dos conteudos e de como vai ser o feedback. O Professor relata que faz
planejamentos semanais e depende muito desses fatores.

Se a gente ja estd mais no final do conteldo eu ndo vou passar o
conteudo novo, entdo a gente vai dar uma explorada no que a gente
ja sabe, entdo ai eu faco esse de jogos, tem um conteddo novo,
entdo eu quero fixar aquele contetdo, eu quero saber se eles estao
conseguindo compreender, entdo ai eu fago uma aplicacdo de uma
atividade, de um exercicio, entdo vai dependendo das demandas vao
surgindo e o que 0 meu planejamento permite que eu va incluindo
estas estratégias (Professor M).

De acordo com a resposta do Professor, vemos que o0 ensino vem mudando.
De acordo com o conteudo, varios instrumentos da aprendizagem podem ser
aplicados. E que diante disso ele tem liberdade de fazer mudancas em seu
planejamento.

Sobre a interpretacdo dos resultados das avaliagdes, perguntamos ao
Professor como ele utiliza ou como interpreta. O Professor M relatou que “durante as
minhas aulas, principalmente no final do bimestre antes das avaliagdes, eu mostro
como é que esta a situacao deles, e ai eles tém nocao, porque as vezes eles ficam
perdidos, ‘meu Deus como € que eu estou afinal nas disciplinas, se eu estou com

nota?’ né? Porque eles levam em consideragdo muito isso, e ai eu faco esse
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momento de ‘6 fulano, tu esta ok, fulano, olha esta faltando isso’, ndo € um momento
muito longo e reflexivo com eles, até porque eu acho que eles ndo conseguem
entender a dimensdo desse processo avaliativo, mas eu gosto de deixar muito claro
0 que é que esta acontecendo com eles e ver se crio algum tipo de conscientizagao”.
De acordo com o Professor, seus estudantes ndo tem compreensao do
processo avaliativo nesta dimensao, porém acha necessario deixar claro o que esta
acontecendo. Compreendemos que esta é uma etapa muito importante. Nao basta o
estudante saber o quanto tirou, é essencial que ele construa um conceito por traz da
nota, que consiga entdo encontrar uma “solugao” para tal. Do contrario €, Viana
(2022) ressalta que € como, por exemplo, ir ao médico e saber que sua salde esta
nota 6,25, mas qual € o problema para ndo esta 10? O pulmdo, os olhos, ou
coracao? Porgue € nota 6,25? Qual o diagndstico para ser tratado?
E necessario deixar claros os objetivos/habilidades que o estudante n&o
alcancou, porque ele ndo alcangcou uma nota maior a qual ele desejava, e o que é

necessario para melhorar.

5.2.1.3 Anélise da Entrevista Semiestruturada — Parte 2 — Professor M

Na mesma perspectiva do Professor F, fizemos para o Professor M, as
perguntas de acordo com os principios da Avaliacao da Experiéncia.

Sobre o Principio da Negociagcdo: Perguntamos ao professor se ele
considera importante que o0s estudantes participem ativamente do processo
avaliativo. O Professor M, relatou que “acho muito importante e queria que isso
acontecesse com mais frequéncia nas minhas turmas. Isso foi uma coisa que eu
propus mais no primeiro bimestre de negociar quantas atividades, ou se fariamos
seminarios, ou jogos. SO que no final do ano a gente fica muito sem tempo, ai ndo
funciona bem. Eu queria que eles tivessem mais essa autonomia, € uma coisa que
eu estou lutando com eles para que eles desenvolvam mais um pouco de criticidade.
Eu percebo que na escola |a, os alunos sdo bem carentes, eles aceitam tudo que a
gente propoe”.

Segundo Viana (2014) Um dos principios fundamentais para a Avaliagdo da
Experiéncia € a negociacéo, ela pressupde uma relacdo entre professor e estudante
de forma horizontal. De acordo com a resposta do professor é perceptivel que ele

estabeleceu uma negociacdo no comeco do processo, no inicio do ano letivo, s6 que
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ao ficar mais corrido o ano letivo, o Professor relata que é dificil, pela variavel tempo
e também pela ndo criticidade dos estudantes ao aceitarem tudo que é proposto e
ndo ter outras propostas, ndo conseguem argumentar, “eles ndo trazem novas
perspectivas” diz o Professor, por isso essa hegociacao é dificil.

O principio do Acolhimento: Vocé considera importante as opinides dos
estudantes para melhor aproveitamento no processo de aprendizagem, e de que

forma isso pode acontecer?

Esse ponto ai do acolhimento eu acho ndo sé importante para o
processo avaliativo, mas durante todo o processo. A questdo do
acolhimento é muito importante, ele se sentir parte principal daquele
processo de aprendizagem, ndo sou eu, ndo é a escola, é a
aprendizagem deles que é o foco principal, entdo mais importante do
que eu conseguir dar a nota para eles, é eu conseguir avaliar todo o
processo que eles estdo levantando, as coisas que eles falam, entdo
por exemplo, os alunos gostam muito de Free Fire e ai meu Deus eu
nao sei nem o que é Free Fire direito, como é que eu vou conseguir,
trazer um pouco disso, desse acolhimento para eles, entéo eu criei o
Mate Fire, e ai eles séo jogadores do Mate Fire e tém que resolver os
problemas dos calculos matematicos que eles tem muita dificuldade,
e ai eles acharam muito interessante isso, entdo esse processo de
acolhimento é, também importante eles se sentirem parte daquilo
gue eles estdo estudando e entendendo todo o processo, e também
0 que eles falam, eu vejo que eles acham uma coisa muito dificil ou
que eles acham muito facil, isso vai ser levado em consideracao para
estar presente na avaliacdo formal que eles vao fazer (Professor M).

A resposta do Professor M, ressalta a esséncia do acolhimento para o
processo de aprendizagem dos estudantes, as adaptacfes feitas para melhorar a
aprendizagem a partir de conhecimentos e coisas do cotidiano, e que pode também
fazer parte da avaliagdo. O ato de acolher “[...] é cuidar do processo de ensino e
aprendizagem, sentar ao lado e acolher o outro” (VIANA, 2014. p.180).

Sobre o Principio da Confianca: vocé acredita que é necessario criar uma
relacdo com os estudantes, através do dialogo e da interagdo? NoO que iSSO
influéncia no processo da aprendizagem e avaliacdo dos estudantes? Para o
Professor este é muito importante pois traz afinidade também com a disciplina,
destacamos a resposta dele.

Completamente, e eu observo isso ndo s6 como docente, mas
também como estudante, é muito mais facil para mim, eu me
identificar com aquilo que eu estou estudando, com aquele professor,
se ele se demonstra ser uma pessoa aberta, entdo eu sempre
observei isso nos meus professores, a gente acaba tendo mais

afinidade por aqueles professores que demonstram uma certa
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proximidade, é claro que existe a questao profissional do professor,
ele é um profissional, ele pode ser seu amigo, mas ele € um
profissional acima de qualquer coisa, mas existe uma abertura, um
dialogo direto e a forma como ele fala com vocé e seus colegas eu
acho que influencia muito, entdo eu prestei atencdo nisso como
estudante (Professor M).

Destacamos também que o Professor considera o estudante em seu
processor avaliativo, também evocado como aquele que coopera para
funcionalidade da educacéo (E5 e o E6), ele relata que “eu quero que eles se sintam
acolhidos e que facam parte daquele processo que eles possam falar, que eu vou
ouvir o que eles tenham para falar, entdo eu quero que eles se sintam préximos de
mim proximos de mim de alguma forma, entdo para mim € muito importante tanto
como aluna quanto como professora também”.

Viana (2014) afirma que o didlogo e a interacdo estabelecem uma relacao de
confianga entre os individuos envolvidos no processo, entendendo a sala de aula
como um espacgo de construgdo de relacdes, que reconfiguram e humanizam o
ambiente escolar. E € exatamente assim que interpretamos a resposta do Professor
M, que compreende a relacdo em sala de aula como benéfica para o aprendizado
dos estudantes. E ver o papel docente como autoridade, mas que pode ter uma
relacdo horizontal com os estudantes, diferente do ensino com préticas tradicionais,
da Primeira Geracao, cuja relacao é vertical entre professor e estudante.

O Principio da Proatividade: perguntamos ao Professor se € possivel que
seu planejamento inicial seja mudado, se sim, 0s estudantes participam desse
processo. O professor respondeu que seu planejamento € flexivel, feito
semanalmente, tendo em vista as demandas da semana. Mas néo é flexivel pela
proatividades dos estudantes. Segundo o Professor ele entende a demanda do
estudante, entdo torna seu planejamento mais flexivel, quando percebe que esta
muito pesado, ou que os estudantes estdo com muita dificuldade.

Sobre o Principio Critico-reflexivo: perguntamos ao Professor M se ele faz
uso de varios instrumentos avaliativos em sua pratica e se utliza deles para
promover a criticidade e a reflexdo do processo. O Professor admite esta se
sentindo mal com esse quesito.

[...] pois estou com o tempo muito curto, mas € muita coisa como
docente e eu acabo as vezes ndo conseguindo levar o que eu queria,
acabo sendo ndo tradicional, mas ao mesmo tempo sim, com eles,
eu gosto de levar instrumentos que eu sei que vai proporcionar mais
criticidades a eles, entdo levar uma sequéncia didatica que utilize a



argumentacdo, uma situacdo problema ou que utilize algum outro
instrumento, mas devido ao tempo eu realmente ndo tenho
conseguido levar e planejar isso da melhor forma possivel (Professor
M).

De acordo com o professor os instrumentos que ele utiliza ndo esta
promovendo esta criticidade nos estudantes (como ele gostaria) e elenca o fator
tempo como sendo um dos motivos para ndo contribuir tanto nestes pontos e que
até se nomeia tradicional com seus estudantes, por estar em falta nessa
caracteristica.

Sobre o Principio da Emancipacado: perguntamos ao Professor sobre
promover estratégias que auxiliem os estudantes a serem autbnomos.

A partir do conteldo eu posso citar pelo menos alguma coisa que
seja relevante e que possa dar uma curiosidade para eles, pelo
menos isso, entao isomeria eu consigo mais, eu ja falei para eles do
caso da talidomida, do medicamento, j4 falei com eles sobre as
gorduras trans. No primeiro ano os modelos atdmicos a gente esta
estudando bem pouquinho sobre os atomos, eu queria trabalhar com
eles um pouco mais com eles sobre a histéria da ciéncia da Quimica
gue esta por tras do modelo atbmico, mas eu ndo tenho o tempo,
sempre que eu posso, eu sempre falo: “gente, ndo é que um modelo
€ melhor que o outro, ndo é que Rutherford é melhor do que Dalton
mas devido as circunstancias, devido a evolucdo, devido ao
processo, tem uma diferenca de 100 anos para o outro”. E no
segundo ano a gente estava falando de Lavoisier, que ele era
cientista porque ele morreu de um jeito um pouco inusitado porque
ele também era cobrador de impostos, entdo sdo coisas que eu tento
levar para eles (Professor M).

A partir dessas estratégias de ensino o Professor tem o intuito de despertar a
curiosidade e fazer com que os estudantes va em busca de mais coisas atreladas
aos conteudos, e possam vim a ter um senso critico que a ciéncia € aplicada ao
cotidiano e que foi construida a partir de erros e acertos. Além de trazer isso para as
suas aulas, a contextualizacdo, a ciéncia como feita por homens, que também erram
e tem uma historia por traz.

Principio do Compartilhamento: Vocé compartilha das responsabilidades
das decisdes que foram tomadas em conjunto, o Professor M detalhou o seguinte:

[...] eu acho que eles, sempre que tiram uma nota baixa, a
responsabilidade acaba caindo sobre eles mesmos, ja assim para o
meio escolar a responsabilidade também é para o professor, para os
pais a responsabilidade ou é do professor, ou é do aluno, ou é dos
dois. Entdo eu acho que para eles a responsabilidade é um pouco
deles, como eles ndo tém esse entendimento sobre o processo
avaliativo, que eles também, assim como eu sou responsavel pela
avaliacdo deles, acho que se eles tivessem um pouco de
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entendimento eles conseguiriam enxergar melhor entendimento
sobre o resultado.

Novamente o Professor deixa claro que os estudantes ndo tem dimenséao
sobre o processo avaliativo, segundo ele isso vem desde o Ensino Fundamental,
entdo eles estdo adaptados somente a ser aprovado ou reprovado. E entdo a
responsabilidade recai sobre todos os participantes, ndo pelo que foi decidido, mas
porque a responsabilidade tem que ir para alguém, e cada um entende como sendo
o responsavel. Os pais e a escola a responsabilidade dos resultados sao tanto do
professor quanto do estudante e para os estudantes € deles mesmo por nao ter
estudado o suficiente.

E mais uma vez determinar a avaliagdo ao um produto final, j& esta enraizado
isso, tanto para o professor quanto para os estudantes. Entdo nao ter estudado é
uma responsabilidade dele (estudante) ter uma nota baixa e isso se espalha em seu
meio.

Perguntamos ao Professor M para saber do Principio Etico, de que modo ele
utiliza os resultados para auxiliar na formacdo dos estudantes, e se é possivel
considerar os ritmos diferentes, em resposta, o Professor afirma que é uma coisa
complexa, porque existia um entendimento e é reforcado que existe um guantitativo
limite para reprovagdes, entdo os estudantes acabam levando isso em consideracao
e ndo entendem como algo que va interferir nas suas formacdes. Uma frase nos
chama a atencdo quando o professor afirma que seus estudantes tem em mente
‘passar de ano € mais importante do que eu aprender, entdo passar de ano acaba
sendo um pouco mais importante do que a forma¢cdo como um todo”.

Mas uma vez a avaliacdo é algo que ndo passa de atribuir uma nota e aprovar
ou ndo os estudantes, e isso se agrava quando tem esse quantitativo, entdo no final,
a tomada de decisdo fica ndo sendo responsabilidade do professor, que

acompanhou o processo, mas sim do sistema educacional.

5.2.2 Segunda etapa do Ciclo da Experiéncia (Investimento) — Professor M

Nesta etapa fizemos da mesma maneira de apresentacéo do Professor F. E
necessario destacar que esta etapa é para aprofundamento da tematica. Iremos
ressaltar alguns pontos elencados pelo Professor M, durante o dialogo. Este

encontro durou cerca de 1h20min.
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O Professor M, diante da Segunda Geracdo falou sobre os instrumentos
padronizados, fala que é um grande desafio quando se tem estudantes que tem
alguma deficiéncia, que a avaliacdo é igual para eles, mas entende essa
necessidade de néo ser, porque eles ndo sao iguais. E que fica feliz por ter uma
professora interprete que auxilia nesta questdo, muito embora ela ndo avalie. Entdo
fala ser um grande desafio também da avaliacdo a questédo de inclusao.

A maioria dos estudantes do Professor M, apresentam desinteresse, entao ela
relata que utiliza da socializacdo, interacdo para vencer esse desinteresse. Além de
que novamente destaca que “um bom professor que escuta os estudantes, aproxima
0s estudantes também da disciplina, n6s ndo somos detentores da verdade, também
temos nossos momentos ruins, mas continuamos a incentivar”.

Destacamos também que o Professor M, destacou algumas atitudes dentro
das geracdes, como por exemplo, fazer provas orais caracteristica de 1 geracao,
sobre as avaliacdes formais também serem de primeira geragdo, pois infelizmente
ainda tem muito de nota desse carater quantitativo, recordou em sua infancia e
durante também o Ensino Médio as medalhas por ser melhor estudante,
caracteristica de Segunda Geracéo.

Sobre os pressupostos e principios da Avaliagdo da Experiéncia, o professor
destacou que acredita que é necessario mais maturidade dos estudantes, porque
muitas coisas dependem deles também, muitos principios desses € sobre o
estudante de forma mais ativa, “eu acho possivel vivenciar uma avaliacdo assim,
mas tem que ser cultivada desde cedo e também tem a questdo de tempo, temos
muitas obrigacdes entdo repetimos muitas coisas que ndo é pra ser repetidas e isso
se estende até o fim do ano, e assim vai para 0 proximo”.

O Professor M destacou que a Quarta Geracéo da Avaliacdo € uma que ainda
nao estamos vivendo, pois

[...] a avaliacdo formal ainda € muito forte, no quesito de deciséo,
guem decide é o professor, muitos professores ndo aceitam negociar
de jeito nenhum, porque acredita que vai perder a autoridade, a
mesma coisa quando pensamos em ter uma boa relacdo, alguns
acham que os alunos tiram liberdade e ndo vai conseguir ter mais o
respeito, entdo ndo aprende.
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5.2.3 Terceira etapa do Ciclo da Experiéncia (Encontro) — Professor M

A Terceira Etapa se deu por observacdo durante um bimestre de aula. Tendo
como objetivo ver as praticas de ensino do professor, bem como sua avaliacéo e as

correlacdes com a perspectiva da Quarta Geracao da Avaliacdo da Experiéncia.

5.2.3.1 Perfil Geral da Escola e das Turmas — Professor M

A escola é situada na zona urbana de um municipio pequeno, ela suporta 0s
alunos que vem da zona rural, as turmas ndo sao lotadas, a infraestrutura comporta
a todos. Sobre as turmas observadas, foram as turmas de 1° Ano e 3° Ano do

Ensino Médio. As duas nao eram numerosas e também n&o eram barulhentas.

5.2.3.2 Analise das observacbes — Professor M

O Professor M, é muito atencioso com as turmas, sobre o Principio da
Confianca, claramente é estabelecido uma relacdo de confianga mutua. Assim
como relatou na entrevista sobre a importancia para que auxiliasse no aprendizado
dos estudantes.

Tivemos a oportunidade de observar as aulas que o Professor aplicou um
video para introduzir o contetdo, o que nos chamou atencéo foi o fato de que o
professor levou um video que tinha link com o conteddo, porém isso néo levanta a
curiosidade dos estudantes, muitas perguntas ficam sem respostas, e acaba
desanimando o professor, assim como ele também relatou na entrevista.

Na segunda etapa da pesquisa, o professor relatou sobre o desinteresse dos
estudantes, e isso foi perceptivel, chamar a atencédo dos estudantes é dificil. Por
serem advindos da zona rural, tem poucas perspectivas de futuro na escola, em uma
faculdade por exemplo e isso atinge o andamento da sala.

Além disso as Avaliagbes Externas para os 3° Anos também se fazem muito
presentes na unidade, tanto de que desde o inicio do bimestre os estudantes ja
sabem que nao vai ter a prova da unidade, que ira ser um somatorio de atividades,
além da nota dessas provas externas. Mas um fator que deixa explicito o valor da
nota para a aprovagdo, mas ndo da avaliacdo para a formacdo critica e social

desses estudantes.
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Vimos a flexibilidade que o Professor tem em seu planejamento, foi possivel
observar as dificuldades dos estudantes, principalmente pelo 1° Ano (inicio de ano
letivo em pandemia COVID-19) entdo o conteudo era de dificil compreensédo por
eles, o Professor fez uma revisdo sobre o conteudo, aplicando outra ferramenta,
antes ja havia feito atividade, porém mais da metade da turma néo fez, entao trocou
de estratégia, fez um jogo para interagir mais os estudantes.

Sobre as atividades, o Professor faz as corre¢cdes de forma coletiva, pedindo
a participacédo dos estudantes. Ele indagou muito os estudantes, de acordo com ele
na entrevista, isso possibilitou avaliar de forma mais ampla, ja que a nota da prova é
no momento e essas atividades sdo uma construgédo (E3) e um caminho (E4) para
obter o conhecimento (de acordo com sua matriz).

Pudemos observar outros momentos em que o professor possibilitou a
criticidade quanto a ciéncia para os estudantes, nas turmas de 3° Ano, 0s conteddos
sdo Quimica Organica e Isomeria. Quando se trata de Isomeria, temos fatos
marcantes na histéria, como o uso da Talidomida, um medicamento para
evitar/melhorar os enjoos em mulheres gravidas, porém seu uso durante a gestacao
restringiu o crescimento dos membros dos bebés, esse fato € um marco na historia e
a Ciéncia explica. A relagcdo que o Professor faz em sala de aula, podia ser levado
para as avaliagdes para que tivesse significado para os estudantes.

Vivenciamos um relato de negociacdo do Professor, 0 mesmo deixou claro
gue a prova do 2° Ano seria elaborada por eles mesmo, com o intuito de integrar de
maneira mais ativa os estudantes nesta etapa da avaliacdo. Os estudantes fizerem
uma pergunta em dupla, com a resposta, e entregou ao Professor. O professor
selecionou as questdes e colocou na prova (Anexo A) a maioria das questdes eram
abertas, mas muito do que viram em sala de aula, muito praticas. Ja no 1° Ano, nédo
houve esta negociacao a prova foi de acordo com o contetdo visto na aula e com o
critério do professor.

Na prova no 1° Ano, percebemos que o professor atrelou sua aula com a
avaliacdo, uma questdo de um experimento de fogos de artificios, que envolve a
teoria do salto quantico e o modelo de Bohr, estava nesta prova (anexo B). ISso nos
possibilitou a ver que o professor esta tentando encontrar uma ponte entre ensino e
avaliacéo.

ApOs essa experiéncia o Professor relatou que nédo teve bons resultados do 2°

Ano, mesmo sendo questbes que eles mesmos propuseram, por suas experiéncias
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com o0 assunto na aula, eles encararam a prova de maneira diferente, sabia dos
conceitos, mas nao sabiam do que foi visto na aula, e do que eles mesmos
elaboraram, ja o 1° Ano, obtiveram notas boas.

O professor ficou chateado com os resultados, mas deixou a turma sobre
aviso, que seria assim mais vezes, para que o que for visto em sala de aula também
tivesse na prova. Ja inteiramos nas nossas discursfes que a avaliagdo € parte
fundamental de todo o processo de ensino e aprendizado, e que 0 ensino ndo é

separado da avaliacéo.

5.2.4 Quarta etapa do Ciclo da Experiéncia (Confirmag&o ou Desconfirmacao) —

Professor M

Esta etapa consiste em fazer a leitura da Matriz feita na Primeira etapa do
CEK (Antecipacdo) com o professor. Ressaltamos que o Professor M levou
aproximadamente 1hO3min para a constru¢cdo de sua matriz. Além disso, foram
trazidas as nossas andlises também para que o professor pudesse confirmar ou
desconfirmar as suas ideias iniciais, de acordo com as nossas principais
observacoes.

No E1 (Nota) e E7 (Prova) o professor concorda com nossa leitura, quando
diz ser elementos de 1° Gerac¢do da avaliacdo. O mesmo concorda que em sua
visdo esse elemento esta atrelado exclusivamente a medida, que segue um modelo
ditado pelo sistema (de acordo com sua matriz). Ainda ressalta que “infelizmente
ainda € muito marcado isso, ndo s6 em mim, mas em muitos professores”.

O E2 (Aprendizagem) evocado pelo professor, em nossas leituras chegamos
a conclusdo de que o professor tem esse elemento como sendo de 2° Geragdo da
Avaliacdo, por ser uma aprendizagem por um objetivo final de ser aprovado. O
professor desconfirma, para ele a aprendizagem pode ou ndo seguir um modelo de
padronizacédo, por isso ele diz que depende muito dos estudantes. Certamente se
tem esta preocupacdo e também autonomia ao estudante, essas ndo sao
caracteristicas de Segunda Geracao.

Os elementos E3 (Construcdo), E4 (Caminho), E5 (Estudante) e o E6
(Professor) sdo elementos que tanto para nds, tanto para o Professor M, séo

elementos com caracteristicas de Terceira Geracdo. Os aspectos em que levam
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agora o professor como mediado, os aspectos qualitativos confirmam o porqué
dessa indicacdo de Geracéao.

Sobre as observacdes, avaliacoes feitas pelo Professor em negociacédo com a
turma do 2° Ano, foram importantes para comecar, jA que o professor relatou na
entrevista sobre a imaturidade dos estudantes em nao saber argumentar e aceitar
tudo que os professores decidirem. Entdo ressaltamos sobre a importancia dessa
negociacao.

Além do mais ressaltamos 0s pontos positivos sobre sua metodologia de
ensino, pela preocupacgédo de se atualizar para contextualizar em sala de aula. Sobre
o despertar da curiosidade como ferramenta de ativar o senso critico da Ciéncia. No
mais, salientamos da importancia dos resultados das avaliacdes, embora indo para
um sistema educacional, que os estudantes ndo enxerguem muitas perspectivas,
mas que seja levado a diante uma avaliacdo com um diagnostico para que seja
melhorada em vérios prontos.

O professor confirmou sobre o desinteresse dos estudantes em sala de aula
como fonte de néo perspectiva futura, que quando fica sem resposta (citado nas
observacfes acima) é desestimulante também. Levamos a discussdo para o ultimo
ponto, sobre o cotidiano em sala de aula com a ligagdo com as avaliagcdes (provas
“formal”) o professor ver como aspecto positivo, por isso também ja deixou claro que
ira fazer mais vezes, para deixar mais significativo para os estudantes “minha aula

cai na prova, talvez eles se acostumem”, disse o Professor M.

5.2.5 Quinta etapa do Ciclo da Experiéncia (Revisdo Construtiva) — Professor M

Para encerrar o CEK (Ciclo da Experiéncia Kellyana) com o Professor M,
perguntamos se depois da vivéncia do ciclo, era possivel repensar sobre o conceito
de avaliacdo e sua finalidade. O professor respondeu que

Avaliagdo como de fato um processo assim ele nem é o comeco,
nem o meio, nem o fim, € um processo, um processo educacional, de
criatividade, de avanco e também um medidor, mas ndo s6 um
medidor de nota, ou desempenho, mas um medidor do processo e
qguando meu aluno esté envolvido naquilo, as vezes eu ndo consigo
medir isso sO pela avaliacdo (prova) entdo é preciso de mais coisas
para avaliar e com mais critérios, pode ser observacdo, ou
comportamento, ou a postura dele diante da prova.
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Vimos uma mudanca de concepcdo do que € avaliacdo, tendo em vista a
resposta do Professor M, ele compreende que a Avaliagao nao € “prova”, em que ele
cita a todo momento na entrevista na primeira etapa (Antecipacao), outros aspectos
podem ser mostrados tais como processo, outros instrumentos, critérios e até
criatividade. Diante disso, concordamos com Loch (2000, p.31) quando afirma que
avaliar:

[...] ndo é dar notas, fazer médias, reprovar ou aprovar os alunos.
Avaliar, numa nova ética, € sim avaliar, participativamente, no
sentido da construgcdo, da conscientizacdo, busca da auto critica,
autoconhecimento de todos o0s envolvidos no ato educativo,
investindo na autonomia, envolvimento, compromisso e emancipacao
dos sujeitos.

Perguntamos também como foi aprofundar os conhecimentos sobre a
tematica da pesquisa. O Professor M, relatou que

Pra mim foi muito importante, como ja falei minhas discussées de
avaliacdo foram muito rasas, até o momento e agora eu vim saber
alguns detalhes, é claro que tenho muito a aprender, sabe, é claro
gue a gente ainda tem muita coisa a ver, mas ainda ndo tinha
refletido sobre esse processo avaliativo, e acho que foi muito bacana
assim saber um pouco mais, inclusive tenho muita vontade de
aprofundar. Pra minha pratica docente mesmo é muito importante,
como pode ser uma coisa positiva e pode também ser uma coisa
muito negativa, tanto pra mim quanto pros estudantes entdo é uma
coisa muito delicada.

Percebemos que o professor est4d aberto a novos aprendizados, a novas
percepcdes sobre praticas avaliativas. O que nos deixa esperangosos para que mais
docentes, ndo s6 em Quimica, mas também em outras areas, tenham o interesse
por avaliacdo e tudo que a compde, como um processo que faz parte do ensino e
aprendizagem, de professores e estudante.

Sobre a importancia da disciplina nos cursos de formacg&o, perguntamos ao
professor se depois da vivéncia, ele acredita ser necessario uma maior discusséo. O
professor destaca que um dos seus traumas é a avaliacdo das disciplinas
especificas e esse € um dos motivos de ndo fazer outra graduacdo, mas que
entende que se seus professores avaliam assim € porque aprendeu assim, entéo €
preciso implementar mais discusséo e ensinar na pratica como se faz, para que seja
guebrado esse ciclo vicioso.

Diante dessa fala do professor, concordamos que:
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A maior dificuldade era conseguir garantir a identidade docente
nesse modelo. Conseguir integrar os contetdos especificos com os
pedagdgicos. Fazer com que os licenciandos construissem pontes de
dialogos e pudessem compor na sua formagdo a discussdo
pedagdgica do contetdo (VIANA, 2014. P. 23)

O modelo citado pela autora € o 3+1, que dividia as disciplinas especificas
das pedagogicas do curso, entdo os docentes em formacdo passavam trés anos
discutindo as disciplinas especificas e apenas um ano, que é o equivalente a dois
semestres vendo as disciplinas pedagogicas. Isso pode corroborar para a situacao
citada pelo Professor M.

Falando sobre suas praticas avaliativas da unidade que observamos, a qual
ele vivenciou o ciclo, perguntamos se ele repensa em alguma de sua pratica. O
professor relatou que

Eu quero muito pensar no processo avaliativo em 2022, eu quero
olhar pros resultados e dizer serd que funcionou? o que deu errado?
Eu colocar falas minhas, pedir a opinido dos estudantes. E me
arrependi dessa proposta que elaborei pro meu segundo, de eles
elaborarem as questfes e responderem e depois eu escolher, mas
pelo fato de que eles acreditam que por ser prova tem que ser dificil,
ai nem eles conseguiram responder, tem que desconstruir essa ideia
de avaliagdo também na cabeca deles.

Por fim, perguntamos ao Professor M, de acordo com tua experiéncia, qual
seria uma das maiores dificuldades de se fazer um processo avaliativo que nao veja
apenas aspectos quantitativos. Para o professor

E muito dificil todo o processo, desde as atividades até a questéo da
prova, sdo os mesmos trabalhos, a dedicacdo e a elaboragéo,
guando o professor conhece os estudantes e o estudante conhece os
métodos do professor é mais facil, a relagéo, ja entende como vai ser
0 processo, mas quando tudo é novo, requer muito tempo e nés
professores temos muitas demandas.
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5.3 Pesquisa com Professor R

Abaixo, serdo apresentados os resultados e a discussdo da pesquisa

realizada com o Professor R.

5.3.1 Primeira etapa do Ciclo da Experiéncia (Antecipagao) — Professor R

A etapa da Antecipacdo do Professor R foi realizada a partir de dois
instrumentos de pesquisa: Teste de Matriz de Reportério e Entrevista

Semiestruturada, semelhante com o Professor M.

5.3.1.1 Analise da Matriz de Repertorio do Professor R (MRR)

O quadro abaixo representa a Matriz de Repertorio do Professor R,

considerando os elementos elencados, os construtos identificados com seus polos

dicotdmicos.
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Quadro 11: Matriz de Repertorio do Professor R
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MATRIZ DE REPERTORIO PROFESSOR R

E2 E3 E5 E6 E9
POLO El Process | Exames E4 Participa | Desempe |E7 ES8 Cotidiano da |E10 POLO DE
CONSTRUTOS | EMERGENTE | Aprendizagem | o avaliativos | Alunos | ¢cdo nho Interesse | Professor |salade aula |Conteldo |CONTRASTE
C1 -
Tempo
Educativo Continuo 1 1 5 3 2 3 |2 -3 1 2 Pontual
C2-
Dedicagédo aos | Inicio do Final do
estudos processo 3 3 5 3 1 511 2 3 2 processo
C3 -
Ensino Orientador 5 3 -3 |5 2 3 |2 1 3 1 Orientado
C4-
Conhecimento | Prética 1 1 3 3 1 3|2 3 5 3 Teoria
C5-
Instrumentos
da avaliacéo Verificacdo -3 -3 1 3 5 1|4 3 3 1 Motivacdo
C6-
Abordagem Ampla 2 2 5 2 2 -3 (-3 2 1 1 Limitada

Fonte: Prépria, (2022).




125

a) Interpretando as correlagcdes Elementos/Construtos da MRR

De acordo com a MRR, na Tabela (11), os elementos na ordem em que foram
evocados pelo Professor R e que permitiram a emergéncia dos construtos sao:
Aprendizagem (E1), Processo (E2), Exames Avaliativos (E3), Alunos (E4),
Participacao (E5), Desempenho (E6), Interesse (E7), Professor (E8), Cotidiano
da Sala de Aula (E9), Conteudo (E10).

Os polos dicotbmicos dos construtos, na ordem em que foram emergidos do
Professor R, sdo: Continuo/Pontual (C1), Inicio do Processo/Final do processo
(C2), Orientador/Orientado (C3), Pratica/Teoria (C4), Verificacdo/Motivacao (C5),
Ampla/Limitada (C6).

Abaixo, interpretaremos 0s elementos e suas relacées com 0s construtos da
MRR com base nas Geracdes da Avaliacao.

Aprendizagem (E1): Segundo Professor R, a aprendizagem é continua e se
da desde o inicio até o fim do processo, é orientada pelo processo de ensino e vista
na préatica de forma ampla. Diante de todas essas caracteristicas, esse elemento é
de Terceira Geracao;

Processo (E2): Esse elemento, para o professor R, quando diz respeito ao
tempo educativo ele é continuo, a dedicacao aos estudos deve ser do inicio ao fim,
tendo como finalidade de orientar o ensino e também pode ser orientado, com uma
abordagem ampla e comprovada na préatica. Tem aspecto de Terceira Geracéo.

Exames Avaliativos (E3): Esse elemento traz indicativos da Primeira
Geragao, pois o Professor M, considera que este deve ser pontual, ao final do
processo, que verifica o conhecimento pratico e tedrico com uma abordagem
limitada.

Alunos (E4): Para o Professor R a dedicacdo aos estudos deve acontecer
durante todo o processo. E orientado pelo processo de ensino de maneira ampla.
Este elemento tem aspecto de Primeira Geragéo.

Participacao (E5): Esse elemento tem a ver com motivagao, para o Professor
R deve acontecer de maneira continua, mas que a dedicacdo aos estudos deve ser
no inicio do processo pois vai ser orientadora do ensino, que o Professor acredita

ser ampla. Tem aspectos assim de Terceira Geragao.



126
Desempenho (E6): O Professor R considera que este elemento é um

instrumento de verificacdo, perceptivel ao final do processo, que pode ser tanto
continuo quanto pontual, tendo em vista o tempo educativo. O desempenho dos
estudantes pode indicar resultados que influenciem do processo de ensino, podendo
entdo ser um orientador deste processo. Caracteristicas de verificacdo e no final do
processo € caracteristico de Primeira Geracao.

Interesse (E7): Esse elemento deve surgir no inicio do processo para
também ser um orientador deste processo de ensino. E visto pelo Professor como
um instrumento de avaliagdo motivacional, que é visto na pratica e que deve ser
continuo. Elemento de Terceira Geracéao.

Professor (E8): E aquele que orienta o processo de ensino e tem a funcéo
tanto de verificar, quanto de motivar seus estudantes, utilizando-se de abordagens
amplas, mas também tem suas limitacdes. O Professor M acredita que seu papel de
incentivar a dedicacdo aos estudos € fundamental no inicio do processo.

Cotidiano da Sala de Aula (E9): Quando o Professor R pensa neste
elemento, 0 mesmo elenca como ponto principal a transmissdo do conteudo por
teoria, e em sala de aula a dedicacdo aos estudos deve se da de forma continua e
durante todo processo, ou seja, do inicio ao final. Esse elemento pode orientar o
processo de ensino e também pode ser orientado pelo Professor.

Conteudo (E10): Para o professor R este elemento limita as abordagens que
ele pode utilizar em sala de aula, € um instrumento que tem por finalidade a
verificacdo de quanto o estudante aprendeu, tanto em préatica quanto na teoria,
sendo continuo e orientador do processo de ensino. Por isso, € um elemento de

Primeira Geracao.
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b) Interpretando as correlacdes entre elementos da MRR

Apresentaremos aqui as correlagdes existentes entre os pares de
elementos (Gréafico 5) que foram obtidos através da MRR.

Gréfico 5: Correlagdes entre Elementos da MRR

Grafico das Correlagoes entre Elementos
da MRR

E1/E2
E1/E10100% E5/E7

E2/E8 % 0% £g/E10
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E2/E7 55% 85% - EafEs
55%
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F1/E4 55% 80% ro/E10
60%
X 75%
E6/E9 [ o ‘ ES/E10
75%
E7/E9 — 60% E2/E9
70%

E7/E8 L ok ES/E9
E1/E9 65% 70% E7/E10
£2/€10 65% 70% E6/E10
65% 70%

ES/EQ ' 70% T ES/E8
E1/E5 E3/E6

Fonte: Prépria, (2022).

Observando o Gréfico 5, podemos identificar pares de agrupamentos. Nesse
espaco, faremos uma leitura geral dessas correlacdes, destacando alguns aspectos

gue consideramos importantes:
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o E2/E8—-E8/E9—E9/E10—E10/E2 (Processo/Professor/Cotidiano
da sala de aula/Conteudo) para o Professor R, o conteudo e o professor sao
orientadores do processo de ensino, que o cotidiano da sala de aula pode ser
um instrumento de verificacdo e também de motivagdo em um processo
continuo e amplo.

o E2/E7—E7/E5—ES5/E2(Processo/Interesse/Participagdo) através
da analise da MRR ¢é notério a importancia que o Professor vé no interesse e
na participagéo dos estudantes no processo avaliativo, 0 mesmo se refere a
esses elementos como sendo aqueles que sao orientadores do processo de
ensino. Todos esses elementos para o professor é, essencialmente, continuo.
A énfase que o Professor R faz em levar em consideragcdo o processo,
consideramos elementos de Terceira Geracéo.

o E7/E8—E8/E5—E5/10—E10/E7(Interesse/Professor/Participaca
o/Conteudo) para o Professor R, todos esses elementos sao orientadores do
ensino que pode ser vista de forma ampla. Para ele, o interesse e a
participacdo geram motivacdo ao professor, que € aquele que precisa de
motivacdo, mas também é aquele que verifica o conhecimento na préatica e na
teoria, deste modo, consideramos esse agrupamento de Segunda Geracao
pela verificagéo.

o E1/E2—E2/E9—E9/E1(Aprendizagem/Processo/Cotidiano da
sala de aula) esse agrupamento possui grande similaridade, para o Professor
R. Assim, observamos que a aprendizagem ocorre de forma continua, desde
o inicio ao fim do processo, no cotidiano da sala de aula. Diante dessa
importancia do processo para a aprendizagem, consideramos ser de Terceira
Geragao.

o E7/E9—E9/E5(Interesse/Cotidiano da sala de aula/Participagéo)
esse agrupamento de correlagbes € bem semelhante ao anterior, traz
indicativo de Terceira Geracado, pois esses elementos sao orientadores do
ensino, para o Professor R, e contribuem para o processo avaliativo.

o E8/E10—E10/E1(Professor/Conteudo/Aprendizagem)

verificamos nesse agrupamento uma correlacdo de Primeira Geracéo, em que
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o contetdo é escolhido pelo professor, orienta o ensino e é veiculo de

aprendizagem.

. E3/E6—-E6/E10 (Exames avaliativos/Desempenho/Contetdo)
esse agrupamento traz elementos de Primeira Geragao, para o Professor R,
todos séo instrumentos avaliativos sao de verificacdo. O Professor considera
gque o0s exames avaliativos sao pontuais e o desempenho dos estudantes
como sendo uma etapa final.

o E5/E1—E1/E4 (Participagcao/Aprendizagem/Alunos) o professor
considera que a participagdo dos estudantes no processo avaliativo deve ser
continua assim como a aprendizagem. Para todos esses elementos, o
professor leva em consideracdo uma abordagem ampla, o que nos faz
acreditar que se utiliza de varios instrumentos metodologicos para motivar a
participagdo dos estudantes. Por isso consideramos ser de Terceira Geragao
por ponderar aspectos amplos para motivar a participacdo que considera em

seu processo avaliativo.

c) Interpretando as correlagdes entre construtos e elementos
da MRR

Inicialmente, interpretaremos os significados dos construtos de acordo
também com as GeracgOes da Avaliacao.

Cl — Tempo Educativo (Continuo — Pontual): este construto foi evocado
pelo Professor a partir dos elementos E1 (Aprendizagem), E2 (Processo), E3
(Exames Avaliativos), no polo emergente a Aprendizagem e Processo sao continuos
ja 0os exames avaliativos sdo pontuais, indicando ser elemento de Primeira Geracgao.

C2 — Dedicacao aos Estudos (Inicio do Processo — Final do Processo): a
triade desse construto é E5 (Participacédo), E6 (Desempenho) e E7 (Interesse), 0s
elementos (7) e (5) para o professor ocorrem desde o inicio do processo. De acordo
com a leitura geral da MRR, vemos que esses elementos orientam o ensino do

professor, dando indicios de que ele é flexivel no processo, no entanto, o
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desempenho dos estudantes s&do observados apenas no final do processo,

indicando ser de Primeira Geracao.

C3 - Ensino (Orientador — Orientado): o construto relaciona quem indica a
direcdo do Ensino, que sao: Aluno (E4), Professor (E8) e Conteudo (E10), de acordo
com a matriz do Professor R. O Conteudo e o Professor sdo agente que orienta o
Ensino, aquele que muda a trajetoria, jA o Aluno é orientado, nessa perspectiva
temos o papel de maneira passiva, caracteristica de Primeira Geracao.

C4 — Conhecimento (Pratica — Teoria): na leitura da matriz, o Professor R,
faz referéncia ao Cotidiano da sala de aula (E9) de maneira que leva o
conhecimento teérico, dos relatos que correlaciona com o conteudo, e a
Aprendizagem (E1) e Processo (E2) relaciona na pratica desses conhecimentos.
Assim, o Professor considera o cotidiano de sala de aula como importante para o
conhecimento, indicando ser elemento de Terceira Geracgao.

C5 - Instrumentos da Avaliacdo (Verificacdo — Motivacédo): o Professor R,
motiva os estudantes para ver o aprendizado, através da participacdo e, apds isso,
ele verifica se aprendeu utilizando os instrumentos avaliativos. Ele faz com que a
motivagao tenha um objetivo de ensino de verificacdo, entdo consideramos que este
construto € de Segunda Geracédo da Avaliacao.

C6- Abordagem (Ampla- Limitada): através da Matriz do Professor,
podemos identificar que abordar os conteddos, dentro do cotidiano da sala de aula
pode ampliar o processo de aprendizagem dos estudantes, porém 0s exames
limitam essa abordagem. Temos entdo que o ensino tem abordagem diferente da

avaliacao, caracteristica de Primeira Geracgao.

d) Interpretando as Correlacdes entre Construtos da MRF

As correlagbes entre os Construtos serdao apresentadas e interpretadas
nesse espago. Essas correlacdes sao calculadas da mesma forma que as
correlacdes entre Elementos. Para obtermos a correlacéo, primeiro calculamos a
diferenca entre o0s elementos. Esses calculos nos levardo a calcularmos as

similaridades, atribuindo os valores de 100% de similaridade para diferencas iguais a
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0; 75% quando o valor das distancias for igual a 1; 50% para diferencas iguais a 2;
25% para diferencas iguais a 3; e 0% para diferencas iguais a 4. O Grafico 2

representa as correlagdes entre construtos com intensidade acima de 50%.

Gréfico: 6 Correlagdes entre Construtos da MRR

Grafico das Correlagdes entre Construtos da
MRR
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Fonte: Prépria, (2022)

C3/C4—C4/C6—C6/C3 (Ensino/Conhecimento/Abordagem) essa sequéncia
de agrupamento indica que para o Professor R, 0 Ensino é aquele que orienta ou pode

orientar o processo avaliativo, com abordagens amplas ou limitadas adotadas por ele



132

em sala de aula, para chegar no conhecimento pratico ou tedrico. Esses construtos sao

de Terceira Geracao.

C3/C1—-C1/C6—C6/C2—C2/C3 (Ensino/Tempo
Educativo/Abordagem/Dedicacdo aos Estudos) o agrupamento em questdo mostra
a importancia que o Professor demonstra sobre o processo ser continuo, ele evoca
dentro dos seus elementos o cotidiano da sala de aula, bem como, entre os seus 10
elementos, 7 deles é continuo, a dedicacdo aos estudos deve se da no inicio do
processo, quando se refere ao interesse do estudante e a participacdo do mesmo,
trazendo indicios de Terceira Geragao.

Cl/C2—C2/C4—C4/C1 (Tempo Educativo/Dedicacao aos
estudos/Conhecimento) o agrupamento se assemelha com o anterior, destacando o
Conhecimento que, para o Professor R, pode ser pratico ou teorico, a maioria dos seus
elementos evocados neste construto sdo relacionados a pratica, que € algo que é
utilizado para se provar, dessa forma consideramos ser agrupamento de Primeira
Geracgao.

C3/C5 (Ensino/Instrumentos da avaliacdo) a partir da leitura da matriz de
repertoério, foi possivel perceber a diferenca entre o processo de ensino e 0 momento
avaliativo, com a utilizacdo dos instrumentos da avaliagdo. Para o Professor R, o0s
instrumentos servem para verificar ou motivar, porém a motivacao tem um objetivo de
verificacdo no final do processo, sendo ele pontual como os exames avaliativos e 0

desempenho dos estudantes, sendo entado indicativo de Primeira Geracao.

5.3.1.2 Andlise da Entrevista Semiestruturada — Parte 1 — Professor R

Perguntamos ao Professor R sobre sua concepcao de Avaliacao e finalidade
da mesma. Segundo o professor a avaliacdo é um processo que deve ser realizado
em sala de aula como um meio para verificar a evolugcdo do estudante no seu
processo de aprendizado, entdo na avaliacdo o professor tem o papel de analisar
essa evolucgédo e verificar se realmente ele esta compreendendo o conteudo.

Observamos na fala do professor que, para ele, a avaliagdo se entrelaca com

verificagdo de aprendizagem do conteudo, trazendo indicativo de Primeira Geragéo,
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cujo aspecto de Verificacdo se sobressai. “E importante ressaltar que, nessa

Primeira Geragcdo, medida e Avaliacdo eram conceitos que se confundiam, pois a
avaliacdo era puramente quantitativa e buscava apenas a constatacdo e a
verificacao” (VIANA, 2014. p.33).

Sobre a discussdo de avaliagdo em seu curso de formacdo inicial ou
continuada (pergunta 2 da entrevista), o professor relatou que teve uma disciplina de
avaliacdo, mas ndo se recorda do que foi discutido nesta disciplina. O Professor

completou sua fala com a seguinte fala.

N&o nos dedicamos tanto para as disciplinas pedagdégicas, porque meio que
a gente se dedica mais as areas de exatas, entdo a gente deixa meio que
de lado essas disciplinas pedagogicas. Isso ndo acontecia s6 comigo mais
meio que com outros colegas de curso também, meio que quando tinham
duas atividades no mesmo dia uma de exatas e outra pedagdgica, a gente
se dedicava mais para a de exatas, claro que estudavamos também para a
pedagbgica, mas a de exatas a gente se dedicava um pouco mais.
(Professor R).

Ressaltamos “Colocar as disciplinas pedagogicas em semestres em que as
disciplinas especificas também estejam, ndo tem garantido o didlogo entre as areas”
(VIANA, 2014.p.27).

O Professor destacou a importancia sobre os programas de iniciagdo a
docéncia, como o BIA (Bolsa de Incentivo Académico), PIBID (Programa de
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) e PDVL (Programa Despertando
Vocacgles para Licenciaturas), que ele participou e compreendeu muitas coisas da
sala de aula, e desde a graduacédo comecou a ter contato com 0s estudantes e iSso
foi importante pois ajudou a ganhar experiéncias, ja que tinha essa questdo quando
cursou as disciplinas pedagogicas.

Sobre como o Professor avalia seus estudantes, ele explicitou que é muito
complicado, o sistema exige prova e tem muitos estudantes que sé6 compreendem
avaliagcdo como aquele momento de prova e s6 esse momento é importante para ser
aprovado.

“Primeiro a participacédo na aula, aquele estudante que mantem presenca ja
€ um ponto positivo na avaliagdo, como vou avaliar aquele estudante que
ndo comparece nas aulas? Entdo o primeiro ponto € a presenca nas aulas.
Segundo é a participacdo, esse estudante ele participa da minha aula ou
nao presta atencdo? Sempre tento trazer a parte experimental entdo
sempre pergunto o que vocés estdo observando aqui. Como eu avalio
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também a partir das atividades, entdo essas pesquisas, exercicios,
atividade do livro, entdo tudo isso é uma somatéria e tem também a
segunda nota que da prova” (Professor R).

Em sua matriz de repertério o Professor R, evoca o elemento E3 (Exames
Avaliativos) como tendo uma abordagem limitada no final do processo de ensino e
aprendizagem com o objetivo de verificacdo pontualmente. Concluimos entdo que o
Professor se refere a esses exames avaliativos, que tem uma caracteristica de
Primeira Geracao da Avaliacao.

Perguntamos ao professor sobre os instrumentos avaliativos e os critérios que
ele utiliza para a escolha, o Professor respondeu que utiliza varios instrumentos
avaliativos, como jogos, experimentacdo, e no modelo remoto de ensino também
usou softwares educacionais, como critério de escolha, ele destacou que depende
muito do objetivo da aula e do conteudo.

Percebemos que quando se trata de critérios de escolha dos instrumentos
gue ele utiliza para avaliar, o professor ndo deixa muito claro quais sdo esses,
apenas sobre conteldos e objetivos de aula, depois disso ele escolhe. Rego (2019)
afirma que os instrumentos avaliativos orientam os caminhos a serem percorridos.

Sobre a ultima pergunta, como o Professor interpreta os resultados das

avaliacdes, o professor relata que gosta de dar um feedback.

“As notas eu dou sabendo o porqué, ja que eu dou a nota, por participagao
eu ja dou sabendo o porqué daquelas notas, mas acredito que esse tipo de
exame (prova) nao avalia de forma completa o aluno. Poque um aluno bom
pode tirar um 2, 4, 6... e isso ndo define a capacidade intelectual dele”
(Professor R).

Compreendemos novamente que esse professor acredita que as provas sao
instrumentos de avaliacdo que sao limitados em sua abordagem (informacdes
retiradas de sua matriz). Por isso destaca acima que € insuficiente para avaliar o
conhecimento dos estudantes, no entanto, ele é bastante utilizado em sua sala de

aula.
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5.3.1.3 Analise da Entrevista Semiestruturada — Parte 2 — Professor R

Sobre o Principio da Negociacdo: considera importante que teus alunos
participem ativamente do teu processo avaliativo? E de que forma ele participa? O
Professor destaca que é muito importante a participacdo ativa dos estudantes,
relatando que “a escola em que trabalho proporciona isso, trazer o protagonismo do
aluno, entédo busco fazer com que o aluno participe da aula, fazer com que ele entre
em contato com o contelido, ndo ser apenas eu falando, falando, e ele 14 olhando as
vezes ele ndo esta nem na sala, entdo busco chamar a atencao dele”.

Fazendo um link com a matriz de repertério do Professor R, ele evoca o E9
(Cotidiano de sala de aula) e também os outros elementos evocados por ele, tais
como E5 (Participacdo) e E7 (Interesse), entdo realmente para este professor o
cotidiano influéncia em suas aulas, mas com relacdo ao processo avaliativo, ndo
deixou claro como se da essa participacao.

Com relacdo ao Principio do Acolhimento: vocé considera importante a
opinido do teu estudante pra um melhor aproveitamento do ensino-aprendizagem e

de que forma considera. Para esta pergunta o professor relatou que:

“Eu considero em algumas coisas, vou te dar um exemplo, eu passei um
trabalho pra eles no dia da quimica, ai eu passei um trabalho livre. Entdo
queria que vocé falasse de algum cientista, porém vocé que diz como vai
fazer, entdo se vocé é bom em pintura, faga uma pintura, se € bom em
oratoria, faga um video, deixei eles livrem pra escolher a forma de fazer a
atividade. Pois eles pediram para ser dessa forma, entdo ouvi a opinido
deles, e achei que isso foi muito rico, pois cada um ofereceu o melhor de si,
e isso ajudou no processo de ensino e aprendizagem deles. Mas nao da pra
fazer isso sempre, mas eu sempre procuro trabalhar com isso.” (Professor
R)

7

Quando o Professor destacou que nem sempre é possivel trabalhar desta
forma, indagamos a ele sobre uma situacao que nao € possivel fazer dessa forma, o
Professou destacou “Acho que quando estou trabalhando com um conteudo que tem
muito calculo, ndo da pra fugir’. Correlacionamos que o Professor compreende que
guando se trata de célculos em Quimica, mesmo que o0s estudantes tenham

dificuldades n&o ha como ouvir as opinides de mudangas por parte dos estudantes,
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pois ndo tem como inovar com essa parte, no entanto, o principio do acolhimento

n&o se restringe ao conteddo, mas abrange as decisdes da sala de aula.

O Principio da Confianga: vocé acredita que é necessario criar uma relagéo
com estudante através do dialogo e da interacéo e de que forma isso influencia para
o0 aprendizado? De acordo com o professor a interacdo é um fator importante para

estabelecer a confianca entre o professor estudantes.

“Eu acho que se deve ter esse dialogo, imagina um professor chega em
sala de aula, e passa conteudo, conteido ndo tem como, tem que haver
essa relacdo entre o professor e o estudante. E é importante que o
professor conheca a realidade que o estudante esté inserido entdo no meu
caso por exemplo eu tenho muitos estudantes da zona rural, entdo esses
alunos tem que acordar cedo pra apanhar capim pros animais, tem escolas
que tem aula pela manha entéo eles ja chegam cansados e desestimulados
se o professor ndo tirar dois minutinhos da sua aula pra perguntar se ele
estd gostando da aula, se o contelido esta legal, se quer que o professor
leve alguma atividade diferente, se ndo fizermos isso néo rola, entdo tem
que ter esse dialogo pra que a gente trabalhe da melhor forma pra que eles
tentem compreender e pra haver a construgdo do conhecimento”(Professor
R).

Segundo Viana (2014. p. 180) “O principio da Confianga resgata o carater
humano da avaliagdo e tem como base as relacbes afetivas. Assim, causa
proximidades, estabelece pontes e encontros”. A partir da resposta do professor
encontramos alguns indicios dessas formacdes de pontes que ele estabelece com
0s estudantes, no entanto, o principio da confianca faz com que muitas barreiras
sejam derrubadas no processo avaliativo, esse aspecto ndo foi identificado na fala
do professor.

O Principio da Proatividade: é possivel que vocé mude seu planejamento
inicial? Se sim de que forma os estudantes podem contribuir. O Professor R,
mostrou em sua fala que faz esse planejamento de forma bimestral, entdo pensa
nos conteudos e nas atividades que quer trabalhar e a cada semana vai adaptando-
0. Entdo dessa forma é possivel ter essa flexibilidade no planejamento, porém nao
tem isso por parte dos estudantes, de serem proativos.

Sobre o Principio Critico-Reflexivo: indagamos ao professor se ele faz uso
de varios instrumentos avaliativos em sua pratica e de que forma ele proporciona

que 0S estudantes desenvolvam a criticidade do processo.
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Para o professor € necessario o uso desses instrumentos diversos. Destacamos

a seguinte fala doprofessor quanto a esta pergunta.

eu uso experimentos, uso também da contextualizagdo e como ja disse os
jogos, e o primeiro ponto é trazer o contelido dentro dessa atividade dentro
do conteldo dessa atividade e que ele compreenda e que ele participe, por
exemplo ndo adianta num jogo eu trazer uma parte do conteddo nao
contextualizada, ou muito complicada que o aluno ndo vai desenvolver, ndo
participar, ndo vai pensar, ndo vai refletir, entdo se tenho uma turma que
tem dificuldades vou trabalha com eles a parte mais basica do conteudo,
tento trazer isso bem contextualizado, pra que eles tenham vontade de
externar as suas ideias também, se for coisas dificeis ele vai ter vergonha
de participar, ai ndo tem como saber se ele esta desenvolvendo essa
criticidade entdo eu preciso que ele fale e discuta suas ideias, entdo o ponto
principal € como vocé aborda o conteddo nesses instrumentos (Professor R)

Observamos que o professor utiliza de estratégias diversas em suas aulas e,
através delas, busca incentivar a formacao de um estudante ativo e critico.

O Principio da Emancipagéo: indagamos o Professor se 0 mesmo promove
estratégias que auxiliem seus estudantes a serem autbnomos, atividades como de
pesquisas e a debates. O Professor respondeu que faz atividades de pesquisas e
gue tudo o que faz, ou pede para eles fazerem, € debatido em sala de aula.

Novamente o professor manifesta que a sala de aula € um espaco importante
posicionamento, pois é nela que os estudantes tem a possibilidade de debates e de
crescimento. Viana (2014) destaca a importancia de promover atividades como
essas para tornar estudantes mais ativos no processo. No entanto, na fala do
professor ndo deixou claro se o processo avaliativo também segue dessa maneira e
se os resultados da avaliagdo séo debatidos e refletivos.

Sobre o0 Principio do Compartilhamento: vocé compartilha a
responsabilidade das decisbes que foram tomadas em conjunto com seus

estudantes? Em resposta, o Professor R disse que:

Nunca compartilhei isso com os estudantes, mas eu me considero muito
flexivel, se o estudante chegar pra mim e disser professora vamos ter mais
atividades dessa, professora essa atividade individual ndo poderia ser em
dupla n&do?...vamos em dupla, é claro eu vou analisar a proposta e vou
entender o lado dele e tomar a decisdo. Desse jeito, se a decisdo for em
conjunta eu acredito que seja justo compartilhar as responsabilidades”
(Professor R).

Para Viana (2014, p. 183) “O compartilhamento de responsabilidades divide a

carga dos processos decisorios entre o professor e os estudantes” Assim, seria
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importante incluir no planejamento as negocia¢des, mas abrir médo das decisdes

parece ainda nao ser uma realidade para o Professor R.

Sobre o dltimo principio o Etico: como utiliza o resultado das avaliagbes para
auxiliar na formacdo dos estudantes? E possivel levar em consideracdo as
diferencas de ritmos dos estudantes. O Professor R respondeu que € dificil fazer
com que esse resultado das avaliagdes se torne um processo eficaz que vise auxiliar

na formacé&o dos estudantes.

“E dificil, porque o sistema exige a prova escrita, ndo da pra abrir mao dela,
e a escola ainda pede pra que tenha além de questfes fechadas questdes
abertas também, mas que ndo tenha questdes muito dificil. Entdo fica
complicado s6 avaliar assim” (Professor R)

Além do mais o professor relata que é impossivel levar em consideragdo os
mais diversos ritmos de aprendizagem dos estudantes. Destacamos novamente a
matriz do professor, cujo E3 (Exames avaliativos) € sempre pontual, o Professor tem
uma hipétese de que nas provas tenham mais questdes fechadas pra se caso o
aluno ndo saiba de nada e escolha qualquer alternativa ele pode tirar ao menos 6
pontos e passar. Essa fala do professor demonstra o quanto o que ocorre na sala de
aula ainda esta distante de ser, de fato, avaliacdo da aprendizagem. Viana (2014, p.
183) ressalta que “Ser ético, no processo avaliativo, € decidir baseado em critérios
claros e acordados”. Entdo, observamos a necessidade de se repensar 0 processo

avaliativo na sala de aula.

5.3.2 Segunda etapa do Ciclo da Experiéncia (Investimento) — Professor R

Esta etapa acontece da mesma forma que com os Professores F e M, em
nosso encontro pudemos investir com o Professor R, e aprofundar seus
conhecimentos acerca da Avaliacdo, iremos destacar aqui as principais falas do

Professor, suas inquietacdes e momentos de reflexao.
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- O professor R destaca que desde cedo, do seu ensino fundamental lembra

dos professores classificando os estudantes e colocando os melhores estudantes
(segundo o professor aqueles que obtém as notas maiores) sempre na turma “A”.

- Neste encontro ao falarmos da Segunda Geracédo da Avaliacdo quando a
sua abordagem comportamentalista, o Professor mencionou que ndo concorda com
este tipo de Avaliagdo, que distancia os estudantes da disciplina, neste momento ele
disse:

automaticamente destravou uma memoria minha, do 6 ano do ensino
fundamental Il, a escola destacava os trés primeiros lugares de
melhores notas e premiava, eu sempre fui 6tima em exatas, mas em
humanas, especialmente em histéria, entdo eu me arrastava para
tirar um seis, e também a professora ndo ajudava muito, como € era
boa nas outras disciplinas entdo supria e eu passava, era muito dificil
para mim, uma vez eu consegui ficar em 3 lugar, a professora de
histéria ficou espantada com o resultado, incrédula desse resultado,
e isso me deixou totalmente bloqueada, até hoje ndo gosto de
historia (Professor R).

- O Professor destacou que a maioria dos estudantes sdo de zona Rural e
sé@o sem perspectiva de um futuro melhor

€ um desafio para nés professores, eles ndo tém interesse, mesmo
gue mude a prética de ensino, com jogos educativos e experiéncias,
eles ndo participam, outros professores compartiham do mesmo
sentimento de impoténcia, ndo sé é quimica néo, além disso é muito
dificil ministrar aulas para alunos que ndo querem, eu peco Muito
siléncio para comecar a aula, pergunto se posso comecar e espero
eles, mas no outro dia é igual.

- Destacou ainda que precisa melhorar as suas praticas avaliativas,
“principalmente com o feedback, a volta dos resultados é muito complicada porque
as salas sao cheias e além disso eu tenho muito contetdo para ministrar, mas sei

gue preciso melhorar.”

- O que nos chamou a atencéo foi a fala do professor quando afirmou que

O momento da avaliagdo é muito importante, diferente das atividades
feitas nas aulas, neste momentos em sala de aula, os meus
estudantes falam na minha cara, que se nao ‘filar nao vai fazer a
atividade, e eu aceito algumas coisas pois sei que tenho que ter um
somatorio para colocar no boletim da escola, mas na hora da prova
eu sou muito rigido, eu recolho o celular, mudo de lugar, tem
estudante que acha ruim, mas falo que se ndo quiser fazer assim, vai
ter que sair.
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- Vemos que o processo avaliativo ndo é algo que os professores refletem

sobre. Por exemplo, na fala do Professor R, quando afirma o quanto é

interessante nesse processo avaliativo que pequenos gestos que
fazemos passam despercebido, eu corrijo as provas em vermelho,
meus professores corrigiam assim quando estudava no Ensino
Médio, aquilo que estava errado me chamava logo a atencado, e
agora eu ndo percebo que vermelho tem um aspecto meio que
negativo, né, de saldo negativo, ai diz estou no vermelho. Esse
momento me fez relembrar coisas que ja vivi como aluna de ensino
médio e de graduacdo também, e que hoje eu também repito. E
importante parar um pouco pra aprender.

5.3.3 Terceira etapa do Ciclo da Experiéncia (Encontro) — Professor R

Esta etapa teve como objetivo analisar as praticas de ensino do Professor R,
bem como sua avaliagdo e correlacionar com a perspectiva de Quarta Geracédo da

Avaliacao da Experiéncia.

5.3.3.1 Perfil Geral da Escola e das Turmas — Professor R

A Escola é situada em um pequeno municipio, a Unica estadual e contempla
principalmente os estudantes de zona rural. A escola por ser de Referéncia tem uma
estrutura boa, ndo tem laboratério de Quimica, mas a professora adaptou a sala dos
professores fazendo uma divisdo com estantes de vidrarias, reagentes e
equipamentos para realizar as aulas. A escola é pequena, ndo possui cantina, a
secretaria e direcdo sdo em uma mesma sala, mas a escola € muito acolhedora,
aberta e incentivadora de projetos. Observamos as turmas de 1° ano (turma A) e 2°
ano (turmas A e B). Sdo turmas bastantes lotadas, por ser a Unica escola de nivel
meédio no municipio. As salas sdo pequenas em comparagao com tantos estudantes.
As salas tem ar-condicionado e ventiladores, mas diversas vezes sao desligados por

fazerem tanto barulho.
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5.3.3.2 Analise das Observacdes — Professor R

Comecamos a observar as aulas do Professor R no quarto bimestre, e assim
como nas outras escolas, € um bimestre muito cansativo por motivos das provas
externas. Com muitos auldes de revisdo para os terceiros anos do Ensino Médio.

Em nossas observacdes destacamos pontos importantes como o Principio
da Proatividade, a professora propds uma aula experimental e fez com que os
estudantes interagissem entre si para analisar o fendbmeno ocorrido e fazerem as
observacbes e anotacBes posteriores. “Tanto o professor precisa estar sempre
disposto a inovar, criar, construir, experimentar, quanto os estudantes” (VIANA,
2014.p.181).

Além disso o Professor R fez a avaliacdo do experimento, muitas vezes isso
nao é feito, apenas a parte da experimentacado é feita em sala de aula, mas néo ha
uma discussdo sobre. E possivel ver o roteiro da experimentacdo e a atividade (em
Anexo E). Percebemos que o Professor explora esse aspecto e que correlaciona a
atividade diretamente com a avaliacgao.

Alguns dos estudantes ndo levaram o0s matérias para a realizacdo do
experimento, e o Professor relatou que quando fazem isso, essas pessoas fazem
atividades de pesquisa e criam um link com seu cotidiano, além de formular uma
pergunta, enquanto os colegas estio fazendo o experimento. E uma forma que ele
encontrou de ndo deixar de ter uma atividade para aquelas pessoas que hao
cumpriram com as responsabilidades.

Destacamos aqui aspectos importantes também para o Principio da
Confianca, cuja a base séo as relacdes afetivas que abrem espaco para ouvir 0s
estudantes e permitem a contribuicAo do processo de ensino-aprendizagem e
avaliacdo. A relacdo que o Professor estabeleceu através do diadlogo e interacao
com os estudantes pode aproxima-los. Seria um primeiro passo para que ocorra a
confianga e que situages como medo da avaliagao ou tentativas de fila, ou similares
deixem de ocorrer.

Assim como em sua matriz de repertorio o professor destacou a importancia

do cotidiano em sala de aula, em nossas observacdes conseguimos compreender
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gue tudo que os estudantes fazem gera uma nota somatoria. Em todas as atividades
feitas em sala o Professor deixou claro que valia algo, era até mesmo uma
estratégia para que os estudantes se interessassem e fizessem as atividades. Como
ele mesmo falou hd um desinteresse por parte dos estudantes que acaba
desestimulando o trabalho do docente, mas essa atitude apenas fortalece o “ritual de
barganha tao criticado por Viana (2014), podendo prejudicar a aprendizagem dos
estudantes, ao invés de motiva-los, pois o aprender perde o foco, ficando em énfase
apenas o “alcancgar a nota”.

Nas avaliacbes do bimestre o 3° Ano foi dispensado, pois as notas foram
somatorias das atividades e das provas externas. Vamos elencar aqui aspectos
importantes para o 1° e 2° Anos sobre as avaliagdes (Anexos C e D). Foi perceptivel
a exigéncia da escola quanto as questdes fechadas (8 questdes fechadas de
multipla escolha) assim como o professor nos falou em sua entrevista, e que isso
dificulta uma avaliagdo mais ética e justa, pois muitas vezes 0s estudantes apenas
marcam, ou olham para o do colega e acaba sendo aprovado sem compreender o
verdadeiro significado de avaliacao.

Sobre o Principio Critico-Reflexivel, concordamos quando Viana (2014)
nos alerta que vivemos um processo avaliativo, a partir de praticas de Segunda
Geracdao, especialmente, a busca pela padronizagdo, memorizagao e reproducao de
contetdo. Analisando a prova do 2° Ano, encontramos as mesmas exigéncias, de ter
essas questbes fechadas, com um diferencial, a primeira questdo (Anexo C), quando
tratou sobre o conteudo de Cinética Quimica (ramo que estuda a velocidade em que
ocorre as reacdes quimicas e seus fatores que influenciam), o professor
correlacionou a avaliacdo com momento em sala de aula, perguntou sobre as
reacdes que acontecem de maneira mais lenta e rapida de acordo com o que
demonstrou na aula.

Apbs aplicacdo da prova o Professor ficou extremante chateado por perceber
gue muitos estudantes ndo conseguiram responder, chegando até a comentar com
os estudantes, perguntando como era possivel tantas pessoas nao saberem
escrever na prova o que foi visto em sala de aula. Os estudantes relataram que nao

entenderam bem a pergunta, mas que saberia dizer agora que ela explicou o que



143

gueria. A angustia do Professor era de querer levar para de aula atividades mais
interativas e nao queria deixar a avaliacdo fora deste momento, jA que corrobora
para melhorar o ensino e aprendizagem. Mas que para ele ndo foi um momento que

abracou suas expectativas.

5.3.4 Quarta Etapa do Ciclo da Experiéncia (Confirmacao e
Desconfirmacao) — Professor R

Ressaltamos a importancia dessa etapa para o Professor R, ele aguardou
atenciosamente por esse momento, pois nos relatou sobre sua dificuldade em
construir a matriz de repertorio. O Professor levou exatamente 03 horas para a
conclusdo de sua matriz (Etapa de Antecipacao), e ficou feliz em poder participar
dessa analise.

O objetivo dessa etapa sdo os mesmos dos Professores F e M, analisamos a
matriz feita na etapa de antecipacdo e mostramos nossos principais pontos de vista
de acordo com as outras etapas anteriores a essa. Elencamos os principais pontos
de vista do Professor.

Sobre os Elementos E1 (Aprendizagem) e E2 (Processo) o Professor
confirmou ser de Terceira Geragdo, no momento dessa constru¢cdo da Confirmacao
o Professor comentou também que considera ser dessa Geracao porque € algo que
acontece durante todo o processo de ensino e aprendizagem de forma ampla, entédo
mostra que esta aberta a mudancas, levando em consideracéo os seus estudantes.

Ja o E3 (Exames Avaliativos) o professor concordou que este elemento € de
Primeira Geracdo, pois 0 mesmo relatou que esta muito correlacionado a
obrigatoriedade do sistema, o padréo e também a verificacdo da aprendizagem.

O Aluno (E4) o professor considera de extremamente importancia o estudante
em sala de aula, e de maneira ativa, neste momento Professor relatou que ele é
orientado, pois o professor tem essa funcao de orientar para o melhor caminho, mas
nao é passivo.

A participacdo e o interesse (E5) e (E7) o Professor confirmou nossa anélise

em ser de Terceira Geracao da Avaliacdo. Esses elementos, para o professor
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reorienta o0 processo de ensino e aprendizagem. Em nossas observacées e em

relato neste momento com o Professor, vimos juntos que esses dois elementos sao
importantes pois oferece indicativo de que realmente estd ou ndo conseguindo ser
alcancado, no entanto, o resultado final do estudante esta mais relacionado ao
somatorio, que o professor afirma ser do sistema.

Por fim os Elementos discutidos foram o E6 (Desempenho) e E10 (Conteudo)
o professor confirmou que o Conteudo traz caracteristicas de Primeira Geracao, pois
€ um objetivo a ser cumprido no final do processo, pois ele é muito cobrado para
conseguir alcancar todos (Inclusive o Professor faz bastantes correlacdes com este
elemento). Ja o desempenho, o Professor afirmou que, embora esse desempenho
seja apenas pontuado ao final do processo e que seja instrumentos de verificagcao,
vé esse desempenho dos estudantes durante todo o processo. E que o cotidiano em
sala de aula (E9, evocado pelo Professor) é muito importante para esse
desempenho. Em nossas observacdes, concluimos também que o Professor tenta

buscar a compreenséo dos estudantes, a participacdo e também a contextualizacéo.

5.3.5 Quinta Etapa do Ciclo da Experiéncia (Revisdo Construtiva) —

Professor R

Esta etapa foi constituida de uma entrevista semiestruturada (Apéndice 3),
tem como finalidade compreender como foi construir esse caminho através do Ciclo
da Experiéncia Kellyana.

Perguntamos ao Professor se apds passar pelo ciclo, ele poderia redefinir sua
concepcdo sobre Avaliacdo e sua finalidade. O professor respondeu que acredita
gue Avaliacdo € um processo, desde o inicio até o final estamos avaliando os
estudantes, e “tudo é somatdrio, atividades, participagcao, desempenho, a prova tudo
vai contribuir para a construcdo, o bom é que podemos melhorar sempre, podemos
mudar essa concepg¢ao porque as salas de aulas tém estudantes diferentes”.

No comeco da fala o professor, afirmou que ndo mudou muito a sua

concepcao, pois acredita que a avaliacdo € um processo muito complexo, e que até
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parou para refletir, pois achou dificil construir a matriz de repertério mesmo que ela
avalie todos os dias, encontramos entdo que a discussao sobre a avaliacdo precisa
ser melhorada ja que os professores ja estdo no chdo da escola e pouco
fundamentados em relagéo a isto. Como afirma Rego (2019):

Permanecendo essa separacdo entre os nucleos especificos e
pedagdgicos, a formacdo dos futuros estudantes terd lacunas que
serdo levadas para a prética profissional desses futuros professores,
alimentando um ciclo de novos professores com concepcdes
fragmentadas” (REGO, 2019.p.102).

Sobre ter aprofundado um pouco sobre a tematica da pesquisa, o Professor

relatou que

Foi interessante e muito construtivo para a minha formagéo, pois sé temos
uma disciplina na graduacéo e a gente passa por ela do jeito que te
expliquei (Entrevista 1), entdo é preciso estudarmos mesmo, pois avaliamos
todos os dias, mas n&o discutimos sobre ela, eu relembrei de algumas
coisas da aula de avaliacdo no momento da segunda etapa (Investimento)
achei muito importante, foi um momento riquissimo (Professor R).

Sobre a importancia da Avaliacdo no curso de formacdo, o Professor

destacou que

€ necessério além de um mergulho mais profundo, também que se veja na
pratica no curso, que 0s préprios professores do curso também consigam
vivenciar, afinal nés estamos aprendendo com nossos professores e
estamos fazendo esse espelho. Era ideal que a pratica acompanhasse a
teoria, eu posso aprender a teoria, mas também preciso ver acontecendo
(Professor R).

Mais uma vez o Professor R, confirmou nossa hipo6tese inicial de os
professores se baseiam em suas vivéncias para fundamentar suas praticas
avaliativas. O Professor afirmou que nos dias como professor em sala de aula vai
caminhando no escuro e vai tentando acertar.

Sobre mudanca de alguma pratica avaliativa depois de ter completado o CEK,
o Professor relatou que existe muito a melhorar, mas algo que percebeu € que ficou
muito preso as praticas tradicionais de ensino e também de avalia¢gdo, com o passar
do tempo acredita que vai adquirir mais experiéncia e que este ano letivo (2021) foi
um ano de bastante aprendizado. O caminho € muito longo, o Professor quer que

sua pratica de ensino concilie com sua discussao e sua pratica avaliativa.
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Sobre a dificuldade de fazer uma Avaliacdo que tenham caracteristicas
exclusivas quantitativas, o Professor relatou que o sistema insiste em ter apenas
notas, ndo pedem além, e os professores acabam se acostumando e assim nao

mudamos. Destacamos uma fala importantissima do Professor abaixo.

Faz muitos anos que eu sai do Ensino Médio, desde 2009, as préticas de
ensino mudaram, mas as de avaliagcdo continuam as mesmas, desde o0 meu
tempo. Temos um olhar de dar notas em todos os momentos, pensamos
conosco mesmo ‘aquele aluno esta conversado muito e ndo prestando
atencado, vou tirar nota dele’ essa parte quantitativa esta bem intrinseca
entre nds professores, tentamos agir diferente, mas muitas vezes voltamos
a estaca zero. Mas sabemos das nossas limitagbes e que precisamos
melhorar (Professor R).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresenta contribuicbes sobre as concepcfes de Avaliacdo de
professores de Quimica. Ouvimos atenciosamente sobre suas praticas avaliativas,
tivemos o contato como a realidade de cada um no ch&@o de suas escolas. Através
de entrevistas semiestruturadas, da construcdo da matriz de repertério e das
observacfes pudemos aprofundar e concretizar nossa pesquisa de acordo com 0s
objetivos propostos.

Obtivemos resultados extremante importantes para serem discutidos, cada
um dos professores expds suas dificuldades em relacdo a pratica de avaliacao.
Observamos trés pontos a serem comentados nesta consideracdo final. Os
professores baseiam suas préaticas avaliativas em suas experiéncias advindas de
suas vivéncias de Ensino Médio e até mesmo de suas graduagdes, confirmando
nossa hipétese inicial.

Outro ponto a destacar é sobre o sistema educacional, os professores
relataram que esse sistema impede a vivéncia de praticas avaliativas mais
inovadoras. Ressaltamos também problemas advindos disso, até mesmo para 0s
estudantes que com o passar do tempo perdem o interesse, ja prevendo alguns dos
seus resultados. Além da frustacdo dos professores.

Um dos professores demonstrou inquietacdo sobre suas praticas avaliativas,
tendo em vista que poderia melhorar, e apontou aspectos como: sistema
educacional e tempo organizacional para as atividades. E relevante também citar
sobre suas preocupacdes acerca de aprofundar melhor seus conhecimentos sobre a
temética.

Em nossos resultados, correlacionamos as praticas avaliativas dos
professores quanto as Geracdes de Avaliacdo, percebemos que ha muitos
elementos que, quando os professores pensam em avaliacdo, sao correlacionados a
Primeira, Segunda e Terceira Geracbes da Avaliacdo. O que nos deixa mais
inquietos por perceber que suas praticas de ensino ndo privilegiam as novas
perspectivas de avaliacéo.

Percebemos que os professores apresentam muitos dos Principios da
Avaliacdo da Experiéncia, que tem base nos principios de Quarta Geragdo da
Avaliacdo, tais como: a negociacdo, a proatividade, propiciam o didlogo e a

interacdo, porém muitos professores deixam de trabalhar os resultados com seus
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estudantes, prejudicando o processo de aprendizagem, pois a avaliacdo pressupde

a tomada de decisdo, apos a interpretacdo e analise de seus resultados e, por isso,
€ necessario que seja discutida com os estudantes para saber qual é o ponto em
gue se deve melhorar ou saber em qual parte se estd acertando, esse processo diz
muito sobre o ensino e também sobre o professor, além do estudante.

Identificamos também, a partir de nossa pesquisa, que poucas foram as
discussbes sobre Avaliacdo no curso de formagéo inicial (ou continuada) desses
professores, chegando até a dificultar em sala de aula, pois os professores acabam
reproduzindo o que tem como experiéncias e exemplos na propria escola. O sistema
educacional também oferece formacdes, os cursos de formacgdes continuadas de
curto periodo, mas infelizmente os professores ndo se sentem contemplados com o
“fazer em sala de aula”, pois na formacgao sé é visto a teoria e 0os professores néao
tem esse apoio na tentativa de fazer na prética.

Conseguimos compreender que os professores, mesmo com muitos desafios
encontrados em sala de aula, debrucam-se para ofertar o melhor que podem para os
estudantes. E dificil trabalhar em salas lotadas, em estruturas precarias e com um
sistema educacional que ndo esta ao lado, vivenciando todo o processo de ensino e

aprendizagem.

Deixamos claro que compreendemos Avaliagdo como um todo, e que por nao
ter bases tedricas, ou ter muito pouco, os professores comentem erros neste
processo. Alguns deles é compreender o ensino de uma forma e avaliacdo de outra
forma distinta, neste tocante eles se sentem muito frustrados com alguns resultados,
que até percebem ter algum erro, mas, dificimente, vao conseguir identificar
sozinhos. Os nossos professores precisam de apoio.

Externamos nossa felicidade em ter professores de Quimica que conseguem
trazer o didlogo para sala de aula, e que sabem com que uma boa relagdo de
respeito mutuo seja a base da negociacéo, e também para um melhor resultado no
processo de ensino e aprendizagem. A Quimica é um desafio tanto para ensinar,
guanto para aprender, estar de ouvidos abertos para as dificuldades é essencial.

Ressaltamos que € necessario, assim como 0s professores voluntarios
relataram o0 que destacamos nos resultados, um aprofundamento sobre a tematica

de Avaliacdo nos cursos de formacdo docente. E importante que os professores
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tenham oportunidades de aprender mais sobre para fundamentar suas praticas. E

preciso que praticas de ensino sejam unidas a de Avaliacdo para um processo mais
justo e eficaz.

Foi possivel também perceber que os professores compreendem, no principio
da negociacao, a necessidade de uma maturidade dos estudantes, ressaltando que
seria muito melhor que comecassem desde cedo a compreender que avaliacdo néo
se trata apenas de nota, e que no final do processo ha apenas um aprovado ou
reprovado. Por isso € preciso comecar a mudar nossas praticas, pois, se néo
comecarmos, sera sempre um ciclo vicioso de praticas de cunho meramente
guantitativo. Para adquirir amadurecimento, experiéncias é necessario Vvivé-las,
entdo entendemos que precisamos comecar a mudatr.

Vivemos a luz da tecnologia, mudamos a forma de ensinar, adaptamos jogos,
experimentos, estudo de casos, adicionamos a argumentacdo nas aulas, vimos a
possibilidade de ministrar aulas através de plataformas, porém as praticas de
Avaliacao ainda estdo muito distantes do que deveriam ser.

Diante disso, observamos a necessidade de investigar mais sobre os cursos
de formacdo de professores, tendo como foco a sua proposta, e a sua
materializacdo. Até que ponto, o que esta no papel, de fato, é vivenciado na sala de
aula? Os professores formadores conhecem os Projetos Pedagodgicos do Curso?
Concordam com ele? Organizam suas aulas tomando o PPC como referéncia?
Quem séao os professores formadores dos cursos de Licenciatura em Quimica? Qual
o0 lugar da avaliacdo durante a formacdo dos professores de Quimica nos
componentes curriculares especificos.

Muitas foram as inquietacfes que essa pesquisa de mestrado me despertou,
espero seguir essa minha trajetéria de pesquisadora em nivel de doutorado, e, quem
sabe, pds-doutorado e realizar estudos que me auxiliem a compreender mais sobre

esse vasto universo da avaliacio da aprendizagem em Quimica.
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APENDICE A - ENTREVISTA (1) SEMI- ESTRUTURADA COM OS PROFESSORES
(ETAPA DE ANTECIPACAO DO CEK)

1. Oque é Avaliacao e qual a sua finalidade?

2.  Durante sua graduacdo/ poOs-graduacdo vocé cursou disciplinas de

Avaliacdo da Aprendizagem? Se sim, como ela foi vivenciada por vocé?

3. Como vocé avalia seus estudantes?

4. Em sua préatica de ensino, quais instrumentos avaliativos vocé utiliza e

guais os critérios de escolha?

5. De que forma vocé interpreta/utiliza os resultados de suas avaliagbes?



APENDICE B - ENTREVISTA (2) SEMI- ESTRUTURADA COM OS PROFESSORES
(ETAPA DE ANTECIPACAO DO CEK)

1- Principio da Negociacdo: Considera importante que o0s estudantes
participem ativamente do processo avaliativo? De que forma ele poderia participar

? E seus estudantes participam?

2- Principio do Acolhimento: Vocé considera importantes as opinides dos seus
estudantes para o melhor aproveitamento no processo de aprendizagem? De que

forma isso pode acontecer?

3- Principio da Confianca: Vocé acredita que é necessario criar uma relacéo
com seus estudantes, através do didlogo e da interacdo? No que isso influéncia no

processo da aprendizagem e avaliagdo dos estudantes?

4- Principio da Proatividade: E possivel que seu planejamento inicial seja
mudado? Se existe essa flexibilizacdo do planejamento, os estudantes participam?

De quemaneira?

5- Principio Critico-reflexivo: Vocé faz uso de varios instrumentos avaliativosem
sua prética e se utiliza deles para promover a criticidade e a reflexdo de todo

processo?

6- Principio Emancipacédo: Dentro da sua prética, vocé promove estratégicas
gue auxiliem seus estudantes a serem auténomos, como atividades de incentivo a

pesquisa e debates?

7- Principio do Compartilhamento: Vocé compartilha a responsabilidade das

decisdes que foram tomadas, em conjunto com seus estudantes?

8- Principio Etico: Como voceé utiliza os resultados das avaliagdes para auxiliar
na formac&o de seus estudantes? E possivel levar em consideracdo suas diferencas

na maneira de aprender?
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APENDICE C - ENTREVISTA (3) SEMI- ESTRUTURADA COM OS PROFESSORES
(ETAPA DE REVISAO CONSTRUTIVA DO CEK)

1. Diante da vivéncia do CEK € possivel repensar no conceito de avaliagédo e
sua finalidade?

2. Como foi aprofundar os seus conhecimentos acerca de Avaliacdo?

3. Sobre a importancia dessa disciplina no curso de formacéo de professores,
ap0s a vivéncia, vocé considera necessaria um estudo aprofundado sobre esta

tematica dentro desse curso? Se sim, Porque?

4. Diante dos resultados expostos durante a observagdo, vocé mudaria sua

pratica avaliativa em algum momento?

5. De acordo com sua experiéncia, quais as dificuldades de fazer uma avaliacao

que nao tenha um objetivo meramente guantitativo?



APENDICE D - TERMO DE CONCONTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

9 é UNIVERSIDADE
FEDERAL
DE PERNAMBUCO
v

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamoso (a) Sr. (a) para participar como volintario (a) da pesquisa Concep¢desde Avaliacio da Aprendiza gem de
professores de Quimica e suas relagdes com a perspectiva da Avaliagio da Experiéncia. que estd sob a responsabilidade da
pesquisadora Kymberli Francisca de Souza. Loteamento renascer,rua 9. niimero 34, Tracunhaém CEP 55.805.000 — telefone: (81)
997506197, e-mail: kymberli.souza@ufpe.br e esta sob a orientagao de: Kilma da Silva Lima Viana Telefone: (081985308235),

e-mail (kilma viana@vitoria ifpe.edu.br).

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos os
esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do estudo. pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste

documento. que esta em duasvias, Uma via lhe sera entregue e a outra ficard com o pesquisadorresponsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo acelte participar, ndo haverd nenhum
problema, desistir é um direto seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa. também sem

nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

> Descriciio da pesquisa e esclarecimento da participagiio: esta pesquisa tem como objetivo analisar as rela¢des existentes
entre as concepedes de Avaliagido de professores de Quimica, sua formagao docente ¢ a perspectiva de Quarta Gerag¢do da
Avaliagao da Experéncia. Para alcangar este objetivo a pesquisa foi organizada em um ciclo, o Ciclo da Experiéncia
Kellyana. Ird acontecer em cinco etapas, descritas a seguir: a primeira etapa é de antecipagao, os voluntarios da pesquisa
farao juntamente com o pesquisador uma matnz de repertorio cujo pesquisador vai fazer uma inicialmente a titulo de
exemplo. Nesta mesma etapa serd realizada duas entrevistas. para ndo haver um cansago fisico e mental essa etapa
acontecerd dentro de um més, com diferenca de uma semana para cada uma delas. Na segunda etapa ird acontecer em
formato de reunid o, mas de maneira descontraida de discussdo de textos que a pesquisadora levara para discutir e aprofundar
os conhecimentos sobre avaliagio, sera anotados as principais reflexoes que o professor apresentar nesta etapa. Na terceira
etapa ira acontecer as observagdes das aulas, durante um bimestre afim de conhecer melhor a pratica de ensino e de
avaliagio, esta etapa sera anotada em um bloco de observagoes que vai levar em consideragao os principios da avaliaga o da
Expenéncia. principios estes que sera discutido na etapa anterior. A quarta etapa ¢ de confirmar ou ndo sua matriz de
repertorio bem como suas concepgdes iniciais e também serd apresentado as consideragdes finais feitas pela pesquisadora
sobre as observacdes das aulas. nesta etapa o professor pode reconstruir sna matriz de repertério. Na quinta etapa serd
aplicada uma ultima entrevista para reflexao de todo esse momento vivenciado e sobre as reflexdes que a pesquisa trouxe

para agregar no conhecimento sobre a tematica avaliagio. Todasasetapasirao acontecer de forma presencialna escola.

> RISCOS: O risco que a pesquisa pode apresentar aos participantes ¢ o cansago. a pesquisa tem muitas etapas, e pode
sobrecarregar os participantes e causarum cansa¢o, Para minimizaresse risco asetapastem um tempo deduragdo maiscurla

e foisubdividida, entre uma etapa e outra ha um tempo que reduz esse risco.

» BENEFICIOS diretos/indiretos para os voluntarios: Os participantes terdo a oportunidade de se aprofundar na tematica
desenvolvida na pesquisa, construir hipoteses iniciais, bem como poder confirmarou nao.fazendo também uma reflexao das

praticasavaliativas e da sua formagdo.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a participar do estudo e que esta
decisdonao acarretara penalizagdo por parte dos pesquisadores. Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serd o
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagao. Os dados coletados nesta pesquisa entrevistas,
blocos de anotagées de observacio de aulas e depoimentos. ficario armazenados em um computador pessoal sob a
responsabilidade da pesquisadora, no enderego, Loteamento renascer, rua 9, numero 34, Tracunhaém CEP 55.805.000, pelo

periodo de minimo 5 anos apos o témmmo da pesquisa.

Nada lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo ¢ voluntarna, mas fica também
garantida a mdeniza¢do em casos de danos. comprovadamente decorrentes da participaciio na pesquisa, conforme decisio judicial
ou extra-judicial Se houvernecessidade,as despesas para a sua participa¢ao serao assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento

de transportee alimentagao).
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Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo. o (a) senhor (a) podera consultaro Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitiaria, Recife-PE, CEP: 50740-600,Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe @ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)
Eu, _ . CPF , abaixo assinado, apoés a leitura (ou a escuta da
leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas com o pesquisador
responsavel, concordo em participar do estudo Concepgoes de Avaliagao da Aprendizagem de professores de Quimica e suas
relagdes com a perspectiva da Avaliagio da Experiéncia, como voluntario (a). Fui devidamente mformado (a) e esclarecido (a)
pela pesquisadora sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios deconentes de
minha participa¢do. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento. sem que isto leve a qualquer
penalidade (ou intermipgio de meu acompanhamento/ assisténcia tratamento).

Locale data Impressao
Assinatura do participante: digital
(opcional)

Presenciamos a solicitacfio de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e 0 aceite do voluntirio em participar. (02 testemunhasnao ligadasa equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:

157



ANEXO A- AVALIACAO ESCRITA DO PROFESSOR - R

Governo do Estado de Pernambuco
Quimica - 2° ano

Avaliacao de Quimica — 4° Bimestre

Turma:

Queridos alunes, fagam a avaliagdo com atengdo, cuidado e dedicagdo.

Lembrem de tudo que tentei compartilhar com vocés!

1. Cite pelo menos um das condigdes fundamentais para a ocorréncia das reagdes quimicas:

2. Fale sobre a importancia da velocidade das reagées quimicas no nosso cotidiano, nas industrias ou

3. (VERJ) A sabedoria popular indica que, para acender uma lareira, devemos utilizar inicialmente
lascas de lenha e sé depois colocarmos as toras. Em condigdes reacionais idénticas e utilizendo massas
iguais de madeira em lascas e em toras, verifica-se que madeira em lascas queima com mais velocidade.
O fator determinante, para essa maior velocidade da reagdo, € o aumento da:

b) temperatura  c) concentragdo  d) superficie de contato

4. Cite um exemplo da influéncia da superficie de contate no dia a dia:

5. Qual o fator que influéncia para que ocorra o processo de eletrolise:

b) catalisador  c) temperatura  d) luz

6. Para que uma reagdo quimica acontega é fundamental que os reagentes entrem em contato, explique
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ANEXO B — AVALIACAO ESCRITA DO PROFESSOR- R

Governo do Estado de Pernambuco
Quimica - 1° ano

Avalia¢io de Quimica — 4° Bimestre

Estudante: Turma:

Querido estudante, faga a avaliagdo com atengo, cuidado e dedicagdo. Eu sei que vocé
pode ir longe, lembre de tudo que tentei te explicar durante nossas aulas!

K 1s°

L | 26 298

M ';Ss’ 3p° | 34"

N “|ae7 | apr| 449 |ame]
AP —

0 LSS’ Sp 50"’45‘"\
o " — S Tt

P LGS’ 6p° 649
- g - o

Q |7#|71¢°

1. Vanddio (Z = 23), elemento de transigdo, constitui componente importante do ago para produzir
um tipe de liga que melhora consideravelmente a tenacidade, as resisténcias mecanicas e & corrosdo

do ferro. Faga a distribuigdo eletrénica deste elemento:

2. Um elemento cujo dtomo possui 20 neutrons apresenta distribuigdo eletrdnica no estado
fundamental 152 252 2p6 3s2 3p6 4s1, tem:

a) nimero atdmico 20
b) nimero atdmico 39
c) nimero atdmico 19
d) nimero atdmico 29

3. Até algum tempo atrds, adolescentes colecionavam figurinhas que brilhavam no escuro. Essas
figuras apresentam em sua composi¢do uma substancia chamada sulfete de zinco (ZnS). Este
fendmeno ocorre porque alguns elétrons que compde os dtomos desta substdncia absorvem energia
luminosa e "saltam” para niveis de energia mais externos. No escuro, estes elétrons retarnam aos
seus niveis de origem liberando energia luminosa e fazendo a figurinha brilhar, Este fendmeno pode
ser explicado considerando o modelo atdmico proposto por:

a) Thomson. b) Dalton. ¢) Lavoisier. d) Bohr, e) Linus Pauling.
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4. Lembram da explicacdo dada em sala de aula, pois bem, de acordo com o que eu falei em aula,
expligue a ciéncia por trds coloracdo emitida por esses fogos de artificios.

5. Faga a distribuicdo eletrdnica para os sequintes elementos:
a) 12 Mg
b) 20 Ca
c) 26 Fe
d) 35 Br

6. A configuragdo eletranica do dtomo de célcio no seu estado fundamental é:
Dado: Ca (Z=20).

a) 1s° 2s°2p” 3s° 3p“ 4 §°

b) 1s* 25°2p” 3s° 3p* 4 5°

c) 1s” 2s* 2p* 3s” 3p°
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ANEXO C — AVALIACAO ESCRITA DO PROFESSOR - F

E-mall;

ESTUDANTE:
22 Ano " do Ensino Médlo Integral
PROFESSOR:
DISCIPLINA: QUIMICA DATA: y) /

PROVA DE QUIMICA - 4° BIMESTRE

1. Cite exemplos de reacoes quimicas lentas ¢ rapidas que foram discutidas em salia de anla,

2. Arelacio a seguir mostra a vanagio da concentragio de wna substancia A, em fungao do tempo, em uma
reagao quimica. a A+~bB>¢ C+dD

Qual sera o valor da velocidade media da reagdo de A correspondente ao intervalo entre 6 e 16 min?

2) 4.0 mol/L.nun.
b) 3.5 molT nun.
¢) 1.4 mol/L min.
d) 25 mol/L min
€) 2.5 mol/L.min.

3. (PUC) A quantidade mimma de energia necessana para o mnicio de wma reagdo quimica é chamada
a) energin de ativagao. ¢) entropia da reagao.
b) entalpia da reagdo. d) energia da reagio.

4. As reagoes quimicas. em geral, podem ser aceleradas ou desaceleradas. Um fator que desacelera uma
reagdo (uimica é:

a) o aumento da superficie de contato d) a dimimugao da temperatura,
b) o sumento da concentragao dos reagentes. e) a presenga de substancias reagentes.
¢) 0 aumento da temperatura.

5. (Enem) Alguns fatores podem alterar a rapidez das reagdes quimicas, A seguir, destacam-se trés exemplos
no contexto da preparagdo ¢ da conservagao de alimentos:
I. A maiona dos produtos alimenticios se conserva por muito mais tempo quando submetidos a
refrigeragio. Esse procedimento dumimu a rapidez das reagdes que contribuem para a degradagdo de certos
alimentos.
2. Um procedimento muito comum utibizado em praticas de culinana é o corte dos alimentos para acelerar
0 seu cozimento, caso ndo se tenha uma panela de pressio.
3. Na preparagio de 1ogurtes, adicionam-se ao leite bactérias produtoras de enzimas que aceleram as
reagdes envolvendo agucares e proteinas lacteas.

Com base no texto, quais sao os fatores que influenciam a rapidez das transfonmagées quimicas
relacionadas aos exemplos 1, 2 e 3, respectivamente?

a) Temperatura, superficie de contalo ¢ concentragio,

b) Conecentragao, superficie de contato ¢ catalisadores,

¢) Temperatura, superficie de contato e catalisadores.

d) Superficie de contato, temperatura e concentracao.

¢) Temperatura, concentracio e catalisadores.



6. (UFRGS) Observe o grafico a seguir.
7 O perfil da reagiao genérica A — B, nele

2 representado, mndica que a energia de ativagao
g' oo do processo, em kJ, ¢ igual a:
3 Yo 8 a) 100.
200 b) 150.
wals ¢) 250
d) 300.
Caminho da wagdo €) 400.

7. Seja a reagio de decomposigao:
2N-0s » ANO:. O:
Podemos afirmar que;
a) a le1 de velocidade da reagao pode ser calculada pela expressao: v =k . [N2Os}
b) a lei de velocidade da reagdo pode ser calculada pela expressio: v=k . [NO:J*. [0:] . [N2Os)
c) a lei de velocidade da reagao pode ser calculada pela expressao: v =k . [NO:J* . [0:]
d) a lei de velocidade da reagao pode ser calculada pela expressao: v=k . [N:0:]* . [NO:J* . [01]
e) a le1 de velocidade da reacio pode ser calculada pela expressdo: v=k . [NO:]' . [N.Os}*

8. (Ufal 2007) A sabedoria popular diz que o "fogo de palha queima rapido”. Quando se compara a queima
de um tronco de arvore com a da palha derivada de wmn vegetal nota-se a veracidade desse dito popular. O
aumento da velocidade de reagao de combustio da palha quando comparada a combustiao do tronco deve-
se:

a) a formagdo de produtos diferentes de reagio. d) @ presenga de substancias volateis na palha.
b) & diferente composigio da celulose nas ¢) a maior superficie de contato entre os
células vegetais. reagentes (celulose e oxigenio).

) ao maior contendo de agua na palha.

9. Hidrocarbonetos sio compostos organicos que contém apenas carbono e hidrogénio em suas moléculas.
Ha, na natureza, um grande mimero desses compostos, visto que o carbono pode formar mma vanedade de
cadelas por meto de ligagdes simples. duplas ¢ triplas, Uma reagio de combustdo completa do
hidrocarboneto octano, apos 1h e 30 min, produziu 36 mols de dioxido de carbono. A velocidade dessa
reagao, expressa em nimero de mols do diéxido de carbono consumido por minuto, é de:

a) 0,05. d) 3.0.
b) 04, e) 4,0
¢)0.1.

10. (UFLA-MG-2003) A tabela abaixo apresenta a diminuigao da concentragao do reagente hipotético A, que
participa de wna reagdo quimica, em fimgao do tempo de reacdo.
Concentracdo de [A] (moll?) 10,0 7,0 5,0 4,0
Tempo (h) 0 1,0 2,0 30
A velocidade media expressa em termos do consumo do reagente A apos 3,0 h de reagio é 1gual a:
a) 6,0 mol L-1h -1
b) 4/3 mol L-1h -1
¢) 10/3 mol.L-1h -1
d) 4,0 mol.L-1h -1
¢)2,0mol L-1h -1
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ANEXO D — AVALIACAO ESCRITA DO PROFESSOR - R

ESTUDANTE:
12 Anc ”___" do Ensino Médio Integral

PROFESSOR:

DISCIPLINA: QUIMICA DATA: Vi /

PROVA DE QUIMICA - 4° BIMESTRE

1. Faga a distribuicao eletronica dos seguintes atomos:
a) CI]?"Z

b} Naj:
¢) S

d) Cazo
e) 03'2:
ﬁ Base:
g) W
ll) Nizs:

2. Escolha um elemento quimico da Tabela Penodica e escreva caracteristicas, curiosidades e aplicacoes
sobre ele.

3. (UFPB) O espetaculo de cores que € visualizado quando fogos de artificio sdo detonados deve-se a presenga
de elementos quimicos adicionados a polvora. Por exemplo, a cor amarela e devide ao sadio; a vermelha, ao
estroneio e ao calelo; a azul, ao cobre; a verde, ao bano: e a violeta, ao potassio.

Sobre os elementos quimicos mencionados 1o texto, € correto afinmar

a) O sadio ¢ o cdleio sio metais alcalinos.

b) O estroncio e o bario sdo metais alcalino-terrosos.

¢) O potassio ¢ o bano sao metas alealino-terrosos,

d) O caleio ¢ metal alcalino, ¢ o cobre ¢ metal de transigao.

¢) O cobre ¢ metal de transi¢ao, ¢ o potissio é metal alcalino-terroso.

4. Sabe-se que os elérons de um dtomo podemn ser dismbuidos em até nivers, nomeados pelas letras K. L MUN, O, P, Q.
Cada nivel pode conter ate 4 submivets, denotmmados s, p, d. £ O miunero maximo de elétrons que o subsivel fpode possiir

é
a) 14
b)12
¢) 10
d)8
¢) 6

5. (Unitaw/Inverno 2016) - Um elemento quimico X apresenta configuracdo eletronica 1s* 25 2p*. Podemos
afirmar que. na tabela periodica. esse elemento qunimico esta localizado no

) 2 o periodo, familia 16

b) 3 o periodo, familia 16.

¢) 2 o periodo. famila 17

d) 3 o periodo, familia 17.

¢} 4 o periodo, familia 15

6.(UFPA) - Um atomo, cujo numero atomico € 18, esta classificado na Tabela Peniodica como:
a) metal alcalino
b) metal alcalino terroso
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ANEXO E- ATIVIDADE EXPERIMENTAL DO PROFESSOR- R

E-mail:
ASSINATURA DO ESTUDANTE:
27 ANO “___ " DO ENSINO MEDIO INTEGRAL DATA: \ \
PROFESSORA: RENATA OLIVEIRA DISCIPLINA: QUIMICA
ATIVIDADE EXPERIMENTAL
(Cinética Quimica)
Objetivos:

- observar os efeitos da concentragao ¢ da presenga de catahisadores sobre nma mesima reacio quimica
- ciscutir sobre as formas de se alterar a velocidade com a qual se processa nma reagio quimica.

EXPERIMENTO: ERUPCAO ESPUMANTE

Materials e Reagentes:

* Agua Oxigenada 20 ou mais volumes,
« Agua Oxigenada 10 Volumes:

* 3 provetas de 100ml:

* Detergente;

» Fermento quimico em po ou permanganato de potassio dissolvido em agua;
» Bacia grande;

*» Corante de alimentos;

» Espatula;

* Pipeta de pastenr,

« Bastio de vidro.

Procedunentos

1. Rotular as trés provetas como: proveta L, proveta 11 e proveta 11, respectivamente.
2. Posicione as provetas lado a lado no interior da bacia de plastico.

3. Na proveta I, adicionar 40 mL de agua oxigenada 10 Volumes. Em seguida, adicionar nm pouco de

defergente ¢ corante ¢ nusturar bem.

4. Na proveta II, adicionar 40 mL de dgua oxigenada concentrada. Em seguida, adicionar um pouco de

detergente e corante ¢ nnsiurar bem.

5. Na proveta 111, adicionar 40 mL de dgua oxigenada concentrada. Em seguida. adicionar um pouco de

detergente e corante e misturar bem.
6. Desenhe o seu expernmento, ressaltando em como esta as misturas nas provetas.

7. Adicionar com a espatula uma quantidade do fermento ou com o auxilio de uma pipeta de pasteur
adicionar 20 ml de solugdo de permanganato de potassio nas proveias I e I11 ¢ observar o que ocorre,
8. Desenhe o sen expenmento, tessaltando em como esta as misturas nas provetas apos adicionar o

fermento ou permanganato de potassio.
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Perguntas:

1. Porque ao adicionar o fermento ou permanganato de potassio nas provetas I e III nio for obtido o
resultado na mesma proporgao?

2. Em gual das provetas ha wm catalisador ¢ como ele unpacta na reagio?

3. Em qual das provetas se formou uma espuma mtensa? Porque?

4. Para finalizar, o que ocorrerd se um pouco da mistura contida na proveta I for adicionada na proveta
11?7 Realize esse procedimento e responda.




