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RESUMO

Debates recorrentes que envolvem a mulher e questdes de género em sua abrangéncia estdo
presentes nas mais variadas esferas da sociedade. Preocupagdes voltadas a essa temética, no
ambito da escola, sdo imprescindiveis, uma vez que podem problematizar e desconstruir
discursos e praticas assentadas em padr@es machistas e conservadores que naturalizam a
opressao. A escola € um dos fortes espacos de socializacdo das criancas — nela as mesmas tém
oportunidades para conhecer outras realidades e estabelecer relagGes sociais diversificadas. Esta
pesquisa tem como objetivo geral identificar as representacGes sociais do ser mulher
construidas por criangas, matriculadas em escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
situadas em Recife, indicando possiveis influéncias do contexto escolar e social na formacéo
de tais representacdes. Tomamos como referencial, a Teoria das Representac6es Sociais (TRS):
um campo de estudos que privilegia os conhecimentos do senso comum. Representacdes sociais
sdo formas de explicar a realidade que guiam os comportamentos e praticas dos sujeitos.
Desenvolvemos um estudo de abordagem qualitativa delineado como estudo de campo, do qual
participaram 69 criancas, matriculadas em turmas de quarto e quinto ano de escolas publicas e
escolas privadas, situadas nos bairros que apresentaram os maiores indices de violéncia contra
a mulher na cidade do Recife, em 2021. Para coleta de dados, utilizamos a pratica do desenho
e a entrevista semiestruturada. Os dados foram organizados e analisados com o suporte da
técnica de Andlise de Conteudo. Os resultados demonstraram que as representacdes do ser
mulher para criancas de escola publica, tém na mae seu maior referente. A mée estdo
correlacionados os termos: guerreira; cuidado; protecao e, de modo discreto, vaidade; liberdade;
respeito. Para as criancas de escola privada, as representaces sociais do ser mulher estdo
fincadas nos elementos: fonte de vida; complacéncia; guerreira; livre, assim, permeiam nessas
representacdes a figura da mae. As representacdes sociais do ser mulher, em ambos 0s grupos
investigados, apresentam como um estruturador comum o simbolo da mée, articulado a defesa
da liberdade feminina e aos desafios enfrentados pelas mulheres que sdo sintetizados na
metafora: guerreira. A pesquisa confirmou através da literatura sobre as representacdes sociais,
a influéncia do contexto social e as condi¢cdes materiais de vida das criancas para a construcao
das representacGes do ser mulher nos dois grupos investigados. A andlise das falas e dos
desenhos das criancas indicou a dificuldade de identificacdo de representacdes isoladas do
objeto investigado. O ser mulher, para criangas de escolas publicas e privadas, € um campo
simbolico para o qual convergem varios elementos. Sdo representacfes sociais correlacionadas
que formam um sistema de representacées. Entre criancas de escola publica ha uma relagdo de
hierarquica de elementos, no qual o ser mulher como méae orienta e perpassa 0s demais
elementos como guerreira; feminina; livre, por sua vez, entre 0s grupos de meninos e meninas
de escolas particulares, elementos como: vida; complacéncia; guerreira e livre estdo articulados
a ma@e como figura de referéncia para esses sujeitos. Portanto, o estudo ratifica o conceito de
sistema representacional como representacdes intricadas. Em face do exposto, reiteramos a
necessidade de trazer a luz discussdes sobre temas sensiveis, alvos de preconceitos na sociedade
e na escola para a formacéo inicial e continuada de docentes, a fim de que os futuros professores
e aqueles em exercicio possam discuti-los e problematiza-los de forma a contribuir na
construcdo de uma sociedade mais inclusiva.

Palavras-chave: ser mulher; representacgdes sociais; crianca; escola publica; escola privada.



ABSTRACT

Recurring debates involving women and gender issues in their scope are present in society.
Concerns focused on this theme within the sphere of the school are essential, since they can
problematize and deconstruct discourses and practices based on sexist and conservative
standards, that naturalize oppression. The school is first of the strong spaces for children to
socialize in it they have opportunities to get to know other realities and establish diversified
social relationships. The general objective of this research is to identify the social
representations of contrued be woman built by kids. Enrolled in elementary schools located in
Recife, indicating possible influences of the school and social context in the formation of such
representations. We take as a reference the Theory of Social Representations (TSR): a field of
study that privileges common sense knowledge. Social representations are ways of explaining
reality that guide the behavior and practices of subjects. We developed a study with a qualitative
approach designed as a field study, in which 69 children participated, enrolled in fourth and
fifth grade classes in public and private schools, located in the neighborhoods that had the
highest rates of violence against women in the city of Recife in 2021. For data usage collection
we used the practice of drawing and the semi-structured interview. The data were organized
and analyzed with the support of the Content Analysis technique. The results showed that the
representations of being a woman for public school children have their greatest referent in the
mother. The terms are correlated to the mother: warrior; caution; protection and discreetly;
vanity; freedom; respect. In private school children have a social representations of being a
woman are rooted in the elements: source of life; complacency; warrior; free, therefore
permeate in these representations the figure of the mother. The social representations of being
a woman in both investigated groups, present the mother symbol as a common structurer,
articulated in the defense of female freedom and the challenges faced by women. That are
synthesized in the metaphor, warrior. The research confirmed, through the literature on social
representations, the influence of the social context and the material conditions of children's lives
for the construction of representations and being a woman in the two groups investigated. The
analysis of the kids speeches and drawings indicated the difficulty of identifying the isolated
gregarious conceptions of the investigated object. Being a woman, for children from public and
private schools, is a symbolic field to which several elements converge. It is these correlated
societal cuts that form a retraction system. Among public school children there is a hierarchy
of elements, in which being a woman as a mother guides and permeates the others as a warrior;
female; free, in turn, among groups of boys and girls from private schools, elements such as:
life; complacency; warrior and book are articulated to the mother as a reference figure for these
subjects. Therefore, the study ratifies the concept of intricate representational system. Face to
face we reiterate the need to bring to light the exercise on society and the need for initial teacher
training, in order to expose and continue to teach teachers and those in can discuss and
problematize them in order to contribute to the building a more inclusive society.

Keywords: being a woman; social representations; child; public school; private school.
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1 INTRODUCAO

Debates sobre questdes de género no ambito da Sociedade e Educacgdo tém sido
recorrentes nos tempos atuais. No que se refere a discriminacdo contra a mulher, as iniciativas
e acOes de modo geral sédo insuficientes para mudar ou diminuir o quadro de desigualdade e
violéncia fisica ou simbolica a que sdo submetidas. As discussdes sobre mulher também
envolvem os debates que circulam em torno do termo “ideologia de género” que, segundo
Miskolci e Campana (2017), tem sua origem em texto de esferas conservadoras da Igreja
Catolica e vem ganhando forca nos Gltimos anos. Essa expresséo, frequentemente difundida por
grupos mais tradicionais, apresenta-se como uma ideia conservadora cristd que deslegitima os
avancos no que se refere aos direitos da mulher. No campo educacional, preocupacdes voltadas
para essa tematica sdo fundamentais uma vez que podem problematizar e desconstruir discursos
conservadores que naturalizam a opressdo, negam a igualdade de direitos e a liberdade
reivindicadas pelas mulheres no contexto atual. O presente estudo vincula-se a linha de
Formac&o de Professores e Pratica Pedagdgica do Programa de P6s-graduacdo em Educacdo da

UFPE e tem como objeto o “ser mulher” para criangas.

Sabemos que as criangas estdo constantemente em processo de construcéo. Elas estdo
expostas, interagem, socializam entre si e com os adultos; constroem e reproduzem
representacdes e praticas nas vivéncias nesses contextos em que se inserem. No que tange ao
género, as criancas tém sido historicamente educadas para reproduzir as diferencas. Os
comportamentos desejados para meninos e meninas sdo reforgados, de forma espontanea (ou
ndo), nas pequenas acdes e habitos do cotidiano das instituicbes familia e escola. A voz das
criancas, muitas vezes silenciada, tem sua importancia e neste trabalho consideramos
fundamental abrir espaco para identificar os sentidos que atribuem a mulher, em geral figura de
referéncia em suas vidas.

A escola é o primeiro ambiente, diferente do familiar, que as criancas frequentam
regularmente. Esse espaco Ihes oferecem a possibilidade de conhecer meninos e meninas de
diferentes culturas e realidades. Assim, nas relacGes sociais estabelecidas no contexto
educativo, certamente, elas constroem representacfes sobre a mulher. Ressaltamos que
estudantes, meninos e meninas, e a diversidade de experiéncias que vivenciam no ambiente
escolar desde os seus primeiros anos de vida, tém sido objeto de interesse de investigadores em
maultiplas areas, especialmente, a de Educacdo (CRUZ E CARVALHO, 2006).

De nossa participacdo, durante o curso de graduacdo, em investigacOes utilizando o

referencial das representacgdes sociais, estudos que realizamos sobre os fundamentos da teoria,



12

além do interesse pelas questBes de género, decorrem o desejo de estudar as representacoes
sociais do ser mulher construidas por criangas em processo inicial de escolarizagdo.
Reconhecemos que as criancas constroem um pensamento social compartilhado a respeito de
diferentes objetos e situacdes e admitimos que elas, influenciadas pelos contextos e grupos nos
quais se inserem, compartilham e tém acesso as representacdes sociais do ser mulher.

Durante o convivio com as crian¢as na escola, podemos perceber como elas, nessa
instituicdo, manifestam o que pensam a respeito de diferentes acdes, objetos, situacdes e
sujeitos, dentre eles a mulher. Paralelo as minhas descobertas enquanto estagiaria de escola
publica durante a disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagdgica — oferecida pelo curso de
Pedagogia —, 0 contato com os estudos de género, aliada a oportunidade — como bolsista do
Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) — de conhecer a Teoria das Representacfes Sociais
(TRS), nos mobilizaram a querer, em nosso trabalho de conclusdo de curso, investigar as
representacdes sociais do ser mulher, construidas por criangas do Ensino Fundamental.

Especialmente, em observacdes feitas durante o estagio no més de margco — més em que
se comemora 0 Dia da Mulher — percebemos que os cartazes espalhados pela sala de aula
referentes a mulher expressavam representacGes sociais de homens e mulheres daquelas
criancas. Percebemos em seus desenhos que a maioria delas reproduzia o modelo heterossexual
dominante: as mulheres associadas a feminilidade, delicadeza, rodeadas por flores, coragdes ou
desempenhando papéis domésticos; reproduzindo esteredtipos de género, violéncia e
discriminacdo.

Sabemos que, a despeito de situacdes de violéncia, opressdo e desigualdades, ainda,
contundentes em relacdo a mulher, espacos, antes majoritariamente reservados aos homens,
hoje, sdo ocupados também por elas. Compreendemos que 0s movimentos sociais, o feminismo
em suas varias faces, a producao cientifica sobre género, as informacdes veiculadas pelos meios
de comunicacao social, bem como as conquistas da mulher na sociedade sdo decisivos para a
construcdo e reconstrucdo de representacdes sociais de diferentes grupos, dentre esses as
criangas.

Inserimos a tematica, objeto desta pesquisa, no debate sobre género, contudo admitimos
sua abrangéncia. Género vai muito além da condi¢édo bioldgica do sujeito, € uma construcao
social-historico-cultural. Nesse sentido, Bertoni e Galinkin (2014) afirmam:

Género € uma construcao histérico-social, refere-se as diferengas sociais entre
homens e mulheres. Enquanto tal, € uma categoria imersa nas instituicGes
sociais e pode ser considerada em permanente processo e sujeita a
transformacdes, dependendo do contexto do qual esta inserida (BERTONI &
GALINKIN, 2014, p. 23)
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O feminino, masculino e os sentidos que lhes sdo atribuidos podem variar historico,
social e culturalmente em funcdo do contexto em que se esté inserido. Nessa perspectiva, 0s
papéis sociais estereotipados de homens e mulheres e os padrdes de comportamentos vao se
estabelecer nas mais variadas relacdes e nos diferentes espacos, inclusive na escola.

Como ja afirmamos, nesta pesquisa abordamos o que pensam criangas sobre o “ser
mulher” a partir da Teoria das Representacdes Sociais (TRS). Este referencial, de cunho
interdisciplinar, pode ser lente para se investigar uma pluralidade de objetos de diversas areas
do conhecimento, oferecendo liberdade aos pesquisadores na escolha das metodologias.
Utilizada para a compreensao de variados objetos, como por exemplo, o “ser mulher”, a TRS
pode revelar caracteristicas de grupos e seus modos compartilhados de pensar.

Sabemos que a sociedade busca padronizar e impor comportamentos que vdo sendo
incorporados ao pensamento social e a conduta dos sujeitos nas relacdes sociais. Mesmo com
alguns avancos, as desigualdades e desafios vividos pelas mulheres, ainda, s&o comuns em
variados espacos: no trabalho, no lar, na rua ou na escola. A¢bes machistas, misoginas e
violentas foram sendo reproduzidas e naturalizadas ao longo da histéria e por muito tempo as
mulheres foram privadas de direitos, conhecimento e liberdade. E evidente que parte desses
esteredtipos e atitudes mudou, no entanto, as mulheres ainda sofrem com o machismo,
preconceitos e esteredtipos de diferentes ordens. Portanto, sendo a escola um espago em
potencial para a construgéo e desconstrucao de representagdes sociais e reconhecendo o papel
desse contexto formativo investigamos os sentidos atribuidos ao ser mulher por criancas em
processo inicial de escolarizacdo.

Ciente de que as questbes relacionadas a género, particularmente a mulher,
transversalizam o curriculo, admitimos que mesmo que insuficientes as discussdes sobre esse
tema, fazem-se necessarias tanto para o empoderamento feminino e infantil, quanto a
desconstrucdo e conscientizacdo das criancas no sentido de que ndo reproduzam/perpetuem
comportamentos estereotipados, machistas, preconceituosos, sexistas e misdginos.

O empoderamento feminino, segundo Sardenberg (2006), refere-se a libertacdo das
mulheres do sistema opressor de género, machista e heteronormativo! comum na sociedade. O
autor problematiza e critica esse sistema e refere-se ao empoderamento como um processo de
conscientizacao e superacdo por parte da mulher, da situacdo de dominag¢do masculina a que

estd exposta.

1 O conceito de heteronormatividade foi introduzido na literatura por Michael Warner. Diz respeito a qualquer
perspectiva que se apoie na ideia da heterossexualidade como Unica possibilidade de orientacdo sexual.
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Ao tratar sobre empoderamento feminino infantil, Miranda (2015) considera que esse
processo é fundamental para que as meninas, desde cedo, ndo fiquem submetidas aos padrdes
heteronormativos, uma vez que 0s papeis sociais e modelos estereotipados comecam a ser
incorporados muito cedo a vida das criancas. No convivio familiar, tal como nas salas de aula,
0 que prevalece para as meninas sdo padrdes associados ao cuidar, a delicadeza, a vaidade, a
submissdo, a docilidade etc. Os meninos, em geral, sdo instruidos a serem fortes, responsaveis
pela casa, os que desempenham o trabalho externo. O discurso binario é, frequentemente,
apresentado e reproduzido pelas criangas sem que esses meninos e meninas tenham
conhecimento de outras “denominagdes” de género.

Deste modo, conforme Miranda (2015), é indispensavel promover em todos 0s espacos
da escola a problematizacdo, reflexdo, desconstrucdo e conscientizacdo em relacdo ao ser
mulher. Em consonancia com a autora, reiteramos que € fundamental gerar, no espaco escolar,
discussOes para que 0s alunos pensem nesse assunto e o problematizem. Essa nossa posi¢édo em
relacdo ao papel da escola como instituicdo capaz de formar e emancipar 0s sujeitos esta
correlacionada ao nosso objeto de pesquisa, qual seja, as representacdes sociais do ser mulher
para criancas.

A escolha pelo tema enrijece a importancia de estudos que busquem proporcionar
avancos e melhorias na educacdo brasileira, abarcando todos os seus niveis, multiplicando
discussdes acerca do curriculo e das praticas educativas, debates que incluam a equipe
pedagdgica e todos os funcionarios envolvidos nesse processo construtivo. O ponto principal
ndo se resume a discutir questdes de género na instituicdo, mas, sobretudo, repensar e
ressignificar suas praticas. A escola, por sua vez, enquanto espaco formativo é (também)
responsavel por comedir preconceitos e desigualdades de género, garantindo o direito e a
liberdade de todos, independente de seu sexo.

Trata-se de um estudo relevante porque, ao identificar quais sdo essas representacdes,
como elas estdo sendo construidas e o modo como elas influenciam o comportamento e as agdes
das criangas, poderemos oferecer indicativos para problematizar e desconstruir essas questdes
que se perpetuam nessas praticas curriculares. Reconhecemos que um estudo que se preocupa
com a desconstrucdo de valores estereotipados e preconceituosos em relacdo as questfes de
género, oferece possibilidades de impacto as gerac6es futuras que poderdo ser mais respeitosas,
bem como a criacdo de politicas publicas educacionais que busquem amenizar esse cenario.

O debate sobre o empoderamento feminino no contexto atual, seu vinculo com as
questdes de género e o conhecimento que adquirimos sobre a TRS, nos provocam a realizar

esta pesquisa que pretende responder aos seguintes questionamentos — Quais sdo as
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representacdes sociais do ser mulher construidas por criancas matriculadas em escolas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, situadas na cidade do Recife? Existem diferencas entre as
representacdes do ser mulher, construidas por criancas matriculadas em escolas publicas e
escolas privadas? Como o contexto social e escolar em que essas criancas estdo inseridas
influencia ou determina a construcdo dessas representagdes? Como meninos e meninas
representam o ser mulher? Quais sdo as semelhancas e as diferencas entre as representacdes do
ser mulher construidas por meninos e meninas desses grupos?

Com base nas questdes acima propostas, essa dissertacdo tem como objetivo geral:
Identificar as representagdes sociais do ser mulher, construidas por criangas matriculadas em
escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, situadas em Recife, indicando possiveis
influéncias do contexto escolar e social na construcéo dessas representacdes. Como objetivos
especificos: (1) Identificar as representacdes sociais do ser mulher, construidas por criancas
matriculadas em escolas publicas e privadas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
explicitando as semelhangas e as diferencas das representagcdes sociais dos dois grupos; (2)
Evidenciar as representacfes sociais do ser mulher, construidas por meninas e meninos dos
grupos pesquisados; (3) Indicar possiveis influéncias do contexto social e escolar, nos gquais as
criancas estdo inseridas, para construcdo dessas representacoes.

Ressaltamos que, na atualidade, tem sido defendida uma educacdo para a igualdade de
género como uma estratégia para prevencdo da violéncia e preconceito contra as mulheres.
Assim, reconhecendo a escola como um ambiente de interacdo social e cultural, um espagco em
potencial a construcdo de representacées sociais (conhecimento partilhado pelo senso comum),
bem como de reproducéo das desigualdades de género, a presente investigacdo pode oferecer
contribuicdes aos educadores para que possam trabalhar na perspectiva da desconstrucdo de
representacdes sociais estereotipadas, preconceituosas e machistas em relacdo a mulher,

ressignificando assim a préatica pedagogica.

Tendo explicitado o objeto de pesquisa e a fundamentacdo tedrica para analisa-lo,
elaboramos esta dissertacdo, que contém esta introducao, prossegue com mais cinco topicos,
consideracdes finais, referéncias e apéndices.

Na introducgéo, apresentamos 0 objeto a ser investigado, nossas justificativas pessoais e
académicas para desenvolver a pesquisa, questdes norteadoras do estudo e 0s objetivos a serem
alcancados com a pesquisa.

No segundo topico, apresentamos os fundamentos tedricos da pesquisa. Inicialmente,

tratamos sobre o percurso histérico da mulher na sociedade e sua relagdo com a crianga e 0
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campo educacional; apresentamos a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), seus principais
conceitos, carater interdisciplinar, aplicacdes no campo educacional e pertinéncia para esta
investigacdo; concluimos o tépico apresentando um levantamento da producdo cientifica sobre
representacdes sociais e o ser mulher.

No terceiro topico apresentamos o percurso metodologico da pesquisa, abordagem
adotada, técnicas e procedimentos, locus do estudo, participantes, enfim as decisGes tomadas
para sua execugao.

O quarto tdpico trata da analise e discussdo dos achados da pesquisa. O texto esta
dividido em quatro se¢des nas quais apresentamos e discutimos as representacoes do ser mulher
de criancas, matriculadas em turmas do Ensino Fundamental de escolas publicas e privadas,
comparamos esses significados partilhados por meninas e meninos dos dois grupos
pesquisados, bem como fazemos inferéncias em torno de um possivel sistema de representacdes
sociais do ser mulher para essas criangas.

Nas consideragdes finais, retomamos o objeto estudado, apresentamos uma sintese de
respostas as questdes propostas para o estudo, avaliamos o percurso de desenvolvimento do
trabalho, indicamos possiveis contribuicbes e novas perspectivas de estudo geradas com a

pesquisa.
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2 FUNDAMENTOS CONCEITUAIS DO ESTUDO

Neste tdpico, tratamos os fundamentos tedricos da pesquisa. Na secdo inicial,
abordamos o percurso histérico da mulher na sociedade e sua relacdo com a crianga e 0 campo
educacional; em seguida destacamos a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), seus
principais conceitos, aplicagdes no campo educacional e pertinéncia para estudo do objeto em
questdo, na terceira secdo e Ultima se¢do do topico, expomos um levantamento bibliografico

sobre a tematica representagdes sociais, ser mulher e afins.

2.1 Ser mulher, trajetorias, movimentos emancipatdrios e perspectivas

Os estudos sobre a mulher passaram por uma evolucdo histérica e conceitual, sobretudo,
considerando os variados contextos em que foram sendo constituidos. Durante anos, a mulher
foi tratada em condicdo secundaria, de modo subordinado e estigmatizado. A evolucdo do
conhecimento revela modificagdes na compreensdo da mulher e um dos grandes responsaveis
por essas modificacfes foi a atuagdo dos movimentos feministas que surgem como dendncia
das condicdes de subalternidade; reivindicam os direitos das mulheres, lutam por igualdade e
liberdade, além de conquistas nos campos do simbdlico, social e cultural. S0 movimentos em
contraposicdo ao machismo, como um fenémeno cultural que enfatiza as caracteristicas

masculinas e a crenca na superioridade e dominagdo dos homens.

Conforme Zirbel (2007), o feminismo emerge no final do século XVIII, na Franca e
Inglaterra, ligado as concepc@es intelectuais de Mary Wollstonecraft, inglesa que fez duras
criticas ao sistema educacional vigente da época, que preconizava 0 acesso apenas dos meninos
a educacao formal e as meninas era oferecida a aprendizagem das atividades domésticas. No
entanto, autoras como Shohat?, defendem que associar o surgimento do feminismo & Europa e
Estados Unidos é classifica-lo como ocidental e eurocéntrico, o que significaria desconsiderar
as mulheres que, espalhadas pelo mundo e em diferentes contextos, lutaram e lutam contra
diferentes modos de opressdo. Considerando este ponto de vista, o feminismo teria multiplas
origens.

Devido a diversidade de posicionamentos, ordenar o pensamento feminista encobre o
seu carater fluido e interconectado. Castro (2000), utiliza o termo “feminismos” para negar o

movimento como algo singular e homogéneo. A autora reconhece que o ponto de interseccao

2 Ella Shohat feminista arabe-judia naturalizada estadunidense.
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de todo movimento feminista, mesmo com as diferencas existentes em cada grupo (de mulheres
negras, indigenas ou trans, por exemplo), estd na luta contra desigualdade entre homens e
mulheres e na busca por sua emancipacao.

Para Zirbel (2007), o feminismo atua como um marcador histérico-social significativo

na humanidade, a esse respeito afirma —

[...] Como resultado da acdo e da reflexdo feministas, o feminismo tornou-se
um amalgama e postura pessoal (comprometida com a mudanca das realidades
de opressdo), movimento politico-social (dendncia, enfrentamento das
desigualdades e reivindicacdo de direitos) e reflexdo tedrica (sobre as crencas
e préticas politico-sociais, a produgdo do conhecimento e as experiéncias das
mulheres). Implica mudancgas pessoais e coletivas, atinge questdes de ordem
publica e de ordem subjetiva, afeta todas as redes de relagdes humanas
(ZIRBEL, 2007, p.18).

Em termos historicos, o Feminismo é um movimento que sofre influéncia de outros,
como a Revolucdo Industrial e o lluminismo. Com a Revolugdo Industrial, as mulheres,
anteriormente mantidas no espaco privado, em geral, no trabalho doméstico, ingressam no
espaco publico, passam a desenvolver outro tipo de trabalho, entram em contato com outras
mulheres, percebem e questionam a sua situacao de opresso. A luz dos principios iluministas
e suas perspectivas de universalidade, cidadania, direito a educacgdo e igualdade, as mulheres
encontram a possibilidade de questionar as condi¢des de opressao e subalternidade a que estdo
expostas no fim do século XVIII e ao longo do século XIX.

Na segunda metade do século XIX, na Europa e nos Estados Unidos, as mulheres dao
inicio a um movimento por direitos politicos e sociais. Os ideais defendidos e reivindicados por
elas repercutiram mundialmente entre as mulheres, inclusive, mulheres brasileiras (TELES,
1993).

Entre o fim do século XIX e inicio do século XX, surgem manifestacdes feministas
contrarias a discriminacdo da mulher que se estendem a luta em defesa do direito ao voto. Esse
movimento ficou conhecido como “Sufragismo”. As reivindicagdes dessas mulheres, no
periodo, estavam relacionadas ao questionamento da organizagéo da familia (patriarcal), defesa
da oportunidade de estudar e exercer determinadas profissdes. Ressaltamos que esse
movimento era protagonizado por mulheres brancas, de classe média e representava, portanto,
preferéncias e interesses de grupos dessa classe.

O movimento feminista brasileiro, segundo Blay (1991), pode ser dividido em trés
periodos: o primeiro, compreende o século XIX; o segundo, inicia-se por volta da década de

1930 e é marcado pelo movimento de direito ao voto; e o terceiro, corresponde ao periodo dos
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anos de 1970 em diante. Duarte (2003), divide a historia do movimento em ondas; a primeira
de luta por acesso a educagdo em meados de 1830; a segunda de “efervescéncia republicana” e
engajamento nas revistas e jornais pelos anos de 1870; a terceira de luta pelo direito ao voto
entre os anos de 1920 e 1930 e a onda iniciada a partir dos anos 1970 denominada de “revolugio
sexual”.

Ao longo do século XIX, a sociedade brasileira passa por mudancas estruturais,
principalmente, nos centros urbanos do pais, como: o surgimento de um comércio mais
movimentado, o inicio da industrializacdo, o crescimento da comunicacdo e dos indices de
alfabetizacdo. Esse cenario facilitou a manifestacdo de novos pensamentos, ideologias e
concepgdes politicas que, no contexto da urbanizacdo e industrializacdo emergentes,
contribuiram para as modificacdes estruturais de ordem social no Brasil. Durante este periodo,
0 pais manteve uma piramide social focada em um modelo hierdrquico em que tinha no seu
topo uma minoria branca latifundiéria e dominante; na sua base, a massa extensiva de escravos;
e, N0 meio dessa estrutura, entre o topo e a base, transitava uma parcela de homens e mulheres
livres, responsaveis pela agricultura nas propriedades menores, pelo trabalho no
mercado/comércio e servigos informais (CUNHA, 2014).

A vida feminina, durante o século X1X, foi marcada por orienta¢des de base catélica e
positivista. Era predominante a condicéo de subordinacdo feminina a figura masculina, pois a
preocupacao era preservar a familia da influéncia das novas perspectivas liberais disseminadas
no decorrer do processo de urbanizacdo brasileira ao longo do século XIX. A igreja catdlica
defendia a preservacdo dos valores morais da familia ao impor os padrBes conservadores
referentes a ordem familiar, enquanto que, para os positivistas, a base moral da sociedade era
composta pela mulher, portanto, ela tinha o dever de servir, integralmente, ao lar como mée e
esposa, sem caber tempo, espaco e necessidade de atividades politicas externas distantes do
ambiente doméstico.

A educacdo durante esse periodo estava relacionada a execucao dos papéis sociais. A
educacdo masculina voltava-se ao exercicio da cidadania, da ocupacao de cargos publicos e a
feminina estava limitada & maternidade, as fungGes domésticas e familiares. As relagdes sociais
patriarcais atribuiam aos homens a formac&o, protecdo, sustentacdo e administracdo do cerne
familiar; além de estar presente nos espacos publicos e privados. As mulheres competia o papel
de reprodutora; a posicdo de mae e esposa que zela pelo lar e, adicionalmente, de dama da
sociedade. O proposito da educacgdo feminina era preparar as mulheres para o desempenho da

funcdo doméstica.
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A primeira lei referente ao acesso das mulheres & educacéo do Brasil foi criada no ano
de 1827° e mesmo que preconizasse uma educagdo ao exercicio de fungBes maternas e
domésticas, constitui, segundo Castro (2010), um progresso para educacdo, uma vez que
tornava oficial o direito da populagdo feminina ao ensino das primeiras letras.

Constitui um marco em defesa das mulheres, no Brasil do século XIX, a atuagdo de
Nisia Floresta Brasileira, codinome adotado por Dionisia Pinto Lisboa. Trata-se de uma mulher
considerada pioneira no debate sobre feminismo, uma das primeiras feministas do Brasil. Nisia,
poetisa, escritora e educadora, denunciava a condi¢do de submissdo das mulheres e defendia a
educacdo como instrumento pelo qual elas seriam libertadas das condi¢Ges de submisséo a que
eram expostas. Na eépoca, Nisia Floresta fundou um colégio para meninas na cidade do Rio de
Janeiro®, e foi duramente criticada por oferecer disciplinas® e praticas pedagdgicas em
desacordo com os padrbes de educacdo feminina estabelecidos naquele tempo, consideradas,
para a época, desnecessarias para meninas, que aprendiam apenas a contar, ler, escrever; além
do ensino e instrugdo dos trabalhos domésticos e de costura®.

Além disso, Nisia colaborou escrevendo matérias para jornais da época e lutou pelos
direitos de grupos marginalizados como mulheres, indios e negros. A autora publicou, em 1832,
atraducédo da obra de Mary Wollstonecraft, Vindication of the Right of Woman (1792), no Brasil
intitulada “Direitos das mulheres e Injustica dos homens”. Mais adiante, em 1853, publicou seu
segundo livro intitulado “Opusculo Humanitario”. Com seus trabalhos, expressa a sua
insatisfacdo com o lugar social inferior ocupado pelas mulheres daquele periodo. De acordo
com Castro (2010):

Nisia Floresta foi escritora e educadora numa época em que as mulheres
viviam sob a intensa repress@o de uma sociedade patriarcal, que as mantinha
distantes de qualquer assunto alheio ao ambiente doméstico ou que exigisse
uma reflexdo mais profunda. O Colégio Augusto se mostrou pioneiro em sua
proposta pedagdgica, pois oferecia as meninas da Corte uma educacdo no
nivel dos melhores colégios para o publico masculino (CASTRO, 2010, p.
238).

3 O ensino proposto naguele ano consentia as meninas (brancas e de classe alta), o acesso a escola de primeiro
grau. (TELES, 1993). Vale ressaltar ainda que, conforme a referida autora, uma pequena parcela de brasileiros
tinha acesso a escola, uma vez que a educacdo formal limitava-se aqueles que possuiam condi¢fes sociais e
financeiras.

4 Colégio Augusto, em 1838.

> Como o ensino de ciéncias, gramatica e literatura do latim, francés, italiano, inglés e, ainda, os estudos de
Geografia e Histdria do Brasil.

® Embora, tenha atentado ao longo de sua vida com a educacdo das mulheres, entendia que a figura feminina
deveria ser educada para que soubesse educar satisfatoriamente suas criangas, apesar de acreditar que as mulheres
tinham capacidade e habilidade de assumir responsabilidades exclusivamente masculinas na época.
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Em sintese, durante o século XIX, as discussdes referentes & mulher revelam a sua
inferioridade e subalternidade em relagdo a figura masculina. Era excluida da possibilidade de
ascensdo intelectual ou politica em setores da sociedade e reduzida ao espaco domestico. Era
classificada como incapaz de pensar, refletir e se posicionar; sua imagem estava relacionada
aos trabalhos fateis e as tarefas cotidianas. Tinham o dever de aparentar fragilidade, docura,
recato, exemplo de virtude e respeito. As “mocas de familia” deveriam apresentar uma postura
inofensiva tanto em sua aparéncia quanto em sua conduta. Esse seria 0 modelo patriarcal do
periodo que ndo oferecia ameaca ao dominio e controle masculino.

Para a sociedade da época, a mulher deveria ser muito mais educada que instruida’, ndo
existia a necessidade de acesso a conhecimentos que destoassem dos necessarios ao exercicio
de sua funcdo social, ou seja, dos cuidados e obrigacdes com o lar, saberes suficientes para
consolidacdo da moral e dos bons costumes exigidos (CUNHA, 2014).

No Brasil, o cotidiano das mulheres no século XIX, conforme dito anteriormente,
restringia-se aos afazeres domésticos, além de seguirem os ideais conservadores catolicos de
familia, durante toda a sua vida, inclusive, depois de vilvas.

No entanto, esse padrdo ndo reflete a realidade que vivia todas as mulheres brasileiras,
esse cotidiano/contexto se diferenciava de acordo com a condicao social, racial (cor da pele) e
econémica da mulher. As mocas abastadas aprendiam, em suas residéncias ou nas escolas
religiosas, a ler, escrever e a ter no¢Ges basicas de matematica, além de aulas de piano, francés
e do incentivo as habilidades culinarias, de costura, bordado e do dominio da casa. As meninas
pobres, de classe social inferior, eram responsaveis pelas atividades domésticas, rurais e
cuidado com os irmé&os; e a educacédo das negras acontecia diariamente, na violéncia sofrida no
trabalho, na luta para sobreviver e resistir; ambos os grupos de mulheres estavam isentos do
processo de escolarizacao.

O padréo de vida recomendado as mulheres ricas e privilegiadas as desobrigava do
trabalho doméstico, o qual era delegado aos seus empregados ou escravos. Refletindo, nesse
sentido, uma dupla omissdo da sociedade brasileira: a de sexo e a de classe. N&o havia qualquer
tipo de preocupacdo politica voltada as mulheres negras ou indigenas, consideradas pela
populacdo como pessoas que tendiam ao 6cio. A imposicdo do casamento as mulheres pobres
brasileiras ndo tinha 0 mesmo sentido que para as pertencentes as elevadas classes sociais, pois

a violéncia moral e, principalmente, sexual e fisica, fazia parte do dia a dia dessas mulheres.

" Instrucéo se refere a leitura, escrita e ao fazer contas (TELES, 1993).
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A necessidade de educacdo para as mulheres, além da médo de obra feminina no
comércio e nas fabricas, comeca a ser apontada nas ultimas décadas do século XIX em
decorréncia da modernizacdo e de transformacfes sociais e econdmicas que ocorreram no
século. Naquele novo contexto, as principais ocupac¢des das mulheres passam a ser em campos
como os de educacdo (magistério) e satde (enfermagem). Mesmo assim, elas eram conduzidas
para cargos subalternos e com baixa remuneragéo, que exigiam pouca qualificacdo — o que as
mantinham distantes de posicéo de lideranca (CUNHA, 2014).

A abertura de escolas para educacdo de meninas possibilitou as mulheres a oportunidade
de profissionalizacdo. Essa insercdo permitiu, ao atuar fora do espago privado, indicios de
discussfes em torno de pautas emancipatdrias femininas. Sobre essas pautas, Cunha (2014)

afirma;

com a possibilidade de uma maior participacdo no espago publico, através da
saida de casa para a escola, ocorreu um processo de resisténcia que se justifica
pela profissionalizacdo do magistério, abrindo as portas do mercado de
trabalho para aquelas que queriam mais que educar seus proprios filhos,
tornando-se entdo professoras. E agora como professoras, poderiam ter seu
sustento e darem um passo a mais para a emancipacédo (CUNHA, 2014, p. 6)

Para Castro (2010), as mulheres ndo naturalizavam as condicdes e situagdes pelas quais
eram subjulgadas socialmente. Elas se mantinham caladas, com sentimento de impoténcia,
devido a concordéncia da sociedade diante do papel que tinham a obrigacdo de executar,
dificultando, deste modo, sua tomada de posicao.

No que se refere a educacdo superior, ela tencionava a preparacdo dos homens as
profissdes prestigiadas de status social e excluia a participacdo das mulheres a essa educacéo.
Mesmo com todos esses impedimentos, a luta pela educacdo integrava movimento maior das
mulheres pela sua emancipacdo. Reiteravam que por meio da educacédo era possivel almejar
uma profisséo, oportunidade de emprego e vislumbrar influéncia e poder. De acordo com Cunha
(2014), a admissdo feminina em instituigdes nacionais de educacao superior so se torna possivel
em 1878. Mesmo diante de grande desaprovacao e pressdo social, foi permitida as mulheres a
possibilidade de assumir profissdes, anteriormente, reservadas exclusivamente aos homens.
Destacamos que a primeira mulher a ingressar na Educacao Superior brasileira foi Rita Lobato
Velho Lopes, no ano de 1881, que se forma em Medicina, em 1887 (TELES, 1993).

O periodo que antecede a Proclamacdo da Republica, em 1889, foi marcado por
agitacOes politicas e pelo crescimento do nimero de mulheres ingressantes na Educacéo

Superior, fortalecendo a aspiragéo por seus direitos politicos. Com a implantacdo da Republica
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abrem-se novas possibilidades de aberturas na estrutura politica do pais e, naquele contexto, o
sufragio feminino torna-se uma reinvindicacdo fundamental para as mulheres educadas e
aquelas defensoras dos direitos, até entdo excluidas de participacdo politica. A intensa
resisténcia masculina ao voto das mulheres, no contexto do pensamento conservador,
sustentado e fundamentado na ideia de pureza e domesticidade da mulher aliada & perspectiva
positivista em relacdo a figura feminina, adiou essa conquista para o século seguinte (XX), em
19328,

No Brasil do século XX, durante os anos 1930, as mulheres intensificaram a luta por
seus direitos a fim de mudarem o regime politico opressor vigente da época, elas adentraram as
indUstrias e ao comércio como trabalhadoras. A participacdo e engajamento das mulheres nas
atividades publicas, antes restritas aos homens, foram fundamentais ao despertar da criticidade
e 0 desenvolvimento de uma consciéncia politica e feminista. Segundo Vianna (2002) —

As preocupagdes do novo feminismo, que se insinua nos anos 30,
ultrapassavam a luta pelo direito ao voto (alcangado em 1934) ou a defesa do
chamado “sexo fragil”, de carater liberal, seguindo a tendéncia europeia.
Davam passos decisivos rumo nao somente ao “tornar-se mulher”,
constituindo-se como identidades inconfundiveis, mas, ainda, tornar-se
sujeitos consequentes da historia da sociedade moderna (VIANNA, 2002, p.
28).

A segunda onda do feminismo brasileiro ocorre no final dos anos 1960, em um contexto
de inquietacOes frente as questdes sociais e politicas vigentes. Tal movimento se expande por
meio de construcdes tedricas no meio académico que vao abordar insatisfacdo, segregacéo,
invisibilidade e silenciamento feminino. Destacamos desse periodo a difusdo da obra classica
Simone de Beauvoir (1949), Le deuxiéme sexe®.

De acordo com Meinerz (2012), a obra de Simone de Beauvoir € um dos marcos no
surgimento de estudos acerca da mulher. Para a autora, a maxima de Beauvoir “ndo se nasce
mulher, torna-se mulher” ¢ uma referéncia até hoje aos estudos académicos e movimentos
sociais feministas.

No final dos anos 1950 e no decorrer da década de 60, a sociedade brasileira vivencia
significativas mudancas politicas, econdmicas, culturais e sociais (FERREIRA, 1996). Naquele
periodo, houve um aumento consideravel da participacdo feminina no espaco universitario, na

vida social e no mercado de trabalho. Naquele momento, iniciavam-se 0s primeiros estudos e

8 Durante o governo de Getulio Vargas, restringia-se o direito ao voto as mulheres casadas com autorizagdo do
marido, as vilvas e solteiras com renda propria. Essas restricdes foram eliminadas do Codigo Eleitoral em 1934,
mesmo assim a obrigatoriedade do voto ainda era um dever somente dos homens. A obrigatoriedade foi estendida
as mulheres, apenas, em 1946 (CUNHA, 2014).

9 BEAUVOIR, S.0 segundo sexo. Editions Gailimard, 1949.
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pesquisas a respeito da condigdo das mulheres no Brasil. O surgimento da minissaia, 0 uso de
métodos anticoncepcionais e 0 movimento hippie revolucionaram o dia a dia e 0s costumes das
mulheres na época (ZIRBEL, 2007).

As politicas desenvolvimentistas iniciadas durante o governo de Juscelino Kubitschek®,
na década de 50 e suas mudangas, além de satisfazerem a classe média e aumentarem a
desigualdade social, atingiram também, conforme Goldberg-Salinas (1996), a vida das jovens
de classe média que ansiavam por ter a liberdade, para decidir seus caminhos sem estar presas
a influéncia familiar. Em busca de emancipacdo, algumas jovens mulheres buscavam
(conciliando o matriménio e maternidade) formagado em curso superior e seguir uma carreira,
além de outras que frequentavam meios artisticos e grupos de esquerda.

Naquele periodo, as revistas dedicadas ao publico feminino substituiram o contetdo das
matérias que abordavam temas como culinéria, costura, moda e beleza por contetidos que
provocavam a reflex&o e questionamentos acerca da condicdo tradicional da mulher. Esse
avanco em relacdo a mulher brasileira surge em um pais ainda hierarquizado em termos de raca,
classe e género que reproduzia essas discriminacdes. Essa rigida hierarquia foi determinante e
decisiva para o crescimento de uma parcela da populacdo feminina e da exclusdo de outra
(SARTI, 1988).

Durante o regime militar, iniciado em 1964, varias mulheres se associaram a luta armada
ou entraram em partidos politicos que faziam oposi¢do a ditadura. Como afirma Zirbel (2007)

[...] Apesar do foco destas lutas ndo ter sido o questionamento e a modificacéo
dos papéis sociais atribuidos as mulheres pela sociedade, a presenca de
feministas entre os mais diversos grupos e partidos politicos era significativa
(ZIRBEL, 2007, p. 37).

Na segunda metade dos anos 1960, em razdo das contradicdes e efervescéncia social no
contexto brasileiro, as feministas assumiram o debate sobre varias tematicas expostas em suas
producdes e estudos teoricos, dentre elas podemos destacar a obra de Rose Marie Muraro
(1966), publicada pela Editora Vozes, “A mulher na constru¢do do mundo futuro”; o texto de
Carmem da Silva “A arte do ser mulher”’(1966); o livro “O homem e a mulher no mundo
moderno”(1967), além da coluna publicada por essa autora na Revista Civilizacdo Brasileira.

Nesse contexto, hd uma transposicéo do debate feminista para o interior do ambiente
académico e escolar dando inicio aos estudos sistematicos sobre a mulher, suas condi¢des de

vida e trabalho em diferentes contextos sociais. Sao estudos que fazem: referéncias as mulheres,

10 Juscelino Kubitschek (1902-1976): Presidente do Brasil entre os anos de 1956 a 1961.
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frequentemente, consideradas como o desvio da regra masculina vigente, levantamento de
informacgdes e estatisticas que abordaram a rotina, questdes relacionadas a familia, sexualidade
e sentimentos femininos.

Do ponto de vista de Heleieth Saffioti'!, ao tratar de producéo intelectual do periodo, o
Brasil foi um dos paises pioneiros a abordar essa tematica feminista no cenario internacional, a
autora destaca a originalidade apresentada da producdo brasileira. Para ela, as obras lidas em
1960, especialmente O segundo sexo, sdo responsaveis por provocar o interesse das mulheres
pelo assunto.

Ao final dos dois anos da década de 1960, o Brasil foi marcado por uma forte agitacéo
politica, mais especificamente em 19682, culminou o inicio da repressdo militar. Qualquer
comportamento oposto ao regime ditatorial era censurado e reprimido de maneira violenta.
Opositores eram presos, torturados, assassinados, muitas pessoas até hoje estdo desaparecidas.
O Brasil vivia momentos de angustia e temor.

A partir dos anos de 1970, o ambiente académico torna-se um espaco de militancia e
producdo feminista. Apesar da censura imposta pelo governo militar, a década de 70 é apontada
por Goldberg-Salinas (1996) e Sarti (1988), como os anos de reorganizacdo feminina sobre
questBes proprias ao movimento. Nessa mesma época, obras de carater feminista publicadas
nos Estados Unidos e na Europa foram traduzidas para o portugués, além das publicadas no
Brasil e difundiram essas ideias em diferentes esferas sociais, fazendo crescer o niUmero de
mulheres que se identificavam com o feminismo.

No final dos anos 1970 e inicio da década de 1980, o0 movimento feminista prosseguiu
com o debate das questdes abordadas nos anos 1970, fazendo reivindicagdes por melhorias das
condigdes de vida, encampando pautas e lutas da sociedade civil por modificagcdes no sistema
de salde, criacdo de creches e assisténcia as mulheres vitimas de violéncia (ZIRBEL, 2007).

As ideias relacionadas ao feminismo ganharam notoriedade nos ambitos publicos e

privados, espalharam-se por espacos académicos, sindicais, politicos e artisticos provocando

11 professora, sociologa e referéncia para feministas brasileiras e cientistas sociais.
12 Sobre o Brasil em 1968, Zuenir Ventura escreveu uma obra fabulosa “7968 o ano que néo terminou” 0 livro

mostra uma sociedade polarizada. Por um lado, uma oposi¢do entre jovens e artistas engajados e de outro, uma
classe média empenhada na defesa da moral e dos bons costumes. Em 1968, no Brasil podemos destacar, a partir
de Ventura, a morte do estudante Edson Luis, passeata dos Cem Mil, muitos protestos, a Sexta-Feira Sangrenta
com estudantes espancados €, por fim, o Ato Institucional nimero 5, que vigorou por 17 anos sombrios. Maiores
detalhes em: VENTURA, Zuenir. 1968. O ano que ndo acabou. 112 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1988.


https://ubes.org.br/2018/10-coisas-que-voce-precisa-saber-sobre-a-morte-de-edson-luis/
http://memorialdademocracia.com.br/card/sexta-feira-sangrenta-28-mortos-nas-ruas
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mudancas. Apesar disso, entre 0s grupos conservadores a resisténcia para com esse debate era
explicita.

As imagens negativas e preconceituosas vinculadas a mulher afastaram a participacao
de outras do movimento durante as décadas de 1970 e 1980. A aparéncia fisica e 0 modo de se
vestir das feministas da época, ao divergirem dos padrdes estéticos e tradicionais de beleza
vigente, incomodavam a populagdo. A imagem da mulher feminista era masculinizada,
relacionada a frustragdo e a falta de vaidade, totalmente, distante do “universo feminino”,
reforcando os estereotipos que insistiam em uma fisionomia “ideal” ¢ “natural” da mulher como
delicada, vaidosa e resignada.

Da segunda metade dos anos 1980 e ao longo da década de 1990 ocorre, segundo Zirbel
(2007), a institucionalizacdo e crescimento, principalmente nos anos 1990, do feminismo e
emergéncia dos estudos e conceito de género no pais.

Os estudos que envolviam a vida das mulheres até entdo, abordavam o trabalho
profissional e doméstico desempenhado por elas, sua escolarizagdo, seus corpos, sua insercao
nos ambitos politico e econdmico; nas décadas anteriores, vao exigir mais do que descricoes,
eles requerem explicacdes teodricas que reconhecam, justifiguem e argumentem as causas da
opressdo feminina e os caminhos para a sua emancipacdo. Até entdo, prevalecia no senso
comum e no meio cientifico explicacbes a situacdo desigual da mulher pautadas na
diferenciacdo e condi¢do bioldgica.

Nesse cenario, era fundamental se opor a essa perspectiva bioldgica, considerada
insuficiente para justificar a desigualdade, discriminacdo e heteronormatividade e buscar
explicacBes mais plausiveis para a situacdo de desvalorizacdo e discriminacdo da mulher. Nessa
perspectiva, o lugar social e as relagdes sociais de homens e mulheres passam a ser vistos como
uma construcdo social e o debate substitui a dicotomia homem/mulher por uma nova categoria
social mais abrangente: o género. Este termo passa, entdo “a figurar em todos os espacos
historicamente entrelacados pelo feminismo” (ZIRBEL, 2007, p. 20).

Mesmo que as regras sociais, fundamentadas em determinacdes biologicas imponham
a diferenciacdo entre 0s sexos, 0s estudos de género contestam que comportamentos masculinos
e femininos sejam naturalmente determinados. As teorias de género enfatizam o carater social
do feminino e do masculino, segundo esses estudos, ndo seria possivel desconsidera-lo, tendo
em vista a diversidade das sociedades e 0s seus contextos historicos. Nessa perspectiva, as
discussdes estdo voltadas para um processo construtivo e ndo para algo preexistente,
determinado, considera o pluralismo, salienta que as representagdes e interpretacdo sobre

homens e mulheres sdo diferentes.
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Género é um conceito desenvolvido para contestar a naturalizacdo da
diferenca sexual em multiplas arenas de luta. A teoria e a pratica feminista em
torno de género buscam explicar e transformar sistemas histdricos de
diferenca sexual nos quais “homens” e “mulheres” sdo socialmente
constituidos e posicionados em relacbes de hierarquia e antagonismo
(HARAWAY, 2004, p. 211).

Conforme Louro (1997), sem a intengéo de rejeitar que o0 género se institui em corpos
sexuados, os estudos da tematica ressaltam seu carater “fundamentalmente social”, a biologia
ndo € negada, mas os estudos focalizam a construcéo historica e social que é produzida sob e
sobre as caracteristicas biologicas. Salientam que na organizacdo social e histdrica sdo
construidas e reproduzidas as relacdes de desigualdades entre os sujeitos.

Judith Butler (2003) reconhece a importancia das discussdes feministas para
representar e dar visibilidade as mulheres. Contudo, para a referida autora, o termo “mulheres”
denota uma identidade comum, enquadrando-as em uma categoria universal. Essa
compreensdo, segundo Butler (2003), abre margem para excluséo de outras mulheres, uma vez
que o género ndo pode ser tratado de modo isolado, mas nas interrelacdes com categorias
raciais, classistas, étnicas e sexuais.

Nessa perspectiva, consideramos a interseccdo entre género, sexualidade, geracéo e
classe. A vertente da interseccionalidade considera as diferentes formas de opressao do ser
discriminado e questiona as hierarquias sociais de opressao e as desigualdades, atentando para
a diversidade de estruturas que mascaram, excluem e invisibilizam as diversas demandas das
mulheres (HOLLANDA, 2018). A interseccionalidade expande o entendimento e a concep¢ao
de elementos que produzem desigualdade social e acentuam a condi¢do secundaria das
mulheres. Nesse sentido, compreendemos que o este estudo sobre “ser mulher” ndo se
desvincula das questBes de género, classe, raca e sexualidade.

O feminismo, como dito anteriormente, surge como teoria e pratica que visa a
libertagdo das mulheres e os debates sobre o género buscam desconstruir a desigualdade
construida social e culturalmente, em oposi¢do a aparéncia do natural biolégico como ordem
natural, definida pelos padrdes heteronormativos. O modelo de sociedade desigual se reflete
nos espacos e papéis ocupados pelas mulheres no trabalho, na familia e na escola.

Ao tratar sobre a mulher, suas condi¢des sociais de acesso a liberdade e a igualdade,
faz-se necessario abordar as discussdes de género mesmo entendendo que as teorias feministas
e 0 género ndo sdo sindnimos. Nesse ambito, esta pesquisa ndo desconsidera a existéncia da
variacdo de género e suas abordagens, compreendemos, ainda, que o sentido de ser mulher ndo

é exclusivo, mas varia em funcdo da cultura, classe, raca ou orientacdo sexual. Admitimos a
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existéncia de estudos de género que envolvem o feminismo e a sexualidade, mas priorizamos
nesta pesquisa os estudos feministas sobre a mulher'®, para compreender as representacdes
sociais do “ser mulher” para criangas.

Discutir e estudar as questdes de género e suas relacfes na escola é fundamental para
reflexdo e desconstrucdo das desigualdades. Defendemos uma educacdo problematizadora,
capaz de contribuir para minimizar e superar praticas heteronormativas que reproduzem e
reforcam esteredtipos de género. Intencionais ou ndo, somos contrarias a praticas que
padronizam certas caracteristicas exclusivamente femininas (como delicadeza, meiguice,
amorosidade, docgura, etc) e/ou masculinas (agressividade, brutalidade, frieza, etc). Além de
fortalecer os discursos sexistas, incitam violéncias fisicas e simbdlicas no &mbito das relaces
de género.

Durante o escolarizacdo basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio) é
possivel constatar a presenca dessas relagfes explicitas e implicitas, fundadas em padrbes de
homogeneidade. Estudos como os de Meireles (2009), Bufrem e Marahgon (2010), Auad
(2004) e Telles (2004), que abordam e estimulam o debate sobre essa tematica no ambito da
instituicdo escolar, defendem como seu papel fundamental na compreenséo e problematizagéo
da desigualdade entre homens e mulheres, pois s6 assim poderemos desconstruir essa suposta
condicéo de igualdade entre os géneros. De acordo com Reis e Gomes (2009) a escola tem sido

uma instituicdo que reproduz diferengas, mas pode exercer um papel inverso. Afirmam:

A escola que reproduz as diferencas sociais, impdem valores e padrdes
culturais discriminatorios, precisa assumir seu papel de agente de mudanca,
deixando de lado praticas pedagdgicas que silenciam as desigualdades e
corroboram a discriminacédo diluida no cotidiano escolar (REIS E GOMES,
2009, p. 191).

No cotidiano das diversas aprendizagens os estudantes incorporam as questdes de
género. De modo sutil ou explicito, essas questdes perpassam as praticas sociais curriculares e
familiares. Ainda, estas questdes estdo presentes no material escrito colocado a disposicéo dos
discentes na midia, nas vestimentas, nos julgamentos, nas normas, nas redes e espagos sociais
0Uu nos processos avaliativos.

Comportamentos heteronormativos sdo frequentemente reforcados e ensinados a
meninas e meninos no ambiente escolar e cobrangas lhes sdo feitas para que correspondam a

padrdes instituidos. Nesse sentido, a atuagdo dos professores é essencial para provocar reflexdes

13 Neste trabalho consideramos a mulher cisgénero, ou seja, mulher cis que se identifica com o 6rgdo genital que
nasceu, como mulher e suas atitudes e comportamentos se relacionam ao seu papel de género (feminino).
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e problematizar regras ja naturalizadas e comportamentos “préprios” de meninas e meninos no
interior das escolas. Além disso, a escola como instituicdo educativa, ndo pode ignorar e precisa
ser provocativa no que se refere aos efeitos da educacao/cultura familiar por vezes fundada em
padrdes e valores sexistas.

A crianga, como sujeito social e cultural em construgéo, aprende nos variados contextos
e relacbes em que esta inserida produzindo significados referentes a sexualidade, a raca, ao
género dentre outros assuntos, e, dessa forma, a depender de como sdo ensinadas, de como sédo
essas relacdes elas reproduzem comportamentos, naturalizam atitudes e normatizam praticas

binarias, sexistas e misoginas. Como afirma Felipe (2008):

Um dos pontos fundamentais na educagdo das criangas é problematizar e
desconstruir o sexismo, a heteronormatividade e outros tipos de preconceito,
pois eles comegam dentro de casa e podem ser reforgados, muitas vezes,
dentro da prépria escola, que deveria ser um lugar de acolhimento, além de
sua funcdo de ampliar os conhecimentos dos alunos e alunas (e também dos
professores) (FELIPE, 2008, p. 6)

Sabemos que as concepcdes e papéis sociais impostos as mulheres sdo construidos desde
a mais tenra idade. Portanto, a comecar pelas construcdes no interior do espaco familiar, as
criangas incorporam, sedimentam e manifestam seus valores e crengas na convivéncia no
espaco escolar. Essas crencas mediadas pela cultura de seus grupos sdo o que denominamos de
representacdes sociais €, no que diz respeito ao “ser mulher” elas se manifestam em varios
espacos, dentre eles, a escola.

Os simbolos e questbes acerca da feminilidade e masculinidade no processo de
construcdo do tornar-se mulher e homem tém inicio na infancia e transcorrem até a maturidade.
A formacdo do universo infantil em relacdo as no¢des de género e sexualidade se d& nas
distintas relacBes sociais. Na escola, por exemplo, distinguem-se 0s comportamentos de
meninos e meninas, 0 que contribui para moldar como cada um deve se portar e onde se encaixar
(RIBEIRO, 2006). Essas préticas reverberam em outras esferas da vida, no convivio com outras
criancas e na reproducao dos estereotipos.

Os bebés nascem, biologicamente, do sexo masculino e do feminino. Na medida em que
vao crescendo, sdo criados e educados por adultos conforme os padrdes socialmente definidos
como proprios do homem e da mulher. A posi¢do social da mulher e do homem ndo é
biologicamente determinada, mas um produto cultural. A educacdo diferenciada dada aos
meninos e as meninas impde formas distintas de se vestir, com quais brinquedos brincar, como

falar ou se comportar se cristalizam e formam esses homens e mulheres.
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Tradicionalmente prevalece uma divisdo de que as esferas publica e privada devem ser
ocupadas, respectivamente, por homens e mulheres. O ambiente doméstico, o cuidado e a
maternidade sdo associados a mulher; o ambiente publico, esfera que denota liberdade e direito,
tem sido lugar ocupado pelo homem. A naturalizacdo dos papéis e das relagdes de género
explicam as diferengas como intrinsicamente definidas. Entretanto, o ser mulher ou ser homem
dizem respeito a forma como os sujeitos aprendem a ser ao longo da vida, em um determinado
contexto social, historico ou cultural (FARIA E NOBRE, 2003).

Como ja dissemos, desde pequenas, as criangas lidam com os modos e moldes de viver
as relagdes sociais e os recriam — individualmente —, reproduzem, transformam e vivenciam a
sua maneira esse conjunto de normas sociais (CRUZ E CARVALHO, 2006).

A escola, como instituicao social, tem se constituido como um universo de reproducao,
mas também pode e deve ser um espaco para compreender como as criancas vivenciam e
significam o género contribuindo para a desconstrucdo e problematizacdo de praticas
heteronormativas.

Segundo Cruz e Carvalho (2006), existem grandes lacunas investigativas sobre o modo
como a crianga, sujeito que integra a sociedade, compreende e participa da construcdo das
relagOes de género na contemporaneidade. Nesse contexto, ao propor discussdes, dinamicas e
atividades diversificadas que favorecam a reflexdo sobre o tema, como é o caso desta pesquisa
que enfoca as representacdes do “ser mulher” para criangas, admitimos estar contribuindo para
se (re) pensar simbolos e praticas que promovem a igualdade entre meninos e meninas,

futuramente homens e mulheres.

2.2 A Teoria das Representacoes Sociais (TRS)

A Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS) foi inaugurada por Serge Moscovici, em
1961, em sua obra A Representacdo Social da Psicanélise, na Franga. A origem dos estudos do
autor encontra-se na critica a Psicologia Social tradicional americana e nas contribuices
tedricas da Sociologia, mais precisamente, do conceito de representacdes coletivas, de Emile
Durkheim?®4,

A perspectiva durkheimiana pouco privilegia o individuo, dando énfase ao sujeito como
produto da sociedade. O individuo, sob este ponto de vista, é quase uma réplica da sociedade.
As representagdes coletivas tém um carater determinista, elas reproduzem crencas, valores,

mitos e tradigdes.

14 Na obra As formas elementares de vida religiosa (1912).
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A Psicologia Social tradicional enxerga o social como uma soma de individuos.
Moscovici critica essa abordagem, porque € contrério a cisdo sujeito/realidade, ao behaviorismo
e ao determinismo da Sociologia classica.

Tomando por base as representacdes coletivas, que sao estaticas, Moscovici (1978), cria
0 conceito de representacfes sociais como formas compartilhadas funcionais de explicar o
mundo, dindmicas e, portanto, mais apropriadas as sociedades modernas.

Em seu estudo original sobre a Psicandlise, 0 autor reconhece e critica a polarizagdo
existente na sociedade no que se refere ao conhecimento. Nessa sociedade, o conhecimento
cientifico é reconhecido e valorizado, em detrimento do saber popular. Moscovici (1978), em
sua obra, ndo nega o saber standard, mas preocupa-se em defender o senso comum e sua logica.
Portanto, ele ressalta a coexisténcia de duas classes de universos de pensamento na sociedade
contemporanea: 0s universos reificados, préprios do conhecimento cientifico e 0s universos
consensuais, proprios do senso comum. Ele valoriza 0s universos consensuais quando mostra
como gente comum da sociedade francesa se apropria de um saber sistematico, a teoria
psicanalitica, amplamente divulgada naquela sociedade no p6s Segunda Guerra. O autor
salienta que senso comum sempre foi julgado como algo sem valor e oposto a ciéncia e oferece
um novo status a essa forma de conhecimento, ao cunhar o conceito e mais tarde Teoria das
Representagdes Sociais.

Como postula o autor, esses universos consensuais estdo em esfera diferente do
cientifico, € um saber construido no cotidiano cuja funcdo € orientar as préaticas e
comportamentos do sujeito. Tais universos sdao as proprias representacdes sociais. Nébrega
(2003), reitera que as representacdes nao se contrapdem ao saber cientifico, elas sdo uma forma
de saber elaborada nas comunicacfes que repercutem sobre as interacGes e transformacoes
sociais.

De acordo com Moscovici (1978), para se compreender o conhecimento do senso
comum, é necessario reconhecer sua logica e apreendé-lo no contexto social, historico e cultural
em que o individuo esta inserido, ou seja, considerando suas condic¢des de producéo.

Moscovici (1978), mesmo reconhecendo as representa¢fes sociais como fendmenos
complexos e de dificil definicdo, afirma que elas s&o formas de conhecimento construidas no

Senso comum que orientam 0s comportamentos dos sujeitos. O autor as define como:

[...] um conjunto de conceitos, proposicoes e explicagdes originadas na vida
cotidiana no curso de comunicagdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em
nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais;
podem também ser vistas como a versao contemporanea do senso comum
(MOSCOVICI, 2007, p. 62).



32

Jodelet (2001), grande continuadora e divulgadora da obra de Moscovici, define as
representacdes sociais como “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada,
com um objetivo pratico, que contribui para a construcdo de uma realidade comum a um
conjunto social” (JODELET, 2001, p. 22).

De acordo com Moscovici (1978), trés dimensGes se articulam para a formacdo das
representacdes sociais: a atitude, a informacéo, 0 campo da representacdo ou imagem. A atitude
relaciona-se as tomadas de posicao favoraveis ou desaforaveis do sujeito frente a um objeto; a
informacdo diz respeito a quantidade e qualidade do conhecimento que o sujeito dispbe sobre
um objeto. Quanto maior a qualidade da informacdo, maior a possibilidade de construir
representacdes; por fim, o campo da representacdo ou imagem, isto é, um conjunto de
informac@es organizadas/estruturadas sobre determinado objeto que formam uma imagem. A
qualidade da informacdo e sua sistematizacdo sdo importantes a formacéo dessa imagem.

As comunicagdes sdo decisivas na construcdo das representacfes sociais. A relacdo da
representacdo com a comunicacdo ndo considera somente aquilo que € comunicado, mas a
maneira como € comunicado devido a complexidade dos meios de comunicacdo. AS
comunicagOes sdo uma espécie de matéria-prima de construir representacdes. Assim, aliada as
dimensdes, ja apresentadas, no processo de comunicacdo podemos destacar, a partir de
Moscovici (1978), trés condicGes geradoras de representacdes sociais: a) a dispersdo de
informacdo ou defasagem, b) a focalizacdo e c) a pressdo a inferéncia. A dispersdo da
informacdo ou defasagem refere-se a0 momento em que o sujeito é exposto as informacdes ndo
sistematizadas, porém fluidas, diversas sobre determinado objeto através da comunicacdo. De
acordo com Santos (2005), as informacdes sdo diversas e nem sempre estao disponiveis a todos.

Afirma a autora —

Essa diversidade de informacéao refere-se ndo s6 as informacdes disponiveis,
mas também as condigdes objetivas de acesso a elas, como por exemplo,
obstaculos de transmissdo, falta de tempo, barreiras educativas e até mesmo
os efeitos de especializagdo (SANTOS, 2005, p. 29)

Entendemos por focalizacdo a capacidade do sujeito selecionar e destacar
determinados aspectos e/ou informacOes referentes ao objeto representado em razéo de
interesses dos vinculos com esses aspectos selecionados.

A pressao pela inferéncia relaciona-se a atitude. Nas comunicagdes, 0 sujeito € sempre

chamado a dar sua opinido, tomar parte nas conversas e discussfes. Pressdo a inferéncia é a
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tomada de posicdo devido a um chamado do grupo sobre esse tipo de pressdao, como Santos
(2005) destaca —

Considerando que o sujeito busca constantemente 0 consenso com o seu grupo
e que a acdo o obriga a estimar, comunicar e responder as exigéncias da
situacdo a cada momento, essas multiplas pressdes tendem a influenciar a
natureza dos julgamentos, preparando respostas pré-fabricadas e forcando um
consenso de opinido para garantir a comunicacao e assegurar a validade da
representacdo (SANTQOS, 2005, p. 28).

Moscovici (1978), sistematiza a construgdo das representagdes sociais em dois
processos simultaneos, a saber: a objetivacdo e a ancoragem. No processo de objetivacédo, o
sujeito busca assemelhar o estranho a algo ja conhecido, materializar, concretizar a fim de
apropriar-se do que é novo. A partir da objetivagdo, o individuo cria imagens sobre o objeto. A
ancoragem refere-se a incorporacdo do novo a malha de saberes que o individuo ja possui,
significa tornar o estranho familiar, naturalizar.

O processo de objetivacdo envolve trés movimentos: a selecdo e contextualizacdo, a
formacdo de um ndcleo figurativo e a naturalizacdo dos elementos. A sele¢do e contextualizagdo
consistem no compartilhamento de informagdes novas com as que o sujeito dispde; a formacéo
do nucleo figurativo “é a construgdo de um modelo figurativo, um nucleo imaginante a partir
da transformagdo do conceito” (SANTOS, 2005, p. 32), a ideia construida pelo individuo é
legitimada pelo outro; e com a naturalizag@o “os elementos que foram construidos socialmente
passam a ser identificados como elementos da realidade do objeto” (SANTOS, 2005, p. 32).

A ancoragem se faz em um movimento que envolve atribuicdo de sentido, a
instrumentalizacdo do saber e o0 enraizamento no sistema de pensamento. A atribuicdo de
sentido ocorre com a insercao de uma representacdo em uma rede de significados, estruturados
e classificados hierarquicamente de conhecimentos ja existentes na cultura; a
instrumentalizacdo do saber proporciona valores funcionais a representacéo, possibilitando
referéncias e compreensées do mundo social; e 0 enraizamento no sistema de pensamento diz
respeito & incorporacdo de novas representacdes no conjunto de representagdes precedentes.
Nesse sentido, o sistema predominantemente existente de saberes é utilizado como referéncia
para classificar, comparar e categorizar 0 novo objeto. Esse movimento representacional &
constante e dindmico.

As representacOes sociais possuem quatro funcgdes. A fungédo de saber, pois permitem
que o sujeito entenda ou dé sentido a realidade em que esta inserido; as representacdes orientam
as praticas e comportamentos dos sujeitos; elas conferem identidade as pessoas e aos grupos,

diferenciando-os; e, por fim, as representa¢des sociais justificam as condutas dos individuos.
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O referencial das Representacdes Sociais vem se tornando cada vez mais robusto e, na
atualidade, desdobra-se em trés vertentes ou abordagens de estudos®®: a primeira vertente, a de
cunho culturalista, fiel ao estudo original, liderada por Denise Jodelet; a segunda vertente,
abordagem estrutural, desenvolvida por Jean-Claude Abric, que compreende a representacdo
social como uma estrutura formada por dois sistemas — o central e o periférico; e a terceira
vertente, a abordagem societal, protagonizada por Williem Doise, que se preocupa em
investigar a influéncia dos grupos sociais de pertenca do sujeito na construcdo das
representacdes sociais.

Reconhecendo o valor da TRS para estudos no campo da educacgéo, essa pesquisa que
toma como objeto o ser mulher para criangas em processo inicial de escolarizagdo, adota a
abordagem original das representacGes. Tal abordagem, além de identificar representacdes,
procura evidenciar 0s processos envolvidos na sua construcdo. Sa (1998) destaca, a partir de

sua principal autora, Denise Jodelet, que a abordagem original da TRS enfatiza:

[...] os suportes pelos quais as representacBes sdo veiculadas no cotidiano.
Esses suportes sdo basicamente os discursos das pessoas e grupos que mantém
tais representacdes, mas também o0s seus comportamentos e as praticas sociais
nas quais estes se manifestam (SA, 1998, p. 73)

A TRS devido ao seu potencial para entender elementos simbdlicos e caréater
interdisciplinar, vem sendo priorizada ao estudo de temas correntes que geram
guestionamentos, envolvem tabus e estdo imbricados a valores e crencas dos sujeitos como o
gue nos propomos a investigar. Ressaltamos que, para Moscovici (2003), as experiéncias
vivenciadas nos seus grupos de pertenca séo determinantes para a construcdo das representacdes
sociais dos sujeitos.

Reconhecemos o “ser mulher para criangas” como um objeto de pesquisa a TRS, porque
os modelos machistas e conservadores atingem nédo so6 a vida adulta, as criangas podem estar
sendo educadas para reproduzir comportamentos estereotipados, misdginos e sexistas. Trata-
se, portanto, de um fendmeno que envolve crencgas e valores e que faz parte das praticas
cotidianas dos sujeitos, gerando conflitos e indagacgdes nos grupos.

A TRS tem um carater transversal e desde os anos de 1980 vem sendo aplicada em
varias areas do conhecimento. No campo educacional tem sido comum sua utilizacdo. Autores
como Alves-Mazzotti (1994), Gilly (2001), Franco (2004) destacam a importancia da Teoria

das Representagdes Sociais como categoria analitica para a educacdo devido ao enriquecimento

15 J& desponta uma abordagem de natureza dialdgica que tem como principal protagonista Ivana Markova.
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e aprofundamento de questdes desse campo a partir dessa lente psicossocial. Machado (2013)
ressalta que a TRS oferece a pesquisa educacional novas possibilidades para lidar com a
diversidade e complexidade da educacao e do contexto escolar na sociedade moderna.

No dia a dia, os sujeitos relacionam-se entre si, com variados objetos e ambientes, dentre
eles o escolar. A partir dessa relacdo, concebem “teorias” para explicar a realidade que os cerca

através do discurso.

Trata-se de um processo psicossociologico de producédo de significados, ou
seja, trata-se de maneiras de ver, de pensar, de representar o mundo a nossa
volta, as quais — mesmo em um ambiente escolar, e especialmente nele —,
envolvem elementos de ciéncia e elementos do senso comum.
(RODRIGUES E RANGEL, 2013, p. 539).

As representacOes sociais influenciam as praticas e os comportamentos. Quando se
representa acerca de algum objeto, essa representacdo influencia e justifica a acdo dos
individuos, evidenciando a pertinéncia de se estudar as representa¢fes sociais no campo
educacional. Em seu livro, S& (1998) demonstra que, entre as areas de conhecimento que
estudam e se interessem pela teoria das representacfes, a educacdo esta situada na quarta
posicdo, conforme o autor “os temas relacionados a educacéo, em sentido amplo, sdo quase
coextensivos da propria vida cotidiana, onde € amplamente mobilizado o conhecimento das
representacdes sociais” (SA, 1998, p. 39).

A perspectiva tedrico-metodologica da TRS e sua aplicacdo vém oferecendo
relevantes contribui¢es ao entendimento de aspectos subjetivos, dindmicos e psicossociais
que constituem os processos educativos presentes na sociedade, possibilitando ao pesquisador
compreender a maneira que 0s sujeitos de um contexto especifico constroem e justificam o
contexto em que esta inserido.

Na érea da educacdo, varias tematicas tém sido investigadas com o suporte da TRS
como, por exemplo, as questdes de género, as relacdes étnico-raciais, a profissao e formacéo
docente, dentre outros. Conforme Villas Boas (2014), o conceito de representacfes sociais
tem a potencialidade de explicar os fenémenos educativos tanto no sentido macro (cenario
educacional) quanto micro (o cotidiano da sala de aula). A partir de estudos que tomam como
aporte a TRS pode-se compreender as histdrias de vida, subjetividades, comportamentos e
praticas que orientam suas condutas, valores, crengas, a maneira como enxergam o mundo e
a realidade dos individuos que integram o cenario educativo.

Estudos de representacdes sociais na area da educacao indicam a necessidade de néo
apenas compreender 0 que as pessoas tém em mente, mas apreender como é o motivo pelo

qual percebem e atribuem significados, a maneira como suas atitudes e expectativas sdo
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construidas e sustentadas; a forma como recorrem aos seus conjuntos de significaces que
estdo enraizados, partilhados, orientando e justificando suas condutas. A intencdo de
possibilitar mudancas por meio da educacédo requer a compreensdo dos processos simbélicos

que acontecem na relacdo educativa que se efetua em um vazio social,

para que a pesquisa educacional possa ter maior impacto sobre a pratica
educativa, ela precisa adotar “um olhar psicossocial’, de um lado,
preenchendo o sujeito social com um mundo interior, e, de outro, restituindo
0 sujeito individual ao mundo social (MOSCOVICI, 1990 apud ALVES-
MAZZOTT]I, 2008).

Neste sentido, estudos a luz da Teoria das Representacbes Sociais podem ser
promissores as pesquisas que pretendem investigar como se da a formacéo e o funcionamento
dos sistemas de referéncia utilizados por pesquisadores para classificar sujeitos e seus grupos,
bem como a forma que interpretam eventos da realidade diaria. Como pontua Alves-Mazzotti
(2008), devido a relagdo com a linguagem, imaginario social, ideologia e, especialmente, por
orientar as condutas e préaticas sociais, as representacdes sociais concedem componentes
substanciais a analise de mecanismos presentes no processo educativo e relacionados a

situacOes escolares, como é o caso desse estudo que enfoca o “ser mulher” para criangas.

2.3 Ser mulher: uma incursdo na producao cientifica sobre a temética

Na busca por producbes cientificas que abordassem a tematica, realizamos um
levantamento bibliografico nas seguintes fontes: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), Revista Eletronica Estudos Feministas, pagina eletronica da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)®, Cadernos de
Pesquisa e Cadernos Pagu. Selecionamos o material produzido a partir de 20017 utilizando os
seguintes descritores: ‘“representacdes sociais”, “género”, “mulher” e “crianca”. Foram
priorizados os estudos que tratavam o género a partir de e para crian¢as, docentes de criancas
pequenas e familias.

Ao fazer o estudo, percebemos que a maior parte das producgdes referentes a mulher,
especificamente, ndo seguem uma mesma linha de enfoque. Os trabalhos abordam a mulher por
diferentes angulos, relacionados: a educagéo feminina (nas escolas profissionais e técnicas para

0 sexo feminino), a “feminizacdo” do magistério, a violéncia contra a mulher, sexualidade e

16 por admitirmos que a tematica é de natureza interdisciplinar realizamos a pesquisa nos seguintes grupos de
trabalho (GT): 02/Histdria da Educacdo; 08/ Formacéo de Professores; 12/Curriculo, 13/Educacdo Fundamental;
20/Psicologia da Educacéo e 23/ Género, Sexualidade e Educagéo.

17 Selecionamos trabalhos publicados a partir de 2001 (virada do século XX para XXI), na intencéo de identificar
como se deu a produgdo cientifica relacionada ao nosso objeto de estudos com criancas apds esse periodo.
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orientacdo sexual. Para este estudo foram selecionados os trabalhos que, em seus titulos e/ou
resumos, indicavam alguma relagcdo com o objeto desta investigacdo, ou seja, com as
representacdes do ser mulher para criancas.

Na andlise do material, atentamos para a metodologia desses trabalhos (tipos de estudo,
sujeitos participantes e ambiente pesquisado), perspectivas de género e/ou representacdes
sociais como abordagem tedrica, assim como referéncias a comportamentos heteronormativos
entre criangas e professores na escola.

Foram localizados 21 artigos e duas resenhas na plataforma Capes, 14 artigos na pagina
eletronica da ANPEd, trés artigos na Revista Eletronica de Estudos Feministas, 29 nos Cadernos
de Pesquisa e 13 no Cadernos Pagu, 0 que importou em um conjunto de 80 publicagdes. Desse
total de artigos, um foi removido por duplicidade e 61 foram descartados, uma vez que ap6s a
leitura e andlise completa dos textos, ndo detectamos vinculo com o objeto investigado. Do
conjunto de 18 trabalhos com alguma afinidade com o objeto desta investigacdo, quatro estdo
disponiveis no banco da Capes, cinco abrigados no repositério do GT-23 Género, Sexualidade
e Educacdo da ANPEd, um na Revista Eletronica Estudos Feministas, trés nos Cadernos de
Pesquisa e cinco nos Cadernos Pagu.

A seguir, no Quadro 1, apresentamos o material bibliogréafico a respeito do tema
investigado e respectivas fontes nas quais foi localizado.

Quadro 1 - Producéo cientifica sobre a tematica investigada (2001-2020)

Fonte N° de N° de
trabalhos trabalhos
identificados | selecionados
) ()
Capes 23 4
ANPEd 14 5
Revistas de Estudos 3 1
Feministas

Cadernos de Pesquisa'® 29 3
Cadernos Pagu 13 5
Total: 80 18

Fonte: Elaborado pela autora

18 No periédico Cadernos de Pesquisa localizamos trés artigos produzidos entre nos anos 1974 e 1995 (Campos
e Esposito, 1974; Rosemberg, e Afonso 1995), e republicados numa edigdo de 2013. S&o textos que antecedem
0s estudos mais recentes sobre género e de modo geral, abordam tematicas que giram em torno das relagoes
familiares; masculinidade e feminilidade na relacdo entre criancas, percepcdo de género dos pais com base no sexo
biologico da crianca, dialogos sobre sexualidade na familia, fracasso escolar e suas relagdes com o género.
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Os estudos empiricos, em geral, tomam como campo de pesquisa as escolas publicas,
sendo investigagdes em turmas de Educagéo Infantil e turmas de Ensino Fundamental. No que
se refere aos participantes das pesquisas identificadas, os estudos investigaram criancas,
docentes e familiares. Os instrumentos ou técnicas mais utilizadas para investigar a tematica
foram observagdes, entrevistas semiestruturadas e desenhos. Dois trabalhos optaram pela
pesquisa-acdo, que consistiu na participacéo e intervencao do pesquisador no meio pesquisado.

Em sintese, a partir das conclusfes e consideracdes finais do material analisado, €
possivel depreender que os estudos, do ponto de vista educativo e das relagdes sociais,
abrangem, de maneira geral: o papel da familia, a formacao docente, sua préatica e influéncia no
tocante a construcdo do género, a concepcao de criancgas, tanto da Educacédo Infantil quanto do
Ensino Fundamental, em relacdo as no¢bes do género feminino; problematizagdes,
comportamentos heteronormativos e papéis sociais estereotipados. No seu conjunto, 0s
trabalhos sugerem mudangas no cenério educacional e para a formag&o do (a) professor (a).

Com base nas leituras e analises dos textos na integra, sistematizamos a producdo
cientifica sobre a tematica a que tivemos acesso em duas categorias: a) Concep¢oes de género,
pratica e formacdo docente; e b) Percepcdes e expectativas de género construidas por e para
criancgas e seus processos de socializacao.

a) Concepcoes de género, pratica e formacao docente

Nessa categoria, foram reunidos 07 (sete) trabalhos, discriminados no Quadro 2 abaixo,
gue versam sob as préaticas (conscientes ou inconscientes) de professoras, baseadas e marcadas
por padrdes sexistas, misdginos e hetonormativos. Os artigos abordam compreens@es sobre o
género, a auséncia, a necessidade e a relevancia das discussdes sobre o tema na formagéo de
professores. Defendem que a reproducdo de padrdes sexistas influencia a construcdo da
identidade feminina e masculina dos seus alunos.

Quadro 2 — Material referente a concepgdes de género, pratica e formacao docente

Titulo do trabalho Autor(es)/ano Fonte

Mau aluno, boa aluna? Como as professoras | CARVALHO, | Revista Estudos

avaliam meninos e meninas 2001 Feministas
Relacdes de género nas préaticas escolaresea | AUAD, 2004 ANPED

construcao de um projeto de co-educacdo

Diferencas de género na escola: interiorizagdo | SOUZA, 2005 ANPED

do masculino e do feminino.
A problematizacdo dos saberes de género no FRANCA e CAPES

ambiente escolar: uma proposta de CALSA, 2011
intervencdo a formacao docente
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A menina e 0 menino que brincavam de XAVIER CAPES
ser....: representacdes de género e sexualidade | FILHA, 2012
em pesquisa com criancas
Educacéo Fisica na Educagéo Infantil: MARIANO e Cadernos Pagu
educando criangas ou meninos e meninas? ALTMANN,
2016
Meninos na Educacéo Infantil: o olhar das | SILVA e LUZ, | Cadernos Pagu
educadoras sobre a diversidade de género 2010
Total de trabalhos 7

Fonte: Elaborado pela autora

Souza (2005), trata sobre as relagdes educadoras/educandos no que se refere a questdes
de género na escola. Os dados obtidos evidenciaram que essas relagdes s&o marcadas por
esteredtipos de género, papéis sociais aceitos, ditados e reproduzidos socialmente. O estudo
revela que mesmo que as educadoras procurassem externar homogeneidade em relacdo ao
comportamento das criangas, concebiam as meninas como mais delicadas, comportadas e
menos brutais que 0s meninos, o0 que, para Souza (2005), expressa um perfil sexista de menino
e menina. A pesquisa de Souza (2005), sinaliza para a necessidade de formacdo docente que
atenda as demandas da escola de modo que as questdes de género sejam objeto de reflexdo e
ressignificacdo por parte dos professores.

Estudo acerca das relagdes de género em turmas de Educacédo Infantil foi desenvolvido
por Mariano e Altmann (2016). A pesquisa focalizou as aulas de Educacéo Fisica de uma escola
publica de um municipio da regido de Campinas-SP com a finalidade de analisar como situac6es
e intervencOes de aula podem contribuir na construcdo das relagcdes de género e classificar
praticas entre meninos e meninas. De acordo com a investigacdo, embora haja interacdo entre
meninos e meninas nessas aulas, 0s grupos aceitam sem estranhar a segregacdo de género
imposta em algumas praticas. De modo geral, as a¢cdes docentes interferem no comportamento
e na experiéncia infantil durante as aulas, seja facilitando ou dificultando a desconstrucéo do
modelo binario feminino-masculino.

Com o objetivo de investigar as representacdes sociais de género, construidas por
professores e professoras que atuam em turmas do Ensino Fundamental de uma escola publica,
Franca e Calsa (2011), realizaram entrevistas com os docentes da escola e desenvolveram uma
intervencdo pedagogica que propds discussdes em grupo, a fim de repensar o género numa
perspectiva histdrica e social que produz relacdo de poder. As entrevistas individuais foram
feitas antes e depois da intervencdo com os docentes participantes. Os resultados demonstraram
que na primeira entrevista, a maioria dos professores respondeu que o conceito de género esta
restrito a diferenca biologica. No entanto, na segunda etapa, 0s participantes afirmaram que o

género diz respeito a uma construcdo pessoal e social que envolve o contexto cultural. As
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representacdes iniciais e pos a intervengdo, demonstraram uma certa abertura ao conceito de
género, indicando a importancia e necessidade de discussdes no ambiente escolar e no processo
de formacdo dos docentes.

Carvalho (2001), investigou a partir de observacdes e entrevistas, como docentes de
duas turmas do Ensino Fundamental avaliam seus alunos e alunas e em que medida esses
critérios avaliativos sdo embasados em suas concepc¢des de masculinidade e feminilidade. Os
dados indicaram que as alunas sdo associadas a um padrdo de feminilidade padronizado e,
frequentemente, vinculado a submisséo e obediéncia as regras. Para essas docentes, as meninas
sdo mais ddceis, disciplinadas, criativas, organizadas, comportadas, cuidadosas e caprichosas
com seu material escolar. Seus cadernos eram considerados mais bonitos e estavam, na maior
parte das vezes, enfeitados, limpos ¢ bem dispostos, caracteristicas do material de uma “boa
aluna”. Esses tracos eram tdo marcantes nas praticas das professoras que, conforme relatado,
uma delas confundiu o material de um aluno achando que, pela organizacdo e zelo, fosse de
uma menina, uma vez que os cadernos dos meninos, quase sempre, estavam desorganizados e
sujos, reflexos de: descompromisso, desleixo e desinteresse, alusivos a masculinidade e
heterossexualidade, segundo as entrevistadas. Dentre outras questdes levantadas pela autora, 0s
cadernos aparentam concretizar diversas caracteristicas correlacionadas ao género; no entanto,
os resultados da pesquisa nem sempre determinaram, explicitamente, preconceitos ou
esteredtipos. Ademais, uma das professoras manifestou esforco para mitigar e extinguir essas
opinides.

Os significados e sentidos atribuidos por educadoras as diferencas entre meninas e
meninos foram estudados pela pesquisa de Silva e Luz (2010). Os resultados revelaram que as
educadoras proporcionam experiéncias diferentes aos meninos e meninas e elas estéo apoiadas
em padrdes estereotipados de masculinidade e feminilidade em fungéo do que seria “adequado”
e “inadequado” para cada um. Mesmo que exista a naturalizagdo desses esteredtipos sexuais
por parte das professoras, elas reconhecem e refletem que, embora se esforcem e ndo tenham a
intencdo de ensinar e reproduzir em suas praticas papéis normativos, a cultura enraizada da qual
fazem parte impede mudangas. Elas reconhecem que séo produtos de um meio arraigado de
padroes.

Outro artigo alocado nessa categoria atenta para a auséncia da coeducagao, ou seja, de
modelos educativos que néo distingam a educagédo dada aos meninos e as meninas. Auad (2004)
aborda neste trabalho as relacdes de género presentes nas praticas escolares das séries iniciais
de Ensino Fundamental de uma instituicdo publica. Com base em seus resultados demonstra

um sistema educacional reprodutor das desigualdades de género. Afirma que padrdes
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heteronormativos sdo predominantes e destaca a necessidade de diretrizes publicas, a¢Oes e
praticas que viabilizem sua problematizacdo e transformacdo promovendo condig¢bes de
igualdade entre meninas e meninos nesse espaco educativo.

Garantir atividades que promovam reflexbes quanto aos comportamentos
heteronormativos reproduzidos pelas criangas e o conhecimento das representacdes produzidas
por esses estudantes foi a proposicéo do trabalho realizado por Xavier Filha (2012). A autora
descreve e analisa dados resultantes de uma pesquisa-agéo feita com criangas do quinto ano do
Ensino Fundamental, na qual busca oferecer aos alunos problematizacdes e reflexdes acerca do
género, diversidade e sexualidade a partir da media¢do com livros infantis; além da producéo
conjunta de materiais feitos coletivamente com e para as crian¢as. Os resultados sugerem
representacdes de género sob a Otica de padrdes sociais e resisténcia a mudanca da construcao
do género (ser menina ou menino).

Nessa categoria, tratamos os trabalhos relacionados & compreenséo de docentes sobre
questBes de género e sua influéncia nas préaticas. Buscamos evidenciar que a compreensao
dessas quest@es interfere na naturalizacdo de padrdes sexistas; os critérios avaliativos em geral
se apoiam em concepcOes heterossexuais e, ainda, a importancia da formacéo de professores
para o tratamento critico as questfes de género no interior da escola.

b) Percepcdes e expectativas de género construidas por e para criancas e seus
processos de socializacao

Nesta segunda categoria, situamos 11 (doze) trabalhos, apresentados no quadro abaixo,
que correspondem a opinido, compreensdo e construcdo de género idealizada por criancas do
Ensino Fundamental e Educacdo Infantil reproduzidas no ambiente escolar e atribuidas por seus
familiares, bem como atividades que promovem a reflexdo e problematizacdo de
comportamentos estereotipados e heteronormativos.

Quadro 3 — Material referente a percepces e expectativas de género construidas
por e para criancgas e seus processos de socializagdo

Titulo do trabalho Autor(es)/ano Fonte
Significados de género no cotidiano escolar TELLES, 2004 ANPED
de uma escola pablica municipal de Sao
Paulo
O que dizem as criangas sobre meninos e MEIRELES, 2009 ANPED

meninas?: Anunciando o jogo das
construcdes, desconstrugdes e reconstrucoes
das dicotomias de género na educacéo
infantil
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A experiéncia escolar cotidiana e a BUFREM e ANPED
construgéo do género na subjetividade MARANGON,
infantil 2010
Criando meninos e meninas: investigacdo NASCIMENTO e CAPES
com familias de um bairro de classe popular | TRINDADE, 2010
O que criancas pensam sobre familia e GIBIM e CAPES
relagOes de género? MULLER, 2018
Jogos de género: o recreio numa escola de CRUZe Cadernos Pagu
ensino fundamental CARVALHO,
2006
Brincadeiras de meninas e de meninos: RIBEIRO, 2006 Cadernos Pagu
socializacdo, sexualidade e género entre
criancas e a construcao social das diferencas
Meninas e meninos na Educagéo Infantil: VIANNA e Cadernos Pagu
uma questdo de género e poder FINCO, 2009
Relacbes entre familia e escola e suas CARVALHO, Caderno de
implicacdes de género 2000 Pesquisa
Modo de educacéo, género e relagdes escola— | CARVALHO, Caderno de
familia 2004 Pesquisa
Casa, rua, escola: género e escolarizacdo em SENKEVICS e Caderno de
setores populares urbanos CARVALHO, Pesquisa
2015
Total de trabalhos 11

Fonte: Elaborado pela autora

Senkevics e Carvalho (2015) estudaram, através de observacdes e entrevistas, como as

criancas de camadas populares de uma escola municipal paulista concebem vinculagdes de
género nas atividades domésticas rotineiras. Os resultados da pesquisa revelaram que, em
relacdo aos afazeres domésticos, a participacdo das meninas nessas atividades €
consideravelmente mais expressiva em comparacdo aos meninos. Conforme as autoras, em
nenhum momento a participacdo dos garotos foi considerada como privilégio masculino, mas
tratada como inata ao feminino. A imposicdo rigida dos familiares restringia as meninas ao lar,
enguanto os meninos circulam com maior liberdade no ambiente publico, o que evidencia forte
diferenciagéo sexista.

No artigo de Meireles (2009) foi analisada a maneira como as criangas aprendem e se
situam diante de outras pessoas; seus pontos de vista em relacdo ao ser menino ou menina. As
situages analisadas pela autora evidenciam que as nocBes de género (compreensdo do ser

menino ou menina) sdo adquiridas e legitimadas pelas crian¢as desde cedo e vdo sendo
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reproduzidas em diferentes contextos, inclusive na escola. De acordo com a pesquisa, as
criangas véo se apropriando daquilo que a cultura heterornormativa lhe oferece e cabe a escola
problematizar esses modelos baseados e construidos historicamente, pois eles perpetuam a
desigualdade de género presente na sociedade. Meireles (2009) acrescenta que a escola pode e
deve, por meio de diferentes atividades, minimizar, desconstruir e ressignificar representacoes
misOginas, machistas e estereotipadas.

Estudos que busquem investigar os significados atribuidos ao feminino e masculino no
ambiente escolar e suas interferéncias na construcao do género entre as criancas sao defendidos
por Telles (2004) em seu artigo. Com base em investigacdo realizada sobre masculinidade e
feminilidade, a autora indica que, entre os sujeitos, a feminilidade estd predominantemente
associada a delicadeza, fragilidade, sensibilidade, sensualidade e aos servi¢os domésticos e a
masculinidade apresenta-se vinculada a imagem do homem como o que faz o trabalho externo,
o provedor responsavel pela familia.

Com temaética semelhante ao trabalho de Telles (2004), dois outros artigos analisados
(Nascimento e Trindade, 2010; Gibim e Muller, 2018), constataram o sentido de feminilidade
atribuido as filhas e pais no ambito familiar, neles a identidade feminina é concebida pelos
modelos patriarcais contemporaneos mostra-se conservada.

Nascimento e Trindade (2010), em sua pesquisa destacam que os estudos sobre género
englobam valores e préticas existentes nos ambientes de socializagdo no qual as identidades
masculinas e femininas sdo formadas. Os resultados, assim como os de Gibim e Muller (2018),
evidenciaram que, para as familias, existem diferencas no ato de educar as meninas e 0s
meninos. Para 0s pais entrevistados, as filhas sdo mais faceis de controlar, mais respeitosas,
menos preguicosas, mais cuidadosas e obedientes que os filhos. As meninas desempenham as
atividades domeésticas, enquanto os homens devem trabalhar para sustentar a familia. Nesse
segmento, observamos que, de forma geral, as representacdes sociais de género presentes no
grupo pesquisado séo tradicionais e heteronormativas, prevalecendo as hierarquias sexuais que
circulam no meio social. Cabe ao homem ser responsavel pela familia, enquanto a mulher
dedica seu tempo aos filhos e aos cuidados com a casa.

Os processos de socializacdo entre criangas da Educacdo Infantil séo investigados por
Vianna e Finco (2009). O artigo analisa as estratégias que normalizam o controle das expressoes
corporais de meninos e meninas. As autoras afirmam que os corpos sofrem praticas
disciplinares e repressivas no tocante as diferencas entre 0s sexos, e instituicbes como familia
e escola reforcam a desigualdade. E na interagdo com os adultos que criangas s&o educadas, e é

a partir dessa relacdo que definem as diferencas de género em seus corpos. O estudo revela a
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padronizagdo e naturalizagao dos comportamentos “desejaveis” “adequados™ & cada crianga,
em geral, sdo incorporados e justificados as diferengas por questbes biologicas. Qualquer
comportamento dissociado do padrdo € questionado, pois ambos 0s géneros carregam a
obrigacdo de corresponder as expectativas definidas para cada um. No entanto, existem no
ambiente escolar meninos e meninas que resistem aos padrdes tradicionais de género, como a
menina que joga futebol e 0 menino que se veste de noiva. Assim, Vianna e Finco (2009)
mostram que por vezes as proprias criancas podem produzir diferencas na educacéo.

A construcdo da subjetividade de género de meninas e meninos, da Educacdo Infantil
(até a quarta série) de escolas publicas de Curitiba-PR, foi objeto da pesquisa desenvolvida por
Bufrem e Marahgon (2010). Com base nos resultados da investigagéo, as autoras destacam que
a organizacdo dos patios por filas separadas (meninos e meninas) em algumas escolas reforca
0s estereotipos de dominagdo masculina e reproduzem as desigualdades de género. Informam
gque mesmo as meninas resistindo a algumas praticas instituidas, e buscando igualdade de
direitos, elas ndo constituem avancos no direito do convivio coletivo com os meninos. Segundo
as autoras, em geral a instituicdo escolar direciona e interfere na construcdo infantil do género,
além de reproduzir relacdes e papéis sociais binarios presentes na sociedade. Bufrem e
Marahgon (2010) defendem que agdes conscientes na escola sdo importantes para a
desconstrucéo, ainda que de forma lenta e gradual, dessa I6gica heteronormativa.

Em pesquisa etnografica sobre as relagBes de género entre criancas no momento
recreativo de uma escola publica de So Paulo, Cruz e Carvalho (2006) abordam a disputa pelo
patio, o conflito entre meninos e meninas como expressao das barreiras de género na utilizacao
do espaco. Segundo as autoras, as meninas, teoricamente, devem ficar sentadas-conversando
enquanto os meninos usufruem do ambiente para aliviar suas energias. Mesmo que as criangas
brinquem juntas, esse tipo de atitude se fundamenta nas concepcdes de género que reforcam,
dividem e diferenciam os grupos de meninas e de meninos.

Ribeiro (2006) em seu trabalho trata sobre a socializacdo infantil no que diz respeito a
construcdo da sexualidade e identidade de género reproduzida por criangas. Segundo a autora,
as relacdes sociais impdem e restringem as mulheres ao ambiente doméstico e materno.
Segundo Ribeiro (2006), essas relagdes influenciam diretamente no cotidiano e nas atividades
designadas as criangas. O trabalho e o ambiente doméstico sdo destinados as meninas e o
universo publico - a rua - € para 0s meninos. A pesquisa ressalta que os espacos e emocdes séo,
naturalmente, delimitados. Conclui que a distin¢do entre as criangas, a legitimacéo e vigilancia

sobre as condutas padronizadas em torno da masculinidade e feminilidade assumidos por todos,
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organizam e estruturam os comportamentos heteronormativos influenciando a construcéo social
desses sujeitos acerca do género e das posturas assumidas em sua rotina.

Os trabalhos desenvolvidos por Carvalho (2000, 2004) abordam as questdes de
género na relacdo da familia e escola e papel dessas familias na educacdo dos filhos. A
autora ressalta que o termo “pais” omite a condi¢cdo de sexo-género. Acrescenta que, em
geral, se delega somente as maes a responsabilidade de acompanhar e estimular os filhos
durante o processo educativo, independente delas terem ou ndo um posto de trabalho
externo. As mées cabe o cuidado e a garantia de uma escolarizacio bem sucedida para as
criancas. De acordo com Carvalho (2000; 2004), essa cultura dissemina a percepg¢ao de que
as figuras masculinas pertencem ao espaco publico e as femininas ao privado. Conforme a
autora, a divisao por papéis sexuais e de género no ambiente escolar e doméstico, alem de
sobrecarregar as mulheres, reproduz a desigualdade sexual e de género.

Em sintese, reunimos nessas categorias estudos referentes as concep¢des de criangas a
respeito das relagdes de género. Os textos evidenciam que a escola e a familia sdo os ambientes
sociais nos quais as desigualdades de género sdo perpetuadas, legitimadas e reproduzidas.
Notadamente a instituicdo escolar, espaco privilegiado de socializacdo das criancas, tem
contribuido para reproduzir estere6tipos e padrdes heteronormativos. Por outro lado, também,
a familia direciona suas praticas com base em perspectivas tradicionais e hierarquizadas de
género.

Tendo apresentado a producdo cientifica que localizamos sobre o tema e partindo do
pressuposto de que a compreensdo das criancas acerca do que é ser homem ou mulher, em geral,
esta associada a natureza bioldgica (masculino e feminino) e ndo a uma construgdo social,
salientamos a pertinéncia deste estudo.

A dissertacdo que ora apresentamos, pode vir a ser mais um trabalho a contribuir para
se problematizar e desconstruir os esteredtipos machistas, miséginos e sexistas que sdo
naturalizados nos grupos sociais, especialmente no contexto escolar.

Ressaltamos que o conhecimento gerado com essa investigacdo das representacdes
sociais do “ser mulher”, pode oferecer caminhos para se repensar a pratica pedagogica
minimizando a reproducgéo de preconceitos e esteredtipos em relacdo ao ser mulher. Esperamos,
ainda, que a pesquisa possa favorecer o debate acerca das questdes de género no interior da
instituicdo escolar e a formag&o inicial e continuada de professores.

De modo diferente do apresentado na producéo cientifica aqui demonstrada, a presente

investigacdo faz uma analise de desenhos infantis, associados a explicagdes e justificativas das
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criancas acerca dessas producdes a fim de explicitar as representagdes sociais do ser mulher.
No capitulo seguinte, tratamos sobre o percurso desenvolvimento dessa pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Neste tdpico, apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa, explicitando as
decisdes tomadas, definicdo do campo empirico, sujeitos participantes, procedimentos de coleta
e anélise dos dados.

3.1 Abordagem e contexto de realizacdo da pesquisa

Para identificar as representacGes sociais do ser mulher construidas por criangas
matriculadas em escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, situadas em Recife,
desenvolvemos um estudo de abordagem qualitativa, delineado como estudo de campo.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), essa abordagem privilegia os valores, habitos
e opinides dos sujeitos investigados. Para Minayo (2012), a analise qualitativa de um objeto
pesquisado materializa a possibilidade de construir conhecimento, produto de representacoes,
praticas, normas, valores, relacdes sociais e dispde de pressupostos e instrumentos que
garantem valorizacdo, relevancia e reconhecimento dessa abordagem. Uma pesquisa que toma
como referencial a TRS tem aderéncia a esse tipo de abordagem.

Ressaltamos que o desenho metodolégico inicial dessa pesquisa foi modificado devido
a Pandemia da COVID-19%, que afetou o mundo e implicou no fechamento de instituicoes
escolares e universitarias. Devido ao seu alto indice de disseminacéo e contaminacao da doenca,
medidas preventivas como o distanciamento e o isolamento social, além da proibicdo de
aglomeracg6es, foram tomadas na tentativa de minimizar sua transmissao.

Foram selecionados para participar dessa pesquisa dois grupos de criancas
matriculadas em turmas do quarto e quinto ano do Ensino Fundamental de escolas municipais
e privadas localizadas nos bairros da cidade do Recife com maiores indices de violéncia contra
a mulher.

Moscovici (1978) indica que para depreender o conhecimento elaborado pelo senso
comum, é importante reconhecer e entender o contexto social no qual o sujeito esta inserido,
levando em consideracéo as circunstancias em que sdo produzidas essas representagdes. Nesse
sentido, selecionamos as escolas distribuidas nos bairros com maiores indices de violéncia

contra a mulher da cidade do Recife. Tomamos essa decisdo por entender que o contexto em

19 Doenca infecciosa causada pelo novo Coronavirus (Sars-CoV-2). O primeiro caso conhecido da doenca foi
registrado em Wuhan, na China.
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que as criangas estdo inseridas, os bairros onde residem? e estudam, a sua cultura e a situagéo
de violéncia desses espacos influenciam na forma como representam o ser mulher.

Ressaltamos que obter informacfes sobre os bairros com mais altos indices de
violéncia contra a mulher na cidade do Recife foi uma tarefa ardua. Foram inumeras idas e
vindas, bem como consultas a diferentes 6rgdos governamentais, tais como: Secretaria da
Mulher, Ouvidoria da Mulher, Portal de Transparéncia de Pernambuco, Secretaria de Defesa
Social, Ouvidoria Geral do Estado e Centro de Referéncia Clarice Lispector e Defensoria
Publica Especializada na Defesa das Mulheres (DEPEDDIM). Devido a esses 6rgaos estarem
em trabalho remoto, as solicitacdes que faziamos por e-mail, mesmo que instruidas com os
documentos exigidos, demoravam em torno de duas semanas para serem respondidas. E, para
nossa surpresa, a resposta de um Orgdo era sempre negativa e indicando o que detinha a
competéncia de nos atender. E assim prosseguiamos com as solicitacfes, sempre sem sucesso.

J& sem muita perspectiva de acesso a essas informacdes, fomos pessoalmente a
Delegacia da Mulher, munidas de oficio da UFPE e projeto de pesquisa, e a responsavel por
nos receber nos encaminhou para Departamento de Prote¢cdo a Mulher (DPMUL), mas,
também, nessa tentativa ndo tivemos éxito.

Tendo em vista essas dificuldades, em reunido com a orientadora, decidimos buscar
pelos dados junto a ONGs de protecdo a mulher, sediadas em Recife. Tentamos contato com 0s
grupos: Mulheres Cidadania Feminina e Mulher Maravilha, mas os telefones de ambos nao
funcionaram para nos atender e agendar um contato pessoal. Enviamos e-mail para a Casa
Menina Mulher, Grupo de Mulheres e 0 Mete a Colher, mas ndo recebemos resposta.
Conseguimos um contato com a Casa da Mulher do Nordeste, que, também, ndo dispunha das
informacgdes que precisdvamos. Nessa instituicdo fomos orientadas a procurar as ONGs: SOS
Corpo e Instituto Feminista para a Democracia. Fizemos contato direto com essas instituicdes,
mas ndo tivemos sucesso.

Apobs toda essa maratona, sem perspectivas de conseguir as informagdes junto as
reparticOes oficiais do estado, com a intermediacdo de familiares, uma advogada ligada a
Secretaria da Mulher juntamente com a coordenadora da ONG Argos, facilitaram o nosso
acesso a SDS. Fizemos, novamente, a solicitacdo e, apds algumas semanas, fomos atendidas.
Conseguimos um Quadro com dados consolidados por bairro em 2020/2021, o nimero de
atendimentos da Policia Militar (PM) por bairro com ocorréncias registradas como Maria da

Penha.

20 A Lei n° 11.700, desde 2008, assegura que estudantes da rede publica a partir dos quatros anos, tanto da
educacao infantil quanto do fundamental, tém direitos a vagas em escolas mais proximas de sua residéncia.
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3.2 O contexto de pesquisa: situando 0 campo

Conforme os registros de violéncia por bairro e natureza na cidade do Recife por
Regido Politico Administrativa (RPA), no ano de 2021, os bairros com maiores registros de
violéncia contra a mulher foram: Boa Viagem, Agua Fria, lputinga, Cohab e Varzea,
respectivamente

Quadro 4 — Indices de violéncia urbana e doméstica contra a mulher por bairros do

Recife (2021)
BAIRRO Natureza da violéncia TOTA | Posigdo
Urbana Domeéstica/Familiar L

Boa Viagem 537 337 874 18
Agua Fria 220 249 469 28
Iputinga 253 212 465 32
Cohab 212 231 443 48
Varzea 199 228 427 58

Fonte: Secretaria de Defesa Social-PE (SDS/2021)

Como apresentamos no Quadro 4, o bairro de Boa Viagem ocupa, em 2021, o primeiro
lugar na posicédo geral dos bairros do Recife com maiores indices de violéncia contra a mulher,
somando 874 casos, sendo 537 caracterizados como violéncia urbana e 337 de violéncia
doméstica e familiar. Esse bairro integra a RPA 6, que contabiliza 1632 casos de violéncia
urbana e 1351 de violéncia doméstica ou familiar contra a mulher, totalizando 2983 ocorréncias
(SDS-PE).

No ambito geografico, segundo Censo/IBGE-2010%, o bairro de Boa Viagem ocupa
uma area territorial 753 hectares (ha), esta localizado na regido sul da cidade do Recife e conta
com 122.922 habitantes. Dessa populacdo, 55,044% sdo do sexo masculino e 44,78% do
feminino. 66,35% séo de pessoas brancas, 29,05% parda, 3,41% preta, 0,97% amarela e 0,22%
de origem indigena. 97,6% da populacdo com mais de 10 anos é alfabetizada. No referido
bairro, a porcentagem de mulheres que sdo responsaveis pela familia, é de 42,92% e o valor
mensal de rendimento por residéncia é de R$ 7.108 (IBGE, 2010).

De acordo com 0 Quadro 4, o bairro da Cohab que também faz parte da RPA- 6, ocupa
em 2021 a quarta posi¢do em nimeros de violéncia urbana e contra mulher na cidade do Recife,

com um total 212 casos violéncia urbana e 231 de violéncia doméstica/familiar.

21 Os dados apresentados e disponibilizados no site da Prefeitura do Recife, baseadas no Censo de 2010, tém mais
uma década de atraso. Certamente as condi¢des de localizagdo, renda e populacdo se modificaram ao longo dos
anos.
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O bairro Cohab, conforme Censo/IBGE-2010 possui 67.283 habitantes, area territorial
de 426 ha e esté situado na zona sul recifense. O contingente de habitantes, é formado por
53,06% de pessoas do sexo feminino e 46,94% por pessoas do sexo masculino. Dessa
populacdo, 58,19% sdo pardos, 32,17% brancos, 8,49% pretos, 0,96% amarelos e 0,19%
indigenas. Da populagdo acima de 10 anos que reside no bairro 92,6% é alfabetizada. As
mulheres sdo responsaveis por 45,03 dos domicilios e o valor dos rendimentos por domicilios
é de R$ 1.182,43. (CENSO DEMOGRAFICO, 2010).

Segundo as informagcdes, o bairro Agua Fria ocupa o segundo lugar em violéncia
contra a mulher no Recife. No ano de 2021 foram registrados 220 casos de violéncia urbana e
249 de violéncia doméstica/familiar 479 no total. O referido bairro esta localizado na RPA 2
que contabilizou, nesse mesmo ano, 1079 casos de violéncia urbana e 1108 de violéncia
domeéstica, somando 2187 ocorréncias. No geral das regides politico-administrativas, o bairro
esta na sexta posicao.

O bairro de Agua Fria possui, de acordo com o Censo/IBGE-2010, uma érea territorial
193 ha e esté localizado na zona norte da cidade. A populacdo residente nesse bairro é 43.529
habitantes, desse total 53,38% de pessoas sao do sexo masculino e 46,62% do feminino. A
maioria dos moradores desse bairro é parda (58,75%), 28,59% sao de pessoas brancas, 13,66%
preta, 0,97% amarela e 0,14% de origem indigena; a taxa de alfabetizacdo da populacdo com
mais de 10 anos € de 90,4%. A porcentagem de mulheres responsaveis pelo domicilio é de
47,03% e o valor mensal de rendimento por residéncia é de R$ 1.189,92 (CENSO
DEMOGRAFICO, 2010).

A Iputinga aparece nos dados da SDS (2021) como o terceiro bairro no ranking de
violéncia contra mulher. O bairro esta situado na RPA 4 e ocupa a quarta posi¢do nos registros
dessas ocorréncias em 2021, sendo um total de 2205, dos quais 1105 de violéncia urbana contra
a mulher e 1100 de violéncia doméstica/familiar. Nesse ano foram registrados neste bairro 465
casos; 253 de violéncia urbana e 212 de violéncia doméstica/familiar.

De acordo com o Censo/IBGE-2010, o bairro da Iputinga possui area territorial de 434
ha, esta localizado na zona oeste da cidade e possui 52.200 habitantes. De seus habitantes,
53,95% sdo do sexo feminino e 46,05% do masculino. A maioria dos moradores é composta
por pessoas pardas (50,52%), seguida por pessoas brancas (40,66%), 7,54% sao pessoas pretas,
1,05% amarelas e 0,23% de origem indigena. A taxa de alfabetizacdo dos habitantes com mais
de 10 anos é de 93,3% e a porcentagem de mulheres responsaveis pelo domicilio é de 51,78%.
A renda familiar por residéncia é de R$ 2.045,08 (IBGE, 2010).
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O bairro da Varzea ocupa a quinta posi¢do em casos de violéncia contra a mulher, de
acordo com as informacgdes da SDS. Também fica situado na RPA-4 e em 2021 foram
registrados 199 casos de violéncia urbana e 228 de violéncia doméstica/familiar, um total de
427 ocorréncias.

A érea territorial da Varzea é, segundo Censo/IBGE-2010, de 2.255 ha. Localizado na
zona oeste da cidade possui 70.453 habitantes. Desse conjunto populacional 52,25% sao pardos,
38,02% brancos, 8,45% pretos, 0,96% amarelos e 0,34 indigenas. Essa populacéo é constituida
por 46,66% de pessoas do sexo masculino e 53,34% do feminino. Desse grupo, 93,2% acima
dos 10 anos é alfabetizada. No bairro da Varzea 46,86% das mulheres sdo as responsaveis por
suas residéncias. O valor do rendimento por domicilio € de R$ 2.049,33 (IBGE, 2010).

De acordo com os dados apresentados, os bairros apresentam algumas diferencas,
sobretudo, no tocante ao percentual de mulheres que séo responsaveis pelos domicilios, a renda
média das familias e a distribuicdo da populacdo por raca. O bairro de Boa Viagem, sozinho,
conta pouco mais que o dobro da soma da renda dos bairros considerados mais periféricos e
vulneraveis em relacdo a violéncia como Agua Fria e Cohab.

A porcentagem de mulheres responsaveis pelos domicilios supera a populacdo
masculina nos bairros da lIputinga e Varzea. No que se refere ao critério racial, os himeros
demonstram que os bairros Cohab, Aguia Fria e Varzea s3o 0s que possuem menores indices
de populacédo de cor branca (31,17%, 28,59% e 38,02%, respectivamente) e os maiores indices
populacionais de pardos e pretos. O bairro de Boa Viagem conta com um percentual de 66,35%
da populacdo branca e a soma dos percentuais de pardos e pretos ndo ultrapassa 33%. Os
indicadores do Censo/IBGE-2010 reiteram que a desigualdade racial e social € também
econdmica. Salientamos que as criangas, participantes desta pesquisa, estudam em escolas

situadas nesses cinco bairros.

3.3 A localizacéo dos participantes: limites e facilidades

Considerando os limites causados pelo quadro pandémico, iniciamos a pesquisa de
campo com a localizagdo prévia de instituicdes do Ensino Fundamental da rede publica e de
escolas privadas que atendessem aos critérios estabelecidos a fim de solicitar a autorizagdo para
um contato e possivel coleta de dados nas institui¢des.

N&o houve objecdes para a realizacdo do estudo nas institui¢cbes publicas dos cinco
bairros. ApGs o contato inicial, entregavamos a carta de anuéncia, os termos de consentimento,
combinavamos com a secretaria, docentes das turmas e alunos o dia e hora que voltariamos a

sala para o trabalho de pesquisa com as criancas. E, embora alguns pais ndo tenham nos dado
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retorno autorizando a participacdo dos filhos, a pesquisa foi desenvolvida sem muitas
dificuldades?.

N&o obstante, foram inumeras as dificuldades de acesso a autorizacdo para o
desenvolvimento da pesquisa nas escolas privadas. A fim de obter a anuéncia, primeiramente
entradvamos em contato, por telefone, com as escolas, faldvamos com coordenadores e diretores,
enviavamos e-mail, deixdvamos nosso contato, mas sempre havia resisténcia. As justificativas
mais comuns para as negativas eram por ser periodo de testes/ provas e/ou calendario apertado.
Apds mais de seis meses de contatos e muita resisténcia, finalmente, conseguimos a autorizagéo
de cinco escolas particulares para realizar a investigagao.

Mediante a aceitacdo das instituicdes publicas e privadas procediamos da seguinte
forma com ambas: a) primeiro contato com as criancas e professoras a fim de explicar e entregar
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1), que deveria ser assinado pelos
pais dos estudantes. Esse documento era afixado em caderno ou agenda escolar das criangas e,
de posse das autorizagOes dos pais e responsaveis®®, que procediamos coleta nas escolas.

3.4 Caracterizacao dos participantes

Foram selecionadas para participar dessa pesquisa criangas matriculadas em turmas
do quarto e quinto ano do Ensino Fundamental®*. Foram 10 turmas de quarto e 10 de quinto
ano de cinco escolas publicas municipais e cinco escolas privadas localizadas nos bairros de:
Boa Viagem, Agua Fria, Iputinga, Cohab e Varzea. Localidades que, como j& explicitamos, sdo
as que apresentaram maiores indices de violéncia contra a mulher no ano de 2021. Os grupos
sdo compostos por meninos e meninas. Ao todo foram 211 criancgas participantes, mas devido
ao volume de dados e por haver priorizado o material produzido por criangas que tinham sido
autorizadas pelos seus responsaveis para participar do estudo (117), foram analisados 69
desenhos e entrevistas desse grupo.

Realizamos o estudo com criancas de escolas publicas e privadas por entender que 0s
grupos que estudam nessas institui¢cdes tém perfis diversificados e estdo inseridos em contextos
e realidades diferenciados e esses perfis definem representagdes sociais. A esse respeito

Moscovici (1978) indica a importancia de reconhecer e entender o contexto social no qual o

22 Priorizamos para analise as entrevistas e desenhos produzidos por criangas, cujas familias haviam autorizado a
participacdo na pesquisa.

2 Informamos que esta pesquisa foi submetida ao Conselho de Etica sob 0 CAEE — 61733422.7.0000.5208.

24 Realizamos a pesquisa com os estudantes dessas turmas por entender que criancas, nessa idade, sdo mais
receptivas a proposta de produzir desenhos.
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sujeito esta inserido, levando em consideracdo as circunstancias em que sdo produzidas as

representagdes sociais.

Quadro 5 — Distribuicéo dos participantes por género e tipo de escola em que estudam

N° de participantes por género e instituicao
Bairro _Feminino | ___Masculino
Publica | Privada | Publica Privada

() ) () ()
Boa Viagem 8 2 7 3
Agua Fria 5 2 3 1
Iputinga 0 4 2 1
Cohab 3 1 3 0
Vérzea 4 6 1 13
Total 20 15 16 18

Fonte: Elaborado pela autora

3.4.1 Participantes matriculados em escolas publicas

O grupo participante desta pesquisa, matriculado em escolas publicas, € composto por
36 crianc¢as. Sdo 20 meninas e 16 meninos. Dezoito estdo com 10 anos, sete com 9 anos, cinco
com 11 anos, trés com 12 anos, dois com 8 anos e um com 13 anos. Do grupo pesquisado, 30
moram no mesmo bairro onde esta localizada a escola em que estudam, cinco moram em bairros
diferentes e uma ndo soube responder sobre o bairro em que mora.

Dessas 36 criancas, dez moram com sé com 0s pais; sete moram com 0s pais e
irmao(s), sete moram com as mdes e as demais integram arranjos familiares compostos por
avos, mde e padrasto, tias, dentre outros.

As maes das criancas, que estudam em escolas publicas, sdo em sua maior parte donas
de casa ou trabalham em servicos gerais, principalmente de limpeza. Citaram ainda outras
profissbes como: auxiliar de sala de aula, agente de salde, manicure, cabelereira, comerciante
e algumas se ocupam com o trabalho informal.

Em relacdo a profissdo dos pais ou homens da familia, segundo as criancas, eles
ocupam postos de trabalho variados, em geral, 0s que exigem niveis mais elementares de
escolarizacdo tais como pedreiro, motoboy, caminhoneiro, porteiro, cozinheiro, vendedor,
comerciario, motorista de aplicativo, além do trabalho informal. Dos participantes, 15 ndo
souberam responder sobre a profissdo do pai/responsavel.

As informagdes obtidas junto ao grupo permitem afirmar que, das criangas que moram

somente com 0 av0 ou a avo, esses predecessores sdo 0s (nicos que possuem renda
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(aposentadoria), pois em geral os pais ndo trabalham ou estdo desempregados. Um, dentre 0s
participantes, informou ser a irma mais velha a responsavel financeiramente pela sua casa, pois
0s pais ndo tém emprego. Conforme as criancas, suas familias sdo chefiadas, majoritariamente,

por mulheres, que sdo suas mées, avds, tias ou madrinhas.

3.4.2 Sobre as criancgas participantes, matriculadas em escolas privadas

Foram em numero de 33 os participantes desta pesquisa matriculados em escolas
particulares, desse grupo 15 sdo meninas e 18 sdo meninos. Dezesseis estdo com 9 anos, quinze
com 10 anos, um com oito e um com 12 anos.

Das 33 criangas que compdem esse grupo, a maioria delas (19) mora com os pais e
irmaos, as demais convivem em arranjos familiares variados.

Conforme informaram as criangas, suas maes sao predominantemente profissionais
liberais, quanto aos seus pais eles atuam como profissionais dos setores de comércio e servigos
diversos.

Dos participantes, 13 estudam em escolas no bairro em que moram, 17 estudam em
escolas localizadas em bairros diferentes dos que moram e trés ndo souberam responder o bairro

em que moram.

3.5 A producéo do desenho e a entrevista com as criangas

Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos nesta pesquisa o desenho seguido
de uma entrevista individual com cada crianca nas escolas.

Sobre 0 uso do desenho em pesquisa, Farias e Furegato (2005) afirmam tratar-se de
um recurso que permite o acesso do pesquisador as emocdes, as ideias, as visdes do individuo
de maneira mais livre e espontanea, tornando-se um ato inconsciente que expressa 0S
sentimentos de quem desenha.

Tendo em vista se tratar de criangas em inicio da escolarizacdo, admitimos que o
desenho constitui uma forma mais espontanea capaz de despertar seu interesse, participacédo e
envolvimento na pesquisa. A esse respeito Sarmento (2005) destaca que, em investigagcdes com
criangas, é fundamental a utilizagdo de uma metodologia que oportunize condi¢fes mais livres
para elas se expressarem, de modo a manifestarem sentidos e significados dos objetos nos
contextos em que estdo inseridas. Ao se referir ao uso do desenho por criangas, Barra Nova
(2013) afirma: “sendo o desenhar atividade comum a esse grupo social, o instrumento favorece
a producdo de dados mais espontaneos e permite uma aproximacgdo das representacdes
imagéticas das criancas” (BARRA NOVA, 2013, p. 5).
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As criangas enquanto atores sociais sdo capazes de perceber como a realidade que
0s cerca pode afetar sua vida e a das pessoas que estdo ao seu redor, construindo, dessa
forma, representacdes e narrativas particulares. Os gestos, a linguagem dentre outras
formas de expressdo, como desenhos e registros realizados por elas, manifestam-se de
diferentes formas sua maneira de compreender e pensar. Os desenhos que resultam daquilo
que imaginam e expressam através das formas, cores e tracos imprimidos no papel,
expondo sentimentos, desejos e fatos (SARMENTO e TREVISAN, 2017). Os desenhos
das criancas expressam significados e sentidos que vao muito além da sua ilustracdo; revela
crengas, opinides, valores e emogdes. Confirmamos esse potencial no desenvolvimento desta
pesquisa.

As entrevistas em pesquisas qualitativas, de acordo com Duarte (2004), séo
recomendadas quando se pretende compreender e captar comportamentos, crencgas, praticas,
valores e normas. Esse tipo de entrevista, quando realizada adequadamente, permite ao
investigador identificar percepcdes dos sujeitos, significados sobre sua realidade e de seus
grupos. No caso dessa pesquisa, a entrevista foi Gtil para apreendermos as representacdes
sociais do ser mulher expressas nos desenhos das criangas e falas das criancas sobre eles.

Para desenvolver a pesquisa com as criangas, apos a autorizacao dos pais das criangas,
os dias e horarios para realizacdo da pesquisa foram acordados previamente com a gestdo
escolar, coordenacdo e professores responsaveis pelas salas em que a pesquisa seria realizada
(turmas de quarto e quinto ano do Ensino Fundamental).

Para desenvolver o trabalho de pesquisa com as criangas, ao chegarmos a instituico,
nos apresentamos novamente a dire¢do e/ou coordenacdo e, mediante concessao da professora,
adentravamos a sala de aula. Ap6s uma breve apresentacdo nossa e do objetivo da pesquisa
orientavamos as criangas como preencher o cabecalho do formulario de pesquisa (Apéndice 2).
Nesse formulario elas deveriam informar o nome, idade, série/ano e o nome da escola em que
estudavam. Apds esse preenchimento, prosseguiamos orientando as criangas da seguinte forma:
“eu gostaria, por favor, que vocés fizessem um desenho sobre a mulher, sobre o ser mulher a
partir do que vocés sabem sobre a mulher, sobre as mulheres que vocés conhecem... Pensem
na mulher hoje em dia e a partir das mulheres com quem convivem”. Os desenhos poderiam
ser feitos pelas criancas @ maneira delas, poderiam ser coloridos ou ndo, conter ou ndo textos
escritos. Por precaucdo, em virtude do contexto pandémico da COVID-19, néo
disponibilizamos as criancas materiais como lapis de cor ou hidrocor. Entendemos que o

compartilhamento desses objetos poderia facilitar a transmissao da doenca.
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A medida que as criangas terminavam seus desenhos, elas se dirigiam & pesquisadora
que pedia para que, antes de explicarem/descreverem seu tracado, respondessem algumas
pesquisas de cunho socioecondmico, a saber: idade, bairro onde moravam dentre outros. Essas
perguntas visaram levantar dados sobre o contexto em que vivem, ou seja, 0 bairro, e suas
configuracOes familiares. Elas eram respondidas oralmente pelos estudantes e registradas em
um quadro elaborado pela pesquisadora.

Em quatro escolas publicas, as professoras, antes de nossa chegada, ja haviam
recolhido o Termo de Consentimento das criangas e nos entregaram antes da realizacdo dos
desenhos; em apenas uma escola ficou a nosso cargo pedir aos estudantes essas autorizagoes.
Das cinco escolas publicas em que pesquisamos, em apenas uma a coordenadora nos
encaminhou para uma sala vazia e reservada a fim de conversarmos mais tranquilamente com
as criancas sobre seus desenhos; nas demais essas entrevistas aconteceram individualmente com
cada crianca em sua prépria sala de aula. Em uma das escolas os participantes produziam seus
desenhos, enquanto seus colegas de turma realizavam atividades solicitadas pela sua professora
em sala. Nas outras trés escolas, por sugestdo das professoras, todos os estudantes da sala
participaram da pesquisa, mas apenas 0s desenhos daqueles que foram autorizados pelos seus
responsaveis a participarem foram selecionados para a analise.

Nas cinco escolas particulares investigadas ficou sob a responsabilidade da
coordenacao recolher as autorizagdes dos pais para participacdo das crian¢as na pesquisa. Em
duas dessas institui¢oes, possivelmente devido a grande adesdo a pesquisa, o trabalho com as
criancas foi feito nas proprias salas de aula com todos os alunos das turmas. Em duas escolas
a direcdo disponibilizou uma sala para realizacdo dessa atividade. Semelhante a maioria das
instituicdes municipais, as criancas de escolas privadas produziram seus desenhos na propria
sala de aula enquanto os seus colegas realizavam as atividades sob a orientacdo da professora.

O trabalho com os grupos nas escolas ocorreu da seguinte forma: apds as criangas
serem orientadas a produzirem seus desenhos, o que ocorreu em um tempo médio de 15
minutos, foram realizadas entrevistas individuais com cada uma delas com fim de que
descrevessem e explicassem o0s desenhos produzidos. A entrevista tomou por base 0s
guestionamentos: O que vocé desenhou? O que pensou para fazer esse desenho? O que esse
desenho representa pra vocé? O que ele significa? Esse desenho tem alguma relagdo com
a sua vida e com o que vocé faz todos os dias? Vocé pensou em alguma mulher para fazer

esse desenho? Se sim, diga-me 0 que pensou?
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3.6 Procedimento de analise dos dados

A andlise dos desenhos considerou a producdo e as explicages dadas pelas criangas
durante a entrevista. Ao desenharem, elas ilustram o que pensam sobre a realidade individual
ou coletiva em que vivem. Ao escutar, dar espaco e credibilidade que ao que elas disseram
sobre seus desenhos, centralizamos e direcionamos a interpretacéo a sua visdo. Nesse sentido,
buscamos considerar as riquezas dos detalhes dos desenhos, o investimento da crianga na
producdo, seu envolvimento com a tematica e as justificativas dadas para os tracados da
producao.

A organizacdo e analise do material coletado foram orientadas pela técnica de analise
de conteudo de Bardin (2004). A referida técnica objetiva manipular mensagens, buscando
demonstrar indicadores que possibilitem o entendimento que a mensagem evidencia. Para
analisar o conteido do material, procuramos articular os desenhos as justificativas das criancas,
a fim de entender o sentido dessas producdes, associadas aos contextos social e familiar em que
elas estéo inseridas.

Adotamos a analise de conteldo categorial tematica. Esse tipo de analise sugere a
elaboracdo de categorias de acordo com os temas emergentes do material textual, para que
ocorra a classificacdo e o agrupamento desses elementos em categorias; devemos localizar suas
semelhancas, aquilo que apresentam em comum (CAREGNATO E MUTTI, 2006).

Conforme Minayo (2006) a técnica de andlise de conteudo se desenvolve em trés
etapas: a pré-analise, a exploracdo do material e, por Gltimo, o tratamento e interpretacdo dos
dados obtidos. Na primeira etapa, retomamos nossos objetivos, organizamos 0 corpus composto
pelos desenhos e contetdo obtido através da entrevista, e realizamos uma leitura flutuante com
0 objetivo de incorporar e nos apropriar do corpus. Na segunda etapa, exploramos e
categorizamos o0s desenhos e depoimentos das criancas com base nas semelhancas ou diferencas
apresentadas e, em seguida, reagrupamos conforme as caracteristicas compartilhadas. Foi um
minucioso trabalho, pois por vezes era dificil categorizar um tracado e o0 que a crianca dizia
sobre ele em uma Unica categoria. Esse exercicio de agrupamento de imagens e falas exigiu
muitas vezes nomear e renomear as categorias a fim de que elas expressassem a sintese do
conteddo nela organizado. No decorrer desse trabalho procurarmos sempre considerar que na
anélise de desenhos a dimenséo da informag&o visual é de importancia peculiar. Por ultimo,
tendo definidas as categorias, buscamos fazer inferéncias e interpretacoes relacionando-as aos

estudos sobre mulher e Teoria das Representacdes Sociais (TRS).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos e discutimos 69 desenhos, seguidos de entrevistas com
criancas de quarto e quinto ano, matriculadas em escolas publicas e privadas da cidade do
Recife. Fizemos uma analise categorial dessas producoes a fim de identificar as representagdes
sociais do ser mulher construidas por criancas matriculadas em escolas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental situadas em Recife, indicando possiveis influéncias do contexto escolar e
social na construcdo dessas representacdes. Para atender ao objetivo, o capitulo esta dividido
em quatro sec¢Ges que procuram explicitar as representacées sociais do ser mulher de cada grupo
de criangas; semelhancas e diferengas nesse contetdo simbolico; representacdes sociais do ser
mulher de meninos e meninas indicando influéncia do contexto social na construcdo desse

contetdo simbdlico.

4.1 Ser mulher: possiveis representacfes sociais de criancas matriculadas na escola
publica

Do primeiro grupo participante, formado por criancas de quarto e quinto ano
matriculadas em escolas publicas da cidade Recife, foram analisados um total de 36 desenhos.
Ressaltamos que o trabalho de agrupar o material em categorias nao foi simples, identificamos
muitas convergéncias em torno do “ser mulher” nas falas das criancas quando descrevem suas
producdes. Desse modo, ap6s exaustiva leitura do material, e entendendo que a maternagem
permeia as dimensdes simbolicas do “ser mulher” para esse grupo, apresentamos no quadro 6,
quatro categorias decorrentes do primeiro corpus analisado, a saber: “ mde”, “guerreira,
“feminina’ e “livre”

Quadro 6 — Categorias decorrentes dos desenhos e justificativas das criancas
matriculadas em escolas publicas

Categorias: N° de desenhos
Ser mulher é... ()
“Mae” 13
“Guerreira” 5
“Feminina” 9
“Livre” 9
Total 36

Fonte: Elaborado pela autora
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4.1.1 Categoria 1: Ser mulher é ser mae

Esta categoria, denominada “ser mulher é ser made”, agrupa 13 desenhos e justificativas
0s quais destacam a mulher como uma referéncia no &mbito familiar, a associada a maternidade,
ao cuidado e a protecdo dos filhos, responsabilidades com as atividades domésticas, além de
mulher como exemplo de forca e determinacdo. A mulher como uma referéncia no espacgo da
familia aparece no desenho n° 12° bem como nas justificativas que Ihe foram atribuidas, pois
ao falar do seu desenho a crianca, do quinto ano de escola publica e que mora com seus pais,
afirma ter desenhado sua familia nuclear: a mae, o pai e os irmaos. Ao justificar o desenho ela
afirma que respeita sua familia e, ao ser questionado sobre a relagdo do desenho com a sua vida,
responde: “a gente se ama e dai minha mae cuida de mim com muito carinho e atengdo e ai eu
amo 0 meu pai, a minha mae, os meus irmdos e todo mundo”?.

A crianca evidencia a importancia da mulher/sua mae como figura de referéncia na
familia, alguém que cuida e que merece seu amor. De acordo com Ribeiro e Cruz (2013) a
crianga “em seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral constréi um repertério de
habilidadese aptiddes, conceitos e significados que a situam e a orientam em sua insercao nas
praticas cotidianas” (RIBEIRO e CRUZ, 2013, p. 614). Assim, suas referéncias ao desenho
produzido s&o indicativas das relacbes afetivas, morais e sociais que vivencia no espago

familiar. O ser mulher esta diretamente associado a mae e seu papel no contexto da familia.

% A codificacdo utilizada para os desenhos contempla a abreviatura da crianga (cr), n° do protocolo de entrevista,
género da crianga participante, turma (ano que a crianga frequenta na escola) e idade do participante da pesquisa.
Exemplo: (cr_x_M/F//turma_04/05//id_Xx).

6 Nao fizemos modificagdes nas falas das criancas sobre os seus desenhos, elas foram transcritas para este trabalho
do modo como falaram.
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Desenho 1 — (cr_09 M/turm_05/id_12)
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No desenho n° 2 a autora, uma crianga também da turma do quinto ano, diz ter
desenhado uma mulher segurando um teste de gravidez e afirma: “[...] eu desenhei uma mulher
com aquele negocio de mulher gravida, que faz teste”. Esta crianga mora cOom 0S pais e mais
onze irméaos; certamente a sua situacdo familiar foi reproduzida no desenho, uma vez que fez o

seguinte comentdrio sobre sua produ¢do: “os homens ndo gosta quando a mulher t4 gravida”.

Desenho 2 — (cr_15 F/turm_05/id_12)
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Inferimos como base na fala da crianga a forte naturalizagdo da subordinacdo das
mulheres e a hegemonia masculina principalmente nos contextos de pobreza. Esses contextos
parecem potencializar ainda mais essa subordinacdo. Com certeza a crianca deve estar
vivenciando situactes familiares de conflito devido a mais uma gravidez de sua mée. Assim,
ao desenhar, a crianca faz imediata associacdo a mae, novamente gravida e incompreendida
pelo pai, o que sugere representagOes sociais de mulher nessa condi¢do de subordinagéo ao
homem, provedor financeiro da familia.

A esse respeito destacamos o estudo desenvolvido por Pinto et al. (2011) sobre a
condicdo de vida de mulheres chefes de familia em situacdo de vulnerabilidade, suas estratégias
de sobrevivéncia, representacfes sobre o papel feminino e construgdo da identidade como
mulher. Os autores afirmam que, do ponto de vista dos direitos sexuais e reprodutivos, foram
levantadas questGes como a gravidez e o planejamento familiar. Para as mulheres ouvidas na
pesquisa, um dos motivos pelos quais 0s anticoncepcionais hormonais, por exemplo, séo
descritos como ineficazes e dificeis de utilizar seria 0 esquecimento do uso da medicacéao devido
ao acumulo de tarefas a que essas mulheres sdo submetidas. Os autores completam que a
violéncia de género e subordinacdo das mulheres no Brasil estdo presentes em todas as camadas
sociais, notadamente entre as mulheres em situacdo de vulnerabilidade social, que tém direitos
frequentemente negados e desrespeitados, gerando, dentre diversas violéncia, a psicoldgica
(PINTO, et. al 2011).

Para seis criancas desse grupo, ser mulher estd associado a maternidade, ao cuidado e
também a protecdo. O cuidar é identificado por Carvalho (2000, 2004) como tarefa propria das
mulheres, ao abordar questfes de género na relacdo da familia e escola, particularmente, o papel
da familia na educagdo dos filhos. Para a autora, além do cuidado, é delegada as mulheres a
responsabilidade de acompanhar os filhos e estimular seus estudos durante todo o processo
educativo, cultura que dissemina a concepcdo de gque a figura feminina pertence ao ambiente
privado, sobrecarregando as mulheres e reproduzindo desigualdades de género.

Na mesma direcdo, Louro (1997) afirma que os papéis sociais sao padrdes estabelecidos
por membros da sociedade para definir comportamentos, modos de se relacionar, de se portar
ou de se vestir. Esses papéis vao definir o que é adequado e inadequado para homens e mulheres
que devem responder a essas expectativas. Esse papel quase que exclusivo da mulher como
alguém que protege e cuida ¢ compartilhado pelas criancas desse grupo. As mulheres sdo
representadas como maes e donas de casa, muito restritas a convivéncia no espago privado ou

domeéstico.
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No desenho n°® 3 um menino, aluno do quinto ano, ilustra a méae segurando um escudo
de flechas e dando tiros para proteger seus filhos. Nessa producdo, a mulher aparece inclinada,
com o rosto sério, acompanhada, na parte de tras, por duas crian¢as. Na parte superior da folha,
a frase: “Mae, guerreira, protetora e trabalhadora”. Para justificar o seu desenho, a crianca
declara: “[...] todas as maes preferem dar a vida para salvar os seus filhos, aqui eu desenhei a
mae protegendo os dois filhos com o escudo, de flechas e de tiros”. Ao falar do seu desenho, a
crianca repete: “a mae da de tudo pra salvar seus filhos que € a coisa mais importante na vida
dela”. Esse menino, que mora com a mae ¢ mais dois irmaos, ainda insiste: “minha mae da de
tudo pra poder me alimentar e alimentar os meus irmaos”.

O desenho n° 3 e seus comentarios sugere um arranjo familiar muito comum na
atualidade no qual a mée é a responsavel pela familia. Segundo Cavenaghi e Alves, (2018) as
transformacdes sociais, demograficas e familiares sdo fatores que, desde o século XX, vem
influenciando a composig¢do dos arranjos familiares brasileiros, que s&o cada vez mais
diversificados. Essa pluralidade na estrutura familiar evidencia o0 processo de
despatriarcalizacdo, ou seja, 0 aumento de familias chefiadas por mulheres. Elas tém assumido
esse papel a medida em que foram conquistando o seu espaco no mercado de trabalho, no
ambiente escolar e académico. O modelo de familia patriarcal e tradicional — constituida pelos
pais e filhos; mulheres confinadas ao universo doméstico e homens monopolizando o publico,
responsavel pelo sustento da casa — cedeu lugar aos modelos de familias menos segregados,
chefiadas por mulheres, composicdo familiar de grande parte dos lares brasileiros
(CAVENAGHI, ALVES, 2018). Percebemos como comuns arranjos familiares em que as
mulheres exercem a chefia nos lares de grande parte das criangas desse grupo que estuda em
escolas publicas.

Sabemos que as representacdes sociais sdo teorias elaboradas pelo sujeito nas suas
relacBes com a cultura e tempo determinado. Ao interagir e socializar com o mundo, 0 sujeito
é capaz de elaborar 0 conhecimento e se apropriar de concepcdes e valores que circulam na
sociedade (MOSCOVICI, 1978). O cotidiano ¢ o lugar proprio de producdo dessas
representacdes sociais. A partir dele, das experiéncias e do contexto no qual esta inserido, o
sujeito constroi representacdo. Nesse sentido, ao residirem em contextos de vulnerabilidade e
acompanharem a luta diaria de suas maes para protegé-las, essas criangcas compreendem e
representam o ser mulher atrelado a maternagem, protecdo e cuidado. E no caso do desenho n°®
3, a crianga segue reproduzindo seu contexto de luta pela sobrevivéncia protegida, em todos 0s

sentidos, pela sua mée.
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Reconhecemos que por se tratar de uma crianga, cuja mae é chefe de familia e principal
suporte familiar, esse contexto gera essa representacao do ser mulher.
Desenho 3 — (cr_22_M/turm_05/id_10)

De modo semelhante a descri¢do do desenho n° 3, e em situacdo diferente, o desenho
n° 4, produzido por outra crianca do quinto ano, reforca a funcdo da mulher como uma mée
protetora. A crianca explica: “eu desenhei a mae que tava na praia com o menino, ai 0 menino
tava brincando e falou: “[...] Socorro! mé&e!”, a mae saiu as pressas e salvou o menino”. A
crianga ressalta que sua producao mostra “a mae como uma heroina”. No caso desses
comentarios, referentes ao desenho n° 4 ha quase um apelo a uma capacidade natural da mulher:
proteger.

Desenho 4 — (cr_23_M/turm_05/id_11)
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Reforcando o sentido conferido ao ser mulher vinculado & maternidade esta
relacionado ao cuidado e a responsabilidade das mulheres com seus filhos. Por exemplo, uma
menina de 10 anos, aluna do quarto ano, produziu o desenho n° 5 e, ao justificar sua producéo
afirmou: “[...] eu desenhei a minha irma cuidando do filho dela. Porque ela cuida de bebé”. Esta
crianca mora com trés irmdos, dentre eles: sua irm& que tem um filho (seu sobrinho).
Entendemos que a crianga ao desenhar reproduziu o que vivencia no seu cotidiano, ou seja, a
relacdo de cuidado da irma para com o sobrinho.

Como ja afirmamos, o individuo exposto a interacdo e socializagdo com o outro e com
mundo, constroi representacdes e as reproduzem através de seus discursos e praticas. Nesse
sentido, a crianga na convivéncia com seus familiares, reproduz representagdes do ser mulher
associadas a maternidade e cuidado.

Desenho 5 — (cr_59 F/turm_04/id_10)

O desenho n° 6, produzido por uma menina do quinto ano, mostra uma mulher com
duas criancas rodeada de flores e coragdes e luz sugere a feminilidade, a sensibilidade e a
docilidade da mulher. Ao justificar, novamente, identificamos que a crianga a ressalta a
maternidade, o cuidado e a protecdo como atribui¢des da mulher. Afirma: “ [...] eu desenhei
uma mae com duas filhas, ai eu decorei porque a mulher € muito especial porque ela cuida dos
filhos e pensa no nosso futuro”. Quando questionada sobre o seu desenho, a crianca diz:
“significa pra mim que a mae ¢ muito carinhosa, que pensa no futuro dos filhos, que as vezes ¢

um pouco mais grossa, mas a gente sabe que ¢ pro bem”.
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Desenho 6 — (cr_151 F/turm_05/id_10)

Novamente a mulher é representada como a mée que cuida, protege, dar amor, carinho
e, Se necessario, até a propria vida pelos filhos. A esse respeito Félix e Santos (2020) comentam
que as representacdes ndo estdo restritas somente as informacdes que os sujeitos detém acerca
de um objeto, mas abarcam dimensbes valorativas, atitudes favordveis ou desfavoraveis
baseadas em normas e valores compartilhados socialmente.

Conforme Sarti (2003), tradicionalmente, o papel de cada membro da familia €
determinado pelo género. As mulheres sempre coube o cuidado, a prote¢do com os filhos, o
compromisso por sua educacao e a responsabilidade com o espagco domeéstico. As referéncias
constantes das criancas a mulher como a mae que protege estdo vinculadas a um universo social
em que as concep¢des acerca da mulher sdo transmitidas e reproduzidas a partir da convivéncia
e experiéncias compartilhadas.

A referéncia a mae é reiterada no desenho de n° 7, produzido por uma menina do
quarto ano. Ela mostra uma mulher que, segundo a entrevistada, representa sua mée. Na camisa
da referida mulher, que esta sorrindo, esta escrito “amo” e, ao lado, abaixo de suas maos,
aparecem duas criancas sorrindo, sugerindo, mais uma vez, o cuidado, protecéo e o refligio que
as criancas encontram na figura materna. Novamente sdo enfatizadas as relagfes da mulher com

maternidade e a familia.
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Desenho 7 — (cr_196_F/turm_04/id_9)

\am

O desenho de n° 8 foi produzido por um menino do quinto ano da escola pablica. Ele
apresenta em plano horizontal uma sequéncia de nove flores (girassoéis), como justificado por
ele. Conforme sua descrigdo desenhou “girassois porque as mulheres sempre sdo brilhantes”.
Quando questionado sobre o que pensou ao fazer o desenho, explica: “na minha mae e na minha
avo porque elas sempre cuidaram de mim muito bem”. Atualmente morando com a avo, diz
gue o desenho significa que as mulheres sdo sempre brilhantes e importantes porque, como
mées, cuidam e protegem os filhos.

Desenho 8 — (cr_186_M/turm_05/id_10)
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Além do ja exposto, mais cinco criancas matriculadas em escolas da Rede Municipal
do Recife afirmaram ter pensado em suas maes e avds para produzirem seus desenhos. Tais
indicativos reforcam a representacdo do ser mulher centralizada no ser mae.

Lembramos que do conjunto de criancas que entrevistamos nas escolas publicas,
quatro moram com suas avos e nove moram com 0s avos e outros parentes. A esse respeito,
corroboramos com Peruchhi e Beirdo (2007) quando se referem a uma rede de apoio formada
por figuras femininas ligadas a familia, que compartilham o cuidado dessas criangas. Estas

autoras afirmam:

As redes sociais familiares se mostram um auxilio predominante, tanto para o
cuidado aos filhos como para os afazeres domésticos nos momentos de
auséncia destas mulheres no periodo em que estdo em seus empregos. Estas
redes sociais familiares séo majoritariamente femininas: filha mais velha, avo,
irmd, mée, etc e se caracterizam por ser uma forma de socializacdo e
compartilhamento de responsabilidades. (PERUCHHI e BEIRAO, 2007, p.
62)

No trabalho desenvolvido Félix e Santos (2020), acerca das experiéncias e
representacdes sociais relacionadas a maternagem de criancas em sofrimento psiquico, foi
destacada a predominéancia de figuras femininas (mae, av0, madrinha ou tia) no cuidado e
assisténcia as criancas, bem como a responsabilidade dessas mulheres para com 0s servi¢os
domeésticos.

Dos desenhos e justificativas que enfatizam as responsabilidades assumidas pelas
mulheres, uma crianca do quarto ano, ap6s produzir o desenho n° 9, esclareceu: “[...] eu
desenhei uma menina brincando e escrevi que as mulheres tém muitas responsabilidades na
vida. Cuidar de filhos, cuidar da casa”. Na produgdo, observamos uma mulher de vestido
amarelo, no canto esquerdo da folha. Mais acima, na parte superior direta, uma placa envolvida
por um coragdo, com a frase “as mulheres tém muitas responsabilidades™. Vale ressaltar a
énfase dada pelas criancas aos trabalhos domésticos desenvolvidos pelas mulheres.

A esse respeito destacamos que a predominancia feminina no desenvolvimento de
atividades domésticas foi identificada por Senkevics e Carvalho (2015) que estudaram como
criancas de camadas populares concebem as atividades cotidianas vinculadas ao género. Os
resultados da investigacdo revelaram que a participacdo de meninas em atividades domesticas

é muito mais expressiva quando comparada a dos meninos.
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Desenho 9 — (cr_155 M/turm_04/id_9)

O desenho de n° 10 e descri¢cdo, de uma menina do quarto ano, reiteram o cuidado e
compromisso das mulheres (mées) com os filhos e sua responsabilidade com o trabalho
domestico. Nessa producéo, alguns detalhes devem ser considerados: a cor (rosa) predominante
no vestido da mulher e da menina do desenho, a tonalidade feminina bem de acordo com os
padrdes heteronormativos. Destacamos, ainda, a menina do desenho, ela carrega uma bolsa com
flores e a mulher que se dirige ao fogdo esta com uma panela nas méos. Ao lado, a crianca
escreveu: “ter responsabilidade e cuidar dos filhos”. De acordo com a crianga, as mulheres
trabalham muito, pois cuidam dos filhos e da casa. Ao falar do seu desenho explica que pensou
na sua mée cozinhando, trabalhando ou cuidando dela e de sua irma. Ao ser questionada sobre
o significado do desenho afirma: “pra mim [...] a mulher € muito importante porque ela tem
muitas responsabilidades e porque ela sempre ta cuidando dos filhos porque os filhos, eles vdo
crescer e virar um novo homem ou uma nova mulher que existira no mundo e vai ter um trabalho

que vai ajudar muito nas coisas”.
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Desenho 10 — (cr_194 F/turm_04/id_8)

Na mesma direcdo dos significados dos desenhos 09 e 10, o desenho de n° 11,
produzido por uma crian¢a do quarto ano, representa o ser mulher associado ao trabalho
doméstico. O tracado contém trés planos: no primeiro, a mulher esta com uma esponja na mao
em frente a uma pia com recipientes supostamente pratos a serem lavados; o segundo mostra a
mulher ao lado do fogdo com panelas; e, no terceiro a mulher aparece ao lado de uma cama
arrumada. Quando perguntada sobre o desenho a crianga fala: “[...] desenhei a mulher lavando
os pratos, fazendo a comida e forrando a cama”. Ao problematizarmos a respeito do desenho e
0 seu cotidiano, a crianca afirma que lava os pratos, organiza sua cama e faz sua propria comida.
Mais uma vez a crianga ao representar o ser mulher reproduz os papéis assumidos pela mulher

no seu contexto.
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Desenho 11 — (cr_02_F/turm_04/id_11)

Percebemos que a despeito de Sorj (2013) afirmar que, com o ativismo das mulheres
e as criticas sociais feministas, a visao tradicional do trabalho da mulher (reduzido ao cuidado
e ao ambiente doméstico) esta enfraquecida, as producdes das criancas sugerem que essas
mudangas ainda ndo alcancaram alguns grupos sociais, principalmente, as mulheres mais
pobres com baixa instrucdo, moradoras das periferias. Em geral, resta a essas mulheres o
trabalho doméstico como fonte de sobrevivéncia. Na perspectiva de Sorj (2013), em outros
tempos, cabia a mulher a responsabilidade pelo espaco social doméstico e, consequente, 0
cuidado com o outro. A autora aponta que, a relacdo do trabalho desempenhado por homens
comparado ao das mulheres, no espaco publico e privado, reflete desigualdades e diferencas de
géneros. O que percebemos € que tais desigualdades e diferencas permanecem vivas
principalmente nos estratos sociais mais pobres.

Ainda nesta categoria identificamos desenhos que relacionam, sem perder de vista a
maternagem, o ser mulher a coragem, determinacdo e forca para enfrentar as dificuldades e os
obstaculos cotidianos. As justificativas dadas para os desenhos de nimeros 12 e 13 ratificam
esses atributos da mulher, na perspectiva das criancas.

O desenho de n° 12, por exemplo, produzido por um menino do quinto ano que mora
com sua avoé apresenta: um coracdo, pintado de vermelho, centralizado na folha e logo abaixo

a frase: “isso é a mulher para mim: forte, coragem, determinagdo”.
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Desenho 12 — (cr_138 M/turm_05/id_13)

O desenho de n° 13, produzido por uma menina também do quinto ano mostra uma mée

e duas meninas (as filhas), rodeadas por coracdes, flores e um sol. A crianca, ao descrever sua
producdo, afirma ter desenhado a mae por considera-la linda e forte.
Desenho 13 — (cr_150_F/turm_05/id_10)

Dos desenhos reunidos nesta categoria, sete foram feitos por meninas e seis por
meninos; desse grupo, cinco criangas estdo matriculadas no quarto e oito no quinto ano do

ensino fundamental.
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Ressaltamos que o ser mulher como méae, a pessoa que protege, cuida e é responsavel
pelos servigcos domésticos marcam as representagdes das criangas. Tais representacfes sdo
compartilhadas por meninos e meninas entrevistados. No conjunto dos dados recolhidos junto
as criangas de escolas publicas, apenas uma das meninas, mesmo que represente a mulher
relacionada a maternidade, ndo negou que a mulher possui seus direitos quando justifica o
significado do seu desenho da seguinte forma: “as mulheres tém direitos e, as vezes, 0s homens
nao gosta quando a mulher t4 gravida”.

Das treze criangas, cujos desenhos foram apresentados nesta categoria, quatro estéo
matriculadas em escola situada no bairro de Agua Fria; trés na Varzea, trés em Boa Viagem,
duas na lputinga e uma no bairro Cohab. Desse grupo, apenas duas criangas moram em bairros
distintos da localizacdo de suas escolas.

Em face do exposto, admitimos que os contextos de influéncia, os bairros em que
residem, a convivéncia diaria com suas maes e avos, o cuidado e protecdo que elas Ihe dedicam,
0 exercicio continuo de servicos domésticos que assumem sdo fatores decisivos para a

construcdo das representagdes sociais “ser mulher” do grupo pesquisado.

4.1.2 Categoria 2: Ser mulher é ser guerreira
Depoimentos e desenhos que afirmam o “ser mulher” como guerreira, constituem a
segunda categoria, nela estdo justificativas que definem a mulher como batalhadora, guerreira,
esforcada e determinada. Agrupamos nesta categoria cinco desenhos, dois de meninos e trés de
meninas, que destacam como qualidades da mulher/mae ser guerreira e trabalhadora.
Os contetidos desenhos relacionados a mulher trabalhadora expressam, inicialmente,
a mulher no exercicio de sua profissdo, como no desenho n° 14 produzido por um menino do
quarto ano. No referido desenho a mulher esta sentada com um celular ao seu lado. A crianca,
ao falar do seu desenho, faz referéncia a mae dizendo: “[...] eu desenhei minha mae trabalhando,
como toda mae”. Sobre a relagdo do desenho com o que faz todos os dias, responde: “Minha

mae todos os dias trabalha”. Conforme descreve a crianga, ser mulher significa ser trabalhadora.



73

Desenho 14 — (cr_191 M/turm_04/id_11)

De modo semelhante ao captado no nosso material, o trabalho realizado por Souza
(2012), acerca das representacfes sociais da mulher evidenciou que as criangas representam a
mulher, dentre outros aspectos, como trabalhadora. Esse caso em particular (desenho n°® 14),
diferencia-se das referéncias contidas na categoria anterior, que enfatizam as responsabilidades
domesticas da mulher.

Os desenhos de nimero 15 e 16 sugerem representacdes sociais da mulher como
guerreira, uma espécie de metafora feita por essas criancas. Na producdo de n° 15, a mulher
desenhada realiza um trabalho que, para a crianca do quarto ano, é arduo. O desenho mostra
uma mulher, do lado esquerdo, usando um vestido e carregando o balde, indo em dire¢do a uma
fonte pegar 4gua. Do lado direito, uma arvore, aparentemente, em uma colina, com flores e
algumas folhas voando. A crianga afirma: “Eu desenhei uma mulher pegando agua na fonte de
porque eu considero isso um trabalho muito pesado. Pra mim, ser mulher ¢ ser guerreira”.
Segundo a crianca, o desenho significa que as mulheres sdo incompreendidas pelas pessoas,

passam por momentos dificeis que sdo encarados como banais por outros.



Desenho 15 — (cr_195 F/turm_04/id_10)

trabalhadora, guerreira e, segundo ele, cuidar bem dos filhos.

Desenho 16 — (cr_192 M/turm_04/id_8)
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A producéo de n° 16, elaborada por um menino do gquarto ano, corrobora o que é dito
sobre as producdes 14 e 15, ou seja, que a mulher guerreira, trabalhadora e, além disso, cuida

dos filhos. Como demonstrado nos quadrinhos elaborados pela crianga, ser mulher é ser

Sobre a mulher ser guerreira, o estudo de Coelho et al. (2016) que teve como objetivo

revelar o reconhecimento e sentidos do trabalho para mulheres recicladoras, mostrou que ser
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“mulher-guerreira”, para essas trabalhadoras, significa, com o seu trabalho, garantir o sustento
da familia, uma mulher que enfrenta as dificuldades e ndo padece frente a dureza desse trabalho
e tarefas domesticas que assume.

Uma menina do quarto ano elabora o desenho n° 17 que representa uma mulher
trabalhadora, esforgada e financeiramente responsavel por seus compromissos. Nele, podemos
observar uma mulher com um carro de compras, supostamente, no interior de um supermercado
dirigindo-se ao caixa. Neste carrinho, observamos uma garrafa e dois suprimentos. Mais acima,
trés prateleiras na horizontal: na primeira (da esquerda para a direita) esta escrito arroz, na
segunda, cheiro de flor e na terceira, pipoca. Segundo justificou a crianca, ao fazer seu desenho
pensou em uma mulher trabalhadora porque “ela honra os seus compromissos e termina o que
deve fazer, tipo, comprar as comidas, ajeitar a sua casa e pagar os negdcios que ela ta devendo™.
Afirma que desenhou uma mulher que se esforca para sustentar os filhos e ajudar outras pessoas
para, desta forma, ganhar dinheiro e melhorar suas condi¢des de vida. A crianga que mora
sozinha com sua mae e reproduz por meio do desenho e de suas falas sua rotina de convivéncia
com a mée. Conforme afirmou, sua mae trabalha muito e acorda todos os dias bem cedo para
deixa-la na escola. Novamente a crianca reproduz seu cotidiano e representa o ser mulher
associado a méde, uma guerreira que trabalha muito.

Desenho 17 - (cr_197_F/turm_04/id_9)

De acordo com que mostramos, as criangas focalizam o trabalho desempenhado pelas

mulheres, trabalho esse que assegura a sobrevivéncia e a manutencdo da familia. Além disso,
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elas reconhecem o trabalho ndo somente devido ao retorno salarial, mas como atividade capaz
de proporcionar dignidade, responsabilidade da mulher com a sua sobrevivéncia e da familia.

O desenho n° 18 é de uma criangca matriculada no quinto ano. Neste desenho podemos
observar um coragdo grande no centro, pintado de vermelho; abaixo a frase: “ser mulher é
incrivel”. Quando questionada sobre o seu desenho a crianga nos diz que fez um coragéo para
representar a mulher e disse: “as mulheres sdo importantes para o pais, pois sdo trabalhadoras
[...] a gente vai estudar pra ser alguém na vida e vai construindo o futuro”. Conforme afirmou
a criancga, as mulheres sdo incriveis, batalhadoras e guerreiras “porque umas passa dificuldades,
mas 0 meu coragao ta limpo”.

Desenho 18 — (cr_141 F/turm_02/id_10)

Do conjunto dos desenhos analisados nesta segunda categoria, quatro sdo de criancas
matriculadas no quarto e uma no quinto ano do Ensino Fundamental, desse grupo trés estudam
no mesmo bairro em que residem (Boa Viagem e Agua Fria) e duas em bairros diferentes dos
das escolas em que estudam. Das trés meninas que comp&em o0 grupo, uma mora somente com
a mae e outra com a mae e a madrinha. Uma delas afirmou que a mulher muitas vezes é
incompreendida pela sociedade de um modo geral.

O que depreendemos das producdes analisadas nesta categoria foram representacdes
sociais do ser mulher numa triade que agrega mae/trabalhadora/guerreira. Conforme a maioria
dos desenhos, as criancas elaboram representagfes sociais do ser mulher tomando como
referéncia a propria mae, seu contexto de vida e profissdo. Tanto 0s meninos quanto as meninas

representam a mulher/mée como batalhadora e/ou guerreira. Das cinco criangas entrevistadas,
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trés afirmaram que o desenho tinha relacdo com o que fazem todos os dias. Sob essas condi¢des
confirmamos que a figura da mée organiza as representacées sociais do ser mulher das criangas
e suas representacdes estdo diretamente influenciadas pelo contexto social em que estdo
inseridas.

4.1.3 Categoria 3: Ser mulher é ser feminina

A terceira categoria, “ser mulher ¢ ser feminina”, incorpora as produgdes que atribuem
ao ser mulher sentidos vinculados a sua feminilidade, nesses desenhos e falas das criancas sao
dados destaques a sensibilidade, beleza, vaidade e 0 amor como tragos préprios do ser mulher.
Agrupamos nesta categoria nove desenhos, cinco elaborados por meninos e quatro por meninas.

O primeiro desenho deste grupo (n° 19) foi produzido por um menino do quinto ano,
ele desenhou uma mulher em pé bem no centro da folha. Quando questionado a respeito do seu
desenho, respondeu: “a mulher precisa se cuidar mais que os homens, tem a pele mais fina, tem
cabelo longo, tem mais dores. Ela passa por dificuldades por causa da menstruagéo, da primeira

vez. Fica irritada. Ela ¢ uma pessoa muito sensivel”.

Desenho 19 — (cr_50_M/turm_05/id_11)

Dos dois desenhos abaixo, os de n° 20 e n° 21, as criancas afirmam que desenharam
bonecas. Um menino do quinto ano afirma: “eu desenhei uma boneca”. Para fazé-la, ele diz ter

pensado “no vestido, no cabelinho, no sapatinho...”
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Desenho 20 — (cr_190_ M/turm_05/id_10)

g

Uma menina do quinto ano diz “eu desenhei a boneca barbie”. Segundo ela, 0 seu
desenho (n° 21) esté relacionado ao que faz todos os dias, ou seja, brincar de casinha com a
boneca, Ihe oferecer comida e dar banho de “mentirinha”. Realmente, no desenho a boneca
mesmo em preto e branco, apresenta tracos da silhueta da barbie. Na producéo aparece uma
mulher, visivelmente maquiada, usando blush no rosto, com roupas cor de rosa, unhas pintadas
e, na parte superior da folha, préximo a sua cabeca, escreve: “A mulher muito bonita”

Desenho 21 — (cr_47_F/turm_05/id_10)
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Destacamos, com base em Moscovici (1978), o papel fundamental da comunicagao
para a construcdo de representacOes sociais. Para o autor, as interagbes e comunicagdes
instituem o universo consensual das representacdes. O contetdo dos desenhos 20 e 21 seguem
essa logica, ou seja, ao representar o ser mulher as criangas reproduzem o perfil “barbie”
vendido pela midia — mulheres altas, magras e sexy.

Segundo Timm e Langamer (2013), os meios de comunicagédo exercem influéncia nas
concepcdes, papéis sociais estabelecidos e propagados na sociedade ocidental. Tais papeéis estdo
diretamente vinculados as representacdes sociais de género, como conjunto de significados que
fazem parte do cotidiano e das préticas do sujeito.

No que se refere aos brinquedos e brincadeiras, as redes de comunicagdo midiaticas
contribuem para a construcdo do ser mulher na medida em que influenciam na formacédo do
imaginario infantil. As criancas, ao brincar, vivenciam e reproduzem préticas recorrentes do
seu cotidiano e o contato com brinquedos, brincadeiras e informac6es propagadas pela midia;
acionam valores e referéncias de género que podem induzir e manipular seus comportamentos.
Frequentemente podemos observar, por exemplo, que meninas sdo motivadas a escolher
brinquedos que refletem esteredtipos femininos. Conforme Barreto e Silvestri (2005):

a menina vai se habituando, enquanto brinca, a se tornar socialmente mulher.
As multiplas possibilidades que o brinquedo oferece para que a crianca
represente, na brincadeira, situagdes de vida, se forem o motivo de sua

preferéncia, surgindo com constancia, especialmente no discurso das meninas
(BARRETO e SILVESTRI, 2005, p. 5)

As descricBes dos desenhos e justificativas apresentados nesse conjunto de desenhos
(19, 20 e 21) sugerem representagdes sociais do ser mulher associadas a um padréo de beleza,
modelo heterossexual e feminilidade. A esse respeito Simili e Souza (2015) ao investigarem as
noc¢oes de beleza e praticas de embelezamento na infancia voltada as meninas, a partir das dicas
da Barbie propagadas pela midia, conclui que essas dicas instituem costumes estéticos que
manipulam, reproduzem e reforcam os esteredtipos de feminino e a ideia de que uma mulher
bela seria uma mulher feliz. Crengas como essas promovem mudancgas de comportamentos
entre meninas e legitimam um estilo de vida que supervaloriza a aparéncia em detrimento de
valores éticos e sociais fundamentais ao carater da pessoa.
O desenho de n° 22, de um menino, matriculado no quinto ano, € o rosto de uma mulher
com cabelos curtos, labios grossos e olhar expressivos. Afirma o seguinte sobre seu tracado:
“eu desenhei uma mulher e escrevi: uma mulher € um ser humano legal e bem bonito, amorosa,

e bem legal e muito, muito bonita”.



Desenho 22 — (cr_45_ M/turm_05/id_10)
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Para os dois meninos que fizeram os desenhos de nimeros 23 e 24, o ser mulher é

representado como flores. No desenho abaixo, de n° 23 podemos observar a representacao de

onze flores dispostas na vertical, umas maiores e outras menores. O menino diz que ao fazer

seu desenho pensou na mae, que é igual a uma flor.

Desenho 23 — (cr_181_ M/turm_05/id_10)

Ja no desenho de n° 24 temos trés flores, duas maiores do lado esquerdo e uma menor

a direta. A crianga diz que pensou em uma flor para representar a mulher porque “a flor ¢é

cheirosa e bonita”.
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Desenho 24 — (cr_182_M/turm_05/id_10)

A estudante do 4° ano com a producdo de n° 25, afirma que desenhou uma mulher
amorosa porque as mulheres sdo amorosas como sua mée. No referido desenho temos uma

mulher em pé, usando sapatos de salto, calca listrada, blusa lisa e, na cintura, um cinto.

Desenho 25 — (cr_199 F/turm_04/id_10)
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Sobre o desenho n° 26, a crianga do quinto ano afirma que quis representar o amor das

mulheres. No meio da folha visualizamos um coracao “sorrindo”, de bracos abertos, rodeado
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por coragdes menores. Segundo ela, “o coracdo grande pra representar as mulheres e os
pequenos pra representar as pessoas que elas amam”. Afirma que, ao desenhar pensou: “no

amor que elas tém pelas pessoas”.

Desenho 26 — (cr_189 F/turm_05/id_10)

A crianca, autora do desenho n° 27, diz ter feito uma estrela rodeada por coracdes.
Afirma que “a estrela representa quando eu olho pra mim, eu me vejo brilhando, perfeita e os
coracOes eu me vejo amorosa por dentro. Porque as mulheres sdo amorosas e tém que aceitar
do jeito que elas ¢”. Considera que a mulher cultiva o amor e é capaz de demonstra-lo.

O que depreendemos dessas produgdes (numeros 25, 26 e 27) é a confirmacdo do
esteredtipo da mulher como naturalmente afetuosa. Nessa perspectiva, conforme Pimentel
(2008), essa associagdo do feminino ao amor, ainda no contexto da contemporaneidade, subsiste
como uma realidade cultural, figurando como elemento formador de representacdes sociais.
Percebemos que mesmo que as mulheres participem ativamente do mercado de trabalho,
adquirindo autonomia profissional e financeira, elas ainda séo para algumas criangas associadas

simplesmente a figuras que amam, como flores, coragdes estrelas.
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Desenho 27 — (cr_183 F/turm_05/id_10)

As producdes e falas que apresentamos nesta terceira categoria sdo de 08 (oito)
criangas no quinto e uma no quarto ano do ensino fundamental. Dessas nove criangas, oito
estudam em escolas localizadas no mesmo bairro em que residem (seis em Boa Viagem, duas
na Cohab) e uma que ndo soube informar o bairro onde mora.

Conforme mostramos, 0 conjunto do material analisado neste tdpico sugere uma
representacdo social, compartilhada entre meninos e meninas, do ser mulher vinculada a
amorosidade, vaidade e beleza. Ressaltamos que, de modo mais discreto, a mae povoa esse
universo representacional principalmente quando se referem ao amor que é sempre o maternal,
como explicito nos desenhos (23 e 25) e nos comentarios feitos sobre eles.

Esta categoria confirma a influéncia do contexto de vida para a construcdo de
representacdes sociais da mulher por parte das criangas. No caso, os desenhos fazem referéncia
a vivéncia diaria com mulheres, além dos meios de comunicacédo social que veiculam imagens
da mulher como bela, amorosa e vaidosa. Salientamos, com base em Jodelet (2001), que as
representacdes sociais estdo nos discursos, sao reproduzidas através das palavras e difundidas
por mensagens e imagens midiaticas. Para a referida autora, os sujeitos ndo devem ser
concebidos como individuos isolados, mas como atores sociais ativos, que sdo afetados por

diferentes aspectos da vida cotidiana, que se desenvolvem em um contexto social de interagéo.
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4.1.4 Categoria 4: Ser mulher é ser livre

Nesta categoria estdo reunidos os nove desenhos relacionados a mulher livre, como
um sujeito de direitos. Nessas producdes as criancas revelam ser contrarias aos estere6tipos e
evidenciam uma mulher capaz de fazer escolhas e tomar decisdes.

Os sentidos conferidos as mulheres por quatro criancas, a seguir apresentados e
discutidos expressam representacdes sociais do ser mulher associadas a igualdade, liberdade e
respeito as mulheres.

Um menino do quarto ano, que produziu o desenho n° 28, afirma ter desenhado uma
mulher livre para ser tudo que quiser. No seu tragado de dois planos aparecem duas mulheres.
No primeiro plano, lado direito da parte superior da folha, esta o desenho de sua mde. O
segundo, na parte inferior esquerda, desenha uma mulher policial. A primeira mulher possui
asas e em cada mdo segura um objeto (ndo identificado). A segunda segura na mao esquerda
um revolver. Ela usa uma blusa em que conta a palavra “policia” e esta sorrindo. A crianga
descreve o seu desenho da seguinte forma: “[...] eu pensei na minha mae, né? E em uma moca
que era policial e sofria preconceito. E eu acho muito errado porque a mulher pode ser o que
quiser, o homem nao precisa ser tudo e a mulher tem que ter a profissdo que quiser”. Considera

ter desenhado uma mulher guerreira e “sendo o que quiser”.

Desenho 28 — (cr_200_M/turm_04/id_9)
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Outra crianca, do quarto ano, autora do desenho n° 29, por meio de sua fala, evidencia

a liberdade das mulheres. Para ela, a diversdo, por exemplo, ndo é uma questdo de género.
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Quando perguntada acerca do que desenhou, respondeu: “eu desenhei uma menina porque... eu
acho que ser mulher é uma coisa boa, porque também se diverte tanto como 0s homens, tanto
como as mulheres. E, também, eu fiz até a fala aqui como se fosse “ser mulher é muito bom”,
porque, também, as pessoas podem se divertir junto, pode fazer o que quiser e, tipo, dependendo
da idade da pessoa. Se a pessoa conseguir andar, ela pode t& deficiente, mas do mesmo jeito

pode ser humano”.

Desenho 29 — (cr_165 M/turm_04/id_9)

Outra participante, uma menina do quarto ano, revela por meio de sua fala seu
descontentamento com diversos esteredtipos para com a mulher. No seu desenho (n° 30)
localizamos uma moca com lagrimas nos olhos, supostamente insatisfeita com a imposicédo
masculina. Na parte inferior da folha, visualizamos uma menina de cabelo preto e franja
comprida, com uma lagrima escorrendo dos olhos; do lado direito estdo cinco balGes que
contém objetos. O primeiro representa a cor rosa; o segundo uma paleta de maquiagem; o
terceiro tem uma pulseira; o quarto sapatos de saltos; e o quinto uma blusa rosa. Todos eles
estdo com uma marca de positivo/autorizado. Do lado esquerdo aparecem mais cinco baldes
com outros objetos na parte interna. O primeiro é de cor preta, o segundo tem uma blusa na cor
roxa, no terceiro — aparentemente — um caderno na cor lilas, no quarto um controle de
videogame e no quinto, um par de sapatos. Todos estdo marcados com um “x” sugerindo
proibi¢do. A crianga descreve: “eu desenhei que... os homens pensam que a gente s6 gosta de

rosa, mas a gente ndo gosta de rosa, a gente pode usar outras cores. Os homens pensam que a
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gente usa roupas, maquiagem, pulseiras, salto alto, vestido rosa, mas néo, a gente quer ser como
a gente quiser”.

Desenho 30 — (cr_168_ F/turm_04/id_9)

No desenho n°® 31, produzido por uma crian¢a do quinto ano, ela deixa explicito em
sua justificativa que ser mulher é ser mée, ter amor aos filhos e, além disso, destaca o respeito
a ela. Ele escreve: “Ser mulher é ter amor aos filhos. A mulher pode ser advogada. Nao
podemos tocar na mulher sem ela deixar, é assédio”. Sobre a ilustracdo, ele diz: “Uma mulher
lutando pelos direitos dela. Se ela quiser ser advogada, ela pode; e ndo pode tocar nela sem ela
deixar, se ndo ¢ assédio”. Para ela, 0 seu desenho significa a luta das mulheres.

Desenho 31 — (cr_49 M/turm_05/id_10)]
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Ainda nesta categoria situamos cinco desenhos produzidos por meninas, trés do quarto
e duas do quinto ano, que sugerem representacdes sociais da mulher como capaz de fazer
escolhas e tomar decisoes.

O desenho n° 32, de referéncia histérica, ilustra uma mulher com aparéncia de
guerreira, usando asas, erguendo uma espada nas cores vermelha e lilas, um escudo vermelho
com uma estrela azul no meio. Os cabelos sdo longos na cor marrom, enfeitados por uma tiara.
A mulher representada usa uma saia curta, azul, e uma blusa cor de rosa. As asas, segundo a
crianga, significam que as mulheres sdo livres. Para ela, o desenho representa: “[uma mulher]
guerreira, porém, livre. Tem algumas mulheres que sdo guerreiras, mas ndo podem ser livres,
mas tem outras que podem. As que ndo podem escolhem ndo ser livres porque eu ndo sei. E o
cabelo eu coloquei como as guerreiras da antiga Roma”.

Desenho 32 — (cr_198 F/turm_04/id_9)

A producdo de n°® 33, de uma menina do quinto ano, é mais texto escrito do que desenho.
A criancga apresenta uma mulher de baixa estatura no canto esquerdo da folha e na lateral direita
0 seguinte texto:
“Ol4, me chamo... sou uma mulher, mulher sofre muito. Eu ainda sou pequena,
mas sei 0 que minha mée passou pra me ter. Eu ndo sou muito de escrever,
entdo sO vai ser até aqui. Eu, como mulher, cresci. Eu quero ser doutora de
animais. N&o quero sofrer igual minha mée, filho s6 quero um. Eu ndo quero
sofrer igual minha mée e, também quero ser doutora quando crescer, no caso,
veterinaria. E eu s6 quero ter um filho s6 porque nao gosto muito de filho”.

Da fala dessa crianca depreendemos a reproducdo que possivelmente faz do seu

proprio cotidiano, bem como suas perspectivas de futuro diferentes do que é vivido por sua
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mé&e. Novamente identificamos a mae como referéncia para as representacdes sociais do ser
mulher. No caso o desejo de superagéo da situacdo em que vive.

Desenho 33 — (cr_46_F/turm_05/id_11)

No desenho n° 34, uma crianca do quarto ano ilustra uma professora na sala de aula.
Do seu lado direito, elementos como: o quadro, armario, reldgio; na parte superior da folha um
alfabeto. A sua frente, seis carteiras, deixando claro que se trata de uma sala de aula. Do lado
esquerdo, um quadro de atividades. A professora usa uma saia e uma blusa listrada, além da
mascara (algo exigido desde 0 ano de 2020 por causa da pandemia). Sobre o seu desenho a
crianca diz da relagdo com a sua vida, pois, pensou no seu futuro e no desejo de ser professora.

Desenho 34 — (cr_04_F/turm_04/id_10)
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No desenho n° 35, identificamos um castelo lilas na lateral inferior direita, um
cachorro e a esquerda duas mulheres que, segundo a entrevistada, representam ela e sua mae.
A primeira mulher, em pé, esta vestida com uma saia laranja, uma bota amarela, uma blusa
vermelha e o seu cabelo esta preso; a expressao de seu rosto € de felicidade; a segunda mulher
estd sentada e, também, seu aspecto é de satisfacdo. Com base na justificativa da crianca, a
mulher sentada (a mae) estaria assistindo o sucesso da outra que estd no centro do desenho (a
filha). Sobre a producéo, a crianga relata: “desenhei eu e a minha mée, que ela ¢ a minha nica
amiga de dentro de casa, e um castelo pra eu alcangar os meus desejos”. Para ela, o desenho
significa “uma histéria, a minha histéria”. Novamente a relagdo da crianga com a mae e suas
perspectivas de futuro povoando as representacdes sociais do ser mulher.

Desenho 35 — (cr_06_F/turm_04/id_10)
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Os desenhos de n°® 33, 34 e 35, que expressam o0 desejo das criancas em relagdo ao
futuro profissional, se tornarem veterinaria, professora e desenharem um castelo para
simbolizar o alcance os seus desejos, sugerem indicios de empoderamento feminino. As
criangas reconhecem a possibilidade de se libertarem de um sistema que as oprime como
mulher, colocando-as em posi¢do subalterna ao homem. Sobre esse aspecto Alcoforado e Dalvi
(2019) ressaltam que o desenvolvimento de préaticas de respeito e igualdade entre 0s sexos s&o
necessarias durante toda a trajetoria humana, inclusive durante a infancia, periodo de formacéo
intelectual e cognitiva.

Uma crianga, aluna do quinto ano, autora do desenho n° 36, fez uma mulher em pé no

centro da folha, usando uma saia longa azul, um cinto e uma blusa preta. Os cabelos sdo longos,
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usa franja e sua expressdo é de alegria, esta sorrindo e piscando o olho. Segundo a crianca, ela
desenhou uma mulher forte, determinada que sabe o que faz. Ressalta que a cor da pele néo as
diferencia e continua: “em primeiro lugar ndo importa a cor da raga e nem a pele, pode ser
qualquer cor que nds, como mulheres, somos iguais, ndo da pra diferenciar, entdo trato isso
igual”. A crianga — branca — revela o sonho de ser desenhista, reafirma que a mulher pode ser
determinada.

Ainda de maneira timida, a crianca que produziu o desenho (n° 36) destaca indicadores
de interseccionalidade, pois ela pensa, desenha e representa a mulher referindo-se a critérios
como raga, cor e condicdo social. Segundo Piscitelli (2008), essa categoria articula uma

multiplicidade de diferenciagcdes como género, raca e a classe social.

Desenho 36 — (cr_149 F/turm_05/id_12)

O material analisado nesta categoria, diferente dos demais, incorpora o discurso
circulante na sociedade acerca da igualdade de género e principalmente de respeito as mulheres
como pessoas livres capazes de assumir a sua condi¢do de mulher. As falas das criancas sobre
seus desenhos perpassam questdes relacionadas a igualdade racial, de género, acesso da mulher
a profissdes mais qualificadas, ao lazer etc.

O teor das falas € reivindicativo e, mesmo que ndo haja unanimidade nesses
depoimentos, as mées das criancas sdo tomadas como referéncias para suas declaragdes que
enfatizam a necessidade de valorizagdo social da mulher. No conjunto dessas producdes, duas
meninas indicam, com riqueza de detalhes, suas perspectivas e projetos de vida, as quais

sugerem superacdo da condi¢édo de desigualdade em que vivem com suas maes.
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Reiteramos que, das produgdes analisadas nesta categoria, seis sdo de meninas e trés
de meninos. Do referido grupo, seis criangas estdo matriculadas no quarto e trés no quinto ano
do ensino fundamental; um total de oito estudam em escolas localizadas no mesmo bairro em
que residem (trés em Agua Fria, duas na Cohab, duas na Varzea e uma em Boa Viagem) e
apenas um mora em bairro diferente do que da escola que estuda.

Nesta categoria, ainda que as representacdes das criangas relacionem o ser mulher a
mée, os desenhos sdo mais abrangentes e reivindicam sua liberdade e a igualdade perante os
homens. Frente as suas justificativas e ao contexto periférico em que estdo inseridas,
depreendemos que suas representacdes sociais do ser mulher ndo sé sao influenciadas como
refletem seus contextos materiais de sobrevivéncia. As mulheres como maes, protetoras,
cuidadoras, guerreiras e trabalhadoras evidenciam as lutas didrias das méaes/avos/tias/irmas,
vividas e reproduzidas pelas criancas através dos seus desenhos.

No que se refere aos contextos que podem estar influenciando a construcdo das
representacdes sociais de mulher das criancas, destacamos os bairros periféricos onde residem,
a convivéncia com figuras femininas (mdes e avés, principalmente), em geral mulheres chefes
das familias, responsaveis diretas pelo cuidado e protecdo dos filhos, muitas vezes com dupla
jornada de trabalho doméstico.

Do total de 36 desenhos apresentados nesta secdo, 20 séo de meninas e 16 de meninos.
Desse material, produzido pelas criancas de escola publica, identificamos que 14 meninas
coloriram suas producdes e seis ndo o fizeram. Ao desenharem elas sdo mais atentas aos
detalhes, quando comparadas aos dos meninos. Por exemplo, as vestimentas das mulheres sdo
estereotipadas, elas usam saias e/ou vestidos; utilizam-se de coracGes e rosas para ilustrar os
tracados e as principais cores usadas para colorir sdo amarelo, rosa e lilas.

Os meninos, por sua vez, sdo mais rapidos ao desenhar e apenas alguns se atém a
detalhes. Suas ilustracdes possuem tracos mais escuros e sombreados, do conjunto que
apresentamos desses meninos, onze desenhos ndo foram coloridos e apenas cinco utilizaram
cores.

Constatamos a presenca da mae em 13 dos desenhos produzidos por meninas e em 11
nas produgdes dos meninos. As meninas relacionam mais 0s seus desenhos as atividades da
rotina domeéstica e os meninos vinculam mais o ser mulher ao ser feminina e vaidosa. Uma
menina e dois meninos representam a mulher como sujeito de direitos. Trés meninos destacam
que as mulheres sdo livres para fazer o que quiserem; uma menina manifesta-se contraria aos

estereotipos e outra representa a mulher como livre.
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Em face do exposto, depreendemos que as produgdes das criangas que estudam em
escola publica (meninos e meninas), centralizam o ser mulher na figura da mée. Trata-se de
uma mulher mée que €, também, guerreira, cuidadosa e protetora. Outros elementos permeiam
essas representacdes como a vaidade feminina, a liberdade e o respeito.

Como possivel diferenga entre as representagdes do “ser mulher” de meninos ¢
meninas, detectamos que apenas as meninas apontam que mulheres sdo incompreendidas pela

sociedade e revelam perspectivas de futuro. Suas producdes indicaram esteredtipos de género.

4.2 Ser mulher: possiveis representacfes sociais de criancas matriculadas na escola
privada

Do grupo participante n°® 2, formado por criangcas matriculadas em escolas privadas

situadas no Recife, foram analisados 33 desenhos. A analise resultou em quatro categorias

tematicas que desvelam os sentidos conferidos ao ser mulher por criancas de turmas de quarto

e quinto ano do ensino fundamental dessas escolas. No Quadro 7, a seguir, apresentamos as

referidas categorias:

Quadro 7 — Categorias decorrentes dos desenhos e justificativas das criancas
matriculadas em escolas privadas

Categorias: N° de desenhos
Ser mulher é... ()]
“Fonte de vida e mde” 06
“Complacente” 05
“Guerreira” 06
Livre “é estar onde quiser e ser o que 16

quiser”

Total 33

Fonte: Elaborado pela autora

4.2.1 Categoria 1: Ser mulher é ser ‘‘fonte de vida e mae”

Nesta primeira categoria reunimos 06 (seis) desenhos, e eles conferem ao ser mulher
sentidos associados a vida, a procriacdo, a maternidade e a protecdo. Os desenhos de nimeros
37 e 38 evidenciam o amor maternal, a importancia da mulher para gerar filhos e a mulher como
sinbnimo de vida.

No desenho n° 37, produzido por uma menina do quarto ano, identificamos uma
mulher com aspecto tranquilo, bochechas rosadas, cabelo castanho liso, veste uma blusa rosa e

usa fones de ouvido. Ela esta rodeada por estrelas e, logo acima da sua cabeca, esta escrita a
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frase “ser mulher é amor”. Ao falar sobre seu desenho a crianga diz que, se ndo fosse as
mulheres, nenhum dos seres humanos estariam no mundo “porque as mulheres que botou a
gente no mundo”. Acrescenta que pensou em meninas e mulheres e, com seu desenho, quis
mostrar que as mulheres sdo especiais.

Desenho 37 — (cr_205_F/turm_04/id_9)

Elaborado por um menino do quinto ano, no desenho n° 38, temos uma mulher de
cabelos loiros sorrindo com as maos para tras, usando uma blusa rosa, uma calca laranja e um
casaco azul amarrado na cintura. Ao seu redor ha plantas, o céu azul e um sol na lateral superior
direita da imagem. A crianca justifica que desenhou uma mulher perto de plantas porque a
mulher é sindnimo de vida, elas criam e representam a vida. S8o pessoas amorosas, afetuosas,
e sensiveis. Sobre as mulheres a crianc¢a afirma:

[...] elas d&o a vida, entdo todas as coisas que tdo aqui feitas pelos homens,
tudo, é casas, pastos, que os homens cuidam dos pastos, 0s homens também,
foi tudo a mulher que fez porque ela que cria a vida pra gente, entdo ela é,
praticamente, representante da vida, porque, como eu acabei de dizer, ela
mostra vida, ela é amorosa. Ela é uma [...] que merece o mundo inteiro...



94

Desenho 38 — (cr_116_M/turm_05/id_10)

Os desenhos numeros 37 e 38 sugerem que, para essas criancas, a mulher é
compreendida como um estado da natureza, aquela que, diferente do homem, exerce funcdes
consideradas instintivas como procriar, cuidar e nutrir a prole (ORTNER, 1979). Os seguintes
trechos de falas das criangas “porque as mulheres que botou a gente no mundo”, “foi tudo a
mulher que fez porque ela que cria a vida pra gente, entdo ela é, praticamente, representante da
vida”, confirmam a citagdo de Ortner (1979). Na mesma dire¢ao Badinter (2011) afirma que,
até os anos 1970, toda mulher em condicOes saudaveis, apta a ter filhos (procriar), o fazia sem
questionar.

O desenho n® 39, de uma crianca do quinto ano, aponta a mulher como uma figura de
referéncia para a vida dos filhos. No desenho vemos duas nuvens na parte superior; a esquerda,
na parte inferior, uma casa; a direita uma mulher com uma seta acima da cabeca e escrito “minha
méae” de maos dadas com uma crianga que, também tem uma seta acima da sua cabega na qual
estd escrito “eu”. Quando questionado a respeito do que desenhou, o menino responde: “[...]
minha méae € a mulher de referéncia na minha vida, e eu? Porque eu sou a pessoa que ela mais

ama junto com meu irmao e meu pai’.
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Desenho 39 — (cr_110_ M/turm_05/id_09)

020000

Para os autores dos desenhos 39 e 40, um menino e uma menina, o valor da mée e da
maternidade sdo expressos em suas producdes. O ser mulher esta associado a maternidade e a
protecao aos filhos. A crian¢a do quinto ano, autora do desenho n° 40, afirma: “toda mulher
quando casa, tem filhos, sao maes,”. E completa: “[...] eu desenhei a parte que toda mae tem
filho, toda mulher quando casa tem filho e toda mulher é bonita do jeito que ela ¢”. No referido
desenho visualizamos a esquerda da folha uma mulher de cabelo curto, usando um macacéo
com a barriga saliente e arredondada; a direita uma mulher proxima a duas crian¢as, uma
menina um menino e mais abaixo outra mulher usando short e blusa. A crianca fala sobre o
desenho: “essa daqui € minha mae, gravida de mim, da minha irma e do meu irmao”.

Desenho 40 — (cr_174_F/turm_05/id_10)

SER MULHER
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O desenho n° 41, feito por um menino do quarto ano, também ressalta importancia da
mulher para dar origem & vida. Segundo a crianga entrevistada, se ndo existisse a mulher, o
homem nao existiria. Ele destaca a fungdo reprodutora da mulher. Afirma: “Eu desenhei que a
mulher... Se ndo existisse nenhuma mulher a gente ndo existiria. Porque veja a mulher se casa
com o0 homem, ai a gente vai pra barriga dela, ai a gente vai e cresce. Ai quando a gente cresce
muito bem, a gente pode procurar outra mulher pra procriar outras pessoas. Ai aqui € um
bebezinho na barriga da mée, aqui ele maiorzinho e aqui ja é ele adulto pra poder procriar. Se
ndo existisse mulher no mundo, n&o ia existir vida. Se todos os homens morressem nao ia existir
mais vida”. A crianga completa: “ela é nossa vida, eu ndo ia ter existido se nao fosse pela minha
mae” confirmando o que diz, na parte superior da folha, 0 menino escreveu: “sem a mulher nos

ndo existiriamos”.

Desenho 41 — (cr_131_M/turm_04/id_09)
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O que pudemos especular acerca dos comentarios da crianca é que a funcao reprodutora
permeia 0S seus universos consensuais em relacdo a mulher. Esses comentérios, segundo
Daniel, Cravo e Posse (1995) estdo alinhados as concepgdes compartilhadas na sociedade
acerca da mulher e o que a sociedade espera dela. Tais concepgdes estariam relacionadas as
funcBes de macho e fémea, ora colocando-as no plano da natureza, ora colocando-as no plano
da cultura. Homem e mulher cumprem na sociedade estas func¢@es as quais sdo apropriadas e
complexamente reelaboradas pela cultura, como um fenémeno menos natural.

No desenho n° 42, um menino desenha uma mulher, ao lado de uma crianca, segurando

0 biceps e mostrando sua forca. Ela usa calca e blusa vermelha, sapatos azuis e a crianga usa
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um vestido lilas. Para este menino, que é do quarto ano, o desenho representa uma mae cuidando
da filha, demonstrando sua forca e disposta a defendé-la. “Eu desenhei uma mae cuidando da
filha, entdo é mostrando a forca que ela vai defender a filha dela a qualquer custo”. O desenho
significa, segundo a crianga: “maes protegendo os filhos e filhos cuidando da mae sempre”.
Certamente devido a esta crianga morar somente com sua mae e irmdo, ele reproduz essa sua
relagdo familiar.

A esse respeito Lima (2005), ao tratar sobre o alto indice de casas chefiadas por mulheres
e 0 conceito de matrifocalidade, salienta que nesses grupos as relacfes mae-filho sdo mais
solidarias e fortalecem o “lado” feminino do grupo familiar.

Na mesma direcdo, Carvalho et al (2008) afirma que com frequéncia as mulheres tém
com maior ou menor sucesso assumido todos os encargos da parentalidade, ou seja, as tarefas
de sustento e de cuidado. Segundo as autoras, as estatisticas a respeito de divorcio e re-
casamento sugerem que homens raramente assumem as tarefas cotidianas de cuidado quando
voltam a se casar, ja entre as mulheres € mais comum o acumulo de papéis de cuidadora e de
provedora das familias. Os desenhos e comentarios da crianca sugerem representacfes sociais
da mulher centrada na mée que vem assumindo essas multiplas tarefas.

Desenho 42 — (cr_119_M/turm_04/id_09)

Depreendemos dos desenhos e falas sobre esses tracados, reunidos nesta categoria, que
as criangas tendem a representar o ser mulher como capaz de gerar outro ser (procriagdo); como
sinbnimo da vida, gerar outro ser. A mulher nas representagdes desse grupo é vida, e é ainda

representada como a mae que é referéncia em suas vidas, oferece seguranca e protecdo. Tais
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representacdes estdo conformadas ao imaginario social que impde as mulheres papéis quase
que exclusivos de ser mée, cuidar e proteger os filhos. S&o significagdes que vao sendo
incorporadas pelos individuos através dos processos de socializacdo como naturais e proprias
do feminino (MEINERZ, 2012).

Das produgdes que apresentamos neste agrupamento, quatro sao de meninos e dois séo
meninas. Desse grupo, trés dessas criangas estdo matriculadas em turmas do quarto ano e trés
no quinto ano do Ensino Fundamental e quatro delas moram em bairros diferentes dos que se

situam as escolas onde estudam.

4.2.2 Categoria 2: Ser mulher complacente

A segunda categoria apresenta e discute 05 (cinco) desenhos que associam a mulher a
um modelo estereotipado no qual ganharam relevancia os atributos: bonita, atraente, feliz,
paciente, doce e gentil. Embora tenhamos encontrado dificuldade em nomear a categoria devido
aos diversos sentidos atribuidos pelas criangas a mulher, percebemos que ha um consenso em
torno da valorizacao dessas caracteristicas como proprias da natureza feminina. O que nos levou
a denominar a categoria de “complacente” foi uma tendéncia das criancas a colocarem a mulher
num papel de quem esté disposta servir, a ser gentil, cuidadosa, compreensiva, cuidadosa, gentil
e atraente. Nas justificativas e desenhos sdo feitas referéncias a mulher como a mée, que cuida
e da carinho e “nao fica com raiva”, etc.

O desenho de n° 43, elaborado por uma crianca do quarto ano, apresenta no canto
esquerdo da folha uma mulher que, segundo ele, esta feliz, pois ela é cuidadosa, carinhosa e
“nao fica com raiva”. A mulher desenhada usa méscara, tem cabelos curtos pretos e olhos azuis,
veste blusa amarela ¢ cal¢a verde. Na extremidade esquerda estdo as frases “ser feliz. ser
cuidadosa. ser carinhosa. ndo ficar com raiva”. Conforme a crianga ser mulher significa ser

feliz.
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Desenho 43 — (cr_206_M/turm_04/id_09)

~

O rosto de uma mulher branca e loira sorrindo é apresentado no desenho de n° 44, o
menino do quinto ano que fez este desenho assim se posiciona: “[...] eu desenhei minha mae
porque eu acho ela muito bonita, é... e também ela me ajuda quando eu estresso ela, mesmo
assim, quando eu ndo td a fim de estudar, ela me diz pra eu ficar na cadeira até eu acabar de
estudar e ela senta do meu lado e fica estudando comigo.”

Desenho 44 — (cr_209_M/turm_05/id_10)

O depoimento da crianca, referente ao desenho n° 44, destaca que ser mulher é ser
feliz, alguém que néo sente raiva e, na justificativa dada ao desenho n° 43, a criangca admite que

ser mulher é ser a mée paciente que incansavelmente acompanha os filhos. De ambas as
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descricdes depreendemos uma representacdo social da mulher sempre feliz e disposta para
servir. Nos dois casos identificamos estere6tipos de género arraigados na sociedade que
impdem e naturalizam certos comportamentos como exclusivos da mulher os quais estdo sendo
reproduzidos pelas criancas.

A esse respeito, segundo Sorj (2013), servir, cuidar do outro e proteger sdo algumas
das caracteristicas confinadas a mulher desde o século passado. Mesmo que essa Visdo
tradicional tenha sido enfraquecida sob a lideranca do ativismo dos movimentos sociais
feministas e suas criticas, essas qualidades ainda estdo presentes no universo consensual e sdo
reproduzidas pelas criangas.

Na mesma perspectiva Lodi (2006), ao estudar a participacéo e relacdo da mulher com
o trabalho, destaca que desde os tempos antigos, atribui-se a mulher o papel de servir ao
préximo. Para a autora, essa concepcao estabelece no interior da sociedade estruturas de poder
que determinam papéis sociais e de género entre os individuos, papéis que ao homem é
reservado o espaco publico e as mulheres o privado.

O desenho de n° 45, elaborado por uma menina do quinto ano, é, segundo sua
explicacdo, de uma mulher doce e, ao mesmo tempo, trabalhadora, pois da conta da casa, dos
filhos do marido e da vida. Quando questionada a respeito de sua producio, ela responde: “[...]
eu acho que as mulheres sdo doces e, a0 mesmo tempo, elas sdo trabalhadoras porque tem a
casa, ela tem filhos, ela tem marido, ela tem a vida toda, ao mesmo que ela é doce, ela é
trabalhadora”.

A crianca apresenta em seu desenho uma mulher ao lado de um coelho, usando um
vestido semelhante ao usado por princesas, com mangas bufantes, uma gargantilha, tal qual a
de Cinderela, e um diadema com duas estrelas. No lado esquerdo da folha escreveu a palavra

“dogura” e ao redor quatro coragdes.



Desenho 45 — (cr_77_F/turm_05/id_10)
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Um menino do quarto ano, com o desenho n° 46, apresenta uma mulher e na parte

superior da folha escreveu: “acho legais e gentis”. Segundo sua justificativa, ao desenhar,

pensou na sua méde e irmd. Identificamos que nos desenhos de numeros 45 e 46 prevalecem

indicios de representacfes do ser mulher associadas a mae, a dogura e gentileza.
Desenho 46 — (cr_124_M/turm_04/id_09)
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Referente ao desenho n° 47, um menino, também do quarto ano, fala “[...] eu desenhei
uma rosa porque as mulheres, elas sdo bonitas como rosas e também forte como os seus
espinhos. Ai eu coloquei uma abelhinha aqui porque as mulheres elas atraem os homens, como
se a abelhinha fosse um homem”. A flor esta liberando néctar e atraindo a abelha.
Depreendemos deste comentario e desenho que, para a crianca, ser mulher vincula-se a beleza

e a atracdo que desperta nos homens.

Desenho 47 — (cr_122_M/turm_04/id_09)

Conforme Fonseca (2016) os papéis sociais “ser homem” e/ou “ser mulher” ditam os
comportamentos e as praticas construidas desde a infancia. E nesse periodo que muitas vezes,
embasados em um padrdo sexista, as criancas aprendem, com base em caracteristicas
bioldgicas, que a mulher, naturalmente, deve atrair o homem. A justificativa dada para o
desenho de n° 47 vincula-se a esse padrao.

O conjunto das produgdes reunidas nesta categoria denominada “ser mulher é ser
complacente”, reinem desenhos e falas que reverenciam a natureza feminina. Atributos como
beleza, dogura, gentileza ganharam destaque nas consideragdes das criancas sobre o ser mulher.
Os desenhos dos meninos sdo maioria e sugerem representacdes sociais da mulher vinculadas
as mulheres de sua convivéncia (mée e irma), beleza, gentileza, cuidado e dogura. Destacamos
que o Ultimo desenho apresentado (n° 47) a mulher foi representada como objeto de atracdo

masculina.
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Os desenhos apresentados neste grupo foram produzidos por quatro meninos e uma
menina, quatro dessas criancas estdo no quarto ano e uma no quinto ano do Ensino
Fundamental. Duas moram em Boa Viagem, outra na VVarzea; dois moram em bairros distintos

das escolas em que estudam.

4.2.3 Categoria 3: Ser mulher € ser guerreira

Na categoria 3 organizamos 06 (seis) desenhos e relatos nos quais o ser mulher é
representado como guerreira. O termo “guerreira”, recorrente nas justificativas das criancas,
alude ao trabalho, as possibilidades de sucesso, desafios, lutas e superacdo por parte das
mulheres.

O desenho n° 48 feito por uma crianca do quinto ano apresenta uma mulher loira
rodeada por “brilhos”. Ela usa uma blusa cor de vinho, uma calga azul e sapatos verdes. Ela
esta no topo de uma escada e 14 estd escrito “sucesso”. Do lado esquerdo estdo grafados os
termos “guerreira” e “poderosa”. Na lateral direita da folha a mesma mulher esta usando uma
blusa amarela com uma saia laranja e botas amarelas. Ao seu lado, uma barraca que indica o
termo “venda”, vende frutas e verduras. Na parte superior do desenho, a palavra
“trabalhadora”.

Segundo a crianga, o desenho foi inspirado na sua mae “porque eu acho que ela ¢ uma
pessoa muito guerreira, ela é muito gentil, ela ajuda todo mundo, ela sempre ta ali quando vocé
ta triste, ela faz de tudo pra me ver feliz”. Prossegue dizendo: “Essa parte aqui seria como se
ela tivesse no topo do sucesso. Ela é muito trabalhadora, todo dia ela abre o computador e fica
trabalhando do meu lado, mas de todo jeito, ela fica comigo, ela faz muita coisa comigo mesmo
tendo que trabalhar muito. Guerreira é porque ela sempre faz de tudo pra ver eu e meu irmao
feliz e meu pai também, né? E poderosa porque eu acho que ela é poderosa porque ela sempre
ta feliz, ela sempre € gentil”. O desenho representa, segundo a crianga, “o quanto ¢ bom ser
mulher porque, assim, eu acho que quando se € mulher... Porque antigamente a gente ndo podia
fazer muita coisa e quando vocé vé uma mulher conseguindo muita coisa, vocé fala: ‘nossa,

cara, eu queria ser como ela!’”.
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Desenho 48 — (cr_210 F/turm_05/id_10)

O segundo e terceiro desenhos incluidos nesta categoria, o de n° 49, feito por um
menino, e o de n° de 50, elaborado por uma menina, ambos do quinto ano, destacam os desafios
de ser mulher, ou seja, dar conta das multiplas atividades pelas quais elas sdo responsaveis.

O desenho de n° 49 apresenta na parte inferior direita da folha, uma casa. No primeiro
comodo (da direita pra esquerda) estd uma mulher sentada segurando aparentemente um livro;
no préximo cémodo, uma mulher com uma crianca no brago em frente ao fogdo com panelas.
Na frente da casa, ha um carro e acima da casa aparece um sol e uma frase “ser mulher é uma
coisa muito dificil . Sobre este desenho seu autor fala: “eu desenhei que ser mulher ¢ muito
dificil porque minha mae sempre tem que fazer a comida, tem que lavar prato, tem que ir pro
trabalho, tem que arrumar a casa todinha e depois que voltar do trabalho vai ter que fazer tudo

de novo”. Como percebemos, a crianga reproduz no seu desenho a rotina de sua méae.
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Desenho 49 — (cr_172_M/turm_05/id_10)

O desenho n° 49, bem como as justificativas da crianca para essa producédo, podem ser
associadas ao comentario de Viezzer (1989) sobre as relacdes entre homens e mulheres na
sociedade. Segundo a autora, essas relagdes séo produzidas e se reproduzem em um processo
social como um todo. Ao considerar a subordinacéo de género, reconhece que ela esta vinculada
a outros fatores, que afligem as mulheres, como a exploracdo sexual e econémica.

No desenho n° 50, a crian¢a desenhou uma mulher de cabelos longos escuros, usando
uma blusa rosa e uma calga preta. A mulher apresenta uma expressao triste e segura duas bolas
pesadas. Ao seu lado esta escrito “para mim uma mulher é forte, guerreira, trabalhadora (na
maioria das vezes) e linda”. Ela diz que desenhou “uma mulher segurando um peso porque é o
que as mulheres normalmente seguram muitas vezes”. O desenho ¢ sugestivo de que a crianga
reproduz, de modo figurado, situacdes dificeis do cotidiano de sua mae, que para enfrenta-las

precisa ser uma mulher forte, uma guerreira.
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Desenho 50 — (cr_76_F/turm_05/id_10)

Trés desenhos desse grupo (os de n° 51, 52 e 53) relacionam o ser mulher a fortaleza
e protecdo, o que faz delas mulheres guerreiras. No desenho n° 51, por exemplo, sua autora,
uma crianga do quarto ano que mora com a mée e a avo, escreve na parte superior da folha “Ser
mulher é ser uma guerreira que cuida de todos, até parece ter poderes, ser mulher é ter orgulho
do que faz”. A menina desenhou duas mulheres, a primeira, do lado esquerdo, esta vestida de
guerreira, usa capacete, tem um escudo em uma méo e na outra, uma espada. A segunda mulher
desenhada esta do lado direito e segura a mao de uma crianga que caiu. Ela diz: “eu desenhei
uma mulher e um menino que caiu e outra na guerra ajudando as pessoas a vencerem”. Afirma
que o desenho significa que uma mulher pode ser forte do jeito que €. Fala: “teve um dia que
eu tava com minha irma brincando no parque ai uma menina disse que o brinquedo era s6 dela,
sendo que um monte de crianca tava entrando e que Milena, minha irmazinha, ndo podia entrar.
Al eu cheguei perto da minha irmd e disse pra menina que o brinquedo nédo era s6 dela e que
um monte de criangas estava dentro”. Diz que, para fazer o desenho, pensou em si e em sua
mée, principalmente, em sua mae que em muitas situacdes ajuda as pessoas. O cuidado com a
irma mais nova demonstra um carater de género em tal atitude. Cuidar dos irméos e,
consequente, de irmads mais novas reforca o estereotipo de que cabe as mulheres a tarefa de
cuidar.

Tradicionalmente desde criangas as mulheres sdo socializadas e destinadas ao

ambiente domeéstico, muitas vezes, na companhia de mulheres mais velhas, as quais lhe
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transmitem comportamentos maternais, como o cuidado, por exemplo, fazendo com que
interiorizem com proéprias suas as funcGes de domeéstica e mae (CHODOROW, 1979). A
justificativa da menina responsavel pelo desenho abaixo (n° 51) evidencia essa perspectiva da
mulher associada ao cuidar.

Desenho 51 — (cr_75_F/turm_04/id_08)

O desenho de n° 52, de uma crianca do quinto ano, também destaca a mulher como
guerreira. Ao falar do seu desenho o menino explica: “representa que uma mulher ndo pode
nunca desistir, uma mulher que tem que ajudar outras pessoas e... também uma mulher
amorosa”. Como percebem0s no seu desenho consta um coragdo no centro da folha, abaixo
uma mulher com um escudo na mao direita e uma espada na esquerda. Em sua blusa, um
coracdo, usa uma saia e esta sorrindo. Na parte superior do desenho esta escrito: “ser mulher é
ser forte, ser mulher é nunca desistir, ser mulher é ajudar. Ser mulher é ser amorosa, é ajudar
outras pessoas. Ser mulher é ser carinhosa”. A referida crianga afirma ter pensado em sua mae

para fazer o desenho, pois “ela ¢ muito guerreira”.
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Desenho 52 — (cr_78_M/turm_05/id_12)

Referente ao desenho n° 53, a crianca afirma ter desenhado uma mulher, varias nuvens
e um sol. Segundo ela, “a mulher é forte quando esta com calor ela vai ser sempre forte e se for
um dia de chuva ela também vai ser sempre forte”. Para ele, o desenho representa que a mulher
é forte em todos os lugares e, caso sofram com o preconceito, as outras mulheres irdo ajuda-la.
No desenho a mulher usa um vestido nas cores azul e rosa, aparece um sol de lado esquerdo e
mais sete nuvens a direita.

Desenho 53 — (cr_138_M/turm_04/id_09)
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No conjunto das produgdes presentes nesta categoria sdo feitas referéncias a mae das
criangas, bem como revelam a forca e os desafios que as mulheres como um todo enfrentam no
dia a dia. Nessa perspectiva o adjetivo “guerreira” sintetiza o conjunto das lutas didrias que as
mulheres conseguem enfrentar e vencer.

Nesta terceira categoria apresentamos e discutimos trés desenhos de meninos e trés de
meninas. As producdes sdo de duas criancas matriculadas no quarto ano do Ensino Fundamental
e quatro no quinto. Desse grupo, trés delas moram em bairros diferentes da escola em que
estudam, uma ndo sabe o bairro em que mora, uma mora em Boa Viagem e a outra reside na
Iputinga.

O que podemos inferir acerca do material apresentado nesta categoria € que nas
sociedades atuais, marcadas por transformacdes rapidas e constantes em comparacdo com as
mesmas sociedades em épocas anteriores, as criancas se confrontam com uma variedade de
mudancas em relacdo a mulher e ao representa-las transitam entre o espaco privado, que

tradicionalmente foi seu lugar, e o espaco publico que buscam conquistar.

4.2.4 Categoria 4: Ser mulher é ser livre, ¢ “estar onde quiser e ser o que quiser”

Nesta quarta categoria apresentamos e discutimos 16 (dezesseis) desenhos e
justificativas que representam o ser mulher como um sujeito de direitos. Trata-se da categoria
na qual agrupamos maior nimero de desenhos e justificativas convergentes. Conforme o
material analisado, nas representacdes das criancas as mulheres merecem respeito, lutam por
liberdade e independéncia e mesmo com historia de sofrimento, elas tém esperanca de igualdade
em diferentes aspectos, tendo sido destacadas questfes raciais.

Com seus desenhos, trés criancas enfatizam o respeito e direitos das mulheres. No
desenho de n°54, de um menino de quarto ano, esta escrito na parte superior da folha: “pra mim
ser mulher é ter direitos a todas as coisas que os outros tem”. No referido desenho observamos
uma mulher sorrindo, dentro de um coracao e rodeada por coracfes. A crianca faz a seguinte
descrigdo do seu tracado: “E... eu desenhei uma mulher que... é... tem todos os direitos que os
outros e tém que ser amada igual aos outros. Pra mim, ser mulher é ter direito a todas as coisas

que os outros tem”.
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Desenho 54 — (cr_202_M/turm_04/id_09)

O desenho n° 55, uma rosa dos ventos, foi produzido por um menino do quinto ano.
Como se constata no referido desenho, em cada ponta da rosa escreveu uma palavra, a saber:
respeito, direito, profissao e oportunidade. Um pouco mais abaixo, entre duas rosas, escreveu:
“mulher merece 0os mesmos direitos”. Faz o seguinte comentario sobre seu desenho: “[...]
desenhei uma rosa dos ventos que tem tudo que a mulher tem direito”. Para fazer seu desenho
afirma que se inspirou em sua mae. A ilustragdo representa, conforme ele, que “a mulher merece
os mesmos direitos que os homens™.

Desenho 55 — (cr_112_M/turm_05/id_10)

&=
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Elaborado por um menino do quarto ano, o desenho n° 56 foi, segundo seu autor,
inspirado na presidente Dilma, que governou o pais de 2011 a 2016. Para ele, o seu desenho
“significa que as mulheres podem ter liberdade pra qualquer profissdo, até pra presidente do
pais”. Na ilustragdo, observamos uma faixa vermelha na qual estd escrita a frase: “nova
presidente do Brasil”, ao centro duas bandeiras nacionais ¢ mais abaixo uma mulher no que
seria um palanque, discursando. Quando questionado sobre seu desenho afirma: “o que eu
desenhei foi uma mulher se tornando presidente do Brasil. Ai tem umas bandeirinhas aqui. Ela
apresentando seus projetos, ja que ela € a nova presidente. Isso mostra como as mulheres podem
mudar o mundo ou até o pais. Ela pode resolver vérios problemas. Tem gente que diz que s6
homem pode resolver esses problemas do Brasil, mas varias mulheres que ja foram presidentes
de outros paises resolvem isso”.

Desenho 56 — (cr_130_M/turm_04/id_09)
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Mesmo com significativos avancos em relacdo aos papéis assumidos pelas mulheres no
contexto atual, os homens prevalecem nos papéis de comando, sdo eles que estdo nos lugares
onde se exerce o poder. Com seu desenho (n° 56) e justificativas, a crianga faz questao de frisar
essa forca e potencial da mulher para exercer o poder. E possivel inferir que a simbologia que
envolve o ser mulher, presente na fala e no desenho da crianca, articula-se aos seus contextos
de pertenca, aos grupos e pessoas com as quais convive. Esses contextos comunicacionais sao
decisivos para que manifeste essas representacdes. Na entrevista da crianca ganha relevo o que
denominamos de empoderamento feminino. Esse conceito, de acordo com Sardenberg (2006),

refere-se a libertacdo das mulheres do sistema opressor de género, machista e heteronormativo.
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Quatro estudantes, dois meninos e duas meninas, nos desenhos a seguir, representam
o0 ser mulher como pessoas livres e que lutam por sua liberdade. Uma menina do quarto ano faz
questdo de explicar detalhadamente o seu desenho — o de n°® 57. Sobre seu tracado, em quatro
planos triangulares, ela explica: “[...] nessa parte, eu desenhei um alvo com uma flecha e um
arco e flecha que representa que elas sdo guerreiras e aqui eu coloquei vérias palavras que, pra
mim, significa a mulher: forga, coragem especial, guerreira. Aqui eu desenhei uma cozinha s6
que com um “X” bem grande vermelho dizendo que essa nao ¢ fungao dela, ela ndo nasceu pra
fazer isso. Ai aqui, do outro lado, eu coloquei o que ela pode ser, que ela, ela pode ser o que ela
quiser, a profissdo que ela quiser. Ela tem que lutar pra isso. Ai eu coloquei: bombeira, jogadora
de futebol, policial, tudo que ela quiser fazer aqui, ela pode”.

Segundo a crianca entrevistada, seu desenho esta relacionado as mulheres com quem
convive em casa, ¢ sobre o seu cotidiano. Afirma: “[...] ndo sou uma mulher ainda, sou uma
menina, mas com o meu desenho eu queria, pelo menos, ser isso quando crescer”. Quando
perguntada sobre o que pensou ao desenhar, a menina diz ter pensado em Malala?’ “A gente
estudou umas semanas atras sobre a historia de Malala, ai eu vejo o quanto ela € guerreira, 0
quanto lutou, ai me inspirei nela, na minha mae”.

Entendemos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, mas contribui para
produzir identidades étnicas, de género, de classes. A despeito de suas experiéncias no contexto
familiar, o exemplo da crianca, seu desenho associado a uma experiéncia escolar, remete a esse

potencial da instituicdo para emancipar ou para reproduzir desigualdades.

27 Malala Yousafzai é uma ativista paquistanesa conhecida internacionalmente por defender os direitos das
mulheres, dentre esses direitos o de acesso a educagao.
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Desenho 57 — (cr_114 F/turm_05/id_10)

O desenho de n° 58 possui, aproximadamente, 29 formas geomeétricas e desse conjunto
sete formas sdo coloridas. Na parte superior da folha esta escrito: “porque € 0 que”. Sobre a sua
produgdo a menina fala: “eu desenhei varios tridngulos pra representar a liberdade. Porque
quando os triangulos se juntam, eles fazem como se fosse aberto, livre pra todo mundo. “Porque
€ 0 que” porque ndo tem defini¢do do que pode ser a mulher. Como é que a gente vai dizer o
que € ela se a gente ndo sabe o que ela é, o que se chama. Porque tridngulos coloridos querem
dizer que nao ¢ todo mundo que tem liberdade, por causa da cor, por causa de muitas coisas”.
Conforme a crianca, seu desenho significa liberdade para todas as mulheres. Quando
questionada a respeito do que pensou para fazer o desenho, respondeu: “um, umas pessoas que

apareceram no jornal e umas pessoas que eu vi maltratada por causa da cor de pele”.
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Desenho 58 — (cr_115 F/turm_05/id_10)
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O desenho n° 58 e as falas sobre sua producédo expressam desconstrucées de estereotipos
para com a mulher. A crianca, com seu tracado um tanto psicodeélico, revela a liberdade irrestrita
da mulher hoje. Ressaltamos que ao se referir, mesmo que de forma discreta, a questdes raciais
e violéncia sinaliza para o trato da mulher na perspectiva interseccional. Com isto queremos
dizer que a crianca parece compreender que ndo seria possivel representar isoladamente o ser
mulher. Assim, concordamos com Silveira e Nardi (2014) quando afirmam que modos de
exploragdo da mulher “se inscrevem num enovelado de fios composto por género-raga-classe”
(p. 16).

A crianca do quinto ano, autora do desenho n° 59, explica que desenhou uma mulher
em trés lugares diferentes. O primeiro no parque, o segundo em uma festa e o terceiro em casa.
Para fazé-lo a crianca disse ter pensado: “que ser mulher ¢ ser livre, que ela pode ir para o lugar
que ela quiser e voltar a hora que ela quiser porque é um ser responsavel, ndo precisa de
ninguém pra ficar do lado, mandando”. Ele diz que isto significa que “as mulheres sdo livres”.
Perguntamos & crianca se ela havia pensado em alguma mulher em especial para fazer o

desenho, ela respondeu “eu pensei na minha mae e na histéria de Malala”.
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Desenho 59 — (cr_109 M/turm_05/id_10)

Desse conjunto de desenhos de nimeros 56, 57, 58, 59 e suas justificativas, deduzimos
representacdes sociais do ser mulher recontextualizadas que enfatizam a liberdade das
mulheres. Elas podem estudar, trabalhar, sustentar, atuar na politica, ser independente do
homem, dizer ndo a maternidade (se assim desejarem) e as diferencas sociais de géneros. As
representacdes sociais desse grupo sugerem um certo desmonte de modelos introjetados de
mulher que tém como principal destino a maternidade e esta restrita ao espaco doméstico
familiar e um reconhecimento de suas potencialidades abafadas pela ideologia machista e
patriarcal. Fica evidenciado que ideias feministas sdo incorporadas as essas representagoes
sociais que indicam a superacdo da hierarquia e a igualdade de género.

Também nos chama atencdo o papel da escola e da pratica pedagdgica para
problematizacdo de estere6tipos de género. A esse respeito, segundo Souza (2005), as préaticas
e relacionamento professor aluno na escola podem interferir na interpretacao e relagdes sociais
do que se reconhece como feminino e masculino. Assim, quando as criancas afirmam ter
desenvolvido atividades em sala de aula que provocaram reflexfes questdes de género como,
por exemplo, a leitura da historia da ativista Malala, sem davidas é fundamental reiterar o papel
da escola no combate aos preconceitos e estereotipos de género, étnico-raciais de classe e
formagdo humana. A escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas 0S
produz, mas que ela também fabrica sujeitos e produz identidades étnicas, de género, de classes.
Essas identidades podem produzidas através de relagbes que promovam a igualdade ou a

desigualdade nos mais diversos ambitos. Assim, reiteramos Miranda (2015) que enfatiza o
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papel da escola para promover a problematizacéo, reflexdo, desconstrugéo de preconceitos em
relagdo ao ser mulher.

A crianca que produziu o desenho n°® 60 justificou: “[...] eu desenhei um monte de
mulheres fazendo o que elas querem fazer”. Sobre o significado do seu desenho afirma:
“significa que as mulheres ja fizeram um monte de coisa pra gente, ai agora ¢ a vez da gente
retribuir. As mulheres merecem o mundo e aqui € um exemplo disso, elas podem ser o que
quiserem e ndo tem isso de regra, ela pode ser qualquer coisa. Pode ser a primeira mulher a ir
pro espaco, pode viajar e dar a volta ao mundo, pode fazer o melhor prato de toda a terra, pode
brincar do que quiser, pode brincar com boneco, boneca. Pode ter cachorro, gato... Pode ser e
ter um monte de coisas”.

Na afirmacdo da crianca podemos, novamente, identificar um reconhecimento do
potencial da mulher, que pode ser e ter aquilo que deseja. A fala dessa crianca e de outras ja
apresentadas nesta secdo séo elucidativas da desconstrucdo de modelos estereotipados e da
defesa de uma sociedade onde homens e mulheres possam desempenhar as mesmas funcdes de
maneira igualitaria.

Desenho n° 60 — (cr_117_M/turm_05/id_10)

Um conjunto de quatro criangas — trés meninas € um menino — em seus desenhos e
justificativas destacam a igualdade racial e entre os géneros e a independéncia feminina. O
desenho de n° 61, feito por uma menina do quarto ano mostra tracos e caracteristicas possiveis
da mulher. A crianga divide o seu desenho intitulado: “Esses sdo os tipos de mulheres” em

cinco planos. No primeiro plano: cabelos longos, curtos, bem curtos ou carecas; no segundo (a
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esquerda), os bidtipos da mulher, segundo ela: “gordinha, magrinha e magra”; no terceiro
apresenta os tipos de olhos: pequeno, médio e grande; no primeiro plano horizontal estdo seis
tipos de pele; ela escreve e pinta em diferentes tons as peles: “clara, branca, meia, misturado,
escuro e bem escuro” ¢ na segunda linha desse plano horizontal continua “com manchas, lisa,
misturada”. Ao lado, escreve: “todas sdo lindas do jeito que sé0” e mais dois coragdes. Sobre
seu desenho ela explica: “[...] eu desenhei, é... 0 que as mulheres tém. Nao importa a cor da
pele, a altura do cabelo, se ela ¢ gordinha, magra; o tamanho dos olhos”. Afirma que o seu
desenho significa que as mulheres ndo precisam ter vergonha do jeito que sdo. Perguntamos se
a estudante pensou em alguma mulher para fazer esse desenho e ela responde: “sim, minha méae
que tem cabelo médio, ela € um pouquinho cheia e ela tem pele escura”.

Desenho 61 — (cr_134 F/turm_04/id_09)
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Um menino matriculado no quarto ano desenhou o simbolo do feminismo negro, que
consiste no espelho de Vénus com um punho dentro do circulo. De acordo com sua descricao,
0 punho é simbolo de luta e liberdade. Sobre o seu desenho (n° 62), ele diz: “o espelho de Vénus
e o simbolo de luta e liberdade. Pra mim, o ser mulher é independente, feminista e tem que ser
tratada igualmente”. Afirma que para fazer seu desenho pensou na tatuagem de sua mae. Em
seguida explica o que significa cada parte do desenho: “Isso daqui significa o sexo feminino e
isso daqui € aquela mé&o que tem de luta e liberdade”. Acima, escreve: “Para mim, o ser mulher

¢ independente, feminista, tem que ser tratada igualmente!”.
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Desenho 62 — (cr_126_M/turm_04/id_09)

para

Para Wittig (2019) feminista, palavra formada por ‘“femme”, “mulher”, significa
“alguém que luta pelas mulheres”. A categoria mulher, segundo Butler (2019, p. 266), “¢
socialmente construida de tal maneira que ser mulher €, por definicdo, estar em uma situacao
de opressdo”. Ao enfatizar a independéncia da mulher e militancia feminista, a crianca, autora
do desenho 64, além de representar uma mulher livre que luta contra os padrbes e opressoes
revela seu empoderamento na sociedade.

O desenho n° 63 esta divido em dois planos. No primeiro, visualizamos uma mulher
de cabelo curto, usando éculos escuros, blusa azul com uma das méaos levantadas, jogando dez
cédulas. Acima dela, esta escrita a frase “ser dependente de si mesma”. No segundo, da
esquerda pra direta, aparece o tronco de uma mulher branca que veste um top rosa e um short
lilas, sendo sua barriga mais saliente. O segundo tronco desenhado usa um conjunto azul e é de
uma mulher negra levantando o brago com as axilas peludas. O terceiro apresenta a perna de
uma mulher parda. Acima dessas trés representagdes, esta escrito “ndo ter vergonha do proprio
corpo”. Sobre seu desenho a crianca faz o seguinte comentario: “[...] eu desenhei uma
representacdo da mulher que ela precisa ser independente dela mesma, que ndo precisa depender
de outras pessoas. E ela ndo precisa ter vergonha do corpo dela porque o corpo da mulher é
lindo do jeito que ¢”. Conforme afirmou, ndo sabe explicar muito bem no que pensou ao
desenhar, mas finaliza “quando a mulher cresce, ela comega a criar varias coisas no corpo:

pelos, seios...”.
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Desenho 63 — (cr_133 F/turm_04/id_09)
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As producBes das criancas que destacam o respeito, liberdade e independéncia
feminina ganharam destaque e foram articuladas a questdes de género e raga. As representacdes
sociais do ser mulher construidas por essas criangas revelam que, além da convivéncia com
familiares envolvidos em movimentos feministas estdo também vinculadas a discursos
propagados em imagens e mensagens midiaticas. Como afirma Machado (2013) as
representacdes sociais ndo surgem no vazio, elas expressam relacdes e interacfes sociais e
comunicacdes estabelecidas pelos sujeitos em seus grupos.

No que se refere a igualdade racial identificamos, nas justificativas das criancas, indicios
de interseccionalidade. Conforme Meinerz (2012) o pensamento feminista apds problematizar
0 sujeito mulher como unidade, passou a considerar outros marcadores sociais além do género,
como classe social, raca/cor e sexualidade nas discussdes que envolvem a mulher. Falar de
interseccionalidade implica na impossibilidade de representar o ser mulher a partir de uma Gnica
identidade.

Na visdo de Lorde (2019) constitui mecanismo de controle reconhecer como legitimas
numa sO esfera as diferencas entre homens e mulheres. Essa perspectiva intereseccional
proposta pela autora é relevante e esta sinalizada em algumas falas e desenhos das criangas que
demonstraram reconhecimento das diferencgas raciais e de bidtipos de mulheres.

Uma crianca do quarto ano, autora do desenho n° 64, afirma ter desenhado duas
mulheres: uma magra e outra um pouco mais cheia. A primeira, a esquerda da folha, possui pele

clara, esta usando uma calca rasgada e um top cor de rosa e sua méo esté levantada; a segunda,
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de pele escura, usa um vestido verde e também estd com o braco para cima. Na parte superior
da folha esta escrita a frase “lugar de mulher é onde ela quiser”. Sobre seu desenho a crianca
diz: “eu desenhei duas mulheres: uma ¢ magra e a outra ¢ mais cheinha pra representar que de
qualquer jeito elas sdo mulheres € ndo precisam ter preconceito com isso”. “Eu escrevi que:
lugar de mulher é onde ela quiser”. Afirma que, ao fazer sua produgdo, pensou que “ndo deveria
ter preconceito por causa da cor de pele negra e por causa que ela ¢ mais cheinha...”.

Desenho 64 — (cr_136_F/turm_04/id_09)

Outras duas meninas, cujos desenhos integram esta categoria, ao fazé-los escreveram:
“lugar de mulher é onde ela quiser”. No desenho n° 65, a crianca, aluna do quarto ano escreve
na parte superior da folha: “ter filhos e ser batalhadora” e logo abaixo “lugar de mulher é onde
ela quiser” as frases sdo seguidas por duas nuvens, duas criancas e uma mulher. Todas as
mulheres que compdem tragcado estdo com uma das maos para cima, representando a luta. Sobre
o seu desenho a crianga afirma: “eu desenhei a mae e dois filhos, um menino € uma menina, €
eles estdo com a mdo fechada assim que € pra representar a luta... Assim o preconceito, porque
tem homem que diz que a mulher s6 porque ela é mulher, ela ndo pode fazer algumas coisas.
Aqui eu coloquei uma frase e aqui outra frase. A primeira, diz assim: “lugar de mulher ¢ onde
ela quiser” e essa daqui eu coloquei “o que representa uma mulher € o que ela € e ndo as roupas
e a quantidade de dinheiro que ela ganha no salario”. Ao fazer o seu desenho, a crianga afirma

ter pensado em sua propria mae.
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Desenho 65 — (cr_178 F/turm_04/id_09)
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A crianca que fez o desenho n° 66 coloca uma a frase na parte superior da folha “lugar
de mulher é onde ela quiser”, “é saber respeitar”. Na parte inferior direita diz ter feito uma
escola, a frente, uma arvore e um pouco mais a diante trés criancas: uma menina de vestido e
perto dos seus pés uma bola; um menino segurando uma flor e outro menino segurando outra
bola, em frente a eles, uma cesta de basquete. Ela diz: “Eu desenhei uma escola e trés meninas.
E também eu queria representar que lugar de mulher é onde ela quiser. Que ela pode jogar bola,
ela pode fazer o que quiser, se vestir como quiser e frequentar o que quiser”. Para fazer esse
desenho, usou referéncias discutidas em sala de aula sobre os direitos civis/iguais. “Eu pensei
na aula, nos direitos de todo mundo, nos direitos iguais”. Ao justificar seu desenho, a crianga
repete: “a mulher pode fazer o que quiser. Eu gosto de jogar bola, eu gosto de correr, eu gosto

de fazer varias coisas”. Quando questionada sobre o que pensou para realizar o desenho,

responde que pensou na jogadora brasileira de futebol: Marta.
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Desenho 66 — (cr_121 F/turm_04/id_09)

24

Corpos sdo constantemente regulados e controlados de diversas formas, seja de modo
implicito ou explicito; ao impor ou proibir, pelo que se pensa ou pelo que 0s outros pensam ou
dizem. Esse comportamento atinge frequentemente nossos posicionamentos e praticas
(BARBOSA e ADRIAO, 2011). Na contramdo desse ponto de vista, observamos a
problematizacéo feita pela crianca ao ndo concordar com as regras e controles impostos como
adequado ao masculino ou feminino.

Nas producdes a seguir mais trés criangas, duas meninas e um menino, reiteram que a
mulher pode ser tudo o que ela quiser. Uma das meninas fragmentou o seu desenho (n° 67) em
cinco quadrados, cada um representa o perfil/caracteristica/faces que a mulher pode ser. A
primeira, do lado esquerdo, uma mulher com uma vassoura na mao limpando o lixo,
denominada de trabalhadora; a segunda, da esquerda para a direita, olha um bebé no berco,
representando o “ser mae”; a terceira, uma mog¢a segurando uma bandeira (ser heroina); a
quarta, uma mulher sorrindo perto de uma crian¢a chorando e uma médica; a quinta e Gltima é
uma mulher segurando uma régua ao lado do quadro com as letras “D, E, F, G, H, I’ nesse
espaco a crianga escreve: professora. Sobre o seu desenho assim se manifesta: “eu desenhei
que a mulher pode ser trabalhadora, pode ser mae, pode ser médica, professora e, ainda por
cima, a mulher ¢ heroina, porque eu acho que a mulher ela pode ser tudo que ela quiser”. Seu

desenho representa “alguém que ela [a mulher] pode ser o que ela quiser”.
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Desenho 67 — (cr_97_F/turm_05/id_10)

A producdo de n° 68, de outra menina, apresenta o rosto de uma mulher dividido em
duas faces: de um lado esta escrito: somos guerreiras e do outro somos princesas. No referido
desenho a mulher do lado esquerdo estd com um dos olhos aberto e com uma parte de uma
coroa, do lado oposto a mulher estéa de olho fechado usando um chapéu de enfermeira. Na parte
superior da folha, a crianga escreveu “ser mulher é ser tudo o que ela quer”. Sobre o desenho
n° 68 crianca comenta: “eu desenhei uma mulher, mas porque mulheres sdo guerreiras e
princesas. Porque cada mulher tem o seu jeito, tem mulher que é mais forte, tem mulher que é
delicada...”. Conforme afirmou, o seu desenho representa as mulheres, o que sao e “elas podem
ser guerreiras e princesas, elas podem ser o que elas quiserem”. Quando questionada sobre o
desenho que produziu e o seu cotidiano, a crianca explica que sua mae e sua tia sdo feministas

e que pensou em ambas ao fazé-lo.



124

Desenho 68 — (cr_80 F/turm_05/id_10)
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O desenho n° 69, feito por um menino do 5° ano, apresenta uma mulher de éculos e
mascara, usando uma camisa vermelha com a frase “mais respeito para as mulheres”. Proximo
a sua cabeca estdo dois coragdes e um sol e préximo aos seus bragos encontra-se escrita outra
frase “mulher pode estar no lugar que quiser”. A crianga afirma: “[...] eu desenhei uma mulher
e fiz um texto que todas as mulheres podem escolher o que quiser e pode ta no lugar que quer”.

Para ele, as mulheres sdo livres.

Desenho 69 — (cr_113_M/turm_05/id_10)
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A frase “lugar de mulher é onde ela quiser” tao recorrente junto aos desenhos ¢ nas
justificativas das criangas para explica-los tem sido comumente propagada nas diversas midias
diariamente. Ha propagandas de TV aberta?®, redes sociais e até livros?® e ja faz parte do
cotidiano o uso desse slogan. Certamente essas comunicacdes circulam e passam a povoar 0s
universos simbolicos das criancas quando pensam no ser mulher. Reiteramos a importancia da
comunicacdo para a construcdo de representacfes sociais. Conforme Jodelet (2001) a
comunicacdo social, através dos aspectos interindividuais, institucionais e midiaticos, incide na
emergéncia e formacéo de representagdes, assim como no pensamento e na construcdo social
da realidade. Identificamos forte influéncia da comunicacdo social para elaboragdo das
representacdes sociais do ser mulher das criangas.

Nesta Gltima categoria apresentamos e discutimos nove desenhos de meninas e sete de
meninos. Desse grupo, nove criancas estdo matriculadas no quarto ano do ensino fundamental
e sete no quinto ano; oito moram em bairros diferentes da escola em que estudam; duas néo
souberam informar o bairro onde moram, cinco residem na Varzea e uma na Cohab.

De modo geral, os desenhos e producdes discursivas desta categoria sugerem
representacdes sociais do ser mulher pautadas em respeito e liberdade. Referéncias a
maternidade, ao feminismo, questdes étnico-raciais estdo presentes nas descriches e
justificativas das criancas para seus desenhos, dai termos nos referido a interseccionalidade,
uma no¢do complexa, mas que articula multiplas desigualdades como género, raca, classe
social.

Os fenbmenos de representacdo social sdo saberes construidos em um determinado
cenario, periodo histdrico e grupo social, ndo sdo conhecimentos cristalizados, mas ideias em
circulacdo e movimento nas conversacGes e praticas cotidianas (JODELET, 2001). O que
detectamos em grande parte dos desenhos e justificativas das criancas organizados nesta
categoria foram representacdes que a incorporacdo ou categorias sociais, bem como de um
discurso corrente nas midias sociais de que a mulher pode “ser o que ela quiser”.

Admitimos que 0s contextos em que as criangas estdo inseridas sdo decisivos para a
construcdo de representacdes. Variaveis como propostas e praticas das escolas em que estudam,

escolaridade materna (das 33 criancas, 27 possuiam mdes com formag&o superior completa),

28 por exemplo, em 2021, a Chevrolet veiculou uma propaganda na TV e rede social facebook com o seguinte
texto, seguido de belas mulheres ao volante: “Lugar de mulher é no controle do que ela quiser! A nova Tracker
da Chevrolet traz toda poténcia que vocé merece. Encontre seu lugar e assuma a diregdo!” A propaganda critica
a mulher que “pilota” o fogéo e convida-a para pilotar o novo automovel da concessionéria.

2 LAGES, P.D. Lugar de mulher é onde ela quiser. Editora Thomas Nelson Brasil, Rio de Janeiro, 2016.
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além do engajamento dessas mées e/ou familiares proximos em movimentos feministas
certamente concorrem para a construcdo de representacdes sociais.

Do conjunto de desenhos das criangas matriculadas em escolas particulares, 21 eram
desenhos coloridos e 12 em preto e branco, detectamos que 8 meninas e 11 meninos coloriram
seus desenhos.

As meninas, em sua maioria, optaram por separar seus desenhos em situac¢oes do dia
a dia da mulher ou os diferentes bidtipos das mesmas. Estrelas, flores e cora¢bes foram
elementos comuns nas producdes das meninas. Do conjunto das producfes dos meninos, nos
chamaram atengao dois desenhos: “o espelho de vénus” ¢ uma a “rosa dos ventos”.

Dos 15 desenhos de meninas, em 14 estavam a eles associadas palavras, frases ou
textos. Dentre os 18 desenhos de meninos, em 11 deles constavam palavras ou frases. No geral,
conforme exploramos ao longo desta se¢éo, tanto meninos (15) como meninas (15) produziram
tracados cheios de detalhes.

Grande parte das criancas diz ter se inspirado para fazer os desenhos em suas maes
e/ou, também, mulheres conhecidas no cenario popular, figuras de referéncia em varios
segmentos sociais como: a ex-presidente do Brasil, Dilma Rousseff; a ativista paquistanesa,
Malala e a jogadora de futebol, Marta. Reiteramos a presenca ou referéncia a mae em 16
desenhos produzidos por meninas e 11 produgdes dos meninos.

Das quatro categorias apresentadas neste capitulo, as trés primeiras (ser fonte de vida
e mae e ser complacente) contém mais desenhos de meninos (Sdo quatro na primeira e quatro
na segunda categoria), das meninas sdo dois na primeira e um na segunda categoria. As duas
ultimas (guerreira e livre “estar onde e ser o que quiser”’) foram incorporados mais desenhos
produzidos por meninas (sdo trés na terceira e nove na quarta categoria). Ficou evidenciado que
0S Meninos sdo 0s que mais associam a mulher a reproducédo, a vida; ao servir e a beleza. As
meninas indicam mais a mulher como guerreira e fazem, em suas falas e desenhos, articulagdes
do ser mulher com questdes raciais, diversidade, biétipo e liberdade feminina.

Em face do que expomos, € possivel dizer que essas representacbes de meninos e
meninas matriculadas em escolas da rede privada de ensino compartilham diferentes elementos
e o ser mulher tem centralidade nos elementos vida, servir, guerreira e, sobretudo, em liberdade
e empoderamento. Em sua totalidade essas representacfes sociais s@o perpassadas pela figura

da mée, referencial para essas criangas.
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4.3 Semelhancas e diferencas das representacées do ser mulher construidas por criangas

As distingBes entre o universo masculino e feminino, daquilo que é permitido
socialmente, variam de acordo com a conjuntura historica e cultural da sociedade. No ambito
desta pesquisa, identificamos que os contextos de vida das criangas séo reproduzidos em suas
representacdes do ser mulher.

Em seus contextos, o papel dos adultos e suas interacbes sdo fundamentais para a
formacéo das representacdes sociais das criancas a respeito dos mais diferentes objetos sociais
e, no que tange a mulher, ndo seria diferente, pois sabemos que a posi¢cdo da mulher ndo é
biologicamente determinada, mas produto da cultura, s&o as normas sociais e culturais dos
grupos como familia, escola, igreja que a definem.

Influenciados por questbes culturais e historicas, em geral, os adultos tendem a podar,
proibir e direcionar as atitudes das criancas conforme o desejavel para cada sexo biolégico,
seguindo as normas e os padrdes de género. Essas classificagfes interferem e reverberam nas
suas praticas nos diferentes grupos sociais. Segundo Ribeiro (2006), nas categorias homem e
mulher circundam caracteristicas sociais e simbolicas, que legitimam acdes dentro de uma
ordem definida.

Representacdes sociais sdo formas de conhecimento construidas e compartilhadas no
Senso comum que orientam 0s comportamentos e as praticas do sujeito. Para entender o
conhecimento do senso comum, é importante identificar sua I6gica e apreendé-lo no contexto
social, historico e cultural no qual o sujeito esta inserido, ou seja, saber quem representa e por
qué representa (MOSCOVICI, 1978).

Sem duvidas as criancas elaboram representacdes sociais do ser mulher com base na
cultura, normas e valores dos seus grupos sociais. Como 0s grupos de pertencimento dos
sujeitos sdo variados, as representacdes ndo sdo coros coletivos. Nessa logica, cabe a citacdo de
Machado (2013) quando afirma “sujeitos e grupos mesmo que partilhem representacdes, podem
ter elementos que ndo séo consensuais, pois estdo imersos numa rede de significados ao mesmo
tempo comum e particular a cada um” (MACHADO, 2013, p. 17).

Reconhecendo que as representacdes sociais séo elaboradas pelos sujeitos nos seus
grupos, investigamos criancas matriculadas em dois tipos de escola, publica e privada. Como
ja dissemos, as escolas em que essas criancas estudam estdo situadas em bairros com maiores
indices de violéncia contra a mulher da cidade do Recife.

Um dos nossos objetivos com esta pesquisa foi explicitar as semelhangas e diferengas
das representacOes sociais do ser mulher desses dois grupos. Assim, mediante analise de

desenhos e falas, constatamos que as representacdes sociais do ser mulher das criangas
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matriculadas em escola publica estdo correlacionadas aos elementos: mae, guerreira, cuidado
e protecdo. De modo discreto os elementos vaidade, liberdade e respeito atravessam as
representacdes desse grupo. Como mais adiante trataremos, ndo extraimos uma representacao
isolada do ser mulher, pois esses elementos estdo amalgamados, mas “mae” ¢ o elemento que
organiza as representacdes do objeto investigado.

Entre as criangas matriculadas em escolas particulares, as representagfes sociais do
ser mulher tém centralidade nos elementos: fonte de vida, complacente, guerreira e livre.
Salientamos que o elemento “mae” também perpassa essas representag0es.

Coerente com o que postulamos em relacdo as representacfes sociais, 0s achados
indicam que os sentidos conferidos pelas criangas ao ser mulher, variam de acordo com o
contexto em que estdo inseridas. Por exemplo, nas falas e desenhos das criancas que estudam
em escolas publicas ganham notoriedade os percalcos, a luta pela sobrevivéncia e desafios
enfrentados pelas mulheres, em geral, maes pobres e chefes de familia nas periferias.

Entre as criancgas, estudantes de escolas privadas, apontam as lutas diérias enfrentadas
pelas mulheres para lograrem espaco na sociedade ganham maior destaque nos desenhos e falas
dessas criancas. A esse respeito o qualificativo “guerreira”, embora esteja presente como
categoria nos dois grupos, carrega sentidos diferentes para essas crianc¢as. Ser mulher guerreira
na periferia, lutando para sobreviver e manter os filhos é diferente de ser mulher guerreira na
classe média que, por exemplo, luta e assume um posto de trabalho tradicionalmente ocupado
por homens.

Salientamos que nas representacdes sociais do grupo das criancas de escola pablica, a
mde se revela como figura principal e, por vezes, Unica. Constitui a fonte de amparo e protecdo
das criangas em todos os sentidos afetivo, emocional e material. No grupo de criangas de escola
privada, a méde é uma referéncia, mas ndo se manifesta como a Unica. Identificamos entre as
criancas de escolas publicas um frequente desejo de superacdo de uma condi¢éo desigual e de
opressdo que vivenciam. O desejo de igualdade entre as criancas de classe média aparece de
forma mais genérica para as mulheres na sociedade. Novamente confirmamos a for¢a do
contexto, das condi¢des materiais de vida dos sujeitos para a construcdo de suas representacoes
sociais.

Aspectos como liberdade e empoderamento feminino foram elementos mais
recorrentes no grupo que estuda em escolas privadas, quase que exclusivamente, entre criancas
de uma instituicdo reconhecida em Recife pela sua proposta emancipatéria e sobretudo por

concentrar um corpo discente majoritariamente vinculado a uma elite intelectual na cidade.
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A érea geografica das escolas e locais onde residem as criangas foram variaveis
consideradas para desenvolver a pesquisa. No entanto, os altos indices de violéncia contra a
mulher, comuns aos cinco bairros selecionados, ndo se revelaram nas representacfes das
criancas. Nos 69 desenhos analisados o tema da violéncia contra a mulher ndo apareceu nem
nesses tracados, tampouco, nas falas dos participantes ao se referirem ao ser mulher.

O nivel de escolarizagdo das familias e 0 modo como elas sdo organizadas exercem
interferéncia na construcdo de suas representacdes do ser mulher. Constatamos que criancas
vinculadas a familia de mulheres, com maior escolaridade e militancia em movimentos sociais
e feministas, manifestam com maior intensidade a mulher como pessoa livre.

Reiteramos que a desigualdade social hierarquiza sujeitos e grupos na sociedade na
qual alguns individuos que ocupam posicdes superiores detém de vantagens e privilégios —
sociais, financeiros, de informacdo — e outros ocupam posicGes inferiores (Galliano, 1981).
Inevitavelmente, a posicéo de classe determina as condicdes vida dos grupos. No ambito desta
pesquisa identificamos que as criancas, de ambos os grupos estudados, a representarem
socialmente o ser mulher, desigualdades sociais, raciais e de género perpassaram esses
elementos simbolicos.

Entendemos que familia e escola, como grupos de socializagdo das criangas, podem
fazer com que essas criancas se apropriem de normas e valores que perpetuam e/ou transformam
a sociedade. Tendo em vista os resultados, esta pesquisa ressalta o papel da escola no
desenvolvimento de praticas emancipatérias que problematizem o papel ocupado pelas
mulheres na familia e sociedade no contexto atual. Sem dividas, mesmo que em processo de
desconstrucdo de alguns grupos, as representacdes sociais do ser mulher das criancas que
investigamos sao ainda marcadas por estere6tipos e padrdes de género.

4.4 Ser mulher para criancas de escolas publicas e privadas: um sistema representacional?
Como afirma Jodelet (2001), as representacGes sociais sdo formas de conhecimentos
socialmente produzidos, com finalidade préatica, que colaboram na construcédo de uma realidade
comum a um conjunto social. Ao elaborar uma representacdo, o sujeito se mistura com o
fendmeno (objeto) representado. Portanto, a representacdo é ao mesmo tempo de alguém e de
alguma coisa. Moscovici (1978) reitera a indissociabilidade do sujeito e objeto representado.
Considerando que sujeito e objeto sdo inseparaveis ao se representar, a variedade de
experiéncias e comunicagles entre as pessoas no meio social e, tomando como referéncia
autores como Sa (1993), Felix et. al (2016); Branddo; Benevides e Campos (2020),

reconhecemos a dificuldade de se identificar uma representacéo isolada de alguns objetos. Isto
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ocorreu ao investigarmos o “ser mulher” para criangas, matriculadas em turmas do Ensino
Fundamental de escolas publicas e privadas.

Sobre essa suposta dificuldade de se isolar a representacdo social de algum objeto, em
estudo de revisdo da producdo cientifica brasileira sobre representacGes sociais, Felix et al
(2016) destacam que a nogdo de sistema de representacGes aparece com VAarios sentidos nessa
literatura, sendo o mais plausivel o de sistema de representacdes como “articulagdes entre
representacdes e/ou objetos sociais, podendo ser identificado a partir do compartilhamento de
vérios elementos”(FELIX et al, 2016, p. 16). Os autores fazem referéncias a diferentes
producdes brasileiras®® que abordaram o sistema representacional nessa mesma perspectiva.

Na direcdo do que acima colocamos, Rateau (1995), citado por Brandao Benevides e
Campos (2020), constroi a hipdtese de que alguns objetos, ao serem representados, ndo possuem
uma representacdo Unica, isolada, mas uma rede de representacdes. Nesses casos, elas sdo
organizadas e ligadas por elementos comuns e compartilhados formando o que se denomina de
sistema de representagoes.

Em estudo de representacdes sociais de conjugalidade de casais recasados, Silva,
Trindade e Janior (2012) explicam que num sistema de representagdes “[...] Todos 0s objetos e
0s elementos representacionais presentes em um sistema representacional estdo
interrelacionados de tal forma a dar coeréncia e sentido a esse sistema representacional, como
uma rede de significacGes e simbolos (Silva, Trindade e Junior, 2012, p. 441).

Segundo Brand&do, Benevides e Campos (2020) “um sistema de representagoes
pressupOe a organizacao dos objetos de representacéo social em conjuntos ou redes, nas quais
novas representacgdes tendem a ser inseridas, de forma a adquirir significacéo e estruturacao”
(BENAVIDES e CAMPQOS, 2020, p. 179).

No ambito da Educacao, os referidos autores comentam que objetos desse campo sdo
profundamente marcados pelo contexto cultural, histérico e afetivo em que se inserem o que
dificultaria a captura de representacdes sociais isoladas. Brand&o, Benevides e Campos (2020)

fazem mencéo a alguns estudos na area como, por exemplo, o classico trabalho de M. Gilly

%Correia, C. C. G. (2015). Transtorno de Déficit De Atencdo/Hiperatividade e Representacdes Sociais: A
construgdo dos saberes por pais de criangas em idade escolar. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, Pernambuco, Brasil.

Camargo, B. & Wachelke, J. (2010). The study of social representacions systems: Relashionships involving
representacions on aging, AIDS and the body. Papers on Social Representations, 19, 21.1-22.1. Recuperado de
http://laccos.com.br/pdf/Camargo_Wachelke2010.pdf.

Wachelke, J. F. R. (2005). O véacuo no contexto das representacdes sociais: uma hipotese explicativa para a
representacdo social da loucura. Estudos de Psicologia (Natal), 10(2), 313-320. Recuperado de
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X2005000200019.
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(2001) sobre a relagéo professor aluno, na Franca, e o de Campos (2003), sobre meninos de rua,
para exemplificar que, ao investigarem esses objetos, ndo identificaram uma representagéo
isolada e ratificar a nogédo de sistema de representacdes.

Outro trabalho, ao qual tivemos acesso, foi desenvolvido por Bona, Espindola e Maia
(2017), nesse estudo embora se refiram a representacdes encaixadas, dele podemos depreender
um sistema de representacOes, uma interdependéncia e hierarquia entre as representacoes
sociais de autonomia e autonomia docente identificadas.

Tendo em vista 0 conceito de sistema de representacbes como organizacdo dos
objetos/elementos de representacdo social em conjuntos ou redes, identificamos em nossos
achados desenhos e justificativas feitas pelas criangas de escolas publicas, que suas
representagdes do “ser mulher” estdo articuladas formando um sistema de representacoes
(Figuran® 1):

Figura 1 — Ser Mulher para criangas de Escola Publica

GUERREIRA

ﬁ

Conforme mostramos na Figura n° 1 acima, a articulagao entre as representacfes do
objeto “ser mulher”, entre criancas de escolas publicas, pode ser identificada a partir do
compartilhamento de elementos. Entre essas representacdes, percebemos uma relagcdo de
hierarquia, na qual o ser mulher como mae orienta e perpassa as demais representacdes como
guerreira, feminina e livre.

Conforme apresentamos, as representacdes do ser mulher centralizadas na “mae” que
cuida e protege as criancas e 0 sentimento da maternagem movimentam as demais

representacdes. A mulher é representada numa triade mée/trabalhadora/guerreira e esse grupo

de criancas tem nessas mulheres suas referéncias e inspiracdo em seus contextos de vida. Povoa
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0 universo representacional das criancas que estudam em escolas publicas, a mulher feminina
relacionada ao amor, a vaidade e sensibilidade, também associada & mée. Por fim, a mulher
representada como livre, capaz de tomar decisdes, que precisa ser respeitada vincula-se
novamente a mae.

Portanto, como expressamos na Figura 1, inferimos entre as criangas matriculadas na
escola pablica um sistema de representagdes sociais do ser mulher que articula quatro
significados compartilhados e hierarquicos. Nesse conjunto, as representacfes do ser mulher
estdo ancoradas em mae, elemento central e estruturador e em torno dele, os elementos
guerreira, feminina e livre.

Tal como identificamos entre as criancas das escolas publicas, entre as meninas e
meninos, matriculados em escolas privadas, localizamos representacdes sociais do ser mulher
correlacionadas. Como mostramos na Figura 2, essas criangas ao representarem o ser mulher
compartilham diferentes elementos como vida, complacéncia, guerreira e livre, tais elementos
estdo, também, vinculados & mde como figura de referéncia para esses sujeitos.

Figura 2 — Ser Mulher para criancas de Escola Privada

FONTE DE VIDA GUERREIRA

*@

No sistema de representacGes do ser mulher desse segundo grupo investigado, a mée

estd presente como sindnimo de vida (procriagdo), a que é complacente (realiza multiplas
tarefas para agradar e servir), guerreira (trabalha, luta por direitos e supera desafios) e,
principalmente, como uma pessoa livre (para escolher a profissdo que desejar e deve ser

respeitada e valorizada), capaz de fazer e estar onde quiser.
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Como mostramos na Figura n° 2, a mae se faz presente nas falas e nos desenhos
analisados em todas as categorias. Portanto, correlacionada ao conteldo da maior parte dos
desenhos analisados.

Estudo recente desenvolvido por Mesquita, Spadoni e Campos (2022), sobre futuro dos
jovens, confirma a presenca de um sistema de representagdes sociais, ou seja, as representacoes
sociais que se articulam entre si e/ou com outros objetos sociais constituindo uma rede de
elementos representacionais.

Nesta pesquisa, de modo semelhante, depreendemos uma rede correlacionada de
elementos que podemos denominar de sistema de representagdes sociais. Assim, com este
estudo, corroboramos S& (1993), Felix et al (2016); Branddo, Benevides e Campos (2020) a
dificuldade de se identificar uma representagdo isolada de alguns objetos, dentre eles o “ser
mulher”. Trata-se de uma rede de elementos que se articulam para expressar a dimensdo

simbdlica desse objeto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou identificar as representacdes sociais do ser mulher, construidas por
criangas matriculadas em escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental situadas em
Recife. A luz da Teoria das Representagdes Sociais, o trabalho buscou explicitar esses
elementos simbolicos evidenciando semelhancas e diferencas entre os dois grupos de
participantes e indicando possiveis influéncias do contexto social e escolar para a construcéo
de suas representagdes sociais.

Como demonstramos ao longo dessa dissertacdo, entre 69 criangas investigadas por
meio de desenhos e entrevistas, as representacdes sociais do ser mulher de criancas de escola
publica tém na mae seu maior referente. A méae estdo correlacionados os elementos: mae,
guerreira, cuidado e protecdo e, de modo discreto, a vaidade, liberdade e respeito atravessam
essas representagoes.

Entre o grupo de criancgas que estuda em escolas privadas, as representacdes sociais do
ser mulher estdo fincadas em fonte de vida, complacéncia, guerreira, e livre. Nesse grupo, a
figura da “m&e”, também, se faz presente nas representacdes. E o forte constituinte, no entanto,
entre as criancgas de escolas publicas, essa mulher-mée é fonte, por vezes Unica, de prote¢do em
todos os sentidos afetivo, emocional e material.

E notoria a forca do contexto social, das condicdes materiais de vida dos sujeitos para a
construgdo das representagOes sociais do ser mulher dos dois grupos investigados.
Depreendemos que o bairro onde moram, a convivéncia mais restrita com mulheres (mées e
avos), geralmente, chefes de familia, a luta pela sobrevivéncia, condicdo de classe social, nivel
de escolaridade materna, tipo de escola em que estudam, além de engajamento da mée e outros
familiares em movimentos sociais e feministas exercem influéncias na construgdo dessa
simbologia que envolve o ser mulher para criangas. Assim, corroboramos Moscovici (1978)
quando afirma que as representacdes sociais sdo elaboradas coletivamente a partir da realidade
cotidiana. E na convivéncia em sociedade e por meio das regras definidas nos grupos que nos
constituimos sujeitos, aprendendo a dar e/ou a incorporar significados as coisas, pessoas e
objetos.

As representacgoes sociais do “ser mulher” dos dois grupos investigados tém comum a
énfase na figura da mée, defesa da liberdade feminina e os desafios enfrentados pelas mulheres
sintetizados na metafora guerreira.

Entre os meninos de escola publica prevaleceram representa¢es da mulher como a mae

que cuida e protege os filhos. A dimensao simbdlica do ser mulher para os meninos da escola
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particular ficou demarcada em capacidade de gerar vida e procriar. Ser livre para fazer escolhas
ganhou centralidade nas representac6es do ser mulher de meninas de escola publicas ao passo
que as meninas, estudantes de escolas particulares, compartilham elementos representacionais
como liberdade, respeito a diversidade de biotipos femininos e questdes raciais.

O que conjecturamos ao finalizar esta analise foi a impossibilidade de isolar as
representacdes do ser mulher expressas pelas criangas. Como procuramos mostrar, o ser mulher,
para criancas de escolas publicas e privadas, € um campo simbdlico para o qual convergem
varios elementos, formando um sistema de representagcdes. Sdo representacfes intrincadas.
Entre criancgas de escola publica hd uma relagdo hierarquica de elementos, na qual o ser mulher
como méae orienta e perpassa 0s demais como guerreira, feminina e livre, por sua vez, entre o
grupo de meninos e meninas de escolas particulares, diferentes elementos como vida,
complacéncia, guerreira e livre, estdo articulados a mde como figura de referéncia para esses
sujeitos. Desse resultado confirmamos o conceito de sistema de representagdes “I...]
articulacGes entre representacGes e/ou objetos sociais, podendo ser identificado a partir do
compartilhamento de elementos” (FELIX, ANDRADE, SANTOS et al, 2016, p. 208).
Reafirmamos, ainda, como Branddo Benevides e Campos (2020) o valor heuristico desse
conceito para estudos de representacdes e educagéo.

Ressaltamos que a luta das mulheres por igualdade de direitos e liberdade é constante e
ainda que haja avangos, retrocessos persistem. As criangas em constante processo de
aprendizagem, influenciadas pelo meio e interacdo com adultos, tendem a reproduzir valores
estereotipados e discriminagdes baseadas no género. De modo geral, a escola como espaco de
construcdo de representaces e também de suas transformacdes revelou-se, por meio dessa
pesquisa, insuficiente para problematizar questdes que inferiorizam a mulher de diferentes
formas, pois pode ser um forte aliada na busca por equidade feminina. Apenas uma das escolas
pesquisadas (privada) demonstrou, através dos seus estudantes, desenvolver praticas que
abordam essa questao.

Admitimos que o estudo pode oferecer contribui¢cbes para o campo educacional,
formacdo de professores e pratica pedagogica, pois ao revelar como as criangas representam o
“ser mulher” e como suas representacdes reverberam em suas praticas, pode oferecer as
discussbes académicas e aos educadores oportunidades para reflexdo acerca de suas praticas em
relacdo ao trato das questdes de género e inferiorizacdo da mulher nas escolas. Insistimos que
a educacdo e a escola tém decisivo papel para a desconstrugcdo de esteredtipos em relagdo a

mulher.
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As representacOes sociais sdo modos compartilhados de explicacdo e interpretacdo da
realidade. Elas sdo estaticas e podem ser modificadas, pois, “fodos os nossos preconceitos,
sejam nacionais, raciais, geracionais ou quaisquer que alguém tenha, somente podem ser
superados pela mudanga de nossas representacgoes sociais da cultura, da ‘natureza humana’ e
assim por diante” (MOSCOVICI, 2003, p .66).

Em face do exposto neste trabalho, reiteramos a necessidade eminente de trazer a luz
tais discuss@es sobre temas sensiveis que geram preconceitos na sociedade e na escola durante
a formacé&o inicial e continuada de docentes de modo continuo, aprofundado a fim de que
futuros professores e docentes em exercicio possam discuti-los, problematiza-los e contribuir
para formar cidaddos mais inclusivos.

Acreditamos que foi possivel responder as questdes que propomos para esta
investigacdo. Contudo, ndo podemos deixar de reconhecer os desafios enfrentados para
desenvolver a pesquisa em um periodo de excecédo, o quadro de pandemia instaurado no inicio
de 2020. Tal situacdo ocasionou 0 que ndo previamos: a realizacdo do curso de Mestrado
totalmente online, além de inumeras dificuldades e atrasos para, finalmente, termos acesso
direto as criangas nas escolas e desenvolvermos a presente pesquisa. Esse contexto desafiador
impds um limite a investigacdo, ou seja, ndo foi possivel identificar com mais detalhes as
contribuicbes da escola na construcao dessas representacfes em relacdo a mulher.

Assim, admitimos a necessidade de investigacdes mais aprofundadas, de modo geral,
com a equipe escolar envolvida no processo educativo, especialmente com professores, além
de maiores articulacbes com estudos de género e interseccionalidade a fim de melhor
compreender o papel do contexto escolar na formulagdo das representacdes sociais e suas
implicacdes no dia a dia das criangas nas escolas. Essas sdo possibilidades para estudos futuros.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE EDUCACAO - CE .
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS)

Solicitamos a sua autorizagdo para convidar o (a) seu/sua filho (a)
(ou menor que esta sob sua responsabilidade) para participar,
como voluntario (a), da pesquisa As Representagdes Sociais do Ser Mulher para criancgas.

Esta pesquisa é da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Alanna Tuylla Dantas
Figueiredo, de endereco Rua Professor José Vicente, 380, Ipsep; CEP: 51350-320. Telefone:
(81) 99907-5906 ou (81) 3339-2652; e-mail: afigueiredo501@gmail.com. A pesquisa esté sob
a orientacdo de: Laéda Bezerra Machado. Telefone: (81) 99500-2711; e-mail:
laeda01@gmail.com.

O/a Senhor/a sera esclarecido (a) sobre qualquer duvida a respeito da participacdo
dele/a na pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e o/a Senhor/a
concordar que o (a) menor faca parte do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao
final deste documento, que esta em duas vias.

Uma via deste termo de consentimento lhe serd entregue e a outra ficard com o
pesquisador responsavel. O/a Senhor/a estara livre para decidir que ele/a participe ou nao desta
pesquisa. Caso ndo aceite que ele/a participe, ndo haverd nenhum problema, pois desistir que
seu filho/a participe € um direito seu. Caso ndo concorde, ndo havera penalizacdo para ele/a,
bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem
nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

> Descricdo da pesquisa e esclarecimento da participacdo: O projeto de pesquisa tem
como objetivo identificar as representac@es sociais do ser mulher construidas por criancas
matriculadas em escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, situadas em Recife,
indicando possiveis influéncias do contexto escolar e social na construcdo dessas
representacdes. Reconhecemos o importante papel da escola na educacao das criangas para
prevenir todo tipo de violéncia contra a mulher, descriminacéo e desigualdade, bem como
garantir empoderamento, respeito e valorizacdo a mulher. A coleta de dados consiste em
uma entrevista semiestruturada e na producdo de desenhos a partir do estimulo “ser
mulher”. Ap0s produzirem o desenho, as criangas participardo de uma entrevista individual
(presencialmente, nas dependéncias da Institui¢do), que sera gravada, e tera como objetivo
fazer com elas descrevam e expliquem seus proprios desenhos. Para isto, faremos algumas
questdes, como: O que vocé desenhou? O que este desenho representa pra vocé? Esse
desenho tem alguma relacéo com a sua vida e com o que vocé faz todos os dias? Vocé
pensou em alguma mulher para fazer este desenho? Se sim, me diga o que pensou. A coleta
tera em torno de 10 a 15 minutos de duragdo (ou menos) e serd realizada em apenas um
momento/encontro.
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» RISCOS: A pesquisa levara um tempo (durante a aula ou nao) para a crianga, seguindo
as orientacdes da pesquisadora, produzir um desenho e responder a uma entrevista, por
este motivo contaremos com a colaboracéo e entendimento da escola e consentimento
dos pais e responsaveis para a participacdo dos menores. Reconhecemos que mesmo
orientada, a crianca poderd resistir a interagir com uma pessoa que ndo é de sua
convivéncia na escola, para minimizar esse desconforto, sera novamente explicado o
que se deseja que ela realmente faca e com qual finalidade. Mas, persistindo qualquer
embaraco ela serd, imediatamente, liberada de sua participacdo. Caso sejam
identificados, através dos desenhos ou entrevistas, indicios de violéncia doméstica ou
sexual, as pesquisadoras avisardo imediatamente a gestdo da escola para que fiqguem
atentas a esses casos.

> BENEFICIOS diretos/indiretos para os voluntarios: A escola podera receber o
relatério final da pesquisa (dissertacdo) e divulgé-lo junto ao seu corpo docente,
familiares e responsaveis pelas criancas nela matriculadas, sendo assegurado total sigilo
no que se refere a identificacdo dos participantes.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a
participar do estudo e que esta decisdo ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores.
Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos
ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados
coletados nesta pesquisa (gravagdes das entrevistas e producdes realizadas pelas criangas dentro
da Instituicdo de ensino), ficardo armazenados em pastas de arquivo no computador pessoal da
pesquisadora ALANNA TUYLLA DANTAS FIGUEIREDO e sob sua responsabilidade, no
endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos ap6s o término da pesquisa.

O (a) senhor (a) ndo pagard nada e nem recebera nenhum pagamento para ele/ela
participar desta pesquisa, pois deve ser de forma voluntaria, mas fica também garantida a
indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo dele/a na
pesquisa, conforme decisao judicial ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para
a participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento com transporte e
alimentacéo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a)
poderéa consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no
endereco: (Avenida da Engenharia s/n — Prédio do CCS - 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 - e-mail:
cephumanos.ufpe@ufpe.br).

Assinatura do pesquisador (a)
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CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO/A
VOLUNTARIO

Eu, , CPF , abaixo assinado,
responsavel por , autorizo a sua participacao no estudo
As Representagdes Sociais do Ser Mulher para criangas, como voluntério(a). Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacao dele (a).
Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de seu acompanhamento/ assisténcia/tratamento)
para mim ou para o (a) menor em questao.

Local e data

Assinatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do
voluntario em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura; Assinatura;
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE EDUCACAO - CE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 7 a 18 ANOS)

OBS: Este Termo de Assentimento para o menor de 7 a 18 anos néo elimina a necessidade
da elaboracéo de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que deve ser assinado
pelo responsavel ou representante legal do menor.

Convidamos vocé , ap6s autorizacdo dos
seus pais [ou dos responsaveis legais] para participar como voluntario (a) da pesquisa: As
Representacdes Sociais do Ser Mulher para criancas.. Esta pesquisa € da responsabilidade do
(a) pesquisador (a) Alanna Tuylla Dantas Figueiredo, de endereco Rua Professor José Vicente,
380, Ipsep; CEP: 51350-320. Telefone: (81) 99907-5906 ou (81) 3339-2652; e-mail:
afigueiredo501@gmail.com. E estd sob a orientacdo de: Laéda Bezerra Machado. Telefone:
(81) 99500-2711; e-mail: laeda0O1l@gmail.com.

Vocé sera esclarecido (a) sobre qualquer davida com o responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do
estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas
vias. Uma via deste termo Ihe sera entregue para que seus pais ou responsavel possam guarda-
la e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Vocé estard livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo
havera nenhum problema, desistir € um direito seu. Para participar deste estudo, um responsavel
por vocé deverd autorizar e assinar um Termo de Consentimento, podendo retirar esse
consentimento ou interromper a sua participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum
prejuizo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» Descricdo da pesquisa e esclarecimento da participacdo: O projeto de pesquisa tem
como objetivo identificar as representacdes sociais do ser mulher construidas por criangas
matriculadas em escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, situadas em Recife,
indicando possiveis influéncias do contexto escolar e social na construgdo dessas
representacdes. Reconhecemos o importante papel da escola na educacédo das criancas para
prevenir todo tipo de violéncia contra a mulher, descriminacédo e desigualdade, bem como
garantir empoderamento, respeito e valorizacdo a mulher. A coleta de dados consiste em
uma entrevista semiestruturada e na produgdo de desenhos a partir do estimulo “ser
mulher”. Apos produzirem o desenho, as criancgas participardo de uma entrevista individual
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(presencialmente, nas dependéncias da Instituicdo), que sera gravada, e tera como objetivo
fazer com elas descrevam e expliquem seus proprios desenhos. Para isto, faremos algumas
questdes, como: O que vocé desenhou? O que este desenho representa pra vocé? Esse
desenho tem alguma relacéo com a sua vida e com o que vocé faz todos os dias? Vocé
pensou em alguma mulher para fazer este desenho? Se sim, me diga o que pensou. A coleta
terd em torno de 10 a 15 minutos de duracdo (ou menos) e seré realizada em apenas um
momento/encontro.

» RISCOS: A pesquisa levara um tempo (durante a aula ou ndo) para a crianca, seguindo
as orientacOes da pesquisadora, produzir um desenho e responder a uma entrevista, por
este motivo contaremos com a colaboracédo e entendimento da escola e consentimento
dos pais e responsaveis para a participacdo dos menores. Reconhecemos que mesmo
orientada, a crianca podera resistir a interagir com uma pessoa que nao é de sua
convivéncia na escola, para minimizar esse desconforto, ser4 novamente explicado o
que se deseja que ela realmente faca e com qual finalidade. Mas, persistindo qualquer
embaraco ela serd, imediatamente, liberada de sua participacdo. Caso sejam
identificados, através dos desenhos ou entrevistas, indicios de violéncia doméstica ou
sexual, as pesquisadoras avisardo imediatamente a gestdo da escola para que fiquem
atentas a esses €asos.

> BENEFICIOS diretos/indiretos para os voluntarios: A escola poderd receber o
relatdrio final da pesquisa (dissertacdo) e divulga-lo junto ao seu corpo docente,
familiares e responsaveis pelas criancas nela matriculadas, sendo assegurado total
sigilo no que se refere a identificacdo dos participantes.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a
participar do estudo e que esta decisdo ndo acarretara penalizacdo por parte dos pesquisadores.
Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos
ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados
coletados nesta pesquisa (gravacdes das entrevistas e producles realizadas pelas criangas
individualmente dentro da Instituicdo de ensino), ficardo armazenados em pastas de arquivo no
computador pessoal da pesquisadora ALANNA TUYLLA DANTAS FIGUEIREDO e sob sua
responsabilidade, no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apds o término
da pesquisa.

Nem vocé e nem seus pais [ou responsaveis legais] pagardo nada para vocé participar
desta pesquisa, também nédo receberdo nenhum pagamento para a sua participacdo, pois €
voluntaria. Se houver necessidade, as despesas (deslocamento e alimentacdo) para a sua
participacao e de seus pais serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores. Fica também
garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da sua participacao
na pesquisa, conforme decisao judicial ou extra-judicial.

Este documento passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da UFPE que esta no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala



150

4 - Cidade Universitéria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail:
cephumanos.ufpe@ufpe.br).

Assinatura do pesquisador (a)

ASSENTIMENTO DO (DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO
VOLUNTARIO(A)

Eu, , portador (a) do documento de Identidade
(se ja tiver documento), abaixo assinado, concordo em participar do
estudo As RepresentacBes Sociais do Ser Mulher para criancas, como voluntério (a). Fui
informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0 que vai ser feito,
assim como os possiveis riscos e beneficios que podem acontecer com a minha participacgéo.
Foi-me garantido que posso desistir de participar a qualguer momento, sem que eu ou meus
pais precise pagar nada.

Local e data

Assinatura do (da) menor:

Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do/a
voluntario/a em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura; Assinatura;
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APENDICE C - FORMULARIO DE COLETA DE DADOS

N° DO PROTOCOLO: IDADE: ANO:
ESCOLA: _
FACA UM DESENHO QUE, PARA VOCE, REPRESENTE:

SER MULHER
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