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Uma educacao efetivamente comprometida com a cidadania e

com a formacgdo de uma mentalidade ndo excludente,

deve fortalecer o convivio harmonioso e acolhedor de acordo

com a diversidade humana e as diferencas presentes entre as
pessoas. E, pensar numa escola centrada em si mesma, como se
fosse uma ilha, distante dos interesses dos discentes, ndo representa
0 que se espera de um espago educativo que se preocupa com o
convivio na perspectiva de um momento de igualdade, onde os
docentes e discentes passem a conviver desenvolvendo seus
sentimentos de respeito em relagdo ao “outro”, e a si mesmos.

Para tanto, a pratica pedagdgica deve ser inclusiva, de maneira
humanizada e acolhedora, no sentido de envolver a todos e a cada
um, gracas ao interesse e a motivacao para uma aprendizagem sem
preconceitos. (SANTOS, 2022, p. 24-25).



RESUMO

Esta Dissertacdo se propde a pesquisar sobre a importancia de, no espaco escolar,
haver um olhar humanizado, respeitoso, sensivel e afetuoso para uma acdo docente
acolhedora do arranjo familiar da homoparentalidade, como também no fortalecimento
da resiliéncia dos discentes destas familias. O nosso Objetivo Geral foi “compreender
como a Formacdo Humana e as praticas acolhedoras dos Docentes, que ensinam nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, podem fortalecer a resiliéncia dos discentes
pertencentes as Familias Homoparentais”. Para tanto, realizamos entrevistas com trés
docentes de duas escolas da Rede Municipal de Ensino do Ipojuca/PE, que possuiam
discentes pertencentes as familias homoparentais, regularmente matriculados, e com
0s pais e/ou maes deste arranjo familiar. Apos a analise dos dados, chegamos a
algumas conclusoes: Das trés docentes entrevistadas, apenas duas conseguiram, por
meio do uso de estratégias e de uma formacao profissional docente humanizada,
identificar e saber como lidar com a diversidade familiar em sala de aula, ajudando
também no fortalecimento da resiliéncia dos discentes; Infelizmente as escolas
participantes ndo possuiam nenhuma proposta formal de inclusdo e suas atividades
eram excludentes, ndo havendo inser¢cdo dos discentes pertencentes as familias
homoparentais, exceto por alguma iniciativa pontual de algum docente. No que diz
respeito as familias, algumas, por inseguranca e medo, ndo permitiam que as criancas
participassem das outras atividades, enquanto que outra lamentou a escassez de
propostas académicas que pudessem ser Uteis aos seus filhos. As familias
demonstraram serem felizes e certas do que queriam, mesmo diante do despreparo e
ignoréncia de alguns profissionais da Educacdo. Ao término da pesquisa,
mencionamos ganhos pessoais e profissionais, principalmente por termos ressaltado
a importancia de se lidar e acolher o diferente no contexto educacional, exercendo
uma pratica humana, focada no fortalecimento da resiliéncia e na superacdo das

adversidades.

Palavras-chave: formacdo humana; ensino fundamental; formacdo docente; familia

homoparental; resiliéncia.



ABSTRACT

This Dissertation proposed to research the importance of, in the school space, having
a humanized, respectful, sensitive and affectionate look for a teaching action that
welcomes the family arrangement of homoparenthood present in the school scenario,
as well as in strengthening the resilience of students. of this family, through a
humanized teacher training. We had as General Objective: To understand how the
Human Formation and the welcoming practices of the Teachers, who teach in the Early
Years of Elementary School, can strengthen the resilience of students belonging to
homoparental families. The specifics: a) Understanding how teachers perceive
whether there are children who belong to homoparental families and how these
professionals act in the face of the existence of this family diversity; b) Analyze whether
there is any relationship between schools and same-sex families, highlighting the
inclusion of students from this family and their families in activities/projects developed
at school; c) Reflect on how the teachers welcome children belonging to same-sex
families through the perception of the families themselves; d) Identify whether the
strategies used by teachers as possibilities can collaborate in the process of
humanization of practice in the school environment, focusing on strengthening the
resilience of students from same-sex families; and, e) ldentify whether in the academic
training process of the professors they experienced formative moments on Human
Formation, Resilience and Family Diversity. Our research is characterized as
gualitative and field, at the time we conducted interviews with three teachers from two
schools in the Municipal Education Network of Ipojuca/PE, which had, regularly
enrolled, students belonging to homoparental families, and with parents and/or
mothers of this family arrangement. We focused on the studies of
theorists/researchers: Maurice Tardif, to support the studies on Teacher Training; Otto
Friedrich Bollnow and Ferdinand Réhr, for the theme of Human Formation; Elizabeth
Zambrano, to support the theme of Homoparenthood; and Victor E. Frankl and Boris
Cyrulnik, for resilience. We adopted Bardin’s Content Analysis for our methodology to

analyze the data obtained through the interviews that were carried out.

Keywords: human formation; elementary school; teacher training; homoparental

family; resilience.
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1 INTRODUCAO

Ao deslizarmos as pontas dos dedos no teclado de nosso computador,
buscamos inserir em cada linha digitada as inquietacdes que vibram dentro de nos,
pois o papel da escrita € materializar o que nos tocou, marcou, € nos transformou por
meio das inquietacOes de nossa alma. Tudo emerge desse desejo.

Como dizia o filésofo francés Gilles Deleuze (1988), somos “maquinas
desejantes”, em um constante movimento de produgdo de desejo, onde diversas
pontes sdo construidas na intengdo de os alcancar. E serd movido, sobretudo, pelo
desejo que iniciaremos a presente Dissertacao.

Concomitante a vida profissional, as vivéncias pessoais fora dos “muros da
escola” intensificaram o desejo de realizar uma pesquisa dissertativa que abordasse
a tematica da Formag¢do Humana, como facilitadora de um processo acolhedor da
diversidade e fortalecedor da resiliéncia dos envolvidos. Iniciamos a nossa introducao,
portanto, ressaltando a importancia inequivoca da Formacédo Humana e, para tanto,
destacamos o pensamento de Rohr (2010).

O autor considera que a integralidade humana se d& a partir do
desenvolvimento da pessoa atraves de dois processos distintos: A hominizacdo, que
incide na forma natural e biol6gica em seu desenvolvimento, em sua constante acao
de vida; e a humanizacdo, que acontece no momento em que exercita a sua
sensibilidade e seus valores éticos, tendo como propdsito a orientagdo para uma vida
e um convivio social.

Ro6hr (2013) afirma que a acepcgao de integralidade consiste no reconhecimento
da multidimensionalidade do ser humano, pois somos constituidos por diferentes
dimensdes (aprofundadas posteriormente) que ndo podem ser vistas e tratadas de
modo fragmentado, e/ou isolado, pois cada uma tem uma devida importancia para
nossa formacéao.

No que diz respeito ao espaco educativo, acredita que:

O educador que se apropria de uma maior quantidade de elementos que visam
a uma forma outra de Educacao para responsabilidade consigo, com o outro,
com o contetdo e o coletivo, priorizando a ética, solidariedade, respeito,
autonomia, autoconfianca, € alguém que visualiza 0 processo educativo
integral, sendo capaz de exercé-lo. Quanto mais conhecimentos seguros o
educador adquire na sua conceituacdo de integralidade do ser humano, mais
orientacoes ele dispde para nortear a sua pratica pedagdgica (ROHR, 2004,
p.13).
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Abordando, entdo, especificamente, a importancia de uma contextualizacédo
humanizada na escola, consideramos que deveria ser o espaco de exceléncia para
construir e fortalecer relacdes através do compartilhamento de saberes, experiéncias,
informacdes, concepcgdes, sentimentos, desconstrucdo das crencas e valorizagédo da
identidade cultural. Estes aspectos fazem parte do processo de reciprocidade entre o
ato de “ensinar e aprender”, estando em consonancia com as ideias de Freire (1999),
quando aponta que “ndo ha Educacao fora das sociedades humanas, e ndo ha homem
no vazio” (p. 43).

Para Freire (1975), considera que o ambiente escolar deve ser um espaco de
trabalho, de ensino e de aprendizagem. Um lugar em que a convivéncia favorece uma
constante superacdo, pois representa um ambiente em que se deve instigar o
pensamento e 0 senso critico. Ele sempre acreditou na capacidade de criacéo e de
inovacdo do ser humano e, pensando assim, apresenta a escola como um campo

social. Considera que,

N&o é a Educacdo que forma a sociedade de uma determinada maneira,
sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma,
estabelece a Educacéo que esta de acordo com os valores que guiam essa
sociedade (FREIRE, 1975, p. 30).

Freire (2007) considera que se 0 NOSSO compromisso € realmente com o
homem concreto, com a causa de sua humanizacao, de sua libertacédo, ndo € possivel,
por este motivo, prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais iremos nos
nutrir para melhor podermos lutar por esta causa. O autor (1991) ainda destaca que:

Nao devemos chamar o povo a escola para receber instruges, postulados,
receitas, ameacas, repreensodes e puni¢cdes, mas para participar coletivamente
da construcdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia [...],

que leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua prépria historia (p. 16).

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de cultivar uma relacdo acolhedora
da escola para com a realidade social, favorecendo a inclusdo de todos e todas neste
ambiente. Para tanto, faz-se necessario valorizar a voz de quem esté nela e de quem
vem para ela, pois sempre se conduz para este espaco uma riqueza social, cultural e
humana a partir das vivéncias e saberes construidos ao longo do processo peculiar
do desenvolvimento de cada ser humano.

Desse modo, a escola estara caracterizada ndo apenas como um lugar que se

destina ao ensino e aprendizagem formal, mas também como “um centro de debates
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de ideias, solucdes, reflexdes, onde a organizacdo popular vai sistematizando sua
propria experiéncia” (FREIRE, 1991, p. 16).

Rodrigues (2001) considera que a Formagdo Humana resulta de um ato
intencional, que transforma a criatura biolégica em um novo ser e em um ser que
carrega consigo a sua cultura humanistica. Neste sentido, entendemos que o docente
deve estar norteado por concepcgdes afetivas e socioculturais, de maneira que o faca
respeitar as diferentes formas de vida de seus discentes, dotados de especificidades
culturais, sociais e, sobretudo, humanas. Para tanto, € preciso que aquele se
reconhega enquanto pessoa humana, sensivel as relacbes de sala de aula, que
deverdo estar cultivadas em um espaco de confianca mutua.

Para Bollnow (1962), a confianca € considerada uma das virtudes do educador,
e apresenta um sentido de protecdo, cuidado e conforto nas relagdes que sao
construidas. Acredita que a fé em outra pessoa constitui uma poténcia criadora capaz
de engendrar nela aquilo que, com toda a firmeza, cré ser capaz. Somente quando se
cré que o discente é capaz de fazer algo, e isso é mostrado a ele, é que ele ira
acreditar em sua capacidade, tornando-se disposto a superar seus medos e temores.

O ato de confiar no “ser”, de confiar em “si”, s6 acontece, porém, no momento
em que experimentamos vivéncias cheias de acolhimento e de humanizacéo. Neste
sentido, construir lacos afetivos de confianca na sala de aula ajudara a criar um
ambiente propicio ao ensino e aprendizagem, com repercussdes para 0 proprio
crescimento dos envolvidos.

Bollnow (1979) destaca que o educador deveria enxergar no discente 0s
valores potenciais, latentes, que com sua préatica poderd despertar. Os limites do
educando devem ser respeitados. Em que pese toda a sua tolerancia, cabe ao
educador manter sua exigéncia educativa, situado entre a tolerancia compreensiva e
a exigéncia ética. Para isso, precisara de uma rigorosa auto Educacao e estar em um
nivel mais elevado de maturidade.

Baseado em nossa experiéncia profissional, e de vida, percebemos que a
construcdo relacional do docente e discente muitas vezes esta permeada de
animosidade ou conflitos, com desconfortos para ambas as partes. Este cenéario pode
implicar em prejuizos importantes, justamente em um ambiente que deveria estar

caracterizado por um espaco de construcao de relagcdes humanizadas.
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Mas esse ambiente ndo deve priorizar a racionalidade, em detrimento das
diversas dimensées que compdem o humano?, sendo necessaria a assuncdo de uma
postura de acolhimento frente as muitas demandas que integram o contexto escolar,
cultivando, respeitosamente, a complexidade de cada discente, rechacando
quaisquer situagdes de opressao e/ou preconceito.

O papel da Educacéao, dentre outras coisas, seja no Brasil ou em qualquer outro
lugar do mundo, deveria ser o de dar suporte e condi¢cdes politicas e resilientes ao
enfrentamento das diversas situagdes preconceituosas e discriminatérias que
acontecem nas instituicdes de ensino. Mas o docente que esta alinhado apenas aos
saberes técnicos do curriculo, ndo colabora para uma acdo humanizada, dificultando
a formacéo de lacos afetivos que acolham, por exemplo, a diversidade em sala de
aula.

Cadete, Ferreira e Silva (2012) consideram a existéncia de um ‘siléncio’, em
relacdo as familias homoparentais no espaco da Educacédo formal. Para Zambrano
(2006), a homoparentalidade diz respeito a capacidade das pessoas de orientacao
homossexual exercerem a parentalidade, ou seja, a situacdo na qual pelo menos um
adulto que se autodesigna homossexual é (ou pretende ser) pai ou mae de, no
minimo, uma criancga.

Ao nao se reconhecer o lago afetivo dessa unidao como uma “familia”, pode-se
favorecer o surgimento de sentimentos de medo, vergonha, tristeza, constrangimento
e rejeicdo nas pessoas que se relacionam homoparentalmente que, por sua vez,
acabam silenciando quanto a sua identidade.

Movidos pelo desejo de estar e se sentir no lugar do outro, buscamos dar voz
as aflicdes vivenciadas por tantos pais e mées, que sentem e escutam discursos e
atitudes homofdbicas voltados a seus filhos e filhas, dentro das escolas. Isso ocorre,
por exemplo: quando escutam da equipe gestora que a Instituicdo n&do esta preparada
para essa situagao; ao escutarem falas pejorativas e cochichos, e; ao perceberem
olhares diferentes entre os discentes, docentes e comunidade escolar, chegando até
mesmo a serem estimulados a mudarem de escola. Destacamos, ainda, outros
entraves, tais como a participacao desses discentes em projetos tematicos (Dia dos
Pais, Dia das Maes, Dia da Familia, Dia das Mulheres...), atividades que separam os

! As dimensdes humanas serdo apresentadas no capitulo “3 Formagdo Humana e Educacgao”, a partir
da visdo de Ferdinand Rohr (2001; 2004; 2007).
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gue tém pai e/ou méae, quando eles mesmos ficam sem saber em qual grupo participar
por terem pais ou maes gays.

Ha discursos, contudo, que felizmente ressaltam que € através da educacgao
gue se pode garantir efetivamente oportunidades para o grupo social que vem
sofrendo com atitudes homofdbicas. Butler (2003) aponta que a homofobia opera por
meio da atribuicdo de um “género prejudicado”, “defeituoso”, “falho”, “abjeto” as
pessoas homossexuais. Segundo ela, a matriz heterossexual regula a sexualidade
“‘mediante a vigilancia e a humilhagédo do género”. Para Louro (2004, p. 28), ela “pode
se expressar ainda numa espécie de terror em relacéo a perda do género, ou seja, no
terror de ndo ser mais considerado como um homem ou uma mulher ‘reais’ ou
‘auténticos/as™ (p. 28).

Concordamos com Oliveira (2016), quando destaca que a humanizagcéo no
espaco académico colabora para que a natureza sensivel do docente esteja em
consonancia as reais necessidades de cada discente. Muitos deles reconhecem a
homossexualidade nos contextos familiares, porém adotam discursos homofébicos.

Louro (1999) observa que, embora nao se possa atribuir a escola o poder e a
responsabilidade de explicar identidades sociais ou de as determinar de forma
definitiva, € necessario reconhecer que “suas proposi¢cdes, suas imposicdes e
proibicdes fazem sentido, tém ‘efeitos de verdade’, constituem parte significativa das
histérias pessoais” (p. 21). Considera que, “consentida e ensinada na escola, a
homofobia expressa-se pelo desprezo, pelo afastamento, pela imposi¢céo do ridiculo”
(Idem, p. 29).

Parece-nos claro que quando a formacéo dos lagos afetivos entre as pessoas
se organiza de modo fragil, a superacéo das adversidades estara comprometida. Para
gue docentes e discentes superem uma situacdo adversa de modo solitario, sera
necessario muito empenho, forca e determinacdo. Quando a superacdo se da com
gualidade e ganhos para o desenvolvimento daquele ser, que ira mudar para melhor
apos o enfrentamento, dizemos que estamos diante de pessoas fortemente
resilientes.

Segundo Yunes (2003) e Lettnin et al. (2014), o termo “resiliéncia” surgiu
primeiramente em duas areas, na Fisica e na Engenharia, a fim de nomear a
capacidade dos materiais de absorverem energia e ndo se deformarem. Para

Stancolovich (2018), “nas Ciéncias Humanas, o termo aplica-se a capacidade que
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cada pessoa desenvolve ao sobrepor-se positivamente as adversidades e a construir-
se diante delas” (p. 114).

Segundo o Dicionario Escolar de Lingua Portuguesa (2009), a resiliéncia
implica na capacidade que muitos corpos desenvolvem de retornar a forma original
apos passarem por deformacgdes. Na Psicologia, contudo, o seu significado supera a
situacdo de tensao, estresse, e “envolve algo além do retorno ao que era antes, pois
abrange um crescimento a partir da superagéo da pressao” (LEAL, 2010, p. 22). Sendo
assim, apresenta implicacbes que corroboram para o processo transformador do
crescimento humano, mediante a superacéo das situagdes adversas.

Movidos pelas consideracdes apresentadas, deparamo-nos com 0 seguinte
guestionamento: Que contribuicdes a Formacdo Humana poderia oferecer a docentes
gue ensinam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para que acolham e
fortalecam a resiliéncia de criancas pertencentes a familias homoparentais?

Com vistas a compreender a originalidade e a importancia de nossa proposta,
realizamos uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD) para conhecer possiveis trabalhos publicados nos ultimos cinco anos (de 2017
a 2021), expostos na Tabela 1.

Tabela 1 - Trabalhos que relacionam a Homoparentalidade no espago escolar e a Formagéo
Humana dos docentes.

DESCRITORES ANOS
2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | TOTAL
“Formacgao Humana e Formagao Docente” 16 07 11 22 14 70
“Resiliéncia e Formagdo Humana” 05 03 06 04 08 26
“Homoparentalidade” 06 05 08 02 02 23
“Familia Homoparental na Escola” 01 02 01 00 00 04
“Resiliéncia e Homofobia” 01 04 00 00 00 05
“Resiliéncia e Homoparentalidade” 00 01 00 00 00 01

Fonte: BDTD, 2021.
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Os descritores que utilizamos, foram: “Formacdo Humana e Formacéao
Docente”; “Resiliéncia e Formagcao Humana”; “Homoparentalidade e Familia
Homoparental no Espaco Escolar”; “Resiliéncia e Homofobia” e; “Resiliéncia e
Homoparentalidade”.

Como podemos observar na Tabela 1, cada proposicao trouxe uma certa
guantidade de trabalhos e destacamos quatro deles que, de algum modo, estdo
relacionados as sessdes apresentadas em nossa Dissertacdo. Ou seja, selecionamos
guatro trabalhos que poderiam colaborar diretamente com as quatro sessdes de nossa
pesquisa, fortalecendo a ideia da originalidade a partir de um dialogo bibliografico.

Em relacdo aos descritores “Formagdo Humana e Formacgao de Docentes”,
analisamos e destacamos a pesquisa de Mestrado escrita por Fabio Brazier, no ano
de 2017, cujo titulo é: A formacdo continuada de docentes na perspectiva do
desenvolvimento humano: Um estudo de caso nos anos iniciais do ensino
fundamental. O autor buscou apreender os variados sentidos da Formagao Humana
a partir da atribuicdo dos diferentes significados que séao produzidos em sala de aula
e durante o processo de formacdo continuada de docentes que atuam nas escolas
estaduais de Minas Gerais. Visou pesquisar como isso poderia implicar para o
desenvolvimento humano do docente, tendo realizado um estudo de caso, pesquisa
bibliogréafica e analise documental. Por fim, concluiu que a proposta de formacao da
escola, deve levar em consideracdo os anseios e necessidades dos docentes, para
gue ele possa perceber e dirimir as adversidades no espaco escolar.

O segundo trabalho que selecionamos foi “A visibilidade/invisibilidade da
familia homoparental no contexto das escolas do sistema estadual de ensino - Nucleo
Regional de Educacéo/Ponta Grossa - Estado do Parand”. Ele foi publicado no ano
de 2017, com a autoria de Maria Cristina Baranoki, tendo como objeto de pesquisa,
“as relacdes da familia homoparental com as escolas”. Apds coletar os dados e fazer
uma analise dos documentos e do cotidiano escolar, a invisibilidade no espaco
educativo deste modelo de familia foi confirmada. Esses achados comprovam os
desafios diversos que as criangas oriundas de familias homoparentais tém enfrentado,
evitando que a permanéncia delas em sala de aula esteja garantida, em virtude de
diversos fatores conflitantes. Citou a falta de praticas pedagdgicas acolhedoras

inclusivas, que resultaria no comprometimento do reconhecimento desta familia, tanto
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pelos atores que a compdem, quanto pelos documentos normativos e pedagogicos da
escola.

O terceiro trabalho que selecionamos foi uma Dissertagdo, intitulada: “O que
dizem familias homoparentais sobre as relacdes estabelecidas com a escola de seus
filhos: Tensdes entre aceitacdo e discriminagdo”. Também foi publicado em 2017, e é
de autoria do Jodo Guilherme Tannuri. Esta pesquisa trouxe como foco principal as
relagdes construidas por pais e mdes homossexuais com as escolas, e todos seus
atores, frente aos seus filhos/as. Apos a andlise dos dados coletados através da
revisdo bibliografica de 54 obras, apontou para a necessidade de um dialogo
constante no espaco escolar sobre a existéncia da Familia Homoparental, por
existirem tensfes entre 0 processo de aceitacdo e a discriminacdo para com oS
membros pertencentes a essas familias.

O quarto e ultimo trabalho que selecionamos, a partir do descritor “resiliéncia e
Formacdo Humana”, foi a tese de doutorado de Tatiana Lima Brasil publicada em
2019, intitulada: resiliéncia Integral: Um caminho de possibilidades para formacéao
humana de futuros docentes. A autora considera que ainda € perceptivel a escassez
de trabalhos na area. Além disso, aponta que as reflexdes sobre a resiliéncia no
ambito educacional ora sobrecarregam a pessoa, atribuindo apenas a sua
“‘capacidade” de superacdo, sucesso ou fracasso da formacgao; ora lhe retira as
possibilidades de resisténcia em virtude de um poder deterministico do social; ou, até
mesmo, conservam uma indeterminacao através do hibridismo [...].

Diante da pesquisa realizada, acreditamos que a nossa proposta se mostra
original, pois nenhum dos trabalhos investigados reuniu a temética da Formacao
Humana, Homoparentalidade e resiliéncia no ambito escolar. Para nés, alguns
guestionamentos se apresentaram por meio de nossa realidade familiar e profissional,
tais como: A comunidade escolar tem algum preparo institucional para acolher os
discentes, membros de familias homoparentais? Quais saberes os docentes que
ensinam nos Anos Iniciais constroem em seu processo formativo que lhes possam
ajudar a conviver, reconhecer as dificuldades e oportunizar uma Educacao resiliente
e inclusiva destas criangas?

O objetivo geral proposto em nosso trabalho é: Compreender como a Formacgao

Humana e as Préticas Acolhedoras dos Docentes que Ensinam nos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental podem fortalecer a resiliéncia dos discentes-pertencentes as
Familias Homoparentais.

Como obijetivos especificos, temos:

a) identificar, sob o ponto de vista dos docentes, como agem diante de

discentes pertencentes as familias homoparentais;

b) identificar se as estratégias utilizadas pelos docentes que colaboram para

uma pratica educativa humanizada;

c) refletir se as estratégias utilizadas pelos docentes contribuem para o

fortalecimento da resiliéncia de seus discentes;

d) identificar se as tematicas da Formacdo Humana, Resiliéncia e Diversidade

Familiar foram contempladas na formacdo profissional dos docentes

participantes;

e) analisar, sob o ponto de vista de representantes de familias homoparentais

se, e de gue modo ocorre a insercdo de seus filhos e filhas nas

atividades/projetos desenvolvidos na escola.

Como mencionado, a presente Dissertacdo esta organizada em quatro se¢cdes
tedricas, a saber: A Formacédo do Docente que ensina no Ensino Fundamental, Anos
Iniciais; Formacdo Humana e Educacdo; Homoparentalidade: Uma realidade no
ambiente escolar; O fortalecimento da resiliéncia e a importancia de um acolhimento
humanizado dos discentes pertencentes as familias homoparentais. A seguir,
apresentaremos a Metodologia utilizada; a Andlise e Interpretacdo dos Dados;

Resultado e Andlise dos Dados Coletados, e; as Referéncias que foram utilizadas.
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2 FORMACAO HUMANA E EDUCACAO

De acordo com Soares (2004), as diversas dificuldades sentidas por
profissionais da educacéo iniciantes podem ser amenizadas por intermédio de uma
proposta de Formacgdo que destaque a importancia de uma socializacdo realmente
humanizada a partir dos diferentes dialogos vigentes em sala de aula.

Para Neto (2002), os aspectos humanos estao ligados a racionalidade e estédo

constituidos de:

[...] identidade, projetos pessoais, representacbes, vida emocional,
intersubjetividade, consciéncia corporal, autoconceito, espiritualidade,
sensibilidade ao ouvir o outro, capacidade de disciplina pessoal,
generosidade, constancia, compromisso pessoal com utopias, entre tantos
outros [...] (p. 45).

Haydt (2006) destaca que “a interagdo humana mobiliza os saberes inerentes
ao trabalho docente [...], pois € convivendo com os seus semelhantes que o ser
humano é educado e se educa” (p. 57). Para Jaspers (1973), para educarmos temos
gue primeiro ser alguém. Neste sentido, a formagcao do docente necessita contemplar
a sua dimensdo humana, indo muito além da formacdo técnica e profissional,
apresentando esta, uma importante implicacéo educacional.

Estamos certos de que a Formacao Humana pode trazer diversas contribuicbes
para a qualidade das relacdes afetivas constituidas na escola, o que, em hipétese
alguma, exclui a necessidade de abordagem dos conteudos especificos. Entendemos
gue ela colabora para que a natureza sensivel do estado humano do docente esteja
em consonancia as reais necessidades de cada crianca.

Neste sentido, Leal (2010) considera que:

[...] a formacdo do educador precisa ir além da area técnica e do aspecto
profissional, sendo prioritaria a sua Formagcao Humana. No momento em que
ndo ha uma conviccdo mais intima, em que ndo somos tocados
existencialmente por nossos oficios, dificilmente alcancaremos o exercicio
pleno de nossa competéncia técnica (p. 169).

A seguir abordaremos, especificamente, a tematica da Formagcdo Humana na
Educacao no intuito de fortalecermos a ideia de formarmos profissionais da educagao
sensiveis, acolhedores e inclusivos humanamente, apresentamos as contribuicées de
alguns estudiosos, tais como Ferdinand Roéhr (2001; 2004; 2007) e Otto Friedrich
Bollnow (1954; 1971).
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2.1 A Formagdo humana na visao de Ferdinand Rohr

Ferdinand Rohr é graduado em Paedagogik Und Mathematik - Rheinisch-
Westfélisch Technische Hochschule Aachen (1978) e Doutor em Pedagogia - RWTHA
Aachen University (1985). E professor titular do Departamento de Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE e Professor Permanente do Programa
de Pés-Graduagdo em Educacéo - PPGE, do Centro de Educacao (CE) da UFPE. Em
dezembro de 2020, tornou-se o primeiro Professor Emérito do CE/UFPE.

Segundo o autor (2008), o processo de Formacdo Humana acontece quando,

N&o se nega diante da verdade dolorosa — em que ndo podemos fechar os
olhos, em que todas as fragilidades, falsidades, crueldades e desumanidades
merecem toda a nossa atencdo e desconfianca — mas que se abre diante da
verdade esperancosa — que acredita num sentido fundante da nossa vida, que
merece confianca (p. 14).

A Formagao Humana durante seu processo de desenvolvimento causa no ser
humano muitas perguntas referentes ao seu modo de ser, estar e seguir socialmente.
Em alguns casos sao inquietos ao repensarem suas posturas diante da dor, sofrimento
e riscos enfrentados. Ao abordar a ideia de humanizacdo, Rohr (2010) contribui para
minimizar essas inquietacoes, a partir do momento que instiga o ser humano a fazer
um exercicio de introspeccéo e analisar as areas da sua vida, percebendo se ha
congruéncia entre o que ele acredita e como ele, de fato, age. Essa postura é
necessaria para que seja possivel vivermos eticamente.

No intimo dessas reflexdes sobre a finalidade da Formacédo Humana, levanta-
se 0 questionamento sobre a suposta existéncia de algo transcendente, que esta além
de nés e que determina o sentido de nossas vidas. Com base nisso, Réhr (2013)
apresenta duas teorias fundamentais em seus estudos:

1) A Teoria da Correspondéncia, que consiste na ideia de que o educador ja
possui 0 rumo da sua vida predeterminado por algo/alguém que transcende a ele.
Neste caso, o papel do mesmo é apenas corresponder a isso e ajudar 0s seus
educandos a também corresponderem, ou seja, busca defender que a pessoa precisa
corresponder ao ideal univoco, ja pré-estabelecido.

2) A Teoria da Irreveréncia, na qual cada individuo tem autonomia e liberdade
total para decidir o destino da sua vida, desvinculado de qualquer influéncia externa
ou divina. Essa Teoria apresenta denudncias referentes a Teoria da Correspondéncia

e afirma que ela tem a responsabilidade dos radicais dogmaticos existentes, por causa
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da pré-fixacdo que da ao sentido da vida, causando um esgotamento da liberdade do
ser humano. Os tedricos que estudam a Teoria da Irreveréncia, reivindicam,
sucintamente, o estimulo e o antiautoritarismo a liberdade humana.

Ambas as teorias (Correspondéncia e Irreveréncia) disputam a prevaléncia no
campo educacional. Cada teoria explicitada traz a ideia de metas educacionais
prefixadas como uma lista que ndo tem fim. Essas teorias se diferenciam ao
apresentarem uma definicdo de sentido que deveria conduzir o processo de formacéo
da vida humana, variando nos diferentes niveis em que cada sentido esta
estabelecido.

Para o autor, o ser humano é fortemente concebido por varios aspectos
estruturantes que o compdem e tenta entender o jeito de agir deste “ser” que fascina,
intriga e movimenta os espacos onde vivencia suas experiéncias. Aponta (ROHR,
2008) que o ser humano € composto por varias dimensdes. Elas podem se destacar
um pouco mais que a outra, porém, completam-se. Quando uma dimensdo esta
fragilizada, pode afetar as demais.

As dimensbes estudadas por Rohr (2013) estdo divididas em basicas e
transversais (Figura 1).

Figura 1 - Modelo de Multidimensionalidade Humana segundo Ferdinand Réhr.
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As basicas sdo aquelas que constituem, efetivamente, o ser humano,
intrinsecas indispensaveis a ele e sdo definidas da seguinte forma (ROHR, 2013, p.
25):

1. Dimensao Fisica: Inclui a corporalidade fisico-bioldgica, da qual em parte nem
temos percepgao;

2. Dimens&o Sensorial: E representada pelas nossas sensacdes fisicas, calor-frio,
dor-prazer-fisico, doce-amargo, enfim, a percepcéo que temos de nossos cinco
sentidos (tato, viséo, audi¢ao, olfato e paladar);

3. Dimens&o Emocional: Abrange a vida da nossa psique, os estados emocionais
(medo, inseguranca, euforia, apatia, tristeza, melancolia, impaciéncia,
disperséo, solidao, saudade, indecisdo, pessimismo, etc.) e suas respectivas
movimentagdes e compensacoes;

4. Dimensao Mental: O ser humano inclui, em primeiro lugar, o racional e o l6gico
no sentido mais restrito, quer dizer, aquela parte em que correspondemos
naquilo que pensamos, com todos 0s seres humanos, 0s pensamentos
universais, formais (I6gica, matematica). Abrange também a capacidade de
reflexdo - de questionar todas as coisas, inclusive a si mesmo - a recordacéo e
a memoria, a imaginacao e a fantasia, a compreensao e a criacao de ideais e
finalmente a nossa intuicdo, em que sabemos, sem poder justificar, em dltima
instancia, porque sabemos;

5. Dimenséo Espiritual: Dimensdo que nao deve ser confundida com a religiosa,
gue em parte pode incluir a espiritual, mas que contém algumas caracteristicas,
como as da revelagdo como intervencdo direta de Deus e de um tipo de
organizacdo social que, dessa forma, sdo estranhas ou ndo necessarias a
dimenséao espiritual. Nesta dimensao se incluem todos os principios éticos e
filosoficos que precisam, para se tornarem verdadeiros, da nossa identificacédo
com eles.

Rohr (2013) classificou as dimensdes basicas a partir dos graus de densidade
material (Tabela 2), destacando que o processo de evolucdo do ser humano acontece

da matéria mais densa (a matéria fisica), até a mais sutil (a dimensao espiritual).
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Tabela 2 - Graus de densidade das dimensdes humanas.

Dimenséo Dimenséo Dimenséo Dimenséo Dimenséo
material sensorial emocional mental espiritual
matéria mais Dimensao mais
densa sutil
matéria fisica, sensacoes, estados raciocinio comprometimen
corpo biolégico | fisicas, tato, emocionais, I6gico, reflexdo, | to incondicional
viséo, audicdo e | alegria, medo, memoria, com valores
paladar empatia, imaginacéo, éticos ou
entusiasmo, fantasia, metafisicos
tristeza, raiva intuicao

Fonte: Rohr (2013, p. 27)

Podemos chamar as dimensdes fisica, sensorial, emocional e mental de
dimensdes imanentes e a dimensdo espiritual de transcendente. Nas dimensdes
imanentes temos evidéncias constantes e na transcendente a realidade é
empiricamente variavel, e nem por isso deixa de ser realidade para quem se volta para
ela e se compromete com ela.

Afirma que € possivel viver nas dimensdes imanentes sem comprometimento
com nenhum aspecto delas e que se entra na dimenséao espiritual quando a pessoa
se identifica com alguma coisa, quando sente que essa identificacdo pode se tornar
um apelo incondicional para ele.

Apés apresentarmos as dimensdes basicas, apontamos as dimensdes
consideradas transversais, que, por ndo serem foco da presente pesquisa, ndo serao

por nés detalhadas. S&o elas:

Relacional-social; a pratico-laboral-profissional; a politico-econdmica; a
comunicativa; a sexual-libidinal e de género; a étnica; a estético-artistica; a
ética; a mistico-magico-religiosa; a Iudica; a ecoldgica, e; a volitivo-
impulsional-motivacional (ROHR; 2008, p.17).

Como comentamos anteriormente, pela relevancia da dimensao espiritual,

daremos um maior destaque a mesma, no subtdpico a seguir.

2.2 A dimensao espiritual e suas caracteristicas

Antes de mais nada é valido ressaltar que, para Rohr (2012, p. 15):

[...] a dimensé&o espiritual ndo deve se confundir com religiosidade, que em
parte pode a incluir, mas que contém algumas caracteristicas, como as da
revelacdo como intervencgdo direta de Deus e de um tipo de organizacéo social
[...] estranhas ou ndo necessérias a dimenséao espiritual.
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O autor acredita que a espiritualidade é a dimensao que dialoga com as demais
dimensdes, sendo impossivel as dissociar. Leal (2011) também considera que a
espiritualidade € uma das dimensfes que fazem parte do ser humano. Ao tentar
distancia-la das demais, podera haver um misticismo falso e nocivo a Formacéao
Humana.

Podemos viver nas demais dimensfes sem nos comprometermos com elas,
mas vivenciamos a dimensé&o espiritual no momento em que nos identificamos com

algo, em que sentimos um apelo incondicional. Salienta que:

O objetivo principal da espiritualidade é a melhoria dos pensamentos, palavras
e acoes, afetando o comportamento dos sujeitos, que passam a ter uma nogao
mais clara da sua identidade e dos valores que necessitam desenvolver para
a busca de uma vida melhor. Na busca pela superacdo dos obstaculos, o
individuo passa necessariamente pela descoberta de seu senso de identidade,
de seus valores inatos, de sua espiritualidade e pelo autoconhecimento (Idem,
p. 46).

Frankl (1989) destaca que a esséncia e a existéncia das pessoas estdo na
dimensdo espiritual que se apresenta, fundamentalmente, na liberdade e
responsabilidade. Ressalta que a responsabilidade ndo tem um carater moralista, de
forma que se sintam obrigadas a proceder através de normas internalizadas. Ja a
liberdade opera no instante em que respondem, ou Se posicionam, perante as
condicdes reais do mundo em que vivem. Para o autor (1993), falar de existéncia, na
sua dimensdo espiritual, é falar sobretudo do ser-responsavel, do ser humano
consciente de sua responsabilidade.

Estamos certos de que o ato de se formar, enquanto ser que vive em diferentes
ambientes e com diferentes pessoas, remete-nos a buscar entender como elas
diferem umas das outras e também podem se completar e se autoconhecer a partir
de posturas livres e responsaveis.

Por fim, a concepcédo de espiritualidade por nds adotada esta relacionada ao
desenvolvimento dos valores humanos, sendo considerada como uma parte
fundamental e perene de sua humanizacdo (ROHR, 2007).

A seguir iremos ‘saborear’ das contribuicbes de estudos de outro tedérico muito
importante e fundamental para nossa pesquisa, Otto Friedrich Bollnow (1971). Neste
topico apresentaremos um pouco da histéria de vida do tedrico, suas ideias sobre o

processo de Formagao Humana.
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2.3 Otto Friedrich Bollnow e suas ideias sobre formag¢&do humana

Otto Friedrich Bollnow (1903-1991) nasceu na regido da atual Pol6nia. Estudou
Matematica e Fisica na Universidade de Gottingen. Fez Doutorado em Fisica, em
1925 e durante sete anos lecionou na Universidade de Johannes Gutenberg, na
cidade de Mainz.

No ano de 1953 passou a ensinar disciplinas nos cursos de Filosofia e
Pedagogia, em Tubingen. Membro da Liga Militante da Cultura Alema, foi premiado
varias vezes em sua vida, como o Prémio Lessing, em 1980. Durante sua vida
académica escreveu 38 obras e em torno de 400 artigos sobre Educacéao e Filosofia.
No Brasil as ideias que referenciam o seu pensamento pedagdgico comecaram na
década de 1970.

Uma das maiores contribuicdes que apresenta se refere ao fato de acreditar
gue o ser humano vive a partir ou dentro de varias experiéncias consideradas instaveis

e descontinuas. Mas o que elas seriam?

2.3.1 Processos instaveis e descontinuos

Iniciamos por um questionamento de Bollnow (1971, p. 27): “[...] a continuidade
dos processos da vida e da Educacao é realmente a pressuposi¢cdo necessaria de
toda e qualquer Educacéo? ”

Para Silva (2011, p. 33), Bollnow realizou suas investigagdes com base na

andlise da interacdo dos fendmenos instaveis e descontinuos da vida humana.

[...] fenémenos instaveis e incisivos ja existem na esfera biolégica. Aqui, a vida
ndo deve ser concebida como um movimento de progressdo regular e
continua, rumo a uma determinada direcdo (BOLLNOW, 1971, p. 37).

- Modelo do Artesao e do Jardineiro
Sobre o trabalho do artesdo/escultor, Bollnow (1971) ressalta que ele produz,
de um determinado material, a obra que Ihe encomendamos ou quer talhar da pedra
a estatua. Neste modelo, o/a educador/a também iria querer modelar o seu material-
aluno, segundo as regras do seu conhecimento, visando um fim educativo
predeterminado. Mas o docente ao assumir o0 papel daquele que atua de forma a

moldar, lapidar e fabricar as estruturas emocionais, sociais, culturais e humanas dos
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discentes, corre o risco de falhar no desenvolvimento de suas técnicas do exercicio
docente.

J4 o Modelo do Jardineiro (Orgéanico) tem uma outra conotacdo. Como
sabemos, “o jardineiro usa com prudéncia diferentes instrumentos para cultivar, para
cuidar das plantas e com mais esmero cuida dos arbustos delicados” (FREINET, 1988,
p. 87). Neste sentido, podemos entender que assim como € o jardineiro, também é o
docente, que compreende que o desenvolvimento do discente se constréi de maneira
espontanea, deixando sua atividade limitada a uma Unica forma de atuagéo estando
voltada ao conhecimento natural da planta (ser humano).

Entretanto Bollnow (1971) ndo concorda com nenhum desses dois modelos,
pois entende que caracterizam uma hegemonia na area pedagogica e consideram que
o0 ser humano se desenvolveria por meio de uma progressdo continua, se as
condi¢des fossem favoraveis. Mas nem sempre € isso que ocorre e nem € desejavel
gue assim o fosse, pois estaria sendo negado um espaco de liberdade para o
educando, que deveria poder trilhar o seu préprio caminho e se responsabilizar por
suas escolhas.

Ele conclui, portanto, que a Formag¢do Humana pode acontecer através de um
processo descontinuo e instavel, uma relagdo mutua que encontramos na confianca
do ser “educando/educador/a”, superando as “barreiras” como se fosse uma base de

sustentacao na pratica pedagogica.

2.3.2 Confianca

Para Bollnow (1971), uma evolucdo saudavel tem muitas chances de ocorrer
baseada na confianca, pois esta pode fazer outra pessoa melhor. Para ele, toda a
desconfiangca com que se depara pode causar transformacgéo para outra pessoa.

Descreve uma de suas vivéncias enquanto crianca, referenciando o processo
de construcdo da confianca, uma experiéncia visivelmente sem importancia, porém,
marcou-o profundamente. Esse evento aconteceu quando o autor tinha apenas de oito

para nove anos de idade e segue na integra:

No pequeno e precario jardim em frente ao prédio em que moravamos,
floresceu, de repente, um lirio. Cheio de admiracéo respeitosa, ficamos, eu e
meu irmao, que era mais novo ha alguns anos, diante desse milagre. A
intocavel pureza da cor branca, a quase regularidade geométrica da formacao
inteira, a ténue profundeza esverdeada que descia aos enigmas escondidos
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no calice da flor, do qual se estendiam os estames, tudo isso conferia a flor
algo fabuloso. Nés nao conseguimos entender que esse milagre poderia ser a
realidade de fato desse nosso mundo cotidiano. Permanecemos um bom
tempo diante dela, e eu tinha dado, certamente exagerando, uma nocao do
tamanho da flor ao meu irméo, que nao quis acreditar em mim. Ai passei a mao
pela grade, ndo que tivesse ousado tocar a flor, mas para, a partir de uma
aproximacdo cuidadosa da méo estendida, conseguir uma estimativa mais
segura, medida entre polegar e dedo indicador. Naquele momento apareceu o
sindico, que provavelmente nos observou por um tempo, € nos enxotou com
xingagBes grosseiras. Cheios de vergonha afastamo-nos, pois acreditavamos
gue soO o fato da aproximagéo, tida como violagdo de um venerar santo, havia
desencadeado tamanha ira. Mas, me lembro hoje ainda do susto que percorreu
todos os membros do meu corpo, quando me dei conta de que ele podia ter
pensado que eu desejaria arrancar a flor, tendo brigado por causa disso, e
quando se tornou para mim mais claro ainda, que essa suspeita do ponto de
vista dele foi totalmente compreensivel e que, quando me flagrou no
movimento da minha méao, ndo podia ter pensado diferente e que, portanto,
ndo sobrava nenhum pingo de esperanca de desmanchar essa suspeita
maldosa (BOLLNOW, 1948, p. 818-819 apud BOLLNOW, 1971, p. 222).

Bollnow (1971) considera que a atitude que aparece no gesto da
confianca/desconfianca €, sobretudo, pedagodgica. Atribui a confianca uma forca de
transformacéo positiva, bem como a desconfianga uma negativa.

Salienta que o docente pode colaborar ativamente levando os discentes para
uma nova fé/acreditar, através de sua pratica pedagogica. Podemos dizer que a “fé”
que falamos aqui € a “confianga” que o evitara de desistir, uns dos outros, e que tem
a capacidade de o fazer crer que o educando pode cumprir tudo que foi prometido,

alcancando, assim, os propositos de existéncia, evitando uma possivel crise.

2.3.3 Crise

Bollnow (1971) ndo cansa de destacar a importancia da confianca na acao
docente, que o educador deve depositar no educando, minimizando possiveis crises
existenciais. Para ele,

[...] crise significa uma purificacdo. O homem, nesse processo doloroso, deve
livrar-se das impurezas, das escoérias e surgir numa nova limpidez. [...] deve
libertar o individuo de certas cargas. Ela atua como uma peneira. [...] significa
uma decisdo. O homem deve escolher entre duas possibilidades. Temos,

portanto, situacdes criticas, quando dois caminhos se separam e o homem
deve escolher um entre eles (Idem, p. 44).

Ao falar de crise, citaremos as que se referem as doencas fisicas e emocionais
(psicoldgicas) e como elas podem dar significados para 0 momento presente e o futuro

do ser humano.



33

As crises referentes as doencas fisicas ocorrem por existirem incertezas, sendo
elas relacionadas a fé, a cura, ao merecimento e até a continuidade da prépria vida.
Nesse caso, mesmo em evolugdo de acometimento, esses fatores promovem
situacdes de deciséo, no sentido de que € possivel que o individuo, mesmo sem tanto
poder frente a ocasido, decida sobre quais as melhores formas de lidar com as
enfermidades (BOLLNOW 1974).

Sendo assim, € tudo aquilo que surge de forma repentina e que, por algum
periodo, ameaca a continuidade da vida, até que surja novamente o estado de
equilibrio que o ser humano precisa encontrar a partir das decisbes que vem ser
tomadas, fortalecendo a confiangca em si, de seus sentimentos e das pessoas em torno
de si. Apesar de tudo, as crises sdo necessarias para que haja sentido na vida. A partir
delas é que ocorrem as evolucdes.

Neste contexto, precisamos de possibilidades reais para superar uma crise que
pode ser instalada no contexto educativo. O autor considera que o ser docente
desenvolve uma forca moral que emana de si, crendo acima de tudo na forca da
educacdo. Com audécia, o docente demonstra confianca nos discentes, como vimos,

pode minimizar os efeitos da crise, mas 0 que seria uma acao audaciosa?
2.3.4 Audacia e fracasso

Para Bollnow (1971), uma acdo audaciosa € vista como um desafio de enfrentar
algumas possibilidades de fracasso e quem atua como profissional da educacao se
vé diante da possibilidade de negar ou admitir como caracteristica essencial da prépria
Educacdo humana vivenciada nesse ambito. Considera que toda acdo audaciosa
pode acarretar em “tentativas e riscos” dentro do processo do ser
educando/educador/a.

Entretanto, entendemos que € inerente a vida humana uma tentativa
incessante de busca por acertos e o0 mesmo ocorre com o docente. Bollnow (1974)
acredita que “na tentativa experimental deseja-se conhecer algo” (p. 212).
Compreendemos que o docente, busca acertar de maneira audaciosa quando, diante
das adversidades presentes no ambiente escolar, experimenta, arrisca-se e tenta
novamente acertar a partir de novas possibilidades, correndo seus riscos.

Bollnow (1974) considera que no risco, ao contrario da tentativa, as pessoas se

expbem a situacdes que, por convicgdo, ndo ha nenhuma previsdo do que possa
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acontecer. Destaca que no risco nos tornamos pessoas passivas por nao
conseguirmos assegurar o éxito de um acontecimento

Contudo, enfatiza que:

A aud@cia nos leva de novo a uma esfera toda diversa da tentativa e do risco.
Talvez a melhor maneira de determinar essa diferenca é dizer: eu arrisco
sempre algo, mas na audacia eu arrisco no fundo a mim mesmo. Onde eu ouso
algo, ali eu me lan¢co em jogo com toda minha pessoa (Idem, p. 213).

Para Bollnow (1971), se ha um fracasso na audacia, entdo se é atingido em
seu proprio nucleo. Por isso uma audacia frustrada € sempre um verdadeiro fracasso.
Sendo assim, entendemos que nao € facil desenvolver estratégias que colaborem
para a conducdo de uma pratica docente audaciosa sem tentar diversas vezes,
buscando acertar. Cada tentativa podera trazer consequéncias arriscadas para o
docente e para os discentes. No caso de nossa pesquisa, em especifico, para os
discentes de familias homoparentais, cujos aspectos iremos detalhar na secao

seguinte.
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3 A FORMACAO ACADEMICA DO DOCENTE QUE ENSINA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Como mencionamos, a ideia de realizar a presente pesquisa surgiu diante da
forma como observamos, enquanto educador e pai, 0 quao desfavoravel € o modo
com que muitas criancas pertencentes aos multiplos arranjos familiares presentes na
sociedade séo tratados no ambiente escolar. A nossa trajetoria de vida, enquanto
pertencente a uma familia homoparental, ajudou-nos a perceber as diversas situacées
de exclusao que tais discentes enfrentam, prejudicando-os e os comprometendo de
modo geral.

Entendemos que, sobretudo neste cenario, faz-se necessario a existéncia de
docentes preparados ndo apenas academicamente, mas também, e por que nao dizer
sobretudo, humanamente, possibilitando uma postura de acolhimento em relagdo aos
diversos acontecimentos que, infelizmente, ainda afetam grande parte dessas
criancas. Serdo sobre os aspectos gerais da formacdo dos docentes que iremos

discorrer a seguir.

3.1 Reflexdes, conceitos e metodologias sobre a formacgéo profissional docente

O profissional da educacdo que lida com diferentes contextos sociais, precisa
conhecer os saberes docentes em seu processo de formacdo académica, pois, “0
saber docente é mudltiplo, constituido por saberes da formacdo profissional,
disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 22). Nao existe nada
pronto, acabado. Tudo se fecunda no espaco da sala de aula, onde é posto em pratica
o que foi aprendido nos Cursos de Formacdao e, porque nao dizer, na vida.

Partimos do pressuposto de que o docente precisa estar aberto as reflexdes
sobre tal complexidade, colocando de lado atitudes limitantes por acreditar que a
eficacia do ensino e aprendizagem depende, exclusivamente, do dominio de
conteudos e técnicas. De acordo com Fajardo (2015), ao refletir sobre sua postura em
sala de aula, o docente deve compreender o qudo necessério é cultivar o amor, a
compaixdao e a empatia, pois, € por meio de tais caracteristicas que € possivel
considerar as diversas situacdes que os discentes se encontram, ajudando-os a

superarem seus desafios.
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Por outro lado, nem sempre a formacdo docente contribui para aspectos
formativos relacionados especificamente ao afeto, a sensibilidade e aos sentimentos
gue surgem durante sua atuacao em sala de aula. Para que seja possivel enfrentar e
superar as adversidades que tantas vezes compdem 0 cenario escolar, a escola,
enquanto instituicdo coletiva, necessita assumir um olhar voltado as diferencas
encontradas em seu cenario, enxergando as especificidades e singularidades que se
apresentam, buscando contextualizar, e respeitar, as caracteristicas sociais, culturais
e humanas, evitando rotulos e estere6tipos negativos que possam trazer sofrimento,
medo, e, concomitantemente, exclusdo. Em consonancia, Moysés (2001) afirma que
“‘uma pessoa € constituida por seu tempo, seus semelhantes, seu ambiente natural e
social” (p. 251).

Para Fajardo (2015), as Instituicdes formadoras possuem a tarefa de preparar
os docentes para lidarem com as diversas situagbes e imprevisibilidades que
perpassam a sala de aula. Destaca, ainda, que devem inquietar os docentes durante

seu processo de Formacao na intencdo de os provocar para uma necessidade de:

Aprender a amar, a conhecer, a fazer, a viver juntos, aprender a ser, a crer e
a adaptar-se de acordo com as circunstancias, expandindo sua consciéncia
rumo a inteireza, dando-lhe sentido e, consequentemente, promovendo a
gualidade de vida. Para superar essa fragmentacdo, faz-se necessario uma
Educacéo que se estenda ao longo de toda vida e passe pela aprendizagem
da humildade de descobrir e revelar “o que ha de melhor” em cadaum  (p.
10).

Nesse sentido, o docente deveria sempre buscar estar envolvido nos diferentes
cenarios do contexto escolar, sentindo-se parte integrante das demonstracdes sociais
e humanas manifestas no ambiente educativo, no mundo repleto de adversidades.
Desse modo, estaria melhor preparado para enfrentar, e por que nao dizer acolher, as
possiveis situacfes conflituosas em sala de aula. Para Freire (2007), o docente
precisa “estar no mundo, com o mundo e com os outros” (p.40).

Segundo Tardif (2002), para sermos um docente ideal, precisamos conhecer a
nossa disciplina e o programa que fazemos parte, mas também precisamos sermos
dotados de conhecimentos que tenham relagédo com as Ciéncias da Educacéo, com a
Pedagogia para podermos desenvolver saberes praticos que se baseiam na propria
experiéncia com os discentes.

Para Libaneo (2001), a Pedagogia € a ciéncia que tem a Educacéo como objeto

de estudo. Acredita que a Pedagogia, por meio dos conhecimentos cientificos,
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filoséficos, técnicos e profissionais, corrobora para uma investigacdo da realidade
educativa que estad em constante transformacao.

Podemos perceber, entdo, que Tardif (2002) e Libaneo (2001) consideram que
a Formacédo para o Magistério, sobretudo, os saberes disciplinares, conhecimentos
esses produzidos geralmente numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a
acao profissional, impossibilitando para uma producéo significativa de novos saberes.

Nesse sentido, Gauthier (2013) propbGe a existéncia de um repertério de
conhecimentos pedagogicos que possa subsidiar a acdo do docente e, desse modo,
contribuir para o melhor desempenho do seu oficio na pratica de outras atividades
pedagdgicas, didaticas, promotoras de novos saberes.

Sobre os saberes docentes, Tardif (2002) nos revela que sdo um conjunto de
saberes que provém das variadas fontes, como: livros didaticos, programas de ensino,
contelidos a serem ensinados por areas de conhecimento, programas escolares e das
experiéncias vivenciadas por eles e os discentes. O autor nos mostra em suas
pesquisas quatro categorias do saber docente, sdo: saberes disciplinares,
profissionais, curriculares e experienciais. Ele ainda distingue os saberes que sao
adquiridos na pratica docente (saberes experienciais) dos saberes que sao adquiridos
durante os Cursos de Formacéo (saberes profissionais).

Sendo assim, segundo Tardif (2002), os saberes disciplinares advém das
disciplinas que se encontram nos programas de ensino e escolares e se relacionam
aos diversos campos do conhecimento pertencentes a estas mesmas disciplinas
ofertadas pelas instituicbes de ensino. Acredita que esses saberes "emergem da
tradicao cultural e grupos sociais produtores de saberes” (p.38).

Ja os saberes docentes profissionais, os que fazem parte do programa de
Formacéo Inicial e/ou Continuada dos docentes, sdo saberes que se baseiam nas
Ciéncias e na instrucéo e sdo adquiridos durante a formacé&o. Considera, também, que
0os conhecimentos pedagdgicos estdo relacionados aos métodos e técnicas da
didatica docente e fazem parte dos saberes profissionais.

Os saberes curriculares estabelecem os "discursos, objetivos, conteudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formacdo para a cultura erudita" (p. 38). Este saber se apresenta sob forma de

programas escolares respeitando a cultura organizacional do espaco escolar e de
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seus atores sociais. E neste saber que as Instituicdes de Ensino buscam fazer a
gestao dos conhecimentos socialmente produzidos, adquiridos e desenvolvidos e os
docentes se apropriam no decorrer de sua prética, passando a os aplicar com
seguranca e dominio.

No conjunto dos saberes docentes explicitados por Tardif (2002), temos ainda
0s saberes experienciais. Ele explicita que este "[...] se transforma num saber
funcional, pratico, interativo, sincrético e plural, heterogéneo, nao-analitico, aberto,
personalizado, existencial, pouco formalizado, temporal e social" (p. 49).

Para o autor, esses saberes nascem da acdo pedagogica de cada docente.
Surgem das diversas situacdes corriqueiras que estdo relacionadas a escola e aos
seus diferentes atores sociais, desabrocham das “historias de vida de cada um e de
suas experiéncias” (p. 49), sendo assim, validados por ambas situagoes.

Além do exposto, Tardif (2002) caracteriza os saberes docentes como plural e
heterogéneo, e que o docente necessita dispor em sua pratica de conhecimentos
pedagogicos, dos programas, dos contetdos e de habilidades que colaborem em sua
acao cotidiana, ajudando-o a superar os desafios e as dificuldades vivenciadas.

Segundo o autor, o saber docente:

Plural e heterogéneo é formado de diversos saberes provenientes das
instituicdes de formacgéo, da formacéo profissional, dos curriculos e da pratica
cotidiana e porque envolve, no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e
um saber-fazer das fontes variadas (p. 54).

Sendo assim, Oliveira (2009) acredita que o docente precisa de uma proposta
de Formacao que leve em consideragao ndo apenas os diferentes universos culturais,
mas que possa possibilitar que o mesmo se sinta um agente da histéria, da Educacéo
e construtor/a de contextos escolares ou néo escolares, favorecendo o dialogo entre
pessoas de diferentes ragas, etnias, classes sociais, idades, géneros e orientacoes
sexuais.

Estamos certos, portanto, que o ato de ‘educar’ é algo arduo e complexo e o

seu sucesso envolve uma multiplicidade de fatores. Leite (2006) destaca que,

Ao comecarem a lecionar, os professores se véem em um ambiente complexo
e percebem que precisam se adaptar ao ambiente, além de terem que
aprender a lidar com os colegas de trabalho, os alunos e toda a complexidade
que o trabalho docente exige. Esses podem ser alguns dos exemplos que
ilustram a dificil passagem que existe entre a graduacgao e a préatica docente.
Além disso, muitas vezes os professores, ao chegarem a sala de aula, se
deparam com uma realidade desconhecida, uma vez que a universidade pode
nao ter proporcionado a eles momentos de reflexao e interacdo com a pratica

(p. 16).
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Desse jeito, entendemos que a Formacédo dos docentes durante a trajetéria de
estudos, pesquisas e embasamento teorico, difere algumas vezes da agdo pratica,
apresentando-se com muitas exigéncias e grandes desafios, principalmente para
agueles que ensinam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ou seja, para 0s
docentes que lecionam nas turmas do 1° ao 5° ano, que, ao se formarem precisam ter
dominio de varios componentes curriculares, cada um com sua especificidade.

A partir do ano de 2006, o Conselho Nacional de Educacéo criou a resolugao
CNE/CP n° 1/2006, embasada na LDBEN n° 9.394/96, atribuindo e atestando a
responsabilidade da formacgédo dos docentes que deveriam ensinar nos Anos Iniciais
para o curso de Pedagogia, habilitando o Pedagogo para ensinar nessas areas do

conhecimento, como exposto nos artigos a seguir:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacgédo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental [...] e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagoégicos.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: VI - ensinar
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes,
Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano [...] (BRASIL, 2006).

Ou seja, 0 pedagogo passa a ser aquele profissional polivalente, tendo que ter
conhecimento dos diversos saberes que compdem cada componente curricular. Na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Fundamental Anos Iniciais esta
organizado em cinco areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Para justificarmos o termo “Polivalente” iremos utilizar a definicdo de Ferreira
(2011), como sendo aquele que tem a capacidade de atuar em varias areas, que, por
natureza, a funcéo é ensinar diferentes componentes curriculares dessa etapa da
Educacao Basica.

Curi (2004) acredita que esse profissional necessita saber diferentes aspectos,
como por exemplo: Dominio de conteudos, de abordagens didaticas pertinentes a
esses conteudos e de sua organizacdo curricular. As consideracdes das
especificidades de cada “area do conhecimento” com as quais o docente vai trabalhar
€ certamente um desafio para os programas de formacao.

Neste sentido, faz-se necessario que 0s docentes que atuam nesta etapa de

ensino tenham formacdo adequada e adotem atividades criativas, inovadoras e
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humanizadas que colaborem para o desenvolvimento motivacional dos educandos em
uma perspectiva de construcdo do conhecimento social humanizado (MONTIBELLER,
2015).

Ou seja, faz-se necessario que durante o processo formativo existam
discussbes e capacitagbes ndo apenas voltadas as metodologias de ensino,
aprendizagens e suas concepc¢des, mas também sobre a importancia fundamental da
interacdo entre eles e seus discentes. Schmitz (2017), reforca que, além de conhecer
os contetdos das disciplinas, o docente necessita construir uma boa relagédo tanto
com seus discentes, guanto com seus familiares, valorizando a rica histéria de vida e
os diferentes saberes que cada um possui.

Segundo Luiz e Cols (2013) e Tardif (2014), os discentes, dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, quando chegam a escola, trazem consigo uma grande variacao
de saberes que foram construidos durante todo processo de vivéncias sociais,
culturais e humanas concebidos através das interacdes e representacoes.

Também destacam que € cabivel aos docentes desenvolver atividades de
incentivo e motivacao, atividades que levem os discentes a refletirem sobre o uso dos
conhecimentos presentes no curriculo escolar para buscarem solucionar situacdes
problemas que tenham significado para si, facilitando assim, a construgcdo de novos
saberes através de uma aprendizagem significativa, essencial e motivacional em sua
trajetdria de vida. Para Campos (2003), a falta de motivacao tende a conduzir a alguns
problemas, como: “o aumento de tensdo emocional, problemas disciplinares,
aborrecimento, fadiga e aprendizagem pouco eficiente da classe” (p.108).

Charlot (2013) enfatiza que para os problemas serem resolvidos, o docente
precisa adaptar sua acdo ao contexto atual. Reforca, ainda, que os docentes devem,
junto aos gestores das escolas e demais atores, pensar em desenvolver propostas de
acbes pedagogicas acolhedoras e inclusivas que levem em consideracdo as
caracteristicas do bairro onde a escola esta inserida e, concomitantemente, 0s
discentes. Desta maneira, novas possibilidades podem surgir e melhorar a eficacia
das acdes pedagogicas e a qualidade da Formacao Docente.

A autora ainda ressalta, que:

[...] € fundamental tecer parcerias, desenvolver projetos com os alunos e toda
comunidade escolar. Essas possibilidades requerem uma cultura profissional
que nao é a cultura tradicional do universo docente; o professor, que nao foi e
ainda nédo é formado para tanto, fica um pouco perdido. [...] Ha de preparar os
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seus alunos para uma sociedade globalizada e, também, de “ligar a escola a
comunidade" (p. 100).

Para Gatti (1997), uma visdo globalizada da funcédo social de cada ato de
ensino, sempre confrontada e reconstruida pela propria pratica e pelo trato com os
problemas concretos dos contextos sociais em que se desenvolvem, poderia ser a
‘chave de toque’ que acionaria uma nova postura metodoldgica.

Pimentel (2014) salienta que € necessario ter sentido e significado tedrico dos
conhecimentos desenvolvidos em sala de aula para podermos perceber a relacdo das
acOes que acontecem e surgem cotidianamente com a teoria estudada nos cursos de
formacéao continuada para os docentes que atuam nos anos iniciais.

Nesta perspectiva, como ja vimos anteriormente, Franco (2012) adverte que a
maior dificuldade que temos sobre o processo de formacdo dos docentes € que se
pretendemos ter e sermos bons docentes, teremos de forma-los ou nos formarmos
profissionais capazes de construir conhecimentos, acfes e saberes sobre a propria
pratica. Para ele, ndo é preciso apenas elaborar uma aula, planejar; é preciso ter
ciéncia do porqué tal aula se desenvolveu naquelas condicdes. Ou seja, € essencial
ter a compreensao e leitura das praxis.

Diante disso, podemos considerar que o processo de Formacao vai além de
um curso para docentes, pois € concebida por diferentes aspectos ja vistos aqui, que
tém como perspectiva construir um profissional preparado ndo apenas tecnicamente,
mas apto para lidar com as adversidades que podem existir nas salas de aula.

A etapa de ensino Anos Iniciais € um dos momentos mais importantes para
conducdo formativa dos discentes, porque nessa fase as criangcas assimilam
informacdes que interferem em seu desempenho escolar. Por sua relevancia, faz-se
necessario que entendamos o processo de formacdo dos docentes que atuam,
especificamente, com essa faixa etaria e serd, especificamente, sobre essa fase do

ensino, que detalharemos mais a seguir.
3.2 A Formacédo do docente que ensina nos anos iniciais
Em alguns documentos normativos e de orientacdo para Educacéo Nacional

Brasileira, encontramos informac¢des que corroboram para o processo de formagao

docente dos professores que ensinam nos Anos Iniciais. As Diretrizes Curriculares
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Nacionais Gerais da Educacdo Basica (2013), nos esclarece que é no Ensino
Fundamental, especificamente nos Anos Iniciais, que os docentes deveriam ter uma
formacao sdlida, pois é nesta etapa de ensino que as criancas sao mais acolhedoras
e cheias de curiosidades em virtude das novas informacdes e descobertas. E nesta
etapa de ensino que o espirito de criticidade vai sendo fortalecido e uma confianca
para interagir mais facilmente com seus pares, descobrindo o que aprender, como
aprender e com quem aprender, com repercussdes em toda vida.

Freire (1996) menciona que a curiosidade € algo que inquieta e impele a pessoa
a descobrir o novo. Para Souza e Chapani (2011), € nesse momento de escolarizacédo
curiosa que percebemos a importancia de levar os discentes a produzirem uma
compreensao sobre o ambiente que os cercam.

Ao estudarmos a legislagcédo da Educacgéao Nacional Brasileira, percebemos que
na histéria da formacdo docente, o curso de Pedagogia ndo tinha como objetivo
preparar docentes para ensinar nos Anos Iniciais. S6 depois da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDBEN) n° 5.692/71 é que aconteceu a vinculacdo da formacéao
dos docentes dos Anos Iniciais ao curso de Pedagogia, hdo sendo vista ainda como
uma obrigatoriedade legal, porém, como uma licenca para os egressos, que so tinham
suas formag6es como docentes do curso Normal Médio, o antigo Magistério.

Entao, foi a partir dessa Lei que o curso de Pedagogia passou a ser visto como
uma licenciatura, conferindo o titulo de “Pedagogo”, a esses docentes, tendo como
foco a formacdo do docente que atua ndo apenas nos Anos Iniciais, como também
em outras etapas e modalidades de ensino. Porém, ainda ha muito o que se fazer.
Pois, segundo Freire (1996), “somente pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem, que se pode melhorar a proxima pratica” (p.39).

Ao buscar melhorar a pratica docente nos Anos Iniciais, 0 pedagogo precisa se
amparar em algumas estratégias metodoldgicas que o ajude na conducao do ato de
“ensinar e aprender”. Faz-se necessario que o pedagogo adote uma acao técnica que
nao exclua a humanizacao das relacbes que se constroem no espaco educativo,
desenvolvendo atividades que envolvam a escola e o contexto social, cultural e
humano dos discentes a partir de conhecimentos pedagdgicos sistematizados, dos
saberes docentes formativos e das experiéncias de vida.

Porém, Campos (2007) e Minotto (2006) reforcam que os docentes que atuam

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental apresentam conhecimentos limitados sobre
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0S contetdos que irdo ensinar e supomos que isso pode interferir até mesmo na
gualidade das relacGes que se estabelecem nesse espaco.
Curi (2004),

[...] guando professores tém pouco conhecimento dos contelidos que devem
ensinar, despontam dificuldades para realizar situagdes didaticas, eles evitam
ensinar temas que ndo dominam, mostram inseguranca e falta de confianca
(p. 162).

Devemos destacar que o docente deve tentar garantir aos discentes a
apropriacao do saber que eles ndo dominam quando chegam na escola. Acredita que
na medida em que cumpre essa funcéo, realiza a esséncia do seu ser enquanto
docente, pois, é de posse desse saber que o docente, na escola, ensina. Os discentes,
por outro lado, poderdo desenvolver uma compreensdo mais rigorosa e critica da
realidade em que vivem e, consequentemente, agirem de forma mais consciente e
eficaz para transforma-la (SILVEIRA,1995).

E com esse sentimento de transformacdo que Tardif e Lessard (2005)
consideram que a profissao de docente € a mais bela profissdo do mundo, é um oficio
gue nos deixa felizes, uma profissdo com uma beleza significativa na vida dos que a
desempenham. Para Freire (1986), o bom docente é aquele que consegue, enquanto
discurso, trazer o discente até a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua
aula €, assim, um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus discentes podem se
cansar, mas nao dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas a partir de um
ensino com qualidade.

Ao falarmos de qualidade do ensino, pensamos nas diferentes possibilidades
praticas que o docente pode desenvolver em sala de aula. Moran, Masetto e Behrens
(2000) destacam que um ensino de qualidade acontece a partir de diversos aspectos,

tais como:

Uma organizacao inovadora, aberta, dindmica, com um projeto pedagégico
coerente, aberto, participativo; com infra-estrutura adequada, atualizada,
confortavel; tecnologias acessiveis, rapidas e renovadas. Uma organizacao
que congregue docentes bem preparados intelectual, emocional,
comunicacional e eticamente; bem remunerados; motivados e com boas
condicdes profissionais, e; onde haja circunstancias favoraveis a uma relacao
efetiva com os alunos; que facilite conhecé-los, acompanha-los, orienta-los.
Uma organizagdo que tenha alunos motivados, preparados intelectual e
emocionalmente, com capacidade de gerenciamento pessoal e grupal (p.14).
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Schmitz (2017), reforca que além de conhecer os contetdos das disciplinas, de
fazer uso de recursos e estratégias pedagogicas, o docente necessita manter uma
boa relagdo tanto com todos da comunidade escolar, cultivando lagos de afetividade
necessarios a uma convivéncia saudavel, com ganhos para a melhora do processo de
ensino e aprendizagem.

Para Wallon (1968, apud MAHONEY, 2005), o processo de aprendizagem se
enriguece quando o docente consegue construir uma integracdo das dimensdes
afetivas, cognitivas e motoras. Considera que elas estdo tao integradas que cada uma
€ parte constitutiva das outras e sua separacdo se faz necesséaria apenas para a
descricdo do processo. Todas elas tém um impacto no quarto conjunto: a pessoa.

Ainda no contexto da afetividade, Alves (2002) destaca que toda experiéncia
de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva. Para o autor, o pensamento
nasce de uma acao de afeto, nasce das/nas relacdes, a cabec¢a ndo pensa aquilo que
0 coracao nao pede. Para Freire (1996, p. 160), “[...] ao transmitir conhecimento,
docente e aluno vivenciam a afetividade, com cognoscibilidade” (p.160).

Mello (2004) ressalta que o docente precisa estar disponivel para tentar
perceber as adversidades que os discentes possam estar enfrentando e trazendo para
sala de aula. Quando os discentes se sentem seguros, felizes e valorizados no
ambiente escolar em virtude das relacdes afetivas que foram construidas com seu
docente e colegas, demonstram melhores resultados no desenvolvimento da
aprendizagem, com repercussao direta para sua autoestima.

Franco (2015) sinaliza que se deve pensar em uma formagao docente que
ensine nos Anos Iniciais. Para a autora, a formacdo de docentes devera estar
associada a uma intencionalidade, a uma politica, a uma epistemologia, a acdo de
pesquisa que garantam aprofundamentos dos saberes pedagdgicos necessarios.
Neste sentido, uma formagdo de docentes dissociada de um projeto politico, pode
resultar em agbes que caracterizem uma concepgao pragmatista, reprodutivista e
tecnicista da acéo profissional.

Souza (2007), defende que os docentes dos Anos Iniciais ndo devem priorizar
o trabalho individualizado e segmentado, mas uma ac¢éo pedagdgica que possibilite a
crianca 0 contato e a interagdo com a totalidade de conhecimentos que lhe
apresentem o mundo concreto, complexo e contraditério. Essa visao contribui para

gue a crianca, ao se relacionar com esse mundo, complexifique também sua
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apreensédo daquilo que conhece, e internalize situacdes cada vez mais sofisticadas do
ponto de vista de suas potencialidades psiquicas.

Nesse sentido, Freitas (2003) acredita que € necessario formar docentes
afinados com uma nova concepcao de trabalho educativo, que tenham a capacidade
de romper com a fragmentacao disciplinar e avancar para outras formas de trabalho
com as criancgas.

De acordo com Sacristan (1999) se o direito a educag¢do ndo for cumprido
satisfatoriamente, além de empobrecer culturalmente o cidadédo, também |he ficam
restritos direitos, como a autonomia, o envolvimento politico e, consequentemente, a
sua condicdo de pessoa humana. Acredita que para se ter a efetivacdo do direito a
Educacéao, a escola precisa evoluir, avancar em mudancas essenciais e necessarias
para um acolhimento humanizado e respeitoso das diferencas familiares, sociais e
culturais.

Pelo exposto, podemos concluir a presente secéo reforcando que durante o
processo de formacéo teodrica e atuacao pratica dos docentes, sobretudo o que ensina
nos Anos Iniciais, faz-se necessario instigar e motivar os discentes para além dos
conteudos técnicos, contemplando sempre a afetividade e as relacbes saudaveis a
partir de uma formacdo social e, sobretudo, humanizada. A Formagao Humana,
portanto, surge como essencial para que o docente seja sensivel as muitas questdes
gue surgem no contexto académico, favorecendo a criacao de espacos de valorizagéo
e acolhimento, considerados por nds essenciais para, dentre outras coisas, dar

sentido a propria existéncia.
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4 HOMOPARENTALIDADE: UMA REALIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

Escrever sobre “homoparentalidade” é poder apresentar um pouco de nossa
historia de vida e construir didlogos entre os diferentes sentimentos que, ao longo da
vivéncia humana foram surgindo e se desenvolvendo a partir das relacbes que
construimos nos contextos sociais, culturais, politicos e humanos.

Foi necessario entrar em contato com 0s sentimentos, tantas vezes
conflituosos, durante todo processo relacional vivido nos mais variados espacos. SO
entdo foi possivel sentir a seguranca, felicidade e confiangca necesséarias a quem
pretende viver intensamente reconhecendo sua identidade familiar, principalmente
com forgas para “ser e ter’ esse reconhecimento no ambiente educativo. E poder
discutir em um Mestrado Académico sobre a homoparentalidade, afeta-nos
pessoalmente, para muito além de uma busca por um conhecimento cognitivo. Dito

isso, iniciamos com uma reflexdo sobre a ideia de ‘familia’.

4.1 Familia e homoparentalidade: conceito historico e contemporaneo

Quando falamos de familia, a maioria das pessoas se remete automaticamente
a percepcao que se considera “natural”, a um grupo de pessoas (homens e mulheres)
gue se relacionam na busca de uma estrutura tradicional, ancorada nas figuras
parentais de pai, mée, filhos e filhas.

Para Lévi-Strauss (1976), a familia ndo é considerada uma entidade fixa e sim
um ambiente — em constante variacdo - em que se desenvolvem as normas de filiacdo
e de parentesco, construindo sistemas elementares cuja finalidade é ligar os
individuos entre si e a sociedade.

Zambrano (2006) aponta que, ao acomodar a familia como se fosse uma
instituicdo Gnica e permanente, em qualquer tempo, pode estar sinalizando um pré-
julgamento baseado mais nas experiéncias que vivenciamos pessoalmente, do que
em uma situacao real. Apresenta em sua obra, escrita com outros parceiros: O Direito
a Homoparentalidade: Cartilha sobre as familias constituidas por pais homossexuais.

Em sua obra citada acima, a autora reforca que a maioria dos antropélogos
admite que um agrupamento de pessoas que chamamos de familia esta inserido

efetivamente em qualquer espaco social. Todavia, sua conformacao surge de formas
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variadas podendo ser vista e considerada de maneira universal, dependo da
concepcao definida.

Neste contexto, Aries (1981) e Donzelot (1986), relatam que na era da
antiguidade, em Roma, o vocabulo familia encontra-se na origem do latim “famulus”,
algo que designava o “servidor’. Nessa época a familia romana era vista como o
ambiente que tinha seu chefe, o “pater”, tendo sob sua tutela todos os membros da
familia, devendo-lhe respeito e obediéncia. Entdo, embora houvesse, certamente,
uma esposa e criangas, 0 grupo regido pelo "pater" era muito mais amplo e incluia
igualmente os agregados, 0S servos e 0s escravos.

Para Cadoret (2002, p. 11), a “definicao de familia, assim como a sua
universalidade, ndo é um consenso entre os estudiosos do tema”. Zambrano (2006)
destaca que geralmente nos acostumamos a pensar a familia como sendo o conjunto
de individuos aparentados por vinculos de consanguinidade e/ou afinidade resultando
em filiacdo parental na sociedade.

Em meados do século XX, surgiu nas sociedades ocidentais outros arranjos
familiares, desfazendo o parentesco social do parentesco bioldgico. Pois, nesta
época, o aspecto afetivo conquistou seu espaco e se fortaleceu, passando a ser
considerado como “pai/mae” as pessoas que criam uma crianga. A vista disso,
comecaram a fazer adaptacdes nas leis, considerando a presenca dos diversos
modelos de familias (CADORET, 1997).

Para Oliveira (2009) na sociedade ocidental, nas ultimas décadas, as familias
tém passado por modificagdes em suas configuracfes devido a varios fatores, tais
como: A insercdo da mulher no mercado de trabalho e sua autonomia financeira; o
divorcio; as novas tecnologias de reproducéo, e; a progressiva conquista dos direitos
LGBTQIA+2, inclusive do reconhecimento da unido civil.

Para alguns tedricos (GROSSI, 2003; ATTIAS-DONFUT; LAPIERRE;
SENGALEN, 2022; GOODOQY; 2001), as familias, estdo atualmente organizadas de

2 A partir do ano de 2008, no Brasil, a representacdo da sigla LGBT passou a ser usada para identificar a acdo
politica e conjunta de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. No dia 08 de junho daquele ano,
durante a | Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais, ocorrida em Brasilia-DF.
Na atualidade ha inclusdo de variagdes da sigla LGBTQIA+ para designar outros movimentos e identidades em
construgdo (Intersexos, Queer, Assexuais ou mesmo um sinal de +)
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formas diferentes: Nuclear (marido, mulher e filhos/as); casal heterossexual sem
filhos; monoparental; recompostas?; adotivas, e; homoparentais.

Mehl (2003, p. 19) identifica trés correntes de pensamento sobre a
parentalidade das pessoas do mesmo sexo: a) A primeira & contraria ao
reconhecimento do casal e da parentalidade homossexual pela sociedade e pela
legislacao; b) A segunda corrente ndo opina sobre o casal e a homossexualidade, mas
se opde a homoparentalidade sob o argumento de que a diferenca dos sexos esta no
nucleo das representacdes identitarias. Afirma ser impossivel para as criancas
imaginar que possam ter sido concebidas fora dessa diferenca, e; c) A terceira e ultima
das correntes € composta por pessoas contrarias a utilizacdo de um saber psicolégico
e psicanalitico para se posicionar contra novas formas de experimentacao familiar.

Ainda sobre a formacdo dos grupos familiares, a partir dos estudos de
Zambrano (2006), percebe-se que a Psicandlise tem grande influéncia nas pesquisas
e construcdes tedricas em virtude dos debates acontecidos na Franca, nos anos que
antecederam a cria¢do do PACS (Pacto de Solidariedade Civil)?.

Aléem das questbes referentes a conjugalidade, foram abordadas as
possibilidades da adocédo e utilizagdo das novas tecnologias reprodutivas pelos
homossexuais, 0 que acabou por se tornar o foco central das discussées, como ja
vimos anteriormente.

A seguir iremos discorrer sobre o arranjo familiar que é um dos focos desta
pesquisa: “o que é homoparentalidade?”. Intencionamos entender melhor essa nova
mistura de variados grupos humanos que buscam construir um arranjo familiar
pautado em principios éticos, morais, legais e, sobretudo, do amor.

A relacdo homoparental acontece entre pessoas do mesmo sexo, relacao essa
gue ha muito tempo vem sendo questionada. Esta inserida nas relagdes homoafetivas,
em um enlagamento de vidas que se constituem entre homens e mulheres do mesmo
sexo, configurando a homossexualidade, buscando construir uma conjugabilidade.

Para Oliveira (2016),

3 As familias recompostas sdo formadas a partir das ditas tradicionais/primitivas, que tiveram seus vinculos
encerrados por uma separacdo, divércio, dissolugdo de unido estavel ou que foi constituida pelo casamento ou
unido de um pai ou uma mde solteira que tem, ou teve, varios filhos das relagGes anteriores.

* Trata-se de um pacto social que foi aprovado no ano de 1999 na Franca, sendo usado especificamente
para a regulamenta¢do das unides entre pessoas do mesmo sexo.
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[...] a homoparentalidade se refere ao exercicio da parentalidade por pessoas
que possuem uma orientacdo homossexual, o que tem ocasionado polémica,
inquietacé@o e questionamentos nos mais diversos meios cientificos, culturais
e sociais, constituindo-se como 0 mais polémico dos novos arranjos familiares
gue compdem a nossa sociedade, por fazer cair a adequacao ilusoria entre
procriacao e filiacéo (p. 53).

Zambrano (2006) aponta que o uso do termo “homoparentalidade costuma ser
objeto de muitos questionamentos, pois coloca o acento na “orientagdo sexual’
(homoerdética) dos pais/maes e a associa ao cuidado dos filhos (parentalidade) ” (p.
128).

Segundo Roudinesco (2003), foi a partir de 1997 que o0 termo
‘homoparentalidade” surgiu em Paris, na Franca, com a traducdo do francés
‘homoparentalité”, criado pela Associacdo de Pais e Futuros Pais Gays e Lésbicas
(APGL). O nome é dado as relagbes homoafetivas, quando pelo menos uma pessoa
adulta se autodeclara gay-homossexual, que é, ou pretende ser, pai ou mae de
alguma crianca. O uso do termo é justificado por uma necessidade de pbér em
evidéncia uma situacdo que, atualmente, cresce cada vez mais, dando identidade a
um tipo de familia que ndo tinha nome.

Ao nomear um tipo de familia, até entdo sem nome, permite-se que ela adquira
uma existéncia discursiva, indispensavel para indicar uma realidade, possibilitando o
seu estudo e, principalmente, sua problematizacdo (DE SINGLY, 2000). Ainda,
segundo Zambrano (2006), ao usar o termo “familia homoparental”, vai-se de encontro
a uma questao polémica, pois se faz uma associacao direta da orientacado sexual dos
pais/maes com os cuidados direcionados aos filhos. Enfatiza, ainda, a importancia do
uso correto do termo, na integra, pois:

[...] o conceito de “homoparentalidade” torna-se insuficiente quando se trata da
parentalidade exercida por travestis e transexuais. Isso porque, da forma como
foi concebido [...] se refere apenas a orientacdo sexual. Embora sejam
comumente percebidas como fazendo parte do mesmo universo homossexual,
travestis e transexuais apresentam especificidades na sua construcdo
identitaria e, conseqlientemente, na sua relacdo de parentalidade. As
transexuais e algumas travestis se sentem e se consideram “mulheres”,
mesmo tendo nascido homens bioldgicos. Para elas, € o sexo/género
transformado, aquele que conta para sua classificagdo como “mulheres”.
Desse modo, se entendemos a homossexualidade como sendo a sexualidade
orientada para 0 mesmo sexo, as travestis e transexuais, ao se considerarem
“‘mulheres”, e manterem relagdes sexuais com homens, nado seriam
homossexuais, mas sim, heterossexuais. Da mesma forma, quando constroem

uma relacdo de parentalidade, na maioria das vezes, o fazem ocupando o lugar
“materno” e ndo “paterno” (p.10).
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Para as travestis e transexuais, € no género transformado que podemos ver a
classificagcdo delas como “mulheres”. Segundo Zambrano (2006), as travestis e
transexuais se consideram e se identificam “mulheres” e seguem tendo relagdes
sexuais com homens, percebendo-se como heterossexuais e ndo homossexuais.

Nessa perspectiva da construcdo e classificacdo identitaria, Leite (2006)
considera que termos como “transexualismo” e “transexual”’, passaram a colonizar
sequencialmente as producdes bibliogréaficas biomédicas nos seguintes aspectos: Nos
textos das ciéncias da psique, nos debates militantes, na midia e no imaginario social,
circundando assim, o apice do reconhecimento patoldgico social.

Percebe-se entdo, que a construcéo e a diferenciacdo dos termos clinicos de
“travesti” e de “transexual” sdo expressados a partir do processo histérico que nomeia
com distincdo as duas categorias. Exprimem ndo apenas a especificacao l6gica da
teoria que existe sobre os conceitos das disfungcdes sexuais, dos transtornos de
identidade de género e das identidades politizadas, sendo enxergadas como
diferentes nos manuais médicos ou nas organizacdes que militam em defesa da causa
do movimento LGBTQIA+.

Leite (2006) acredita que de qualquer maneira, o0 interessante é observar o
descompasso entre as rigidas classificacdes oficiais e a fluidez das identificacdes
cotidianas que estdo constantemente se interpenetrando. Desta forma, alguém que
se considere como crossdresser® pode, em algum outro momento da vida, identificar-
se como travesti e, a0 mesmo tempo, dependendo da situacdo, apresentar-se como
transexual. Essas classificagbes identitarias, sendo elas por manuais médicos,
sociais, militantes entre outros meios de definicbes, buscam estar alinhadas a
construcdo de laco parental para fortalecer a existéncia das identidades de géneros
presentes nos diferentes espagos.

Para Zambrano (2006), a parentalidade (homossexual, travesti e transexual),
independe da classificacéo e identificacdo de género. Todas apresentam questdes na
Antropologia que afetam uma area de estudo que é considerada tradicional da

disciplina, a da familia e o do elo parental. A autora destaca ainda, que a psicanalise

> “Termo novo, variante de travesti, para se referir a homens heterossexuais, geralmente casados, que

ndo buscam reconhecimento e tratamento de género (ndo sdo transexuais), mas, apesar de
vivenciarem diferentes papéis de género, tendo prazer ao se vestirem como mulheres, sentem-se como
pertencentes ao género que lhes foi atribuido ao nascimento, e ndo se consideram travestis:
crossdressers” (p. 10).
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precisa confrontar e apresentar algumas possibilidades tedricas que reconsiderem o
pensamento de subjetivacdo e o levantamento simbdlico e representativo que ha na
diferenca dos sexos.

Apesar de reconhecermos a singularidade de tais situagdes, ao nos referirmos
a “homoparentalidade” entendemos que o termo inclui todas essas novas
“identidades” dos pais. Ou seja, assumimos, conforme a autora, que para as travestis,
0 acento identitario ser4 dado ao género; para as transexuais, ao Sexo, e; para 0s
homossexuais, a orientagdo. Mas como se deu o surgimento das primeiras
composic¢des das familias homoparentais na sociedade de maneira legalizada?

No ano de 1986, no estado da Califérnia (EUA), aconteceu a primeira
legalizacdo da familia homoparental. No momento atual, 14 estados norte-
americanos, dos 50 existentes, j& ddo consentimento positivo ao processo de adocdo
para pais e maes membros da homoparentalidade. Em 1999, na Europa, o lugar que
deu inicio a esse processo de composicao familiar foi a Dinamarca, acompanhada da
Alemanha, Inglaterra, Espanha e Suécia.

Mas, n&o parou por ai. No ano de 2008 a Africa do Sul e Israel concederam
autorizacdo para que pessoas do mesmo sexo pudessem adotar. O Uruguai foi o
primeiro pais da América Latina, no ano de 2009, com a aprovacdo da Lei n°
18.590/20009.

No Brasil, aconteceu no ano de 2000, quando a Justica autorizou o primeiro
caso de adocéo e, em 2009 foram realizadas alteracdes no documento da certidao de
nascimento pelo Conselho Nacional de Justica, dos termos “pai e mae” para apenas
“filiacado”, dando énfase a formagao da familia homoparental entre homens e mulheres
do mesmo sexo. Essas medidas foram tomadas e decididas pelo Judiciario Brasileiro,
fortalecendo o acesso da familia homoparental nos diversos espacos sociais.

Grossi (2003) realizou um estudo focado na questdao do reconhecimento
parental e do processo de adocao de criangas por pessoas do mesmo sexo, ou seja,
casais homossexuais. Este € um dos principais temas discutido no meio do movimento
LGBTQIA+ em diversos paises e, no Brasil, ndo seria diferente.

A autora destaca varias possibilidades de uma familia homoparental ter filhos,
como por exemplo: Relagdes heterossexuais anteriores frustradas; adogcao por parte
de um/a dos/as parceiros/as; através de procriacdo com uma pessoa fora da relacao

de conjugabilidade, inclusive por inseminacéao artificial, e; por co-parentalidade entre
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pessoas do mesmo sexo, mostrando que este tipo de configuracdo familiar tem sido
cada vez mais presente no contexto social.

Oliveira (2016) considera que a homoparentalidade € constituida por um
modelo de familia que traz consigo mudancas que dao significados as relacdes de
conjugalidades homossexuais, de certo modo por desconstruir um dos principios
fundamentais da composicao do arranjo familiar.

Desjeux (2008) afirma que a relacdo constituida na homoparentalidade tem
sido desenvolvida em um ambiente com a mesma estrutura e aspectos da relacéo na
heteroparentalidade, acarretando resultados imprevisiveis em ambos modelos de
familia, em um momento inicial de formacao.

Diante tudo isso, podemos dizer que a homoparentalidade, trata-se de um
antigo arranjo familiar, presente nos espacos socioeducativos. A partir disso, afirmar
gue a familia homoparental, assim como a familia tradicional, também é composta em
sua estrutura de parentesco por principios legais, sociais, culturais, politicos,
religiosos e sentimentos que corroboram efetivamente a sua composicao, sustentacao

e convivéncia em sociedade, especificamente, no ambiente escolar.

4.2 Familia homoparental na escola, um lugar de direito

Falarmos da familia homoparental no espaco escolar é realizarmos uma
retrospectiva de tudo que vivemos em nossa vida real, afinal de contas, somos
docentes e membros pertencentes a este modelo. Nao foi, ndo é, e ndo sera facil
adentrar os espacos escolares quebrando roétulos, paradigmas, crencas e verdades
daqueles que veem a familia homoparental como algo inveridico, porém, como ja
expomos aqui, a familia homoparental existe ha muito tempo.

Dias (2016) afirma que o fato é que a familia, apesar do que muitos dizem, ndo
estd em decadéncia. Ao contrario, houve a repersonalizacéo das relacdes na busca
do atendimento de valores que sao essenciais, e dos interesses das pessoas
humanas: afeto, solidariedade, lealdade, confianga, respeito, confianga, igualdade e
amor. Sao valores que, na maioria das vezes, ou quase sempre, sdo construidos

através das relacdes familiares e na escola.
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Para Oliveira (2009), tais familias estdo presentes no contexto escolar e muitas
vezes passam despercebidas pelos docentes, sofrendo diferentes tipos de
preconceitos, discriminacao e/ou sao ignoradas.

Mello, Grossi e Uziel (2009) destacam que muitas vezes as maes e 0s pais
dessas familias passam a omitir certas informagdes da escola, o que pode gerar o
risco de que “a crianga se veja esmagada entre a destruicao identitaria decorrente do
segredo de suas origens e o assédio moral e psicolégico derivado da homofobia
dirigida a seus pais e maes” (p.172).

Sendo assim, € na escola que muitas vezes acontece a politica do negativismo
as diferencas, contribuindo para reproduzir comportamentos e tratamentos perversos,
de opressdo, de medo, com o fortalecimento das desigualdades, excluindo e
marginalizando cada a comunidade LGBTQUIA+.

Para Louro (2001),

[...] aescola torna-se, no que se refere a sexualidade, um local de ocultamento.
Mais do que isso, a escola cria uma homofobia compartilhada com a familia e
com outros espagos sociais, expressando uma certa ojeriza as sexualidades
que nado se enquadram na heterossexualidade normativa, “como se a
homossexualidade fosse “contagiosa” (p. 29).

A homofobia se refere a atitude de hostilidade para com os homossexuais e
seus familiares, sendo mais do que uma simples rejeicdo irracional da familia
pertencente e sim uma manifestacdo que considera o outro como contrario, inferior ou
anormal (BORRILLO, 2009).

Apesar de tomar o termo cuja referéncia € o masculino, para o autor o conceito
recobre também o preconceito e a discriminacdo, uma intolerancia sofrida por
lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais em funcéo de sua orientacdo sexual, de
sua identidade de género e da identificacao familiar pertencente.

Segundo Mello (2012), toda essa intolerancia chega a atingir a comunidade
gay, passando a ser oprimida através de atitudes que se configuram na pratica da
Igbtfobia como também lesbofobia, que além de homofébicas sdo machistas e
sexistas. Da mesma forma que as violéncias que atingem travestis e transexuais,
“cujas existéncias ferem de morte os binarismos macho-fémea, homem-mulher, o que
as torna vitimas preferenciais do terrorismo de género” (p.100-101)

Sendo assim, segundo Freire (2007), a escola representa um dos mais

importantes espagos de convivéncia social que deveria quebrar essas barreiras,
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corroborando efetivamente para o desenvolvimento integral da crianca e de todos
seus atores. Deve carregar em seu nucleo a obrigacao de remover barreiras e acolher
a diversidade familiar que é parte integrante da mesma, ou seja, aceitar
verdadeiramente os discentes, filhos inseridos no contexto da familia homoparental,
evitando atitudes homofébicas.

Cabe aos diferentes atores da escola, portanto, acolher essas familias,
evitando que haja um prejuizo das criangcas homoparentais em todos os niveis. Faz-
se necessario que se procure maneiras de lidar com a diversidade familiar,
especificamente com a familia homoparental que, ao longo do tempo, vem buscando
ser vista, reconhecida, valorizada e aceita, conquistando, enfim, seu lugar de direito.

A escola precisa refletir, sobre o seu curriculo, de acordo com, Caetano (2011)
assinala que os curriculos escolares, as acdes e as relagdes do cotidiano escolar sdo
construidos pelos interesses da escola e do sistema educativo que se sustentam
sobre uma supremacia masculina e heteronormativa, e funcionam através da
reiteracdo constante das fronteiras entre os sexos e suas diferencas complementares,
0 que mantém a logica da excluséo/subalternidade.

Sendo assim, apresentaremos alguns documentos que normatizam a
Educacédo nacional e teorias que fundamentam o conceito de familia homoparental,
com vistas a ressaltarmos a importancia do acolhimento e da abordagem humanizada
das pessoas pertencentes ao cenario da homoparentalidade no espaco escolar.
Apresentaremos as diretrizes dos textos nos aspectos legais, sociais, culturais,
educativos e humanos. E importante acessarmos as producées para entendermos o
porqué de alguns documentos serem favoraveis e ao mesmo tempo desfavoraveis do
reconhecimento identitario familiar e de género no espaco escolar.

No Brasil a discussdo de género nas escolas tem causado desconfortos,
acarretando debates dentro e fora desse espaco, inclusive neste periodo politico-
histérico de recrudescimento que estamos vivendo, pois para um grupo conservador,
falar sobre os arranjos familiares € como se fosse fomentar outras orientacdes sexuais
fora do que é considerado padrao, a “heterossexualidade”.

Embasamo-nos, a seguir, em alguns textos normativos que documentam e déo
referéncia tanto de forma positiva como negativa e/ou excludente dos diferentes
arranjos familiares em nossa Educacao nacional. Sdo eles: Constituicdo Federal de
1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDBEN 9.394/96; Plano Nacional de
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Educacdo - PNE; Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014; Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCN (2013) e; a Base Nacional Curricular Comum - BNCC (2017).
Daremos agora inicio & analise dos documentos normativos e orientativos que
regem as politicas educacionais no ambito nacional citados anteriormente,
comecando pela LDBEN 9394/96. Esta lei tem uma forga muito importante no que se
refere a insercdo de pautas voltadas a inclusdo nos espacos educativos. Reforca e
garante 0 acesso e permanéncia das pessoas com suas diferencas, ao mesmo tempo
gue busca garantir o direito da diversidade familiar, em especial a homoparentalidade,
no ambiente escolar, mesmo ndo tendo nada expresso na legislacdo sobre este

arranjo familiar. Contudo, destacamos 0 que esta posto em seu artigo 3°:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: “pluralismo de
idéias e de concepgdes pedagogicas” e o “respeito a liberdade e aprego a
tolerancia" (BRASIL, 1996, p. 9 e 10).

Ja o Art. 32°, ao apresentar os objetivos da formacao basica do cidadao no
ensino fundamental, assegura o fortalecimento dos vinculos, a formacgéo de atitudes

e valores, em seus capitulos Ill e IV. Ou seja, essa formacéao implica no:

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996, p. 17).

Ainda buscando enfatizar a insercdo e a garantia de permanéncia da familia
homoparental no ambiente escolar é valido lembrar que, em 2014, a LDBEN 9.394/96
foi alterada em seu Art. 26, § 9°, tendo a inclusdo dos Direitos Humanos como tema
transversal nas Etapas de Ensino Fundamental e Médio. A questdo da cidadania deu
forca para este olhar humanizado e acolhedor da diversidade no ambiente escolar, no
Titulo 1l que trata dos Principios e Fins da Educacao Nacional.

Diante do que esta citado na Lei sobre a formacéao cidada no espaco escolar,
a discussao dos Direitos Humanos surge para fortalecer o reconhecimento de
existéncia de parentesco homoparental na escola e para fazer com que gestores,
coordenadores, docentes, discentes e toda comunidade escolar comecem a inserir
esse arranjo familiar nas atividades pedagdgicas.

No mesmo ano teve a sancao do PNE, um documento que havia sido previsto
na LDBEN 9394-96 e com uma fundamentacao legal. O PNE, diferente das DCN’s,

tem como fungcdo normativa restrita e seu objetivo € tracar orientacdes sobre como
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executar as politicas publicas educacionais a nivel nacional. Entdo, em seu Art. 2°, o
PNE traz em suas diretrizes o “amparo a promogao dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a superacdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagao” (BRASIL, 2014).

Entretanto, nem todo documento normativo e de orientacdo construido para
fortalecer as politicas educacionais no Brasil tem buscado, de fato, garantir o dialogo
nos espacos escolares de diferentes pautas, como identidade de género, sexualidade
e orientagao sexual.

Nesse sentido, discutir questdes sobre a orientacdo sexual do ser humano é
uma pauta que tem sofrido muita perseguicdo. Mesmo depois de ganhar forca nas
ultimas décadas, vem enfrentando muita resisténcia e tida como um tabu no ambito
escolar, principalmente neste periodo em que estamos vivenciando uma politica
negacionista, preconceituosa e homofébica com bastante énfase.

Tudo isso vem acontecendo pelo fato da pauta “sexualidade” nao ficar restrita
a debates que falam apenas de sexo. Junto a ela também surgem aspectos essenciais
a discusséo, tais como: 0s sociais, fisicos, politicos, religiosos e psicoldgicos.

O PNE e a BNCC, por exemplo, apresentam em seu texto uma politica contraria
e excludente a “identidade de género” que foi, inclusive, retirada do texto de ambos
documentos, tendo gerado uma grande polémica. O que podemos encontrar nestes
dois documentos foi uma grande deslegitimacao da identidade de género no espaco
escolar, pois 0 que se encontra sdo outros aspectos que compdem a diversidade
cultural, tornando assim, a identidade de género invisivel.

Ainda por meio desses, temos as expressdes valorativas e essenciais que
aparecem e sO podem ajudar na promoc¢éao da igualdade e respeito de grupos sociais
distintos no ambiente escolar, mas ficam limitadas a identidade de grupos especificos.

Neste sentido,

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Pela nossa vivéncia pessoal e profissional, estamos certos, contudo, que as

escolas pouco tém feito para combater a homofobia, uma postura que vem se
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tornando um grave problema social, ja que poucas sao as que promovem uma reflexado
critica que se paute no respeito as diversidades e garantam humanamente os direitos
de todos e todas.

Infelizmente, ainda ha autoridades escolares que sdo integrantes
perturbadores de uma visao heteronormativa que acabam acuando e excluindo muitas
familias homoparentais. O preconceito € muito forte e permanece no espaco escolar,
lugar que deveria instigar e favorecer o desenvolvimento pleno da pessoa, ao invés
de estimular o surgimento de “adversarios da familia homoparental”.

Contudo, como expomos, a atitude homofébica fere os principios democraticos
e legais que se amparam e estdo assegurados. Neste sentido, h4 documentos que
foram criados e corroboram para a ndo discriminalizacdo nos espacos sociais, tais
como: PL n° 672 de 2019 que altera a Lei 7.716, de 5 de janeiro de 1989, para incluir
na referida legislacéo os crimes de discriminag&o ou preconceito de orientagao sexual
e/ou identidade de género; e o PL n° 612 de 2011 que altera os arts. 1.723 e 1.726 do
Cadigo Civil para permitir o reconhecimento legal da unido estavel entre pessoas do
mesmo sexo. Com estes documentos, aprovados e sancionados, 0S arranjos
familiares passam a ser reconhecidos como uma familia com direitos e deveres
assegurados.

Entdo, buscando manter uma discussdo sobre género nas escolas, o0 MEC
(2015) elaborou uma Nota Técnica sobre o termo para tratar do conceito de género
nos planos de Educacao locais, referindo-o “a construgdo social de praticas,
representacdes e identidades que posicionam as pessoas a partir de uma relacéo
entre masculinidade e feminilidade”. Menciona, ainda, que o conceito é
“imprescindivel para a compreensdo de aspectos sociais, culturais e histéricos da
sexualidade e tem implicacdes imediatas no entendimento sobre arranjos familiares e
parentalidade [...]".

Entretanto, vale salientar que as familias homoparentais nao sao referenciadas
até o momento em nenhum documento legislativo, porém, sua concepcao de arranjo
social, cultural, politico, pessoal, humano, familiar e afetivo, configura um
agrupamento familiar em uma sociedade que urge aprender a acolher e respeitar as
diferencas.

O acolhimento aos discentes, integrantes de familias homoparentais, esta

assegurado pelos principios constitucionais expostos no artigo 227 da Constituicdo
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Federal de 1988 que reforga, dentre os direitos da crianga, o da “convivéncia familiar
e comunitaria”, a salvo da negligéncia e da discriminagao de classes.

Para Foucault (2006), contudo, a escola ndo tem se apresentado como deveria
ser em seu papel de discussao sobre a pauta da homoparentalidade de forma ampla,
muito menos sobre sexualidade. Ainda destaca que é o lugar que tem a caracteristica
de acesso universalizado, distribuindo, mantendo e modificando a sua adequacéo dos
discursos que formam e seguem as linhas de poder e saber que sédo politizados
convenientemente pelo sistema.

Ainda neste contexto, Louro (1997) cita alguns dispositivos da escola que
produzem distincdes de género, sexualidade, etnia e classe, tais como: Curriculos,
normas, procedimentos de ensino, materiais didaticos, entre outros. Entretanto, de
forma paradoxal, o espaco escolar muitas vezes deixa de lado a questdo da
sexualidade das criancas e de suas familias, evidenciando que discussdes que
reverberam sobre esta tematica ndo estardo disponiveis.

Contudo, o espaco escolar, muitas vezes sem perceber, exclui gradativamente
as criancas que pertencem as familias homoparentais através de atitudes, acdes e
falas preconceituosas, sinalizando a falta de um olhar humanizado, sensivel e
acolhedor das diferencas. Mello, Grossi e Uziel (2009) consideram que as filhas e
filhos de familias homoparentais passam por diversos momentos de constrangimento
na escola e isso ocorre quando sdo assediados socialmente e seu ambiente familiar
é “condenado, considerado moralmente insalubre e socialmente inadequado” (p. 172).

Precisamos, portanto, entender que o desrespeito as diferencas presentes no
ambiente escolar necessita ser confrontado com pesquisas e documentos legais que
possam fortalecer a acessibilidade e a garantia da igualdade dos discentes
pertencentes a “familia homoparental” na perspectiva de inclusdo destas pessoas,
alinhado a proposta de formagdo humana e resiliéncia.

Pelo exposto, podemos considerar que o cotidiano dos discentes integrantes
de familias homoparentais muitas vezes € aversivo, sendo necessario o fortalecimento
de seus potenciais resilientes para que possam transformar o sofrimento, tantas vezes
presente, na forca necesséria para sua melhoria enquanto seres humanos. E sera

sobre resiliéncia que trataremos a seguir.
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5 O FORTALECIMENTO DA RESILIENCIA E A IMPORTANCIA DE UM
ACOLHIMENTO HUMANIZADO DOS DISCENTES PERTENCENTES AS FAMILIAS
HOMOPARENTAIS

Nesta secdo iremos nos debrucar sobre os estudos e concepcdes de resiliéncia
vigentes, amparados, sobretudo, pelo referencial teérico apresentado pelos autores
Boris Cyrulnik e Viktor E. Frankl. O nosso interesse € entender melhor o processo de
acolhimento humanizado dos discentes pertencentes as familias homoparentais a

partir do fortalecimento de atitudes resilientes.
5.1 Resiliéncia: conceitos e caracteristicas

O termo “resiliéncia” surgiu em meados do ano de 1807, nas areas da Fisica e
da Engenharia, por Thomas Young, sendo atribuido a materiais resistentes as
deformacdes impostas no meio em que se vive. Segundo Timoshenko (1953), Young
acredita que a resiliéncia é feita de um material que possui uma capacidade de
absorver a energia sem sequer passar por um sofrimento deformativo. Entéo,
podemos considerar um material resiliente, quando, ao receber uma energia que
causa uma deformacdao, ainda assim é capaz de se recuperar.

Neste sentido, Junqueira (2011) considera que a resiliéncia possui muitas
definicbes e o conceito ainda esta em construcéo e debate. Seu significado nao € claro
nem preciso quanto na Fisica ou na Engenharia, consideradas a complexidade de
varidveis que devem ser encaradas no estudo dos fendmenos humanos. A despeito
dos pontos em comum das conceituacbes, ndo se deve perder de vista as
peculiaridades de cada ramo do conhecimento e sua forma propria de se apropriar de
um termo e teorizar sobre ele. Consideram a existéncia de uma grande e fundamental
diferenca entre a resiliéncia pesquisada pela Fisica e pela Psicologia no que se refere
ao retorno do objeto, ou pessoa, ao estado anterior a pressao sofrida.

Yunes e Szymanski (2001) destacam que a Psicologia se apropriou de um
conceito proveniente de um modelo matematico, e é necessario, cautela para que néo
existam comparacgodes indevidas. Poletto e Koller (2008) ressaltam que a ideia de voltar
a forma original apés o impacto de um estressor estd superada, pois “a pessoa

aprende, cresce, desenvolve e amadurece” (p. 17), portanto, transforma-se.
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Branddo (2009) segue a mesma concep¢do, quando menciona que na
Psicologia, apds sofrer uma “deformagao em sua estrutura”, o0 homem nao so6 se
recupera, voltando ao que era antes, como se torna ainda mais forte ou melhor depois
dele.

Para Grotberb (1995 apud MOTA; BENEVIDES-PEREIRA; GOMES; ARAUJO,
2006, p. 58),

[...] a resiliéncia pode ser definida como uma capacidade universal que
possibilita a pessoa, grupo ou comunidade prevenir, minimizar ou superar 0s
efeitos nocivos das adversidades, inclusive saindo dessas situacdes
fortalecida ou até mesmo transformada, porém nao ilesa.

Pinheiro (2004), ao estudar a origem da palavra, considera que ela vem do latim
"resiliens”, que significa “saltar para tras, voltar, ser impelido, recuar, encolher-se,
romper’(p. 68). Ja na origem inglesa, remete a ideia de algo que estica, que possui
uma elasticidade, tendo uma capacidade rapida de recuperacao.

Yunes (2006) considera que na lingua portuguesa, a palavra aplicada as
Ciéncias sociais e humanas vem sendo usada h& poucos anos. O seu uso no Brasil
ainda se restringe a um pequeno grupo de pesquisadores de alguns circulos
académicos e seus significados ainda permanecem desconhecidos para a maioria da
populacdo. Nos demais paises o0 termo € muito usado para direcionar programas
politicos de acao social e educacional.

Silva (2003) destaca “que a resiliéncia se refere a capacidade dos seres
humanos de enfrentar e responder de forma positiva as experiéncias que possuem
elevado potencial de risco para a saude e desenvolvimento do individuo” (p.17). Trata-
se de um fenbmeno complexo, atrelado a multiplos contextos com 0s quais a pessoa
interage e cuja presenca é observada com mais clareza quando o ser humano esta
passando por uma situacao adversa, seja esta de carater temporario ou constante em
sua vida.

Na area das Ciéncias Sociais sao apresentadas algumas definices do que

vem a ser resiliéncia;

[..] € uma habilidade para ressurgir diante das adversidades, adaptar-se,
recuperar-se e aceder a uma vida significativa e produtiva. [...] é 0
enfrentamento efetivo de circunstancias e eventos de vida severamente
estressantes e acumulativos (KOTLIARENKO; FONTECILLA; CACERES,
1997, p. 5).
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No contexto das Ciéncias Sociais, podemos considerar que a resiliéncia
aparece como uma acéao de transformacéo da situac&do de dor em possibilidades de
crescimento, ou “como uma ag¢ao humana para enfrentar, sobrepor-se e ser fortalecido

ou transformado por experiéncias de adversidade” (GROTBERG, 2002, p. 20).

5.2 Teoria do trago e do processo

Brand&o (2009) afirma que o termo resiliéncia comegou a ser utilizado por areas
de conhecimento para designar desde historias de sobrevivéncia e traco de
personalidade a complexos processos, que variam da adaptacdo/ajustamento social,
a reconstrugcado do ‘eu’, passando por processos de recuperacdo de pessoas que
sofreram abalos psiquicos por causas diversas e por histérias de pessoas que
parecem apresentar resisténcia ao estresse.

Os primeiros estudos, segundo Waller (2001), consideraram a resiliéncia como
uma qualidade de algumas pessoas, como um traco de personalidade ou de estilos
de coping®, apontando a existéncia de pessoas ndo-resilientes, aquelas sem
capacidade de superar ou resistir as adversidades.

Estudos pioneiros, como os de Souza e Cerveny (2006), Yunes (2001) e Yunes
e Szymanski (2001), também entendiam a resiliéncia como uma caracteristica
permanente das pessoas que ainda eram considerados invulneraveis ou invenciveis.
Para Rutter (1993), é justamente a nomenclatura de “invulneravel” que carrega o
sentido de tracgo inato e permanente. A resiliéncia teria “herdado” esse sentido.

Silva e Alves (2002) consideram que o0 antigo conceito de resiliéncia
contemplado na teoria do traco recebeu um novo significado, emoldurado na
capacidade que o ser humano tem de sobreviver em diferentes periodos da historia.

Leal (2010) destaca que a concepc¢ao da resiliéncia como traco,

[...] passou a levar em conta os efeitos de multiplos fatores, considerando-se
também a dindmica entre os aspectos internos e externos aos sujeitos, como
a aquisicdo de afetos, a importancia de um apego seguro, a estrutura familiar,
o nivel socioeconémico, a cultura e a Educacéo. Ou seja, gradativamente se

atentou & interacdo entre aquilo que é subjetivo e aquilo que o meio externo
oferece como suporte ao sujeito (p. 30).

® Folkman e Lazarus (1984, p. 12) consideram o coping como um conjunto de empenhos cognitivos e
comportamentais que o ser humano utiliza ao lidar com situa¢des especificas que estressam.
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Ja os pesquisadores Luthar e Cushing (1999), Masten (1999), Kaplan (1999) e
Bernard (1999) comungam do entendimento de que a resiliéncia é um processo
dindmico que se articula a partir das influéncias do ambiente e do ser humano, que
interagem mutuamente, permitindo que a pessoa consiga se adaptar, mesmo diante
de adversidades.

Nesta visdo, podemos entender que a pessoa vem se organizando
estruturalmente a partir de seus proprios aspectos sociais, culturais, historicos e
psiquicos. O conceito que norteia esta pesquisa considera, entdo, a resiliéncia como
um processo que muda, altera e se integra devido as circunstancias que o ser humano
vivencia. Ela é considerada processual e dinamica, pois cada enfrentamento de
adversidades acontece de uma determinada forma que dependera de quem enfrenta,
do que se enfrenta e de quais circunstancias envolvem o processo.

Concordamos, portanto, com Leal (2010) quando aponta que,

[...] aresiliéncia existe em fung¢éo do temperamento da pessoa, mas também
em funcao da significacdo cultural da ferida e do tipo de apoio social de que
ela dispbe. Pode se manifestar em situacfes onde exista um grande risco
devido ao acumulo de fatores de estresse e tensdo. E também quando a
pessoa é capaz de conservar aptidées em face do perigo e seguir crescendo
harmoniosamente (p. 33).

Assumimos o ponto de vista de que a resiliéncia resulta da constituicdo pessoal
e da interacao, sendo afetada por um entorno que a fortalece, ou nédo, a depender da

dindmica de risco ou protetiva a que se depare.
5.3 Fatores de risco e de protecao

Para Grinspun (2003), Haggerty, Sherrod, Gamezy e Rutter (2000), o termo
risco estava associado inicialmente ao modelo biomédico, ao termo “mortalidade”,
guando o individuo, dependendo do risco vivenciado, poderéa ter o fim de sua vida.
Rutter (1999, p. 44) destaca que “a interagdo dos fatores genéticos e ambientais
permite essa capacidade para superar as adversidades, ainda que a mesma nao seja
estavel”.

Haggerty, Gamezy Rutter e Sherrod (2000) citam que muitos pesquisadores
tém procurado elaborar uma defini¢céo e identificacado desses fatores de riscos, dessas
adversidades, com intencao de realizar uma avaliacdo das intervencdes causadas no

desenvolvimento das criancas. Isso se da, especialmente, para organizar as
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influéncias voltadas a reducdo dos problemas comportamentais nesta faixa etaria
junto ao ambiente de convivéncia.

Segundo Haggerty (2000), as questbes ambientais e contextuais sé&o
entendidas como sendo as variaveis que levam a existéncia dos fatores de riscos,
aumentando a probabilidade de ocorrer efeitos indesejaveis no desenvolvimento.

J& os fatores de protecao sdo considerados por Leal (2010) como relacionados
as acOes que influenciam positivamente as respostas do ser humano perante um
perigo identificado como responsavel pelo resultado de uma ma adaptacéo. Isto é,
referem-se a fatores que facilitam resultados positivos por parte das pessoas,
acarretando uma sensacao de bem-estar.

Assis, Pesce e Avanci (2006) enfatizam que a familia € importante nesse
processo de protecdo. Consideram que quando os recursos disponibilizados por ela
contribuem para o desenvolvimento saudavel do individuo, passam a atuar como
mecanismos de protecdo de algumas emogOes durante 0 processo de
desenvolvimento nas criancas.

Cyrulnik (2004) considera que a constituicdo precoce das emoc¢des impregna
na crianca um temperamento, um estilo comportamental que Ihe permite, na
adversidade, por ocasiao das provagOes, lancar mao de seus recursos internos,
metamorfoseando a dor do momento para, entdo, torna-la uma lembranca gloriosa.

Diante do exposto, podemos concluir que os fatores de protecdo agem como
uma rede protetora frente as acdes que surgem durante o processo de
desenvolvimento humano, fortalecendo, assim, as praticas resilientes.

A sequir apresentaremos alguns estudos realizados por Boris Cynulnik e Viktor
Frankl, expoentes que colaboram para o conhecimento da resiliéncia, essa

capacidade que os seres humanos tém de se fortalecerem diante das adversidades.

5.4 Boris Cyrulnik e Viktor Emil Frankl: principais contribuicdes ao estudo da

resiliéncia

Nesse subtbpico, intencionamos apresentar as principais contribuicdes dos
estudos de Boris Cyrulnik e de Viktor E. Frankl em relagdo ao fortalecimento de

atitudes resilientes frente as possiveis adversidades vigentes no espaco escolar.
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5.4.1 Boris Cyrulnik

Boris Cyrulnik nasceu em 1937, na cidade de Bordeaux, na Franga. E médico,
neuropsiquiatra e psicanalista, e se tornou uma celebridade por ser um escritor critico
e expor suas opinides na area da Psicologia com tematicas sobre histérias de vidas.
Como crianca judia, passou sua infancia nos Campos de concentracdo, na cidade da
Alemanha de Adolf Hitler.

Vivenciou varias situacfes de adversidades, tais como presenciar pessoas
muito proximas serem mortas: Pai, mae, irmaos, avos, vizinhos e seus amigos, ficando
sozinho. Aos seis anos foi adotado por uma familia, sendo resgatado de um lugar
terrivel e desumano, sobrando-lhe apenas a vida, a esperanca e a resiliéncia de ser
uma pessoa mais fortalecida. Independentemente da adversidade, Cyrulnik (2001)
teve forgas para estudar e construir uma vida com dignidade.

Para o autor, a resiliéncia é algo intimo do ser humano que se integra a um
processo social. Considera que a concepcéao de resiliéncia poderia ser resumida em
“tecido” e “mola”. “Tecido” porque se configura no espago entre a pessoa e seu
entorno social (especialmente as pessoas significativas com quem é possivel
estabelecer uma relagao de apego seguro), como um mosaico de pano que vai sendo
tecido. “Mola” porque, ao receber o impacto da adversidade, a pessoa sofre, “deforma-
se” (quando a mola é presa a um peso, por exemplo, estica, mas depois volta) e depois
supera o sofrimento. Como mola e tecido, a cada impacto, € possivel buscar a
superagao, ou seja, “apesar do sofrimento, buscamos a maravilha” (p.194).

Cyrulnik (2006) considera, ainda, que a resiliéncia € como um tricd que ata uma
l& que se desenvolve para outra |a afetiva e social, ndo sendo uma substéancia, e sim
uma malha. Ndo podemos a objetivar a um determinado momento, ja que se configura
em um processo que permeia uma histéria de vida, que ata e desata como um no,
continuamente. Neste sentido, a resiliéncia ndo é um catalogo de qualidades que um
individuo possuiria e sim um processo que, do nascimento a morte, leva-nos a viver,
ter, e sentir traumas que nos ligam sem cessar ao meio que nos rodeia.

S6 podemos falar de traumas, segundo Cyrulnik (2002), quando existe uma
infracdo, se a surpresa cataclismica ou, as vezes, insidiosa submerge a pessoa,

derruba-o e lanca-o em uma direcdo para onde ele ndo queria ir. Acredita que no
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momento em que 0 acontecimento rompe sua bolha protetora, desorganiza seu
mundo e, as vezes, torna-o confuso.

Os traumas sempre estiveram presentes em nosso desenvolvimento humano,
da primeira infancia até a fase adulta. S&o situacdes de tormentas que mexem com
nosso equilibrio social, cultural e emocional e que ho momento em que acontece, , na
maioria das vezes, ndo temos certeza do que € ou do que pode se tornar. Sao
situacdes que surgem das adversidades que vivenciamos no dia a dia, seja na escola,
na igreja, em casa ou em qualquer espaco de interacdo humana, afinal de contas, o
golpe trauméatico ndo depende apenas do tipo de acontecimento, mas, de tudo que é
levado em conta pela pessoa que o sofreu.

Cyrulnik (2004) explicita que o processo do trauma é composto por duas
etapas, ou dois golpes:

A primeira etapa/golpe, no real, provoca a dor do ferimento ou a dilaceragéo
da falta. E a dor fisica, o abuso sexual, o espancamento, a humilhagéo vinda
de alguém na frente de outras pessoas, na hora em que acontece e enquanto
suas feridas estao abertas. J4 na segunda, na representacéo do real, surge o
sofrimento de ter sido humilhado e abandonado. Esse segundo golpe inicia-se
no instante em que a anestesia psiquica, causada pelo excesso de sofrimento,

comeca a perder seu efeito. E quando o acontecimento comeca a ser
processado, mas ainda é indigesto (p. 36).

Essa significacdo representativa ndo pode surgir sem nenhuma
fundamentacao, ideias e/ou opinides internas. Precisa muito mais do que iSso para
ser um trauma, pois todo processo traumético irA depender do conjunto
temperamental de cada pessoa ferida. Para Cyrulnik (2004), “esse conjunto,
constituido por um temperamento pessoal, um significado cultural e um apoio social,
explica a surpreendente variabilidade dos traumas que o ferido, prova” (p. 7).

Varias pessoas feridas podem encontrar apoio em diferentes pessoas que
fazem parte do processo de desenvolvimento humano depois que passarem pelas
provacfes, em uma perspectiva de escuta, companhia, ou até mesmo de estarem
presente em sua trajetoria. Elas podem ser familiares, parentes, amigos, colegas de
trabalho, docentes, dentre outras.

Para Cyrulnik (2004), essas pessoas, que podem ou néo estar inseridas no seio

familiar, sdo denominadas de tutores de resiliéncia’. Trata-se de alguém préximo,

’ Ressaltamos que voltaremos ao conceito de tutoria de resiliéncia ao abordarmos, especificamente,
sua importancia em relacéo a Educacéo.
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como: mae, pai, tia, tio, um padre, um jardineiro, um amigo, um docente, ou qualquer
outro que, em algum momento, transpareceu uma possibilidade de saida. Reforca,
ainda, que os primeiros tutores de resiliéncia surgem a partir do sentimento materno,
guando a mae conta como imagina sua futura relacdo com o seu bebé, ja iniciando

sua relacéo ainda dentro da barriga.

5.4.2 Viktor Emil Frankl

Viktor Emil Frankl nasceu em 1905, na cidade de Viena. Psiquiatra e Fil6sofo,
tornou-se reconhecido como um dos maiores Psiquiatras de sua época. De origem
judaica foi prisioneiro em Campos de Concentracdo Nazista, enfrentando momentos
terriveis. Relatou (1991) que muitos prisioneiros dos Campos de Concentracdo ndo
pensavam apenas em salvar a prépria vida, mas também proteger a dos que tinham
construido algum elo. Eles demonstravam a forca humana da superacao, acima do
destino, assumindo uma postura de dignidade diante do sofrimento imposto.

Destaca, que:

A experiéncia da vida no campo de concentracdo mostrou-lhe que a pessoa
pode muito bem agir fora do esquema. Haveria suficientes exemplos, muitos
deles heroicos, demonstrando ser possivel superar a apatia e reprimir a

irritacdo; e continuar existindo, portanto, um resquicio de liberdade do espirito
humano, de atitude livre do eu frente ao meio ambiente (p. 66).

Para Leal (2010), Frankl sobreviveu a situa¢des dramaticas gracas ao senso
de humor e a invengéo de historias, tendo observado a si mesmo e aos prisioneiros
de campos de exterminio nazista. Ele conseguiu encarar a sua vida como algo que
valia a pena preservar, mesmo tendo perdido tudo o que era seu, com todos 0s seus
valores destruidos, sofrendo de fome e frio, da brutalidade, esperando, a cada
momento, a sua exterminagao final.

As ideias que o impulsionaram faziam uma ligacdo entre a Filosofia e a
Psicologia, fortalecendo cada vez mais a sua teoria, chamada de Logoterapia.
Considerou que a tarefa de transmitir tudo que viveu no campo de concentracao,

também chamado por ele mesmo de campo de exterminio, néo foi f4cil.
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Explica que "logos" € uma palavra grega e significa "sentido". A Logoterapia,
portanto, seria a terapia pela busca do sentido na vida das pessoas (FRANKL, 1987).

Considera que,

[...] todo ser humano tem a vontade de buscar um sentido para a vida, e esta
vontade € precisamente a principal for¢ca motivadora da pessoa. No momento
em gue a pessoa se pergunta sobre o sentido da vida, expressa o que ha de

mais humano em si (FRANKL, 1984, p. 80).

Para ele h& trés formas de se saber o sentido da vida: Fazendo alguma coisa;
experimentando um valor ou o amor, e; Sofrendo. Instiga-nos a entender melhor a
finalidade de nossa existéncia, a compreender 0 processo existencial através de suas
histérias e nos leva a refletir sobre 0 que somos, no que nos tornamos, 0 que
gueremos e o0 que poderemos fazer para nés mesmos e para o outro.

Frankl (1984) reforca que mesmo passando por situacdes terriveis, buscou
viver cada momento com intensidade, usando suas dores e duvidas para entender o
sentido real de sua vida. Transformou cada segundo sofrido em “for¢cas” para seguir
em frente e descobriu que a dor ndo passava de aprendizados constantes para sua
real existéncia humana. Acredita ser necessario permitir viver cada momento “junto”
ao outro e tentar ndo se deixar abater em nossa caminhada, movidos pelo desejo da
busca do real sentido da vida.

Para Leal (2010):

O desejo de sentido seria ndo apenas uma manifestacdo natural da
humanidade, mas também um indicio de satude mental. A falta de significado
e de objetividade existencial seria sugestivo de uma incapacidade emotiva de
adaptacdo ao ambiente. Resultaria de um processo de construcdo que se da
no contexto social, no contato do homem com seus semelhantes (p. 214).

De acordo com a autora, quando a pessoa encontra o sentido de sua vida,
encontra aquilo que pode fazer e que exprime sua unicidade a partir do significado
gue tem para si mesmo e para a sua missao diante da vida em um contexto social.

Quando questionamos o sentido de nossas vidas, ndo raro nos deparamos com
uma realizacdo que transcende a nés mesmos, que nos realiza existencialmente.
Quando isso ocorre, estamos diante do fenbmeno da autotranscendéncia.

Para Frankl (1992), a transcendéncia humana & compreendida como “o
verdadeiro sentido da vida”, onde deve ser desvelado no ambiente externo e ndo no

ambiente interno (dentro da pessoa) ou de sua psique. Destaca que a pessoa estara
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vivenciando a autotranscendéncia quanto mais se dedicar a servir uma causa ou a
amar a outra pessoa. Acredita (FRANKL, 1987) que ela se manifesta a partir dos
direcionamentos que o ser humano faz para alguém, ou algo.

Segundo ele, através do amor chegamos a compreender melhor a esséncia da

existéncia humana que so o sentido da vida fornece a cada um de nds, sendo aquele,
a Unica maneira de captar outro ser humano no intimo da sua personalidade.
Por seu amor a pessoa se torna capaz de ver o que esta potencialmente contido no
outro, aquilo que ainda ndo esta, mas deveria ser realizado. Através do seu amor, a
pessoa conscientiza a pessoa amada sobre o que ela é e pode vir a ser (FRANKL,
1987). Compreendemos, portanto, que o sentido do amor esta intimamente ligado as
acOes e consequéncias que possa proporcionar ao ser humano.

ApGs apresentarmos 0s aspectos gerais da resiliéncia e os postulados teéricos
de dois grandes pesquisadores da area, iremos focalizar em como ela poderia ser
potencializada no espaco académico. Intencionamos destacar a relevancia de uma
acao docente autotranscendente, voltada ao fortalecimento da resiliéncia de seus
discentes, comprometida em proporcionar um espaco protetivo que evite possiveis
traumas em seus discentes, através da vivéncia de uma relagdo humana permeada

de amor, respeito e de acolhimento.

5.5 O fortalecimento da resiliéncia no ambiente escolar

Diversos autores, como Tavares (2001), Antunes (2003), Varela (2005), Assis,
Pesce e Avanci (2006) e Barbosa (2006), destacam a importancia da resiliéncia no
espaco escolar e como ela pode ser fortalecida.

Antunes (2007) parte do pressuposto de que é fundamental que a escola crie
um ambiente educacional rico e estimulante, fazendo da resiliéncia a caracteristica
central de seu modelo de organizagao. O fortalecimento dessa capacidade ndo deve
estar ausente dos processos de formacdo docente, estando incluso nos saberes
necessarios a sua pratica.

Na escola, discentes e docentes trazem consigo caracteristicas e
particularidades advindas de seu meio sociocultural, como, por exemplo, crencas e
valores familiares. A baixa tolerancia as diferencas pode minar as interacdes,

comprometendo-as. Enquanto instituicdo social, a escola deve formar individuos a
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partir de um acolhimento humanizado visando, dentre outras coisas, minimizar as
adversidades presentes, comprometida com uma dinamica de protecéao.

Grunspun (2003) reconhece que as escolas sempre foram e continuam sendo
0s espacos onde os/as docentes e as criancas interagem socialmente, dialogam, os
discentes praticam jogos e brincadeiras nos recreios, nas comemoragoes junto aos
docentes, supervisores, diretores e demais funcionarios.

Uma vez cultivando um ambiente resiliente com respeito as singularidades dos
discentes, as situacbes de enfrentamento acontecerdo de modo saudavel,
beneficiando diretamente o amadurecimento dos envolvidos. Quando estes nao se
sentem contemplados ‘em seu lugar de fala’, favorece-se uma cultura excludente
permeada de atitudes preconceituosas e discriminatorias que chegam a interferir no
aprendizado e a desenvolver sentimentos traumaticos que possam ferir os discentes,
abalando as emocdes.

Para Leal (2010), as criancgas que estabeleceram um apego facil em tenra idade
dificilmente terdo dificuldades de passar ‘a0 andar seguinte de sua edificagcéo
psiquica’, pois ja se tornaram autores de seu apego. Isso facilita a formagéo dos
apegos posteriores com os adultos ndo-familiares. Contudo, uma crianca nao €
resiliente sozinha, além de ser possivel ndo ser fortemente resiliente com todas as
pessoas. Ou seja, o fortalecimento da resiliéncia € um processo constantemente
possivel, contanto que a pessoa encontre um objeto significativo para ela.

Cyrulnik (2005) destaca que, lamentavelmente, muitos docentes ndo sabem ou
nao acreditam em seu poder diante de seus discentes, ndo instigam a busca do
sentido da vida em sala de aula (talvez até porque ndo sabem quais sdo 0s seus!),
nao assumem o papel de tutor de resiliéncia.

E espantoso constatar o quanto os professores subestimam o efeito da sua
pessoa e superestimam a transmissdo de seus conhecimentos. Muitas
criangas, mas muitas mesmo, explicam em psicoterapia o quanto um professor

modificou a trajetdria de suas existéncias por uma simples atitude ou por uma
frase, anddina para um adulto, mas perturbadora para a crianca (p. 70).

Ao descobrir o sentido da vida no espaco escolar, o docente passa a se
conhecer e traz, como “pessoa e profissional”, colaboragdes para a acessibilidade ndo
apenas do “espaco fisico” que os discentes estardao usufruindo, mas também
assegurar 0 acesso as questdes subjetivas que otimizem o processo de ensino e

aprendizagem, e que favorecam a descoberta de si mesmo.
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Nesse sentido, o docente tem um papel social e humano para cumprir! Marques
(2008) reforca que para construirmos um espaco escolar com praticas fortalecedoras
da resiliéncia dos discentes, faz-se necessario que aqueles estejam aptos a
desenvolver estratégias de fortalecimento das pessoas, capacitados para
combaterem e superarem, junto aos discentes, as situacdes estressantes e adversas.

Ou seja, os profissionais que se encontram neste espacgo precisam contribuir
ativamente para evitar que alguma crise se instale naqueles que, por algum motivo,
sofrem em siléncio e, por consequéncia das diversas situacdes, isolam-se ou séo
excluidos. Lembrando que se a crise foi inevitavel, gue esse mesmo docente possa
estar ao lado do discente, ajudando-o a crescer diante dela e a supera-laé.

Para tanto, faz-se necessario que esses profissionais recebam uma formacao
de qualidade. A construcdo de um contexto preparado organizacionalmente com um
curriculo resiliente e desafiador, podera favorecer praticas resilientes as pessoas
pertencentes, ou ndo, as familias homoparentais a partir de acdes e atitudes
humanizadas.

Diante dos estudos encontrados sobre resiliéncia, deparamo-nos com as
pesquisas de Henderson e Milstein (2005), na obra “Resiliéncia na Escola”. Eles
apontam seis fatores que possibilitam a promocédo das praticas resilientes na
Instituicdo de ensino, denominados de “Roda da resiliéncia”. Sao eles:

1. Enriquecer os vinculos: Envolver as criancas em atividades cooperativas, no
intuito de proporcionar interagdo para que elas se sintam pertencentes ao
espaco que estao inseridas;

2. Estabelecer limites claros e firmes: Implementar politicas e procedimentos
escolares claros e firmes, porém sem arbitrariedade, deste modo, os
educandos se sentem seguros para cumprir 0s objetivos propostos;

3. Ensinar habilidades para a vida: Na contemporaneidade os educandos e
educadores necessitam de desenvolvimento profissional e conhecimentos que
vao além da transmisséo de conteudos;

4. Proporcionar afeto e apoio: S&o elementos cruciais para a promogao da
resiliéncia. Afeto e apoio podem e devem aparecer também nas escolas e ndo

s6 no nucleo familiar;

8 Como vimos ndo apenas nos estudos de resiliéncia que apresentamos nessa secdo, mas também
nas pesquisas de Bollnow (1971), sobre essa temética, em especial.
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5. Estabelecer e transmitir expectativas elevadas: As expectativas precisam ser
realistas e atingiveis a fim de alcancar os objetivos finais;

6. Proporcionar oportunidades de participacéo significativa: Implica em efetivar a
participacdo de todos os envolvidos em determinado ambiente escolar, assim
como os familiares.

Diante desses fatores, podemos concluir que quando uma Instituicdo de Ensino
desenvolve acdes a partir de um curriculo resiliente, a escola podera possibilitar um
trabalho com foco nas relagdes humanas, de modo colaborativo e acolhedor. Ou seja,
nao basta 'ter vontade’ de ajudar os discentes, sejam eles quem forem. Os docentes
necessitam de apoio, de suporte, de receberem uma formacao que ndo seja apenas
inicial, mas também que o acompanhem ao longo de sua préatica.

Segundo Gatti, Barreto e André (2011), a preocupacdo com a formacdo dos
docentes e as condi¢des para realizacdo de seu trabalho somente sé&o percebidas na
sociedade devido a pressfes de grupos em favor dessa denuncia. Para eles, é
essencial que haja a construcdo e implementacdo de politicas educacionais
formativas, o financiamento necessario para colaboracéo do ato formativo, as metas
e a forma de gestédo de apoio, buscando enfatizar a formulagcéo de um projeto para a
educacdo contemporanea.

Sendo assim, estamos certos de que os docentes precisam estar em um
continuo aperfeicoamento que os ajudem a acompanhar as mudancas inevitaveis que
se apresentam ao seu redor e o acolhimento e convivio saudavel com as criancas de
familias homoparentais precisam estar contemplados nessa formacao.

Por fim, mas ndo menos importante, gostariamos de deixar claro que em
nenhum momento intencionamos agregar mais trabalho e/ou responsabilidades aos
docentes, ja tdo sacrificados pela quantidade excessiva de demandas e explicita
desvalorizac&o profissional. Muito pelo contrério! Nosso intuito € exigir dos gestores
responsaveis que aqueles sejam respeitados, valorizados, orientados, esclarecidos,
formados continuamente e acolhidos em suas duvidas. Desse modo, assim como 0s
discentes tém o direito de receber um trato humanizado no ambiente académico, os
docentes também necessitam de serem acolhidos, tendo o seu potencial resiliente
também fortalecido, afinal € muito mais dificil, sendo impossivel, darmos o que néo

possuimos!
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6 METODOLOGIA

Lehfeld (1991) considera que a pesquisa tem como objetivo interpretar e
descobrir os fatos que estdo inseridos em uma determinada realidade. Ao buscar
desenhar uma pesquisa, o pesquisador precisa se apoiar em alguma referéncia que
0 oriente e garanta resultados seguros a partir da investigacdo realizada.
Apresentamos, a seguir, a Metodologia proposta para realizacdo de nosso trabalho,
discorrendo sobre algumas especificidades que as irdo caracterizar.

6.1 Quanto a forma de abordagem

Diferentes pesquisas fazem uso dos métodos qualitativos e quantitativos para
coleta de dados, essenciais a compreensdo da tematica investigada. A nossa
pesquisa se caracteriza como qualitativa, por ndo acontecer apenas através de
instrumentos de coletas com carater técnico, mas também por meio das diferentes
possibilidades de intera¢des sociais que serdo analisadas de maneira subjetiva pelo
pesquisador.

Para Minayo (2001), o método quantitativo tem a caracteristica dedutiva,
guando se busca garantir uma validacdo objetiva e confiavel. Ja o qualitativo tem
origem na Antropologia, fazendo uso de uma metodologia indutiva, garantindo a
identificacdo e a descricdo com detalhes e aprofundamento. Ela aponta que as
abordagens metodoldgicas apresentadas pelos métodos qualitativos e quantitativos
proporcionam resultados vantajosos e limitados, pois é na tematica e no problema da
pesquisa que € determinada a abordagem necessaria. Em alguns casos, ambos os
métodos sao utilizados como uma ag¢ao complementar do outro.

A autora considera que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacfes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Ela é criticada por seu
empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador.

Minayo (2006) destaca, ainda, que a diferenca entre a abordagem quantitativa
e a qualitativa da realidade social € de natureza, e ndo de escala hierarquica. A

primeira ocorre, sobretudo, quando os cientistas sociais que trabalham com estatistica
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visam criar modelos abstratos ou descrever e explicar fenbmenos que produzem
regularidades. J4 na abordagem qualitativa, aprofunda-se o mundo dos significados.
Esse nivel de realidade néo é visivel, precisa ser exposta e interpretada, em primeira
instancia, pelos proprios pesquisados.

Os estudos qualitativos se caracterizam por buscarem compreender um
fendbmeno em seu ambiente natural, onde ocorrem, e do qual fazem parte. Para tanto,
o investigador é o instrumento principal para captar as informacdes, interessando-se
mais pelo processo do que pelo produto (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

6.2 Quanto aos tipos de pesquisas

As pesquisas estéao classificadas em dois tipos de pesquisas: exploratoria e/ou
explicativa. Para Gil (2007), a pesquisa exploratéria € um tipo de pesquisa que objetiva
proporcionar maior familiaridade com a situacao problema, tornando-a mais explicita
e/ou até mesmo construir hipoteses. Enfatiza que boa parte dessa pesquisa envolve
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias reais
com a situacdo problema pesquisada e realiza uma andlise de exemplos que
estimulam gradativamente a compreenséo.

J& na explicativa ha uma preocupacéo em identificar os fatores determinantes
ou 0s que colaboram para os fendbmenos que ocorrem durante o processo. Para o
autor, “uma pesquisa explicativa pode ser a continuacao de outra descritiva, posto que
a identificagcdo de fatores que determinam um fendmeno exige que este esteja
suficientemente descrito e detalhado” (p. 43).

Pelo exposto, compreendemos que 0 nosso estudo se configurou como uma
pesquisa exploratoria, por pesquisarmos de que maneira a formacdo humana
colaborou na formacéo dos docentes que ensinavam nos Anos Iniciais e como iSso
poderia fortalecer a resiliéncia dos discentes pertencentes as familias homoparentais

a partir de praticas acolhedoras.

6.3 Quanto aos procedimentos técnicos

Todo pesquisador necessita desenvolver uma habilidade investigativa e uma

delas é possibilitada através da Pesquisa de Campo. Minayo (2001) salienta que a
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riqueza dessa etapa vai depender de uma série de aspectos, tais como: a qualidade
gue a fase exploratoria possa garantir; do levantamento bibliografico bem feito que
permita ao pesquisador partir do conhecimento j& existente; dos conceitos bem
trabalhados que viabilizem sua operacionalizagédo no campo, e; das pressuposi¢cdes
formuladas.

Considera que ndo é necessario que o pesquisador figue amarrado as
surpresas que o0 campo explorado a partir dos atores envolvidos apresente. Ele
necessita agir de forma natural evitando demonstrar tensao e nervosismos por nao ter
respostas imediatistas, exercitando um olhar dindmico e atento que passe da
confrontacdo da proposta cientificamente formulada para as descobertas empiricas e
vice e versa.

O trabalho realizado através de uma Pesquisa de Campo, portanto, permite
uma aproximacado do pesquisador com a realidade sobre a qual formulou uma
pergunta, buscando estabelecer ativamente uma interacdo com os "atores" que
conformam a realidade e, assim, constréi um conhecimento empirico importantissimo
para quem faz pesquisa social.

A nossa pesquisa se caracteriza como uma Pesquisa de Campo por termos ido
ao ambiente de convivéncia social dos participantes. Durante 0 momento de visitagdo
realizamos a exploracdo dos diferentes espacos de relacionamento dos atores
envolvidos e aplicamos as entrevistas necessarias a coleta dos dados. Nosso intuito
era identificar a existéncia de familias homoparentais e de docentes que ensinavam

criangas que pertenciam a este modelo de familia.

6.4 Quanto ao desenvolvimento do tempo

Quanto ao desenvolvimento do tempo, as pesquisas estdo classificadas em
Transversais ou Longitudinais. De acordo com Mota (2010), a pesquisa Transversal é
usada para indicar mudancas entre as diferentes pessoas em momentos
determinados e na pesquisa Longitudinal essas mesmas pessoas sdo monitoradas a
partir de um acompanhamento durante todo o tempo em que esta sendo realizada.

A nossa pesquisa levara em consideracdo como o0s atores envolvidos se
encontravam no momento das entrevistas e das visitas de campo, analisando-os

pontualmente, sendo caracterizada como uma pesquisa transversal.
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6.5 Local da pesquisa

As entrevistas aconteceram em duas escolas do Ensino Fundamental, Anos

Iniciais, da Rede Municipal de Ensino do Ipojuca/PE.

6.6 Participantes

Entrevistamos trés docentes, sendo um do 3° ano, um do 4° e outro do 5° ano

e trés familias homoparentais de discentes matriculados nas respectivas escolas.

6.7 Critérios de inclusao e de exclusao

Para Unisanta (2004), uma vez definida a populacdo a ser observada e
analisada, € preciso que o pesquisador confira atentamente todos os elementos
necessarios ao perfil dessa amostra, devendo desprezar aqueles que ndo o atenda
completamente. Buscando fornecer mais qualidade e seguranca aos dados coletados,
consideramos 0s seguintes critérios de participacao:

a) Critérios de Inclusao
1. Ser docente da Rede Municipal de Ensino do Ipojuca;
2. Atuar no Ensino Fundamental nos Anos Iniciais;
Ter formacao superior no Curso de Licenciatura em Pedagogia;

Ser docente de discentes que pertengam a familia homoparental;

a b~ ®

Ser pai/mée de familia homoparental;
6. Ser maior de 18 anos.
b) Critérios de Exclusao: Os que ndo se enquadram nos critérios de Inclusao serédo

automaticamente excluidos.

6.8 Recrutamento dos participantes

A amostra que participou de nossa pesquisa foi recrutada da seguinte forma:
a) Entramos em contato com os gestores das escolas tanto de modo presencial,
através de ligagdo telefénica e e-mails para sabermos se havia discentes

pertencentes a familias homoparentais;
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b) Apés identificarmos as escolas, explicamos como a pesquisa aconteceria e,
uma vez aceitando, que assinassem uma Carta de Anuéncia (APENDICE A);

c) Apoés identificarmos a presenca dos discentes, contactamos os docentes
dessas escolas que lidavam com esse arranjo familiar em sala de aula e as
familias homoparentais desses discentes. A seguir convidamos todos para
participarem da pesquisa;

d) Posteriormente realizamos o agendamento dos encontros para assinatura dos
Termos de Consentimentos Livre e Esclarecidos (TCLES), apresentados no

Apéndice B, e iniciamos a coleta de dados.

6.9 Aspectos Eticos

As pesquisas realizadas por diversas instituicoes e seus pesquisadores, devem
seguir as Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos do Comité de Etica em Pesquisa - CEP. Diante disso, nossa pesquisa esta
pautada na Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude que expbde em suas
Disposi¢des Preliminares o seguinte:

A presente Resolucéo incorpora, sob a 6ética do individuo e das coletividades,
referenciais da bioética, tais como, autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia,
justica e equidade, dentre outros, e visa a assegurar os direitos e deveres que

dizem respeito aos participantes da pesquisa, & comunidade cientifica e ao
Estado (p. 2).

Neste contexto, a nossa pesquisa adotou 0 que esta contido na referida
Resolucdo, buscando garantir a seguranca dos dados dos entrevistados e das
informacbes prestadas pelos mesmos, sobretudo quando de cunho pessoal e
particular.

Ela foi submetida ao Comité de Etica da UFPE por meio da Plataforma Brasil e
apos aprovacéo foi identificada sob o nimero 59817122.1.0000.5208. Apenas apos
essa autorizacdo, demos inicio a coleta de dados.

Segue, no Quadro 1, os riscos, beneficios e 0 como ocorreu 0 armazenamento

dos dados coletados.
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Quadro 1 - Aspectos éticos necessarios para realizagdo segura da pesquisa.

Riscos A pesquisa utilizou procedimentos que se alinharam aos Critérios da
Etica na Pesquisa realizados com pessoas, visando garantir que
nenhum dos procedimentos utilizados oferecessem riscos a dignidade
dos participantes.

Beneficios Buscamos contribuir com novas informacdes consideradas relevantes
ao pleno desenvolvimento das pessoas, em especial dos docentes
gue ensinavam nos Anos Iniciais e dos discentes pertencentes as
familias homoparentais.

Armazenamento | As informagles prestadas nesta pesquisa sdo confidenciais e serdo
dos dados divulgadas apenas a partir de eventos técnicos e cientificos, como
coletados também em puablicos com este mesmo carater. Ao serem
disponibilizadas as informacdes, os dados pessoais dos entrevistados
nao serdo revelados, mantendo-se em sigilo total. Suas respostas
tiveram a representacdo em codigos e foram armazenadas a partir de
um banco de dados, no periodo minimo de cinco anos.

Fonte: O Autor (2022).

6.10 Andlise e interpretacéo dos dados

A interpretacdo dos dados foi feita a partir da Analise de Conteudo de Bardin
(1979).

O termo desigha um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢8es visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producédo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens

(p- 42).

Na visdo de Bardin (1997), a Analise de Conteudo € um conjunto de
instrumentos que visa contribuir para fortalecer as a¢gdes realizadas em uma pesquisa.
Ela segue passo a passo o crescimento quantitativo e a diversificacdo qualitativa de
cada estudo empirico, gerando apoio nas técnicas de classificacdo dos dados. A
autora considera que: “a técnica consiste em classificar diferentes elementos nas
diversas ‘gavetas’ segundo critérios susceptiveis de fazer surgir um sentido dentro de
uma ‘confusdo’ inicial” (p. 43).

Para Freitas, Cunha e Moscarola (1997), a Analise de Conteudo possui uma
refinacdo em sua técnica, exigindo que haja muita dedicacdo, tempo do pesquisador
e paciéncia, necessitando ter uma validade intuitiva, imaginaria e criativa,

especialmente quando precisar definir algumas categorias de analise. Os autores,
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ainda defendem que o pesquisador precisa ter muita disciplina, perseveranca e rigor
como caracteristicas fundamentais.

Bardin (2006) elenca trés etapas da técnica de Analise: Pré-analise, Exploracéo
do material e Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A etapa da pré-analise é a fase organizadora dos materiais que devem ser
analisados, tornando-os um material operacional que sistematize as ideias. E
organizada em quatro passos:

a) Referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores, que envolve a
determinacao destes por meio de recortes de texto dos documentos;

b) Escolha dos documentos, que consiste em demarcar o que sera analisado;
Leitura flutuante, que estabelece o contato com os documentos da coleta de dados,
momento em que se comega a conhecer o texto, e;

¢) Formulacéo das hipéteses e dos objetivos.

ApGs a organizacdo dos materiais vem a etapa da exploracdo que define as
categorias (codificacdo do sistema) e a identidade de cada unidade de registro
(codificacdo correspondente as partes conteudistas que deve ser considerada como
a base da unidade, buscando visar a categorizagdo e a frequéncia da contagem).
Nesta fase também se consideram as unidades contextuais de cada documento
analisado, dando significacdo exata as unidades de registro. A autora acredita que a
classificacéo, a categorizacao e a codificacdo sdo essenciais neste passo.

A terceira etapa, a do tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao e
guando ocorre a condensagdo e o0 destaque das informacBes para analise,
culminando nas interpretagdes inferenciais, sendo o momento da intuicdo e da analise
reflexiva e critica.

Antes de iniciarmos todo processo da coleta dos dados, buscamos construir e
pensar em instrumentos procedimentais que nos auxiliassem na constru¢cdo de um
didlogo tedrico, social, cultural, técnico cientifico e humano. Era necessario que as
pautas propostas pudessem interagir umas com as outras de maneira a contemplar o

objetivo geral de nossa pesquisa.

6.11 Das entrevistas
A nossa pesquisa utilizou duas entrevistas para a coleta de dados. Ela pode

ser de trés tipos: Estruturada, ndo-estruturada e Semi-estruturada, .
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A entrevista estruturada se apoia em um roteiro elaborado previamente, as
perguntas sdo pensadas com antecedéncia e tem como foco garantir respostas
diferentes para a mesma pergunta, dando possibilidade de comparacao entre elas.
Aqui ndo ha liberdade para o entrevistador, que deve seguir o planejado. Na nao-
estruturada o entrevistado é convidado a falar livremente sobre a temética
pesquisada. Por fim, a entrevista semi-estruturada possibilita que o entrevistador
elabore as perguntas, organizando um roteiro alinhado a tematica desejada, porém,
permite e até mesmo incentiva, que os entrevistados se coloquem livremente sobre
guaisquer guestbes que possam surgir além do tema principal.

A nossa pesquisa realizou entrevistas semi-estruturadas a partir de dois
roteiros: Um composto por seis perguntas relacionadas a formacdo e a pratica
acolhedora dos docentes (APENDICE D); e outro sobre as relagbes e convivéncias
construidas pelos discentes e sua familia homoparental (APENDICE E).

Ressaltamos que todas as entrevistas foram gravadas em audio e, em alguns
momentos, em video, sendo armazenadas e transcritas posteriormente. Cada grupo
de participantes foi entrevistado separadamente: docentes e familias. De posse dos
dados coletados e organizados, demos inicio a realizacdo da nossa analise dos

mesmos, apresentada na proxima secao.
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A nossa pesquisa de campo aconteceu em duas escolas da Rede Municipal de

Ensino do Municipio do Ipojuca, que chamaremos de escola “X” e “Y”. Apesar de nao

se estar contemplado em nossos objetivos especificos de pesquisa, entendemos por

bem contextualizar, no Quadro 2, as caracteristicas gerais das escolas que visitamos,

cujas informacgoes foram confirmadas pelo SEI (Sistema Educacional de Ipojuca):

Quadro 2 - Caracteristicas gerais das escolas pesquisadas.

CARACTERIZACAO

ESCOLA A

ESCOLA B

Turno de funcionamento

Manh3a, tarde e noite

Manha e tarde

Profissionais da Escola

Porteiro (4), ASGs® (10),
Merendeiras (4), Apoio de
Pétio (6), Secretaria (1),
Auxiliar Administrativo (3),
Coordenadora Pedagdgica
(2), Gestores Escolares (2),
Docentes (24) - Total: 56

Porteiro (6), ASGs (12),
Merendeiras (6), Apoio de Pétio
(8), Secretaria (1), Auxiliar
Administrativo (6), Apoio da Sala
de AEE (3), Bibliotecaria (1),
Coordenadora Pedagodgica (3),
Gestores Escolares (2),
Docentes (36) - Total: 84

Etapa/Modalidade de
Ensino

Educacao Infantil, Anos
Iniciais e Finais e EJA

Educacao Infantil e Anos Iniciais

estudantes masculinos, trés
femininos e dois para
funcionarios)

Quantidade de salas oito 18

Quantidade de 560 1018

discentes

Quantidade de turmas 24 36

Secretaria um um

Biblioteca — um

Sala de AEE™? - um

Banheiros oito (sendo trés para dez (sendo quatro para

estudantes masculinos, quatro
femininos e quadro para
funcionarios)

Quadra Poliesportiva

uma

Fonte: O Autor (2022).

9 Pessoas que atuam profissionalmente como Auxiliar de Servicos Gerais.
10 Atendimento Educacional Especializado.
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De acordo com o Quadro 2, percebemos algumas diferencas entre as duas
escolas. No que diz respeito a estrutura fisica, a escola "B" apresenta uma melhor
condigao por possuir biblioteca, Sala de AEE e Quadra Poliesportiva. Ela tem quase
o dobro de discentes em relacdo a escola “A”, mas também tem um pouco mais que
o dobro de salas de aula. J& em relagdo aos banheiros, apenas dois a mais.

Em termos de propostas de atendimento a comunidade, a escola “A”, além de
ofertar as mesmas modalidades de ensino, oferta também a EJA, funcionando assim
nos trés turnos.

Em relacdo ao quantitativo de funcionérios e quais compdem e se articulam
para desenvolver as acfes pedagdgicas, administrativas e financeiras das escolas,
percebemos, e lamentamos, a auséncia do profissional de Psicologia em ambas as
escolas, pois isso pode acarretar em prejuizos para a dindmica das relagées humanas
construidas das instituicfes, tais como: atitudes preconceituosas, discriminatorias e
emocional fragilizado, com possiveis prejuizos para o rendimento escolar.

Ferreira e Pacheco (2010) acreditam que o Psicologo, na area educacional,

tem uma grande importancia, pois:

[...] a Psicologia, mediante as intervengbes psicopedagogicas, muito pode
contribuir para o desenvolvimento ndo sé educacional, mas do ser humano
como um todo, com suas técnicas e parcerias que se unem a favor do outro.
E necessario aceitar que cada sujeito tenha sua construgdo social, cultural e
uma histéria de vida. O importante é sermos éticos e trabalharmos em funcéo
do outro (p.71).

Por fim, destacamos que através de uma conversa informal com os gestores
de ambas as escolas, tomamos conhecimento de que a proposta pedagdgica utilizada
era por meio do Curriculo Municipal do Ipojuca, construido e implantado no ano de
2020.

Conforme mencionado na secao da Metodologia, entrevistamos trés docentes
do Ensino Fundamental Anos Iniciais que lecionavam em turmas frequentadas por
estudantes pertencentes a familias homoparentais. Uma docente lecionava na escola

“A” e duas na escola “B”.

7.1 Andlise das respostas concedidas pelas docentes
Inicialmente iremos analisar as respostas concedidas pelas docentes
participantes das entrevistas que, no intuito de preservar suas identidades, seréo

identificadas através de nomes ficticios: Claudia, S6nia e Maristela.
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Antes de apresentarmos os dados coletados, segue, no Quadro 3, a idade, a
formacao académica, a escola de referéncia, a turma e o tempo de atuacdo que cada
docente tinha em sala de aula. Por meio deste quadro, percebemos que as idades
variaram entre 38 e 47 anos, que nenhuma docente era recém-formada e que duas
delas possuiam conhecimento e tempo de ensino para saber lidar com a diversidade
familiar. Apenas Soénia era a docente com menos tempo de experiéncia, com quatro
anos de atuacao, diferente das outras, que tinham 12 e 15 anos, e também era a Unica
contratada, enquanto Claudia e Maristela eram efetivas.

As turmas tinham caracteristicas diferentes, porém, préximas, por serem da
mesma comunidade e da faixa etaria, apresentando apenas uma diferenca de dois
anos entre os discentes das familias. Outra coisa que nos chamou a atencao foi a
formacédo delas, sendo Pedagogas e especialistas. Das trés, Maristela tinha um

diferencial, que era uma segunda graduacdo em Fonoaudiologia e ser Mestra.

Quadro 3 - Dados das docentes entrevistadas.

NOME | IDADE FORMACAO ESCOLA | TURMA | TEMPO
DE
ATUACAO
EM SALA
DE AULA

Claudia | 47 Licenciada em  Pedagogia, | EscolaB |[3°Ano | 15 anos
Especialista em Gestdo Escolar e
em Educacéo Infantil, Docente
Efetiva da Rede.

Sonia 38 Licenciada em  Pedagogia, | Escola A | 4° Ano |4 anos
Especialista em Educacéao
Especial e em Psicopedagogia,
Docente Contratada da Rede.

Maristela | 46 Licenciatura em Pedagogia, | EscolaA | 5° Ano | 12 anos
Graduada em Fonoaudiologia,
Especialista em Libras, Mestre
em Ciéncias da Educacgéo (UAA)
e Docente Efetiva da Rede.

Fonte: O Autor (2022).
A seguir, apresentaremos através de Quadros, as perguntas que fizemos e as

respostas fornecidas pelas docentes. Ressaltamos que as respostas serao

apresentadas em italico e que qualquer acréscimo ou esclarecimento nosso sera
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apresentado entre parénteses. Mas antes precisamos descrever o passo a passo de
NOSSOS encontros com as mesmas.

ApoOs agendarmos individualmente com as docentes para a realizagdo das
entrevistas, ficou acordado que elas aconteceriam nas respectivas escolas em que
ensinavam. Solicitamos a gestdo da escola um espaco reservado e silencioso para
gue nada interferisse na gravacao das respostas obtidas, estando neste momento a
sOs com cada uma delas.

Os encontros duraram em torno de 60 minutos e cada resposta foi gravada em
audio e registrada em video, para que pudéssemos também observar melhor os
gestos, atitudes e olhares das participantes. A nossa primeira questdo esta

apresentada no Quadro 4:

Quadro 4 - Existéncia de discentes que pertencem as familias homoparentais em sala de aula.

Questao 1 Respostas das Docentes

Na turma que leciona, Claudia - Em minha sala de aula existe todo tipo de familia.
existe algum(a) Tenho um estudante que mora s6 com a mae, outro mora com o
aluno(a) pertencente a | pai ou com os avos e também tenho um estudante que mora com
familia homoparental? | dois rapazes. Acredito que por néo ter aluno que more com dois
pais biolégicos nem maes, na minha sala ndo existe nenhum
aluno nem aluna que faga parte desse tipo de familia.

SoOnia - [...] tenho um menino que mora com dois pais. Segundo
a direcdo da escola, este discente foi adotado por este casal de
gays quando tinha trés anos de idade.

Maristela - Que engracado € muita coincidéncia para mim fazer
parte desta pesquisa, pois ja fazem dois anos que ensino duas
alunas que moram com duas maes, acompanho elas desde seus
oito anos, hoje estdo com 10. [...] Segundo as maes delas, as
meninas sao filhas biolégicas de uma (delas).

Fonte: O Autor (2022).

Com base nas respostas dadas pelas participantes, observamos que cada uma
possui uma visao diferente do que venha a ser uma familia homoparental. Claudia
considerou a existéncia de varios arranjos familiares em sua turma, porém, de modo
equivocado negou ensinar a alguma crianca que pertencesse a familia homoparental,
nao reconhecendo esse arranjo familiar. Ela, inclusive, chegou a caracterizar o modelo

da familia homoparental e dizer que em sua sala de aula tinha um discente que
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morava com dois rapazes, mas ndo os reconheceu como uma familia por ndo serem
pais bioldgicos.

Como afirma Lima (2011), as familias homoparentais permanecem
invisiveis no cotidiano escolar e sem igualdade de direito. Diretores,
coordenadores pedagogicos, professores, estudantes e seus familiares
sentem-se desconfortaveis ao discutir a homoparentalidade na sala de aula e
em demais espacos sociais, optando, muitas vezes, em fingir que nao
enxergam a diversidade de configuracdes familiares existentes na sociedade.

Sonia, diferente de Claudia, mostrou-se segura e foi direta em sua resposta,
afirmou existir estudantes que fazem parte deste modelo de familia, ainda explicou
gue o discente havia sido adotado e morava com dois pais. Ela ainda enfatizou que o
menino foi fruto de uma relacdo heterossexual que ndo deu certo. Nesta viséo,
percebe-se que a professora € dotada do conhecimento, que discutia sobre os
arranjos familiares e de algumas situacdes que levaram para construcdo do enlace
afetivo homoparental, resultando na formag¢éo da homoparentalidade.

Diferente de Claudia e alinhada a resposta da Sénia, mesmo inserida em um
cenério diferente, Maristela afirmou ter duas meninas em sua sala de aula que
pertenciam a familia homoparental, quando falou que elas tinham duas maes. Ela
relatou que suas alunas eram filhas biolégicas de uma das mulheres que compdem o
arranjo familiar.

Diante das respostas das docentes, percebemos que se faz necessario discutir
sobre os diferentes modelos de familias existentes. Compreensfes equivocadas como
a apresentada por Claudia podem dificultar o processo de identidade e de acolhimento
familiar na escola e o reconhecimento da existéncia dos diferentes arranjos.

Ao falarmos de familias homoparentais na escola, esbarramo-nos com olhares,
atitudes e questionamentos preconceituosos, discriminatérios e desdém. Tudo isso
acontece por falta de politicas publicas que colaborem com o esclarecimento e
reconhecimento de todo tipo de grupo social presente no ambiente escolar, grupo esse
gue se encaixa na familia homoparental.

Corroborando esse pensamento, Fraser (2002) destaca algumas questdes de

politicas publicas merecedoras de reflexao:
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Como poderemos delinear uma estratégia coerente para reparar as injusticas
de status e de classe no contexto da globalizacdo? Como é que podemos
integrar os melhores aspectos da politica de redistribuicdo e da politica de
reconhecimento de forma a desafiar a injustica em ambas as frentes?

Faz-se urgente colaborarmos efetivamente para a identificagdo e
reconhecimento dos diferentes arranjos no ambiente escolar, buscando construir uma
escola inclusiva e acolhedora da diversidade social, cultural e humana através de
politicas publicas que visem acabar com as injusticas cometidas durante todo
processo de identidade e reconhecimento da homoparentalidade.

A familia homoparental tem o direito de ser visivel na escola e nos demais
espacos sociais e a negacao da identidade e do reconhecimento, contribui para que
a crianga se perceba “sem familiaridade”, resultando na privagéo de suas origens pela
impertinéncia moralista e psicologica que provém das atitudes homofébicas néo raro
cometidas pelos atores que se encontram na escola.

Nesse sentido, a escola parece por vezes disseminar valores hegeménicos
heterossexistas e as criangcas que nao fazem parte desse modelo familiar, véem-se
envolvidas por circunstancias adversas e embaracosas que, muitas vezes, intimidam-
as no ambiente escolar. Mas é inadmissivel que um profissional formador de opinides,
como o docente, silencie e ndo se atente para toda adversidade presente no espaco
educativo.

Cadete, Ferreira e Silva (2012) acreditam que ao silenciarmos sobre a familia
homoparental na escola, contribuimos para acdes que refletem a ilegalidade e o
preconceito que permeiam a composic¢ao familiar homoafetiva, em que a maior vitima
€ a crianca. Mas a legalidade é imprescindivel para que a crianca adquira confianca
em si mesma e nos outros!

S0 nas escolas que pode acontecer esse siléncio, dificultando o
reconhecimento da identidade, da existéncia humana e de toda a diversidade, e
guando isso ocorre se nega o sentido existencial do outro, comprometendo a relacdo
gue deveria ser de confianca. Fazendo uma associacdo com as ideias de Frankl
(2002), quando se nega a existéncia de uma pessoa, tem-se uma atitude de vida “[...]
gue diz que o Ser e, sobretudo, a propria existéncia carecem de sentido" (p. 127).

E com aideia de um “futuro melhor e igualitario” para os discentes pertencentes
as familias homoparentais que esta pesquisa buscou entender, por meio dessa

guestao, como se dava a pratica docente frente a diversidade familiar na escola que
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deseja ter a sua identidade reconhecida, incluida e acolhida. Tudo isso pode acontecer
por meio de relacbes construidas na base da confianca, mas também de saberes

necessarios ao docente, conforme apresenta Tardif (2005):

[...] os saberes docentes que servem de base para 0 ensino, tais como séo
vistos pelos professores, ndo devem se limitar a contetdos bem circunscritos
que dependiam de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma
grande diversidade de objetos, de questdes, de problemas que estdo todos
relacionados com seu trabalho (p. 38).

Para Cury (2003), os educadores, apesar das dificuldades, sédo insubstituiveis,
ja que a gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a inclusédo, os sentimentos altruistas
nao podem ser ensinados por maquinas, e sim por pessoas. Nessa mesma linha de
pensamento Almeida (2005) destaca que se estamos no coracdo do sistema
educacional — seja como discentes, seja como docentes, € desse lugar que devemos
refletir sobre como aprender e educar para a complexidade do mundo e para a
incerteza, que constituem, juntos, a marca do nosso tempo.

Nossa tarefa €, pois, intransferivel. Ninguém podera desempenha-la por nos,
nem em nosso lugar. Cabe-nos avaliar como as instituicdes educacionais tém
desempenhado sua missao de educar o cidadao para a vida. Nesse sentido, o docente
precisa se inteirar ndo apenas dos conteudos disciplinares, mas de toda proposta
politica, social, cultural e humana que permeia os diversos arranjos familiares.

ApoOs identificarmos a existéncia de criancas membros de familias
homoparentais nas turmas das docentes entrevistadas, a nossa segunda questao no
Quadro 5, se direcionou a saber o que, e como fazem para acolher e incluir essas
criancas em todo processo educativo realizado em sala de aula e na escola como um
todo (QUADRO 5).

Quadro 5 - Praticas realizadas para acolher os discentes que pertencem as familias

homoparentais.

Questao 2 Respostas das Docentes

Ao saber da existéncia de | Claudia - Essa é dificil, primeiro ndo somos e ndo estamos
criangas pertencentes a preparados para lidar com esta situagdo. Sem contar que uma
familia homoparental em | situacdo dessa pode causar constrangimentos entre as

sua sala de aula, como criangas por saberem que um de seus colegas ndo tem pai, sO
vocé buscaria acolher e maes ou vice-versa. Em situacdes como essa, pec¢o ajuda a
incluir? coordenacdo da escola e, se possivel, prefiro transferir esse

estudante para outra turma. N&o € que eu seja preconceituosa
e sim por ter medo de ndo saber lidar com as criangas das
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familias normais. Muito complicado!

SOnia - Buscar trabalhar a ideia da familia a partir do afeto,
cuidado, zelo, confianga e protec&o. Trabalhar com situacdes
reais por meio de fotos, relatos, videos, entre outras
possibilidades que possam fortalecer o sentimento de
pertencimento desta crianga na escola. Sei que nao é facil
devido ao preconceito das outras familias tradicionais e o
medo da familia homoparental, mas precisamos desenvolver
acdes que colaborem para o reconhecimento identitario dos
diferentes tipos de familia, através de uma pratica pedagdgica
humanizada.

Maristela - [...] ha dois anos acompanho duas alunas que séo
membros de familia homoparental e durante este periodo
tenho buscado pesquisar, conhecer os arranjos familiares e
construir estratégias de reconhecimento e de valorizacdo
deste modelo familiar. Conhego muito bem a familia de minhas
alunas, suas mées sdo muito envolvidas e respeitosas,
inclusive ja desenvolvemos alguns gestos de confianca. Isso
tem dado condi¢cbes para que eu possa trabalhar cada vez
mais os valores familiares pertinentes para o desenvolvimento
nao s6 de minhas alunas, mas de todos os outros. Inclusive ja
solicitei permissdo da direcdo da escola e convidei as mées
delas para dialogarem com toda turma e suas familias. O
encontro foi muito proveitoso e esclarecedor. Acredito que ndo
s6 nés, mas a escola precisa realizar projetos de inclusédo das
diferencas sociais por meio de diferentes préticas
pedagodgicas.

Fonte: O Autor (2022).

A partir das respostas fornecidas, percebemos que ainda ha, e talvez sempre
existira, fragilidades na pratica docente, principalmente ao se deparar com situagdes
gue ndo atendam o que por muitas vezes € defendido por alguns grupos sociais
tradicionais. Durante as entrevistas, sentimentos de repulsa, e as vezes de tristeza,
acometiam-nos, mas os disfarcamos, para ndo afetar diretamente nas reflexdes
realizadas por cada participante.

Foi dificil ouvir certas coisas de algumas docentes formadas e vistas pela
sociedade como “a que contribui efetivamente para o processo de formacgao social,
cultural e humana dos discentes”, mas destacamos que a equipe gestora também
poderia dar um suporte e uma formacao continuada a essas docentes.

Iniciando por Claudia, afirmamos que ela ndo apenas mostrou despreparo,
como falta de humanizacgéo e desrespeito as diferencas. Primeiro, ela tentou justificar

a sua resposta quando disse que nao estava preparada para lidar com estudantes que
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pertenciam a familia homoparental, chegou a citar, inclusive, que uma crianca filha ou
filho de duas mulheres poderia constranger os demais discentes de sua turma. Depois
sugeriu ser necessario um trabalho coletivo junto a coordenacédo pedagogica, porém,
entendemos que ndo se tratava de um trabalho educativo com esclarecimentos,
possibilidades e estratégias para acolher e incluir os diferentes.

Ao final de sua fala, mostrou-se preconceituosa e excludente frente a familia
homoparental representada por seu discente, filho de dois rapazes, ao dizer que
preferiria transferir a crianga para outra turma, reforgando ainda o medo de lidar com
a adversidade. Mas é necessario que haja identidade dos diferentes para suprimir o
preconceito e evitar a exclusdo que gera opressao. Para Freire (2001, p.25) “a falta
de participagao social faz dos excluidos, os oprimidos”.

Lamentavelmente, ainda encontramos profissionais da educagcdo engessados
com pratica pedagoégica normatizada, tradicionalista e totalmente desprovidos de uma
didatica que conduza para uma formacdo docente que vise trabalhar com a
diversidade e meios para acolher e incluir. No caso de Claudia, parece-nos claro que
0 seu processo formativo ndo conseguiu dar a habilitagdo necessaria sobre como agir
perante os diferentes que estdo ao seu redor.

Por meio da visdo que Claudia apresentou, acreditamos que além do
despreparo, pode ter demonstrado que é uma pessoa preconceituosa ao dizer que
preferia transferir para outra turma os discentes que pertencessem as familias
homoparentais. Acreditamos que atitudes como essas podem desestabilizar
emocionalmente os discentes e seus familiares, afetando a multidimensionalidade que
constitui o ser humano.

Para Rohr (2013), contudo, o ser humano é composto por mdultiplas
dimensdes??, as basicas e as transversais ou secundarias. Entendemos que cabe ao
docente acolher todas elas e isso ndo poderia ser diferente em relacdo a dimenséo
de género, presente nas secundarias.

Assumir, portanto, uma postura de reconhecimento da integralidade da pessoa
€ essencial, ressaltando que s6 podemos dar o que possuimos. Se o profissional nao

reconhecer a sua propria integralidade, é praticamente impossivel que reconheca a

11 vide pagina 38.
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integralidade do outro, por isso € essencial que receba uma formacéao continuada que
transcenda os conteudos objetivos puramente atrelados as disciplinas.

Sonia, diferente de Claudia, mostrou-se disponivel para realizar agcdes que
descaracterizassem a ideia de que uma familia tradicional é a Gnica correta, segura e
feliz. Ela apresentou em sua resposta diferentes possibilidades que podiam ajudar no
processo de acolhimento e inclusdo das criancas pertencentes as familias
homoparentais no percurso da construcdo do ensino e a aprendizagem em sala de
aula, assim, podemos dizer que, Sonia busca acolher as historias de vidas de seus
discentes por meio de uma prética pedagogica respeitosa e resiliente.

A docente ainda, destacou que, para que haja uma pratica acolhedora e que
reconheca de forma existencial a familia homoparental, faz-se necesséario ter afeto,
cuidado, zelo, protecao e confianga na escola. Ela também deu destaque a dificuldade
gue tinha em realizar essas ac¢des por causa da desinformacgéo das outras familias
gue acabavam gerando comportamentos preconceituosos, também citou que
percebia o sentimento de medo das familias homoparentais e o desejo de proteger
seus filhos e filhas, ficando, na maioria das vezes, no anonimato.

A docente ressaltou que era fundamental que as escolas desenvolvessem
praticas pedagodgicas humanizadas que colaborassem para o reconhecimento e
valorizacdo identitaria dos diferentes tipos de familia. Ficamos felizes ao nos
depararmos com profissionais que buscavam aprender e ter uma formacao continua
em sua acao docente e seu posicionamento foi consonante ao pensamento de Adorno
(2003) defende que os docentes precisam desenvolver atividades que nao foquem
apenas no papel técnico, mas que tenham como objetivo gerar questionamentos que
possam desestabilizar saberes e ideias que produzem comportamentos
discriminatérios.

Por fim, a docente Maristela, assim como Sonia, conhecia a conjuntura de uma
familia homoparental e apresentou seguranca em falar sobre uma pauta tédo
importante para o processo de construcdo das relacdes sociais, culturais e humanas
no ambiente escolar. Ela considerou, ser fundamental, realizar pesquisas e conhecer
com mais profundidade os arranjos familiares, entendendo que s6 assim conseguiria
construir estratégias que colaborassem para um conhecimento a mais sobre o modelo,

as caracteristicas e especificidades da familia homoparental.
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Ela comentou sobre a relacdo que tinha com as méaes de suas alunas e da
gualidade de vida familiar demonstrada pela familia das criancas. Salientou, ainda,
gue devido ao comportamento exemplar das meninas e de suas méaes, conseguiu
esclarecer muitas davidas, tanto dos demais estudantes, quanto de suas familias.

O que nos chamou também atencdo na fala de Maristela foi o trabalho
colaborativo que realizou, ao solicitar permisséo da equipe gestora para organizar um
encontro informativo das méaes da familia homoparental com os outros discentes e
seus familiares. Ela encerrou mencionando que foi muito proveitoso e esclarecedor,
ainda enfatizando a necessidade que a escola tem que desenvolver projetos de
inclusédo das diferencas e acdes que fortaleca a afetividade de todos e para todos 0s
atores desse espago.

Podemos perceber nas respostas das docentes entrevistadas que houve certo
incbmodo em abordar o nosso tema, seja em virtude de uma fala argumentativa
preconceituosa ou em funcéo de certo despreparo em sua formacgéo, pela auséncia
de uma pratica pedagodgica que provocasse uma discussdo genuina e acolhedora
sobre homoparentalidade. Tudo isso ndo esta presente apenas na cultura
organizacional escolar, mas lamentavelmente pode também ser visto em muitos
contextos sociais, que permanecem limitados e aprisionados as falas heterossexuais.

Entendemos, contudo, que uma das tarefas do docente em sala de aula € criar
estratégias eficazes ao fortalecimento e construcdo de relagcdes saudaveis e
acolhedoras que possibilitem a inclusdo das familias homoparentais. Destacamos a
disponibilidade de construir um ambiente permeado de confiangca entre as partes
(docente e discente) por parte de Sonia e Maristela, com ganhos para o fortalecimento
das relacdes afetivas.

Como mencionamos, Bollnow (1954) considera que confianga como condi¢éo
essencial para qualquer relacdo com o mundo ou a vida em geral. Ele diz que
precisamos construir uma confianca em nés, como a que surge de uma sensacao de
protecdo profunda e confortante. Acrescenta (1948), que quando o ser humano
desenvolve confianca em suas relagdes, "existe uma verdade de consolo que nos
sustenta, [...] e que por si € condigcdo prévia para possibilitar qualquer iniciativa para
um futuro melhor” (p. 451).

Sendo assim, cabe aos docentes acolher e incluir a diferenca, oportunizando

um espaco de identificacdo e de debate das pautas necessérias ao fortalecimento das
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relacées no espaco escolar. Nunca foi e nem sera facil entender os modos como as
criancas inseridas em familias homoparentais se percebem, contudo, € necessario
gue se busquem estratégias e possibilidades que auxiliem toda a comunidade escolar
a perceberem a presenca dessas familias.

Para Santos (2022), é necessario dar uma atengdo especial ao processo de
acolhimento dos discentes, de forma a melhorar o processo de integracéo e inclusao
escolar pretendido. Caso o educador se sinta despreparado para realizar esta acéo
(ansioso e/ou temeroso), as demais pessoas que compdem o ambiente escolar podem
ficar reticentes a presenca destes discentes que “fogem” ao padrao comumente
observado. Nesse sentido, reiteramos que as praticas e iniciativas pedagogicas
podem contribuir ou prejudicar o acolhimento e a inclusdo desses discentes, e que
elas irdo depender, sobretudo, das decisdes de cada docente, pautadas também na
historia pessoal deste e no seu modo de enxergar o mundo.

A terceira questdo, apresentada no Quadro 6, abordou sobre a existéncia ou
nao de projetos que objetivavam trabalhar a diversidade familiar no ambiente escolar
e como pensariam em os elaborar e desenvolver. Com base nas respostas, podemos
perceber que elas possuiam diferente visdo sobre a metodologia de projetos em sala
de aula.

Quadro 6 - Elaboracao e execugédo de projetos para trabalhar a diversidade familiar na escola.

Questao 3 Respostas das Docentes

Vocé ja desenvolveu ou | Claudia - Nunca desenvolvi nenhum projeto sobre as familias

pensa em elaborar e que tem duas pessoas do mesmo sexo. [...] tenho receio de
executar algum projeto [ causar alguns desconfortos em sala de aula e até mesmo na
para trabalhar a escola. Respeito as pessoas que se dizem fazer parte, porém
diversidade familiar no | prefiro ndo criar nada, sigo apenas com os contetdos de cada
ambiente escolar? disciplina, sem contar que ja tenho muita coisa pra fazer.

Soénia - Acho importante que nds professores pensemos em criar
projetos pedagdgicos que versem sobre diferentes pautas que
instiguem um didlogo de valorizagdo e identificacdo das
diferencas [...]. Preciso sim criar ac6es que colaborem para
disseminar conhecimento sobre a familia homoafetiva, afinal de
contas existe ndo sé na escola, mas em todos os espacos [...],
porém, ainda ndo construi uma proposta junto a equipe gestora
da escola.

Maristela - Acredito ser fundamental e necessério a construgéo
de projetos que tenham como obijetivo trabalhar a diversidade
familiar na escola, afinal de contas, estamos vivendo em uma
sociedade totalmente diversa e mdultipla de arranjos familiares
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gue hoje perpassam os muros das escolas. Sempre busquei
alinhar a teoria com a prética, por ter estudantes na escola [...]
gue fazem parte das familias homoparentais e construi junto a
coordenagédo pedagdgica da escola o projeto pedagodgico: “Eu
existo e tenho familia!” Foi uma acdo que garantiu resgate,
identidade, reconhecimento, valorizacdo, afetividade e muito
saber social, cultural, politico, legal e humano para todos da
nossa comunidade escolar.

Fonte: O Autor (2022).

Claudia, coerente com a postura assumida anteriormente, repete o seu
equivoco! Ela referiu ter “receio de ocasionar desconfortos” no espaco escolar.
Sempre acreditou que ao falar sobre os diferentes arranjos familiares, poderia surgir
em sala de aula, e em todos os espacos da escola, um incOmodo nas pessoas que
faziam parte da familia tradicional. Ela reforcou que tinha respeito aos diferentes
modelos familiares, mas preferia ndo se posicionar por meio de atividades
pedagdgicas que colaborassem para esclarecer as duvidas existentes sobre isso,
ocupando-se apenas dos conteudos das ementas curriculares de cada disciplina
lecionada.

Indo na contramao do pensamento de Gomes (1996), que considera a escola
como um lugar privilegiado onde seus membros séo atores do processo educativo.
Claudia ndo reconheceu a escola como um lugar de debate e formagdo social,
inclusive néo refletindo sobre a importancia da existéncia de projetos que visassem
trabalhar a diversidade das diferentes pessoas que perpassam por ela,

De acordo com Dessen e Polonia (2007), é necessario ter o conhecimento e a
compreensao das estruturas familiares e de suas culturas como parte fundamental do
trajeto trilhado por toda comunidade escolar. Para os autores, s6 assim
conseguiremos superar o medo, o desconforto e os incbmodos surgidos por parte das
pessoas que fazem parte do modelo da familia tradicional.

Para Lacasa (2004), é fundamental que as escolas colaborem com os alunos,
pais e toda comunidade para saberem lidar com a diversidade das configuragoes
familiares e dar apoio as familias. Isso pode se dar através de novas estratégias
pedagogicas que fortalecam o processo de acolhimento e inclusdo no recinto desses
espacgos.

As tantas situacdes que vivenciamos, tais como a apresentada pela docente

Claudia, levou-nos a reconhecer a importancia e a necessidade da existéncia de um
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processo de formacdo docente humanizada que, efetivamente, fortalecesse a
resiliéncia das criangas que pertencentes as familias homoparentais. Neste contexto,
acreditamos que uma escola que busca realizar boas praticas e com uma méo de obra
gualificada, atenta e interessada pelos docentes, podera ser uma importante rede de
apoio e de fortalecimento da resiliéncia daqueles que tem sua historia de vida nao
reconhecida, nao identificada e excluida do processo de formacéo social, cultural e
humano.

Em consonancia ao nosso pensamento, citamos dois autores que o
enriquecem. Para Yunes (2001), a resiliéncia tem tudo a ver com presencas
significativas, solidariedade e interacbes de seres humanos verdadeiramente
humanos que formam comunidades saudaveis e acolhedoras. E Cyrulnik (2004)
compreende que ela serve para harmonizar a pessoa, sendo a mesma a arte de
navegar em torrentes. Ele chama atencao para a necessidade de um espaco escolar
humanizado, quando o docente busca exercer sua tutoria resiliente.

Felizmente nos deparamos com profissionais que mesmo sem entender sobre
a conjuntura familiar abordada nas entrevistas, permitiram-se pesquisar e desenvolver
projetos que as guiassem para o conviver, conhecer e reconhecer a identidade familiar
diversificada na escola. Isso p6de ser encontrado nos comentarios das docentes
Sonia e Maristela, como também em seus olhares de curiosidade, afeto e vontade de
fazer um trabalho pedagodgico que pudesse humanizar as rela¢cdes nesse cenario.

E possivel que essas profissionais tenham vivenciado o que Frankl (1987)
considera por autotranscendéncia, que € quando saimos de nGs mesmos e vamos em
direcdo ao outro, fortalecendo suas resiliéncias. Ou seja, ao se desenvolver uma agéo
docente autotranscendente, esta sendo fortalecida a resiliéncia dos discentes por
meio de acdes de protecao contra possiveis traumas, funcionando de fato como um
tutor.

E s6 lembramos que, de acordo com Cyrulnik (2008), o tutor € alguém que se
responsabiliza pelo outro, em geral uma crianca ou alguém que ja ndo pode cuidar de
si sozinho. Sendo assim, quando o docente se ocupa do fortalecimento da resiliéncia
dos discentes, no chdo da escola, ele estd desempenhando o papel de tutor de
resiliéncia.

Mesmo sem nunca ter executado alguma atividade em sala de aula durante

sua trajetoria na educacao, por ter apenas quatro anos de experiéncia no ensino (ver



94

QUADRO 3), Sénia refor¢cou ser importante a construcao de projetos que estivessem
voltados a diferentes pautas sociais, que pudessem provocar uma discussao de
carater valorativo e identitario da diversidade em sala de aula. Ela mencionou que
pautas relacionadas aos tipos de familias presentes no espaco escolar contribuiam
para o conhecimento, em especial sobre a familia homoafetiva.

Entendemos ser essencial a realizacdo de um trabalho de ressignificacdo da
diversidade familiar nas escolas a partir de projetos, contribuindo ativamente para as
inimeras transformacdes que s6 a escola é capaz de produzir. Desse modo sera
possivel corresponder as demandas da sociedade contemporanea que urge fortalecer
as relacdes por meio de atitudes resilientes humanizadas.

Assim como Sonia, Maristela apresentou ideias de transformacéao e informacao
social no ambiente escolar. Ela tentou sanar os problemas acometidos pelas atitudes
preconceituosas, discriminatorias e por falas homofobicas em sala de aula, atravées de
atividades que desmistificam a ideia grotesca que se tem dos diferentes modelos de
familias. Ela considerou ser importante trazer para a escola pautas que ja se
encontravam presentes nos diferentes espacgos sociais e que perpassavam 0S muros
da instituicdo de ensino.

Maristela também considerou ser dificil, mas ndo impossivel, conduzir um
didlogo como este. Destacou que sempre buscava fazer a interacédo da realidade com
as diversas teorias ja estudadas para, assim, fortalecer os lagos afetivos criados na
sociedade e hoje, de forma crescente, presente na escola.

Pessanha e Gomes (2014) acreditam que o afeto e o amor constroem o
respeito pela diversidade, um principio constitucional implicito decorrente da
dignidade da pessoa humana e da busca pela felicidade plena. Isso se da pela
liberdade de orientacao sexual, da igualdade e do respeito as diferencas ou, ainda, da
prépria unido estavel, gue tem nele o elemento fundamental para o reconhecimento
das familias homoparentais. Grande parte disso pode acontecer nas escolas através
de atividades e/ou projetos.

Ao falar do projeto que construiu junto a toda equipe gestora, Maristela se
emocionou e apresentou possibilidades que colaboraram para o0 processo de
acolhimento e inclusdo da diversidade familiar e concluiu dizendo: “Foi uma acéo que
garantiu resgate, identidade, reconhecimento, valorizacdo, afetividade e muito saber

social, cultural, politico, legal e humano para todos da nossa comunidade escolar’.
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Para Gomes (1996), a aceitacdo com maior naturalidade das diferencas entre as
pessoas e suas relacbes, caminha para a libertacdo do preconceito, o que
concordamos plenamente.

Furlani (2008) sugere que na escola haja atividades que contenham ilustracdes
das diferentes familias, tais como: as concebidas por pais que se separam; casais que
nao possuem filhos; casais heterossexuais com filhos; casais homossexuais com
filhos; casais de diferentes etnias e nacionalidades; familias em que pessoas mais
velhas convivem junto ou sdo os responsaveis pelas criancas ou adolescentes e
familias em que somente um adulto cuida e ampara a crianga ou o adolescente. Ao
findar, convida a crianca ou adolescente a desenhar sua familia em uma folha,
ressaltando que a escola deve ser sempre um lugar onde é encontrado protecao,
afeto, compreensao e respeito.

ApoGs investigarmos possiveis experiéncias vivenciadas por cada profissional
entrevistada, passamos a nossa quarta e Ultima questao no Quadro 7. Nela discutimos
sobre o processo de formacdo docente a partir do processo de Formacdo Humana,

resiliéncia e diversidade durante o trajeto vivenciado por cada profissional.

Quadro 7 - Formagéo das docentes entrevistadas.

Questéo 4 Respostas das Docentes e ta

Durante o periodo de Claudia - Que eu me lembre n&o. J& faz 17 anos que me formei
Formacéo Académica, e 15 que exerco a profissdo de professora e esses assuntos
VOCé cursou alguma comecaram a aparecer agora [...] tem sido dificil conduzir
disciplina que discutisse | minhas aulas com tantas coisas diferentes. Tudo que acontece
Formac&o Humana, na escola, as pessoas dizem logo que € preconceito,
resiliéncia e/ou discriminacao, exclusdo. Prefiro ndo falar sobre esses assuntos
diversidade? na minha sala de aula.

Sonia - Sim! [...] uma professora enfatizava com muita clareza o
processo da formacdo humana do professor frente as reais
necessidades de seus alunos e alunas. A Formagdo Humana
nado era uma disciplina, mas estava presente na Ementa da
Disciplina: “Diversidade e Inclusdo”. A professora dizia que
precisdvamos agir com respeito e valorizar as questdes sociais
e culturais [...] e que o fato de sermos seres humanos néo
significa que somos humanizados. [...] Também falamos sobre
resiliéncia humana, [...] discutimos sobre o dever de estarmos e
nos sentirmos no lugar do outro.

Maristela - Cursei sim. Na graduac&o néo tive muito acesso a
essas pautas, pois me formei em Pedagogia ha 19 anos. Vim
conhecer mais sobre a Formacdo Humana, Diversidade e
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Resiliéncia no meu curso de Mestrado. Além do curso [...], fiz
algumas especializagdes que me deram a chance de beber da
fonte de vérios autores [...]. Hoje vejo que cada leitura, debate e
pesquisa contribuiu muito para minha acdo docente e me faz
refletir sobre cada acdo pedagodgica. [...] diante da realidade de
meus alunos e alunas [...] com sua diversidade a ser acolhida,
respeitada e incluida.

Fonte: O Autor (2022).

Falar sobre o processo de formacao docente e ndo discutir sobre a Formacao
Humana deste profissional, do nivel de resiliéncia que ele precisa apresentar diante
da diversidade inerente aos discentes, ja que ninguém € igual a ninguém, € a mesma
coisa de acreditar que ele é insensivel, incapaz de reconhecer e identificar os multiplos
aspectos sociais e culturais de cada estudante.

Neste contexto, ao procurarmos saber qual a visao de cada uma, entendemos
gue o processo formativo aconteceu de forma diferenciada. Contudo, acreditamos que
o processo de formacdo docente deveria estar integrado ao da formacdo humana,
pois, segundo Roéhr (2013), quando falamos em educar, referimo-nos a formacgéo do
homem em sua integralidade, ou seja, ao desenvolvimento das varias dimensdes que
0 compdem.

Ainda segundo o autor, os valores considerados propriamente humanos, como:
amor, liberdade, solidariedade, confianca, esperanca e amizade, estdo presentes na
dimensé&o mais sutil do ser humano, a dimenséo espiritual. Para ele, nessa dimenséo
o ser humano se encontra com a responsabilidade de ser ele mesmo,
incondicionalmente, passando a assumir suas responsabilidades diante de seu
proprio processo de formacdo docente humanizada, seja por meio da formacao
académica ou das vivéncias contidas em seu processo de desenvolvimento ético e
moral como pessoa.

A primeira docente entrevistada, Claudia, mencionou néo ter cursado nenhuma
disciplina ou nem mesmo nada que abordasse a tematica da Formacdo Humana,
resiliéncia e diversidade em seu trajeto de formacdo académica e profissional. A
docente falou que se formou ha muito tempo e que temas como estes vieram surgir
recentemente, tendo afirmado que devido a esse tipo de conteudo, o fazer docente
tem se tornado mais dificil e complicado.

Confrontando a resposta da docente, apresentamos a ideia de Manacorda

(1990), que considera que o desenvolvimento integral da pessoa, ou seja, a
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omnilateralidade, faz com que ela tenha acesso a cultura, ao lazer e ao conhecimento
historicamente produzido, ndo ficando alienada e nem mercé da producdo de um
conhecimento individualizado.

Para nés, engana-se quem acredita que s6 cabe ao docente repassar 0s
contetdos das disciplinas em sua sala de aula e ndo criar um espaco de didlogo
construtivo sobre as adversidades presentes nesse espaco. Acreditamos que 0O
docente precisa entender que ele, como os demais atores que fazem parte da
comunidade escolar, em especial os estudantes pertencentes as familias
homoparentais, precisam manter vivo o sentido da vida, apesar de todos os problemas
enfrentados. Como aponta Melillo e Ojeda (2005), “um ser humano resiliente pode ter
“a capacidade humana para enfrentar, vencer e ser fortalecido ou transformado por
experiéncias de adversidade” (p. 15).

Neste contexto, Frankl (2002), inclusive, acredita que a tensdo é justamente
um pré-requisito indispensavel a saude mental. De acordo com ele, o que o ser
humano realmente precisa ndo é um estado livre de tensfes, mas a busca e a luta por
um objetivo que valha a pena, uma tarefa escolhida livremente. Em um texto mais
recente (FRANKL, 2012) refor¢a que o valor vivencial e o valor atitudinal podem trazer
um sentido transformador a uma tragédia pessoal crescente, impulsionando a vida
continuamente.

Para o autor, enquanto ha vida, que se desfrute de um sentido, um significado
gue motive o ser humano a prosseguir diante do sofrimento, de mudancas
inesperadas e indesejadas. Contudo, quando ndo se encontra ou se caminha com um
sentido, um vazio existencial pode ser evidenciado nas emocg0des, repercutindo
integralmente em viver plenamente.

Ja Sobnia, a segunda docente entrevistada, afirmou que durante seu percurso
de formacdo académica existiam sim, questbes que versassem sobre a Formacéao
Humana, diversidade e resiliéncia. Ela explicou que essas tematicas eram discutidas
na disciplina, “Diversidade e Inclusdo”, quando houve a interagdo de varias teorias
sobre uma formacéo docente humanizada e resiliente. A docente buscava ressaltar o
respeito as diversas pessoas presentes no ambiente escolar, permeado de
acolhimento e de inclusao.

A terceira e Ultima docente entrevistada, Maristela, também afirmou ter tido em

sua formacao os pressupostos presentes nesta questdo. Para esta docente, discutir a
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Formacao Humana, diversidade e resiliéncia durante o processo de formacéo docente
€ ter a certeza de adquirir saberes docentes essenciais para o docente saber como
lidar com a diversidade da identidade cultural e humana na escola e contribuir,
efetivamente, para uma pratica educativa progressista e, sobretudo, afetiva.

As percepcgoes e experiéncias de Sonia e Maristela sdo consonantes as ideias
de Pimenta (2011), que destaca que a identidade humana néo € concebida ao nascer,
mas passa pela reconstrucao incessante durante todo trajeto de vida. Para a autora,
a pessoa jamais constroi sua identidade sozinha, dependendo tanto dos julgamentos
de outras, como das suas proprias orientacfes e auto definigdes.

Diante disso, entendemos que o profissional que trabalha na area da educacao
precisa ser fortemente resiliente frente a adversidade que perpassa o ambiente
escolar, podendo atuar ndo apenas em seu processo de formacdo docente, como
também na formagé&o social, cultural e humana dos docentes através da tutoria de
resiliéncia ja abordada.

Concordamos com Maristela, ao dizer que o profissional da educacao precisa
pesquisar e dialogar com diferentes teorias que possam contribuir para uma formacéo
docente humanizada diante da diversidade em sala de aula. Nogueira (2001),
inclusive, considera que a pratica docente deve ser aberta para tudo e para todos,
aberta aos seus saberes e aos seus ndo saberes. E este é exatamente o grande
desafio: estar aberto aos seus néo saberes.

Ainda segundo Fajardo, Minayo e Moreira (2010), saber lidar com as formas de
promover a resiliéncia é a chave para a Educacdo cumprir objetivos fundamentais,
tais como formar pessoas livres e individuos responsaveis mais humanizados perante
a sociedade diversificada no ambiente escolar. Antunes (2003), Assis, Pesce e Avanci
(2006), Barbosa (2007), Tavares (2001), Varela (2005), compreendem que a escola é
um dos espacos promotores de resiliéncia mais potentes que a sociedade pode
implementar. Primeiro porque agrupa distintos sistemas humanos e, segundo porque
articula o docente ao discente dentro de uma perspectiva de desenvolvimento humano
de protecéo, e nao de risco.

Nesse sentido, Carvalho (2002) considera que

Pensar em respostas educativas da escola é pensar em sua responsabilidade
para garantir o processo de aprendizagem para todos os discentes,
respeitando-os em suas mdltiplas diferencas (p. 70).

Corroborando com Carvalho, Aradjo (1998) reforca que a escola precisa
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abandonar um modelo no qual se esperam alunos homogéneos, tratando como iguais
os diferentes e incorporar uma concepc¢ao que considere a diversidade tanto no ambito
do trabalho com os contetdos escolares, quanto no das relagcbes interpessoais
humanamente falando.

Diante das respostas obtidas nas entrevistas das docentes Claudia, Sénia e
Maristela, entendemos que ainda ha muito a ser implementado. Elas nos instigaram a
refletir sobre os desafios que ainda precisamos superar no cenario educacional,
principalmente no que se refere a diversidade familiar.

Através das informacdes contidas no Quadro 3, podemos conhecer um pouco
mais de cada docente e percebemos que as idades variaram e que nenhuma das
docentes participantes da entrevista foram formadas recentemente. Claudia, sendo
efetiva na rede de ensino ha 15 anos, apresentou falas e atitudes desagradaveis e
preconceituosas, a0 mesmo tempo em que parecia que toda a sua vivéncia didatica,
nao teria ajudado para uma pratica docente humanizada e acolhedora das diferencas.

Enquanto Sénia, sendo professora de contrato e que possuia menos tempo de
experiéncia de ensino, demonstrou constantemente buscar aprender e conhecer
novas possibilidades de acolher e incluir a diversidade em sua turma. Talvez por ter
uma formacao na area da inclusédo “Psicopedagogia” e querer mostrar para gestéo da
escola e demais colegas que tinha compromisso, responsabilidade, respeito e amor
pelo que se propds a fazer, e ser, como educadora.

Ja Maristela, trouxe consigo uma bagagem do seu curso de Mestrado, de sua
segunda graduacéo e do curso de Especializacdo em Libras, tendo discutido em sua
formacado profissional académica, tematicas que pudessem humanizar o ambiente
escolar para uma convivéncia sadia, respeitosa e igualitaria. Maristela, ndo s pareceu
preparada para lidar com a diversidade familiar como Soénia, também buscava
aprender cada vez mais durante seus 12 anos de atuacdo em sala de aula. Ambas,
contrapondo as ideias e atitudes de Claudia.

A seguir apresentaremos os dados obtidos pelas familias homoparentais
participantes, com vistas a entender o processo de identificacdo, reconhecimento e
valorizacdo. A ideia € sabermos como elas se enxergam e se veem neste processo
de formacao de seus filhos e filhas, além de compreendermos como as escolas, sob

0 ponto de vista dessas familias, estavam atuando frente a este arranjo familiar.
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7.2 Andlise das respostas concedidas pelas familias homoparentais

Antes de darmos inicio as analises de cada resposta concedida pelas familias
homoparentais, apresentaremos seus perfis utilizando um modelo adaptado de
Zambrano (2008). Assim como adotamos com as docentes participantes, a fim de
preservar a identidade dos representantes de cada familia, também usamos nomes
ficticios e os chamamos de Paulo, Roberto e Juliana (QUADRO 8).

Seguimos o0 planejamento utilizado anteriormente, com agendamentos
individuais, no mesmo espaco ja solicitado a gestdo da escola, com apenas a nossa
presenca e a do representante da familia. A Unica coisa que mudou foi o tempo da
entrevista, com uma média de duas horas para cada familia homoparental. Assim,
como com as docentes entrevistadas, as nossas impressdes resultaram das
conversas, observacbes do comportamento, gestos, atitudes e olhares das familias
participantes.

Como iremos observar, as familias de Paulo e Juliana eram compostas por
casais gque se identificaram como homossexuais, sendo a familia de Paulo composta
por um casal homossexual masculino e a de Juliana por um casal homossexual
feminino (Iésbicas). J& a familia de Roberto era composta por um parceiro bissexual
e 0 outro homossexual. Percebemos, portanto, diferencas entre as identidades

sexuais/género, e também em relacdo a forma como exerciam a parentalidade.

Quadro 8 - Perfil das familias entrevistadas.

NOME/ ID/ASEXO/ ESCOLAR. | PROFISSAO | UNIVER | PARCERIA | COABITACAO IDADE
IDADE GENERO SOCIAL AFETIVO DO(A)S e
SEXUAL FILHO(A)S
Paulo masc/ Ensino Cabeleireiro | popular | estavel ha | com parceiro | 9 anos
37 anos | homo. Médio 12 anos e um filho
Técnico adotivo ha
dez anos
Roberto | masc/ Ensino Funcionario | médio | estavel h4 | com parceiro | 11 anos
40 anos | bi. Superior publico 16 anos e um filho
biolégico ha
15 anos
Juliana | fem/ Ensino Comerciant | popular | estavel ha | com parceira | 8 anos
38 anos | homo. Superior e 10 anos e duas filhas
biolégicas ha
oito anos

Fonte: O Autor (2022).
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Das familias entrevistadas, os representantes Roberto e Juliana possuiam um
grau de escolaridade de nivel superior e a de Paulo, de nivel médio. Ressaltamos que
isso pode contribuir para uma diferenca no acesso a formacao e atuagao profissional,
bem como em relacdo ao processo de formacao social, cultural e humanizado das
criangas.

Além disso, ha o universo social em que cada participante estava inserido. A
familia de Paulo era de um universo popular, igual a de Roberto, e a familia de Juliana
tinha um perfil médio em suas relagBes. Isso pode ter acontecido devido a atuacéo
profissional, relacdes construidas, ambientes frequentados, entre outros aspectos.

Paulo tinha uma familia configurada como homoparental ha doze anos e eram
pais de um menino ha dez anos, por meio de adocéo. A familia de Roberto teve a sua
composicdo had 16 anos e um dos parceiros vivia uma relacdo hetoronormativa.
Percebendo n&o ser o que queria, este se separou e ficou com a guarda do filho, que
na época tinha apenas um ano de vida. Logo apos ele se casou com 0 seu parceiro e
formou uma familia homoparental. Por fim, a familia homoparental de Juliana existia
h& dez anos, tendo surgido apés um casamento heteronormativo violento, abusivo e
humilhante de uma das parceiras, que se separou e ficou com a guarda das filhas.

Chegou a hora de confrontarmos teoricamente as respostas coletadas por meio
da entrevista das familias homoparentais. Na primeira questao, exposta no Quadro 9,
abordamos a identificacdo da crianca no ato da matricula no intuito de saber se a
pessoa responsavel informou que seu filho ou filha fazia parte desse arranjo familiar.

Quadro 9 - Identificacdo familiar da crianga no ato da matricula.

Questao 1 Respostas das Familias Homoparentais

Ao matricular a crian¢ca na | Paulo - Sim. Acredito que é essencial esta informacao para
escola, vocé informou que | que meu filho seja realmente aceito e respeitado.

ela pertence a uma familia
homoparental? Roberto - Informei [...], porém ficamos preocupados de
corrermos riscos com a exposi¢do de nossa familia, mas ao
mesmo tempo pensamos ser o0 certo, pois ndo devemos
esconder nossas origens. [...] acreditamos ser positivo para
construirmos um elo de confianca entre a escola e nés.

Juliana - Inicialmente n&o informamos. Tivemos receio de nos
expormos e também das nossas filhas. Depois de um ano
estudando nesta escola resolvemos informar a direcdo e a
professora. Sentimos confianca em informar para evitar crises
desnecessérias nas relagbes que as nossas filhas poderiam
construir e entre a escola e a nossa familia.
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Fonte: O Autor (2022).

Nessa questao constatamos pensamentos diferentes. Paulo foi muito enfético,
dizendo gue considerava essencial que essa informacéao ja fosse dada ja no ato da
matricula, acreditando que sé assim as criancas seriam aceitas, respeitadas e
protegidas da falta de informacéo, das grosserias e atitudes preconceituosas. Seu
pensamento estava de acordo com o de Zambrano (2008, p. 181), que “entende que
para os pais homossexuais, a escola € um dos lugares onde ha maior necessidade
de proteger o filho dos olhares discriminatorios”.

Roberto também avisou no ato da matricula, mas ficou com receio de isso
acarretar em algum risco, em virtude da exposicédo. Nesse sentido, Mello, Grossi e
Uziel (2009) entendem que a familia homoparental teme o risco de ser esmagada
entre a destruicao identitaria decorrente do segredo de suas origens e o assédio moral
e psicologico derivado da homofobia.

Destacamos que mesmo com medo de serem excluidos por acbes
desenvolvidas pela, e na escola, e de o filho passar por situagdes constrangedoras,
0s pais ocuparam o lugar de direito, informando. Roberto ainda reforgou que a
informacéo pode ajudar na construcdo de uma relacdo de confianca entre familia e
escola. E ao mencionarmos a confianga, ndo podemos deixar de inserir novamente
Bollnow em nossa discusséao! Para ele (1971), toda confianca pode transformar o ser
humano em uma pessoa melhor, naquela pessoa que o elo construido tinha como
pressuposto nela. Acredita, portanto, que podemos construir uma pessoa certamente
melhor, encarando-a dessa forma.

Juliana, assim como identificamos na resposta de Roberto, referiu medo ao
pensar que na escola poderiam acontecer os primeiros embates em fungao de atitudes
preconceituosas. Ela escondeu sua identidade durante o periodo de um ano,
preocupada com a exposicdo e a seguranca das filhas. Como afirma Zambrano
(2008), algumas familias homoparentais tém buscado se manter na invisibilidade para
evitar o descaso e os preconceitos. Para a autora, € necessario que haja “respeito as
estratégias de visibilidade/invisibilidade adotadas pelas familias com diversidade
sexual e adaptagdes diferentes das que sao consideradas familia padrao/tradicional’
(p. 184).
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Outro aspecto que coincidiu nas respostas de Juliana e de Roberto, foi sobre
as relacdes de confianga, quando entenderam que quando havia confianca entre a
escola e familia, crises poderiam ser evitadas.

E, mais uma vez, recorrendo a Bollnow (1971), lembramos que ele entende que
€ necessario a existéncia de crises para que as pessoas se desenvolvam e se
reconhecam no processo de transformacdo humana. Isso néo significa, de modo
algum, que elas possam ser naturalizadas ou, muito menos, provocadas! Mas, caso
se mostrem inevitaveis, que possamos amadurecer com elas. Acredita que ao
vivermos momentos de dor (a depender, obviamente, da intensidade)*?, libertamo-nos
do fardo pesado que o preconceito pode causar nas relacdes construidas na escola.

A seguir, seguimos para a discussdo de nossa segunda questdo, quando
procuramos saber sobre a existéncia de gestos homofébicos, apds informar o
pertencimento das criangas a uma familia homoparental (QUADRO 10).

Quadro 10 - Homofobia no espaco escolar.

Questao 2 Respostas das Familias Homoparentais

Ao informar que a crianga | Paulo - Percebi olhares da diretora para secretaria, como uma
faz parte de uma familia | reprovacdo do modelo de minha familia. Mas ndo nos abala,
homoparental, afinal de contas sabemos 0 que queremos e representamos
perceberam algum gesto | para nosso filho. Acredito que isso acontece também, porque
homofébico na escola? tudo fica claro, inclusive o género e a sexualidade que eu, meu
companheiro e meu filho nos identificamos.

Roberto - Teve sim. Eu e meu companheiro conheciamos a
secretéria, mas néo tinhamos intimidade [...]. A diretora da
escola perguntou se nosso filho era biol6gico ou adotivo,
segundo ela, era para colocar na ficha de matricula. Ja a
secretdria perguntou se nosso filho chamava os dois de ‘pai’ e
se algum de nés pedimos que nosso filho chamasse de ‘mée’.
O pior de tudo foram os sorrisos debochados e intimidadores.

Juliana - [...] ao informarmos, percebemos olhares curiosos e,
ao mesmo tempo, preconceituosos. [...] uma das meninas na
secretaria, perguntou: Como vocés fazem para disfarcar para
as meninas que séo casadas? As meninas chamam as duas
de ‘méae’ ou uma chama uma de ‘tia’? Isso nos deixa tristes e
na condicdo de vitimas de pessoas desinformadas,
preconceituosas, discriminatérias e, ao mesmo tempo,
homofdbicas.

Fonte: O Autor (2022).

12 Reflex3o nossa.
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Ao escutarmos, repetidas vezes, os audios dos representantes das familias
homoparentais, percebemos que houve gestos homofébicos por parte de varios atores
da escola diante da informacé&o de que aquelas criancas faziam parte dessas familias.
Infelizmente isso ja era esperado, por varios motivos, tais como: devido a falta de
conhecimento e informac&o sobre este arranjo familiar, gerando, assim, um
despreparo de toda comunidade escolar; como também pelo preconceito velado e/ou
explicito que existe desde muito tempo na sociedade e que perpassa 0s muros das
escolas, afinal de contas é na escola que se desenrolam rela¢des sociais, culturais e
humanas em que os diferentes grupos familiares fazem parte.

A tematica focada na escola, segundo Golombok (2006), acaba sendo uma
importante questdo na vida das familias constituidas por duas mées ou dois pais, pois,
muitas vezes, é o primeiro passo a ser dado no sentido de apresentar a sua familia
para a sociedade. Para tanto, ndo devemos aceitar a ideia de uma escola se colocar,
dizendo: “ndo queremos esse discente ou aquele outro”. O estado tem o dever de
garantir uma educacéo publica com qualidade e equidade para todos e com todos!

Paulo, infelizmente, disse que percebeu olhares de reprovacéo e negacéo do
modelo de sua familia homoparental, entre duas pessoas presentes no ato da
matricula. Para Woodward (2009), quando se percebe que a diferenca foi reprovada
e negada, estes modelos sao “deixados” de lado e as singularidades nao sao levadas
em conta. Esses olhares, gestos, comportamentos, colaboram para a exclusao e para
rotular as familias homoparentais como “outras”, a margem, diante de um modelo
heteronormativo.

Para Paulo e seu companheiro, esse despreparo, preconceito e discriminacao
nao abalaram o que construiram na base do “amor”, dizendo que isso aconteceu pela
identificacdo do género e da sexualidade de sua familia. Sobre o amor que referiu
existir na base de sua familia, podemos acrescentar o pensamento de Frankl (1987),
guando diz que através dele o ser humano compreende a sua existéncia, encontrando
o sentido de sua vida. Ele acredita que pelo amor as pessoas se conscientizam e
conseguem conscientizar guem ama sobre 0 seu processo de identidade.

A segunda familia entrevistada, representada por Roberto, informou que
conhecia a secretaria da escola e que a mesma sabia da relagdo homoparental que
mantinha com seu companheiro, mas que mesmo assim fez questdo de fazer

perguntas constrangedoras e homofobicas. Destacou que a diretora perguntou se o
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filho deles se deu pelo processo adocao e a secretaria questionou se ele os chamava
de ‘pai’, mostrando um sorriso intimidador e debochado.

Como aponta, Louro (2000): “Consentida e ensinada na escola, a homofobia
expressa-se pelo desprezo, pelo afastamento, pela imposi¢ao ao ridiculo” (p. 29). No
entanto, faz-se necessario problematizar e discutir sobre os varios efeitos negativos
gue ela constréi nas vidas das pessoas que dela sado vitimas.

Com a familia de Juliana n&o foi diferente e os gestos, atitudes e falas
homofdbicas aconteceram, pois, profissionais da secretaria proferiram falas
desnecessarias, intimidadoras, excludentes e opressoras. O que nos chamou a
atencdo em sua resposta foi o sentimento de tristeza e por se sentirem vitimas de
pessoas despreparadas. Ela considerou que as falas homofobicas aconteciam por
muitos profissionais que atuavam nas escolas por parecerem nao saber como lidar
com as adversidades e nem buscarem aprender. Devido a isto, cultivavam padrdes
heteronormativos que excluiam os diferentes e ndo discutiam as muitas teméaticas que
perpassavam esse espaco.

Sobre isso, Junqueira (2011) considera que:

[...] a escola estruturou-se a partir de pressupostos fortemente tributarios de
um conjunto dindmico de valores, normas e crencas responsaveis por reduzir
a figura do ‘outro’ (considerado ‘estranho’, ‘inferior’, ‘pecador’, ‘doente’,
‘pervertido’, ‘criminoso’ ou ‘contagioso’) todos aqueles e aquelas que nado
sintonizassem com o Unico componente valorizado pela heteronormatividade
e pelos arsenais multifariamente a ela ligados — centrados no adulto masculino,
branco, heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal” (p. 14).

Tudo isso colabora para uma classe hegemdnicamente heterossexual, que se
legitima pelos principios de “macho e fémea”, considerando que o desejo do individuo
pelo sexo oposto é a Unica forma de se relacionar sexualmente.

Na terceira questao que elaboramos, presente no Quadro 11, investigamos a
existéncia de atividades e/ou projetos realizados pelas escolas que discutissem a
diversidade familiar.

Quadro 11 - Percepcdo da familia homoparental na realizacdo de atividades e/ou projetos

sobre diversidade familiar na escola.

Questao 3 Respostas das Familias Homoparentais

A escola em que seu/sua | Paulo - Infelizmente ndo. A familia que é trabalhada, é a
filho(a) estuda realiza familia tradicional, sabe, aquela que tem pai, mae e filhos?
atividades e/ou projetos Acho isso muito errado.
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gue discuta sobre a Roberto - Eu ja vi atividades [...] sobre a diversidade familiar,
diversidade familiar na porém nao sobre a familia que é formada por dois gays e duas
escola? |ésbicas. A tarefa tratava da familia com pai e mae, avé e avd

que cria 0s netos, mée solteira e pai solteiro.

Juliana - Na escola, ndo! Apenas na sala das meninas.
Sentimos falta dessas atividades que mostrem sobre a
diversidade familiar os reais valores que a familia deve ter,
como por exemplo: Respeito, educagdo, amor, afeto [...].

Fonte: O Autor (2022).

Paulo disse que nunca aconteceu uma ac¢ao pedagdgica sobre a diversidade
familiar na escola em que seu filho estuda, ressaltando que a Unica familia com
visibilidade é a padrao/tradicional.

Ja Roberto falou ter visto atividades no caderno de seu filho apenas sobre a
diversidade familiar social, mas ndo sobre a identidade de género, ndo tendo nunca
visto um projeto que tratasse sobre 0s pais gays e as maes lésbicas. A tarefa
contemplava somente a figura familiar baseada na segregacdo da familia
heterossexual, composta apenas por avos, tios e maes solteiras.

Para Juliana, a escola precisou estar a frente de acdes que pudessem
fortalecer os modelos familiares. Na sala de aula em que suas filhas estudavam
aconteceram atividades sobre a diversidade familiar, porém, a escola se mantinha
neutra. A discussdo permanecia, portanto, ‘presa entre quatro paredes’, nao
permitindo mostrar nos demais espacos, e para toda a comunidade escolar, o que
seria essencial e util para a formacao das criancas. Essa impresséo esta em sintonia
com a visdo de Foucault (2008), que aponta que a escola pode ser percebida com as
caracteristicas do sistema prisional, que pune, vigia e disciplina os corpos, enquanto
produz subjetividades.

Para Johnson e Connor (2005), as familias homoparentais precisam buscar
escolas que entendam o conceito de modo amplo. Devem também colaborar para o
entendimento de seus filhos e filhas dentro de casa, para que possam estar
empoderados/as para lidarem com possiveis preconceitos que aparecam na escola
por parte dos docentes, coordenacado ou e/ou colegas de classe.

O mais triste € perceber, nas respostas das familias entrevistadas, que a escola
atual ndo esta preparada para lidar com a diversidade familiar. Quando fazem alguma
acdo tentando acertar, acabam excluindo aquela familia que tem sua

representatividade e identificacdo no contexto da configuracdo da comunidade
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LGBTQIA +.

No Quadro 12 apresentamos a quarta questdo. Sabemos que a forma como as
relacdes sao construidas na escola podem afetar a formacdo dos estudantes. De
acordo com Caliman (2006), na escola encontramos criangas e adolescentes
de diversas extracfes sociais. Cada pessoa possui sua historia de vida,
advindas ou ndo de situacdes de risco, podendo ter sido marcadas por
desvantagens sociais, fracassos e sofrimento dos mais diferentes tipos,
humanamente falando. Nessa questdo buscamos saber se acontecia discriminacéo

por parte dos colegas em sala de aula.

Quadro 12 - Discriminacéo por parte dos colegas em sala de aula.

Questéao 4 Respostas das Familias Homoparentais

Seu/sua filho(a) relataram Paulo - Gracas a Deus, néo. [...] Sempre relata que hd uma
que sofreram algumtipo de | (boa) convivéncia entre as criangas em sala.
discriminacéo por parte
do(a)s colegas em sala de Roberto - Nunca soube, nem pelo meu filho, nem por
aula? ninguém da escola. As vezes [...] ele diz que a Unica coisa que
os colegas dizem € que € legal ter dois pais.

Juliana - N&o, gracas a Deus. Minhas filhas tém uma boa
relacdo com as colegas. A Unica coisa que nos preocupa é a
realizacdo de trabalhos em grupo, quando tanto as nossas
filhas, como as colegas [...] devem ir para casa umas das
outras. [...] ndo sabemos o0 que pode ser dito, que olhares
acontecem e os diferentes comportamentos e comentarios
gue possam surgir.

Fonte: O Autor (2022).
Felizmente, percebemos que as trés familias entrevistadas consideraram

a existéncia de uma convivéncia saudavel e acolhedora entre as criancas da
escola para com seus filhos e filhas. N&o referiram discriminagdao, apenas
curiosidades sobre a composigao familiar.

Para Ceccarelli (2005), estudos com criancas criadas em familias que
fogem a tradicdo mostram que seus “destinos” ndo diferem em nada daquelas
criadas em familias tradicionais. O que diferencia essas criangcas € a
particularidade do trajeto identificatério e das escolhas de objetos.

Conforme informacéo apresentada no Quadro 8, o filho de Paulo tinha
nove anos, o de Roberto 11 e as filhas de Juliana, ambas gémeas, tinham oito

anos, na ocasiao de nossa coleta. Diante disso, acreditamos que as criancas,
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em si, ndo sdo preconceituosas, porém, o que pode fazer a diferenca sao as relacdes
construidas ao longo de suas formac¢des, 0 modo como sédo educadas, o0 meio em que
estdo inseridas que pode, aos poucos, ir incutindo o preconceito, contribuindo para
gue se transformem em adolescentes e adultos intolerantes.

Dessen e Polonia (2007) consideram que conhecer e compreender as
estruturas familiares e suas culturas passou a ser parte fundamental da trajetoria
escolar. Para as autoras, as criancas e os adolescentes contemporaneos estao
convivendo diariamente com diferentes configuracdes familiares que sao contrarias
as tradicionais. Sendo assim, € fundamental contar com instituicbes livres do
preconceito, que combatam acfes discriminatorias com carater homofébico que
muitas vezes surgem do ambiente familiar.

Apenas Juliana referiu ficar preocupada no momento em que as criancas
precisassem fazer os trabalhos escolares nas casas de outros colegas ou se
eles viessem para sua casa, temendo algum tipo de discrimigcdo na auséncia
de seus cuidados presenciais.

Na quinta questdo (QUADRO 13) desejamos saber se as docentes que
ensinavam aos filhos e filhas dessas familias demonstravam estar preparadas

para lidar com a diversidade.

Quadro 13 - Docentes preparadas para lidar com a diversidade familiar.

Questao 5 Respostas das Familias Homoparentais
Os docentes que Paulo - Meu filho estuda nessa escola ha cinco anos e durante
ensinam seus filhos e esse tempo ja passou por dois professores e trés professoras.
filhas demonstram estar | [...] Apenas um professor e uma professora pareciam entender
preparados para lidar [...], inclusive esta que ele estd agora age com frieza e desdém,
com o modelo de nem toca no assunto comigo e meu esposo.

familia homoparental?
Roberto - (ndo ha) nenhuma acgéo de acolhimento, reunido com

0s pais para falar sobre isso. Nosso filho esta na escola ha trés
anos e sO agora encontramos uma professora que conversa
sobre essa pauta [...]. As professoras anteriores ndo se sentiam
seguras [...].

Juliana - As nossas filhas ja estdo h& quatro anos na mesma
escola e tivemos a sorte da professora delas ser a mesma ha
dois anos seguidos. Esta professora atual tem sim um preparo
legal, realiza acGes, projetos, fomos convidadas para dialogar
com as outras familias. Isso fortalece o respeito, a convivéncia e
um aprendizado da diversidade [...].

Fonte: O Autor (2022).
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Paulo mencionou que foram muitos os profissionais que passaram pela vida
escolar do menino, tendo afirmado que apenas dois demonstraram entender sobre a
realidade familiar de seu filho. Destacou, ainda, a tristeza que sentia ao perceber que
a professora atual ndo entendia, nem procurava saber nada a respeito, tratando o
assunto com frieza e desdém.

Sabemos que é dificil lidar com as novas configuracfes familiares e muitos
docentes, como outros profissionais da escola, preferem manter esta tematica na
invisibilidade, evitando o constrangimento, até por seu despreparo. Neste contexto,
Lima (2011) denuncia veementemente a invisibilidade das familias homoparentais, e
aponta como responsaveis, tanto os profissionais da escola, que nem sempre
apresentam interesse em debater a teméatica nesse espaco, quanto as demais, que
enxergam a homoparentalidade com desprezo.

Pudemos observar, na fala de Roberto, o que h& de mais frustrante, que é ouvir
de profissionais da educacéo que este assunto € delicado e complicado, por trazer a
tona uma familia totalmente diferente da tida como exclusiva e, por isso, sentem-se
inseguros para tratarem de pautas como esta.

Santos (1999) assevera que 0s novos conhecimentos cientificos permitem
analisar e identificar as muitas necessidades educacionais, podendo ser revisada em
sua funcao social, objetivo, estrutura e dinamica. Para o autor, o profissional que
busca se atualizar, preparar-se e conhecer novas possibilidades de atender os
diferentes na escola, pode contribuir para o desenvolvimento de cada estudante e
demais pessoas da comunidade escolar.

Juliana, ao comentar sobre a convivéncia de suas filhas na escola, demonstrou
estar aliviada por ter junto as meninas, uma profissional que se envolvia com as
guestdes de diversidade social, cultural e familiar. Ela considerou, entusiasmada, que
foram convidadas pela docente de suas filhas para dialogarem sobre a identidade e
composicdo familiar, acreditando que acdes assim fortalecem o respeito, a
convivéncia e melhoram o aprendizado sobre a diversidade.

Diante das respostas de cada familia, compreendemos que ainda ha muito a
ser feito, principalmente quando se trata da qualificacdo daqueles que atuam em sala

de aula. Como aponta Andrade e Adorno (2021),

O espaco escolar como um terreno reprodutivo, bem como de transformacéao,
falha em educar acerca do universo e suas diversidades, com suas distin¢cdes
e peculiaridades. A escola, como instituto sociocultural, teria que zelar pelas
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questdes referentes a diversidade, no caso em estudo a homoparentalidade
(p- 15).

Para Machado (2014), a escola deve fomentar discussdes de ordem nao
discriminatoria, e tentar desconstruir a ideia negativa sobre o homoafetivo,
encorajando a tolerancia e contribuindo para minimizar o alto grau de violéncia e
discriminacdo, que essas pessoas sofrem. Entendemos que isso pode acontecer por
meio de encontros formativos que pautem a diversidade familiar, criando
possibilidades que corroborem para agées ndo excludentes, desde a entrada do
estudante na escola, até o envolvimento nas atividades e projetos desenvolvidos em
sala de aula e com toda comunidade da academia.

Na guestao seis, perguntamos as familias sobre se havia ocorrido alguma acao
realizada pela escola, que tivesse excluido seus filhos e filhas (QUADRO 14).

Quadro 14 - Excluséo durante a realizacao de atividades na escola.

Questao 6 Respostas das Familias Homoparentais
Houve algum momento Paulo - Sim, foi muito triste esse momento. A escola ainda
didatico pedagdgico em trabalha atividades tematicas e foi na festa do dia das méaes
que seu/sua filho(a) foi gque nosso filho foi excluido. Ele ndo pdde participar da

excluido(a) das atividades | apresentacao por ndo ter mae, e sim dois pais.

escolares por nao fazer ) )
parte de uma familia Roberto - Que eu saiba ndo. Porém, no dia da festa das maes

padréo/tradicional? nem vou e nem permito que o meu filho participe. E uma acio
gue retrata a figura materna, [...] da estrutura familiar padréo
[...]. Nem falam das mées que criam suas filhas sozinhas,
entdo para evitar que meu filho sofra uma excluséo, evitamos
participar!

Juliana - As Unicas atividades que nossas filhas participam é
a do dia das maes ou as que a professora delas realiza [...].
Evitaremos que as meninas sofram atitudes preconceituosas
e discriminatérias por ndo se enquadrarem nas atividades
heteronormativas padrdes da escola. Mas seria bom que a
escola pudesse trabalhar todos os tipos de familias [...].

Fonte: O Autor (2022).

Paulo informou, com tristeza, ter acontecido. Para esta familia a escola esta
ultrapassada ao realizar atividades do dia das mées, tendo em vista que muitas
criangas, nao as tem.

Roberto disse ndo saber sobre isso, evitando que seu filho participasse desses
projetos tematicos. E, reforcou dizendo que até nos discursos durante a festividade
era ovacionado o modelo da familia padréo/tradicional, gerando assim, falas
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preconceituosas e excludentes dos demais arranjos familiares.

Enquanto Paulo e Roberto criticaram a realizacédo das festividades do dia das
maes, Juliana mencionou que s6 permitia que as meninas participassem dessa festa.
Porém, chamou atencédo para que a escola desenvolvesse um projeto que abracasse
todos os arranjos familiares, trabalhando a familia em um dnico dia, sem nenhum
esteredtipo excludente.

Partindo da linha de raciocinio dessa familia, acrescentamos que no ano de
2001, em 24 de abril, foi instituido pelo Ministério da Educacéo - MEC, o “Dia Nacional
da Familia na Escola”. A ideia era que, neste dia, as escolas convidar as familias de
seus discentes para participarem das atividades.

Diante das respostas obtidas, entendemos que no foco desse processo
excludente estdo os estudantes, inseridos em dois mundos distintos: a escola e a
familia homoparental.

Neste contexto, Silveira e Wagner (2009) destacam que a escola, junto a
equipe docente, precisa conhecer as familias de seus estudantes, ndo pensando de
forma assistencialista, mas de poderem proporcionar praticas educativas que
fortalecam a igualdade, evitando que os discentes que pertencem as familias
homoparentais sofram traumas. Szymanski (2007) acrescenta que a formacgéo deve
atingir também as familias que ndo sabem como lidar com a escola.

Ao término de nossas analises dos dados, apresentaremos as nossas

Consideracgdes Finais.



112

8 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etapa de nossa pesquisa, para fins didaticos, resgataremos a
problematica que a norteou, que foi a seguinte: Que contribuicbes a Formacéao
Humana poderia oferecer aos docentes que ensinassem nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, para que acolhessem e fortalecessem a resiliéncia de criancas
pertencentes a familias homoparentais?

As respostas fornecidas durante as entrevistas, e analisadas cuidadosamente,
permitiram-nos encerrar o estudo com um sentimento de dever cumprido, embora, ao
mesmo tempo, inquietante. Analisar cada uma delas foi desafiador e podemos dizer
gue obtivemos informacbes tedricas e de vivéncias praticas que ajudaram,
efetivamente, a responder nossos objetivos especificos, relembrados a seguir.

O primeiro deles foi “Identificar, sob o ponto de vista dos docentes, como agiam
diante de discentes pertencentes as familias homoparentais”. Sabemos que atitudes
preconceituosas e discriminatorias contribuem para que ndo se aborde a temética
nesse espaco e que elas podem ocorrer por varios motivos, tais como: Ignorancia em
relacdo ao tema; conjuntura familiar tradicionalista, e; até mesmo por questdes mal
resolvidas na prépria sexualidade do docente.

A docente Claudia n&o tinha conhecimento sobre o modelo da familia
homoparental, mesmo tendo em sala de aula um discente que pertencia a este
modelo. Percebemos, através de suas respostas: Preconceito, discriminacdo e
desprezo por essas familias. Mesmo com experiéncia em sala de aula, ndo sabia
como lidar com as diferencas, sendo mais facil fazer falas acusativas sobre a
diversidade familiar do que realizar uma auto avaliagdo sobre suas praticas.

Sonia, por sua vez, reconheceu e acolheu o modelo da familia homoparental,
enfatizando que o seu discente havia sido adotado por um casal de homens que se
identificaram e se reconheceram como gays.

Maristela nos encantou e nos emocionou com suas respostas, comportamentos
e relatos de praticas incriveis. Ela, como Sonia, deixou-nos aliviados, pois apontou
verdades e uma postura respeitosa em relacao a diversidade familiar, em especial,
pela familia homoparental. Por outro lado, pareceu possuir pensamentos bem
diferentes dos de Claudia, o que nos deixou felizes e seguros diante da quantidade

de comportamentos homofdbicos assumidos por alguns docentes despreparados e
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desinformados.

O nosso segundo objetivo especifico foi “Identificar se as estratégias utilizadas
pelos docentes colaboraram para uma pratica educativa humanizada’.
Compreendemos e achamos fundamental que todos os profissionais, em especial da
Educacao, recebam uma formacao profissional, necessariamente humanizada.

Consideramos fundamental que o docente esteja preparado para acolher a
diferenca inerente ao espaco escolar, permitindo-se conhecer as histérias das
identidades humanas, através de um trato igualmente humanizado.

Claudia, em nenhum momento pareceu desenvolver uma estratégia
humanizada em sua pratica educativa, em relacdo aos alunos pesquisados por nos.
Ela ndo se mostrou arrependida por suas atitudes e falas homofobicas e desumanas,
nem tao pouco esteve preocupada com o emocional de seus discentes e familiares
dos mesmos.

SoOnia, contudo, buscou trabalhar com sentimentos e atitudes que
colaborassem na construcéo de relacdes positivas no espacgo escolar e isso muito nos
emocionou. Ela utilizou recursos didaticos que poderiam colaborar efetivamente para
uma pratica docente humanizada e isso se deu através do reconhecimento da familia
homoparental e da incluséo, a partir de acdes que acolhiam as diferencas.

Como ja esperdvamos, Maristela, sensivel a esse arranjo familiar, lembrou e
se emocionou quando disse que sempre teve em sua sala de aula duas discentes que
pertenciam a familia homoparental. Refor¢ou ser fundamental que toda a comunidade
escolar criasse estratégias que fortalecessem o reconhecimento e a valorizacéo das
familias homoparentais. Uma das estratégias que a ajudou no trabalho de acolhimento
e humanizacéo desta parentalidade, foi um projeto realizado junto a coordenacao e
gestdo escolar, quando convidou a familia de suas discentes para que falasse sobre
diversidade familiar.

O tema seguinte que investigamos foi sobre resiliéncia. O nosso terceiro
objetivo especifico foi “Refletir se as estratégias utilizadas pelos docentes contribuiram
para o fortalecimento da resiliéncia de seus discentes”.

Assim como esperavamos acontecer no item anterior, quando investigamos a
existéncia de uma formacdo humanizada, seria necessario, também aqui, que as
criancas nao fossem vistas como um grupo meramente estatistico. Acreditamos ser

essencial, portanto, que fossem identificadas e reconhecidas como pessoas comuns,
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com direitos e deveres que lhes assegurassem uma convivéncia social saudavel e
igualitaria que fortalecesse suas resiliéncias.

Neste contexto, cabe aos profissionais que atuam na area da Educacgéo agirem
como tutores de resiliéncia, estando ao lado de seus discentes, dando apoio para que
suas fraquezas, medos e insegurangas nao interfiram no processo de aprendizagem
e das relacfes que sao construidas.

Percebemos que das trés docentes entrevistadas, duas tinham caracteristicas
de tutoria de resiliéncia, e apenas uma néo se encaixava no papel de uma profissional
humanizada e resiliente, a docente Claudia. Em todo momento da entrevista se
apresentava de forma arrogante, insensivel e um pouco até perversa diante da
diversidade familiar. Ouvimos palavras que exprimiam descaso, desvalorizacao,
desumanizacao e falta de empatia tanto em relagéo aos discentes como suas familias
homoparentais, o que nos leva a crer que ela ndo exerceu a tutoria mencionada.

Ja as docentes SoOnia e Maristela, mostraram ser profissionais dispostas a
atender as reais necessidades de seus estudantes, independente da familia que
faziam parte. Quando se tratava da familia homoparental, deixavam aflorar o papel
social e humano que o docente deveria ter no espacgo escolar frente a diversidade
familiar no ambiente educativo. Ambas profissionais agiam como amigas, confidentes,
orientadoras, aconselhadoras de seus discentes, sendo aquela pessoa que estava ali
para todas as horas, ou seja, tanto Sénia quanto Maristela, desempenharam muito
bem o papel de tutor de resiliéncia.

O nosso quarto objetivo especifico foi “Identificar se as tematicas da Formacao
Humana, Resiliéncia e Diversidade Familiar foram contempladas na formagao
profissional dos docentes participantes”. Por meio das respostas concedidas pelas
docentes, vimos que cada uma delas passou por um processo de formacéo
profissional diferente.

Claudia, relatou-nos que nédo tinha lembranca de ter estudado, discutido e/ou
pesquisado sobre essas tematicas e relacionou a sua davida ao tempo que se formou,
alegando que esses assuntos sO estdo sendo discutidos ha pouco tempo.
Observamos que ela ndo se sentia bem em discutir teméticas como estas e que
preferia trabalhar apenas com os conteudos disciplinares, deixando de lado o seu
papel social e humano, enquanto docente. Ela demonstrou que era um desses

profissionais da Educacéo engessados e puramente tradicionalistas.
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Sonia expressou que havia tido uma formacdo profissional docente
humanizada e resiliente, mencionando a importancia de se exercer praticas docentes
acolhedoras, inseridas em uma escola que fortalecesse rela¢des construidas na base
do respeito e valorizacdo do outro.

Maristela considerou que quanto mais lemos, pesquisamos e nos sentimos
provocados para aprender sobre diferentes teméaticas, mais preparados estaremos
para lidar com as adversidades em sala de aula. De acordo com ela, seu processo de
formacéo profissional acontecia continuamente, tendo atribuido a sua prética docente
um carater humano, acolhedor, inclusivo e fortalecedor da resiliéncia as leituras,
debates e diversos cursos que realizou. A docente entendeu que a formacédo do
profissional da Educacdo nunca acaba, devendo ser sempre auto avaliada e
renovada.

ApGs apresentarmos nossas conclusdes sobre as respostas fornecidas pelas
docentes, chegou a hora de expressarmos o que concluimos dos pontos de vistas das
familias homoparentais, aspecto abordado no proximo objetivo especifico. Nesse
sentido, o quinto objetivo especifico foi “Analisar, sob o ponto de vista de
representantes de familias homoparentais se, e de que modo, ocorria a insercao de
seus filhos e filhas nas atividades/projetos desenvolvidos na escola”.

Paulo mencionou que a sua familia sempre foi um porto seguro para tudo, tendo
se mostrado forte em relacdo as atitudes preconceituosas de alguns profissionais da
educacédo que passaram pela vida escolar de seu filho. Porém, em alguns momentos,
demonstrou inseguranca quando falou da adocéo de seu filho, devido ao preconceito
e discriminag&o que sempre existiu.

Um dos momentos mais tristes relatados foi quando comentou que seu filho
havia sido excluido da atividade comemorativa do Dia das Mées, entendendo que isso
aconteceu por ele fazer parte de uma familia com dois pais. Ele também falou da
tristeza em perceber atitudes excludentes por parte da professora, que agia com frieza
e desdém diante de sua familia, chegando a “evitar”, inclusive, conversar com ele e
seu esposo e a néo envolver o seu filho nas atividades que tinha como contetdo
pedagogico “a familia”.

A familia de Roberto vivenciou igualmente alguns desconfortos, devido o seu
filho ter sido fruto de uma relacdo heteronormativa de seu companheiro. O medo, a

inseguranca, 0S comportamentos e expressdes faciais eram evidentes em suas
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respostas. Ele também tinha medo da exposicdo e preferiu ficar na invisibilidade,
mesmo achando certo informar o modelo de familia que seu filho fazia parte. Nesse
sentido, ndo se envolvia ativamente nas acdes da escola e nem se preocupava que
seu filho fosse inserido, com medo que fosse excluido.

A familia homoparental de Juliana foi formada, como a de Roberto, a partir da
separacdo de casais heterossexuais. Ela e sua companheira eram parceiras na
criagdo das filhas e nas tomadas de decisdes, sendo mais feliz e segura nesse novo
arranjo familiar. Ela parecia poder agora proporcionar uma melhor condi¢cdo de vida
para as meninas, exalando amor, atengao, carinho e respeito, satisfeita pela certeira
tomada de decisdo em sua vida, na de sua companheira e na vida de suas filhas.

As duas escolas que participaram de nossa pesquisa, conduziram sua proposta
pedagdgica através do Curriculo Municipal de Ensino do Ipojuca, ndo alinhavam suas
ideias e propostas didaticas e pedagogicas a um processo de formacao e incluséo
integral dos discentes e seus familiares.

Percebemos que nenhuma delas desenvolvia uma proposta de Educacao
Inclusiva, principalmente quando se tratava da diversidade familiar homoparental. O
que existiam eram acdes esporadicas realizadas por “um ou outro profissional”,
individualmente, e quando a escola realizava alguma atividade/projeto era uma agao
excludente, discriminatdria e desumana, ja que ndo envolvia todos os discentes. Ainda
ha muito para ser feito!

As escolas precisam compreender que o conceito de familia vai além da
heteronormatividade e que a discussao sobre a diversidade familiar vem ocorrendo ao
longo do tempo em diversas areas do conhecimento da Psicologia, Sociologia,
Antropologia, da area Juridica, entre outras. Para que as escolas tenham esse
entendimento, precisam se libertar de padrdes que sé afastam, oprimem, perseguem
e excluem.

Em termos de limitagGes de nossa pesquisa, ressaltamos que as conclusdes
estdo ancoradas em conteudos informados pelos participantes, portanto partimos
obviamente do pressuposto de que sdo verdadeiros. Sugerimos que outras
investigacdes possam agregar o acompanhamento presencial de algumas aulas,
viabilizando o cruzamento de um maior nimero de informagdes que corroborem ou
nao, o relatado pelos participantes.

Estamos certos de que apesar de nossa pesquisa ter envolvido poucos
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participantes, o que consideramos outra limitacdo, ela confirmou o que ja
experimentamos pessoalmente, que pais e maes de familias homoparentais ainda
terdo uma longa jornada a ser trilhada até encontrarem uma escola que esteja
realmente preparada e disponivel, como um todo, para incluir e discutir sobre a
diversidade familiar.

Diante de tudo o que foi abordado em nossa pesquisa, podemos considerar
gue obtivemos, pessoalmente, ganhos significativos, repercutindo diretamente em
NOsSso crescimento enquanto ser humano. Através dele: Compreendemos a relevancia
da Formagédo Humana no processo da formacédo profissional docente; entendemos
melhor como construir espacos escolares com praticas acolhedoras e inclusivas para
lidar com a diferenca familiar em sala de aula; passamos a nos sentir mais seguros
em relacdo ao que queremos e fortes o suficiente para superarmos a discriminacao,
entendendo melhor o modelo de familia que fazemos parte h4 20 anos e, por fim;
estamos ainda mais vigilantes quanto ao possivel sofrimento académico que possa
assolar o nosso filho, fruto da ignoréancia e preconceito de uma visdo puramente
heteronormativa.

Por fim, esperamos que pesquisas como a nossa chamem a atencédo dos
gestores pela necessidade de Formacao Continuada dos docentes, especificamente
aos gue atuam em sala de aula com discentes pertencentes a familia homoparental.
Que eles possam agir ndo apenas com competéncia técnica, mas, sobretudo, com
humanidade, comprometidos verdadeiramente com o bem estar de seus alunos e
alunas, exercendo, efetivamente, o papel de Tutoria de Resiliéncia destes, portanto
facilitando a existéncia de relagBes construidas em um espaco, enfim, livre do

preconceito, estigma e exclusédo. Esperamos que isso ndo seja apenas um sonho.
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APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos o pesquisador José Ronaldo
dos Santos, a desenvolver o seu projeto de pesquisa Formacdo Humana e Praticas
Acolhedoras dos Docentes que Ensinam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
o Fortalecimento da Resiliéncia dos Discentes Pertencentes as Familias
Homoparentais, que esta sob a coordenacgao/orientacdo da Professora Dra. Ana Lucia
Galvao Leal Chaves, cujo objetivo € “Compreender como a Formagdo Humana e as
praticas acolhedoras dos Docentes, que ensinam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, podem fortalecer a resiliéncia dos discentes pertencentes as familias
homoparentais’.

Esta autorizacdo estd condicionada ao cumprimento do pesquisador aos
requisitos das Resolucdes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,
comprometendo-se a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizac&o
das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados, o pesquisador devera apresentar a esta
Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema
CEP/CONEP.

Ipojuca/PE, I

Nome/assinatura e matricula do responsavel onde a pesquisa sera realizada
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
Centro Académico do Agreste — CAA
Programa de Pés-Graduacédo em Educacdo em Ciéncias e Matematica — PPGECM

(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugéo 466/12)

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa “Formagéao
Humana e Praticas Acolhedoras dos Docentes que Ensinam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e o Fortalecimento da Resiliéncia dos Discentes Pertencentes
as Familias Homoparentais”, que esta sob a responsabilidade do pesquisador José
Ronaldo dos Santos, endereco Rua José Joaquim da Silva, n® 826, Bairro: Ponte dos
Carvalhos, Cidade: Cabo de Santo Agostinho, Pernambuco. Telefone: (81) 9.8823-
0369 / 9.8819-2516, autorizado inclusive para receber ligacbes a cobrar. E-mail:
jose.ronaldo@ufpe.br.

Caso este Termo de Consentimento contenha informacbes que ndo |lhe sejam
compreensiveis, as duvidas podem ser sanadas com a pessoa que esta lhe
entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclarecimentos lhes forem dados,
caso concorde com a realizacao do estudo, pedimos que responda as questbes. Caso
discorde, ndo havera penalizagdo, bem como seré possivel retirar o consentimento a
gualquer momento, também sem nenhuma penalidade. Nada lhe serd pago e/ou
cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacao € voluntéria.
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APENDICE C - INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Natureza da pesquisa: O titulo deste trabalho traz de forma direta o seu objetivo: “Formagéo
Humana e Praticas Acolhedoras dos Docentes que Ensinam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e o Fortalecimento da Resiliéncia dos Discentes Pertencentes
as Familias Homoparentais”. Esta tematica surgiu do desejo de ressaltar a importancia de
uma formacao humanizada de docentes com vistas a fortalecer a resiliéncia dos discentes
pertencentes as familias homoparentais.

Participantes: Para participar, vocé precisa ser formado em Licenciatura em Pedagogia que
ensina nos Anos Iniciais.

Envolvimento na pesquisa: Vocé deverd preencher uma ficha de identificacdo néao
nomeada, contendo dez questdes e responder a uma entrevista elaborada a partir de um
roteiro contendo pautas sobre a homoparentalidade no espaco escolar.

Sobre a entrevista: Serédo gravadas por audio e se necessario, videos e depois transcritas.
N&o ha respostas certas ou erradas. Apenas sera solicitado que vocé forneca as informacdes
sobre seus sentimentos e emocdes em determinadas situacdes da vida. E importante que as
respostas refletem sua opinido pessoal e vocé podera dispor do tempo que for necesséario.

Riscos e desconfortos: Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica na Pesquisa com Seres Humanos e nenhum deles oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: Todas as informacdes coletadas neste estudo s&o confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificagdo dos
voluntarios, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Suas respostas serao
codificadas em numeros e analisadas junto as respostas dos demais participantes. Os
guestionarios serao identificados com um cédigo e armazenados em um banco de dados por,
no minimo, cinco anos. Apenas 0s pesquisadores envolvidos no projeto terdo acesso ao
banco de dados, sendo que a codificacdo dos participantes em nUmeros assegura 0
anonimato.

Beneficios: De forma geral, a ampliacdo dos conhecimentos sobre o tema, contribuindo com
novas informacdes, Uteis, sobretudo, & compreensado dos desafios que docentes de Ciéncias
e Matematica enfrentam, bem como de que forma o fortalecimento da resiliéncia pode auxiliar
na superacdo dos mesmos.

Caso vocé queira, podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa entrando em
contato com o pesquisador responsavel: José Ronaldo dos Santos, telefone: (81) 98823-0363,
e-mail: jose.ronaldo@ufpe.br
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APENDICE D - ENTREVISTA DAS DOCENTES

. Na turma que leciona, existe algum(a) aluno(a) pertencente a familia
homoparental?

. Ao saber da existéncia de criancas pertencentes a familia homoparental em

sua sala de aula, como vocé buscaria acolher e incluir?

. Vocé ja desenvolveu ou pensa em elaborar e executar algum projeto para

trabalhar a diversidade familiar no ambiente escolar?

Durante o periodo de Formacao Académica, vocé cursou alguma disciplina que

discutisse Formacdo Humana, resiliéncia e/ou diversidade?
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APENDICE E - ENTREVISTA DAS FAMILIAS HOMOPARENTAIS

. Ao matricular a crianga na escola, vocé informou que ela pertence a uma familia
homoparental?

. Ao informar que a crianga faz parte de uma familia homoparental, perceberam
algum gesto homofobico na escola?

. A escola em que seu/sua filho(a) estuda realiza atividades e/ou projetos que
discuta sobre a diversidade familiar na escola?

. Seu/sua filho(a) relataram que sofreram algum tipo de discriminac&o por parte do(a)s

colegas em sala de aula?

Os docentes que ensinam seus filhos e filhas demonstram estar preparados
para lidar com o modelo de familia homoparental?

. Houve algum momento didatico pedagdgico em que seu/sua filho(a) foi
excluido(a) das atividades escolares por ndo fazer parte de uma familia

padréo/tradicional?



