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Um grito silenciado

Cuidado! Muito cuidado

Eles te querem calado, amuado

Relaxado e conformado com as migalhas desse estado [...]
Olhem as faculdades e enxerguem sua onipresenga

Vocés estdo em todos os lugares

Mas nos subcargos vocés ndo marcam presenga

E mais uma vez, volto a dizer

NOS NAO SOMOS FRACOS

Apenas damos 100 passos

Para alcangar o que ja lhe foi dado

Resistimos todos os dias contra esse sistema opressor

Que nao quer de forma alguma

Ver um preto doutor ou professor

Minha militancia ndo foi opgao

Eu ndo escolhi militar

Apenas exponho tudo o que vocés me sujeitam a TODOS os dias passar.
(DEBORA LEA, 2017)



RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo compreender as representagdes sociais de educagdo
escolar e de projetos de vida dos estudantes da rede estadual do ensino médio [integral] em
Pernambuco. O aporte tedrico-metodolégico da pesquisa foi a Teoria das Representagdes
Sociais, de Serge Moscovici, com enfoque na abordagem Estrutural, de Jean-Claude Abric. A
pesquisa foi realizada em duas escolas de Recife-PE com estudantes na faixa etdria entre 14 ¢
19 anos, sendo 81 mulheres, 63 homens e 1 ndo-binario. A pesquisa foi qualitativa e
plurimetodoldgica, caracterizou-se por trés procedimentos na coleta e analise dos dados. Na
primeira etapa, 145 estudantes responderam a uma ficha sociodemografica e ao questionario de
associacdo livre de palavras (QALP) no formato online. Na anélise, utilizou-se o software
RTemis, para andlise de correspondéncias multiplas (ACM), e o IRAMUTEQ na analise
prototipica. Na segunda etapa, 13 estudantes participaram da entrevista semiestruturada online,
a luz da analise de conteudo de Bardin (2009). Na terceira etapa, houve a aplicagdo de uma
escala de objetivos de vida para correlacionar as respostas as etapas de pesquisa. Os resultados
apontaram que o ensino médio [integral] contribui de forma superficial para a constru¢do do
projeto de vida dos estudantes e os conteudos ampliaram a concretizagdo dos planos, embora
reconhecam as fragilidades da escola publica; a educacdo escolar foi representada colaborando
com os projetos de vida, por meio das relagdes sociais. Houve diferenciagao entre escola publica
e privada, na objetivacdo de desvalorizacdo/valorizagdo e inferioridade/ superioridade do
desempenho escolar, respectivamente. A escola de referéncia foi ancorada como estratégia
compensatdoria dentro da rede publica. Os sentidos compartilhados de educagdo escolar
denotam, ainda, diferencas educacionais pelo pertencimento social e racial dos usuarios. Os
estudantes planejam seus projetos de vida de maneira gradativa, ‘esperandar’, a partir do seu

campo de possibilidades, circunscrito historico e culturalmente.

Palavras-chave: psicologia; juventudes; representagdes sociais; ensino médio integral;

projeto de vida; racismo.



ABSTRACT

This study has aimed to understand social representations of schooling and of life
projects of full-time state high school students in Pernambuco, Brazil. The theoretical and
methodological approach of the study was the Theory of Social Representations by Serge
Moscovici, with a focus the Structural approach by Jean-Claude Abric. The study was
performed in two schools in Recife, Pernambuco, with students between 14 and 19 years of
age, with were 81 women, 63 men, and 1 non-binary. The study was qualitative and multi-
methodological, characterized by three procedures in the collection and analysis of data. In the
first stage, 145 students filled in a socio-demographic form and a free word-association test in
the online format. For analyzing, RTemis software was used for multiple correspondence
analysis and IRAMUTEQ for prototypical analysis. In the second stage, 13 students participated
in a semi-structured online interview and the results were put under the lens of Bardin’s (2009)
analysis of content. At the third stage, a scale of life objectives was applied to correlate the
answers to phases of the study. The results show that full time high school study made a
superficial contribution for students’ life project construction; school education collaborates by
way of constructed social relationships. The content amplifies the realization of their plans,
although they recognize the fragilities of public schools. A distinction between public and
private schools was highlighted and students pinned a contrast to an axis of inferiority versus
superiority contrast. Public schools pointed out as leading references were valued as a strategy
to compensate. The elements of the central nucleus show a shared sentiment for educational
differences due to social belonging and race. Situations of racism and/or other types of violence
were created by fellow students and by some teachers too. The students display caution in their
life project planning, ‘walking in hope’, in relation to the field of possibilities and where they

are positioned historically and culturally.

Key words: psychology; youth; social representations; full time high school; life project;

racism.
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1 INTRODUCAO

A problematica desta pesquisa teve como foco a relagdo entre escolarizacdo no modelo
de ensino integral, a questao do pertencimento étnico-racial e as implicagdes nos projetos de
vida da juventude estudantil e se constituiu em decorréncia da realidade enfrentada pelo publico
juvenil e sua condi¢do de subjugagio, sobretudo, os jovens negros' de camadas populares, posto
que sao os mais vulneraveis no ambiente escolar e profissional e os primeiros a serem
dispensados em um momento de crise econdmica.

Nesse sentido, o critério do marcador social de raga deste trabalho foi adotado em razao
de o jovem negro do género masculino apresentar menor tempo de permanéncia na escola e
maior atraso escolar, conforme dados apontados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — (IBGE) e a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - (PNAD
Continua), o que repercute diretamente na sua preparagdo profissional e na maneira como se da
o processo de entrada no mundo do trabalho, que, geralmente, faz com que ocupe postos de
trabalho mais precarizados, informais e com baixo prestigio social (ARROYO, 2014;
DAYRELL, 2016; RIBEIRO, 2017; AKOTIRENE, 2019; DA SILVA CABRAL, 2022; IBGE,
2022).

O antagonismo dos nimeros que intercruzam a relagdo entre educagdo, trabalho e
pertencimento étnico-racial nos motivou a realizar uma investigacdo com enfoque na educagao
integral® no ensino médio. O ensino médio niio é apenas uma etapa final da educagio basica,
em que os jovens necessitam pensar sobre o seu futuro profissional. Para alguns, ocorre a

inser¢ao no mundo do trabalho e, para outros, ¢ a possibilidade de dar continuidade aos estudos

1 Nosso entendimento sobre a categoria racial “negros” segue conforme os pardmetros adotados por pesquisadores
da area das relagdes raciais brasileiras (GOMES, 2005; SANTOS, 2007; FILHO, 2011; SCHUCMAN, 2012;
ANDRADE, 2016; ALMEIDA, 2019), entre outros, bem como a nomenclatura utilizada pelo Estatuto da
Igualdade Racial, Lei n® 12.288/10, art.1°, inciso IV, que define a popula¢do negra como o conjunto de pessoas
que se autodeclaram pretas e pardas, como também esta em conformidade com os critérios utilizados para cor/raga
em pesquisas realizadas pelo IBGE, pelo IPEA e pelo DIEESE - Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos socioecondmicos. “(...)entendemos ser plausivel agregar as categorias preto e pardo da classificagdo do
quesito cor/raca estabelecida pelo IBGE, formando dessa forma a categoria racial “negros” (...), visto que,
estatisticamente, ndo hé diferencas raciais significativas entre a situagdo socioecondmica dos pretos e pardos,
conforme indicam as pesquisas sobre as desigualdades raciais” (SANTOS, 2007, p.21).

2 E importante esclarecer que ha uma diferenca entre os conceitos de ‘Educagio Integral’ ¢ ‘Educagdo em Tempo
Integral’. Educacéo Integral diz respeito as agdes educativas sistematicas que sdo voltadas para a formagéo integral
do sujeito por meio de quatro dimensdes humanas principais, que sdo: racionalidade, afetividade, corporeidade e
espiritualidade (DUTRA, 2014; DUTRA, 2021). J& o termo Educag@o em Tempo Integral diz respeito aos aspectos
da ampliagdo da jornada do estudante no ambiente escolar. Esse ultimo modelo é o que vem sendo aplicado no
estado de Pernambuco desde a criagdo do Programa de Educagao Integral. Em razdo disso, todas as vezes que nos
referirmos ao modelo do ensino médio [integral] no estado de Pernambuco utilizaremos entre colchetes a palavra
integral para demarcar que, na realidade, o modelo de ensino que vem sendo aplicado em PE ¢ em tempo integral
e ndo integral como ¢ divulgado pela atual gestdo do governo do estado.
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por meio do ingresso no ensino superior. O ensino médio integral ¢ apresentado pelo poder
publico como mecanismo estratégico para diminui¢do das hierarquias sociais e criacdo de
possibilidades para que jovens em situacdo de desigualdade socioeducacionais tenham
oportunidades de inclusdo por meio de um sistema educacional diferenciado. Ademais,
historicamente, esses jovens sdo aqueles cujas atividades laborais sdo as mais desvalorizadas e
precarizadas (PAIS, 1990; DUBET, 2003; SPOSITO, 2005; OLIVEIRA, 2014,
ABRAMOVAY; CASTRO, 2015, SILVA, 2015; DAYRELL, 2016; KUENZER, 2017,
OLIVEIRA, 2018; MARTIN; VITAGLIANO, 2019; DA SILVA CABRAL, 2022).

Dentro dos estudos acerca da juventude, muitas sdo as concepgdes teodricas surgidas com
a pretensdo de caracterizar, definir, demarcar e fixar um espago sociodemografico e de
comportamentos para este segmento. Socialmente, por muito tempo, a juventude vem sendo
marcada pela associa¢do a determinados problemas sociais. Essa concep¢ao da juventude a
relaciona as dificuldades de entrada no mundo do trabalho?, bem como a questdo das drogas,
da delinquéncia, da escolarizacdo/desescolarizacdo e de conflitos no relacionamento familiar
(PAIS, 1990; ABRAMO, 1997; ABRAMOVAY; CASTRO, 2015; DAYRELL, 2016).

Na atualidade, em relagdo a juventude, ndo existe um conceito Unico. Porém, sua
complexidade leva a multiplas concepgdes e andlises histdrico-sociais. De maneira geral, nesse
ciclo do desenvolvimento, ocorrem as transformacdes hormonais que evidenciam o
amadurecimento dos 6rgdos para a vida sexual e a procriagdo classicamente representados pelas
transformagdes corporais mais visiveis, além das mudangas psicologicas e de inser¢ao social,
que também acontecem nos distintos contextos socio-historicos.

A perspectiva tedrica adotada nesta pesquisa levou em consideragdo as
heterogeneidades e pluralidades juvenis que sdo marcadas socialmente pelas condi¢cdes de

classe, raga®, territorio, género, entre outros, e cuja interseccionalidade’ desses aspectos produz

3 Compreendemos o mundo do trabalho como uma categoria ampla, complexa e difusa, que envolve conceitos de
trabalho, relagdes trabalhistas, vinculo empregaticio, mercado de trabalho, capital, organizagdes, entre outros
aspectos. E o conjunto de elementos que engloba a relagdo entre a atividade humana de trabalho, o ambiente em
que acontece o trabalho e as normas e regras estabelecidas a partir desta relacdo (FIGARO, 2009).

4 O conceito de “raga” ao qual nos referimos neste trabalho é o de “raca social” que é um construto social (ver
discussdo sobre isso na pagina 56-57). Nao se trata de uma caracteristica biolégica em que as diferencas entre os
individuos sdo baseadas nas caracteristicas biologicas, de forma erronea, como estratégia para reproduzir
diferencas, segregar grupos sociais e manter os privilégios da ra¢ca dominante (MUNANGA, 2004; SCHUCMAN,
2012).

5> Entendemos a interseccionalidade como uma conceituagdo metaforica que expressa a associagdo de sistemas
multiplos de subordinagdo que produzem consequéncias estruturais ¢ dindmicas que criam sobreposigdes das
diversas formas de opressdo. (CRENSHAW, 2002; GONZALEZ, 2018; AKOTIRENE, 2019). Carla Akotirene
(op.cit) fala sobre como esse sistema de discriminacdo multiplo € vivenciado de modo especifico pela mulher
negra, visto que ela se encontra na encruzilhada das diversas formas de opressao, o que produz avenidas identitarias
as quais a fazem ser atingida repetidas vezes pelo cruzamento e sobreposi¢des de género, raca, classe, que
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multiplicidade de modos de ser, ndo existindo, portanto, apenas uma juventude, mas
“Juventudes®”
juvenis (BOURDIEU, 1983; DAYRELL, 2003; SPOSITO; CARRANO, 2003; ABRAMO;
BRANCO, 2005; LEAO; DAYRELL; REIS, 2011; WELLER, 2014; GROPPO, 2015;
DAYRELL, 2016; SILVA; CRUZ, 2018; MENDONCA et al, 2018; MARTIN;

VITAGLIANO, 2019; MENDES; FORD, 2021; DA SILVA CABRAL, 2022).

, no sentido plural da palavra, enfatizando as diversas possibilidades de vivéncias

No plano académico, as tematicas juventude, educacao e trabalho, como uma das facetas
dos projetos de vida juvenil, t€ém importancia cada vez maior no que se refere a analise da
criagdo e fortalecimento das politicas publicas para a populacdo juvenil no Brasil. Consoante
os dados do tltimo Censo Demografico do IBGE em 2010, o perfil populacional de jovens na
faixa etaria de 15 a 24 anos representou mais de 34 milhdes do total do contingente populacional
no pais. Desses, 4,3 milhdes de jovens entre 15 e 17 anos trabalhavam, representando 42% de
todas as pessoas que estdo nessa faixa etaria. A dimensdo do trabalho tem relagdo bastante
significativa com a condi¢do juvenil, pois ¢ através do ingresso no mundo do trabalho que,
tradicionalmente, o’ jovem faz a passagem para a vida adulta e, dessa forma, a inclusdo em
atividade produtiva e remunerada ¢, simbolicamente, considerada um rito de passagem ou
transi¢ao a vida adulta (PAIS, 2009; ZITTOUN, 2009; WELLER, 2014; CAU, 2017; DA
SILVA CABRAL, 2022).

No que se refere ao mundo do trabalho, nos ultimos anos, a inser¢do ocupacional no
Brasil vem se apresentando como um tema de grande preocupacdo para a populagdo
economicamente ativa, devido ao aumento crescente da taxa de desemprego. Na avalia¢ao do
primeiro trimestre de 2022, o IBGE apontou que a taxa de desemprego no Brasil ficou em 9,4%,
amenor registrada desde outubro de 2015, o que demonstra uma queda significativa pos periodo
pandémico. A taxa de desocupacdo chegou a 13,5% em 2021, sendo considerada um recorde

histérico desde o inicio da pesquisa do IBGE, em 2012, e representou, também, a 4* maior taxa

constituem os terrenos sociais, politicos e econdmicos € a tornam mais vulneravel em relagdo a outros grupos
sociais.

6 A perspectiva tedrica que adotamos nesta tese considera a juventude como uma categoria sociologica e
historicamente construida (BOURDIEU, 1983; PAIS, 1990; DAYRELL, 2003; SPOSITO; CARRANO, 2003;
ABRAMO, 2005; GROPPO, 2015; DAYRELL, 2016; MARTIN; VITAGLIANO, 2019; DA SILVA CABRAL,
2022).

7 Esclarecemos o posicionamento da autora no que se refere & igualdade de género na escrita desta tese. Em todas
as referéncias, adotamos a norma culta da lingua portuguesa, embora, quando nos referimos “aos Jovens” (no
masculino), subtende-se, neste trabalho, que nos referimos de modo igualitario “as jovens” (no feminino), assim

LLINT3

como nas demais terminologias usadas durante o texto, tais como: “o estudante” = “ a estudante”; “negro”=

9,

“negra”; “eles”= “elas”, “os” = “as”, entre outros (ARRAIS, 2017).
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de desemprego no mundo, de acordo com um levantamento realizado pela Austin Rating®. O
Brasil teve o dobro da média mundial e foi considerado o pior entre os membros do G20°.

A PNAD Continua do mesmo 6rgao e o Instituto de Pesquisa Economica Aplicada— (IPEA)
mostraram que, no periodo da pandemia, os trabalhadores mais prejudicados foram os jovens
de 18 a 24 anos, cuja taxa de desemprego no Brasil subiu de 23,8%, no quarto trimestre de
2019, para 28,8%, no mesmo periodo em 2020.

Para além desses dados apresentados, o IBGE também constatou um outro dado
alarmante com relag@o ao cenario geral de desemprego no Brasil: a cor da pele ou pertencimento
étnico-racial. A populagdo que se autodeclara preta e parda vem sofrendo mais do que a
populacdo branca. Dados do primeiro trimestre de 2022 (PNAD Continua) revelaram que o
percentual de desempregados entre as pessoas pretas e pardas foi de 13,3% e 12,9%,
respectivamente, enquanto que os brancos tiveram 8,9% desse conjunto. Diante disso, 0s negros
representam 64% do total de desempregados no pais e 66,1% da populacao subutilizada. Essa
desigualdade também ¢ notoria em relagdo ao salario. Enquanto, para uma pessoa branca, a
média salarial foi de R$ 3.056,00, os pretos e pardos tiveram média salarial de R$ 1.764,00. De
acordo com os dados da PNAD COVID-19 (IBGE, 2021), mais de 60% dos individuos que
receberam o auxilio emergencial na pandemia foram de pretos e pardos.

Ainda a esse respeito, acentua-se a relacao entre o processo de inser¢ao profissional, os
niveis de escolarizagdo e o pertencimento étnico-racial. Os resultados (PNAD — Continua 2020)
revelam um crescimento na area educacional do pais. No entanto, ainda permanecem as
desigualdades raciais e de género no Brasil. Houve um aumento entre as pessoas com 25 anos
ou mais que concluiram o ensino médio, atingindo o percentual de 47,4% em 2018, e de 48,8%
em 2019, o que representou um crescimento de 1,4%. Todavia, ao se fazer o comparativo em
relacdo ao grupo de pertencimento étnico-racial, 57% desses sdo brancos e, entre os pretos e
pardos, esse niumero chega a apenas 41,8%. Em relacdo ao género, 51% sao mulheres e 45%
homens. Sobre a média de escolarizagdo e suas relacdes com a raga ou cor, registrou-se 10,4
anos de estudo para as pessoas de cor branca e 8,6 anos entre a populagdo negra.

Outro aspecto significativo apontado pela PNAD-Continua (2019), divulgado em julho/
2020, ¢ em relagao a populacao juvenil, com faixa etaria de 15 a 29 anos, o que corresponde a

47,3 milhdes de jovens. Entre esses, 65,2% sdo negros e estdo sem participar de nenhum

& Disponivel em: https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/11/22/brasil-tem-a-4a-maior-taxa-de-desemprego-
do-mundo-aponta-ranking-com-44-paises.ghtml. Acesso em 10 jul.2022.

O G20, ou Grupo dos 20, ¢ uma organizago formada pelos ministros de financas e presidentes dos Bancos Centrais dos
19 paises com maiores economias do mundo mais a Unido Europeia, que, juntos, representam 80% da economia mundial.
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processo de escolarizacdo ou qualificacdo profissional, como também ndo conseguiram
concluir o ensino basico. Dentre os que concluiram, esses ndo tiveram chances para ingressar
no ensino superior. Dados da PNAD — Continua (2020) revelam que, dos jovens entre 14 a 29
anos que ndo conseguiram concluir o ensino médio, 70% sdo negros e, entre as motivacdes para
o abandono escolar, 38,7% indicaram a necessidade de trabalhar para manter a subsisténcia e
29,1% por ndo se sentirem interessados em continuar estudando'®. Fazendo um comparativo
sobre a taxa de analfabetismo entre brancos e negros com idade a partir de 15 anos, encontramos
uma taxa de 3,6% em 2019 para o primeiro grupo e de 8,9% para o segundo. Na faixa etaria a
partir de 60 anos, o percentual de analfabetismo se acentua, em que pessoas brancas tiveram
9,5 % e negras, 27,1%. Isso demonstra o quanto as agdes afirmativas construidas ao longo dos
ultimos anos proporcionaram algumas melhorias sociais com foco na populagdo negra, porém,
ainda sdo insuficientes para a reparagdo histérica e a diminui¢cdo da disparidade social, que €
fruto do racismo estrutural desde o Brasil Colonia.

Marcadores sociais de classe social e raca sdo aspectos decisorios para o processo de
transi¢ao do curso de vida desses jovens. Por um lado, o jovem branco com melhores condigdes
sociais ¢ estimulado socialmente a ter sua escolariza¢do estendida até a conclusao do ensino
superior e s0, posteriormente, ingressar efetivamente no mundo do trabalho. Por outro, o jovem
negro de camada social periférica encontra-se pressionado, pelas exigéncias sociais de
sobrevivéncia, a entrar precocemente no mundo do trabalho como estratégia para suprir as
necessidades pessoais e familiares (DUBET, 2003; OZELLA; AGUIAR, 2008; LEAO;
DAYRELL; REIS, 2011; WELLER, 2014; SILVA, 2015; DAYRELL, 2016; CAU, 2017;
OLIVEIRA, 2018; SILVA; CRUZ, 2018; DA SILVA CABRAL, 2022). Ainda sobre essa
questdo, Filho (2011, p. 15) comenta que o Racismo ¢ um dos principais instrumentos
ideoldgicos do capitalismo, a partir da segunda metade do século XIX, bem como sustentador
do ideal de “progresso da civilizagao™.

Dentro dessa perspectiva de manutencao das desigualdades sociais e educacionais no
Brasil temos a Lei Federal n° 13.415/17, que versa sobre as reformas no ensino médio, e os
reformadores a tem como uma iniciativa governamental que visa diminuir as disparidades

socio-educacionais no pais ao propor transformacgdes no curriculo do ensino médio que € visto

10 Sobre isso, ver a discussdo que realizamos sobre projeto de vida juvenil € Escola. Autores como Dayrell,
Carrano, Maia, Carrochano, Weller, Ledo, Reis, Kuenzer, Dubet, Cati ¢ William Damon revelam o conflito de
interesse existente entre a escola, que, por um lado, foca o seu trabalho no repasse de conteidos prontos e na
preocupacgdo apenas com o futuro profissional do jovem apds a conclusdo do Ensino Médio e, por outro lado,
temos o jovem, que, nesse processo de escolarizagdo, busca construir um sentido para a sua vida a partir desses
conteudos obrigatdrios escolares que, muitas vezes, fogem da sua realidade social e perspectiva do seu projeto de
vida, algo que culmina, em muitos casos, na desmotivagao e evasdo do processo de escolarizagdo.
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por esses como ‘ultrapassado’ e carregado de muitas disciplinas obrigatorias que ndo sao
‘atrativas’ para os jovens e provocaria sua evasdo escolar. Neste sentido, a reformulagdo
curricular teria como foco uma formagao voltada ao mercado do trabalho por meio dos
itinerarios formativos técnico-profissional, bem como énfase no empreendedorismo e na
empregabilidade precarizada voltada aos interesses do capital, o que na pratica tem aprofundado
ainda mais as desigualdades em vez de reduzi-la.

A nova lei trouxe alteragdes nas Leis n° 9.394/96, que abrange as diretrizes e bases da
educagao nacional, bem como revogou a Lei n° 11.161/05 sobre o ensino obrigatorio da lingua
espanhola no Ensino Médio; a Lei n® 11.494/07, que fomenta o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB) ¢ estabeleceu a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral (BRASIL, 2017).

A reforma curricular também determina, no art. 35°, § 7°, que a matriz curricular no
Ensino Médio precisa, obrigatoriamente, levar em consideracdo a formacao integral do jovem
em seus aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais, de modo a desenvolver um trabalho
voltado ao seu projeto de vida. A lei também menciona sobre a flexibilizagao do ensino, propoe
a escolha do percurso formativo pelo aluno, seja em uma é4rea académica ou técnica e
profissional, a partir da trajetoria e escolha profissional do estudante, desde que assegurada a
base nacional. Na pratica, a propria Lei assegura que a escolha dos itinerarios formativos pelos
estudantes dependera das condi¢des do sistema de ensino e da realidade social da escola, visto
que a oferta dos itinerarios nao ¢ obrigatoria.

Compartilhamos a defesa de que o ensino médio ¢ um nivel de ensino que se constitui
em um campo de disputas politicas e sociais, por provocar debates controversos, devido as suas
diversas problematicas relacionadas ao acesso e a permanéncia, ainda nao universalizado como
modalidade da educagdo basica, bem como acerca da qualidade da formacgdo ofertada a
populacdo mais pobre. Dois discursos pedagdgicos circulam: de uma parte, tem-se a visdo dos
reformadores empresariais, cuja a nova organizacao curricular do ensino médio visa a cumprir
o objetivo da formacao mercantilista voltada as necessidades econdmicas, com perfil formativo
mais aligeirado, reducionista, superficial com a finalidade de proporcionar a juventude pobre
uma formacado simplista com foco apenas no trabalho precarizado e contengdo do acesso ao
ensino superior, de outra parte, a visdo dos profissionais da educacdo que sdo progressistas e
defendem uma proposta de formagdao educacional mais critica e reflexiva, com foco na
autonomia do sujeito, na educacao emancipatoria e no ensino médio como espago de preparagao

do sujeito para cidadania (DUBET, 2003; FRIGOTTO, 2005; YOUNG, 2007; OLIVEIRA,
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2014; OLIVEIRA, 2015; BARTOLOZZI FERREIRA, 2017; KUENZER; 2017; OLIVEIRA,
2018; SILVA, 2021; SILVA, 2022).

Dentro dessa perspectiva temos na problematizagao de pesquisa, de um lado, a posi¢cao
governamental (Ministério da Educagao e Secretarias de Estado da Educagao), apoiada pelos
setores privados (Sistema S, Fundacao Unibanco, Movimento Todos pela Educacao! e outros),
os quais defendem a flexibilizacdo do percurso formativo que atenda as demandas do mundo
do trabalho, outrossim, que vem funcionando numa logica flexivel em regime de contratagdo e
subcontratacdes temporaria, mao-de-obra em trabalhos temporarios, simplificados, repetitivos,
fragmentados, precarizados, sem qualquer necessidade de uma formagdo com maior nivel de
qualificagdo e propostas de desenvolvimento profissional.

Do outro lado, ha a posi¢dao critica dos professores, intelectuais, pesquisadores,
movimentos sociais'? e estudantes, que, historicamente, vém lutando pela constru¢do de um
projeto de educagdo que atenda aos interesses daqueles que vivem do trabalho e defendem a
organizag¢do curricular do ensino médio, com foco na formacao integral da pessoa humana, de
forma nao-fragmentada e muito menos voltadas aos interesses pragmatistas utilitaristas.

Nessa perspectiva, esse trabalho segue uma orientagao tedrica, na qual € possivel perceber
que a recente contrarreforma do ensino médio ndo promove oportunidades igualitirias e
universais para a conclusdo do ensino basico. A formacdo escolar oferecida promove uma
aprendizagem deficitaria aqueles que dependem do trabalho para viver, seja na distribuicao nao
igualitaria do conhecimento escolar, seja pelo empobrecimento da educagdo escolar ofertada.

Nessa perspectiva, a diretriz governamental reforca a baixa qualidade do ensino publico,
principalmente a do ensino médio que tem funcionado como for¢a motriz da acumulacdo
capitalista, ao promover um processo formativo de maneira aligeirada, de qualificacdo basica e
necessaria a realizagao de tarefas com baixo contetudo cientifico. A educacao publica escolar,
ao distribuir de forma desigual a acumulagdo do conhecimento, por meio da ma qualidade da
formagao oferecida ou por seus mecanismos de exclusdo, tem sido instrumento a acumulacao
capitalista e tem favorecido o aumento da inser¢do juvenil, quando existentes, em postos de
trabalho precarizados (FRIGOTTO, 1998; WELLER, 2014; ANDRADE, 2016;
BARTOLOZZI FERREIRA, 2017; OLIVEIRA, 2018; DA SILVA CABRAL, 2022; SILVA,
2021; SILVA, 2022).

' Participam: Fundagio Ayrton Senna, a Fundagdo Bradesco, Fundagdo Lemann e outras que integram o
movimento Todos pela Educacao.

2 A titulo de exemplo, temos o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio
(movimentoensinomedio@googlegroups.com), articulado na época da aprovacao da nova reforma. Acesso em: 16
jul. 2019.
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O aumento da jornada escolar para tempo integral no ensino médio cria uma expectativa
social em relagcdo a melhoria na qualidade da educacao ofertada aos jovens oriundos de escolas
publicas, posto que se dissemina a crenca de que, por meio do aumento da carga horaria e do
tempo de estudo, poder-se-4 garantir uma melhor preparagao profissional para inser¢ao no
mundo do trabalho, que na pratica diz respeito ao trabalho precarizados e informal. Essa
estratégia tem como pressuposto a narrativa empresarial de que a crise do desemprego estrutural
esta relacionada a auséncia de uma formagdo educacional de qualidade, e o aumento da
escolarizagdo seria uma estratégia governamental eficiente para assegurar a empregabilidade
juvenil com foco no empreendedorismo e na desresponsabilizagdo do poder publico por esse
nivel de ensino.

O foco no ensino médio integral e projetos de vida teve como critério de escolha o fato
de o estado de Pernambuco ser considerado uma das maiores redes de educacdo [integral] do
pais'®, bem como exemplo de experiéncia exitosa'* pelos veiculos de comunicagdo e segmentos
politico-partidarios que estdo alinhados a légica empresarial da gestao por resultados. O estado
foi um dos primeiros a implantar o Programa de Educacao Integral e tem como politica publica
desde 2008.

Entre os nimeros que apontam sua referéncia nacional na educagdo [integral] considera-
se a elevagdo dos seus indicadores de desempenho no Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB) que em 2015 empatou com Sao Paulo, no 1° lugar (nota 3,9), entre as escolas
estaduais de ensino médio e na ultima avaliacao de 2021, obteve a nota 4,4 e permaneceu acima
da média nacional, que ¢ de 3,9, ficando em 3° lugar. Na avaliagdo de 2019 foi considerado o
unico estado do Brasil a registrar crescimento em todas avaliagdes, bem como a atingir a meta
do MEC em todos os anos. Contraditoriamente a esses dados de avaliagdo da educagao,
Pernambuco ficou em 2° lugar no pais em relagdo as maiores taxas de desemprego, com 17%
na avaliacao feita pelo IBGE no primeiro trimestre de 2022.

Nesse sentido, o objeto de pesquisa esta situado nas implicagcdes do pertencimento

étnico-racial nas representagdes sociais de educacao escolar e dos projetos de vida dos jovens

13 Ver mais informacdes em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&men=70#:~:text=Matr%C3%ADculas%20na%20Educa%C3%A
7%C3%A30%20Integral &text=Esse%20total%20de%20328%20escolas,maior%20carga%2Dhor%C3%A1ria%
20de%20estudos. Acesso em 20 dez. 2022.

14 Ver mais informagdes em: < https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/06/em-pe-ensino-integral-melhora-
indices-de-alunos-no-ensino-

superior.shtml#:~:text=0s%20alunos%20da%20rede%20p%C3%BAblica,j%C3 %A 1%20n0%20in%C3%ADcio
%20da%?20carreira>. Acesso em 03 jan. 2020. Mais informagdes em: < https://jc.nel0.uol.com.br/colunas/enem-
e-educacao/2022/09/15081455-ideb-202 1-pernambuco-fica-em-terceiro-lugar-no-ensino-medio-
publico.html#:~:text=0%20ensin0%20m%C3%A9di0%20p%C3%B Ablico%20de,%2C%20com%20nota%204
%2C4>. Acesso em 17 set. 2022.



24

estudantes da rede publica estadual das escolas de referéncia na cidade de Recife- PE. Leva-se
em consideracdo a existéncia deficitaria das politicas publicas que garantam condig¢des de o
jovem concluir o ensino médio no tempo esperado e ter acesso a uma formagao educacional de
qualidade que lhe possibilitem escolher entre ingressar em uma universidade ou se inserir no
mundo do trabalho de maneira qualificada.

Temos como perguntas norteadoras do objeto de tese: Quais sentidos da Educa¢do Escolar
sao compartilhados pelos estudantes das Escolas de Referéncia da Rede Estadual na cidade de
Recife? Existe diferenga nas representacdes sociais da Educacao Escolar pelo pertencimento
étnico-racial? Quais sdo os objetivos e projetos de vida dos jovens estudantes do Ensino Médio
[Integral]? Quais as implica¢des da disciplina projeto de vida e empreendedorismo para o
desenvolvimento dos projetos de vida desses estudantes?

Estudar sobre juventudes em sua relagao com a escolarizagao e projeto de vida foi uma
escolha, a partir da minha trajetoria pessoal e profissional. No plano profissional, atuei como

coordenadora de um projeto social'’

voltado a qualificacdo profissional de jovens negros
moradores da periferia, bem como tive a experiéncia de docéncia nos cursos de aprendizagem
oferecidos pelo SENAC e SENAIL O desejo de realizar estudos sobre essa tematica foi
intensificado a partir da realidade observada no campo de atuagdo profissional como psicologa,
no atendimento aos jovens em situa¢do de vulnerabilidade pessoal e social, pela percep¢do das
mudangas pessoais e sociais desencadeadas nesses jovens, apds sua reinser¢do escolar e
insercdo no mundo do trabalho. Mais recentemente, a experiéncia como técnica em saude
mental em um Centro de Atengao Psicossocial Infanto-juvenil — (CAPSi) me proporcionou uma
compreensdo mais aprofundada sobre os processos de crise e adoecimento psiquico nas
juventudes e como a inser¢do escolar e o projeto de vida sdo fatores de protecdo da saude
mental.

No plano pessoal, a motivagao estd vinculada a propria historia de vida da pesquisadora,
por ter sido estudante da rede publica estadual e por se reconhecer na condi¢ao de mulher negra,
jovem, de baixa renda e ex-bolsista do Programa Universidade para Todos (PROUNI), politica
publica de inclusdo educacional para as juventudes periféricas. O Programa foi criado em 2004,
no Governo Lula (2003-2011), o que possibilitou o enfrentamento das desigualdades sociais e
a conquista de espagos de igualdade e oportunidades, antes apenas ocupados por jovens brancos

de classe média.

15 0O projeto social tinha como foco a profissionaliza¢do e inser¢do juvenil no mercado de trabalho, um dos eixos
de atuacdo da Organizacdo da Sociedade Civil (OSC), que atende a criangas e adolescentes que estdo ou ja foram
de situagdo de moradia de rua em Recife, Fortaleza e Manaus.
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Nesse sentido, a motivacdo para realizar esta pesquisa esta diretamente relacionada a
minha experiéncia pessoal como pesquisadora negra e ex-estudante de escola publica, o que
criou a possibilidade da incorporacao de experiéncias vividas, que também serviram de base
para reflexdo, problematizagao e analise psicossocial do contexto no qual estou inserida. Nesse
sentido, optei por uma postura de insubmissdo epistemoldgica ou como Angela Figueiredo
(2020) também nomeia, “desobediéncia epistémica da(o) pesquisadora(o)”, ao estabelecer
como foco de pesquisa a sua propria realidade social, historicamente esquecida e silenciada
pelo modelo hegemdnico de ciéncia.

Dito isso, ¢ desse lugar social e subjetivo que falo, tendo em vista que a realizagdo de
uma pesquisa com o enfoque da psicologia social é condi¢do sine qua non para que o
pesquisador reconhega o seu lugar de fala, de escrita, de observagdo e de construgao.

A ‘educacdo escolar’, a ‘escolarizacdo’ e os ‘projetos de vida’ sdo objetos sociais
polissémicos e multifacetados, portanto, podem ser analisados dentro do campo das
Representagdes Sociais - (RS), em que o saber construido e compartilhado pelos sujeitos e
grupos terd variadncias consoante os aspectos culturais, sociais, economicos, politicos, entre
outros, o que justifica a adogao tedrica do referencial da Teoria das Representacdes Sociais —
(TRS) como uma das possibilidades de conhecer esse campo e seus objetos. A TRS estuda um
fendomeno especifico, delimitado e historicamente mutavel que é produzido no cotidiano das
relacdes sociais, cuja fungdo ¢ dar sentido a realidade social, a producdo de identidades,
organizar as comunicagdes sociais, bem como orientar as condutas dos individuos. “Nao ¢ todo
e qualquer conhecimento do senso comum que pode ser nomeado como objeto de representacdo
social (RS) 7, pois ele precisa, necessariamente, ser multifacetado e polimorfo, em outras
palavras, deverd “ser passivel de assumir, em cada contexto social, formas diferentes”, além de
ter aspecto significativo para o grupo social (SANTOS, 2005, p.22).

A partir da problematica social apresentada nesta tese, o objeto de estudo tem como
pilares de investigacdo o Ensino Médio Integral e suas relagdes com o pertencimento étnico-
racial, bem como compreender os sentidos de educacdo escolar e dos projetos de vida
compartilhados pelos jovens estudantes do Ensino Médio Integral.

A respeito do critério de escolha dos participantes da pesquisa, situamos que o PNAD/
IBGE (2014) aponta que 70,7 % dos jovens brancos entre 15 e 17 anos estavam cursando o
ensino médio; j& na faixa etdria entre 18 e 24 anos, o indice foi de 33,5%, visto que boa parte
desses ja estdo no ensino superior. Em contrapartida, entre os jovens negros na mesma faixa de
idade, apenas "4 ainda continua estudando, e 50% desses ainda cursando o ensino médio.

Acrescentamos a esses dados a condi¢do de maior vulnerabilidade da juventude negra. De
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acordo com a Sintese de Indicadores Sociais da analise das condi¢des de vida da populagdo
brasileira em 2021(IBGE, 2021), esse grupo populacional ¢ a principal vitima dos processos de
violéncia e das precarias condi¢des em termos de escolarizacdo e inser¢do no mundo do
trabalho. Silva e Botelho (2016, p. 269) apontam que “Tal situagdo ¢ potencializada por
trajetorias de exclusdo social marcadas pela discriminacdo racial, resultado de processos
promovidos pelo medo e pela defesa de privilégios, centrais para estigmatizar estes jovens”.

De acordo com o Atlas da violéncia, publicado em 2018, uma das principais facetas da
desigualdade racial no Brasil € a elevada taxa de homicidios entre a populacao negra (pretos e
pardos) em relagdo a ndo-negra (brancos, amarelos e indigenas): “E como se, em relagdo &
violéncia letal, negros e ndo negros vivessem em paises completamente distintos” (p.40). Nos
ultimos 10 anos, a taxa de homicidios dos ndo-negros caiu para 6,8%, ao passo que o percentual
da populacdo negra cresceu 23,1%. Em 2016, a taxa de homicidios para a populacdo negra foi
de 40,2%, enquanto para o restante da populacdo foi de 16%. Do total de pessoas que foram
assassinadas no Brasil em 2016, 71,5% dessas eram pretas e pardas. A ultima publicacdo do
Atlas da violéncia (2021) mostra que os negros representaram 77% das vitimas de homicidios.

Com relacdo a populacgao juvenil, os dados estatisticos revelados pelo Atlas da Violéncia
(2021) reafirmam e complementam o cendrio de desigualdade racial, por meio do genocidio da
juventude negra, no que se refere a violéncia letal, e destaca que o risco de um jovem negro ser
vitima de homicidio no Brasil é 2,6 vezes maior do que o de um jovem branco. Essa situacao,
j& apontada como o genocidio da populacao de jovens homens e negros no Brasil, consiste em
justificativa para a interseccionalidade de analise entre a questdo racial, de classe e de género
que investigamos.

Percebemos que, embora ja existam leis que visem a escolarizagdo, ao planejamento do
projeto de vida e a preparacgao profissional para a inser¢ao no mundo do trabalho, a relacao que
o jovem estabelece com o projeto de vida ¢, no campo do desejo, de um sonho quase inatingivel
de ser alcangado (DAMON, 2009; LEAO; DAYRELL; REIS, 2011; WELLER, 2014; CAU,
2017). E, em muitos casos, a inser¢ao no mundo do trabalho ainda se da de forma precarizada,
informal e sem respaldo legal, o que compromete, de varias formas, a satde, a escolarizagdo e
o seu relacionamento social (PAIS, 1990; DUBET, 2003; SPOSITO; CARRANO, 2003;
SPOSITO, 2005; FRIGOTTO, 2005; WELLER, 2014; DAYRELL, 2016; CAU, 2017;
MARTIN; VITAGLIANO, 2019; DA SILVA CABRAL, 2022), assim como O seu
desenvolvimento humano, na perspectiva da sua integralidade, como se preocupa a psicologia
do desenvolvimento da juventude (ALPiZAR; BERNAL, 2005; OZELLA, 2008; DAMON,
2009; CASTRO, 2015, SILVA, 2015; SILVA; CRUZ, 2018).
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Nesse debate, o que dizem os jovens sobre a escola e sua educacio escolar? Como essa
educacdo escolar se relaciona aos seus projetos de vida? Como a educagdo escolar implica a
constituicdo dos diferentes sujeitos e seus marcadores de género, raga e pertencimento social?
Com essas questdes norteadoras, desenvolvemos os seguintes objetivos de pesquisa:

e O objetivo geral foi compreender as RS de educacao escolar e dos projetos de vida pelos
jovens estudantes do Ensino Médio Integral e suas relagdes com o pertencimento racial.
e Os objetivos especificos foram:

» Identificar as RS de educagdo escolar ¢ de projetos de vida construidos e
compartilhados por jovens estudantes das escolas publicas de Ensino Médio
[Integral] em Recife-PE;

» Investigar diferenciacdo de sentidos entre “Educacdo escolar para brancos” e
“Educagdo escolar para negros” e as implicacdes do pertencimento racial nos
projetos de vida dos jovens estudantes das EMI em Recife-PE.

» Analisar as implicagdes da escolarizagdo, bem como da disciplina projeto de vida e
empreendedorismo para o desenvolvimento de projetos de vida de estudantes das
EMI em Recife-PE;

» Relacionar os sentidos de educagao escolar, projetos de vida e racismo para jovens
estudantes das EMI em Recife-PE.

No primeiro capitulo, descrevemos, sobre a abordagem tedrico-metodologica, o
surgimento da TRS e seus principais conceitos e funcdes. No segundo capitulo, discutimos
sobre as concepgdes de juventudes e suas interseccionalidades, a relacdo entre racismo e a
juventude negra, bem como as implicagdes do racismo estrutural na dindmica de vida e morte
dos jovens negros no acesso as politicas publicas, no processo de escolarizacdo, preparagao
para o futuro profissional e na trajetoria dos projetos de vida da juventude que cursa o ensino
médio integral.

No terceiro capitulo, tratamos sobre o método qualitativo que utilizamos na pesquisa,
os instrumentos utilizados na coleta e para analise dos dados, aspectos éticos e legais da
pesquisa. No quarto, apresentamos o campo de pesquisa, o perfil dos participantes, os
procedimentos utilizados para coleta e anélise de dados e resultados encontrados. E, por ultimo,
tecemos algumas consideracdes e reflexdes sobre os resultados encontrados e sugerimos
possibilidades, almejando a contribui¢ado para futuras pesquisas sobre a tematica.

Por fim, a partir da pesquisa realizada chegamos a seguinte tese: A educagao escolar no
ensino médio integral ¢ constitutiva da identidade juvenil e da constru¢do dos projetos de vida,

sobretudo, da juventude negra e pobre no contexto social de projetos de morte, e seus projetos
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de vida sdo planejados de maneira gradativa, ‘esperandar’, a partir do seu campo de

possibilidades, circunscrito historico e culturalmente.
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2 PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA: TEORIA DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS (TRS)

Nessa pesquisa, adotamos a perspectiva teorico-metodoldgica da TRS, que ¢ uma
abordagem psicossocial sobre o processo de construgdo do pensamento social. Segundo Jodelet
(2001, p.04), “a referida teoria seria uma maneira de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, contribuindo para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social”.
Nessa pesquisa, as RS nos permitiram investigar de que maneira os estudantes dao sentido e
significado a seus aprendizados e constroem as suas representagdes acerca da educagdo escolar
e as repercussdes nos sentidos que imprimem aos seus projetos de vida, e se esses incluem a
inser¢ao no mundo do trabalho.

A TRS foi desenvolvida, inicialmente, por Serge Moscovici, que foi um psicélogo social
romeno radicado na Franca e que formulou o estudo sobre as RS através da sua pesquisa
pioneira realizada na Franga, em 1961, da qual resultou o livro “La Psicanalyse: son image et
son public”, considerado o marco inicial da teoria. Moscovici buscou compreender o processo
de construgdo dos diversos saberes que a sociedade francesa, na época, tinha sobre a
Psicandlise. No desenvolvimento da sua pesquisa, Moscovici (2012) investigou pessoas de
diversos setores da sociedade francesa e, ao final, concluiu sobre a existéncia de uma mudancga
ndo apenas nos conteudos do saber em relagdo a psicanalise, como também na maneira como
essas falavam sobre o tema. Ademais, nesse processo, ndo s6 o saber era transformado, mas,
também, os sujeitos sociais que o originaram. Abaixo, apresentaremos o conceito de RS, suas

principais caracteristicas e fungdes.

2.1 O CONCEITO DE REPRESENTACAO SOCIAL

Ha uma variedade conceitual para explicar o fendmeno das RS, assim como existe uma
pluralidade de correntes tedricas dentro do campo de estudo das RS (WAGNER, 1998;
JODELET, 2001; DOISE, 2002; ABRIC, 2003; WACHELKE; CAMARGO, 2007).

De acordo com Moscovici (2010), as RS compdem um conjunto organizado de
informagdes, atitudes e crencgas que um individuo ou um grupo elabora acerca de um objeto, de
uma situagdo, de um conceito, de outros individuos ou grupos. Retrata, desse modo, uma visao
subjetiva e social da realidade, em consonancia com a classe social e as instituigdes a que estao
vinculadas, a partir das diversas vias da comunicacao. Jodelet (1991) traz uma defini¢ao

classica de Representacdo Social no “Grand Dictionnaire de La Psychologie”:
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Trata-se de uma forma de conhecimento corrente, dito do “senso-comum”,
caracterizado pelas seguintes propriedades: 1.socialmente elaborado e
partilhado; 2. tem uma orientagdo pratica de organizacdo, de dominio do meio
(material, social, ideal) e de orientagdo das condutas e da comunicagdo; 3.
participa do estabelecimento de uma visdo de realidade comum a um dado
conjunto social (grupo, classe, etc) ou cultural (JODELET, 1991, p. 668).

Moscovici (2010) se diferenciou dos trabalhos de Durkheim, com o seu conceito de
Representagao Coletiva (RC), para formulacao do conceito de Representacao Social (RS). Lira
(2014) aponta que, as representacdes coletivas de Durkheim estdo mais vinculadas aos
costumes, pensamentos, rituais, formas de agir e pensar dos grupos sociais, ndo tendo muitas
modificacdes e exercendo pouca ou quase nenhuma influéncia sobre os sujeitos sociais.

Fazendo-se um paralelo entre as representagdes coletivas e as RS, Moscovici (2010)
descreve que, enquanto para Durkheim as RC sdao formas estaveis de compreensao coletiva,
com a intencdo de integrar a sociedade como um todo, as RS exploraram a variagdo e a
diversidade das ideias coletivas, indicando a heterogeneidade das sociedades modernas ao
imprimir a terminologia “social”, em vez de coletivo. Moscovici (2010) queria enfatizar a
qualidade dindmica das representagdes acerca dos fendmenos sociais, quebrando o carater fixo
e estatico, caracteristico das RC.

A TRS propde um estudo cientifico do senso comum, ja que essa forma de
conhecimento esta relacionada as realidades dos grupos, as categorias construidas socialmente,
assim como a visao de mundo das pessoas, no modo como pensam no cotidiano (JODELET,
2001; WACHELKE; CAMARGO, 2007). Para Moscovici (2010), ndo existe um saber
hierarquizado, em que o conhecimento cientifico se opde ao conhecimento do senso comum. E
apenas uma forma de saber diferenciada que se “inscreve numa outra ordem de conhecimento
da realidade” (Santos 2005, p.20). De um lado, o conhecimento cientifico se constroi a partir
de dados formalmente delimitados, que sdao etapas do processo do conhecer cientificamente.
Do outro, temos o saber do senso comum, que sugere uma ldgica mais natural, cujo objetivo ¢é
“orientar condutas, possibilitar a comunicagao, compreender e explicar a realidade social, ser
justificadora das condutas e tomadas de posicao do sujeito”, assim como a questdo identitaria
dos grupos sociais dos quais os sujeitos fazem parte (SANTOS, 2005, p.21).

Em concordancia com esse aspecto, Arruda (2002) também afirma que existem formas de
conhecer e de se comunicar diferentes, guiada por motivos diversos, citando duas delas na
qualidade de pregnantes em nossa sociedade: a consensual e a cientifica, ndo existindo
isolamento e nem hierarquia entre elas, apenas objetivos diferentes. O universo consensual ¢
aquele que se constitui na conversagdo informal, no espago cotidiano; em contrapartida, o

universo reificado ¢ predominante no ambiente cientifico, com suas linguagens especificas e
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sua hierarquia interna. A autora aponta que, embora ambas tenham propositos diferentes, sao
eficazes e imprescindiveis para a vida humana.

E importante mencionar que o termo ‘representacio social’ se refere, a0 mesmo tempo,
a Teoria e ao fendmeno de representacao social. Segundo Santos (2005), representacao social,
como objeto de estudo, estd relacionada ao conhecimento que ¢ produzido pelo senso comum.
Todavia, ndo ¢ todo e qualquer conhecimento, mas, aquele que é construido e compartilhado
socialmente nas relagdes sociais, constituindo-se como teoria leiga, no que diz respeito a
determinados objetos sociais. Em contrapartida, descrever representacao social— na qualidade
de Teoria dos fendmenos sociais — tem relagdo com um modelo teérico, estudo cientifico que
busca compreender e explicar o processo de construgdo do saber do senso comum.

Por senso comum, Almeida (2005, p. 185-186) compreende ser:

[..] a forma como as pessoas cotidianamente formulam conceitos e
proposicdes a partir da observagdo dos fatos diarios e das informagdes que
recebem. Ao mesmo tempo em que essa forma de conhecimento ¢
notavelmente conservadora, uma vez que se sustenta acriticamente na tradigao
e resiste a questionamentos mais profundos.

Para Moscovici (2010), o senso comum ou conhecimento popular, também nomeado no
inglés como folk Science (ciéncia popular), ¢ uma forma de acesso direto as RS, ao
conhecimento socialmente partilhado, cuja caracteristica central combina com a capacidade de
0 sujeito perceber, interagir com um objeto culturalmente construido, compreender, dar sentido
as coisas, pessoas e objetos sociais, bem como explicar e justificar a situacdao de alguém, por
ser um processo tao “natural” e que exige pouco esforgo, o que torna quase impossivel ocultar.

Sobre a influéncia das vivéncias cotidianas na visdo de mundo dos sujeitos, que
direcionam também suas condutas sociais ¢ formas de comunicagdo com os outros individuos,
Moscovici (2010) amplia a discussdo e descreve que os individuos percebem o mundo tal como
¢, e que as percepcdes, ideias e atributos sdo em resposta aos estimulos externos, frutos da
relagdo com o contexto sociocultural em que estdo inseridos. E nesse processo de elaboragio
do conhecimento vivencial que surge, também, a necessidade de avaliar seres e objetos, de
categoriza-los, objetifica-los como estratégia de compreender a realidade completamente.

Moscovici (2010) traz como exemplo sobre isso a constatagdo de que nao estamos
muitas vezes conscientes de alguns fendmenos sociais que sdo 0bvios, a incapacidade do sujeito
de enxergar o que esta perante os seus olhos e sobre a naturalizacao do processo de classificagao
das pessoas e coisas, por exemplo, em fator da raga ou idade, da fragmentacao pré-estabelecida
da realidade, que conduz as condutas dos sujeitos sociais em relacdo ao que deve ser visto

socialmente como visivel ou invisivel.
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Outro aspecto relevante a que aludimos sobre as RS ¢ em relacdo a sua caracteristica
de interdependéncia com a comunica¢do/ linguagem. Nesse sentido, Moscovici (2010, p. 372)
menciona que:

[...] Uma condiciona a outra, porque nos ndo podemos comunicar, sem que
partilhemos determinadas representagcdes, € uma representagdo ¢
compartilhada e entra na nossa heranca social quando ela se torna um objeto
de interesse e de comunicagao.

Moscovici (2010) diz, ainda, que a conversagao ¢ o primeiro género de comunicagao
que forma o senso comum. Contudo, destaca trés outros géneros secundarios: difusdo,
propagacao e propaganda. Na segunda parte do livro “A Psicanalise, sua imagem e seu publico”
(2012), Moscovici problematiza sobre esses elementos da comunicagdo. A difusdo ¢
caracterizada como o sistema ou forma de comunicagdo concreta, rapida e sedutora, que se
aproxima do leitor através da linguagem coloquial ou proxima ao sujeito. Ademais, esta
direcionada ndo a um grupo definido, mas ao que Moscovici (2012) ird chamar de massa ou
publico, que seria a juncdo de grande parte da populagdo de um pais ou cidade, cuja composi¢do
¢ heterogénea. Na propagac¢do, a transmissdo da mensagem ¢ nitida, estruturada e explicita,
buscando a uniformidade e a protecdo da identidade grupal. Moscovici (2012) assinala a
utilizagdo desse elemento da comunicagdo pela Igreja Catolica, em que a Psicandlise serve
como forma de justificativa das proprias crencas do catolicismo. Em Moscovici (2010), a
propaganda introjetada nas instituigdes influencia sistematicamente o pensamento dos sujeitos
sociais, pois procura manter a estrutura da institui¢do por meio da representacdo social do
objeto.

Outrora, o que era tido apenas como conceito na teorizacao das RC, agora, ¢ visto na
qualidade de fendmeno na TRS. No entanto, houve uma resisténcia anglo-saxonica no que
concerne a teoria e ao proprio conceito de representacao social, que se apresentou como:

As representagdes sociais sdo entidades quase tangiveis; circulam, se cruzam
¢ se cristalizam continuamente através da fala, do gesto, do encontro no
universo cotidiano. A maioria das relagdes sociais efetuadas, objetos
produzidos e consumidos, comunicagdes trocadas estdo impregnadas delas.
Como sabemos, correspondem, por um lado, a substancia simbélica que entra
na elaboragdo, e, por outro lado, a pratica que produz tal substancia, como a
ciéncia ou os mitos correspondem a uma pratica cientifica ou mitica
(MOSCOVICI, 2012, p.39).

Fazendo releituras do trabalho de Moscovici, Santos (2005) vai trazer o que o autor
propde como sendo os dois processos fundamentais para a constru¢ao das RS: Objetivagdo e
Ancoragem. O primeiro ¢ o processo pelo qual os sujeitos e grupos tornam o que era
desconhecido em algo familiar para o sujeito, aquilo que era abstrato e se torna concreto. Para

Moscovici (2010), a objetivacao seria uma maneira de simplificar o objeto para que seja visto
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pelos sujeitos como comum e natural. De acordo com Morais (2018, p. 50), “E através da
objetivacdo que as ideias a respeito do objeto sdo apropriadas e materializadas pelos sujeitos,
por meio de selecdes, naturalizagdes, classificagdes e construgdes de um nticleo figurativo™.

Ja a ancoragem ¢ o processo que transforma o que era desconhecido e perturbador em
algo conhecido, por meio da comparacdo com categorias ja conhecidas pelo sujeito. Arruda
(2002) vai definir ancoragem como:

[...] aquele que da sentido ao objeto que se apresenta a nossa compreensao.
Trata-se da maneira pela qual o conhecimento se enraiza no social e volta a
ele, ao converter-se em categoria e integrar-se a grade de leitura do mundo do
sujeito, instrumentalizando o novo objeto. O sujeito procede recorrendo ao
que ¢ familiar para fazer uma espécie de conversdao da novidade: trazé-la ao
territéorio conhecido da nossa bagagem nacional, ancorar ai o novo, o
desconhecido, retirando-o da sua navegagdo as cegas pelas aguas do ndo-
familiar (ARRUDA, 2002, p.136).

Morais (2018) aponta que, entre as categorias prévias que as RS podem estar ancoradas,
ha, também, as Thematas, que seriam nogdes gerais compartilhadas por uma sociedade, temas-
nucleo que embasam, estruturam e servem como organizadores dos novos conhecimentos.
Segundo Amblard (2017), Themata equivalem as ideias centrais que constituem as RS de
objetos polémicos e polissémicos, bem como correspondem aos temas gerais que criam uma
RS. Sobre isso, Moscovici (2010) traz que a organizagdo do pensamento social pode ser
ancorado em temas estruturantes, 7hemata, € servem de base para a consolidacdo de uma
representacao social.

Moscovici (2012) faz mengao a trés aspectos sociais das representagdes: a primeira €
a pressdo a inferéncia, respostas pré-fabricadas, que visam a assegurar a comunicagdo € a
validade da representacao. A segunda ¢ a focalizagdo, que corresponde ao grau de interesse dos
sujeitos sociais em relacdo ao objeto. O terceiro determinante ¢ a defasagem e a dispersao da
informagdo, cuja relagdo estd associada as condigdes de acesso e exposicdo do sujeito as
informagdes sobre o objeto.

Com relagdo as fungdes das RS, Santos (2005) cita quatro principais, que sao,
respectivamente: fun¢do de saber, fungdo identitaria, fung¢do da orientagdo e fung¢do
Justificadora. A fun¢do do saber serve para compreendermos, explicarmos e darmos sentido a
realidade social. J& a fung¢do identitaria tem por objetivo situar os individuos e os grupos no
campo social, conforme o seu grupo de pertenga, a partir dos cruzamentos interseccionais que
constroem uma identidade social e pessoal no sujeito. A fungdo de orientagdo tem por norte

orientar os comportamentos e as praticas sociais. Por fim, a fun¢do justificadora permite aos
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individuos explicar e justificar seus comportamentos e tomadas de posi¢do, a exemplo das
atitudes e discursos racistas.

Dentro da area de estudo das RS, Moscovici (2010) também descreve sobre a polifasia
cognitiva, que seria a coexisténcia de diversas formas de saber, diferentes racionalidades no
mesmo campo representacional. De acordo com Jovchelovitch (2004, p. 20), polifasia cognitiva
“refere-se a um estado em que registros logicos diferenciados inseridos em modalidades
diferentes de saber coexistem em um mesmo individuo, grupo social ou comunidade”. A
compreensdo desse aspecto no campo das RS permite ao pesquisador ter um olhar mais
ampliado no processo investigativo sobre as modalidades do saber e situagdes sociais que
circundam os sujeitos sociais que constroem e partilham sistemas representativos sobre
determinado objeto que se pretende investigar. A polifasia cognitiva, a nosso ver, seria uma
forma de diferentes conhecimentos, que sdo construidos socialmente, conviverem lado a lado,
seja no individuo ou no grupo social, ampliando o campo de representagao.

Wagner (1998) estabelece cinco critérios para a definicdo das RS, provenientes de seu
carater socio-genético, e que se referem as caracteristicas das RS devido ao fato de serem
produzidas e compartilhadas por individuos pertencentes aos grupos sociais. O primeiro critério
¢ denominado por Wagner (1998) como consenso funcional, que corresponde ao papel
desempenhado pela representac¢do para manter a unidade grupal, orientar as autocategorizagdes
e interagdes entre os seus membros. O segundo critério ¢ nomeado como relevancia, tendo em
vista que as RS tém relagao com objetos sociais significativos para os atores sociais em questao
(WAGNER, 1998; SA, 1998; WACHELKE; CAMARGO, 2007). O terceiro critério ¢ o da
pratica: a representagdo social tem uma implicag¢do nas praticas sociais do grupo de referéncia.

O comportamento associado a representagdo constitui parte das agcdes e da rotina do
grupo. O quarto critério designa-se critério de holomorfose, por ter relagdo com a pertenca
grupal, uma vez que as RS constituem parte da identidade social. Wagner (1998) aponta que os
individuos conseguem discernir em certo grau as crengas partilhadas sobre determinado objeto
social, que sdo especificas a um grupo, ou quando sdo categorias sociais mais hegemonicas. Por
ultimo, o autor destaca o critério de afiliagdo, segundo o qual ¢ provavel demarcar uma
realidade socio-grupal dentro da qual certa representacao existe.

Da mesma forma, faz-se importante destacar que, além de estudar Durkheim, Moscovici
recorreu a outros autores que foram influentes no seu processo de elaboragdo da TRS. Nessa
perspectiva, Arruda (2002) destaca a contribui¢do de Piaget, Lévy-Bruhl e Freud. O teorico
Piaget dialoga com a TRS por intermédio do seu aporte tedrico sobre o processo do

desenvolvimento do pensamento infantil, como se estrutura e se configura, tornando-se algo



35

desconhecido em associag@o ao que ja ¢ conhecido pela crianga. Lévy-Bruhl, no que se refere
aos seus estudos sobre o pensamento mistico em grupos sociais distintos, segue uma logica de
pensamento que difere da cultura do mundo ocidental. E, por ultimo, Freud, com seus
pressupostos teoricos sobre a sexualidade infantil, assinala como as criangas elaboram e

internalizam suas proprias crengas sobre questdes fundamentais para a humanidade.

2.2 A ABORDAGEM ESTRUTURAL DAS RS

Entre as principais perspectivas tedricas-metodologicas nas RS, temos: a abordagem
Culturalista, de Denise Jodelet, que focaliza, nos estudos das RS, a articulagcdo entre as
dimensdes sociais e culturais que regem as construcdes coletivas dos individuos. A segunda ¢
a Societal, de Willem Doise, que busca fazer a articulagdo do individual com o social. Doise
(2002, p. 30) faz a seguinte defini¢do para RS: “(...) definimos as representagdes sociais como
principios organizadores das relagdes simbolicas entre individuos e grupos (...)”.

A terceira abordagem ¢ a estrutural, de Jean-Claude Abric, com a Teoria do Nucleo
Central e do sistema periférico, aporte que detalharemos por ter aderéncia a tese aqui
desenvolvida. Abric (2003, p.59) define RS como “um conjunto organizado de atitudes,
crencgas, informagdes e opinides em referéncia a um objeto”. Acredita que essa seja construida
socialmente e marcada pelos valores correspondentes ao sistema historico e socio-ideologico
do grupo social. Essa abordagem trabalha com a perspectiva de que nem todos os elementos da
representacao tém a mesma importancia para o individuo, portanto, existem os elementos do
nucleo central, que sdo mais fortes e resistentes aos processos de mudanca, exercendo a funcao
geradora e organizadora das RS. De acordo com Abric (2003), o nticleo central ¢ composto por
elementos funcionais € normativos, que se organizam de maneira hierarquica, a depender da
representacao construida pelo grupo e sua funcionalidade, como também o sentido global que
¢ dado aos objetos, e organiza as relacdes construidas entre os elementos.

Ja os elementos periféricos sdo menos resistentes e mais flexiveis a mudancga e t€ém como
funcdo a concretizagdo, a regulacdo e a defesa, protegendo o nucleo central das contradi¢des e
as heterogeneidades do grupo. Segundo Sa (1996), o sistema periférico ¢ mais sensivel as
caracteristicas do contexto social. Dessa maneira, possibilita modulagdes individuais que
podem resultar na identificagdo de elementos, que variam conforme os pertencimentos sociais
dos individuos, suas vivéncias e trajetéria de vida pessoal. Nesse sentido, a abordagem

estrutural se organizaria, também, a partir da expressdo de dois sistemas: os consensos, que
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emergem pelo nucleo central, e os dissensos, que sdo verificados no sistema periférico (SA,
1996; MORALIS, 2018).

Abric (2003) cita, como um dos principais métodos para identificar os elementos
centrais e periféricos de uma RS, a técnica da associagdo livre “(...) a partir de uma palavra
indutora, solicitar ao sujeito que produza todas as palavras ou expressoes que lhe vém a mente”
(ABRIC, 2003, p.62). Ressalta, todavia, a possibilidade de existir a zona muda, constituida de
elementos que podem ficar implicitos ou mascarados nas produgdes discursivas dos sujeitos,
que, em muitos casos, sdo pertencentes ao nucleo central da RS, que ndo aparecem devido a
pressdo normativa que o sujeito sofre em relagdo ao seu grupo social. De acordo com esse
mesmo autor, a zona muda diz respeito a certos tipos de representacdes que ficam escondidas
devido a estarem relacionadas a objetos impregnados de valores sociais. Sao objetos
“sensiveis”, cujo campo representacional € composto por cognigdes € crengas, que, se forem
expostas pelos sujeitos, em determinadas situagdes sociais, poderdo por em questdo valores
morais ou normas sociais importantes para o grupo de pertenca do sujeito.

Acreditamos que zona muda pode ser efeito de um contexto social marcado pela
discriminacao e preconceito. Dessa maneira, os conteudos latentes da RS nao sao explicitados
abertamente pelos sujeitos, uma vez que, embora facam parte do sistema de representagdo,
poderdo ndo ser bem aceitos socialmente. Desse modo, num processo de pesquisa, faz-se
importante minimizar a pressao normativa para que a RS venha a tona. Abric (2003) destaca
dois tipos de instrumentos de facilitacdo a expressao da zona muda: a técnica de substitui¢do e
a técnica de descontextualizagdo normativa. Na primeira, reduz-se o nivel de implicacao do
participante, de modo que ele responda a pergunta se colocando no lugar de outro sujeito. Na
segunda, desloca-se o participante para um contexto afastado de seu grupo de referéncia.

De acordo com Sa (1998), das trés perspectivas teodrico-metodologicas provenientes da
Teoria Moscoviciana, a unica que chegou a se formalizar como teoria foi a chamada Teoria do
Nucleo Central, que aponta:

[...] ela se ocupa mais especificamente do contelido cognitivo das
representacdes, mas concebendo-o como um conjunto organizado ou
estruturado, ndo como uma simples colegdo de ideias e valores. A proposigao
de que o conteudo da representacdo se organiza em um sistema central e um
sistema periférico, com caracteristicas e fungdes distintas, ¢ certamente a sua
principal contribuigdo (SA, 1998, p. 76-77).

Arruda (2002) salienta, do mesmo modo, que a contribuicao teorica dessa abordagem
serviu como resposta as criticas realizadas a TRS, ao apresentar metodologias especificas para
o estudo do nuicleo central. S& (1998) destaca a possibilidade de uma quarta perspectiva tedrica

dentro da TRS, por intermédio de autores como Wolfgang Wagner, que destaca a existéncia de
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um construcionismo social dentro da TRS, ou, ainda, a perspectiva da sdcio-génese das RS. Em
sintese, apesar dos caminhos metodologicos seguidos por cada abordagem dentro do campo da
TRS, Sa (1998, p.65) ressalta que “Nao se trata, por certo, de abordagens incompativeis entre
si, na medida em que provém todas de uma mesma matriz basica e de modo algum a
desautorizam”.

Reiterando essas caracteristicas do fendmeno de representagdo social, Sa (1998, p. 21)
ressalta que “Eles sdo, por natureza, difusos, fugidios, multifacetados, em constante movimento
e presentes em inumeras instancias da interacdo social”. Desse modo, podemos pensar no
cenario em que a experiéncia de escolarizagdo e preparacdo do projeto de futuro de jovens
estudantes com pertencimento étnico-raciais diferentes, pode ser vivenciada de maneiras
diferentes, como aponta a literatura (CARDOSO; SAMPAIO, 1994; CATAO, 2001; OZELLA,
2008; GROPPO, 2015; SILVA, 2015; SILVA; BOTELHO, 2016; DAYRELL, 2016;
SANTOS, 2021; CRUZ et al., 2018; SILVA; CRUZ, 2018; DANFA, 2021).
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3 JUVENTUDES

3.1 JUVENTUDES E SUAS CONCEPCOES

Abordar sobre a juventude implica pensar as varias concepgdes existentes para definir
esse processo de desenvolvimento no curso da vida. Na perspectiva humana de integralidade,
levamos em consideracdao os diversos aspectos envolvidos no processo de desenvolvimento,
tais como biologicos, culturais, sociais, politicos e historicos. Nao existe um unico modo ou
padrdo de ser jovem, e, sim, uma pluralidade desse modo de ser em contextos e situagdes
diversas (BOURDIEU, 1983; DAYRELL, 2003; SPOSITO; CARRANO, 2003; CASTRO,
2015; GROPPO, 2015; DAYRELL, 2016; SILVA; CRUZ, 2018; MENDONCA et al., 2018;
MARTIN; VITAGLIANO, 2019; MENDES; FORD, 2021; DA SILVA CABRAL, 2022).

Para a construgdo desta tese, adotamos a terminologia “juventude” em vez de trazer os
posicionamentos tedricos sobre o curso de vida descritos como fase ou etapa da adolescéncia,
embora existam definigdes ancoradas na faixa etdria que se inicia aos 15 anos, indo até os 29
anos, incluindo nesse grupo jovens que ainda estariam na faixa etaria correspondente a
adolescéncia, que vai dos 12 aos 18 anos, de acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA). Utilizamos a perspectiva tedrica, na qual a juventude ¢ compreendida como categoria
social, histérica, de politicas e direitos, sendo os determinantes bioldgicos e de faixa etéria
insuficientes para uma ampla compreensdo do universo juvenil, visto que os jovens sao
reconhecidos como sujeitos com necessidades e potencialidades singulares em comparagdo a
outros segmentos etarios e, por isso, demandam estrutura e suporte adequados (CASTRO, 2015;
DAYRELL, 2016; CORROCHANO; WENDEL ABRAMO; WENDEL ABRAMO, 2017,
MENDONCA et al., 2018; MARTIN; VITAGLIANO, 2019; DA SILVA CABRAL, 2022).

Por ndo haver um consenso entre os tedricos no que se refere ao conceito de juventude,
fator desencadeado, principalmente, devido as indagacdes e indefini¢des acerca do que
atualmente se percebe e caracteriza como juventude, muitos adotam apenas o recorte etario para
a distingdo entre a adolescéncia e juventude (LEON, 2005; BIRMAN, 2006). Castro (2015)
esclarece que o marcador etario para juventude de 15 a 29 anos foi estabelecido pela
Organizacao das Nagdes Unidas — ONU, em funcdo de uma demarcacdo juridico-global dos
tratados internacionais, tendo em vista a construc¢do de politicas publicas, leis e destinagdo de
recursos com foco nesse grupo populacional, mesmo que a defini¢do etaria ndo seja um fator

determinante no campo cientifico, principalmente, por produzir muitos imbroglios.
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Aqueles que adotam as classificacdes etdrias como demarcacdes sociodemograficas
percebem a juventude como uma etapa de amadurecimento nas diversas dimensdes, tais como:
sexual, afetiva, social, intelectual, fisico/motora, entre outras. Por vezes, sdo utilizadas as
seguintes delimitacdes: dos 12 aos 18 anos para designar a adolescéncia; dos 15 aos 29 anos
para identificar a juventude, subdividida nas faixas dos 15 aos 19 anos, dos 20 aos 24 anos e
dos 25 aos 29 anos. No entanto, essa ultima faixa pode se estender até os 35 anos de idade
(LEON, 2005; FREITAS, 2005; BIRMAN, 2006).

Ja para os autores que levam em consideracdo os fatores historico-culturais da
juventude, mesmo que essa esteja vinculada a atributos dados pela faixa etaria na qual esta
circunscrita, a concepcao ¢ de um conjunto social diversificado, proporcionando o surgimento
de diferentes tracos e perfis de juventude, que estdo intimamente relacionados ao pertencimento
de classe social, territério, identidade étnico-racial, a situagdo econdOmica, aos interesses e
oportunidades educacionais, ocupacionais, entre outros (CASTRO, 2015; DAYRELL, 2016;
CORROCHANO; WENDEL ABRAMO; WENDEL ABRAMO, 2017; MENDONCA et al.,
2018; MARTIN; VITAGLIANO, 2019; DA SILVA CABRAL, 2022).

Percebe-se na literatura existente que a categoria ‘Juventude’ esteve mais relacionada
aos estudos de cunho sociologico. Porém, foi a psicologia que primeiramente marcou a
diferenga entre juventude e adolescéncia. Inicialmente, a psicologia conceituou e estudou como
um processo de ordem mais voltado ao bioldgico, com caracteristicas universais, no qual todos
0s sujeitos passariam por esse curso de vida da mesma maneira, sem diferenciacdes
relacionadas ao ambiente sociocultural. Em seguida, adotou uma perspectiva mais conciliatoria
entre as vivéncias da adolescéncia e das juventudes.

Sobre isso, Castro (2015) aponta que quem primeiro iniciou os estudos sobre juventude
foi a psicologia. No entanto, dentro da perspectiva teérica da adolescéncia centrada inicialmente
numa base epistemoldgica individualizante, progressiva e universalizante, recortando o
individuo do seu contexto, suas questdes subjetivas eram vistas como processos apenas
internos, sem relacdo com o contexto social e cultural. Posteriormente, foram construidas novas
perspectivas tedricas no campo da psicologia que fizeram repensar o olhar dessa ciéncia sobre
os sujeitos jovens. A base interacionista foi fator de grande critica pelas ciéncias sociais, que se
aprofundaram nos estudos sobre a juventude a partir da década de 1980. Como consistiu em um
campo de estudo baseado na criticidade e aversdo a essa perspectiva psicologica mais
tradicional, poucos didlogos foram construidos entre essas ciéncias no que se refere aos estudos

das juventudes (CASTRO, 2015).
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Assim, o conceito ‘Adolescéncia’ foi mais frequentemente utilizado pela psicologia,
enquanto outras areas das ciéncias sociais, como a antropologia, a sociologia, a educagdo, a
histéria e a comunicagdo usam o termo ‘Juventude’. (LEON, 2005; CASTRO, 2015). Para
Castro (2015, p. 14), “(...) a adolescéncia € uma perspectiva tedrica sobre a juventude”.

A juventude nem sempre apareceu historica e socialmente como uma etapa de vida
demarcada. Ela foi consolidada no pensamento socioldgico da sociedade moderna ocidental, e
teve seu maior desenvolvimento a partir dos séculos XIX e XX, devido as necessidades
econdmicas e¢ da organizacdo do trabalho. Percebemos um espaco € um tempo para
aprendizagem e preparagdo para o futuro, o que provocou uma lacuna entre a vida adulta e a
infancia. Dessa forma, podemos pensar a constituicdo de novas configura¢des juvenis na
contemporaneidade (BERNI; ROSO, 2014; MARTIN; VITAGLIANO, 2019; DA SILVA
CABRAL, 2022).

O interesse pelas investigagdes sobre juventude ¢ bastante recente no cenario brasileiro,
e s6 ganhou maior espaco nas ultimas duas décadas, pois, até os anos 1990, predominava nos
debates publicos e nos diversos canais de comunicagdo o interesse pela adolescéncia, devido,
principalmente, aos movimentos sociais em defesa dos direitos da crianca e do adolescente, o
que culminou com a elaboragdo do ECA, em 1990. O Estatuto trouxe garantia aos direitos dos
sujeitos com faixa etaria até 18 anos, apos intensas lutas sociais, com o objetivo de protegé-los
da situagdo de vulnerabilidade (DA SILVA CABRAL, 2022).

Desse modo, os jovens com idade superior a 18 anos ficaram fora das pautas dos debates
sociais e os direitos desse publico foram negligenciados, como também houve uma falta de
investimento em politicas publicas especificas para essa faixa da populagdo antes da década de
1990. A emergéncia do tema s6 ganhou visibilidade nos ultimos 25 anos, devido,
principalmente, a preocupacgao social com os problemas que esses jovens poderiam representar,
basicamente, porque eram relacionados a dificuldade de insercdo social e produtiva, e
responsabilizados pelo aumento da violéncia, decorrente da dificuldade em estruturar e
implementar seus projetos de vida (LEON, 2005; DAYRELL, 2016; CORROCHANO;
WENDEL ABRAMO; WENDEL ABRAMO, 2017; DULCI, MACEDO, 2019; DA SILVA
CABRAL, 2022).

A juventude representada como “problema social” foi investigada por meio da corrente
teodrica classica da psicologia que retrata a juventude como “problematica”, perspectiva que
esteve vinculada as politicas publicas juvenis desenvolvidas na América Latina, sobretudo, em
razao do alto indice de desemprego juvenil, consumo de drogas ilicitas, do alto nimero de

gravidez precoce nesse publico (PAIS, 1990; ABRAMO, 1997; ALPIZAR; BERNAL, 2005;
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ABRAMOVAY; CASTRO, 2015; GROPPO, 2015; CAU, 2017; MENDES; FORD, 2021; DA
SILVA CABRAL, 2022). Os estudos desenvolvidos sobre essa perspectiva mantiveram o foco
em problematicas sociais mais ‘macro’ que atingem as juventudes, tais como alto indice de
desemprego, taxa de fertilidade e crescimento populacional, emigra¢do e imigracdo, nivel
educativo, entre outros. Resgatam, em muitos casos, o enfoque sociodemografico. No entanto,
vao além do recorte estatistico, visto que tomam como proposta o desenvolvimento de politicas
publicas, com o objetivo de criar, de fato, uma proposta de integracao social do publico juvenil
(ALPIZAR; BERNAL, 2005; CASTRO; 2015; CAU, 2017; MENDONCA et al., 2018;
MENDES; FORD, 2021).

Uma importante conquista para a juventude brasileira foi a aprovagao da Lei n° 12.852,
em 5 de agosto de 2013, com a criagao de uma politica publica especifica para o publico juvenil,
o Estatuto da Juventude, que dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das
politicas ptblicas para a juventude e o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE). O Estatuto
considera jovem a pessoa que esteja na faixa etaria de 15 a 29 anos. A partir dessa lei, houve
uma protecao maior no que se refere aos direitos da juventude brasileira.

No que diz respeito ao cenario mundial, foi a partir da década de 1960, com as
articulagdes realizadas pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), que se firmaram
compromissos voltados a garantia de direitos para a juventude. A partir dessas primeiras agoes,
foram desencadeados outros acordos internacionais que promoveram o reconhecimento dos
direitos humanos para a populacdo juvenil, impactando de maneira significativa as ag¢des dos
paises da América Latina. De modo particular, no Brasil, a populacdo infanto-juvenil passou a
ser reconhecida como sujeito de direito por meio da Constituicdo Federal de 1988, que
contribuiu para a constru¢cdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990, e do
Estatuto da Juventude (EJ), em 2013.

Dentro do estudo sobre a juventude, foram realizadas muitas pesquisas nesses ultimos
25 anos. Um fato especifico vem sendo bastante discutido pelos estudiosos: o alargamento do
curso de vida juvenil. Em outras palavras, sdo discutidos se os critérios etarios sao levados em
consideracdo para demarcar o publico juvenil. A tendéncia ¢ que cada vez mais seja ampliada
a extensdo da faixa etdria, na qual, de um lado, a infancia tem se apresentado de forma mais
curta e, de outro, a entrada para a vida adulta vem ocorrendo mais tardiamente.

Sobre o fendmeno de alongamento da faixa etaria juvenil, Sposito (2005) aponta que
esse fendmeno ¢ percebido principalmente em paises europeus. Surgiu uma nova fase,

denominada de pos-adolescéncia, que estaria conformando um periodo de laténcia ou de
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moratoria social'®

, uma vez que o jovem, ao término do seu processo de escolarizacdo, tem
dificuldade de se inserir em atividades profissionais do mercado de trabalho formal. Aplicando-
se a realidade brasileira, a autora diz que ha uma tendéncia em antecipar o curso de vida juvenil
para antes dos 15 anos, decorrente da entrada precoce no mundo do trabalho pela necessidade
de subsisténcia de grande parcela de jovens das camadas populares.

Percebemos, assim, que a vivéncia da condi¢do juvenil ¢ marcada pelas distintas
condigdes sociais (origem de classe), como também pela diversidade cultural (cor da pele,
identidades culturais e religiosas, valores e tradi¢cdes familiares), bem como a diversidade de
género e de orientacdo afetiva, as diferencas territoriais, entre outros marcadores sociais que se
articulam para a constitui¢do das diferentes modalidades de se vivenciar a juventude que nao
esta ligada apenas aos fenomenos biopsicologicos vinculados a faixa etaria. (GROPPO, 2015;
CASTRO, 2015; DAYRELL, 2016; MARTIN; VITAGLIANO, 2019; DA SILVA CABRAL,
2022).

Desse modo, a construgdo social da juventude pode se dar de maneiras diversas e em
diferentes momentos histéricos, sendo vivenciada e representada em cada grupo social de forma
diferente. Dayrell (2016) se refere ao conceito de juventude de forma mais ampliada como
constitui¢do dos sujeitos: “E nesse sentido que enfatizamos a nogdo de juventudes, no plural,
para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem existentes” (DAYRELL, 2016, p. 27).

Sobre a importancia de considerar a juventude em suas multiplicidades, o Conselho
Nacional da Juventude (CONJUVE) (2011) orienta que:

Trata-se, portanto, de pensar a juventude ndo presa a um padrdo unico na
transi¢do para a vida adulta, mas sim como parte de um processo mais amplo
de constituicao de sujeitos que t€m especificidades que marcam a trajetéria de
cada um. Disso decorre a importancia de considerar a pluralidade e as
circunstancias que caracterizam a vivéncia juvenil (CONJUVE, 2011, p. 17).

Dessa forma, a juventude vem a ser uma construcdo social e histérica, na qual os
diversos contextos socioculturais em que os jovens estao inseridos produzem uma diferenciagao
da vivéncia juvenil. Bourdieu (1983) ja fazia criticas ao modelo tradicional de se pensar a
juventude, e a compreendia como construto social e historico. Para ele, conceber a ideia de
jovens como unidade social, pertencentes a um grupo homogéneo e constituidos por interesses
comuns, relacionados a uma faixa etaria definida, seria um processo de manipula¢do. Assim, o

autor entende que a juventude nao se reduz a uma mera palavra (BOURDIEU, 1983, p. 21),

16 De acordo com Calligaris (2009), em A adolescéncia, moratdria social seria um periodo de adiamento e espera,
no qual o adolescente/jovem ndo ¢ mais reconhecido como crianga. Todavia, socialmente, ¢ imposto que esse ainda
ndo estd preparado para exercer o papel de adulto, em muitos casos, podendo gerar efeitos de transgressdo e
rebeldia, através da quebra da regra social, vivenciando, mesmo que de forma marginalizada, aquilo que s6 seria
permitido no curso de vida adulta.
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mas ao resultado de uma construgao social da realidade, leitura que permite entender e olhar “o
sujeito como um ser ativo e capaz de transformar e descontruir as explicagdes que existem sobre
si e sobre 0 mundo”.

Alpizar e Bernal (2005) apontam sobre a importancia de destacar que as teorias sobre
juventude correspondem as visdes predominantes sobre a concepgao do ser humano, bem como
tém estreita ligacdo com a situagdo politica, econdmica e social do contexto existente
relacionado a época em que a teoria em questdo foi desenvolvida. Além disso, ¢ um processo
de ir e vir, em que posturas que nasceram ha trés ou quatro décadas retomam forga anos ou
décadas depois, ja que respondem ao contexto historico-politico em vigéncia e t€ém servido para
legitimar normas e praticas disciplinares dirigidas aos jovens e movidas por relagdes sociais de
poder como dispositivos de controle juvenil.

A literatura aponta diversos olhares para definir o que seria ‘juventude’. Algumas
concepcdes a percebem como uma faixa etaria, um periodo de vida, um contingente
populacional, uma categoria social, uma geragdo, tendo variagcdes em cada contexto social e
histérico, como ja mencionado. Essas defini¢des estao vinculadas, de certa forma, a dimensao
do curso de vida compreendido entre a infancia e vida adulta. Dessa forma, ndo podemos negar
a existéncia dos limites etarios, mesmo que ndo seja possivel estabelecer um padrao rigido. Para
Freitas (2005, p.06), € a partir dessa dimensao que ganha sentido a proposi¢ao de um recorte de
referéncias etarias, no conjunto da populacdo, para as analises demograficas.

O Conselho Nacional de Juventude (2006) define juventude como:

[...] uma condi¢do social, parametrizada por uma faixa-etaria, que no Brasil
congrega cidadaos e cidadds com idade compreendida entre os 15 e 0s 29 anos.
Sendo tema de interesse publico, a condi¢do juvenil deve ser tratada sem
esteredtipos € a consagracdo dos direitos dos/das jovens precisa partir da
propria diversidade que caracteriza a(s) juventude(s) (CONSELHO
NACIONAL DE JUVENTUDE, 2006, p. 5).

A Secretaria Nacional de Juventude (2011) propde um entendimento sobre a juventude
de maneira mais ampla. Atualmente, ser jovem no Brasil envolve uma multiplicidade de
identidades, posi¢des e vivéncias. E necessario o reconhecimento da existéncia de diversos
modos de juventudes no pais, criando um verdadeiro mosaico de experiéncias e diversidades,
que precisam ser reconhecidas e valorizadas at¢ mesmo no processo de construcao das politicas
publicas direcionadas para o publico juvenil.

Sposito (2005) afirma que a caracterizacdo da juventude, por ser vista socialmente como
um momento de transitoriedade, cria certa indeterminacdo e desqualificagdo, uma vez que a

mesma passa a ser definida por aquilo que nao ¢é. Por estar inserida nesse intervalo de vida
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percebido como uma transi¢do, ¢ desvalorizada, justamente por lhe serem atribuidos rotulos
sociais que a desqualificam.

Outro aspecto apresentado pela autora € a subordinacao do curso de vida juvenil em
relagdo a vida adulta, que comumente representa, na sociedade, o lugar da estabilidade e
maturidade, enquanto que a juventude ¢ associada a um periodo de instabilidade e crises.
Menciona, ainda, que esse modo de perceber a juventude como apenas uma “transi¢do” decorre
de uma compreensdao da ordem social adulta como algo estatico e rigido, contrapondo-se a
instabilidade juvenil. Contudo, essas ideias sdo refutadas nos tempos atuais, pois as condi¢des
contemporaneas de vida se desenvolvem em meio as circunstancias de inseguranca, turbuléncia
e transitoriedade enfrentadas em todo o curso de vida (SPOSITO, 2005).

Sobre isso, outros autores apontam, também, que esse simbolo de transi¢ao para a vida
adulta ¢ um padrao dominante ao longo do processo histérico da modernidade, em que ¢
esperado uma preparagdo para o futuro por meio da insercao escolar, do ingresso no mercado
de trabalho, da conquista da independéncia financeira e da constituigdo familiar. Essa
representacao tem relagdo com o modo de funcionamento da sociedade ocidental industrial, na
qual o curso de vida juvenil se estabeleceu como uma etapa de preparagao dos jovens, por meio
de instituigdes como escola, familia, igreja, dentre outras, para inser¢do no mundo produtivo
(ALPIZAR; BERNAL, 2005; BERNI; ROSO, 2014; GROPPO, 2015; CASTRO, 2015;
DAYRELL, 2016; CORROCHANO; WENDEL ABRAMO; WENDEL ABRAMO, 2017,
CAU, 2017).

O levantamento da literatura sobre os estudos relacionados a Juventude aponta que, a
partir da segunda metade do século XX, foram desenvolvidas novas correntes de pensamento e
maneiras de representar a juventude, em contraste com as visdes epistemologicas da juventude
como “base natural”, constituida por nog¢des e conceitos em que o curso de vida juvenil € visto
como um processo psicobioldgico e sem ligagdo com a realidade historico-social, cultural e
econdmica em que a populacao juvenil estéd inserida, bem como sem considerar outros aspectos
darealidade juvenil, tais como o género, a raca, a etnia, a orientacao afetivo-sexual, entre outros.
Para os autores, essas novas perspectivas teoricas contribuem para o entendimento da
“construgdo social da realidade”, em que o sujeito € visto como ativo e capaz de transformar,
descontruir e reconstruir as explicagdes existentes sobre si e sobre seu mundo. (ALPIZAR;
BERNAL, 2005; GROPPO, 2015; CASTRO, 2015; DAYRELL, 2016; CAU, 2017;
CORROCHANO; WENDEL ABRAMO; WENDEL ABRAMO, 2017; MENDONCA et al.,
2018; MENDES; FORD, 2021; DA SILVA CABRAL, 2022).
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Uma das primeiras correntes tedricas destaca a juventude como etapa do
desenvolvimento psicobiologico humano, visto como um fenomeno universal caracterizado por
transformagdes corporais e psicoldgicas. Essa perspectiva construiu uma nocao de juventude
como problematica social, risco social, etapa de crise e de presenca comum de patologias.
Influenciados por essa visdo, encontramos a defini¢do de juventude construida pelo psicoélogo
Stanley Hall como uma fase do desenvolvimento universalizado, marcado pelo processo de
construgdo identitaria e passagem da infancia a vida adulta, com a constituicdo da propria
familia e a integracdo produtiva ao mundo social. J& Aberastury (1990) a apresenta como
periodo de contradi¢des, confusdes, ambivaléncia, doloroso, decorrentes de conflitos familiares
e sociais (ALPIZAR; BERNAL, 2005; LEON, 2005; GROPPO, 2015; DAYRELL, 2016;
CORROCHANO; WENDEL ABRAMO; WENDEL ABRAMO, 2017; MENDONCA et
al.,2018; DULCI, MACEDO, 2019).

Tal perspectiva teorica teve forte influéncia dos estudos da psicanalise, da psicologia do
desenvolvimento e dos estudos com recorte funcionalista, cujo foco esteve mais relacionado as
modificagdes corporais e hormonais, ou ao que seria estabelecido como ‘normal’ ou ‘anormal’
no comportamento do adolescente ou jovem, junto com os papéis sociais esperados para cada
género. Assim, uma jovem era considerada saudavel ou ndo dependendo de sua decisdo pela
maternidade, constitui¢do familiar e assumir deveres domésticos, bem como no adotar a postura
sexual dentro do padrio cisheteronormativo estabelecido socialmente (ALPIZAR; BERNAL,
2005; GROPPO, 2015; DAYRELL, 2016; CAU, 2017).

Outro aporte tedrico desenvolvido sobre a juventude até meados do século XX a definia
como momento-chave para a integracao social do sujeito, caracterizada como etapa na qual as
pessoas jovens deveriam construir e adquirir formacao, valores e habilidades para uma transigao
a vida adulta produtiva e promissora (ALPiZAR; BERNAL, 2005; BERNI; ROSO, 2014;
GROPPO, 2015; MARTIN; CAU, 2017; VITAGLIANO, 2019).

Dentro dessa visdo teorica, destacamos os posicionamentos de Erikson, que aprofunda
a concepc¢do que enfatizava a importancia dessa fase do curso de vida como espago de
aprendizagem, desenvolvimento e potencial integracao, além de construir a no¢ao de moratoria
como signo caracteristico da adolescéncia/juventude, seus processos emocionais ¢ de
aprendizagem social na constituicio da identidade juvenil (ALPIZAR; BERNAL, 2005;
CALLIGARIS, 2009; GROPPO, 2015).

Ainda sobre essa concepgao, Alpizar e Bernal (2005, p. 24) destacam que essa visao de
juventude, definida como transi¢do para a vida adulta, também ¢ caracterizada pelo “status que

se adquire por meio da adequacdo dos individuos a determinadas atividades socialmente
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definidas”. No entanto, poderiam existir pessoas com idade cronoldgica considerada jovem,
mas sem vivenciar as caracteristicas tipicas estabelecidas socialmente para a juventude, como
também a possibilidade de adultos que desenvolvem comportamentos e vivéncias juvenis. Essa
proposta ¢ vista como estruturalista e os atores sociais ajustam-se as estruturas estabelecidas
socialmente, bem como procuravam resolver as contradi¢des ocorridas entre as possibilidades
e as limitagdes (ALPfZAR; BERNAL, 2005; ZITTOUN,2009; GROPPO, 2015; CAU, 2017).

Outra visao teorica sobre a juventude a caracteriza como dado sociodemografico e
estatistico e a situou como faixa etaria dentro de um recorte populacional. Essa perspectiva
teorica foi desenvolvida a partir da segunda metade do século XX, principalmente, devido a
crise populacional nas décadas de sessenta e setenta. De acordo com Alpizar e Bernal (2005, p.
25):

Os e as jovens se convertem aqui em um grupo homogéneo integrado por
todas as pessoas que coincidem com a faixa etaria definida por cortes que, em
alguns casos, sdo arbitrarios, ou em outros respondem aos interesses de
controle populacional ou de inser¢do produtiva.

De carater generalista, ndo considerou os contextos, as necessidades e as realidades
sociais dos jovens, assim como o modo singular da constitui¢cdo subjetiva interseccionada pelas
disparidades sociais (ALPIZAR; BERNAL, 2005; LEON, 2005; FREITAS, 2005; BIRMAN,
2006; GROPPO, 2015; DAYRELL, 2016; CAU, 2017).

Esse modelo tedrico serviu de base para o fomento das politicas publicas juvenis
internacionais, principalmente aquelas relacionadas ao desemprego juvenil e a fecundidade,
problematicas sociais com foco nesse recorte historico, embora tenha sido criticado por ndo
levar em consideragdo a diversidade das condi¢gdes juvenis, sobretudo, os recortes de género e
raca. A titulo de exemplo, temos a condi¢cdo da mulher jovem, visto que as propostas das
politicas de qualificagdo e inser¢ao profissional ndo consideraram o fato de essas, em sua grande
maioria, terem que cumprir um papel socialmente estabelecido relacionados as tarefas
domésticas e reprodutivas, sem ter a mesma disponibilidade de tempo que os homens. E de
modo mais acentuado no caso da mulher jovem negra, marcada por estereotipos de ‘empregada’
do lar dos outros, erotizagdo exacerbada e preterimento matrimonial, pois o padrao de escolha
da “mulher para casar” sempre foi o da mulher branca.

A juventude, vista como agente de mudangas, foi uma linha de pesquisa com forte
influéncia do materialismo histérico. A juventude ¢ observada por essa corrente tedrica como
idealista, os jovens sdo tidos como ‘agentes’ e motores da revolucdo social, o que ganhou
destaque devido a alguns movimentos sociais liderados por jovens ao longo da histoéria, tais

como o Maio Francés, o Movimento Estudantil nos EUA, a Revolugdao Cubana, o Movimento
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Pacifista. No Brasil, tivemos o protagonismo juvenil nas Diretas J4, no Fora Collor, no
Movimento passe livre de luta pela mobilidade urbana em junho de 2013, nos movimentos
contra as reformas na educagao nos anos de 2015 e, mais recentemente, em 2016, no movimento
de ocupagao das escolas secundaristas e universidades, que visou cobrar do poder publico mais
investimento e melhores condi¢des na educacdo para alunos e professores, bem como impedir
medidas governamentais com foco na diminui¢do dos recursos publicos para investimento na
educagio (ALPIZAR; BERNAL, 2005; GROPPO, 2015; DAYRELL, 2016; CAU, 2017;
GOHN, 2018; MENDONCA et al., 2018).

A participacdo sociopolitica e cultural das juventudes em movimentos sociais e protestos
fez mudar a imagem construida sobre a juventude, que passou a representar o futuro do pais, a
esperanca de mudanga da realidade social. Assim, “Os jovens demandam igualdade ndo
somente nas condigdes de vida e oportunidades, mas também, de participagdo e liberdade”
(GOHN, 2018, p.118). Ainda segundo Gohn (2018), na atualidade, o engajamento em questdes
sociais pela juventude tem sido realizado por meio do uso intenso da internet e redes sociais,

algo que foge ao padrao tradicional das manifestacdes nas ruas:

O uso da internet ¢ um dos principais elementos de diferenciagdo, pois, de um
lado, ela tem revolucionado a forma de a sociedade civil se comunicar, €, de
outro, a forma de os individuos interagirem. Ela propicia o acesso a
informacgao, antes monopolio de grupos e institui¢des ou acessivel apenas a
poucos. Mas a selegao, focalizagdo e decodificacdo dessa informagdo ¢ feita
ndo apenas pelos individuos isolados: ha uma pluralidade de atores e agentes
disputando a interpretacdo e o significado dos fatos e dados (GOHN, 2018, p.
119).

Outra perspectiva tedrica ¢ a que remete a juventude ao recorte geracional. Assim, cria-
se uma demarcagdo das pessoas jovens a partir do periodo dos acontecimentos histéricos e
sociais de cada época. Nas discussdes descritas por Groppo (2015), destaca-se a posicdo de
Mannheim (1982), a qual define geragdo como um tipo de situacdo ou posi¢ao social em que
certos individuos com idades semelhantes viveram sua juventude, ou seja, fase essencial do
ciclo vital. Essa definicdo das juventudes como uma geragdo tem servido para construir
esteredtipos, tais como: a “Geragdo X’ que ¢ da década de noventa, a “Geracdo cética”,
pertencente ao final da década de noventa, a “Geragdo da Rede” que ¢ do inicio do século XXI,
a “Geragao Perdida”, jovens nascidos no inicio de 1883 a 1900 e que atingiram a maioridade
no final da Primeira Guerra Mundial e tiveram que enfrentar um periodo de recessdo e

readaptacdo pds-guerra.
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Ainda a esse respeito, Peter Gider, que ¢ da diretoria do grupo Zurich Insurance Group,
numa entrevista, afirmou sobre a possibilidade do surgimento de uma nova “Geragdo Perdida”
a partir do ano de 2020 devido a pandemia de SARS-CoV-2, que tera repercussdes duradouras
em razao do periodo de recessao econdmica, isolamento social e crise sanitaria que alargam
ainda mais os abismos sociais enfrentados, principalmente, pela juventude (FROUFE, 2020).

Historicamente, a juventude definida como uma constru¢ao sociocultural tem relacao
com as propostas teoricas mais recentes desenvolvidas sobre as juventudes nos tltimos quarenta
anos, cujo foco esta voltado para o rompimento da visdo sobre a juventude como universal e a
situa em seu contexto historico e cultural, de modo a valorizar seus diversos modos de existir €
se constituir no mundo, suas constru¢des identitarias e de culturas juvenis, que sdo expressdes
diversas das pessoas nesse curso do ciclo de vida (ALPIZAR; BERNAL, 2005; GROPPO,
2015; CASTRO, 2015; DAYRELL, 2016; CAU, 2017; CORROCHANO; WENDEL
ABRAMO; WENDEL ABRAMO, 2017; MENDONCA et al., 2018; MENDES; FORD, 2021;
DA SILVA CABRAL, 2022).

Sobre as culturas juvenis, Alpizar e Bernal (2005) vao apontar, a partir dos
levantamentos realizados com base nos estudos desenvolvidos pelo pesquisador espanhol
Carlos Feixa (1995), que:

As culturas juvenis referem a maneira em que as experiéncias sociais dos
jovens se expressam coletivamente, mediante a construgdo de estilos de vida
distintivos, localizados fundamentalmente no tempo livre ou em espacgos de
interse¢do da vida institucional. Referem-se, além disso, ao aparecimento de
“micro-sociedades juvenis”, com graus significativos de autonomia em
relacdo as “instituicdes adultas”, que se dotam de espagos e tempos especificos
e se configuram historicamente nos paises ocidentais, principalmente na
Europa, nos Estados Unidos e no Canada, apds a segunda Guerra Mundial.
Isso coincide com grandes processos de transformagdo social, no terreno
econdmico, educativo, no campo do trabalho e no ideoldgico (ALPIZAR;
BERNAL, 2005, p. 29).

Ainda sobre esse sentido, também foram desenvolvidos estudos sobre as culturas
juvenis relacionadas a trés cenarios: o da cultura hegemonica, o da cultura parental e o das
culturas de geragdo. Ao descrever sobre a transitoriedade da juventude, apontam a crenga social
de desqualificacao e desprezo pelos discursos juvenis, vistos como uma doenga que se cura com
o tempo, o que repercute em condicdes de desigualdade no acesso aos recursos materiais e de
poder para sustentar a autoafirmagdo e conquistar o reconhecimento social. (ALPIZAR;
BERNAL, 2005; CAU, 2017; MENDES; FORD, 2021).

Segue uma sintese das visdes e perspectivas teoricas apreendidas ao longo do
desenvolvimento histérico sobre as pesquisas relacionadas as juventudes (PAIS, 1990;

ABRAMO, 1997; ALPiZAR; BERNAL, 2005; ABRAMOVAY; CASTRO, 2015; GROPPO,
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2015; CAU, 2017). A perspectiva homogeneizadora percebe as juventudes como universal,
cujas necessidades e condigdes de vida sdo igualitarias e homogéneas. Assim, propde
intervengdes para as problematicas juvenis de formas generalizaveis, sem levar em
considerag¢ao sua diversidade de modos de existir.

A perspectiva estigmatizadora constrdi uma visdo estereotipada e preconceituosa sobre
as juventudes, a partir do resultado de pesquisas realizadas que tomam determinados
comportamentos e condutas sociais como ‘normais’ € ‘comuns’ aos grupos juvenis.

A perspectiva invisibilizadora de jovens mulheres se constitui na perspectiva
androcéntrica, cujo foco de intervencdo ndo alcanga as particularidades desse grupo por nao
levar em consideragdo as dimensdes interseccionais que compdem as condigdes de vida e de
existéncia dessas mulheres.

A desvalorizadora do feminino, por sua vez, segue na mesma linha da perspectiva
anteriormente citada. As pesquisas e as acdes ndo levam em consideragdo as necessidades, as
singularidades e os modos de existéncia das jovens, a partir do contexto sociocultural em que
estdo inseridas, fortemente marcado pelas desigualdades de género, raca, classe, entre outras
condicionantes das desigualdades sociais.

Na negadora ou ndo explicitadora da subjetividade de quem pesquisa, destacamos,
assim, o pouco quantitativo de pessoas que trabalham com jovens, desenvolvem pesquisas, €
reconhecem de forma explicita a carga subjetiva e implicagdes pessoais com a tematica, seja
por meio da sua propria vivéncia juvenil, relagdes afetivas, entre outras razdes. H4, também, a
romantica, que, de acordo com Dayrell (2003), ¢ uma visao da juventude como um tempo de
liberdade, de prazer, de vivenciar a irresponsabilidade e de moratoria. O mercado de consumo
capturou essa perspectiva de juventude e passou a criar moda, adornos, locais de lazer e
produtos destinados a essa populagdo. Por fim, temos a visdo adultocentrista, que toma como
padrao de referéncia para compreensao das peculiaridades juvenis o mundo adulto e sua visao
hegemonica para entendimento e defini¢do sobre as necessidades do jovem, sem considerar a
importancia do protagonismo juvenil, bem como sem reconhecer o seu lugar de fala'”. E preciso

nao apenas fazer politicas publicas para, mas com e de juventudes.

17 A autora Djamila Ribeiro (2017), no livro “O que ¢ lugar de fala?”, aponta sobre todos terem lugar de fala a
partir da sua localizag@o social. Todo saber ¢ localizado, e ¢ desse locus social, de uma condi¢do de vida
privilegiada ou ndo, que o individuo se posiciona socialmente. A escritora considera, ainda, ser de extrema
relevancia enxergar as hierarquias sociais produzidas por meio das relagdes de poder que oprimem, excluem e
impactam na constru¢do de lugares de silenciamentos de grupos subalternizados. “(...)pensar lugar de fala ¢ uma
postura ética, pois saber o lugar de onde falamos ¢ fundamental para pensarmos as hierarquias, as questdes de
desigualdade, pobreza, racismo e sexismo” (RIBEIRO, 2017, p. 47).
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3.2 JUVENTUDES E RACISMO: CONSTRUCAO SOCIAL DE SUBMISSAO E
EXCLUSAO

Pensar a juventude a partir de um recorte racial ¢ aprofundar ainda mais o olhar sobre
as problematicas vivenciadas pela juventude, pois ¢ associada historicamente as diversas formas
de exclusdo e desigualdade social, que sdo reflexo do funcionamento operante do sistema
hegemonico e dominante, movido pelas relacdes de poder que discriminam, oprimem, excluem
e violam direitos, ndo por acaso, de grupos pertencentes as minorias sociais, o que produz
consequéncias estruturais e subjetivas (PAIS, 1990; ABRAMO, 1997; CRENSHAW, 2002;
MUNANGA, 2004; FANON, 2008; SCHUCMAN, 2012; ABRAMOVAY; CASTRO, 2015;
DAYRELL, 2016; DAVIS, 2016; SAMPAIO, 2019).

Nessa perspectiva, realizamos um resgate historico-social sobre o processo de
colonizacdo no Brasil, na¢do considerada com o maior contingente populacional de negros fora
do continente africano e historicamente demarcada por uma estrutura de sobreposi¢cao
sociocultural, bem como situado em um modelo de referéncia eurocéntrico, que constitui uma
intersubjetividade de relagcdes de poder entre colonizadores e colonizados, entre os vistos
socialmente como ‘civilizados’ e ‘primitivos’.

Fanon (2008, p. 84) aponta que “o problema da coloniza¢do comporta assim nao apenas
a interseccao de condig¢des objetivas e historicas, mas também a atitude do homem diante dessas
condig¢des”. Diante do fendmeno do racismo, que ¢ fator estruturante para as relagdes sociais €
de dominagdo, para Fanon (2008), nao existiria sociedade que seja “meio termo”, ou ela ¢
racista, ou ndo o ¢é. Esse fator ¢ estruturante para a constituicdo da dindmica social, em que o
processo de inferiorizacdo ¢ internalizado pelo colonizado, a partir da imposi¢ao cultural do
colonizador: “A inferiorizagdo ¢ o correlato nativo da superiorizagao europeia. (...) € o racista
que cria o inferiorizado” (FANON, 2008, p. 90). Em consonancia com o que Fanon (2008)
denuncia, Patricia Hill Collins (2016, p. 105) acrescenta que o processo de dominagao sempre
envolve a objetificagcdo do dominado, e que todas as formas de opressdo implicam a
desvalorizagao da subjetividade do sujeito oprimido.

Assim, o colonialismo constr6i um modelo de supremacia racial baseado no
eurocentrismo e impde ao negro, visto como primitivo e culturalmente inferior, incorporar o
padrdo do modo de ser branco como referéncia na tentativa de busca da salvagdo civilizatoria.
Nesse processo, 0 negro nao apenas assimila a cultura do ndo negro, mas, também, ¢ levado a
negar sua propria identidade cultural (GONZALEZ, 1988; MUNANGA, 2004; GOMES, 2005;
FANON, 2008; SCHUCMAN, 2012; DAVIS, 2016; COLLINS, 2016; NASCIMENTO, 2016;
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GONZALEZ, 2018).

[...] comego a sofrer por ndo ser branco, na medida que o homem branco me
impoe uma discriminagdo, faz de mim um colonizado, me extirpa qualquer
valor, qualquer originalidade, pretende que seja um parasita no mundo, que ¢
preciso que eu acompanhe o mais rapidamente possivel o mundo branco. (...)
entdo tentarei simplesmente fazer-me branco, isto €, obrigarei o branco a
reconhecer minha humanidade (FANON, 2008, p. 94).

Como pudemos ver nesse trecho acima, a logica de dominacgao de uma raga sobre outra
faz com que o racismo se torne um determinante estrutural, o qual modela os principios
organizativos das nossas relagdes, de maneira que “o branco obedece a um complexo de
autoridade, a um complexo de chefe, enquanto que o malgaxe obedece a um complexo de
dependéncia” (FANON, 2008, p. 94).

Em complemento a esse processo de alienagao identitaria e de internalizagdo do padrao
branco do colonizador, Gonzalez (1988) aponta sobre como o racismo foi uma estratégia
utilizada pelos paises europeus em suas coldnias, em que desempenhou um papel fundamental
na internalizacao da ‘superioridade’ branca do colonizador pelo colonizado. Nesse contexto, a
autora traz que existiram duas principais formas de manifestacdo do racismo: racismo aberto e
disfarcado/ por denegagdo (destaques da autora). No primeiro caso, a articulagdo ideologica
dos colonizadores brancos (origem anglo-saxdnica, germanica ou holandesa) enxergam o
processo de miscigenacdo como algo impensavel, visto que pretendeu-se manter sua raga
“pura” para reafirmar sua “superioridade”, por meio da diferenciagdo do outro e, com isso, a
criacdo da segregacao de grupos ndo-brancos, a exemplo do que foi visto de forma explicita na
Africa do Sul, com o “Apartheid”. Na segunda, tem-se o racismo disfarcado/por denegacdo,
que foi o que ocorreu nas sociedades de origem latina, no qual a miscigenacao foi fortemente
disseminada, com o objetivo da ideologia da assimilagdo da cultura do colonizador e do mito
da democracia racial'®.

No que se refere ao fenomeno de diferenciacdo dos individuos em fator da sua pertenca
grupal, Tajfel et al. (1971) desenvolveu o conceito de “Identidade Social” para explicar os
fenomenos sociais relacionados a comparacao grupal, diferenciagdo e discriminagdo de
determinados grupos vistos socialmente como minoria social. Assim, de acordo do Tajfel et al.
(1971), o conceito de Identidade Social diz respeito a consciéncia que o individuo possui de
pertencer a um determinado grupo social, bem como a carga afetiva e emocional que essa

pertenca traz para o sujeito. Assim, os individuos, ao buscarem pertencer a um determinado

¥ O mito da democracia racial ¢ um conceito que nega a existéncia do racismo na formagdo histérico-cultural
brasileira e seus efeitos nas relagdes de discriminagdo, exclusdo e opressdo da populacdo negra. (MUNANGA,
2004; SCHUCMAN, 2012; NASCIMENTO, 2016; GONZALEZ, 2018).
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grupo social, almejam, por meio desse processo, associar uma imagem positiva a si mesmos,
ao se diferenciarem de outros grupos sociais (TAJFEL et al., 1971; GOMES, 2005;
GALINKIN; ZAULI 2011; TORRES; CAMINO, 2013; FERNANDES; PEREIRA, 2018).

Nessa perspectiva, quanto maior for o sentimento de pertenga grupal, maior serd a
tendéncia a supervalorizar e favorecer seu proprio grupo (endogrupo), em detrimento da
desvaloriza¢do e julgamento social de outros grupos (exogrupo), o que pode resultar na
manutengao das relagdes assimétricas de poder entre os grupos sociais. A exemplo disso, temos
o fenomeno do racismo, ao categorizar de forma negativa e fazer distingao entre humanos em
fator da sua origem étnico-racial. Dentro desse sistema de funcionamento social, aqueles
individuos que avaliam negativamente seu grupo de pertenca social, em comparag¢do ao modelo
do grupo dominante, criam estratégias para mudanga social ao buscarem pertencer ao grupo
positivamente avaliado, por meio da adaptacao aos valores e crengas do grupo dominante, no
caso do racismo, a politica do embranquecimento racial. J4 nos casos dos sujeitos fortemente
identificados e satisfeitos com a configuragdo do seu grupo de pertenga, eles manteriam a
resisténcia e buscariam, por meio de acdes coletivas, mudar a condi¢ao negativa, o status quo
do seu grupo social (TAJFEL et al., 1971; GOMES, 2005; FANON, 2008; GALINKIN; ZAULI,
2011; SCHUCMAN, 2012; TORRES; CAMINO, 2013; FERNANDES; PEREIRA, 2018).

Com relagdo a ideologia do branqueamento e sua influéncia no processo de constru¢do
identitaria do sujeito ndo-branco colonizado, Gonzalez (1988, p. 73) traz que:

O racismo latino-americano ¢ suficientemente sofisticado para manter negros
e indios na condi¢@o de segmentos subordinados no interior das classes mais
exploradas, gragas a sua forma ideologica mais eficaz: a ideologia do
branqueamento. Veiculada pelos meios de comunicacdo de massa ¢ pelos
aparelhos ideologicos tradicionais, ela reproduz e perpetua a crenga de que as
classificagdes e os valores do Ocidente branco sdo os unicos verdadeiros e
universais. Uma vez estabelecido, o mito da superioridade branca demonstra
sua eficacia pelos efeitos de estilhagamento, de fragmentag¢ao da identidade
racial que ele produz: o desejo de embranquecer (de “limpar o sangue”, como
se diz no Brasil) ¢ internalizado, com a simultanea negagdo da propria raga,
da propria cultura.

Ainda sobre a repercussdo da ideologia do branqueamento no processo identitario da
pessoa negra, Santos e Scopinho (2015) falam sobre como grupos socialmente hegemonicos
produzem e veiculam discursos constituintes e construtores de RS cujo foco ¢ desqualificar e
desvalorizar o diferente. Assim, para o grupo dominante branco, o negro se constitui com
caracteristicas fisicas e culturais que fogem ao padrao de ser ‘universalizante’, vez que diferem
do modo de ser branco, estabelecido socialmente como ‘norma padrao’. Consequentemente,
com o objetivo de ‘familiarizar’ a ndo-familiaridade do modo de ser negro, o grupo hegemoénico

constroi RS que, por um lado, desqualificam o negro e, de outro, buscam assimild-lo. Nessa
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perspectiva, resulta na identificacdo do negro com valores e praticas dentro de uma perspectiva
branca eurocentrada como estratégia para ser socialmente aceito.

Pode-se dizer que o negro brasileiro se encontra numa situa¢do de clivagem
social e simbolica: apesar desta ocorréncia ndo ser suportada por meios
oficiais explicitos, verifica-se que os negros se encontram a margem da
sociedade, num processo de prejuizo social. (...) dessa forma, é dada a
dificuldade para o negro estabelecer uma identidade negra positiva, uma vez
que ele € socialmente construido como o outro, no qual sdo projetados
elementos negativos (SANTOS; SCOPINHO, 2015, p. 173).

Como exposto, o processo de constituicao identitaria ¢ relacional e, dessa maneira,
constituido por meio das interagdes sociais entre os individuos e grupos em seus diversos
contextos sociais. A partir dessa concepgao, a autoidentificacdo do sujeito € construida a partir
do processo de identificacdo, diferenciacdo do outro e comparagdo social. Assim, para se
reconhecer, ¢ necessario que o individuo se identifique como pertencente a determinados
grupos e categorias sociais, a0 mesmo tempo em que constroi, também, comparagoes de si em
relagdo ao ‘outro’. Dentro dessa perspectiva psicossocial sobre a constituicdo da identidade,
tem-se como elemento estruturante o reconhecimento das diferengas, seja por simbolos, por
meio da exclusdo social ou da marginaliza¢ao do outro.

Assim, € possivel pensar na relagdo entre o racismo como elemento estruturador e de
demarcagdo de diferencgas entre os individuos no processo de construg¢ao identitaria entre
brancos e negros, entre quem ¢ considerado a norma e quem ¢ enquadrado como ndo sendo.
Isso nos faz lembrar a perspectiva pos-colonial de Mombaga (2016, p. 11), em Rumo a uma
redistribuicao desobediente de género e anticolonial da violéncia, no qual aponta a importancia
da redistribuicao da violéncia de género e anticolonial ao "Nomear a norma ¢ obrigar o normal
a confrontar-se consigo proprio, expor os regimes que o sustentam, baguncar a logica de seu
privilégio, intensificar suas crises e desmontar sua ontologia dominante e controladora".

Santos e Scopinho (2015) nomeiam como construcdes auto e heterorreferéncias, no qual
o racismo alicer¢a as identidades de brancos e negros, visto que, no processo de representacao
de um objeto para o sujeito, ele ¢ hierarquizado e comparado a varios outros dentro de uma
escala de valores. Além disso, incorre, também, em um processo de alocac¢do/ categorizagdo de
todos os elementos que compdem a ordem de comparagao (TAJFEL et al.,1971; GOMES,
2005; GALINKIN; ZAULI 2011; TORRES; CAMINO, 2013; SANTOS; SCOPINHO, 2015;
FERNANDES; PEREIRA, 2018).

Mesmo apés a aboli¢do da escraviddo, por intermédio da Lei Aurea (Lei Imperial n°
3.353), sancionada em 13 de maio de 1888, no Brasil, as praticas escravistas continuaram a ser

expressao do racismo como elemento estruturante das relagdes de exploragdo, dominagdo e
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exercicio de poder sobre a populagdo negra, visto que ndo houve, no processo historico, a
construcao de politicas publicas que visavam a inclusdo social da populacao negra, bem como
a criacdo de estratégias para que esses pudessem suprir suas necessidades de subsisténcia e,
assim, nao necessitassem manter relacdes de dependéncia com os antigos donos de escravos.
Vale, também, lembrar que o Brasil foi o ultimo pais independente das Américas a abolir
completamente a escravatura.

Por outro lado, o processo de constituicao das leis abolicionistas no contexto brasileiro
(Lei Eusébio de Queiros n® 581/1850; lei do Ventre Livre n® 2.040/1871; Lei Saraiva-Cotegipe
n° 3.270/1885; Lei Aurea n°® 3.353/1888), assim como o modelo americano, teve como foco
central para o que Angela Davis (2016) nos chama a atengdo, “a criminaliza¢do da periferia, o
encarceramento e exterminio da populacao negra”. Isso porque um dia, apés a abolicao da

192 "com o objetivo de

escravidao, foi sancionada pelo sistema brasileiro a “Lei da Vadiagem
criminalizar o cidaddo que fosse encontrado na rua sem trabalho. Tal legislagdo foi a tentativa
direta de criminalizar e encarcerar aqueles que tinham acabado de conquistar sua liberdade
tardia, sem quaisquer suportes sociais oferecidos pelo sistema, o que, nos tempos atuais, perdura
por meio da politica de exterminio e encarceramento em massa, faceta contemporanea do
genocidio da populagdo negra (FANON, 2008; DAVIS, 2009; DAVIS, 2016; NASCIMENTO,
2016; SCUDDER, 2017; SAMPAIO, 2019).

Davis (2009, p. 10) considera que “Com a abolicdo da escravidao, os negros deixaram
de ser escravos, mas imediatamente se tornaram criminosos €, Como criminosos, tornaram-se
escravos do Estado”.

Historicamente, o sistema de seguranga publica brasileiro surge como justificativa
legalista e social, com a finalidade de manter a ‘ordem social’, por meio do genocidio, exclusao
e encarceramento da populagdo negra, visto que a manuten¢do da ordem social tem relagao
direta com a manutencao da estrutura social predeterminada, o status quo e lugares de privilégio
em relacdo ao grupo em desvantagem social. O foco da seguranca publica estd baseado na
manuten¢do da ordem social, e ndo na garantia de direitos sociais para todos, cujo objetivo ¢é
proteger aqueles na condig¢ao de privilégio, usando a estratégia de criminalizagdo dos que nao
fazem parte do padrao social pré-estabelecido e, assim, determina os que terdo seus direitos
garantidos e os que ndo terdo (MUNANGA, 2004; DAVIS, 2009; DAVIS, 2016;
NASCIMENTO, 2016; SCUDDER, 2017; SAMPAIO, 2019). Sobre essa questdo, Mombaga

19 A Lei da Vadiagem também funcionou no periodo da ditadura do Estado Novo, entre os anos de 1937 e 1945,
no governo de Getulio Vargas, por meio da criagao da Lei de Contravengdes Penais, instituida por Decreto-Lei n°®
3.688/1941, e s6 foi revogada em 24 de maio de 1977, pela Lei n°® 6.416.
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(2016, p. 3) acrescenta que: “O racismo contra pessoas pretas e pobres estd, portanto, no DNA
das policias e das redes de controle e exterminio que se articulam em torno delas”.

Ainda sobre o funcionamento das Politicas de Seguranga Publica no Brasil, Sampaio
(2019, p. 49) aponta que:

[...] determinar o direito a seguranga como um direito individual constroi um
conflito entre a ordem publica e o direito a seguranga, uma vez que ao
determinar qual o status quo a ser protegido, a principal tarefa dos agentes de
seguranga ¢ a de neutralizar e excluir as fontes de desordem. E, assim, em vez
de garantir o direito de todos, sdo excluidos os direitos de muitos para a
efetivagdo dos direitos de poucos.

Consoante os dados do Levantamento Nacional de Informacgdes Penitenciérias de 2019,
a nacgdo brasileira ¢ considerada a quarta maior populagdo carceraria do mundo, com,
aproximadamente, 700 mil presos atualmente. Do total de presos, 73% sdo negros e 27%
brancos. Em relacdo a escolaridade, 45% ndo tem nem o ensino fundamental concluido e apenas
14% tem o ensino médio completo. Assim, percebe-se que a desigualdade social no Brasil, ndo
por acaso, tem cor e enderego: negros e periféricos.

A Convengado das Nagdes Unidas para a prevencgdo e puni¢ao de crimes de genocidio
caracteriza como o crime de destruicdo de grupos étnicos, raciais ou religiosos de um pais
quando o objetivo ¢ eliminar a existéncia de grupos nacionais, raciais, étnicos e religiosos, por
trés principais maneiras: genocidio fisico (assassinato e atos que levam a morte), genocidio
biologico (esterilizagdo, segregagao dos membros do grupo) e a tentativa de genocidio cultural
por meio da proibicdo ao direito de uso do proprio idioma, destrui¢do de monumentos,
institui¢cdes de arte, histéria ou ciéncia, que no entanto fracassou devido a capacidade da cultura
negra de resistir (ONU, 1948; NASCIMENTO, 2016; SAMPAIO, 2019).

Nascimento (2016) aponta que, desde o periodo da colonizagdo brasileira at¢é meados
do século XX, houve no pais, de forma desvelada, a politica de higienizagao/embranquecimento
racial, por meio das vdrias tentativas de exterminio do negro no Brasil, considerado como uma
raca “feia e geneticamente inferior”. De acordo com o mesmo autor, as principais estratégias
foram: a mesti¢agem, inicialmente, por meio dos estupros das mulheres negras pelo colonizador
branco e, posteriormente, pelas unides matrimoniais inter-raciais, de forma predominante, do
homem negro e da mulher branca. Houve a politica imigratoria, com o incentivo, por meio de
decretos e leis no periodo pds- abolicionista até o periodo do governo Vargas (1930-1945), da
regulamentagdo para a entrada de racistas brancos expulsos das ex-colonias africanas. “(...) a
necessidade de preservar e desenvolver na composicao étnica da populacdo, as caracteristicas
mais convenientes da sua ascendéncia europeia” (NASCIMENTO, 2016, p.71). Outra

estratégia adotada foi o desenvolvimento de Estudos cientificos voltados ao embranquecimento
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da raga brasileira, ideologicamente influenciados pelo nazifascismo a brasileira, ou, como ¢
apontado por Aguilar Filho (2011), A¢do Integralista Brasileira®® e, nos tempos atuais, o que
Angela Davis (2016) denominou de politica de exterminio e encarceramento em massa da
populagdo negra.

Sobre o modelo cientifico vigente na época, Aguilar Filho (2011, p. 15) traz que:

No Brasil do fim do século XIX e inicio do XX as teorias racistas, quase
sempre, tinham fundamento “cientifico” no “lamarkismo—social”: o
aperfeicoamento da(s) raga(s) passaria(m) pela moralidade e por um progresso
civilizatorio que seria transmitido hereditariamente. Da mesma forma, a
imoralidade e o regresso a barbarie também seriam transmissiveis as geragoes
futuras, criando assim uma relagdo direta entre moralizacdo dos costumes e
evolucdo das racas.

Em consonéncia com essa perspectiva, Souza (2009) aponta que foi durante o periodo
entre o século XIX até por volta da década de 1920 que, no contexto brasileiro, teve inicio o
paradoxo da identidade nacional diante de um racismo legitimado com base no ‘prestigio
cientifico’ internacional, cujo objetivo final era construir uma ‘imagem positiva’ para uma
na¢do com povos mesti¢os, que, até entdo, eram vistos como uma degeneragao das ragas puras,
elementos estruturantes da sua composicdo genética em seu processo formativo pelo que
resultou no que ha de pior, tanto do branco, quanto do negro como tipos raciais puros.

A partir de Gilberto Freyre, com a publicagdo de “Casa-grande e senzala”, em 1933,
houve uma virada cultural, visto que foi com base nessa obra que se criou a ideia de que a
“cultura”, e ndo mais a “raca”, ¢ o fundamento estruturante da singularidade social e cultural
brasileira. A miscigenagdo passa a ser vista como um processo para a pretensa “democracia
racial”. Assim, a mistura étnica e cultural passou do lugar de vergonha para motivo de orgulho.
O mestico passou a ser visto socialmente com virtudes, representa o encontro cultural por
exceléncia, a unidade na diversidade, a capacidade de articular e unir contrarios, bem como de
desenvolver uma sociedade unica, o ‘somos todos iguais € estamos no mesmo barco’.

Freyre (2001) ajudou a construir uma autoimagem moderna do brasileiro sobre si
mesmo ao romantizar a democracia racial nacional, o que de fato nunca existiu:

As novas ideias de Freyre ganharam o mundo e conquistaram os coragdes ¢
mentes das pessoas comuns ao se encontrarem com o interesse do Estado
reformista e interventor de Getllio Vargas, numa ideologia positiva do
brasileiro como energia simbdlica para o esfor¢co de integracdo nacional. O
Brasil industrial, que se inaugura em 1930 em grande escala, precisa de um
ideario que conclame os brasileiros para a a¢do unida e conjunta, também em

20O historiador Sidney Aguilar Filho (2011), em sua Tese de Doutorado * Educacdo, autoritarismo e eugenia:
exploragdo do trabalho e violéncia a infancia desamparada no Brasil (1930-1945) ”, aponta que o Integralismo
Brasileiro foi um movimento nacionalista totalitdrio que sofreu influéncia das doutrinas nazifascistas,
principalmente no que se refere a eugenia da raca, durante o periodo da Republica Liberal Populista (1946-1964)
e propagado durante a Ditadura Militar no Brasil (1964-1985).
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grande escala, para a renovacdo nacional. (...) estamos todos no mesmo barco
e devemos ter orgulho do que ja construimos — uma sociedade que
supostamente une com harmonia os opostos —, ¢ mais, do que ainda temos
que construir (SOUZA, 2009, p. 37).

Percebe-se, ainda, nos tempos atuais os efeitos do mito da democracia racial, uma vez
que faz parte da construcdo da identidade brasileira a ideia de que, apesar das nossas
dificuldades, mazelas sociais e problematicas, somos uma nagdo cujas qualidades ndo sao
encontradas em nenhuma outra nacao. Alimentamos a fantasia compensatdria de que somos um
povo caloroso, simpatico, acolhedor e especialista em carnaval e futebol, estratégia cujo
objetivo estd mais a servigo das relacdes de poder do aparelho de Estado sobre o povo, e que
serve, também, de mecanismo de convencimento na esfera publica para a manuten¢do do
controle social, do que de fato representa o verdadeiro orgulho nacional (SOUZA, 2009).

De acordo com Munanga (2004), o racismo como conceito foi consolidado a partir de
1920. No entanto, foi fortemente marcado por indefinicdes devido aos diversos sentidos e
significados atribuidos ao racismo e suas diversas praticas de discriminacao pelas diferencas
culturais, fenotipicas e identitarias. O mesmo autor aponta que o racismo foi inicialmente
pensado a partir da relagdo com a categoria ‘raga’, movido pelo viés ideoldgico que tem como
pressuposto a classificagdo dos seres humanos conforme os seus tragos fisicos, culturais,
linguisticos, religiosos, entre outros considerados socialmente inferiores ao padrao branco.
Munanga (2004 p. 24-25), ainda, caracteriza o racismo como:

[...] o racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a
divisdo da humanidade em grandes grupos chamados ragas contrastadas que
tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estes ultimos suportes
das caracteristicas psicologicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam
numa escala de valores desiguais. (...) o racismo ¢ uma crenga na existéncia
das ragas naturalmente hierarquizadas pela relacdo intrinseca entre o fisico e
o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. (...) de outro modo, o
racismo ¢ essa tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas
intelectuais e morais de um dado grupo, sdo consequéncias diretas de suas
caracteristicas fisicas ou bioldgicas.

Munanga (2004) também problematizou a questdo da constru¢do historico-social das
diferengas raciais e como serviram para a criagdo das classificagdes da diversidade humana,
que, historicamente, foram utilizadas, e ainda sdo, na legitimacao das relagdes de dominagao,
sujeicao e exclusdo de grupos raciais considerados como ‘inferiores’. Assim, “ (...) raca nao ¢
uma realidade biologica, mas sim apenas um conceito alids cientificamente inoperante para
explicar a diversidade humana e para dividi-la em ragas estancas. Ou seja, biologica e
cientificamente, as racas nao existem” (p.04-05). Em outro trecho, Munanga (2004, p. 6)
explica sobre os motivos da manutengao do termo ‘raga’, que continua sendo bastante utilizado

no cotidiano e em estudos produzidos pelas ciéncias sociais € humanas:
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[...] embora concordem com as conclusdes da atual Biologia Humana sobre a
inexisténcia cientifica da raga e a inoperacionalidade do proprio conceito, eles
justificam o uso do conceito como realidade social e politica, considerando a
raga como uma construgdo sociologica e uma categoria social de dominagao
e de exclusio.

Com a consolidagao de politicas ptblicas com foco na populacao negra, principalmente
no periodo (2003-2015), por meio das eleicdes de governos democraticos-populares, foram
cogitadas algumas estratégias para modificacdes da visdo de ‘paraiso da democracia racial’, por
meio das politicas afirmativas®'. Como exemplo, temos os dispositivos legais, tais como o
Decreto n° 4.448, de 20 de novembro de 2003, que institui a Politica Nacional de Promoc¢ao da
Igualdade Racial (PNPIR) e o Estatuto da Igualdade Racial, com a Lei 12.288, de 20 de julho
de 2010, que sdo expressdes das conquistas da populacdo negra brasileira, com o objetivo de
garantir politicas especificas para atender as necessidades dessa populagdo, como também a
efetivacao da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos € o combate a
discriminacao e as demais formas de intolerancia étnica.

O Estatuto da Igualdade Racial, no art. 1°, incisos I e I, define discriminacao racial ou
étnico-racial e desigualdade racial como:

I- discriminacdo racial ou ético-racial: toda distin¢do, exclusdo, restricdo ou
preferéncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica
que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio,
em igualdade de condi¢Ges, de direitos humanos e liberdades fundamentais
nos campos politico, econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo
da vida publica ou privada; II — desigualdade racial: toda situagdo
injustificada de diferenciagdo de acesso ¢ fruigdo de bens, servigos e
oportunidades, nas esferas publica e privada, em virtude de raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica.

Ao aprofundarmos a discussdo sobre a juventude e a questdo racial numa perspectiva
interseccional, constata-se que a juventude negra feminina ¢ ainda mais atravessada pelo
sistema de multiplas opressdes de género, raga e classe que coloca a mulher negra na condi¢ao
de marginalidade, sem o direito de reconhecimento da sua humanidade, levando-a a construgao
de um legado de luta e resisténcia no afrofeminismo por nido se reconhecer nas pautas do

movimento feminista branco ocidental de origem eurocéntrica, bem como sujeito das politicas

2l Se faz importante mencionar que as politicas afirmativas foi fruto dos Movimentos Sociais Negros que
organizaram a Conferéncia Mundial contra o Racismo em Durban, em 2001. No contexto brasileiro tivemos a
Marcha Zumbi dos Palmares contra o racismo, pela cidadania e a vida no ano de 1995, em Brasilia. De acordo
com Santos (2007), no Brasil, a adogao de politicas afirmativas teve inicio antes da Constituinte de 1946, seja na
garantia da participacdo da populacdo negra no processo eleitoral por meio das cotas, mas também, se caracterizou
por reivindicagdes na area educacional com o Manifesto realizado na Convengdo Nacional do Negro em 1945.
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publicas voltadas ao publico juvenil (CRENSHAW, 2002; ALPIZAR; BERNAL, 2005;
CARNEIRO, 2005; SCHUCMAN, 2012; DAVIS, 2016; NASCIMENTO, 2016; RIBEIRO,
2017, GONZALEZ, 2018; AKOTIRENE,2019; RIVERA BERRUZ, 2021; DA SILVA
CABRAL, 2022). Akotirene (2019, p. 18) descreve que:

[...] raga impde & mulher negra a experiéncia de burro de carga da patroa e do
marido. Para a mulher negra inexiste o tempo de parar de trabalhar, vide o
racismo estrutural que as mantém fora do mercado formal, atravessando
diversas idades no ndo emprego, expropriadas; ¢ de geragdo, infantil, porque
deve fazer o que ambos — marido e patroa — querem, como se faltasse vontade
propria e, o que € pior, capacidade critica.

Em complemento a essa problematica caracterizada sobre multiplas formas de opressao
racista, sexista e de classe social que se sobrepdem a mulher negra. Gonzalez (2018) também
vai usar a metafora da mulher negra como ‘burro de carga’, imagem de quem carrega sua familia
e a dos outros nas costas, enfatiza o quanto ela ¢ quem mais sofre os efeitos do racismo
estrutural, visto que ¢ ela quem precisa ‘carregar’ a familia sozinha, pois os homens pretos de
sua vida (pai, marido, irmao e filhos) sdo sempre ausentes da convivéncia familiar e/ou sdo
objetos de perseguicao policial, tendo como expressao maxima a politica do exterminio racial,
caracterizada pela necropolitica?? e o encarceramento em massa da populacio negra.

O lugar “natural” de trabalho da mulher negra, historicamente, ¢ visto nas fungdes mais
subalternizadas e dentro do espaco privado (arrumadeira, doméstica, cozinheira, faxineira,
servente), por ndo ter a exigéncia da ‘boa aparéncia’ requerida em outras fungdes no espago
publico, uma vez que essa ¢ uma categoria socialmente construida como pertencente apenas as
pessoas brancas. Assim, devido ao privilégio racial, ocorreu a divisao racial do trabalho, o que
oportunizou as mulheres brancas trabalhos menos manuais e mais voltados para o atendimento
ao publico, o que caracteriza uma realidade oposta a situagdo da mulher negra (CRENSHAW,
2002; COLLINS, 2016; NASCIMENTO, 2016; GONZALEZ, 2018; AKOTIRENE, 2019). De
acordo com Gonzalez (2018), essa ideia compartilhada também ¢ resultado do processo de
colonizagdo e escravizagdo da mulher negra, que era direcionada a dois tipos de atividades:
trabalho no campo/plantacdo e mucama na casa grande, que tinha o objetivo de garantir o lazer
e o bem-estar dos senhores ao realizar todas as atividades domésticas, inclusive a de criar os

filhos dos senhores, ser ama-de-leite, bem como realizar prestacdes de servigos sexuais.

22 De acordo com o filosofo camaronés Achille Mbembe, autor do livro Necropolitica (2018), o termo
Necropolitica se refere ao poder do Estado de decidir quem tem o direito de viver ¢ quem deve morrer. O autor
faz uma reflex@o sobre como as politicas da morte sdo macroestruturas operante em paises colonizados, e sobre
seu funcionamento por intermédio da soberania que gerencia a morte. A selecao dos que devem viver e dos que
devem morrer ¢ feita de acordo com o pertencimento do grupo bioldgico dos individuos, em que o racismo
estrutural € sua expressdo maxima.
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A mulher branca foi s6 a legitima esposa e serviu apenas “pra parir os filhos do senhor”
(GOZALEZ, 2018, p.205). No entanto, quem de fato exerceu a funcdo materna e, inclusive,
assumiu um papel importante na formacdo historico-cultural brasileira, o denominado
“processo de africanizacao do Brasil”, foi a mulher negra, por meio da figura da mae-preta, ao

23 35 criangas brancas

repassar os valores, 0s costumes, ao ensinar a linguagem do “pretugués
e a sua descendéncia, e que, hoje, constitui a nossa identidade cultural brasileira, mesmo tendo
negadas as suas raizes devido ao racismo estruturado na ideologia do branqueamento racial.

Fazendo uma anélise historica das lutas e dos movimentos de resisténcia das mulheres
afro-brasileiras, Curiel (2007) fala sobre a genealogia que recupera a historia das mulheres
Ialodés, que sdo consideradas representantes e lideres politicas dos iorubds Iydlédes. Elas foram
mulheres exemplos de lideranca afrofeminista, a quais resistiram a qualquer forma de
dominagao e subjugacao desde o processo de colonizagdo. As suas lutas sao reconhecidas pelas
mulheres da didspora, que colocam os seus movimentos de resisténcia politica muito antes do
nascimento do feminismo e do afrofeminismo como uma teoria.

Os movimentos protagonizados por mulheres negras remontam ao Brasil Colonia, e o
seu ressurgimento teve como marco historico a década de 1970, em que se buscou aprofundar
o debate sobre as questdes raciais e de género, bem como feminizar a luta antirracista para
compreender os efeitos do racismo nas mulheres, abordagem que, até entdo, ndo era foco nos
movimentos sociais da época.

Destacamos como um importante marco na trajetdria de luta das ativistas negras
brasileiras o I Encontro Nacional de Mulheres Negras (ENMN), que foi realizado na cidade de
Valenga, no Rio de Janeiro, em 1988, que proporcionou a criagdo de uma articula¢ao nacional,
bem como a organiza¢do do movimento a partir de uma referéncia propria. De acordo com
Gongalves (2018, p. 18), o editorial do Boletim informativo de preparacao do I Encontro cita o
seguinte:

Gostariamos de deixar claro que nio é nossa intengdo provocar um ‘racha’
nos movimentos sociais como alguns nos acusam. Nosso objetivo é que
no6s, mulheres negras, comecemos a criar nossos proprios referenciais,
deixando de olhar o mundo pela 6tica do homem, tanto o negro quanto o
branco, ou da mulher branca. O sentido da expressdo ‘criar nossos
proprios referenciais’ € que queremos estar lado a lado com as (0s) nossas
(os) companheiras (os) na luta pela transformacao social, queremos nos

23 Pretugués € o nosso portugués africanizado. Foi uma expressdo criada pela Lélia Gonzalez para conceituar a
marca da africanizagdo do portugués falado no Brasil, que ¢ resultado da influéncia de linguas africanas que tém
a auséncia de algumas consoantes, tais como (L ou R). Um exemplo seria falar: “Framengo”, em vez de dizer
“Flamengo”. Essa marca linguistica ¢ vista socialmente como ndo saber falar portugués corretamente,
principalmente, em grupos de minoria social. No entanto, o pretugués esta presente no nosso cotidiano e ¢ bastante
utilizado por toda a populacdo brasileira.
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tornar porta-vozes de nossas proprias ideias e necessidades. Enfim,
queremos uma posicdo de igualdade nessa luta.

A citagdo acima remete a ruptura da 16gica de dominagdo da mulher negra como objeto
de domesticagdo e infantilizagdo. Como Lélia (2018, p. 193) aponta, a mulher negra ¢ vista
como um infans, em que ndo tem fala propria do mesmo modo que as criangas que se fala em
terceira pessoa pelos adultos, no caso das mulheres negras sao os homens e as mulheres brancas
que sempre falaram por elas e, desta forma, sentem a necessidade em falar em primeira pessoa,
visto que nao representam a experiéncia subjetiva que essa carrega devido as multiplas
opressoes de género, raga e classe. ““ (...) assumimos nossa propria fala. Ou seja, o lixo vai falar,
e numa boa” (GONZALEZ, 2018, p.193). Em outro trecho na mesma obra a autora diz que:
“(...) enquanto mulher negra, sentimos a necessidade de aprofundar nessa reflexo, ao invés de
continuarmos na reproduc¢ao e repeticao dos modelos que nos eram oferecidos (...). Os textos
so0 nos falavam da mulher negra numa perspectiva socioeconémica (...) E isso comegou a nos
incomodar ” (GONZALEZ, 2018, p.192).

No contexto atual, o feminismo negro brasileiro se configura por meio de agdes politicas
em diferentes areas, desde a participagao, principalmente da juventude, em movimentos sociais,
espagos comunitarios, assim como também pela participagdo € ocupagdo em espagos que sao
articulados as politicas publicas voltadas ao combate do racismo e do sexismo, para fins de se
ter uma estrutura social mais igualitaria, que promova a garantia de direitos e de oportunidades.
Nos tempos atuais, a subordinagdo historica vivenciada pelas mulheres negras vem sendo
substituida por espagos de resisténcia que proporcionem lugares de fala, expressao e dentincia
da estrutura racista em primeira pessoa.

Uma das formas de enfrentamento encontradas pela juventude negra e, de modo mais
especifico a juventude negra feminina, tem sido por meio do universo da cultura, da musica e
da arte. Como exemplo, temos os movimentos de politizagdo e resisténcia por meio da Cultura
Hip Hop, do Rap, do Funk, entre outros estilos musicais, que sdo utilizados como ferramenta

de denuncia e de transformagdo social.
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3.3 JUVENTUDE NEGRA, ESCOLARIZACAO E PROFISSIONALIZACAO:
AVANCOS E RETROCESSOS

A desigualdade racial no Brasil ¢ um dos marcadores sociais com maior evidéncia no
que se refere ao historico de exclusdo e desigualdade social para as camadas populacionais mais
vulneraveis. Conforme ja expusemos, os negros sao os mais pobres, 0os que tém maior taxa de
evasdo escolar, os que mais morrem em homicidios. S3o, também, aqueles com menor
escolaridade e baixa qualificagdo profissional e ocupam os espagos mais precarizados no mundo
do trabalho (DUBET, 2003; MUNANGA, 2004; DAVIS, 2009; OLIVEIRA, 2015; DAVIS,
2016; ANDRADE, 2016; DAYRELL, 2016; SILVA; BOTELHO, 2016; CORBUCCI, 2016;
CORROCHANO; WENDEL ABRAMO; WENDEL ABRAMO, 2017; SAMPAIO, 2019).

Na realidade brasileira, muitos jovens, sobretudo os negros, sdo levados a ocupar
atividades laborais de forma precarizada e informal, pela necessidade de ajudar na renda
familiar, e colocam em plano secundario sua educagao formal. Em muitos casos, esses jovens
deixam a escola, configurando a situacdo de evasdo escolar, em razdo do cansaco, porque,
simultaneamente aos estudos, desenvolvem jornadas intensas de trabalho. Essa situacdo foi
mais recorrente até¢ a década de 1990, periodo em que ndo havia a efetivagdo de politicas
publicas que garantissem o acesso a educagdo, € menos ainda a qualificacdao profissional e
inser¢ao no mundo do trabalho de forma protegida e legal.

Fazendo uma andlise historico-social sobre o trabalho e a educacdo, Saviani (1994, p.
2) aponta que: “As origens da educagdo se confundem com as origens do proprio homem”.
Saviani (1994) também define o trabalho como principio educativo. A divisdo da sociedade
antiga era em duas classes: ‘os que precisavam trabalhar para sobreviver’ e ‘os proprietarios de
terras que ndo precisavam trabalhar’. Foi criada a diferenciacdo entre os sujeitos sociais, dado
que aqueles que nao precisavam vender sua forga de trabalho para manter sua sobrevivéncia
tinham tempo livre para investir na sua educacao, sendo esse fato a origem da palavra Escola,
que do grego significa ‘lugar do 6cio’. O livre acesso a escola proporcionava a classe dominante
uma educagdo diferenciada. Para os demais sujeitos, ‘os que precisavam trabalhar para
sobreviver’, o processo educativo se dava no proprio ambiente de trabalho.

A repercussao dessa diferenciagdo da educagdo escolar entre brancos e negros € nitida
quando se observa a disparidade de renda entre brancos e negros no Brasil. O IPEA (2019)
mostrou, conforme o indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM que, em 2012, os brancos

recebiam, em média, uma diferenca de renda de R$726,93 a mais do que a populago negra. Nos ultimos
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dois anos, essa diferenga aumentou para R$ 767,84, devido, principalmente, ao aumento do
desemprego, que atinge, ndo por acaso, de forma mais expressiva, a populagio negra.

Assim, percebe-se que as desigualdades raciais sao amplamente refletidas na
escolarizagdo e profissionalizagdo, consequentemente, nas diferencas de remuneragdo e tipos
de ocupacdo nos postos de trabalhos ocupados por jovens negros. Na base da piramide das
desigualdades sociais, temos as mulheres negras, que sdo as que recebem menor remuneracao,
mesmo quando t€ém maior escolarizacdo em relacdo ao homem negro, que recebe menor
remuneracdo em relagdo a mulher branca e que, por conseguinte, ganha menos do que o homem
branco (SILVA; BOTELHO, 2016; CORBUCCI, 2016; CORROCHANO; WENDEL
ABRAMO; WENDEL ABRAMO, 2017; SAMPAIO; 2019).

Em relagdo a remuneracao juvenil em fator do pertencimento racial, os dados da
PNAD/IBGE (2012) revelam que sao elevadas as diferengas. Jovens negros entre 16 e 17 anos
ganham, em média, apenas 85% da remuneragdo de jovens brancos na mesma faixa etaria. A
disparidade se acentua entre 25 e 29 anos, em que 0s negros s6 recebem 65% do que um branco
nessa faixa ganharia. Fazendo uma relacao entre a situagdo juvenil, escolarizacao diferenciada
e empregabilidade, percebemos que as juventudes apresentam um maior envolvimento no que
se refere ao seu processo de qualificagdo e desejo de alcangar um espago para experiéncia
profissional. Entretanto, as oportunidades ainda sdo desiguais.

Existe uma contradicdo vivenciada pelas juventudes, principalmente, se levarmos em
consideragdao os marcadores sociais de raga, género e classe social. De acordo com dados do
ultimo censo (2010), a juventude negra corresponde ao maior quantitativo juvenil, com
percentual de 53,59%, e os brancos perfazendo 44,84%. No entanto, nos ultimos anos,
percebemos um crescimento acentuado no niimero de pessoas que tem se autodeclarado como
negro. No periodo entre os anos de 2016 a 2017, pesquisa realizada pelo IBGE registrou 6% a
mais de autodeclaragdes como pretos, enquanto no mesmo periodo houve uma diminuic¢ao de
0,6% de pessoas que se declararam brancas. Desde 2012, o 6rgdo vem registrando um aumento
de autodeclarados pretos e pardos de 21,8% e 7,7%, respectivamente. O resultado desses
numeros crescentes pode estar relacionado a criacdo e ao fortalecimento das politicas
afirmativas voltadas a igualdade racial.

E no ambito das juventudes que mais intensamente sdo demarcadas as desigualdades
raciais e sociais. Segundo o IPEA (2016), a situagdo da populacdo negra e a sua relagdo com as
desigualdades sociais enfrentadas, principalmente no que se refere as oportunidades de acesso

ao mundo do trabalho e escolarizacdo, revela que a taxa de desocupagao (2012) para jovens
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entre 16 e 29 anos, conforme o grupo ético-racial, corresponde a 45,4% por jovens negros,
enquanto para os brancos ¢ de 37%.

A disparidade desses numeros denuncia ndo apenas a realidade atualmente enfrentada
pelo jovem negro, mas o longo percurso sociocultural dessa problematica, que esta enraizada
desde o processo histérico de paises colonizados, como o Brasil. Na década de 1970, Lélia
Gonzalez apresentou na segunda conferéncia anual do African Heritage Studies Assotiation, em
Pittsburgh, um panorama sobre a problematica do desemprego na juventude negra do Brasil.
No contexto atual, ela nos faz perceber o quanto o seu discurso ¢ contemporaneo ao revelar
uma problematica que ainda persiste na realidade de vida dos jovens negros brasileiros, quando
diz que: “ a maioria da populag¢ao brasileira ¢ afro-brasileira, e se constata o grave problema em
que se encontra a juventude negra: o desemprego (...), s3o jovens totalmente entregues a propria
sorte, sem a menor perspectiva de vida, ou melhor, sua Unica perspectiva se constitui no
banditismo e na morte” (GONZALEZ, 2018, p. 79).

Nesse sentido, o processo educacional ¢ uma mercantilizacdo a servigo do capitalismo,
“[...] educacdo ¢ entendida como uma condi¢ao regulada e subordinada as necessidades do
capital. Como pratica social, atividade humana e historica, se reduz a processos educativos que
visam doutrinar, domesticar, treinar homens aptos para o desenvolvimento de suas tarefas
laborais” (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2009, p. 162).

Percebe-se, no campo educacional, que as diferencas sociais definem diretamente as
formas de acesso ao conhecimento. O sistema escolar ¢ um dos principais mecanismos de
perpetuagao das hierarquias sociais, visto que gerencia o nivel de distribui¢ao da educagao, de
acordo com a origem de classe e o pertencimento étnico-racial do estudante, estabelecendo
socialmente os que continuardo ocupando as carreiras de prestigio e aqueles, sobretudo, os que
sao oriundos de camadas populares e sdo negros, aos quais serdo destinadas as ocupagdes mais
simples e desqualificadas, com pouca ou nenhuma possibilidade de ascensao social (DUBET,
2003; MUNANGA, 2004; DAVIS, 2009; OLIVEIRA, 2015; ANDRADE,2016).

Sobre a escola ser um dos modelos de reprodugdo das desigualdades sociais, Dubet
(2003, p. 34) afirma que:

[...] a escola ndo é mais “inocente”, nem ¢ mais “neutra”; estd na sua
“natureza” reproduzir as desigualdades sociais produzindo as desigualdades
escolares. (...)a seletividade escolar encaminha os alunos mais fracos para as
trajetorias menos qualificadas, o que, por sua vez, aumenta suas "chances" de
desemprego ¢ de precariedade. No outro extremo, os diplomas nos niveis mais
elevados oferecem uma protecdo relativa diante do desemprego. Na medida
em que a reproducgdo ndo ¢ uma fotocopia exata das desigualdades sociais, é
possivel ver bem como a escola desempenha um papel auténomo na formagao
dos mecanismos de exclusao.
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Historicamente as escolas foram um instrumento de controle social para atender as
necessidades governamentais e econdmicas (DUBET, 2003; FRIGOTTO, 2005; YOUNG,
2007; BARTOLOZZI FERREIRA, 2017; KUENZER, 2017; OLIVEIRA, 2018; CAMPOS,
2019). Young (2007, p. 1290) fala sobre existir a “tentativa para adequar os resultados das
escolas ao que ¢ tido como as ‘necessidades da economia’, numa espécie de vocacionalismo
em massa”. A consequéncia foi transformar a educagao e o espago escolar num mercado, sendo
pressionada a entregar um produto (aluno) que esteja pronto para atender as demandas do
mercado. Nessa perspectiva, as escolas sdo controladas por metas, objetivos, tarefas, com foco
nos resultados institucionais, perdendo a possibilidade de ser um espaco que visa a “ (...)
capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido
em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho” (YOUNG, 2007, p.
1294).

Dessa feita, temos, assim, que a relagdo entre escolarizagao, profissionalizagdo e o projeto
de vida juvenil revela, por um lado, o conflito de interesses existente entre a escola que foca
seu trabalho no repasse de contetidos superficiais com foco apenas nas habilidades basicas que
pouco prepara o jovem para o futuro profissional apos a conclusao do ensino médio da educagao
basica e, por outro lado, existe o jovem, que, nesse processo de escolarizagdo, buscar construir
um sentido para a sua vida, a partir desses contetdos escolares empobrecidos e obrigatorios,
que, muitas vezes, fogem a sua realidade social e a perspectiva do seu projeto de vida, o que
pode culminar no processo de desmotivagao e evasao escolar (DUBET, 2003; YOUNG, 2007;
DAMON, 2009; LEAO; DAYRELL; REIS, 2011; DAYRELL; CARRANO; MAIA, 2014;
WELLER,2014; DAYRELL, 2016; KUENZER, 2017; CAU, 2017). Em contrapartida, a escola
¢ também um espago potencial para emancipacdo do sujeito, de construcdo identitaria, de
empoderamento, de convivéncia social, de desenvolvimento psicossocial do ser (DUBET,
2003; FRIGOTTO, 2005; OLIVEIRA, 2015; POSSER; ALMEIDA, MOLL, 2016;
BARTOLOZZI FERREIRA, 2017; BRASIL, 2017; KUENZER, 2017; OLIVEIRA, 2018).

A esse respeito, analisamos, também, que o discurso da empregabilidade direcionou as
praticas governamentais a desenvolver um processo formativo no sistema educacional de baixa
qualidade, de maneira simplista, aligeirada e reducionista, de modo a ser apenas eficiente ao
processo de acumulacdo capitalista. A promog¢ao de uma formacdo nesses padrdes somente
garante o dominio da qualifica¢do bésica e indispensavel a realiza¢do de tarefas operacionais,
com baixa exigéncia académica e sem nenhum interesse em ser um mecanismo de ascensao
social para aqueles que vivem do trabalho (DUBET, 2003; YOUNG, 2007; BARTOLOZZI
FERREIRA, 2017; KUENZER, 2017; OLIVEIRA, 2018). Oliveira (2018, p. 82) aponta que:
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[...] A escola publica, ao distribuir desigualmente o conhecimento acumulado,
seja pela ma qualidade da formagdo desenvolvida, seja por seus mecanismos
de exclusdo, tem sido util a acumulacéo de capital e tem favorecido, cada vez
mais, a insercdo dos jovens em postos de trabalho precarizados. Assim,
contrariamente aos reclamos do empresariado, a educagdo basica de baixa
qualidade ndo tem sido um empecilho, mas, sim, um item constituinte ¢
fortalecedor deste modelo de acumulagéo.

De acordo com Oliveira (2018), a inica maneira de a escola atender as demandas atuais
e contribuir de forma efetiva no novo cenario socioeconémico seria por meio da reestruturagao
de suas praticas, bem como preparar os educandos no sentido de trabalhar o desenvolvimento
de suas competéncias para fins de aquisi¢ao de novas capacidades e habilidades que sejam
asseguradoras da entrada e possivel permanéncia no mundo do trabalho. Para Frigotto (2005),
a escolaridade e o processo educativo sdo importantes para as diversas areas da vida, at¢ mesmo
para o mundo do trabalho. A distor¢ao acontece quando os sujeitos sociais sao culpabilizados
por sua condi¢do. Assim, o pobre o ¢ porque ndo possui boa escolaridade, quando a l6gica
deveria ser inversa. Eles t€ém acesso a uma escolaridade de baixa qualidade justamente porque
sdo pobres, e, por conseguinte, ndo terdo oportunidade de emprego ou s6 lhes restam trabalhos
precarizados.

Na atualidade, vemos que o novo ensino médio faz parte desse contexto de distribuigao
desigual, pois a distribuicdo curricular aprovada pela reforma, ao flexibilizar os percursos
formativos, também institucionaliza a distribuicdo desigual e diferenciada de acesso ao
conhecimento (KUENZER, 2017; BARTOLOZZI FERREIRA, 2017; OLIVEIRA, 2018).

De acordo com Bartolozzi Ferreira (2017), as novas diretrizes para o ensino médio
guardam em si 0 mesmo espirito das politicas educacionais ocorridas nesse nivel de ensino na
época do governo Vargas, da ditadura militar ¢ nos anos 1990. Foram deliberagdes
governamentais que aprofundaram a crise de identidade do ensino médio, sobretudo, for¢ando
os alunos das classes populares, sobretudo, aqueles que vivem do trabalho, a passarem mais
tempo em escolas com estruturas precarias, no ambito fisico e pedagogico, o que mais serve de
estratégia de controle social do que, de fato, corresponde a uma preparacgao deles para a vida
profissional. Para Bartolozzi Ferreira (2017), o novo ensino médio foi forjado por um
determinado grupo de atores sociais ligados de maneira expressiva aos interesses privatistas, o
mesmo que ocorreu em décadas passadas.

A utiliza¢do da nomenclatura ‘contrarreforma’, em vez de ‘reforma do ensino médio’,
para muitos pesquisadores (BEHRING, 2003; BARTOLOZZI FERREIRA, 2017; KUENZER;
2017; OLIVEIRA, 2018), foi feita, dado que essa € vista como profundo retrocesso das politicas

educacionais do pais. Nesse caso, usar o termo ‘reforma’, que € um conceito ligado aos
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processos progressistas, como também ¢ visto pelo movimento operario como estratégia
revolucionaria, ndo seria adequado, pois “O reformismo, ainda que se possa e deva critica-lo,
como o fez Rosa Luxemburgo, ¢ um patrimdnio da esquerda” (BEHRING, 2003, p. 211).

Diante disso, percebe-se um cenario educacional bastante complexo, no qual ndo se trata
apenas de promover a mudanca no curriculo do ensino médio, mas de fazer com que o processo
educacional esteja interligado a diversificada realidade social juvenil, de maneira que o trabalho
realizado possa favorecer o desenvolvimento das potencialidades e capacidades dos estudantes,
principalmente, os que sdo negros, visto que sdo a maioria na educacao basica publica.

E necessério que haja maior investimento tecnoldgico, cientifico e humano na formagao
discente, como também estimular a formagao continuada dos docentes, que também precisam
se sentir mais valorizados, € ndo apenas cobrados a inovar ferramentas pedagogicas sem
quaisquer infraestrutura e/ou investimento do poder publico, que € o principal responsavel por
garantir a educagdo publica, gratuita, de qualidade e igualitaria a todos os sujeitos sociais
(DUBET, 2003; YOUNG, 2007; OLIVEIRA, 2014; OLIVEIRA, 2015; BARTOLOZZI
FERREIRA, 2017; KUENZER; 2017; OLIVEIRA, 2018; SAMPAIO, 2019).

De acordo com Oliveira (2015), o alcance de resultados das politicas afirmativas
depende ndo apenas do envolvimento de diversos setores da sociedade, mas, também, do
didlogo e comprometimento das diversas esferas governamentais nos niveis federal, estadual e
municipal para a efetivacdo e o desenvolvimento de agdes articuladas no territdrio voltadas ao
fim das praticas de discriminagdo étnico-racial. O autor também reafirma o papel do poder
publico na promocdo de acdes que contribuam para a valorizagdo da igualdade étnica e o
empoderamento da populacdo negra.

Tem ocorrido, de acordo com especialistas e pesquisadores da area, iniciativas
governamentais com foco na inser¢do da populacao negra ao ensino superior. Em contrapartida,
¢ possivel observar o descuido de praticas que visem ao fortalecimento da conclusao da
educacdo basica por estudantes negros (OLIVEIRA, 2015; ANDRADE, 2016; CORBUCCI,
2016).

De acordo com Oliveira (2015) existe um equivoco por parte do poder publico em
priorizar as acdes afirmativas com foco apenas na insercdo do estudante negro ao ensino
superior, em contrapartida, relega as politicas educacionais para que esse estudante tenha
condi¢des de permanecer e concluir seu processo formativo no ensino médio com qualidade, o
que resulta muitas vezes na evasao escolar e no retardamento no processo de conclusdo do
ensino na faixa etaria ideal, visto que muitos desses por necessidades pessoais e familiares

terminam por desinvestir na escolariza¢do. Diante desta realidade Oliveira (2015) propde que
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haja estratégias na educacdo bésica para garantir o acesso e permanéncia dos jovens pobres e
negros ao ensino médio por meio de possibilidades concretas tais como o oferecimento de
bolsas de estudos que os permitissem continuar os estudos em tempo integral e assim concluir
no tempo ideal, retardando seu processo de entrada precoce ao mercado de trabalho.

Essa supervalorizagdo das politicas afirmativas no ensino superior implica no
desinvestimento em agdes no ensino médio que ¢ visto como menos importante, no entanto,
vale lembrar que de acordo com os dados estatisticos o quantitativo de jovens que conseguem
concluir o ensino médio, sobretudo, os estudantes negros, tem percentual ainda muito abaixo
do esperado e, consequentemente, repercute na sua baixa inser¢ao ao ensino superior.

A PNAD- continua (2018) apontou que a taxa de conclusdo do ensino médio em relagao
ao comparativo de raca/cor mostra que os negros com idade entre 20-22 anos corresponderam
a um percentual de 61,8%, ja os brancos na mesma faixa de idade foram de 76,8%, por
conseguinte, a inser¢do ao ensino superior ¢ reflexo dessa desigualdade iniciada na educacao
basica.

Nos dados da PNAD continua (IBGE, 2010), revelou que no Brasil apenas 14,1 % das
pessoas entre 18 e 25 anos estavam inseridas no ensino superior, entre essas, 0os brancos
representou um percentual de 20,6%, ja os pretos apenas 7,4% e os pardos 8,54%. No periodo
de 2010-2019 a insercdo dos estudantes negros ao ensino superior teve crescimento
significativo e em 2018 finalmente os estudantes pretos e pardos, oriundos das escolas publicas
e de baixa renda, passaram a ser maioria nas universidades publicas, representando 50,3%.
Resultado que so foi possivel devido as politicas publicas afirmativas, sobretudo, o Decreto n°
4.448/03, a Lei 12.288/10, bem como a Lei n° 12.711/2012, que trata da politica de cotas e
determina a obrigatoriedade da reserva de 50% das vagas nas universidades federais e
institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio aos estudantes oriundos de familias com
renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo, bem como, dentro desse critério, vagas reservadas
para pretos, pardos, populagdo indigena e, a partir de 2017, direito expandido para pessoas com
deficiéncia.

No entanto, mesmo com esse crescimento substancial dos estudantes negros inseridos
no ensino superior, ainda ¢ considerado um percentual inferior quando comparado ao
quantitativo de estudantes brancos e que a maior participagdo de estudantes negro também esta
relacionado ao processo de privatiza¢ao do ensino superior fruto de programas como o Fies e
Prouni. Sobre isso Oliveira (2015, p. 325) vai dizer que:

E notorio o quanto o crescimento de matriculas do ensino superior esta
intimamente relacionado com a sua privatizagdo. [...] a expansdo das
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matriculas de negros tem relagdo direta com o processo de expansdo da oferta
privada de ensino superior. [...] mesmo tendo havido um crescimento da oferta
publica de ensino, a presenca de negros nas instituigdes publicas ndo se deu
proporcionalmente a sua atual presenca no ensino superior. H4 um destino
desigual entre estudantes negros ¢ brancos para as instituigdes privadas de
ensino.

Como se sabe, desde a proclamagdo da Lei n® 12.711/2012, houve varias criticas, a
comegar pela falta de um plano concreto para a melhoria da educacdo basica no pais, até
estudantes de escolas privadas e pertencentes ao grupo racial dominante, que se sentiram em
‘desvantagem’, ou que o sistema de cotas seria um mecanismo de ‘roubo de vaga de pessoas
brancas’, visto que o seu lugar de privilégio social e racial naturaliza como se fosse um direito
a manutenc¢ao do status quo. As criticas reforcam o discurso meritocratico e neoliberal, tdo bem
legitimado pelo governo do Presidente Bolsonaro, de que ndo existem diferencas de condi¢des
sociais, econdmicas e raciais no Brasil, pois vivemos no ‘paraiso da democracia racial’, e que
depende tao somente do sujeito obter sucesso ou fracasso, nao sendo necessaria a existéncia de
politicas afirmativas como estratégia de reparagdo historica, pois o racismo disfarcado nega,
desde a colonizagdo até os tempos atuais de pandemia de SARS-CoV-2, o seu funcionamento,
por meio de estruturas como o biopoder e a necropolitica.

Vale lembrar que o sistema de cotas ja existiu em 1968, com a Lei Federal n° 5.465,
popularmente conhecida como ‘lei do boi’, que tinha como objetivo preencher as vagas em
cursos como agronomia, medicina veterinaria e técnico agricola por pessoas do campo, devido
a sua maior dificuldade de inser¢do no ensino técnico e superior, em relacdo as pessoas das
zonas urbanas. Os dados histdricos da época revelaram, no entanto, que foi a total desvirtuacao
do sistema de cotas que beneficiou, na sua grande maioria, filhos de fazendeiros, que ndo
necessitavam das cotas.

No ultimo Censo Demografico, realizado em 2010, a taxa de frequéncia ao ensino
superior na faixa etaria entre 18 a 24 anos era de apenas 14%, o que fica bastante aquém em
relagdo a meta de 30% estabelecida no Plano Nacional de Educa¢io do mesmo periodo. E
sabido que diversos motivos contribuem para esse percentual abaixo da meta. Entre esses,
podemos citar o baixo quantitativo de jovens concluintes no ensino médio, devido,
principalmente, a necessidade de ingresso no mundo do trabalho antes mesmo de terminar a
educagdo basica obrigatoria, entre outras razoes ja supramencionadas que encobrem profundas
desigualdades sociais.

Acreditamos que, talvez, uma possivel estratégia para a superacao dessa realidade, tenha

relagdo com o que Frigotto (2005) descreve como “educagdao emancipatdria”, que seria aquela
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que permitiria ao jovem e ao adulto refletirem, por meio de leituras criticas, sobre as condigdes
das relagdes de producdo e existéncia na qual estdo envolvidos. Isso ¢ nomeado pelo mesmo
autor como “dimensdo ontocriativa do trabalho”. Seria a capacidade que os seres humanos
possuem de projetar sua existéncia, modificar e recriar sua realidade, por meio da acao
consciente do trabalho, da cultura e da linguagem.

Perante o que foi exposto, destacamos os avangos nos ultimos anos sobre as discussdes
no campo académico sobre a categoria juventude e seu processo de escolarizagdao, o que vem
ampliando as concepgdes e as formas de intervencao e realizagdo das politicas publicas voltadas
a essa populacdo. Na proxima se¢do, abordaremos os projetos de vida da juventude negra e o
quanto as relagdes com instituigdes como familia, escola e mundo do trabalho influenciam na

constituicdo dos sonhos e desejos dos jovens.

3.4 JUVENTUDE NEGRA E PROJETOS DE VIDA

Como ja discutido no inicio deste capitulo, a juventude ¢ percebida como processo
dentro do ciclo vital do desenvolvimento. Com ela, advém o reconhecimento sociocultural de
que os jovens, apds superarem todo o processo de transformagao fisica e psicologica, estdo
agora aptos a adotarem novos papéis sociais e responsabilidades que sdo caracteristicos da vida
adulta, assim como se espera que estejam preparados para tomar decisdes sobre o futuro de suas
vidas, suas escolhas profissionais e pessoais, o que tém sido fatores de dificuldades e conflitos
vivenciados pelas juventudes (DAMON, 2009; DAYRELL; CARRANO; MAIA, 2014;
WELLER, 2014; CAU, 2017).

De acordo com Weller (2014), conforme estudos realizados no campo da psicologia do
desenvolvimento humano e social, no processo de projecao para o futuro, existem expectativas
a serem alcangadas ao longo das etapas do curso de vida, conforme sintetizado no quadro 1,

abaixo:

Quadro 1- Expectativas de desenvolvimento em diferentes etapas do curso de vida
EXPECTATIVAS DE DESENVOLVIMENTO NA INFANCIA

Desenvolvimento
emocional

Desenvolvimento
da inteligéncia

Desenvolvimento
de habilidades
motoras e da fala

Desenvolvimento de
competéncias sociais
basicas

Desempenho auténomo

Estabelecimentos de contatos sociais de forma
independente

EXPECTATIVAS DE DESENVOLVIMENTO NA JUVENTUDE

Competéncias
sociais e

Desenvolvimento
do papel de género

Competéncias
relacionadas a

Desenvolvimento
de um sistema de
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dos filhos

e do consumo

intelectuais e capacidade de utilizagdo do normas e valores
relacionamento mercado
Papel profissional Papel conjugal Papel cultural e Papel como cidadao
e familiar como consumidor politico
EXPECTATIVAS DE DESENVOLVIMENTO NA FASE ADULTA
Autonomia Construgao da Participagdo no Participagdo
Financeira familia e educacao campo da cultura politica

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Weller (2014, p. 138).

A partir desses dados trazidos por Weller (2014), e fazendo uma relagdo com o que ja
foi descrito no levantamento da literatura no que se refere as expectativas relacionadas a
juventude e seu processo de transicdo para vida adulta, destacamos quatro principais
caracteristicas que sao esperadas que eles adquiram: autonomia financeira, estabelecimento de
uma relagdo conjugal e nos papéis sociais como genitores, participagdo no campo da cultura
e nas relagoes consumistas, bem como a expectativa que se tornem sujeitos politicos. No
entanto, esse processo ndo ocorre de forma linear e sistematica, mas circunscrito por fatores
sociais, individuais, culturais, econdomicos e historicos (WELLER, 2014; CORROCHANO,
2014; DAYRELL; CARRANO, 2014).

Posto isso, sistematizamos varios conceitos e perspectivas que foram estruturados, com
a finalidade de compreender a constitui¢ao dos projetos de vida e sua relagdo com as juventudes.
Assim, discorreremos abaixo sobre as diversas concep¢des de projeto e projeto de vida que
foram concebidas no campo académico. Falar sobre projeto remete a varios aspectos da vida
cotidiana do sujeito, tais como projeto de lei, projeto de trabalho, projeto de sociedade, de
pesquisa, de educagdo, entre outros. No entanto, nosso interesse neste trabalho foi direcionado
aos projetos de vida, relacionados as situagdes existenciais do jovem em suas varias fases de
desenvolvimento no ciclo vital, bem como sua relagdo com o contexto de vida no qual o jovem
esté inserido.

Para Cati (2017) existe uma diferenga entre projeto e projeto de vida. A esse respeito, o
autor (2017, p. 32) traz que projeto € “o querer e a intencionalidade dos individuos na realizagao
de suas atividades e acdes em geral”. A matriz curricular da disciplina Projeto de vida e
empreendedorismo da Secretaria Executiva de Educagdo Profissional de Pernambuco traz a
seguinte defini¢do: ““ Projeto ¢ a memoria do que ainda ndo ¢”. J& o conceito de projeto de vida
¢ definido pelo psicologo norte-americano William Damon (2009) como um proposito de vida
a longo prazo, com impacto nao apenas numa dimensao individual, mas também coletiva:

[...] o projeto vital pressupde um desejo de fazer a diferenca no mundo, de
realizar algo de sua autoria que possa contribuir para a sociedade. [...] Projeto
vital € uma intencdo estavel e generalizada de alcangar algo que é a0 mesmo



72

tempo significativo para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu
(DAMON,2009, p. 14, grifo do autor).

Ledo, Dayrell e Reis (2011) apontam que projeto de vida se refere a um plano de acao
a que o sujeito se propde a realizar dentro de um espago e de um tempo mais ou menos extenso
relacionado as esferas de sua vida (profissional, escolar, afetiva, entre outras). Segundo os
mesmos, o processo de elaboragdo e planejamento depende das possibilidades que sao
oferecidas dentro do contexto socioecondmico e cultural no qual o jovem estd inserido e
vivencia sua trajetoria de vida.

Essa perspectiva complementa o que Cau (2017) traz sobre o projeto de vida e estd
intimamente ligada a biografia e a historia de vida do sujeito, por estar relacionada as duas
condigdes: a de que o jovem tem a possibilidade de escolha e a de que o jovem ¢ constituido de
potencialidades peculiares que caracterizam sua singularidade e biografia e refletem suas
escolhas de vida. Sobre essa discussdo, encontramos em outros autores a concepgao de projeto
de vida atrelada as demandas e as necessidades prescritas pela sociedade ocidental, influenciada
pelo modo de produgdo capitalista, que direciona, muitas vezes, os projetos de vida dos jovens
para atenderem as demandas socioecondmicas e o quao isso reflete no processo de constituicao
do projeto de vida que se volta, na maioria dos casos, para o campo do trabalho e sua inser¢ao
como garantia das necessidades de sobrevivéncia pessoal e familiar.

Os sonhos e as prospeccdes que o jovem faz a curto, médio e longo prazo podem, no
entanto, estar ligados as suas idealizagdes pessoais, a vontade de qualificar e/ou finalizar sua
escolarizagdo com titulagdo, ao desejo de proporcionar uma melhor condicdo de vida para a
familia, a busca de sua espiritualidade, a melhoria das condigdes sociais no seu pais, no seu
bairro. Em muitos casos, o territorio local ¢ gerenciado pelo trafico e violéncia como uma das
formas de expressao do racismo estrutural e ambiental, que controla a movimentacao dos
corpos, conforme sua localizacdo geografica, classificacdo e racializacdo no locus social e
pertencimento interseccional (MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009; LEAO; DAYRELL;
REIS, 2011; WELLER, 2014; DAYRELL, 2016; NASCIMENTO, 2016; RIBEIRO, 2017;
GONZALEZ, 2018; AKOTIRENE, 2019; DA SILVA CABRAL, 2022). Visto que o racismo
¢ um sistema ideoldgico que envolve também as relagdes sociais e espaciais, € neste sentido,
existe uma conexao entre racismo estrutural e ambiental, vez que a medida que a pessoa negra
tem seus direitos sociais violados estes repercutem também nas desigualdades sociais e

habitacionais.
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A respeito do modo como o racismo ambiental vem sendo estruturado nas relagdes
sociais no contexto brasileiro, Milton Santos (2000, p. 04) aponta que: “(...)ha um lugar
predeterminado, 14 em baixo, para os negros”, € que a manifestagdo do racismo também se da
pela corporeidade: “Ser negro no Brasil ¢ frequentemente ser objeto de um olhar vesgo e
ambiguo” (SANTOS, op.cit., p. 02), bem como pela movimentagao e espacialidade dos corpos
negros:

[...] Mas a verdade ¢ que, no caso brasileiro, o corpo da pessoa também se
impde como uma marca visivel e é frequente privilegiar a aparéncia como
condi¢do primeira de objetivagdo e de julgamento, criando uma linha
demarcatdria, que identifica e separa, a despeito das pretensdes de
individualidade e de cidadania do outro. Ento, a propria subjetividade e a dos
demais esbarram no dado ostensivo da corporeidade cuja avaliagdo, no
entanto, é preconceituosa. (SANTOS,2000, p.3)

A escola na condi¢do de estimuladora para que o jovem pense sobre seu projeto de vida
reflete, também, as relagdes de desigualdade estabelecidas socialmente, mas, para além disso,
¢ ainda espaco de constru¢do e aquisi¢do de conhecimento que serve como dispositivo de
socializa¢dao, constru¢do da subjetividade e estruturagdo dos projetos de vida juvenis,
principalmente, no ensino médio que ¢ o nivel de escolarizagao relacionado ao curso de vida
marcado pelo processo de transicdo para a vida adulta, adicionado ao peso da escolha
profissional. Sobre isso, Zavalloni (1968) nos diz que a liberdade do individuo em fazer a
escolha sobre o seu projeto de vida ¢ um processo de desenvolvimento pessoal e social que

surge da consciéncia da responsabilidade da escolha pessoal:

Ao término dos estudos de nivel médio, surge o problema de decidir: cursar
os estudos superiores ou encaminhar-se para outra carreira profissional? [...]a
verdadeira responsabilidade da escolha recai sobre o jovem, que se sente
incerto, [...] pela responsabilidade que deve assumir, mas, a0 mesmo tempo,
orgulhoso em poder decidir a seu talante (ZAVALLONI, 1968, p. 192).

No que se refere a relagdo entre projeto de vida e jovens do ensino médio, Weller (2014)
enfatiza a importancia de as condi¢des desses jovens encontrarem e projetarem o objetivo final
de seus projetos de vida, algo que vai muito além do que pensar e planejar sobre qual carreira
profissional seguir e constituir familia no futuro. De acordo com a autora, a nogao de propdsito
ou projeto vital (purpose) vem sendo estudada historicamente pela psicologia do
desenvolvimento humano e, mais recentemente, pela psicologia positiva. A mesma autora
comenta, ainda, sobre a defini¢do elaborada pelo psicélogo William Damon:

Projetos vitais representam uma intengdo estavel e generalizada de realizar
algo que seja significativo para o self'e consequentemente para o mundo além
do self. Para o autor, projetos vitais — como o proprio termo informa — sdo
metas de maior alcance e pensadas para um periodo mais longo. Elas podem
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estar relacionadas a busca de sentido para a vida pessoal, mas vao além disso,
apresentando também um componente social ou coletivo, entre outros: o
desejo de fazer a diferenga no mundo, de ajudar outras pessoas, de contribuir
com causas maiores. Em muitos casos, os projetos vitais podem nao ser
alcangados durante suas vidas, por exemplo, extinguir a pobreza ou
estabelecer a paz no mundo. Mas mesmo um propoésito ambicioso ndo pode
ser visto como ingénuo (WELLER, 2014, p. 140).

Sobre a relagao do projeto de vida juvenil estar ligado ndo apenas a dimensao individual
de transformagdo da sua trajetoria de vida, cabe situar que se relaciona ao seu desejo de fazer a
diferenca no mundo, por meio de agdes sociais em prol do coletivo. Encontramos esse didlogo,
também, em autores como Catdo (2001), Damon (2009), Marcelino, Catao e Lima (2009), Ledo,
Dayrell e Reis (2011), Weller (2014) e Cau (2017), no qual assinalam sobre o projeto vital ser
uma inten¢do de realizar algo que seja significativo ndo apenas para o eu, mas que sejam agoes
que gerem transformagdes para o mundo. Nesse sentido, Cat (2017, p. 64) vai dizer que:

Um projeto vital é a razdo por tras de metas e motivos imediatos que
comandam o comportamento didrio. Se o projeto vital tem caracteristicas de
alcance social, beneficiando o proprio sujeito e aqueles a sua volta, pode ser
considerado nobre. Se visar metas destrutivas, contra o interesse de alguns ou
da sociedade, pode ser considerado antissocial.

No tocante ao projeto de vida como elemento integrador do processo de constitui¢ao do
desenvolvimento humano, Catao (2001) relata sobre as concepgdes da construcao do projeto de
vida em trés perspectivas no campo da psicologia: a perspectiva psicanalitica, a fenomenolédgica
e a psico-socio-histdrica, no qual a TRS, base conceitual deste estudo, tem localizagao tedrica.

Para a psicandlise, a concep¢do de projeto de vida aparece como processo dentro do
desenvolvimento do sujeito na relagdo com o social, que envolve um conflito constante entre
as pulsdes de vida e morte. As modificagdes resultantes desse conflito t€ém relacdo com o viés
de construcdo dos projetos. Dentro da teoria psicanalitica, ndo existe uma nomeagao do termo
projeto de vida por Freud. No entanto, a constituicdo desse ¢ compreendido de forma intrinseca
e implicada na relagdo dialética entre o individuo e a sociedade no desenvolvimento da
civilizagdo, com horizonte para o futuro e a sua relagdo com o passado, com o objetivo de
transformagao do presente. Em vez da terminologia ‘projeto de vida’, a perspectiva de base
psicanalitica utiliza o conceito de ‘proposito de vida’, que tem relagdo com a questdo do valor
da vida. Assim, uma vida humana que ndo tenha propdsito perderia o seu valor.

Catdo (2001) cita, ainda, o conceito de projeto de vida, definido por Triandafilhidis
como um ‘sintoma da normalidade’, como constituinte do mecanismo de negagao da morte em
funcdo da vida, devido ao desejo de imortalidade emanado pelas forgas do id. Assim, para se
viver de um modo ‘normal’, ¢ necessario construir projetos e, para isso, ¢ necessario negar a

morte.
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Na perspectiva fenomenoldgica existencial, as pessoas sdo criadoras de projetos, o que
as levam a uma participacdo ativa no seu ambiente social, sua cultura, sua histéria e no modo
de ser sujeito de si. De acordo com Catao (2001, p. 53), “O projeto de vida ¢ concebido, como
algo incontornavel do qual ndo se pode escapar”. Na visdo da fenomenologia, a existéncia
precede a esséncia. Dessa feita, o ser humano nada mais ¢ do que aquilo que faz de si mesmo,
e ¢ tdo somente aquilo que projetou ser e responsavel por si mesmo, por suas escolhas. Essa
abordagem psicoldgica parte da ideia de que projeto e escolha caminham juntos. Portanto, o ser
humano escolhe a si mesmo, e ¢ nesse processo de escolha de si que também escolhe aos outros.
Dentro dessa concepgao, Catdao (2001, p.53) relata que ndo € possivel ndo se escolher: “Eu
posso sempre escolher, mas devo estar ciente de que, se ndo escolher, assim mesmo estarei
escolhendo”.

A mesma autora destaca, ainda, como o individuo, no seu processo de constitui¢do e
desenvolvimento subjetivo, € perpassado pelo processo de entrelacamento no tecido social. O
eu e os outros se intercruzam e se constituem dialeticamente. Desse modo, o projeto individual
e/ou coletivo ndo tem como se estabelecer sem elementos dessa pertenca social, sem levar em
consideragdo o encontro com o outro, o se fazer de si, que envolve a relacdo do fazendo um
outro, e sendo feito por ele. Nesse sentido, o projeto se caracteriza pela dialética entre o
subjetivo e o objetivo. E por meio da reflexdo critica, na dimensio do vivido, que o individuo
e o coletivo superam as circunstancias em dire¢do as possibilidades e as impossibilidades do
futuro.

Na visao socio-historica, o projeto de vida € pensado a partir da mesma perspectiva em
que se respalda a compreensdo sobre o desenvolvimento humano e a sua constitui¢do subjetiva.
E na relagio com o outro e por meio do entrelagamento social que somos constituidos e
constituidores do contexto social no qual estamos inseridos. Para essa abordagem, a concepg¢ao
de projeto de vida € vista como processo e produto da praxis, da relacdo consigo mesmo € com
o outro, do sentido de vida na articulagdo com as dimensdes de passado, presente e futuro.
Existe, assim, uma intencionalidade de acdo nos individuos que tem relagdo com suas
representacdes de mundo, do sentido de seu projeto de vida, de suas crengas, de seus interesses
e desejos.

A respeito, Marcelino, Catdo e Lima (2009) descrevem a indissociabilidade da relagdo
entre individuo e sociedade, que também constitui o processo de desenvolvimento do projeto
de vida. Assim, o sujeito interage com o mundo e a alteridade, cujo processo € continuo e

funciona numa dindmica de reconstru¢do das RS, de tal maneira que o projeto de vida se
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configura como um conjunto de desejos do que se pretende realizar e uma sucessao de etapas a
serem atingidas, com vista a orientagdo do proprio futuro.

Dentro dessa perspectiva, as RS se colocam como referéncia na construcao do projeto
de vida, visto que os sujeitos pensam o mundo a partir de suas proprias concepgdes e visoes,
constroem conhecimentos que sdo partilhados socialmente e orientam suas condutas sociais,
bem como constroem sua identidade pessoal e o sistema de comunicacdo com o coletivo.
(CATAO, 2001; MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009; MOSCOVICI, 2012). Catdo (2001, p.
61) corrobora essa perspectiva, ao afirmar que:

Evidencia-se, assim, a representacdo social do Projeto de Vida como
decorréncia da mediacdo individuo/sociedade, ou seja, da visdo de mundo
deste individuo, das possibilidades/ impossibilidades produzidas e das
relagdes mantidas com o mundo, permitindo aos individuos dar um sentido as
suas condutas.

Desse modo, pode-se entender que a construgdao do projeto de vida ¢ situada no tempo
e no espago, entre o individual e o coletivo. Além disso, existe uma estreita ligacdo entre o
projeto e a identidade pessoal, no qual ambos sdo compreendidos dentro do campo das RS como
principios organizadores das tomadas de posigdes nas relagcdes simbolicas do sujeito com outros
individuos e grupos. Por conseguinte, o sentido de projeto de vida no campo da comunicagdo
do senso comum vai circular por meio do estabelecimento de esteredtipos, de discursos prontos,
das historias de vida que sdo vivenciadas desde o desenvolvimento infantil e que sdo
compartilhadas nos grupos de pertengas dos individuos ao longo do ciclo vital. Vejamos abaixo
o que Catdo (2001, p. 63) descreve sobre a perspectiva de futuro por meio do projeto de vida:

A perspectiva de futuro enquanto Projeto de Vida ¢ vivenciada ja na infancia,
nela o individuo apreende sua condigdo social, sua condi¢ao de classe, através
da familia e da comunidade. Normas, valores, sdo impostos ocorrendo a
primeira tentativa de superagdo de uma situagdo, para langar-se em outra
possibilidade, atravessando a existéncia da crianga, ela vivencia as
contradigdes de maneira a superar ou conservar.

Mencionamos, também, os fatores emocionais € o processo de adoecimento psiquico
que podem ocorrer nesse processo de fazer escolhas para a vida, por meio da constru¢ao ou nao
do projeto de vida. O psicologo Damon (2009), que ¢ um dos grandes especialistas e
pesquisadores sobre desenvolvimento humano e, nos ultimos anos, vem pesquisando sobre a
importancia da construgdo dos projetos vitais para o desenvolvimento dos jovens, aponta para
esses que tenham conseguido tragar seus projetos de vida na sociedade atual como sendo uma
excegdo a regra. Ele descreve o fendmeno mundial no qual existe uma parcela de jovens que se
encontram estagnados, desinteressados, desestimulados diante das perspectivas existentes e que

estdo na condi¢ao de Jovens NEET’s (Not in Education, Employment or Training), ou, em
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outras palavras, jovens que nao estudam, ndo trabalham e nem realizam estagio, embora muitos
desses sejam de paises desenvolvidos, que representam globalmente poténcias econdmicas, tais
como Japao, Estados Unidos e Reino Unido.

Ao contrario da realidade enfrentada por muitos jovens brasileiros, ha os nomeados
Jovens Nem Nem (nem trabalham e nem estudam). Neste trabalho, preferimos adotar a
nomenclatura sugerida por Dayrell et al. (2016), “Os jovens Sem Sem” (Sem estudo e sem
trabalho) por ser mais adequado, visto que esses estdo numa condi¢do de sem estudo e sem
trabalho nao por escolha prépria, mas pelas circunstancias politicas, econdmicas e sociais de
um pais historicamente em crise. Ainda sobre os aspectos psicologicos implicados no projeto
de vida, Damon (2009) descreve sobre como os processos da globalizagdo e da economia global
tém influenciado, ao longo das tultimas geracdes, a mudanga de comportamento, de valores,
escolhas e desejos da populagdo jovem. Ha poucas décadas, quase todo jovem ja tinha bem
definido até o final da adolescéncia onde iria viver, qual seria sua ocupacao profissional, onde
iria trabalhar e com quem iria se casar. No contexto atual, grande parte dos jovens, e at¢ mesmo
na vida adulta, ndo tem respostas tracadas e definitivas sobre esses marcadores socioculturais
do ciclo vital. Permanecer ao longo da vida no mesmo emprego, na conjuntura atual, vem sendo
questionado, pois o conceito de sucesso profissional agora ¢ representado por uma carreira
profissional marcada pela experiéncia adquirida por meio da sucessdo de varios empregos de
curto prazo e sem conexao entre si. Planejar se casar e constituir familia ainda jovem ¢ uma
tendéncia atual ou, ainda, a saida tardia da casa dos pais.

Damon (2009, p. 39) traz o conceito de ‘revolugao silenciosa’, de Jeffrey Arnett, para
nomear esse fendmeno social: “Nas ultimas décadas, uma revolugao silenciosa aconteceu entre
os jovens na sociedade norte-americana, tdo silenciosa que so foi notada aos poucos e de forma
incompleta. (...) o modo como a fase da adolescéncia se estendeu, € preciso designar um novo
estagio da vida”, que ele chama de “adolescéncia prolongada”. Casar, ter um lar e filhos, sdao
metas de vida vistas pela maioria dos jovens ndo como realizagdes a serem perseguidas, mas
como perigos a serem evitados. Estas foram as respostas encontradas numa pesquisa realizada
pelo autor com um grupo de jovens estadunidenses na faixa etaria dos 20 anos.

Medo, indecisdo, desmotivagdo, apreensdo, ansiedade que pode levar a paralisia,
perturbag¢do do sono, transtornos alimentares, raiva incontrolavel, isolamento social,
depressdo, uso abusivo de substdncias psicoativas, desorientagdo, apatia ‘tanto faz!’, cinismo
‘eu deveria me preocupar?’, entre outros sintomas emocionais foram identificados pelo autor
ao realizar varias pesquisas com jovens e seus dilemas pessoais e sociais enfrentados diante da

obrigacdo social do ‘ter’ que fazer escolhas para sua vida. De acordo com Damon (2009), o que
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muitas vezes falta a maioria dos jovens ¢ encontrar, de fato, atividades que lhe tragam interesse
real, por meio de um projeto vital sincero que possa dar significado e direcionamento a sua
vida. O mesmo autor aponta, ainda, que muitos jovens relatam a sensagao de se sentirem presos
a uma vida que esta fora de seu controle, muitas vezes, por terem seguido um caminho
influenciado por pressdes sociais, o que os faz se sentirem decepcionados consigo mesmos e
desencorajados diante do que a vida pode oferecer. Em muitos casos, esses sentimentos 0s
levam ao desespero do vazio e a falta de sentido em suas atividades didrias.

E diante desses efeitos psicologicos encontrados nos jovens ao longo de suas pesquisas
sobre projetos vitais que Damon (2009) vai estabelecer como elemento estruturante desses
projetos a intenc¢ao estavel e generalizada de alcangar algo que ¢ significativo para uma pessoa,
mas que também esta para além do eu, visto que € necessario também gerar consequéncias para
o seu entorno social. De acordo com o mesmo autor, nessa defini¢ao, ¢ possivel destacar dois
pontos: o primeiro ¢ que o projeto vital € uma espécie de objetivo, porém, ¢ mais estavel e tem
longo alcance. O segundo se refere ao projeto vital contribuir para o processo de busca pessoal
de um sentido para a prépria vida, que vai muito além da esfera pessoal, pois implica o desejo
de o sujeito fazer a diferenga no mundo, contribuir com algo para os outros, criar algo novo ou

realizar algo de sua autoria, o que gera uma fonte motivacional intensa.

3.4.1 O trabalho como elemento estruturante do projeto de vida

Discutiremos, aqui, sobre a centralidade do trabalho no processo constitutivo da
juventude e de seus projetos de vida, que, por um lado, representa a necessidade de ganho
financeiro por meio da inser¢ao remunerada como forma de garantir a sobrevivéncia pessoal e
familiar e, por outro, reflete o desejo de inser¢ao social que possibilite o acesso aos bens de
consumo, ter qualidade de vida e a realizacao dos sonhos. Nessa perspectiva, o trabalho tem
uma importancia fundamental para a constru¢do dos projetos de vida da juventude dentro do
atual contexto de reestruturacdo produtiva, em que as politicas neoliberais vém ampliando o
distanciamento entre as expectativas de futuro da juventude e o que de fato tem sido possivel
concretizar em seus projetos de vida, diante do cenario de crise econdmica, desemprego,
subemprego e precarizagdo nas relagdes de trabalho.

Desde os primérdios da humanidade construiu-se, progressivamente, a relagdo entre o
ser humano e o trabalho. A necessidade de suprir a subsisténcia criou estratégias de
sobrevivéncia, como a agricultura, a pesca e a caga, aproximando-se do conceito do trabalho

criare, que vem do latim e significa produzir, erguer, crescer, aumentar. Do latim, também
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surgiram as palavras laborare, que seria a agao de labor, trabalhar, laborar, empenhar-se, mas
também sofrer, cansar-se, sucumbir, € operare, que corresponde a ‘opus’, obra, trabalho, bem
como dar, também, sentido as penalidades e riscos.

Historicamente, a partir da condicao de trabalho servil e da situagdo de trabalho por
escravizagdo, o mesmo teve um sentido negativo, devido aos elementos ideologicos, morais €
religiosos envolvidos e bem descritos na passagem biblica: “No suor do teu rosto, comeras o
teu pao, até que te tornes a terra (...)”, livro de Génesis (3:19 parte a). O principio biblico
disseminou a ideia do trabalho com o significado de obrigacdo, dever e responsabilidade,
considerando que “A equiparagdo entre trabalho e sofrimento ndo ¢ o de simples cansago;
representa, também, uma condicdo social” (WOLECK, 2000, p. 3). Esse sentido simbolico
negativado também ¢ percebido na etimologia da palavra trabalho, originaria do latim
‘tripalium’, que era um instrumento de tortura utilizado na Roma antiga para castigar escravos:
“Tri’ (trés) e “palus’ (pau) significa literalmente ‘trés paus’, dando origem ao verbo tripaliare
ou trepaliare, que quer dizer, em outras palavras, torturar alguém no ‘tripalium’.

Na Grécia antiga, o trabalho era visto como algo degradante, inferior e desgastante.
Aristoteles o considerava como atividade destinada aos escravos, por ser bragal e mecanico,
servindo de dominacdo dos senhores sobre a vida desses. Ja ao cidadao comum cabia o
envolvimento em atividades consideradas superiores e de cunho intelectual e estratégico, tais
como o envolvimento na politica e no desenvolvimento cientifico. Eram utilizadas duas
palavras para designar ‘trabalho’: ponos, que correspondia ao esforco e a penalidade, e ergon
que estava ligado ao processo criativo, obra de arte. A raiz dessas duas palavras distingue os
sentidos de ‘trabalho-ponos’, que traz a ideia de penalidade e sofrimento, e ‘trabalho-ergon’,
ligado a criacdo (BORGES; YAMAMOTO, 2014, p. 28).

Também € possivel perceber, ao longo da historia, que existiram aquelas atividades que
permaneciam escondidas na privacidade do lar, pois estavam ligadas ao trabalho doméstico, e
ndo deveriam vir a publico, revelando, dessa maneira, que desde a antiguidade houve distingao
entre categorias de trabalhadores e, em consequéncia, a atribuicao de prestigio ou hierarquias e
a desvalorizagao social (SAVIANI, 1994; ARENDT, 2007; BORGES; YAMAMOTO, 2014).

Ao longo da histéria, o trabalho vem passando por inimeros contextos sociais €
significados, diferenciando-se conforme o momento econdmico, politico, social e cultural. E no
século XVIII que o capitalismo se constituiu num modo de producdo hegemonico,
transformador e construtor de um novo sentido e significado para o trabalho. Esse passou de
uma atividade que era parte da vida do ser humano para um meio de ganhar a vida. O

capitalismo trouxe mudangas econdmicas e estruturais, provocando alteragdes significativas no
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modo como o trabalho era percebido, visto que interferiu completamente na maneira de
funcionamento da sociedade, o que levou a transformacdo da subjetividade humana.
Anteriormente, o homem era dono da forga do seu trabalho, de seu processo de producdo e dos
meios para o seu sustento. Com o capitalismo, o homem passou a ‘vender’ sua forca de trabalho,
fisica ou intelectual, para poder sobreviver. E a partir desse surgimento que se constroi e se
consolida uma mudanc¢a mais visivel na reflexdo sobre o trabalho, transformando-o em
mercadoria (SAVIANI, 1994; BLANCH, 2003; MARX, 2004; ZANELLI; BASTOS;
BORGES-ANDRADE, 2014; OLIVEIRA, 2014).

Neste sentido, a relacdo entre trabalho e consumo foi fortemente marcada pelo advento
do modo de produgdo capitalista, em que, para ter acesso aos bens de consumo, € necessaria
uma relagdo de troca, em que a forca de trabalho ¢ vendida como mercadoria aquele que detém
o poder do capital (SAVIANI, 1994; BLANCH, 2003; MARX, 2004; ZANELLI; BASTOS;
BORGES-ANDRADE, 2014; OLIVEIRA, 2014; CAMPOS, 2019).

Na perspectiva Marxista, o modo de produgdo capitalista gerou a alienagdo do
trabalhador e, por consequéncia, a desumanizacao do trabalho, principalmente, em virtude da
fragmentacao da producdo, fazendo o trabalhador perder o controle sobre seu processo de
trabalho. Para Marx (1980), o trabalho ¢ visto como uma agdo dos homens sobre a natureza,
modificando-a intencionalmente. Afirma, ainda, que em vez de humanizar o homem, o trabalho
o subdivide. Além disso, a relagdo estabelecida entre o trabalhador e o modo de producao
capitalista € perversa e coisifica o sujeito social, uma vez que o capitalismo tem o dominio da
forga de trabalho: “O trabalho ndo produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao
trabalhador como uma mercadoria [...]” (MARX, 2004, p. 80).

Nesse sentido, Marx (2004) diz que o trabalho produzido se torna objeto. Quanto mais
objetos o trabalhador produz, tanto menos detém o poder de possui-lo, ficando cada vez mais
sob o dominio do capital, o que cria um estranhamento do sujeito ao produto do seu trabalho.
O trabalhador se aliena do processo de producdo do seu trabalho e de si mesmo. Marx (2004)
nomeia objetivag¢do do trabalho como: “[...] o trabalho que se ficou num objeto, fez-se coisal, ¢
a objetivacdo do trabalho” (MARX, 2004, p. 80). Dessa maneira, a relacao entre o trabalhador
e 0 seu objeto ¢ fragmentada, pois, a0 mesmo tempo em que o sujeito perde o poder sobre ele,
também mantém uma relagdo de servidao:

O trabalhador encerra a sua vida no objeto; mas agora ela ndo pertence mais a
ele, mas sim ao objeto. Por conseguinte, quao maior esta atividade, tanto mais
sem-objeto é o trabalhador. Ele ndo é o que ¢ o produto do seu trabalho.
Portanto, quanto maior este produto, tanto menor ele mesmo é (MARX, 2004,

p. 81).
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Ainda sobre a relacdo de estranhamento do trabalhador com o produto do seu trabalho,
Marx (2004, p. 82) afirma que:

Quanto mais o trabalhador produz, menos tem para consumir; que quanto mais
valores cria, mais sem-valor e indigno ele se torna; quanto mais bem formado
o seu produto, tanto mais deformado ele fica; quanto mais civilizado seu
objeto, mais barbaro o trabalhador; que quanto mais poderoso o trabalho, mais
impotente o trabalhador se torna; quanto mais rico de espirito o trabalho, mais
pobre de espirito e servo da natureza se torna o trabalhador.

Dessa forma, o sujeito social perdeu totalmente o controle sobre sua forca de trabalho,
mercantilizando-a para o capital. Para Marx (2004), o modelo de produgdo capitalista também
produziu modificagdes significativas na subjetividade do trabalhador:

O trabalhador produz o capital, o capital produz o trabalhador. O trabalhador
[produz], portanto, a si mesmo, € 0 homem enquanto trabalhador, enquanto
mercadoria [...] nada mais é do que trabalhador e, como trabalhador, suas
propriedades humanas [...] o sdo para o capital (MARX, 2004, p. 91).

Nessa perspectiva, Marx (1980) ainda ressalta que o trabalho tem uma intrinseca relagao
com a subjetividade, pois considera que, por meio dele, a condigdo humana ¢ constituida:

A maneira pela qual os individuos manifestam a sua vida reflete muito
exatamente o que eles sdo. Ao que coincide, portanto, com a sua produgao,
tanto com o que produzem quanto com a maneira pela qual produzem. O que
os individuos sdo depende, portanto, das condi¢des materiais ¢ sua produgao
(MARX, 1980, p. 46).

Marx (1980) apresenta duas principais caracteristicas que demarcaram o surgimento do
modo de produgdo capitalista. A primeira foi a possibilidade de igualdade na remuneragao
salarial a uma quantidade significativa de operarios/trabalhadores, algo que, conforme o autor,
fez aumentar o campo de atuacao e a possibilidade de producao e venda de produtos em grande
quantidade, o que até entdo ndo existia. A segunda caracteristica foi a eliminacao das diferencas
individuais, em que todos fazem a mesma atividade sob um mesmo comando e sdo tratados da
mesma maneira.

Interessante debate sobre o capitalismo e a sua relagdo com o racismo foi desenvolvido
pela historiadora, filésofa, gedgrafa e ativista Lélia Gonzalez (2018). Ela fez uma analise para
compreender as intersecgdes existentes e apontou a questao do privilégio racial como um fator
que beneficiou, no capitalismo, pessoas brancas de todas as classes sociais:

O privilégio racial ¢ uma caracteristica marcante da sociedade brasileira, uma
vez que o grupo branco ¢ o grande beneficiario da exploragao, especialmente
da populacdo negra. E ndo estamos nos referindo apenas ao capitalismo
branco, mas também aos brancos sem propriedade dos meios de produgdo que
recebem seus dividendos do racismo. Quando se trata de competir para o
preenchimento de posi¢des que implicam em recompensas materiais ou
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simbolicas?®, mesmo que os negros possuam a mesma capacitagdo, os
resultados sdo sempre favoraveis aos competidores brancos. E isto ocorre em
todos os niveis dos diferentes segmentos sociais. O que existe no Brasil,
efetivamente, € uma divisdo racial do trabalho. [...] ndo € por coincidéncia que
a maioria quase absoluta da popula¢do negra brasileira faz parte da massa
marginal crescente: desemprego aberto, [...] ocupagles intermitentes e
trabalho por temporada, [...] tudo isto implica em baixissimas condi¢cdes de
vida em termos de habitacdo, satide, educacao, etc. (GONZALEZ, 2018, p.
78).

O surgimento do modo de produgdo capitalista gerou profundas transformagdes no
mundo do trabalho, tanto no modo de inser¢ao do sujeito na estrutura produtiva, como também
na representacdo sindical e politica. Antunes (2002) diz que essas modificacdes foram tao
intensas para a classe-que-vive-do-trabalho que culminou no século XX repercutindo nao
apenas em sua materialidade, mas, também, em sua subjetividade, o processo de inter-relagao
desses dois niveis contrafez o seu modo de ser.

Assim, embora tenham ocorrido transformagdes, o trabalho ndo perdeu o sentido de
centralidade na organizagdo social. Entretanto, os efeitos dessa centralidade nas vidas dos
sujeitos sociais sdo exercidos de maneira distorcida, de maneira que ocorre uma
supervalorizacdo do trabalho, em detrimento de outras areas da vida, que acabam sendo
relegadas e despotencializadas (ANTUNES, 1999; ANTUNES, 2002; ZANELLI; BASTOS;
BORGES-ANDRADE, 2014; CAU, 2017).

Houve, ainda, modificag¢des nos processos produtivos, nos quais as produgdes em série
e em massa sao “substituidas” pela flexibilizagdo da producdo, pela “especializacao flexivel”,
pelos novos padroes de produtividade, por novas formas de adequagao da produgdo a légica
mercantilista (ANTUNES, 2002; ZANELLI; BASTOS; BORGES-ANDRADE, 2014). Essa
flexibilizagdo produtiva € vista como uma nova forma de producao, que envolve, por um lado,
importante desenvolvimento tecnologico e, de outro, uma desconcentragdo produtiva,
caracterizada pelo surgimento das empresas de pequeno e médio porte ou, ainda, nomeadas por
Antunes (2002) como “artesanais”, superando o modelo fordista de produ¢do em massa e em
série, recuperando uma concepcdo de trabalho que, sendo mais “flexivel”, diminuiria a
possibilidade de alienagao do trabalhador, intrinseco ao modelo de produgao fordista.

O fordismo estava ligado ao processo de producdo por meio da massificacdo, que
objetivava reduzir os custos da producgdo e o aumento do lucro, explorando ao maximo a forga

de trabalho e aumentando o capital produzido:

24 A autora adaptou a realidade brasileira o conceito do salario psicologico do racismo (The psicological wa-ges
of whiteness), ou seja, os beneficios que o branco pobre tem do racismo, que foi construido pelo autor W. E. B.
Du Bois no seu livro Reconstruction (1935).
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Entendemos o fordismo fundamentalmente como a forma pela qual a inddstria
e o processo de trabalho consolidaram-se ao longo deste século, cujos
elementos constitutivos basicos eram dados pela produgdo em massa, através
da linha de montagem e de produtos mais homogéneos [...] (ANTUNES, 2002,
p. 24).

Esse modelo de produgdo gerou condic¢des de trabalho precarizadas, o fracionamento da
producdo por meio da divisao de tarefas, de forma repetitiva e operacional, que ndo exige do
trabalhador conhecimentos técnicos especificos. Esse fracionamento trouxe para o homem a
perda do controle sobre o seu processo de trabalho. No entanto, apds um periodo de grande
lucratividade, principalmente, para as empresas do setor automobilistico, houve uma crise
estrutural gerada pela diminuigdo das taxas de lucro, devido ao aumento do prego pela mao-de-
obra (MARX, 1980; ANTUNES, 2002; ZANELLI; BASTOS; BORGES-ANDRADE, 2014).

Surge, entdo, o toyotismo como uma tentativa de solucionar a crise estrutural do modelo
fordista. Originario do Japao, esse modelo pretendeu estabelecer relagdes mais favoraveis com
os trabalhadores no que tange ao modelo anterior, uma vez que possibilitou ao trabalhador ser
mais qualificado, polivalente, mais participativo nas etapas do processo de produgdo, através
da execucdo de diversas tarefas. Antunes (2002, p. 33) define como caracteristica desse modelo
de producao:

Seus tragos constitutivos basicos podem ser assim resumidos: ao contrario do
fordismo, a produg@o sob o toyotismo ¢ voltada e conduzida diretamente pela
demanda. A produgio ¢ variada, diversificada e pronta para suprir o consumo.
E este quem determina o que sera produzido, e ndo o contrario, como se
procede na produgdo em sériec ¢ de massa do fordismo. Desse modo, a
producdo sustenta-se na existéncia do estoque minimo. O melhor
aproveitamento possivel do tempo de produgdo (incluindo-se também o
transporte, o controle de qualidade e o estoque), é garantido pelo just in time.

Importa mencionar que a substituicdo do modelo de produg¢ao fordista pelo toyotista ndo
deve ser entendida como um novo modelo de organizacdo societaria, livre dos vicios do sistema
capitalista, mas também ndo deve ser vista como um avanco em relagdo ao capitalismo da era
fordista e taylorista (ANTUNES, 2002; ZANELLI; BASTOS; BORGES-ANDRADE, 2014).
Para Oliveira (2014), as novas formas de produ¢do e organizagdo empresarial, que superam o
modelo de trabalho fragmentado, geraram a necessidade de um novo perfil de trabalhador:

[...] ndo interessa mais ao processo produtivo o trabalhador dominando,
exclusivamente, uma fragdo da producdo. Estas mesmas afirmagdes sugerem
a importancia de um operario capaz, ndo s6 de produzir com qualidade e
destreza, mas, principalmente, de adaptar-se as novas situa¢des de produgao,
sem que haja necessidade de passar por um novo treinamento (OLIVEIRA,
2014, p. 44).

Borges ¢ Yamamoto (2014), interpretando Marx e Smith, fazem distingdo entre o

trabalho produtivo e o improdutivo. O primeiro ¢ considerado quando o trabalhador gera mais-
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valia e lucro na atividade executada, valorizando, assim, o capital. J& o trabalho improdutivo
representa custo ao capital. Dessa forma, deve ser reduzido ao minimo.

Discorremos neste capitulo sobre os diversos sentidos de trabalho, tais como o
simbolismo do sofrimento, a alienac¢ao, a mercadoria, o modo de sustentacao do individuo, entre
outros. O trabalho também ¢é processo de elaboragdo ideologica, o que justifica o esforco e a
submissao do trabalhador as condi¢des de trabalho e cria um sentido de centralidade na vida
dos sujeitos sociais.

No que se refere aos diferentes sentidos do trabalho, Borges ¢ Yamamoto (2014)
concluem que, para o modo de produgdo capitalista, o trabalho ¢ uma mercadoria, assim como
as seguintes caracteristicas:

Para Marx, o trabalho, que deveria ser humanizador, sob o capitalismo, é o
contrario, pois na forma de mercadoria ¢€: 1. alienante, porque o trabalhador
desconhece o proprio processo produtivo e o valor que agrega ao produtol...];
2. explorador, devido aos objetivos de produgdo da mais-valia vinculada ao
processo de acumulagdo do capital; 3. humilhante, porque afeta negativamente
a autoestima; 4. monotono em sua organizagdo e contetido da tarefa; 5.
discriminante, porque classifica os homens, na medida em que classifica os
trabalhos; 6. embrutecedor, porque, longe de desenvolver as potencialidades,
inibe ou nega sua existéncia [...]; e 7. submisso, pela aceitagdo “passiva’ das
caracteristicas do trabalho ¢ do emprego, pela imposi¢do da organizagdo
interna do processo de trabalho[...], especialmente, pela for¢ca do exército
industrial de reserva (BORGES; YAMAMOTO, 2014, p. 34).

Diferentemente desses posicionamentos e visdes sobre o trabalho, entendido enquanto
uma atividade cansativa e penosa para o ser humano, Dejours (2004) retrata o trabalho como
um elemento fundante do ser social, no qual esse ndo seria apenas um produto da a¢do humana,
mas, também, meio pelo qual ocorre a transformacdo de si mesmo, de sua subjetividade.

Arendt (2007), em seu livro “A Condigdo Humana”, descreve os termos labor e
trabalho. Na tentativa de distingui-los, propde que sejam compreendidos como diferentes
maneiras de atividades fundamentais inerentes ao ser humano. Assim, laborar estaria ligado as
atividades exercidas com a finalidade de atender as necessidades da vida e a subsisténcia
humana. Segundo Arendt (2007), o labor e o trabalho sdo atividades desvalorizadas desde a
antiguidade, laborar significa ser escravizado pela necessidade da condi¢do humana. A
escravidao ¢ vista por ela ndo como uma forma de obter mao-de-obra barata ou instrumento de
exploragdo para finalidades lucrativas, mas como a tentativa de excluir o labor das condi¢des
da vida humana, uma vez que tudo o que os homens tinham em comum com as outras formas
de vida animal era considerado como inumano. A autora diz, ainda, que, diferentemente do
labor, o trabalho estava ligado a uma relagdo meio-fim e ndo objetivava a satisfacdo das

necessidades humanas, a ndo ser produzir um meio para atingir outros fins ou novos meios.
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Assim, o trabalho corresponderia ao artificialismo da existéncia humana, enquanto o labor, ao
processo biolégico do corpo humano.

Arendt (2007) nos revela a distingdo entre trabalho produtivo e improdutivo; trabalho
qualificado e ndo-qualificado; trabalho manual e intelectual. O trabalho produtivo seria aquele
no qual ha a criagdo de novos objetos, e ndo esta ligado as necessidades e desejos humanos. O
trabalho improdutivo seria apenas a acao de executar, porém, sem produzir novos objetos. Com
relagcdo ao trabalho qualificado e nao-qualificado, assinala que toda atividade exige certo grau
de qualificacdo, desde agdes operacionais até atividades que demandam esfor¢o mental. O
trabalho manual exige esforco fisico para ser realizado, e o intelectual ¢ realizado pelo esforgo
mental, contudo, nenhum trabalho ¢ puramente manual ou intelectual, hd uma juncio desses
dois aspectos: “Sempre que o trabalhador intelectual deseja manifestar seus pensamentos tem
que usar as maos como qualquer outro trabalhador” (ARENDT, 2007, p. 101-102).

Faz-se necessario destacar, também, a distin¢ao entre ‘trabalho’ e ‘emprego’. O trabalho
¢ uma atividade humana dotada de um proposito, que envolve a transformag¢do da natureza por
meio do dispéndio da sua capacidade fisica e mental. Ao realizar esse processo, 0 homem nao
so0 transforma a natureza, como também a si mesmo (MARX, 2004; FRIGOTTO, 2005;
SAVIANI, 1994; ARENDT, 2007; ZANELLI; BASTOS; BORGES-ANDRADE, 2014).

Frigotto (2005) apresenta a nog¢ao de trabalho como principio educativo em que existe
uma ordem ontologica, inerente ao ser humano e, consequentemente, ético-politica na
perspectiva de que o trabalho envolve direitos e deveres. Nessa concepgao, o trabalho esta
vinculado a prépria forma de ser do homem, pois ¢ pela agao vital do trabalho que os homens
transformam a natureza e, por conseguinte, a si mesmos. Além do mais, ¢ por meio dessa
atividade pratica que o ser humano vai construindo o conhecimento, a cultura e o processo de

conscientizacdo. Assim,
O trabalho ¢ parte fundamental da ontologia do ser social. A aquisi¢do da
consciéncia se da pelo trabalho, pela agdo sobre a natureza. O trabalho, neste
sentido, ndo ¢ emprego, ndo ¢ apenas uma forma historica do trabalho em
sociedade, ele ¢ a atividade fundamental pela qual o ser humano se humaniza,
se cria, se expande em conhecimento, se aperfeigoa. O trabalho é a base

estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova concepgao de historia
(FRIGOTTO, 2005, p. 2).

Por sua vez, o termo ‘emprego’, de acordo com Woleck (2000), ¢ de origem inglesa,
surgido em 1400 d.C. Até o inicio do século XVIII, o seu sentido estava ligado a realizagdo de
tarefa ou de determinada empreitada. A partir da Idade Moderna e da Revolugao Industrial,
ganhou o sentido atual que conhecemos, qual seja, o de ocupagdo de cargo ou posicao dentro

de uma empresa. A esse respeito, Borges € Yamamoto (2014) vao nos apontar que:
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O emprego ¢ uma forma especifica de trabalho econdmico (que pressupde
a remunera¢do), regulado por um acordo contratual (de carater juridico)
Jahoda (1987). Para esta mesma autora a nao distingdo entre trabalho e
emprego ¢ provocado principalmente por nossos habitos linguisticos
contribuindo para continuarmos em tal engano, acredita também que as
defini¢cdes de trabalho ¢ emprego na literatura perpassam por juizo de
valores, em muitos casos de forma tacita e dificultando a reflexdo sobre o
papel do trabalho na sociedade a partir do final do século XX e ainda
influenciando na maneira como as pessoas atribuem sentido de relevancia
ao trabalho (BORGES; YAMAMOTO, 2014, p. 28).

As transformagdes nos processos produtivos trazidas pelo modo de produgao capitalista
tiveram como consequéncia para os sujeitos sociais o desemprego estrutural, em que a classe
trabalhadora ¢ pressionada pelo sistema econdmico dominante, responsabilizada por sua
permanéncia ou ndo no mundo do trabalho, levando em considerag¢do, ainda, o grau de
investimento pessoal de cada individuo, o que conduz a passagem da responsabilizacdo do
plano social para o individual. Desse modo, ¢ construida a narrativa de que para se manter
empregado e inserido no mundo do trabalho, o sujeito deve buscar atualizagdo de seus
conhecimentos constantemente, qualificando-se para ser visto pelo mercado capitalista como
um ser empregavel, porém, sem qualquer garantia de acesso e/ou permanéncia (ANTUNES,
2002; DUBET, 2003; YOUNG, 2007, BARTOLOZZI FERREIRA, 2017; KUENZER, 2017,
CAU, 2017; SILVA; CRUZ, 2018; OLIVEIRA, 2018).

Nesse sentido, percebe-se que os sujeitos se tornaram uma mercadoria disponivel para
compra, posto que sdo responsabilizados pelo seu potencial de empregabilidade. A
competitividade e a individualizagdo produzem uma concorréncia cada vez maior entre eles
para se manterem empregados. No entanto, aumentar as condigdes de empregabilidade ndo
significa, necessariamente, garantia de espago no mercado, uma vez que ndo existe lugar para
todos. Empregabilidade significa apenas melhores condi¢gdes de o sujeito social competir pela
sua sobrevivéncia, na luta pelos escassos postos de trabalho ainda disponiveis (OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2009; ZANELLI; BASTOS; BORGES-ANDRADE, 2014; KUENZER, 2017;
CAU, 2017; OLIVEIRA, 2018).

Sobre isso, Kuenzer (2017) destaca que sdo combinagdes que ora incluem, ora excluem
os trabalhadores, independentemente das suas qualificagdes, destruindo-se, assim, a relagdo
entre capacitagdo e trabalho pelo uso das novas tecnologias que banalizam as competéncias do
sujeito. O foco do mundo do trabalho passa a ser regido pela logica dos arranjos flexiveis de
competéncias diferenciadas para atender as demandas do capital. A ideia ¢ de que o sujeito
esteja capacitado para aprender sempre novos processos de trabalho, e ndo a partir da sua

qualificacdo, “ (...) de modo a constituir corpos coletivos de trabalho dindmicos, por meio de
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uma rede que integra diferentes formas de subcontratacdo e trabalho temporario e que, ao
combinar diferentes estratégias de extracdo de mais-valia, asseguram a realizacdo da logica
mercantil” (KUENZER, 2017, p. 340).

Dentro desse cenario, acrescenta-se, também, o atual contexto de reestruturagao
produtiva que rege as novas formas de vincula¢io dos trabalhadores ao mundo do trabalho, que
¢ fortemente marcada pelo processo de terceirizagdo, contratos temporarios, subemprego,
uberizagao do trabalho, flexibilizagdo da producdo, do vinculo, do tempo e local de trabalho,
entre outras modalidades, o que resulta numa falsa sensacao de “liberdade”, autogerenciamento
e controle do processo de trabalho, os denominados ‘chefes de si mesmo’. Nesse novo contexto
de flexibilizagdo do trabalho e implementagdo de politicas neoliberais, o sentido do
empreendedorismo foi transformado, sendo apresentado como a liberdade do trabalhador de
qualquer vinculacao hierarquica, porém, € preciso manter de maneira ainda mais exigente o
cumprimento das metas, dos prazos, bem como o monitoramento do trabalhador.

Assim, o foco ndo estd mais centrado tdo somente no tempo dedicado ao trabalho, mas,
também, na responsabiliza¢ao e comprometimento subjetivo do trabalhador. Além disso, esses
novos processos de informalizagao do trabalho também criam a transferéncia dos custos e riscos
para o trabalhador, que segue subordinado as condi¢des de trabalho e sem qualquer seguranca
ou garantia de direitos trabalhistas, assim como, também, falta de controle de sua jornada de
trabalho e remuneracgdo. No entanto, ainda ¢ apresentado como ‘empreendedor de si mesmo’.

Abilio (2019, p.03) define esse tipo de utilizacao da forca de trabalho como ‘just-in-
time’. Nas palavras da autora, “Ser just-int-time significa que sao transferidos ao trabalhador
custos e riscos da atividade; que este estd desprovido de direitos associados ao trabalho,
enfrentando também a total auséncia de garantias sobre sua carga de trabalho e sua
remuneracdo”. Nessa perspectiva, o sentido de empreendedorismo ganha sindnimo de assumir
riscos da propria atividade, deslocando para o trabalhador a responsabilizagado por sua condigao
de sobrevivéncia, mesmo diante de um contexto de incerteza e precariza¢do. Ainda de acordo
com Abilio (2019), a uberizagdo do trabalho cria uma nova forma de gestdo, organizagao e
controle do trabalho que vem se afirmando como uma tendéncia global no mundo do trabalho,
principalmente, por meio de plataformas e empresas-aplicativos que se apresentam como
mediadoras entre oferta e procura. Ao mesmo tempo, nega a subordinacdo do trabalhador, com
o discurso de que sdo ‘empreendedores de si mesmo’, bem como qualquer tipo de vinculo
empregaticio nessa intermedia¢do, em que sdo apenas ‘parceiro do sujeito empreendedor’,
discurso que obscurece a precarizacdo na relagao entre capital e trabalho, cujo perfil, em sua

grande maioria, ¢ tipicamente juvenil, negro e periférico.
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[...] o trabalhador uberizado encontra-se inteiramente desprovido de garantias,
direitos ou seguranga associados ao trabalho; arca com riscos e custos de sua
atividade; estd disponivel ao trabalho e ¢é recrutado ¢ remunerado sob novas
logicas. Assim, a uberizagdo conta com um gerenciamento de si que,
entretanto, é subordinado e controlado por novos meios, que hoje operam pela
automatizagdo em dimensdes gigantescas de extragdo e processamento de
dados; estdo em jogo novas formas de gerenciamento, controle e vigilancia do
trabalho, por meio das programacgdes algoritmicas. Portanto, o
desenvolvimento tecnoldgico em seu atual estagio traz uma mudanga
qualitativa a gestdo do trabalho (Zuboff, 2018): trata-se da possibilidade
tecnoloégica de um mapeamento pleno do processo de trabalho, do
processamento de dados em enorme escala e do gerenciamento combinado e
simultaneo de multiplas informacdes que possibilitam pensar em termos de
um ‘gerenciamento algoritmico’ do trabalho. (ABILIO, 2019, p. 2).

O termo uberizacdo do trabalho parece ser uma referéncia a empresa Uber por sua
atuacdo significativa em escala global no que se refere as novas modalidades de trabalho
contemporaneas, por meio do uso de aplicativos na oferta de servigos, embora a uberizag¢do do
trabalho ndo tenha se iniciado com essa empresa € nem se restrinja a ela. Assim, ¢ necessario
compreendermos esse processo de uberizacdo nas relagdes de trabalho de maneira historica e
processual, que vem ocorrendo ao longo de décadas, com a implementacdo de estratégias de
flexibilizac¢do do trabalho, por meio de politicas neoliberais que norteiam as novas configuragdes
da organizacao do trabalho, marcada, sobretudo, por cortes de direitos trabalhistas, integra¢ao
de mercados, liberagao de fluxos financeiros e de investimento, bem como dos novos processos
de subjetivacdio do trabalhador (DEJOURS, 2004; ZANELLI; BASTOS; BORGES-
ANDRADE, 2014; KUENZER, 2017; OLIVEIRA, 2018; ABILIO, 2019).

Além disso, nesse novo cenario do trabalho, a empregabilidade vem sendo caracterizada
de forma acentuada pela necessidade sistematica do individuo mostrar seu ‘eu empregavel’ de
maneira atraente aos olhos do empregador, numa constante exigéncia de atualizacdo das suas
capacidades e potencialidades, assim como o permanente compromisso pela melhoria da sua
qualificacdo profissional. Nessa perspectiva, reforca-se a logica de funcionamento capitalista
de responsabilizagao do sujeito, pela sua condigao de sucesso ou de fracasso profissional, como
também a ideologia neoliberal, que desloca a centralidade do trabalho para aspectos mais
periféricos, o que encobre os processos de dominagdo e exploragdo advindos do sistema
capitalista (MARX, 2004; FRIGOTTO, 2005; LEMOS; RODRIGUEZ; MONTEIRO, 2011;
BORGES-ANDRADE, 2014; OLIVEIRA, 2014; CAU, 2017).

No atual contexto socioecondmico brasileiro, predomina a logica da flexibilizacdo da
mao de obra, tanto no que diz respeito a atividade laboral em si, como em relacdo ao desmonte
dos direitos trabalhistas e previdencidrios, por intermédio da nova reforma da previdéncia

social, aprovada em 23 de outubro de 2019 pelo atual governo federal, e que abriu ainda mais
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caminho para os tipos de trabalhos precarizados, subumanos, temporarios, terceirizados,
informais, exploratorios e com subcontratacdes, que s6 beneficiam o lado do empregador e
colocam o trabalhador em condic¢des ainda mais vulneraveis.

Percebemos, assim, que a relagdo estabelecida com o mundo do trabalho ¢ heterogénea,
da mesma forma que as juventudes também sdo. Se, por um lado, o trabalho ¢ representado
como meio de sobrevivéncia e sustentagdo das necessidades pessoais e familiares, por outro,
também, € visto como aspecto estruturante do projeto de vida juvenil, meio para conquista da
autonomia, independéncia financeira, realizagao pessoal, ter acesso a bens e servigos, tais como
lazer, saude, educagdo, entre outras necessidades humanas (SPOSITO, 2005; DAYRELL,
2007; AMAZARRAY et al., 2009; SILVA, 2015; OLIVEIRA, 2015; DAYRELL, 2016;
CAMPOS, 2019; DA SILVA CABRAL, 2022).
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4 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

4.1 DESENHO DA PESQUISA

Neste capitulo, abordaremos os procedimentos metodologicos que foram utilizados na
construgdo desta pesquisa, com o objetivo de identificar os sentidos que sdo construidos e
compartilhados nas RS de educagao escolar e de projetos de vida de estudantes do ensino médio
das Escolas de Referéncia da Rede Estadual na cidade de Recife -PE.

Para alcancarmos os objetivos propostos, optamos por um tipo de pesquisa, de natureza
qualitativa, descritiva, privilegiando a compreensao dos dados, a partir das perspectivas dos
participantes. Turato (2003) a define como um método no qual o interesse do pesquisador se
volta para o aprofundamento dos dados colhidos, para o sentido da fala do participante, dados
essencialmente interpretativos e descritivos.

A pesquisa se caracterizou por trés procedimentos distintos, de carater exploratorio-
descritivo. Esclarecemos que a primeira etapa prevista no projeto de qualificagdo seria uma
observacao participante em sala de aula na disciplina de Projeto de Vida e Empreendedorismo,
que integra a matriz curricular do Ensino Médio [Integral] da rede estadual. No entanto, devido
ao contexto da pandemia de SARS-CoV-2, ndo foi possivel realizar a etapa da observagao.
Nesse periodo, as escolas ficaram sem aulas presenciais ¢ o funcionamento ocorreu em sistema
remoto. No caso dessa disciplina, ela funcionou apenas com atividades assincronas nas duas
escolas campo de pesquisa.

O primeiro estudo realizado foi de natureza empirica. Como instrumentos, utilizamos uma
ficha sociodemografica e o Questionario de Associagdo Livre de Palavras (QALP), online,
elaborado na plataforma do Google Forms. Usamos trés termos indutores: “Educag¢do escolar
para brancos”, “Educagdo escolar para negros” e “Meu projeto de vida”, aplicados a 145
participantes, estudantes do ensino médio das escolas campo. A técnica da associagdo livre
consiste em mencionar ao sujeito participante da pesquisa palavras, frases ou expressoes que
funcionam como termos indutores relacionados ao objeto de representagdo (ABRIC, 2003;
ALMEIDA, 2005; WACHELKE; WOLTER, 2011; CAMARGO; JUSTO, 2013).

Na segunda etapa, realizamos entrevistas (apéndice C), com o roteiro elaborado a partir
dos primeiros resultados analisados dos dados coletados na primeira etapa de pesquisa, bem
como foi baseado no modelo de entrevista sobre projetos de vida proposto por Damon (2009).
Entramos em contato com os estudantes que manifestaram interesse em participar da segunda

etapa de pesquisa. Responderam positivamente sobre a disponibilidade para a participagdo nas
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entrevistas 76 estudantes. As entrevistas, inicialmente, seriam realizadas também no ambiente
escolar. Mas, em virtude da situacdo de isolamento social decorrente da pandemia, usamos o
sistema remoto com adaptagio para realizagdo online?’, por meio da plataforma do Google
Meet. As entrevistas tiveram duracao média de 40 minutos, e foram registradas por meio de
gravacdo na plataforma do Google Meet, assim como, também, registramos o audio das
entrevistas por aplicativo para gravacdo no celular, com o consentimento prévio dos
participantes.

No encontro online para a realizacao da entrevista, aproveitamos o momento inicial para
esclarecer possiveis duvidas referentes aos procedimentos da pesquisa € o aspecto ético e
sigiloso que envolve os conteudos da entrevista, garantindo que somente a pesquisadora e a
orientadora da pesquisa teriam acesso as gravagdes e transcrigdes. Reforcamos a condigdo
voluntéria da participagdo no estudo e que ndo deveriam se preocupar em dar respostas corretas,
pois ndo existia certo ou errado, apenas precisavam falar o que pensavam e sentiam a respeito
dos assuntos abordados. Além disso, embora tenhamos seguido um roteiro organizado na
realizagdo das entrevistas, também consentimos a possibilidade de os sujeitos falarem
livremente.

Em seguida a realizacdo das entrevistas, realizamos a transcricdo das entrevistas,
respeitando a peculiaridade das falas dos participantes. Anotamos, também, as reagdes e 0s
comportamentos dos sujeitos com base nas observacdes registradas durante as entrevistas. Com
relagcdo a transcri¢ao das entrevistas, optamos por realiza-las, a fim de nos impregnarmos das
falas dos sujeitos, o que Bardin (2009) aponta como nos deixarmos invadir por impressoes €
orientagoes.

Na terceira etapa da pesquisa, sondagem sobre projetos de vida, os mesmos jovens
estudantes que realizaram as entrevistas foram convidados a responder um questionario online
sobre projeto de vida. Adotamos o instrumento Escala de objetivos de vida/Life Goals Scale
(ROBERTS; ROBINS, 2000), com o objetivo de realizar uma relacdo com os dados coletados
nas etapas anteriores. A Escala de objetivos de vida de Roberts e Robins (2000) possui 25
componentes de metas relacionadas aos objetivos de vida. N6s a usamos conforme a versao
traduzida para o portugués por Hurtado (2012), de maneira j& adaptada a pesquisa. Nesse caso,
realizamos uma nova adaptagdo do instrumento, com a finalidade de proporcionar uma maior

compreensdo das informagdes do instrumental pelo publico-alvo do nosso estudo.

23 Esclarecemos que, antes de iniciar a fase da coleta de dados de forma online, foi reenviado ao comité de ética
um novo projeto de pesquisa com ajustes, no que se refere a coleta dos dados em sistema remoto, frente & nova
realidade da pandemia de SARS-CoV-2. A emenda foi aprovada com n° de parecer: 4.553.256.
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Por entender que a pesquisa qualitativa possui uma multiplicidade de métodos que visam
a ampliar a compreensao sobre as crengas, representacdes, habitos, opinides, valores, atitudes
do sujeito pesquisado, acreditamos que a ado¢cdo de uma perspectiva pluri-metodoldgica
permitiu aprofundar o fendmeno estudado, por ser desenvolvida em etapas sucessivas e
interligadas, com refinamento progressivo na constru¢do dos dados (CRUZ, 2006) pelas
devolutivas dos resultados parciais aos proprios participantes.

Objetivamos, na triangulagdo metodoldgica dos dados, fundamentar a validacao dos
resultados similares nos diferentes instrumentos e ter uma maior veracidade do fendmeno
investigado (APOSTOLIDIS, 2006; MORAIS, 2018). Assim, “[...] a estratégia de triangulagao
visa dar as abordagens qualitativas ndo apenas validade, mas também, e sobretudo, rigor,
amplitude e profundidade” (APOSTOLIDIS, 2006, p. 213, a tradugdo ¢ da autora). De acordo
com Alves-Mazzotti (1991, p.56), “uma metodologia nao se define por uma colegdo de técnicas

e instrumentos, e sim, pela sua logica orientando o processo de investigacao™.

4.2 LOCAL DA PESQUISA

Esta pesquisa teve como critério na escolha do campo escolas de grande porte, definicao
dada pelo quantitativo de estudantes matriculados, o que definimos que seriam escolas com
grande representatividade de jovens negros e brancos. A coleta foi realizada nas duas maiores
Escolas de Referéncia (EREM) da Rede Estadual na cidade do Recife-PE, que sdo a Escola de
Referéncia em Ensino Médio Santos Dumont (Bairro de Boa Viagem) e a Escola de Referéncia
em Ensino Médio Senador Paulo Pessoa Guerra (Bairro de Tejipid), que funcionam em regime
de ensino exclusivamente em tempo integral, de acordo com dados obtidos pela Geréncia Geral
de Educacao Integral da Secretaria Executiva de Educacdo Integral e Profissional (SEIP) de
Pernambuco. A escolha por escolas de referéncia ocorreu devido aos anuncios de que sao
escolas no formato [integral] e cuja matriz curricular possui disciplina voltada a preparagdo do

projeto de vida dos estudantes.
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4.3 PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 145 jovens, na faixa etdria entre 14 ¢ 19 anos?®, que estavam
matriculados e frequentando regularmente o 1°, 2° € 3° ano ou em fase de conclusdo do ensino
médio nas Escolas campo. Adotamos, para composicao dos sujeitos participantes da pesquisa,
o seguinte critério de inclusio: ser estudante na faixa etdria entre 14 e 20 anos, matriculado e
frequentando regularmente o Ensino Médio [Integral] ou em processo de conclusdo, com uma
identidade racial autodeclarada (preta, indigena, parda, amarela e branca), concordar em
responder aos questionarios online (etapas 1 e 3 da pesquisa) e, no caso dos que manifestaram
interesse em participar da entrevista (etapa 2 da pesquisa), autorizar sua participagdo na
entrevista gravada por meio do TCLE (para os maiores de 18 anos) ou TALE e TCLE dos
responsaveis legais (para os menores de 18 anos). Estabelecemos como critério de exclusao:
jovens que estejam dentro do perfil de inclusdo, porém, ja tenham concluido o Ensino Médio
[Integral]; sejam maiores de 20 anos; ndo tenham autodeclarado a identidade racial na ficha
sociodemogréfica.

Na primeira etapa da pesquisa, participaram 145 jovens estudantes. Na segunda etapa,
tivemos 13 jovens selecionados por intermédio de sorteio aleatorio, entre os 76 participantes da
primeira etapa que manifestaram interesse em participar das entrevistas. Na terceira fase da
pesquisa, os mesmos 13 jovens estudantes responderam ao questionario online sobre projeto de

vida, a Escala de objetivos de vida (ROBERTS; ROBINS, 2000).

4.4 RECRUTAMENTO DOS PARTICIPANTES

Na primeira etapa da coleta, realizamos contato prévio com as escolas e informamos
sobre a mudanca no desenho da pesquisa. Contamos com o apoio da gestao escolar ou de
pessoas da equipe técnica para o acesso aos alunos por via online. Inicialmente, enviamos um
link para os estudantes responderem a ficha sociodemografica, bem como o QALP online. A
dire¢do escolar fez o encaminhamento do link para os estudantes responderem via aplicativo
Whatsapp. Contamos, também, com a colaboracao de professores da disciplina de Projeto de

vida e Empreendedorismo, que postaram o link do questionario na plataforma Google

26 A coleta de dados foi aberta a todos os estudantes na faixa etdria entre 14 e 20 anos, que estivessem matriculados
e cursando regularmente o Ensino Médio [Integral] ou em fase de conclusdo nas Escola de Referéncia em Ensino
Meédio Santos Dumont e Escola de referéncia em Ensino Médio Senador Paulo Pessoa Guerra.
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Classroom como parte do material da disciplina que estava sendo desenvolvida no formato
remoto emergencial.

Em seguida, os jovens estudantes preencheram a ficha sociodemografica e o QALP no
formato remoto. Na ocasido, esclarecemos duvidas sobre os procedimentos e objetivos da
pesquisa com alguns dos responsaveis legais pelos estudantes com menos de 18 anos, que
manifestaram grande interesse em fazer parte do estudo, por meio do Whatsapp ou pelo contato

telefonico da pesquisadora, que foi disponibilizado no questionario online.

4.5 INSTRUMENTOS

Inicialmente, usamos uma ficha sociodemografica (apéndice A) para registro dos dados
dos participantes da pesquisa, composta por um roteiro organizado em eixos tematicos relativos
as informagdes sociodemograficas, pessoais e familiares, atividades escolares, entre outros
aspectos relevantes para melhor entendimento do contexto social em que os jovens estdo
inseridos. Aplicamos o0 QALP (apéndice B), que, segundo, Abric (2003), permite o acesso aos
elementos implicitos ou latentes que estruturam o universo semantico e possibilita acessar,
também, os nucleos figurativos da representacdo. Almeida (2005) assinala que a técnica da
associacdo livre consiste em mencionar ao sujeito participante da pesquisa palavras, frases ou
expressoes que funcionam como termos indutores que estejam relacionados ao objeto de
representacao que estd sendo averiguado.

O questionario aplicado objetivou acessar o campo semantico das RS de educacao
escolar e suas possiveis relacdes com a questdo do pertencimento €tnico-racial de estudantes da
rede estadual de ensino na modalidade [integral] e seus projetos de vida. Solicitamos aos
participantes que expressassem as cinco primeiras palavras que lhe vinham a mente ao ouvirem
cada expressao indutora (Educagdo escolar para brancos, Educagdo escolar para negros e
Meu projeto de vida). Em seguida, convidamos os mesmos a realizar uma hierarquizagao,
enumerando os termos registrados de acordo com o nivel de importancia, seguindo uma escala
de numeracgdo de 1 a 5, na qual 1 consiste na palavra que consideram como a maior importancia
e 5 acom menor importancia. Essas expressoes indutoras foram escolhidas de modo a tensionar
a relacdo entre educagdo escolar, pertencimento étnico-racial e a trajetéria de preparacao dos
projetos de vida dos jovens estudantes.

Para a segunda etapa, fizemos um sorteio aleatorio, por meio das numeragdes das fichas
sociodemograficas, do total de participantes da primeira etapa de pesquisa que manifestaram

interesse em participar das entrevistas. 13 estudantes realizaram entrevistas semiestruturadas
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de modo individual e no formato online. Orientamos cada entrevistado/a a buscar na sua
residéncia um ambiente o mais reservado possivel, dentro da sua realidade, para evitar
interferéncias externas que poderiam causar inibi¢do ou constrangimentos.

O roteiro (apéndice C) foi composto por eixos temadticos, tais como: informagdes
pessoais, familiares, rotina escolar na modalidade de ensino [integral], perspectivas sobre o
projeto de vida e futuro profissional, entre outros dados importantes, com a finalidade de
aprofundar o conhecimento sobre os sujeitos da pesquisa. Esse roteiro (apéndice C) de
entrevista foi baseado no modelo de entrevista sobre projetos de vida proposto por Damon
(2009).

A entrevista ocorreu em duas etapas: a primeira, que correspondeu ao roteiro acima
mencionado, € uma segunda fase, em que apresentamos os resultados da analise prototipica e
realizamos um teste de centralidade (apéndice D) para a confirmacgdo do nucleo central das RS
referente aos termos indutores utilizados na primeira etapa de pesquisa (SA, 1996). A analise
prototipica das RS se refere a organizacao das palavras evocadas, a partir da frequéncia e da
ordem média de importancia e frequéncia de cada palavra e fica dividida em quatro quadrantes
(VERGES, 1992).

As técnicas de questionamento do ntcleo central tém por objetivo oferecer ao
pesquisador uma apreensdo mais consistente e fidedigna da estrutura da representagao, a partir
do desenho metodologico em duas etapas sequenciais (VERGES, 1992; SA, 1996; ABRIC,
2003; WACHELKE; WOLTER, 2011). A primeira diz respeito ao balizamento da organizagao
interna da representagdo, por meio do levantamento dos elementos que, provavelmente,
compdem o nucleo central das representagdes. A segunda etapa ¢ a verificacdo ou a
identificacdo definitiva dos elementos que compdem o nucleo por meio do reagrupamento de
palavras ou expressdes que foram evocadas, a partir dos resultados precedentes (SA, 1996).

Com relacdo a técnica para identificacdo e confirmacdo do nucleo central das RS,
tomamos como base o método de deteccdo da conexidade proposto por Abric (ABRIC, 2003;
SA,1996), o qual consiste em pedir ao participante, a partir de um corpus que ele mesmo
produziu (associagoes livres), identificar as possiveis relagdes entre as palavras evocadas.

A realizacdo de métodos complementares para identificagdo da centralidade das
representacdes, de acordo com Sa (1996), é importante e necessaria, tendo em vista que a
analise prototipica seria apenas uma primeira etapa de um procedimento mais completo de
analise das co-ocorréncias das palavras e de seu agrupamento em categorias tematicas, que

permitem a identificagdo do nucleo central das representagoes.
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O recurso da entrevista em profundidade permite ampliar a compreensdo sobre as
crengas, representacdes, habitos, opinides, valores e atitudes do sujeito pesquisado. Minayo
(2004, p. 99) pontua que a entrevista deve orientar “uma conversa com finalidade, servindo
como facilitadora de abertura, amplia¢do e aprofundamento da comunicagao”.

Naterceira etapa, realizamos a aplicacdo de um questionario (apéndice E) sobre projetos
de vida, a Escala de objetivos de vida ou Life Goals Scale (ROBERTS; ROBINS, 2000), que ¢
internacionalmente reconhecida e que foi construida por Brent W. Roberts da University of
Illinois e Richard W. Robins da University of California. A utilizagao dessa escala teve como
finalidade verificar as possiveis relagdes entre os dados coletados na entrevista, bem como no
QALP, no que diz respeito ao termo indutor “Meu Projeto de vida”.

A Escala de objetivos de vida nos auxiliou no processo de compreensdo sobre os
projetos de vida/ projetos vitais dos jovens estudantes, bem como suas possiveis relacdes com
a trajetoria estudantil em escolas de modalidade [integral], assim como a relagdo existente no
processo de construcao do projeto de vida/projetos vitais desses jovens estudantes, levando em

consideragdo sua realidade social, como também seu pertencimento €tnico-racial.

4.6 ANALISE DOS DADOS

No que se refere a analise dos dados, os dados resultantes do QALP foram analisados
pelo software RTemis (R Text Analytics Solution) e pelo software IRAMUTEQ (Interface de R
pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), que foi desenvolvido
por Pierre Ratinaud, no qual:

[...] viabiliza diferentes tipos de analise de dados textuais, desde aquelas bem
simples, como a lexicografia basica (calculo de frequéncia de palavras), até
analises multivariadas (classificacdo hierarquica descendente, analises de
similitude). Ele organiza a distribui¢cdo do vocabulario de forma facilmente
compreensivel e visualmente clara. (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 515).

O software IRAMUTEQ permite realizar analises de dados, tanto a partir de um grupo
de textos de uma determinada temadtica (corpus) organizado em um unico arquivo de texto,
como também a partir de tabelas, por meio de um banco de dados organizado numa planilha de
Excel com informagdes dos individuos em linhas e palavras nas colunas, a partir dos testes de
evocagdes livres. Esse segundo tipo de analise foi o que utilizamos para rodar os dados no
software IRAMUTEQ e realizarmos a andlise prototipica que revelou a estrutura das RS, por
intermédio de uma andlise das palavras, a partir da frequéncia e da ordem de importancia

conferida as palavras evocadas (CAMARGO; JUSTO, 2013).
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Os autores Wachelke e Wolter (2011) apontam que a andlise prototipica, ou também
chamada de “andlise de evocagdes” ou “das quatro casas”, ¢ uma das técnicas de analise mais
aplicadas para a caracterizacao estrutural de uma representagcao social. Ainda de acordo com
Wachelke e Wolter (2011), foi a partir de Verges, em 1992, que a técnica foi criada com o
objetivo de caracterizar a estrutura de uma representacdo social, por meio de evocagdes de
palavras, constituida em duas etapas. A primeira, nomeada de “analise prototipica”, ¢ baseada
no calculo de frequéncias e ordens de evocagdo das palavras e, numa segunda etapa, sdao
construidas categorias que englobam as evocagoes e avaliam suas frequéncias, coocorréncias e
composicdes.

E uma técnica aplicada a respostas de associagdo livre, tais como frases ou expressdes
curtas fornecidas a um estimulo indutor relacionado a um termo que se refere geralmente a um
objeto de representagao social (ABRIC, 2003; ALMEIDA, 2005; WACHELKE; WOLTER,
2011; CAMARGO; JUSTO, 2013).

A respeito do processo de preparacdo e tratamento dos dados coletados, realizamos,
inicialmente, o processo de lematizagdo?’ conforme ¢é indicado no tutorial do sofiware
IRAMUTEQ, bem como optamos por agrupar respostas de acordo com o critério semantico,
classificando-os conforme a semelhanga semantica dos termos evocados, a partir da logica da
classificagdo por categorias tematicas (BARDIN, 2009). Dentro dessa logica, realizamos uma
categorizacdo simplificada, na qual as palavras que eram semelhantes ou que fossem do mesmo
grupo de sentido (sindonimas) foram substituidas e agrupadas pelas evocagdes mais frequentes
e utilizadas pelos participantes, com o objetivo de evitar que palavras de mesmo sentido
estivessem repetidas e, com isso, ndo fosse considerada sua relevancia na analise prototipica.

Nesse sentido, ndo criamos palavras novas ou categorias para organizar o agrupamento
semantico, utilizamos as palavras com maior numero de evocacdes pelos participantes e que
foram identificadas como palavras-chave. Nos casos em que ndo havia diferenca na frequéncia
da palavra evocada, elegemos aquela que melhor refletisse o que o conjunto de palavras tinha
em comum. A exemplo, palavras que foram evocadas pelos estudantes na expressdo indutora
‘Meu projeto de vida’: elegemos a palavra ‘planejamento’ como a palavra sintese para planos,
planejar; a palavra ‘trabalhar’, em substitui¢do a trabalho, emprego, ‘objetivo’, por meta, foco,
conquistar objetivo, e assim por diante. Vale mencionar que esse processo de tratamento dos

dados resultou em vérias sessoes de uso do software para analisar e fazer novos arranjos e

27 Lematizagdo no software Iramuteq é o processo de deflexionar uma palavra para determinar o seu lema (as
flexdes chamam-se lexemas). Por exemplo, as palavras gato, gata, gatos, gatas sdo todas formas do mesmo lema:
gato. Assim, os verbos sdo convertidos ao infinitivo, os substantivos ao singular e os adjetivos ao masculino
singular (SALVIATI, 2017).
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agrupamentos até a versdo final, com o conjunto de palavras evocadas, de forma a sistematizar
e organizar os dados de forma fidedigna e com concisao.

No que se refere ao software R.TeMis, foi um programa desenvolvido por Milan
Bouchet-Valat e Gilles Bastin?®, acompanhados por Bénédicte Garnier e Antoine Chollet. O
menu R.TeMis ¢, também, um ambiente grafico de trabalho em R que possibilita a criagdo,
manipulacdo e analise de dados textuais, bem como permite, também, a realizagdo da
lematiza¢dao do texto, transformando as palavras e/ou expressdes em termos, por meio dos
radicais das palavras. Utilizamos o R.TeMis para a andlise de correspondéncias multiplas
(ACM), pois 0 mesmo possibilita a anélise de correspondéncia com evocagdes, que sdo volume
de texto menor. Além disso, aceita variaveis com apenas duas modalidades para realizar o
calculo da Analise de Correspondéncia (AC), como também realiza a ACM com ou sem o
calculo de coocorréncias.

Na area de estudo das RS, a analise de correspondéncias multiplas com as associagdes
livres proporcionou a reorganiza¢do das evocagdes, bem como auxiliou a identificagdo das
variacoes de composicao, como também a organizacao dos campos léxicos, por meio da anélise
das associacdes entre as palavras e variaveis. Neste estudo, as varidveis que utilizamos para
analisar as possiveis associagdes com o termo indutor foram: género, cor/raga (autodeclaracao)
e renda familiar, por serem dados da perspectiva interseccional adotada. O termo indutor
utilizado para analise foi ‘Meu projeto de vida’ visto que um dos aspectos a ser investigado no
estudo tem relagcdo com as repercussdes dessas varidveis no projeto de vida juvenil
(OLIVEIRA; AMARAL, 2007; DAVIS, 2016; RIBEIRO, 2017, MORAIS, 2018;
AKOTIRENE, 2019; DANFA, 2021).

As associagoes livres foram distribuidas e organizadas por meio de um plano fatorial
em funcdo do cruzamento com os fatores, o que estruturou, a partir disso, campos lexicais que
sdo associados aos polos de cada fator (OLIVEIRA; AMARAL, 2007; PINO-DIAZ, 2016;
MORALIS, 2018; DANFA, 2021). As polarizagdes formadas na ACM permitiram uma andlise
focada nas variagdes de conteudo dentro do grupo investigado, possibilitando realizar andlises
sobre os diferentes campos lexicais que compodem o corpus de investigagdo, bem como auxiliar
na apreensao das diversas dimensdes e variagdoes das expressoes que estruturam as RS. Além
disso, o R.temis também nos possibilitou a realizacdo da andlise de especificidades das
expressoes que foram sobrerrepresentadas ou subrrepresentadas pelo grupo de estudantes a

partir dos marcadores de género, cor/raca e renda familiar.

28 Conforme informagdo disponibilizada no site http://rtemis.hypotheses.org/.
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De acordo com Wachelke et al. (2019), a ACM ¢ uma técnica bastante popular em
estudos psicossociais, sendo relevante para as pesquisas em psicologia e, particularmente,
sendo mais difundida em pesquisas sobre as RS. A ACM permite estudar associacdes entre
diversas variaveis categoricas, tais como caracteristicas individuais, respostas a questionarios,
crengas, atitudes, entre outros.

Segundo Pino-Diaz (2016), os termos especificos na modalidade das varidveis sdo
selecionados a partir do seguinte parametro: sao filtrados os termos que tenham probabilidade
abaixo de 10%, como também os que tém ocorréncia a partir de 2 e, no maximo, 25 termos por
modalidade. Os resultados sdo gerados e se apresentam com as seguintes descrigoes:

Level: Numero de ocorréncias de termos da modalidade na variavel selecionada pelo
pesquisador.

Global: Numero de ocorréncias de termos em todo o corpus.

T-value: parametro do valor do teste (se o valor for positivo, significa que o termo ¢
sobrerrepresentado e, se for negativo, o termo ¢ subrrepresentado).

Prob.: Probabilidade de obter o termo em um conjunto do corpus.

No que diz respeito a andlise dos dados das entrevistas semiestruturadas, a principal
técnica para apreciacdo do material foi a analise de contetido, pois, como afirma Bardin (2009),
¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, de aplicagdo vasta. Segundo Franco
(2005), ¢ utilizada para fazer inferéncias acerca de dados verbais e/ou simbolicos, obtidos a
partir de documentos, entrevistas, observacoes, entre outros, de interesse do pesquisador.

Nas palavras de Bardin (2009), andlise de conteudo ¢ um procedimento conceituado
como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2009, p. 44).

Ainda tomando por base a técnica de analise de contetido de Bardin (2009), fizemos
apds a transcrigdo literal das entrevistas, uma leitura flutuante, objetivando obter uma
compreensdo geral das informacdes e nos impregnarmos das falas dos sujeitos. Para Bardin
(2009), o pesquisador deve estar livre de ideias preestabelecidas, para se deixar tomar por
percepgdes e impressdes relativas aos conteudos.

O processo de analise de conteudo, de acordo com a autora, ¢ feito em varias etapas: a
fase de pré-analise consiste em fazer a leitura flutuante; depois, a formulagdo das hipdteses e

dos objetivos, o processo de dimensado e dire¢do da andlise; em seguida, a fase da exploragdo



100

do material, por intermédio da administracdo das técnicas sobre o corpus e, por fim, a fase do
tratamento dos resultados e interpretacdes.

Assim, na analise das entrevistas, fizemos os seguintes procedimentos para tratamento
e organizagio dos dados: transcri¢do das entrevistas, mudanca dos nomes dos participantes?’,
leitura flutuante, organizagdo das transcricdes por questdo, destaque das unidades tematicas
encontradas em cada questdo, agrupamento das unidades tematicas em categorias por questdo,
elaboragdo da planilha descritiva que apresenta as categorias, unidades de registros e de
contextos encontradas nas falas dos participantes.

De acordo com Bardin (2009), a Unidade de Registro (UR) corresponde as menores
partes do conteudo, pode ser constituida de palavras, conjunto de palavras ou tema. Ja as
Unidades de Contexto (UC) sdo mais abrangentes, seriam frases, nas quais palavras e/ou
paragrafos estao relacionados com o tema, dando sentido, dessa forma, para as UR.

Com relagdo a analise da Escala de Objetivos de Vida/ Life Goals Scale, de Roberts e
Robins (2000), a mesma se fundamenta em uma Escala Likert, com o objetivo de identificar o
grau de importancia que o jovem participante atribui a cada um dos 25 componentes de metas
relacionados aos objetivos de vida presentes na escala (Economico, Estético, Hedonista, Pro-
social, Politico, Relacional e Religioso). Assim, diante de cada objetivo de vida apresentado, o
participante deve atribuir um conceito numérico, conforme o grau de importancia de cada um
deles para a sua vida, sendo: /- ndo tem nenhuma importdncia, 2- pouco importante, 3- mais
ou menos importante, 4- importante, e 5 — extremamente importante.

A média ¢ calculada a partir das varidveis (5 alternativas) em cada um dos 25
componentes relacionados aos objetivos de vida presentes na escala. Assim, obtemos os dados
sobre os objetivos de vida que sdo considerados mais importantes pelos participantes da
pesquisa. Mediante esses dados, foi possivel analisar os objetivos de vida que os jovens
estudantes desta pesquisa atribuiram em maior ou menor grau de importancia, bem como
verificar as possiveis relagdes entre as respostas que os estudantes trouxeram nas etapas
anteriores de coleta dos dados (entrevista semiestruturada ¢ no QALP) e nessa Escala de

objetivos de vida.

2 Solicitamos aos estudantes, no momento da entrevista, que escolhessem um nome a ser atribuido como
identificagdo no relatorio de pesquisa, de modo a garantir o sigilo e o rigor ético no estudo. Informamos que a
escolha do nome poderia ser relacionada a algum idolo, simbolo, palavra, artista, desenho, entre outras nominagdes
que fossem de livre escolha dos jovens. Alguns deles reagiram afirmando que ndo sabiam ou que a pesquisadora
poderia escolher qualquer nome, porém, reforcamos a importancia dessa escolha ser feita por eles, tendo em vista
a relacdo existente entre o nome escolhido e a representagdo simbdlica na apresenta¢do das narrativas sobre suas
historias de vida na pesquisa de maneira confidencial.
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4.7 ASPECTOS ETICOS E LEGAIS DA PESQUISA

A presente tese seguiu os padrdes éticos da pesquisa com seres humanos, estabelecidos
pelo Conselho Nacional de Satude, por intermédio da resolugdo 510/16: “Considerando que as
Ciéncias Humanas e Sociais tém especificidades nas suas concepgdes e praticas de pesquisa, na
medida em que nelas prevalece uma acepgao pluralista de ciéncia da qual decorre a adogao de
multiplas perspectivas tedrico-metodoldgicas, bem como lidam com atribuigdes de significado,
praticas e representacdes, sem intervengdo direta no corpo humano, com natureza e grau de
risco especifico”.

Assim, antes do inicio da coleta dos dados, o projeto de tese foi submetido a aprovacao
do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do Centro de Ciéncias da Saude
da Universidade Federal de Pernambuco (CEP/ CCS/ UFPE), com Certificado de Apresentacdo
para Apreciagdo Etica (CAAE), namero 28632820.6.0000.5208 ¢ aprovagdo sob numero de
parecer 3.931.025, por motivos de esta pesquisa incluir a participagdo de seres humanos.
Posteriormente, também foi necessario reenviar um novo projeto de pesquisa com ajustes, no
que se refere a coleta dos dados, que passou para a modalidade remota, frente a nova realidade
da pandemia de SARS-CoV-2. A emenda aprovada pelo comité de ética teve o n° de parecer
4.553.256.

Apos a aprovacado, a pesquisadora entrou em contato com os participantes, que foram
informados dos objetivos da pesquisa e autorizaram sua participagdo, por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE*® (no caso de os jovens serem maiores de 18 anos).
Nas situagdes em que o jovem era menor de 18 anos, utilizamos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (para responsavel legal pelo menor de 18 anos) e o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido - TALE (para menores de 7 a 18 Anos), tendo sido
estabelecida a possibilidade de desisténcia, se assim desejassem, em qualquer fase da pesquisa,
sendo-lhes garantido sigilo absoluto.

Na primeira etapa da pesquisa, antes de o estudante passar para as etapas de
preenchimento da ficha sociodemografica e QALP, era necessario realizar a leitura da descri¢ao
dos objetivos e procedimentos da pesquisa, bem como, obrigatoriamente, concordar com a
participagdo, por meio da assinatura eletronica do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

— TCLE (no caso de os jovens serem maiores de 18 anos) ou do Termo de Consentimento Livre

30 A assinatura do TCLE e TALE, devido ao atual contexto da pandemia de SARS-CoV-2, também foi realizada
de forma digital, por meio de um link no Google Forms, que foi enviado aos estudantes e responsaveis legais.
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e Esclarecido — TCLE (para o responsavel legal pelo menor de 18 anos) e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido - TALE (para menores de 7 a 18 Anos).

Na segunda fase do estudo, efetuamos contato prévio por telefone e Whatsapp com os
estudantes e os seus responsaveis legais para agendar a entrevista online, que foram feitas
sempre nos periodos de intervalo entre as aulas, ou em outro horario que fosse melhor para o
estudante, com o objetivo de ndo interferir na sua rotina escola e doméstica. Ap6s contato inicial
com o estudante, € nos casos dos que fossem menores de idade, também era feito contato prévio
com o responsavel legal, via telefone ou chamada de video, para explicar sobre os
procedimentos da segunda etapa da pesquisa e abrirmos espago para que os estudantes e seus
responsaveis legais esclarecerem possiveis duvidas antes de dar continuidade a realizagdo da
entrevista, bem como registrar a autorizagao para participagdo via gravacao por video chamada
no Google Meet ¢ confirmar a assinatura eletronica do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido-TCLE / Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE.

Durante todo o processo de coleta de dados, tivemos a desisténcia de apenas dois jovens
na fase da entrevista. O primeiro nos informou que estava passando por dificuldades familiares,
devido ao atual contexto da pandemia. J& a segunda alegou timidez para participar da entrevista,
mesmo sendo informada de que ndo era obrigatério usar a cAmera ligada®!. No proximo
capitulo, faremos a descri¢do da andlise e resultados dos dados obtidos nas trés etapas da

pesquisa.

31 A ndo exigéncia da cAmera ligada na entrevista foi um critério solicitado por grande parte dos estudantes, sendo
alegado timidez, bem como vergonha em mostrar os seus espagos domésticos.
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5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para compreender as RS de educagdo escolar e de projetos de vida pelos jovens
estudantes do Ensino Médio Integral e suas relagdes com o pertencimento racial, optamos por
realizar uma analise simultanea dos resultados que corresponderam as trés etapas de coleta de
dados da pesquisa, quais sejam: aplicacdo da ficha sociodemografica, QALP, entrevistas
semiestruturadas e sondagem sobre projetos de vida, por meio da escala de objetivos de vida.
Nesse sentido, realizamos uma triangulagao metodologica na coleta e analise dos resultados,
com o objetivo de realizar uma analise de maneira mais aprofundada e fundamentada, a partir
dos diferentes recursos para acesso aos conteudos representacionais, bem como aos recursos
para tratamento e andlise do material, tais como: andlise prototipica, analise de
correspondéncias multiplas e andlise de conteudo. A triangulagdo permitiu-nos identificar e
analisar os resultados similares, assim como os dissensos (APOSTOLIDIS, 2006; MORALIS,
2018).

Na primeira etapa de pesquisa, responderam a ficha sociodemografica e ao QALP 145
jovens estudantes. Para acessar as RS de educacao escolar, utilizamos os termos indutores
“Educac¢do escolar para brancos”, “Educag¢do escolar para negros” e, confrontando com as
repercussdes no projeto de vida, lancamos a expressao “Meu projeto de vida”. Alguns QALP
ndo foram completamente respondidos e, por esse motivo, foram excluidos, restando 120
questionarios respondidos completamente para analise.

A Andlise dos dados foi feita com o auxilio do software RTemis, que organizou os
campos léxicos das expressoes evocadas e fez a andlise de correspondéncias multiplas (ACM)
com as variaveis de raga/cor, género e renda familiar, bem como pelo software IRAMUTEQ,
que fez a anélise prototipica, indicando a possivel estrutura representacional sobre educagao
escolar e projetos de vida dos estudantes. O programa emitiu dados estatisticos sobre a
frequéncia e as distribuicdes das evocagdes hierarquizadas, indicando o nucleo central da
representacdo social da educagdo escolar e dos projetos de vida e seus elementos periféricos
(ABRIC, 2003).

Para confirmacdao do nucleo central das RS referente aos termos indutores, apos os
resultados gerados pelo IRAMUTEQ, aplicamos um teste de centralidade (apéndice D), com o
objetivo de validar junto aos participantes os resultados gerados. Esse teste permite analisar se,
de fato, os resultados correspondiam ao nucleo das representacdes e quais eram os sentidos

compartilhados, realizando uma interpreta¢do dos dados de forma mais fidedigna (SA, 1996).
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De acordo com Abric (2003), o nucleo central das representagdes ¢ formado pelos
elementos mais frequentes e importantes para os sujeitos, em que ha uma alta frequéncia de
palavras, assim como, também, nivel de importancia na hierarquizagao.

Na segunda etapa, 13 estudantes foram selecionados, por intermédio de sorteio
aleatorio, entre os participantes da primeira etapa que manifestaram interesse em participar das
entrevistas, e o estudo foi realizado através da analise de contetido de Bardin (2009). Na terceira
fase da pesquisa, os mesmos 13 jovens estudantes que participaram das entrevistas responderam
aum questionario online, a Escala de objetivos de vida/Life Goals Scale (ROBERTS; ROBINS,
2000), que ¢ baseada nos principios da escala Likert, que categorizou os dados e organizou a
média e o desvio padrao dos componentes.

Posto isso, apresentaremos os resultados a partir das categorias tematicas que emergiram
na analise simultanea dos dados. Com o objetivo de organizar os dados e nao fragmentar as
analises, optamos pelo agrupamento por tematicas dos principais sentidos encontrados, que
estardo em caixa alta, e as subcategorias, que serdo colocadas em italico.

No processo de organizagdo dos dados foi possivel identificar as Unidades de Contexto,
as Unidades de Registro, os Eixos Tematicos e chegarmos a 5 categorias tematicas para analise,
levando-se em consideracdo os conteudos que emergiram nos relatos dos estudantes nas
entrevistas, bem como nos demais instrumentos utilizados nas trés etapas de coleta de dados da
pesquisa. Assim, as categorias tematicas identificadas foram: 1. Quem sdo os jovens que cursam
o ensino médio [integral]? 2. Sentidos de Educac¢do Escolar compartilhados pelos estudantes:
diferenca na RS pelo pertencimento étnico-racial;, 3. Representa¢oes sociais de educag¢do
escolar: diferenciagoes entre escola publica x escola privada; 4. Vivéncia juvenil no ensino
meédio [integral] e os impactos na sauide mental; 5. Projetos e objetivos de vida dos estudantes

do ensino médio [integral].

51 O CAMPO DA PESQUISA: CONTATO INICIAL COM AS ESCOLAS DE
REFERENCIA

O campo de pesquisa foi composto por duas Escolas de Referéncia do Ensino Médio
(EREM) da Rede Estadual de ensino na cidade do Recife-PE: a Escola de Referéncia em Ensino
Médio Santos Dumont e a Escola de Referéncia em Ensino Médio Senador Paulo Pessoa
Guerra. A primeira € localizada no bairro de Boa Viagem, a regido mais rica e turistica da zona
sul da capital pernambucana, com infraestrutura hoteleira, comércio, restaurantes, shoppings e

grandes escolas privadas, além da predominancia de residentes de classe média e classe média
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alta, cuja renda mensal familiar gira em torno de R$ 7.108,00, conforme o ultimo Censo
demografico (2010). Esse desenvolvimento local contrasta com as desigualdades sociais
apresentadas no mesmo bairro, com a presenga simultanea de varias comunidades das camadas
populares, como a Entra Apulso, a Tancredo Neves e a Bruno Veloso. A estrutura fisica da
escola conta com 18 salas de aulas, 2 banheiros grandes para os estudantes com divisorias, 1
banheiro para os funciondrios da secretaria, 2 para os professores, 1 banheiro para os
profissionais terceirizados, 1 banheiro geral com estrutura para tomar banho, 3 laboratérios
(Matematica, Ciéncias e Informatica), Biblioteca, sala de leitura, quadra esportiva, sala dos
professores, sala para coordenacdo escolar (1 diretora e 1 assistente escolar) e refeitorio. No
periodo que realizamos a coleta dos dados a escola tinha 737 alunos matriculados, o corpo
docente composto por 33 professores sendo que 2 desses ministram a disciplina de projeto de
vida e empreendedorismo.

A segunda escola fica localizada no bairro de Tejipio, que ¢ um dos mais antigos da cidade
e remonta ao periodo colonial, com engenhos de cana-de-aglcar, e que foi um dos principais
pontos da resisténcia pernambucana contra a invasao holandesa. Na atualidade, o bairro € visto
como uma zona de suburbio, com predominancia de residentes de classe média baixa, cuja
renda mensal familiar gira em torno de R$ 2.118,10, conforme o ultimo Censo demografico
(2010). E um bairro de caracteristica residencial, cuja distribui¢do de servigos é pouco
desenvolvida, devido a sua proximidade com outros centros comerciais em bairros vizinhos
mais desenvolvidos, tais como o Centro Comercial de Cavaleiro, situado no municipio de
Jaboatdo dos Guararapes. Com relagdo a estrutura fisica, a escola possui 18 salas de aulas, 7
dessas possuem ar-condicionado, 4 banheiros para os estudantes e 2 para os professores, 5
laboratérios (Quimica, Fisica, Biologia, Matematica e Humanas), Biblioteca, sala de
informatica, quadra esportiva coberta, sala dos professores, sala para coordenagao escolar (1
diretora e 1 assistente escolar), auditorio e refeitdrio. No periodo que realizamos a coleta dos
dados a escola tinha 784 alunos matriculados, o corpo docente composto por 30 professores
sendo que 4 desses ministram a disciplina de projeto de vida e empreendedorismo.

Nas duas Escolas de Referéncia (EREM), o contato inicial da pesquisadora com o campo
foi feito por telefone e, em seguida, por meio de reunido com a gestao escolar e a equipe técnica
(educador de apoio, professores, assistente de gestdo). Na ocasido, apresentamos, através de
slides, o projeto de pesquisa, tomando os devidos cuidados com as informagdes socializadas
para ndo haver interferéncia no estudo, assim como firmamos o compromisso de retornarmos a

escola posteriormente para apresentarmos os resultados da pesquisa ja concluida.
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Apo6s autorizacdo das escolas para a realizacdo da pesquisa, por meio das cartas de
anuéncia (APENDICE F), submetemos o projeto e obtivemos aprovagio pelo comité de ética
da UFPE, com o Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo Etica (CAAE) de nimero
28632820.6.0000.5208 e a aprovagado sob o numero de parecer 3.931.025.

5.2 O CAMPO DA PESQUISA E OS PARTICIPANTES: PRIMEIRAS IMPRESSOES E
ACHADOS

Durante a realizagdo das entrevistas, devido as atuais circunstincias da pandemia de
SARS-CoV-2 e seus efeitos na saide mental dos estudantes, em alguns momentos, foi
necessario adaptarmos a condug¢ao nos didlogos, respeitando a singularidade de cada sujeito. A
entrevista tornou-se, para muitos dos estudantes, um espaco de fala e elaboracao ao
compartilharem com a pesquisadora suas angustias e sofrimentos diante da atual crise sanitaria,
seja por terem perdido alguém da familia devido a Covid-19 ou em relacdo a situagdo
socioecondmica atual de suas familias.

Os estudantes também partilharam suas dificuldades no processo de adaptacao as novas
metodologias de ensino no formato remoto (educagdo nao-presencial, que foi a estratégia
utilizada pelo governo de Pernambuco para garantir a continuidade das atividades escolares e
garantir o distanciamento social devido a pandemia), além de outras questdes relacionadas a
vivéncia de racismo, assédio sexual, bullying, cyberbullying e gordofobia no espaco escolar.
Essa situacdo exigiu de nossa parte o manejo no processo de conducao das entrevistas, de modo
a acolher essas demandas vivenciadas pelos estudantes. Em alguns casos, apds o processo da
entrevista, realizamos a orientagdo e o encaminhamento do jovem para atendimento psicolégico
gratuito numa clinica-escola de faculdades proximas a regiao de moradia deles.

Posto isso, apresentaremos abaixo as categorias tematicas que emergiram na analise dos

dados.

5.3 QUEM SAO OS JOVENS QUE CURSAM O ENSINO MEDIO [INTEGRAL]?

Com relacdo ao resultado geral do perfil sociodemografico dos 145 participantes que

responderam a ficha sociodemografica, segue abaixo na tabela 1:

Tabela 1 - Perfil dos jovens estudantes participantes da pesquisa
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Participantes Idade Identidade de Autodeclaracio Série do Renda familiar
Género Cor/Raca Ensino Médio
Total= 145 14 anos= 10 Feminino= 81 Preta= 24 1° ano= 86 Menos de 1
(7%) (55,9%) (16,4%) (59,3%) salario
15 anos =57 Masculino=63 Parda="79 2° ano=35 minimo= 39
(39,3%) (43,4%) (54,5%) (24,1%) (26,9%)
16 anos= 41 Nio-binaria=1 Branca= 37 (25,5%) 3° ano= 24 1 a 2 salarios
(28,2%) (0,7%) Amarela=4 (2,9%) (16,6%) minimos=94
17 anos =27 Indigena= 1 (64,8%)
(18,6%) (0,7%) 3 a 4 salarios
18 anos=8 minimos= 10
(5,5%) (6,9%)
19 anos =2 5 salarios
(1,4%) minimos ou

mais=2 (1,4%)

Fonte: Ficha Sociodemografica com o perfil dos jovens participantes da pesquisa (CABRAL, 2022).

Em relacdo ao perfil dos participantes, 81 se declararam com identidade de género
feminino e 63 com identidade de género masculino, ¢ 1 se autodeclarou como pessoa nao-
binaria®?2. Acreditamos que essa diferenca na representatividade de género se deve a uma maior
adesdo do publico feminino a pesquisa, o que sugere um aumento significativo do publico
feminino na inser¢ao e no acesso ao ensino médio, corroborando os resultados da ultima PNAD
— Continua (2019) realizada antes da pandemia, que revelou um crescimento da area
educacional no Brasil, principalmente, no que se refere a conclusao do ensino médio, com uma
média de 51% entre as mulheres e apenas 46,3% no comparativo com os homens.

A representatividade estatistica apareceu, também, nos dados da PNAD-continua de
2018, nos quais as mulheres representaram 49,5% das conclusdes do ensino médio e os homens,
45%. Essa realidade expde, também, que ha uma maior evasdo escolar por parte do género
masculino, especialmente, pela necessidade de insercdo precoce no mundo do trabalho para
suprir as necessidades de sobrevivéncia e sustentacdo pessoal e familiar.

A tabela 1 sugere que as mulheres tém menor indice de reprovagao escolar e concluem
o ensino médio dentro da faixa etaria escolar esperada para esse nivel de ensino, o que corrobora
os dados do ultimo censo escolar (2020), em que a taxa de distor¢do idade-série alcangou 26,2%
das matriculas no ensino médio, bem como a propor¢cdo de alunos do género masculino
apresentou uma defasagem maior de idade em todas as etapas de ensino.

Em relagdo a esse resultado, Osorio e Soares (2005, p.26) apontam como possiveis
motivos para o abandono escolar por parte do jovem negro do género masculino além da evasao,

em razdo da necessidade de manter a sua subsisténcia, que termina por reduzir a disposi¢ao

32 Pessoa que ndo se reconhece no padrio cisheteronormativo estabelecido socialmente, ou seja, pode ou ndo se
identificar e transitar entre os géneros masculino e o feminino, assim como, também, pode se identificar com outras
identidades de género diferentes.
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escolar e favorece a repeténcia, um outro motivo de base psicossocial, em que uma das hipoteses
¢ a questao do racismo.

Ao realizar um comparativo entre os niveis de escolarizagdo por género, verificamos
um cenario ja exposto em diferentes pesquisas, que demonstraram que as mulheres tém
aumentado o nivel de escolarizacdo em relacdo aos homens. Pesquisa realizada por Sposito e
Galvao (2004) com 2.093 estudantes do ensino médio da rede publica de Sao Paulo identificou
que, em todos os trés turnos de funcionamento, as mulheres eram maioria: manha (70%), tarde
(59%) e noite (53%). O periodo escolar noturno era frequentado, principalmente, por jovens
provenientes de meios socioecondmicos mais empobrecidos, cujo perfil era de alunos com
idade mais elevada, com 18 anos ou mais e que realizavam atividades trabalhistas durante o
dia. Ja o periodo vespertino teve uma representatividade maior de estudantes mais jovens e, no
matutino, aqueles em condi¢des sociais mais favorecidas, cuja atividade principal era a vida
escolar. Esses dados apontam a relagdo direta entre a entrada precoce no mercado de trabalho e
a consequente reducdo do envolvimento escolar. Pesquisa realizada por Cau (2017) também
identificou uma incidéncia maior dos homens em relagdo as mulheres na questao da inser¢ao
ao mercado de trabalho, em detrimento da continuidade dos estudos.

Nas ultimas décadas as mulheres t€ém conseguido uma maior inser¢do social, como
mostraram os dados da ultima PNAD-Continua (2019), embora a ocupacdo doméstica nao
remunerada ainda persista como resultado de um legado histérico-cultural do patriarcado que
atribui, principalmente, a figura feminina os cuidados com a casa e com as criangas menores.

Resultados semelhantes a esses também foram encontrados em outras producdes
académicas sobre a condi¢o juvenil, sua trajetéria de formacao educacional e inser¢do laboral.
A pesquisa realizada por Silva (2015) e Silva e Cruz (2018), por exemplo, encontrou uma maior
adesdo do publico feminino (65%) no que se refere a participagdo em cursos de aprendizagem
profissional no municipio do Recife-PE. Silva (2009) também encontrou em seus resultados de
pesquisa o aumento significativo de jovens do género feminino -cristas-protestantes
participando de cursos de formacao profissional na cidade de Vitoria/ES. A esse respeito, ha
uma relacao com os dados do ultimo censo demografico, realizado pelo IBGE (2010), em que
o grupo religioso formado por evangélicos pentecostais apresentava uma maior propor¢ao de
pessoas do sexo feminino e pertencentes as classes com renda de até 1 salario minimo.

A pesquisa realizada por Cau (2017) sobre estudantes do curso técnico integrado em
agropecuaria do IFPE identificou uma representatividade de 43% da participacdo de
mulheres/jovens nos cursos de Educacdo Profissional de Nivel Médio. Esses indicadores

demonstraram que, apesar dos papéis sociais tradicionais direcionados as mulheres ao ter que
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assumirem as tarefas reprodutivas e/ou dos servigos domésticos, ao longo dos movimentos em
defesa dos direitos das mulheres, o legado patriarcal vem sendo rompido e construidas
possibilidades de inser¢do feminina em espacos de formagado profissional, o que proporciona a
essas a oportunidade de melhoria nas condi¢des de renda e trabalho, bem como no seu processo
de independéncia e empoderamento.

Esses dados apontavam um aumento gradual antes de entrarmos em estado de
calamidade publica devido a pandemia de SARS-CoV-2, que aprofundou ainda mais o abismo
social no que tange ao acesso a educacdo. Sobre essa situacdo, o relatorio da Unesco de
abril/2021 revelou que o Brasil foi considerado entre o ranking dos cinco paises com as escolas
fechadas por um periodo mais prolongado, juntamente com Chile, Argentina, Mogambique e
Etiopia. Entre os principais fatores para a dificuldade no acesso ao ensino remoto, temos a falta
de estrutura basica entre alunos de baixa renda, falta de segurancga alimentar, auséncia de
estrutura e equipamentos tecnoldgicos e internet, dados que também constatamos nas
entrevistas realizadas com os estudantes.

No que se refere a faixa etaria, tivemos um total de jovens estudantes entre 14 e 19 anos,
o que indica que os jovens participantes estdo na faixa etaria regular esperada para o ensino
médio (15 a 17 anos), representando 93,1%, e apenas 6,9% estdo na faixa etaria de 18 a 19 anos.
Com essa adequacdo da faixa etdria, embora ndo seja uma exigéncia legal para o acesso as
escolas de tempo integral, o que percebemos na pratica é que esse perfil etario diferencia o
publico atendido de outras realidades da rede, que absorve, por exemplo, estudantes que ja estao
inseridos no mercado de trabalho e fora da faixa etéria regular.

A lei do Ensino Médio Integral ndo restringe o acesso ao jovem acima da faixa etdria
regular de cursar essa modalidade de ensino. No entanto, identificamos nos dados a constatacao
de que poucos®? sdo os jovens acima de 18 anos que frequentam o Ensino Médio [Integral]. Na
pratica social, circulam informagdes de que estudantes fora da faixa sdao orientados pela gestao
escolar a cursar o EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), para que ndo se sintam deslocados do
grupo com faixa de idade regular. Como relata uma estudante:

[...] v€ s0, teve aluno que, se eu ndo me engano so6 pode repetir uma vez! E,
também, se vocé tiver 18 anos e estiver, por exemplo, no 1° ano vocé nao pode
mais ficar no ensino médio regular! Tem que fazer EJA! Que ¢é aquela

33 Diante do que identificamos no campo, entramos em contato com a Secretaria Executiva de Educagio Integral
e Profissional (SEIP) e foi possivel confirmar sobre também ter poucos estudantes acima de 18 anos no ensino
integral em outras escolas da Rede. No entanto, ja houve casos de alunos com 21 anos ou mais decidirem cursar o
ensino médio na modalidade [integral], porém, estes poucos casos foram de jovens com condi¢do socioecondmica
favorecidas e ndo tinham emergéncia de inser¢do no mercado de trabalho para manter sua subsisténcia.
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educacdo de Jovens e Adultos. E ai vocé tem que ir pro EJA. (Hange, 17 anos,
3° ano, autodeclarada como preta).

Percebemos que essa pratica de encaminhamento de jovens que destoam do perfil dos
estudantes do ensino médio [integral] pode ser, também, uma forma de maquiagem
institucional, por meio da estratégia de seletividade social dos estudantes, com o objetivo de
resguardar a imagem das escolas de referéncia, que sdo apresentadas pelo poder publico como
sindnimo de sucesso absoluto na rede publica de ensino, ao manejar estudantes com histdrico
de repeténcia e evasao escolar para o EJA.

Em uma das entrevistas que realizamos, um dos jovens estudantes comentou que, em
sua turma, havia um aluno com 19 anos. Porém, ele s6 passou alguns dias e ndo conseguia
construir relagdes e nem interagir com a turma, devido a diferenga de idade. O préprio aluno
solicitou a diregdo escolar transferéncia para estudar no EJA, que ¢ a modalidade de ensino
voltada a formacao educacional de jovens e adultos que ndo conseguiram concluir o ensino
regular ou ndo tiveram acesso a educagdo formal na idade apropriada.

[...] era muito falado que se repetir muito era expulso do colégio! Nao sei se €
verdade porque eu nunca vi acontecendo. [...]. No 1° ano na minha turma tinha
um menino de 19 anos e a gente tudo de 15, mas ele ja saiu do colégio rapido.
(Thiago, 17 anos, 3° ano, autodeclarado como preto).

No que diz respeito a autodeclaragao racial dos participantes, adotamos como referéncia
as categorias raciais que sao utilizadas pelo IBGE. Percebemos, a partir dos dados da tabela 1,
que 70,9% dos estudantes participantes da pesquisa sdo pretos e pardos, o que também
corresponde aos resultados apontados no censo escolar realizado em 2020, em que a populagdo
negra aparece como maioria nas etapas de ensino fundamental (anos iniciais 53,5% e anos finais
54,9%) e ensino médio (54,8%), em especial, na EJA, representando 72% dos alunos.

Em relagdo a escolaridade, 86 (59,3%) dos jovens estudantes estavam no 1° ano do
ensino médio (46 do género feminino, 39 do masculino e 1 ndo-binario), 35 (24,1%) deles no
2° ano do ensino médio (23 do género feminino e 12 do masculino), e 24 (16,6%) dos
participantes no 3° ano do ensino médio (12 do género feminino e 12 do masculino). A maior
participagdo dos estudantes que estdo nas séries iniciais do ensino médio ¢ uma tendéncia do
publico, j& evidenciada em outras pesquisas, como a de Cau (2017).

Em relacdo a renda familiar, os dados apresentaram uma variagao de menos de 1 salério
minimo até 5 salarios minimos ou mais, o que demonstrou uma grande diferenca
socioecondmica entre os participantes da pesquisa. Havia desde jovens que ajudavam no
sustento familiar por meio de atividades consideradas empreendedoras, tais como venda de

doces e salgados na escola, realiza¢do de penteados e trancas no final de semana, ou, ainda,
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venda de objetos pelas redes sociais, até aqueles estudantes que, além de estudarem na rede
publica de ensino, também complementavam os estudos com cursinhos e aulas particulares em
outros horarios. Os dados também revelaram que mais da metade dos participantes, 133 (91,7%)
jovens, possuem renda familiar até 2 salarios minimos, 10 (6,9%) estudantes t€ém rendimentos
entre 3 até 4 salarios, e apenas 2 (1,4%) participantes com renda de 5 salarios minimos ou mais.

No que diz respeito ao perfil socioeconomico encontrado, um dado observado e que
sugere debate ¢ que os estudantes oriundos de camadas mais abastadas podem usar a estratégia
de acessar o ensino superior por meio das cotas, que sdao disponibilizadas aos estudantes
oriundos da rede publica de ensino. Nesse sentido, percebemos o quanto as condi¢des sociais
interferem no processo de aprendizagem escolar, pois a relagdo entre pobreza e escolarizagao
também produz desigualdades escolares, conforme apontado por Dubet (2003), ou seja, a
estrutura escolar ¢ um mecanismo de exclusdo e reproducdo das desigualdades. Além disso, o
desemprego estrutural leva os jovens a assumirem a logica de se qualificarem, com o objetivo
de atender as exigéncias crescentes do mundo do trabalho. Esses achados na pesquisa também
se assemelham aos encontrados em pesquisas anteriores, como as de Silva (2015) e Silva e Cruz
(2018), as quais identificaram que jovens de diferentes condigdes sociais € econdmicas sentem
cada vez mais necessidade de se qualificarem, no intuito de atender as exigéncias do mundo do
trabalho, mesmo que, inicialmente, precisem assumir fungdes ou realizar formagdes diversas
do que almejam seguir profissionalmente, mas que servem como estratégia no percurso da sua
construgdo profissional.

Dos 13 estudantes entrevistados e que responderam a escala de objetivos de vida, 7 se
declararam com identidade de género feminino e 6, do masculino. Com relagdo a cor/raga, 5 se
autodeclararam como pretos, 5 se autodeclararam como pardos e 3 como brancos. Com relagao
a faixa etaria, 11 estavam na faixa etaria esperada para essa etapa de ensino, com idades entre
15 e 17 anos e apenas 2, com 18 anos completos. Em relacao a escolaridade, 6 foram estudantes
do 2° ano e 7 do 3° ano, o que denota que todos os estudantes tinham, pelo menos, 1 ano de
experiéncia no Ensino Médio [Integral]. A renda familiar variou de menos de 1 salario minimo
até 5 salarios minimos ou mais. Conferimos, ainda, que 38,4% dos estudantes foram oriundos
da rede privada de ensino e, devido a diminui¢do da renda familiar com o atual contexto

socioecondmico do pais**, migraram para a educagdo piblica.

3 De acordo com os dados do Cadastro Unico (CadUnico) do governo federal, de 2019 até 2022, 2 milhdes de
familias tiveram suas rendas reduzidas e/ou estdo na extrema pobreza. Se considerar o inicio da pandemia, em
mar¢o de 2020, havia 13,5 milhdes de pessoas na extrema pobreza e, em maio de 2022, ja sdo 17,5 milhdes,
representando uma alta de 22,8%. Disponivel em: https://economia.ig.com.br/2022-05-09/familias-extrema-
pobreza-2022.html. Acesso em 03 jun 2022.
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Com relagdo a escolaridade dos genitores, na grande maioria, os pais dos estudantes
cursaram o ensino médio completo/incompleto, correspondendo a 53,84%, 30,76% fizeram até
o ensino fundamental e 15,38% estdo cursando o ensino superior.

Em sintese, encontramos como perfil nesta pesquisa realizada um percentual de 93,1%
dos jovens dentro da faixa etaria regular para cursar o ensino médio (15 a 17 anos), em que
70,9% sdo negros, em sua maioria, mulheres (55,9%) e pobres (91,7%), cuja renda familiar
chega até 2 salarios minimos. Isso diz muito sobre uma politica educacional que pode estar
funcionando numa logica de inclusao excludente, tendo em vista que o perfil de jovens homens
foi minoria em nossos resultados no que diz respeito a sua participagdo no modelo de ensino
[integral]. Tal conjuntura reflete a falta de acesso devido a necessidade de garantir a propria
sobrevivéncia e contribuir para o sustento familiar, colocando a formagao educacional em
segundo plano, ainda mais no formato de ensino que exige do estudante ter disponibilidade de
tempo integral, requisito que esta fora da realidade, principalmente, para esse grupo de jovens.

Dados sobre essa problemdtica também foram verificados na andlise de
correspondéncias multiplas com o corpus: Meu projeto de vida, em funcao da renda familiar,
cor/raga e género, que identificou os jovens desesperancados, aqueles cujo perfil corresponde
a cor/raca preta e renda familiar com menos de 1 salario minimo. Houve uma maior atra¢ao do
campo léxico da expressdo sem_perspectiva com esse grupo. Nesse sentido, esses achados
revelam o sentimento de falta de esperanca e perspectiva de futuro, principalmente, para o

jovem preto, diante das dificuldades vivenciadas em seu contexto social.

54 SENTIDOS DA EDUCACAO ESCOLAR COMPARTILHADOS PELOS
ESTUDANTES: DIFERENCA NAS RS PELO PERTENCIMENTO ETNICO-RACIAL

Neste bloco tematico, apresentaremos as variagdes dos contetudos representacionais da
educacdo escolar na andlise prototipica com os termos indutores “Educa¢do escolar para
brancos” e “Educacdo escolar para negros”; na andlise de correspondéncias multiplas com o
termo indutor “meu projeto de vida’; e os resultados da analise de contetido das entrevistas,
que denotaram diferenciacdes de sentidos na RS de educagdo escolar em fator do pertencimento
racial; vivéncia de diversas formas de violéncia no contexto escolar, agoes de intervengdo
diante da violéncia e racismo no cotidiano escolar, e as reagoes e estratégias de enfrentamento

dos estudantes diante do racismo e outras formas de violéncia.
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O diagrama abaixo apresenta a analise prototipica do Questionario de Associacao Livre,
Hierarquizagdo das Palavras e Teste de Centralidade, obtida por meio da associacdo livre de

palavras com o termo indutor “Educag¢do escolar para brancos”.

Figura 1 - Analise prototipica das evocagdes dos jovens estudantes sobre ““ Educacao escolar
para brancos”.

<=2.66 Rangs >2.66

Zona do nucleo Primeira periferia
Evocacoes F I Evocacoes F 1
Igualdade 31 2.5 Privilégio 43 2.9
_. | Respeito 26 2.1 Mais_oportunidades 23 2.8
; Desigualdade 14 2.8
I | Elementos de contraste Segunda periferia
% Evocacoes F I Evocacodes F I
£ | Racismo 9 2.1 Necessario 8 32
% Educacéo 9 19 Preconceito 8 3.8
LE Facilidade 7 1.9 Dinheiro 8 29
= | Acessibilidade 7 1.6 Infraestrutura 7 24
v | Normal 7 24 Desnecessirio 6 3
Importante 6 2.5 Melhores condicoes 6 43
Qualidade 6 1.7 Melhor educacio 5 44
Direitos de todos 51 Estudos 5 2.8
Escola para todos 5 32

Fonte: CABRAL (2022).

A zona do nucleo central esté situada no primeiro quadrante (parte superior esquerda no
figura 1), que corresponde aos elementos mais frequentes e com alto grau de importancia na
hierarquizagdo realizada pelos participantes. Foram evocadas as palavras igualdade, que
aparece 31 vezes, e sua Ordem Média de Importancia (OMI) para os participantes € 2.5, seguida
da palavra respeito (F=26; OMI=2.1).

Esses dados apontam os sentidos de educagdo escolar para brancos associados aos de
respeito e igualdade. Tal sentido de democratizagdo que a escola oferece esta em concordancia
com a objetivacao de democratizacdo da RS de educagdo escolar, que também identificamos na
analise de conteudo das entrevistas e com outros resultados encontrados na produgao cientifica
sobre escola e diferengas educacionais entre brancos e negros. A ancoragem da educacao
escolar como um direito que deve ser garantido a todos, independentemente das diferengas
raciais e sociais, ¢, também, uma estratégia que os jovens concebem como importante para

diminuicao das disparidades sociais.
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No documentario realizado por Osdrio e Soares (2005), os autores chegaram a conclusao
de que as desigualdades raciais tendem a se perpetuar na sociedade de modo geral e, de modo
particular, no ambito escolar.

Em pesquisa realizada por Soares (2010) com estudantes negros de escola publica,
identificou-se a ambiguidade nas relacdes sociais entre os adolescentes em fator do
pertencimento racial. Ao mesmo tempo em que a escola alimentava um discurso sobre relagoes
harmoniosas e igualitarias, no ambito das relagdes sociais concretas, foram constatadas agdes
de classificagdo, hierarquizacao, segregacao e exclusao de estudantes negros. Por um lado, os
adolescentes negros foram vistos como populares entre os colegas, extrovertidos e alegres.
Porém, na construcao de relagdes de amizade, sdo poucos os vinculos firmados.

O segundo quadrante (parte superior direita) correspondente a primeira periferia,
contém componentes que complementam o sentido do nucleo central. Conforme Abric (2003),
a primeira periferia ¢ composta pelos elementos mais relevantes, o que se denota pela grande
frequéncia nas evocagdes. Todavia, ha atribui¢do de baixa importancia na hierarquizacao feita
pelos sujeitos. As palavras que apareceram nesse quadrante foram: privilégio (F=43; OMI=2.9),
mais oportunidades (F=23; OMI=3.1) e desigualdade (F=14; OMI=2.8), que indicam as
diferengas sentidas e vivenciadas pelos estudantes, no seu processo formativo, pelo seu
pertencimento racial. Esse sentido reflete a maneira como os jovens percebem a estrutura
racista, que privilegia grupos raciais hegemonicos, ndo apenas em seu processo de
escolarizagdo, mas, também, nas demais esferas da vida publica.

O significado dessa apartagdo social pode ser interpretado como maiores vantagens
sociais, devido a manutencao do status quo, que estrutura as desigualdades raciais e determina
o perfil daqueles que terdo acesso as melhores oportunidades de trabalho, bem como
possibilidades de ingresso ao ensino superior, o que, a0 mesmo tempo, aprofunda as
desigualdades sociais. Como Nascimento (2016) e Almeida (2019, p. 45) apontam a esse
respeito: “[...] ao contrario do que se poderia pensar, a educag¢do pode aprofundar o racismo na
sociedade”.

O estudo realizado por Osorio e Soares (2005) sobre as diferencas educacionais entre
negros e brancos, publicado pelo IPEA (2005), aponta dados sobre como as diferencas
educacionais pelo pertencimento racial prejudicam a populacdo negra em relagdo aos brancos,
desde a infancia. As chances de ingressar no sistema educacional e de frequentar uma boa escola
sao menores ¢ afetam as oportunidades na vida adulta. Para aqueles que conseguem se inserir
no mercado de trabalho, a diferenca educacional em relagao aos brancos faz com que tenham

maiores chances de ocupagdes de trabalho mais precarizadas, em atividades manuais com baixa
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qualificacdo e remuneragdo. Essa constatagdo ressalta a importancia do reconhecimento e do
combate dessas desigualdades educacionais, que reverberam nas diferengas sociais e raciais
para a inser¢ao dos negros na estrutura social.

Segundo Gomes e Laborne (2018), foi a partir das politicas de igualdade racial
desenvolvidas pelo governo federal, principalmente, no periodo de governos democraticos
entre os anos de 2003 a 2016 que foi possivel o acesso da populagdo negra a setores antes pouco
ocupados por pretos e pardos. A partir das politicas afirmativas, a juventude negra passou a
circular em espagos que antes lhes eram interditados e apenas ocupados pelas elites e classes
médias brancas, como parte da sua propriedade privada (universidades, aeroportos, livrarias,
espacos culturais, restaurantes e centro comerciais).

O terceiro quadrante (parte inferior esquerda) da figura 1, se refere a zona dos elementos
contrastados, em que foram anunciadas tematicas consideradas importantes, porém, com baixa
frequéncia. Além disso, consistem em um complemento da primeira periferia (ABRIC, 2003).
As evocagdes que emergiram nesse quadrante foram: racismo (F=9; OMI=2.1), educag¢do (F=9;
OMI=1.9), facilidade (F=7; OMI=1.9), acessibilidade (F=7, OMI=1.6), normal (F=7,
OMI=2.4), importante (F=6; OMI=2.5), qualidade (F=6; OMI=1.7), direito de todos (F=5;
OMI=1). As expressoes racismo, facilidade, acessibilidade e qualidade apresentam uma co-
ocorréncia entre essas palavras e o significado atribuido pelos jovens estudantes, o que também
foi identificado nas entrevistas individuais.

A conectividade entre essas palavras denota as vantagens sociais e privilégios que sao
oferecidos aos jovens brancos no acesso mais facil e ao ensino com qualidade. A educagao
escolar para brancos ¢ vista pelos jovens estudantes como a que oferece mais oportunidades e
cuja qualidade de ensino oferecida ¢ superior aquela que os jovens pobres e negros recebem.
Esse sentido apareceu no QALP, bem como nos discursos trazidos pelos jovens nas entrevistas
individuais. Esses achados de diferenciagdo no acesso e na qualidade pelo pertencimento racial
corroboram as discussdes ja trazidas na literatura e em pesquisas anteriores, no que tange as
diversas formas que o racismo estrutural se manifesta nas instituicdes (DAYRELL, 2016;
DAVIS, 2016; RIBEIRO, 2017; GOMES; LABORNE, 2018; AKOTIRENE, 2019;
ALMEIDA, 2019).

As palavras educagdo e direito_de_todos apontam um sentido voltado para a educagdo
como um direito basico, que deve ser garantido a todos, independentemente de diferencas
sociais, como classe social, género e raca, o que reforca o sentido de democratiza¢do da
educagao escolar. A palavra Normal traz um sentido sobre educagdo escolar para brancos como

um processo natural, complementando a ideia trazida pelos estudantes sobre a educacdo ser um
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direito de todos. A palavra Importante pode nos remeter ao sentido de o jovem branco ser ‘mais
visto e ouvido’ em sala de aula, o que produz vantagens sociais e, também, ¢ um mecanismo de
reproducgao de desigualdades no ensino escolar pela apartagao por pertencimento racial.

Sobre as diferencas de sentidos na RS de educag¢do escolar pelo pertencimento racial,
também identificamos nas andlises de conteudo das entrevistas a questdo de o jovem branco ser
representado como ‘mais visto e ouvido’ em sala de aula. Nesse sentido, os estudantes
compartilharam as diferenciagdes sentidas em relacdo aos estudantes brancos, que, de acordo
com os participantes, sao ‘vistos como mais importantes’ em relagdo aos alunos que sao negros.
Abaixo, segue trecho da entrevista de uma aluna que relatou sua experiéncia de invisibilidade
social em sala de aula ao ndo ser percebida pelo professor como alguém capaz de dar respostas
as perguntas feitas por ele:

[...] porque assim, eu sou bem ligada em relagdo a questdo das relagdes tanto
raciais como de género... assim, eu sou bem envolvida nas pautas e ai sempre
que eu falo a galera fala: Ndooo! Que mentira tua! Eu duvido que alguém te
discrimine por conta da tua cor! Mas, eu tenho uma histdria que assim ...
Haaaa... chega me dar nos nervos! Tinha um professor X ¢ ai na aula... éramos
trés amigos (eu, um amigo meu que ele ¢ preto também e um outro amigo meu
que ele é branco) e ai acontecia muuuito assim de eu levantar a mao pra dizer
a resposta, pois coincidentemente eu sempre sabia a resposta...
coincidentemente esse meu amigo que ¢ preto muitas vezes também sabia a
resposta! Mas, as vezes, esse meu amigo que era branco nao sabia... entdo eu
falava e levantava a mao e o professor NUNCA escutava, NUNCA me olhava!
Ai meu amigo branco ouvia eu comentando a resposta e levantava a mio ¢
dizia a resposta! [...] com ele o professor escutava de alguma forma! A gente
sentava um do lado do outro sabe?! (risos) uma coisa assim... E ai era
complicado! Eu olhava assim e dizia para mim mesma: meu Deus do céu!
Tava até conversando com uma amiga minha e dizendo: meu Deus do céu! Se
eu passar na federal vai acontecer de novo toda essa agonia! (...) é porque eu
realmente acabo assim... me esfor¢ando! Eu tenho que me esforcar né?! Eu
tenho que acabar provando pras pessoas que eu tenho a capacidade de fazer
alguma coisa dentro da sala de aula! Isso ¢ extremamente cansativo...
extremamente cansativo! Acaba com a saide mental! Mas era o que eu tinha
que fazer pra poder me destacar de alguma forma! de maneira alguma estou
romantizando isso, pois € um saco, ¢ péssimo, mas era o que eu tinha que
fazer! (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

No achado acima, a estudante relata sobre as assimetrias nas relagdes construidas no
espago escolar e o quanto isso produz desvantagens sociais para os estudantes negros e também
funciona como mecanismos de reproducdo de desigualdades no ensino. A escola, como
ambiente de socializacdo e de construcdo das relagdes sociais, também ¢ um lugar de

reproducgao das desigualdades raciais. A questao do tratamento diferenciado pela pertenca racial
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do aluno ¢ um tema que vem sendo problematizado nos ultimos anos*> de maneira mais
aprofundada.

Resultados semelhantes foram identificados no estudo realizado por Silva e Weinstein
(2019) com 76 estudantes e 9 educadores do ensino médio do municipio de Belo Campo, no
povoado de Timbd, localizado na regido rural do interior da Bahia, em que 61% dos estudantes
relataram sentirem diferenciagdo no tratamento com os negros da escola. Ademais, 11% dos
professores também revelaram que o sentimento de exclusdo racial também os acometia no
ambiente escolar. Porém, 83% do corpo docente da pesquisa demonstraram ndo perceber
diferencas entre negros e brancos no espago escolar, bem como relataram nunca terem visto
nenhum tratamento diferenciado, discriminatdrio, o que contrasta de maneira significativa com
a vivéncia relatada pelos estudantes. As autoras apontam ser um dado preocupante, pois o que
nao ¢ visto como problema nao precisa ser trabalhado para combater o racismo e, de fato, a
instituicdo se mostrou pouco atuante nesse sentido, dado que também se aproxima aos nossos
achados na pesquisa.

Dentro do campo das RS, temos a pesquisa realizada por Pereira, Torres ¢ Almeida
(2003) com estudantes do curso de Psicologia, na qual abordaram a questdo do discurso
justificador para basear a discrimina¢do no preconceito racial. Os pesquisadores chegaram a
conclusdo de que, quanto mais os estudantes se apoiaram no discurso justificador para a
discriminacao racial, maior foi sua tendéncia a naturalizar o preconceito racial, que ¢ alicercado
pelo discurso ideoldgico que nega o preconceito racial como um processo pessoal e
responsabiliza a sociedade como um todo. Nesse sentido, os autores identificaram que o
preconceito racial ¢ concebido ndo apenas pelas caracteristicas psicoldgicas individuais, mas,
sobretudo, como um fendmeno social que ¢ resultado das relagdes de poder entre os grupos e
serve para justificar processos de discriminagao contra grupos minoritarios.

No estudo de Danfa (2021) sobre relacdes intergrupais e representacdes identitarias
entre universitarios africanos ¢ brasileiros, também encontrou a manifestagao do racismo nao
apenas como acao direta com a expressao de atributos negativos, mas também por meio da ndo

evocagao de atributos negativos ou nao mencgao de atributos positivos dos universitarios negros.

35 Algumas pesquisas que focam sobre essa problemética. Como exemplo, temos o Programa de Pos-graduagdo
em Educacdo da UFPE, que publicou um livro em comemoragao aos 10 anos de pesquisa sobre a tematica das
relagdes raciais (SANTIAGO; SILVA, 2010). Também vem aumentando nos ultimos anos as publicacdes
realizadas dentro do campo da Psicologia Social e, mais especificamente, na Teoria das Representagdes Sociais
(DANFA, 2021; SANTOS, 2021; CRUZ et al., 2018; SANTOS; SCOPINHO, 2015; PEREIRA; TORRES;
ALMEIDA, 2003).



118

O quarto quadrante (parte inferior direita) da analise prototipica diz respeito a segunda
periferia, correspondendo as evocacdes que foram pouco frequentes € importantes no campo
representacional. Os elementos presentes nessa zona podem indicar mudangas na representagao
social, uma vez que apresenta heterogeneidades, devido as variagdes individuais. No entanto,
protege o nucleo central, dificultando possiveis alteracdes. Temos as seguintes palavras:
necessario (F=8; OMI=3.2), preconceito (F=8; OMI=3.8), dinheiro (F=8; OMI=2.9),
infraestrutura (F=7, OMI=2.7), desnecessario (F=6; OMI=3), melhores condi¢oes (F=6;
OMI=4.3), melhor _educag¢do (F=5; OMI=4.4), estudos (F=5; OMI= 2.8), escola_para_todos
(F=5; OMI=3.2). As expressdes dinheiro, infraestrutura, melhores condig¢oes e
melhor_educa¢do apontam um sentido de educagdo escolar hierarquizado, em que os
participantes interseccionalizam a questao da raca a classe social, em que a educagdo escolar
para brancos ¢ associada as pessoas com melhores condigdes socioecondmicas e,
consequentemente, sdo privilegiadas por acessarem uma melhor preparagdo para o futuro
profissional.

A relacdo entre pertencimento racial e a questdo socioeconémica, em que os estudantes
atribuem conexao entre a renda e o grupo racial de pertenca, também foram dados identificados
na andlise de conteudo das entrevistas e na andalise de correspondéncias multiplas do QALP no
cruzamento dos dados sobre raca/cor, género e renda familiar dos participantes. Os estudantes
pretos e pardos sdo os que tém menor renda familiar em relacio aos estudantes brancos?®.
Vejamos abaixo o que dizem:

O branco todo mundo sabe que é o privilegiado! Entdo eu vejo que ha uma
diferenga entre as pessoas brancas e as pessoas negras. [...] € mais provavel
que uma pessoa branca privilegiada conseguir do que uma pessoa negra que ¢
pobre ja por conta além de ter sua historia excluida da sociedade. [...] até ja
me fizeram uma pergunta, eu ndo lembro quem foi... 14 na escola... sobre se
eu era a favor das cotas para as pessoas negras, eu disse que era, porque nio ¢
porque o branco € privilegiado que a gente deve usar deste privilégio pra
diminuir os outros! Entdo eu vejo que hd uma diferenca. (Lekinha, 17 anos,
3° ano, autodeclarada como branca).

Percebo! Mas, diferenca social, académica eu nao sei falar porque nao tenho
estudo ainda sobre isso! Mas, social eu sei que o jovem preto tem muita
diferenga ainda na sociedade, entdo eu sei que ¢ mais dificil para o jovem
preto. (Daniel, 15 anos, 2° ano, autodeclarada como branco).

Nos relatos acima, os participantes revelam perceber as diferencas sociais pelo
pertencimento racial e as repercussdes nas oportunidades e condi¢des de vida do estudante

negro, que ¢ visto pelos pares como pertencente ao grupo que, de fato, tem menores condi¢des

36 Sobre essa discussdo ver figura 4- Anélise de Correspondéncias Miltiplas do termo indutor: Meu projeto de
vida em funcao da cor/raga, género e renda familiar na pagina 178.
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socioecondmicas em relagdo aos estudantes brancos. Esses achados reforcam os resultados
apontados por Oliveira (2015), no qual em 2008, 92,3% dos estudantes negros cursando o
ensino médio estavam matriculados na rede publica de ensino, em contrapartida, as matriculas
de estudantes brancos foi inferior e teve percentual de 79,7%. Dado mais recente sobre essa
relacdo entre a racialidade e o pertencimento de classe também foi identificado na pesquisa
realizada pelo IBGE (2021), por meio da Sintese de Indicadores Sociais da andlise das
condig¢des de vida da populacao brasileira em 2021, que evidenciou a incidéncia de pobreza e
extrema pobreza de forma expressiva, sobretudo, nos recortes de cor/raga. As taxas de extrema
pobreza entre pretos e pardos teve percentual de 7,4%, foram mais do que o dobro das
observadas para brancos, de 3,5%. Entre os pobres, 31% eram pretos e pardos; ja os brancos
equivaliam a 15,1%.

Um outro aspecto a destacar ¢ que, durante a pandemia, o grupo que mais necessitou de
beneficio emergencial foi o dos pretos e pardos (60%), em comparagdo a 40% dos brancos.
Essa desigualdade racial também se mostrou significativa nas condi¢des de infraestrutura
doméstica dos estudantes durante o periodo das aulas nao-presenciais. Os dados da Sintese de
Indicadores Sociais realizado pelo IBGE (2021) também indicaram que os estudantes brancos
apresentaram percentual de 67,3% para acesso simultaneo a computador ou notebook e internet
no domicilio, enquanto os alunos pretos e pardos apresentaram uma diferenca de 20,5 pontos
percentuais, em que apenas 46,8% tiveram estrutura minima para estudar em casa.

A palavra preconceito, no quarto quadrante da analise prototipica, nomeia o
reconhecimento pelos estudantes de que ha racismo estrutural, e que esse produz desigualdades
e perpetua diferencas na educagdo, bem como reproduz violéncias e processos de exclusdao no
ambito escolar. Necessdario e estudos aparecem no mesmo nucleo de palavras com
conectividade e reforgcam a importancia da educacao escolar como processo fundamental para
a aprendizagem e a formacdo académica dos jovens. As expressdes desnecessario €
escola_para_todos podem apontar sentidos de igualdade de direitos e a ideia compartilhada por
um grupo menor de que ndo ha diferengas entre os individuos.

O segundo termo indutor da analise prototipica foi Educag¢do escolar para negros. O

quadro abaixo traz os dados identificados na analise prototipica realizada pelo IRAMUTEQ:

Figura 2- Analise prototipica das evocagdes dos jovens estudantes sobre ““ Educacao escolar
para negros”.
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<=2.67 Rangs >2.67

Zona do nucleo Primeira periferia
Evocacoes F 1 Evocacoes F 1
Igualdade 45 2.6  Desigualdade 28 2.8
Respeito 37 1.9 Racismo 25 3
w1 | Direito 14 2.1 Preconceito 21 3.1
}'\ Necessario 14 3.1
g Elementos de contraste Segunda periferia
& | Evocacoes F I  Evocacdes F I
;"" Educagio para todos 10 2 Importante 11 2.7
v | Inclusdo 6 2.2 Dificuldade 7 2.9
«i | Amor 6 1.8 Oportunidade 7 2.9
V| Cotas 6 2.5 Futuro 6 2.8
Amizade 6 2.6 Dever 5 46
Educacio_inferior 5 4
Intolerancia racial 53
Equidade 5 44

Fonte: CABRAL (2022).

O nucleo central (parte superior esquerda) foi composto pelas palavras: igualdade
(F=45; OMI=2.6), respeito (F=37; OMI=1.9) e direito (F=14; OMI=2.1). As palavras respeito,
igualdade e direito indicam uma relagdo sobre a necessidade de garantir os direitos sociais € a
humanizac¢do para a populagdo negra, que foi historicamente marginalizada e excluida das
pautas do poder publico. As expressdes trazidas pelos jovens refor¢am, também, o sentido de
democratizagdo da educagdo escolar, o acesso a educagdo como um direito que deve ser
garantido e reconhecido socialmente como estratégia para diminuicao dos abismos sociais, que
repercutem principalmente na juventude negra. Resultados encontrados em outras producdes
académicas, tais como as realizadas por Dayrell (2016), Silva e Cruz (2018) e Mendes e Ford
(2021), também apontam na direcdo das pluralidades juvenis, sua relagdo com as distintas
condigdes sociais, que implicam formas desiguais no acesso aos bens econdmicos, educacionais
e culturais.

Com foco nas questdes raciais, encontramos producdes que abordam de forma mais
especifica os efeitos do racismo estrutural, no que diz respeito as desvantagens sociais e
violagoes de direitos que sdo impostas a populagdao negra. Em Pele negra, mascaras brancas,
Fanon (2008) trata sobre diferenciacdes na construcdo subjetiva baseada no dualismo
branco/negro, bem como sobre as implicagdes do racismo e do colonialismo no processo
identitario ¢ no modo como socialmente sdo produzidas as relacdes e os processos de

adoecimento psiquico na pessoa negra. Lewis (2014) analisou a questdao da identidade nacional
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brasileira, historicamente baseada no discurso da democracia racial, bem como a ideia de nao
existéncia de relagdes assimétricas baseadas nas diferengas raciais, que geram acesso desigual
aos direitos sociais.

Na primeira periferia (parte superior direita), as palavras que tiveram alta frequéncia,
porém, baixo nivel de importancia para os estudantes foram: desigualdade (F=28; OMI=2.8),
racismo (F=25; OMI=3), preconceito (F=21; OMI=3.1) e necessario (F=14; OMI=3.1). As
expressoes desigualdade, racismo e preconceito dizem respeito a maneira como grande parte
dos jovens estudantes compartilham contetidos sobre suas vivéncias no ambiente escolar, uma
vez que 70,9% dos estudantes participantes da pesquisa sdo negros (pretos e pardos). Essas
expressoes revelam como eles se sentem em suas trajetdrias estudantis e as desvantagens sociais
que enfrentam, bem como anunciam que os jovens estudantes vivenciam processos de exclusao
e racismo no ambito escolar, o que também foi confirmado nos relatos trazidos por muitos deles
nas entrevistas individuais.

A expressdo necessdrio também aponta para o sentido de democratizagdo da educagdo
escolar e para o pensamento compartilhado acerca da responsabilidade do poder publico em
estabelecer o acesso a educacao de forma mais democratica, justa e igualitaria para todos, e nao
continuar sendo um instrumento de perpetuacao das desigualdades raciais e sociais.

O terceiro quadrante (parte inferior esquerda) corresponde a zona de contraste, em que
foram encontradas as palavras com menor frequéncia, entretanto, mencionadas na hierarquia
de importancia nas primeiras colocagdes. As evocagdes mencionadas foram:
educagdo para_todos (F=10; OMI=2), inclusdo (F=6; OMI=2.2), amor (F=6; OMI=1.8), cotas
(F=6; OMI=2.5) e amizade (F=6; OMI=2.6). Por um lado, a expressao educa¢do para_todos
diz respeito a importancia do acesso a educag¢do de forma igualitaria, inclusiva e sem
discriminacao, o que diz sobre a objetiva¢ao da RS de educagdo escolar como democratica. Por
outro, as expressoes amor ¢ amizade indicam sobre como os estudantes percebem o espago
escolar como um local de convivéncia social e afetiva com pessoas diferentes, bem como
sugerem que ¢ um espaco de oportunidade de constru¢do de vinculos afetivos e relacdes de
amizades com colegas e professores, o que reforga o sentido de RS de educacao escolar como
espaco de convivéncia social e de construgao de relagoes socioafetivas. As palavras inclusdo
e cotas fortalecem o sentido politico de resisténcia e luta democratica por direitos que
compartilham o papel do poder publico, no que tange a garantia de politicas publicas
educacionais voltadas a efetivacdo de politicas afirmativas que visem a diminui¢do das

desigualdades sociais enfrentadas, principalmente, pelos estudantes negros e de baixa renda.
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A segunda periferia (parte inferior direita) foi composta pelo seguinte conjunto de
palavras: importante (F=11; OMI=2.7), dificuldade (F=7, OMI=2.9), oportunidade (F=T7;
OMI=2.7), futuro (F=6; OMI=2.8), dever (F=5; OMI=4.6), educagdo_inferior (F=5; OMI=4),
intolerancia_racial (F=5; OMI=3) e equidade (F=5; OMI=4.4). As expressoes dificuldade,
educacgdo_inferior e intolerdncia_racial apontam, novamente, para um sentido de
inferiorizagdo compartilhado pelo grupo de estudantes relacionado as suas trajetorias escolares.
Na perspectiva dos jovens estudantes, a educagao escolar que ¢ oferecida para os jovens negros
¢ associada as dificuldades enfrentadas, no que diz respeito a falta de infraestrutura escolar
adequada, a baixa qualidade do ensino publico, as desvantagens sociais a que sao expostos pelo
pertencimento social e racial.

Quando se referem a qualidade inferior, ¢ possivel que estejam, também, comparando
com as escolas privadas a que atribuem como sendo superior por denotar mais qualidade em
relagdo as escolas publicas. As condi¢des de privilégio social para alguns grupos, em detrimento
de outros, bem como as diferencas sociais produzidas pelo pertencimento social e racial do
sujeito foram problemaéticas também trabalhadas em produ¢des académicas, tais como a de
Osorio e Soares (2005), que abordam a centralidade das diferengas educacionais entre negros e
brancos, assim como a repercussdo dessas diferencas no processo de construcdo das
desigualdades raciais.

Com relacdo ao contexto juvenil, sua relagdo com o tipo de formagao e as repercussoes
dessa para a reprodugdo de oportunidades desiguais na inser¢cao ao mercado de trabalho, Silva
e Cruz (2018) observaram que o modelo de formacao profissional oferecido aos jovens
aprendizes era muito mais voltado para suprir as necessidades das empresas, que precisavam
cumprir uma determinag¢ao legal e, a0 mesmo tempo, terem mao-de-obra de baixo custo. Diante
disso, foi identificado o oferecimento de uma formativa superficial e generalista para os jovens,
0 que nao os capacitava o suficiente para possibilitar outras oportunidades apds o término do
programa jovem aprendiz. O foco da politica de aprendizagem era voltado para estudantes de
baixa renda, que, em sua maioria, eram pretos e pardos e necessitavam de uma inser¢ao precoce
no mercado de trabalho, devido a necessidade do sustento pessoal e familiar.

O artigo de Carla Corrochano, Helena Abramo e Lais Abramo (2017) sobre o trabalho
juvenil no Plano Nacional de Trabalho Decente para Juventude (PNTDJ) focaliza, de modo
particular, a problematica sobre a dificuldade de conciliagdo entre trabalho, escola e vida
familiar, principalmente nos casos das jovens mulheres de camadas populares e negras, cujas
disparidades sociais se acentuam ainda mais. Além disso, abordaram, também, a importancia

de se ter um novo olhar para as pesquisas com as juventudes, de maneira que as multiplas
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desigualdades (classe, género, cor/raca, regido de moradia) enfrentadas pelas juventudes em
seu processo de insercao profissional sejam levadas em consideracao.

Continuando a andlise da segunda periferia (parte inferior direita), as evocagdes
importante, dever e equidade apontam para a necessidade de se estabelecer relagdes mais
igualitarias, inclusivas e democraticas no espago escolar. O poder publico ¢ o principal
responsavel por garantir e promover a execu¢do nos processos de ensino e de aprendizagem
escolar. Ja as expressoes oportunidade € futuro revelaram o desejo que os jovens estudantes
tém em conquistar o seu espago social e construir um futuro profissional por meio do processo
de escolarizacdo, que ¢ visto como estratégia principal para se atingir os objetivos e metas.
Esses resultados ratificam os achados da andlise de correspondéncias multiplas, em que a
analise de especificidades dos conteudos representacionais com o corpus Meu projeto de vida,
em funcdo da renda familiar (Tabela 5)*’, identificou que os estudantes com renda familiar entre
1 e 2 salarios minimos sobrerrepresentaram a expressao estudar, que teve 92% do total de
ocorréncias na amostra, o que confirma a importancia da escolarizagdo como estratégia para
melhorar as oportunidade e as chances de um futuro melhor na vida.

Sobre essa importancia, encontramos resultados semelhantes em Caua (2017), que
destaca a relacdo que os estudantes do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria pesquisados
fazem entre os conhecimentos adquiridos na formacao técnica profissional e o seu projeto de
futuro. A pesquisa evidenciou a importancia da escolarizagdo e do trabalho como temas centrais
na trajetéria dos jovens que desejam alcangar um “bom emprego”, estabilidade e ter a tao
sonhada autonomia financeira. Na pesquisa realizada por Silva (2015) e Silva e Cruz (2018),
foi revelada a importancia que os jovens atribuem a sua passagem pelo Programa Jovem
Aprendiz, como estratégia para atingirem os objetivos profissionais e a preparagdo para o
futuro.

Observamos, também, que a questdo das diferencas, em relagdo a questdo racial no
Ensino Médio[ Integral] na escola publica, foi ambivalente. De um lado, os alunos afirmam que
estudantes brancos, minoria nas escolas campo de pesquisa, sdo percebidos pelos seus pares
como ‘mais vistos e ouvidos’ em sala de aula. Por outro lado, os entrevistados relataram nao
enxergar tanta diferenga na questao racial em suas vivéncias no ambiente escolar, visto que a
maioria ¢ de jovens pretos e pardos (70,9%), conforme andlise sociodemografica dos

participantes (tabela 1). Alguns estudantes que tiveram passagem pela rede privada (38,4%),

37 Ver pagina 175.
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antes de migrarem para a escola publica, manifestaram terem sentido de maneira mais
expressiva as diferengas raciais nesse contexto.

Mesmo vendo a escola publica como ‘mais misturada’, reconheceram ja terem vivido
ou presenciado situagdes de racismo e discriminagdo com algum colega no Ensino Médio
[Integral]. Porém, algo mais ‘problematico’, na concepc¢do deles, ¢ a questdo da diferenca
socioeconomica, situagdes de discriminagdo e violéncia no contexto escolar, que produzem
atitudes consideradas por eles/elas como inadequadas, como ‘zoeira’ e ‘brincadeira mais
pesada’. Abaixo, seguem trechos sobre esse pensamento compartilhado entre os estudantes:

Olha, eu acredito que essa desigualdade, ser branco ou ser negro, acho que
ndo tem muita diferenga, acho que a questdo mesmo ¢ a questdo financeira
porque tem muita gente que nao tem acesso a internet, ai fica sem estudar, fica
sem possibilidade de estudar porque ndo tem internet, como vai acessar as
aulas? (Laura, 16 anos, 2°ano, autodeclarada como parda).

[...] eu acho que ndo teve tanta diferenca [...] entre alunos eu nao percebi. Pode
ser que outro aluno sentiu na pele [...] como uma mulher negra eu senti isso
muito mais no dia a dia e muito mais na escola particular porque tinha menos
negros em comparagao a escola publica. Mas, na publica, tipo, como todo
mundo tinha intimidade com todo mundo por passar o dia todo junto, era mais
tipo zoeira essas coisas, eu ndo vi tanto, entdo eu acho que néo tenha, so6 se for
o racismo velado né?! (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada preta).

De acordo com Pereira, Torres e Almeida (2003), a atuagdo dos individuos de maneira
ambivalente ocorre diante do fato de esses experimentarem algum conflito subjetivo. Contudo,
1Ss0 ndo ocorre apenas no campo dos processos psicologicos, mas também, nos argumentos ou
repertorios conflitantes que circulam na sociedade e representam discursos ideoldgicos
compartilhados socialmente. Verificamos esse processo nos estudantes ao nomearem as
situagdes de violéncia vivenciadas ou presenciadas no ambiente escolar como ‘brincadeiras’,
como segue abaixo:

[...] o lance de racismo pode ter até nas brincadeiras [...] eu sinto que ¢ uma
brincadeira, aquela zoagdo. Agora o lance do bullying em si eu ndo posso falar
nada porque eu ja sofri bullying no primeiro ano do ensino médio e ele existe!
(nesse momento, o estudante comegou a mexer no cabelo fazendo cachos).
Mesmo quando a pessoa nao quer, ele acontece no meio escolar! Ainda mais
no horério integral! [...] de inicio era um monte de pessoa de um grupo so6 da
minha sala que ficava me zoando... diziam que eu fedia, etc e tal... meu
cabelo... muita coisa, muita coisa. (siléncio). O que eu pensava naquela época
era de me juntar com aquele pessoal porque eu pensava que era uma
brincadeira, entdo eu pensava em me juntar pra zoar os outros também e isso
foi normal para mim... s6 com o tempo que eu fui crescendo que eu vi que eu
ndo gostava daquelas brincadeiras, pois eu conversava com uma pessoa, tinha
uma pessoa do meu lado que eu nem conhecia direito, ai do nada entrava na
minha sala eu e a pessoa, e outro colega dizia: Opa e ai fedorento! Como é
que tu ta?. Esfregava sabeeee ?![...] antigamente como eu era muito timido eu
nao chegava la e rebatia... eu s6 dizia: Haa cala a boca, etc e tal! Eu s6
passava pano, eu sO passava pano ¢ ndo respondia a ninguém em nada! Por
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mais que eu ficasse bem constrangido com a situagdo e ao lado de uma pessoa
que nem sequer me conhecia direito e presenciava isso... [...] era como se fosse
uma “zoacdo”, pelo menos o pessoal da minha salaaa... era algo como se fosse
uma “zoa¢do”. Nas aulas dos professores, se comentava escondido para os
professores ndo escutarem... enviavam bolinha de papel ou somente acontecia
quando os professores saiam da sala... no intervalo, ai sim comegava! [...] eu
estava deixando meu cabelo crescer e ficar natural ¢ eu ndo tinha
conhecimento de creme, etc e ele ndo era arrumado, ele ndo era arrumado. E
ja ndo bastar isso... tinha uma pessoa amigo meu “amigo, amigo” (Fez gesto
com as mdos dizendo: amigo entre aspas) e um dia ele veio inventar de cheirar
a minha camisa, tipo zoagao... ¢ quando ele comegou a cheirar me chamou de
fedorento e ai o apelido pegou, ele espalhou para um, pra outro e pegou...até
o final do semestre. Eu levava perfume, levava desodorante, s6 que era zoagao,
o cara queria me zoar! (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como preto).

[...] algo que me incomodou foi algumas piadas, obviamente eu ndo gostei, eu
ndo sou preta, mas assim eu nao gostei de algumas piadas [...] veio dos
proprios alunos em relagdo a eles mesmos, entre eles mesmos, eu nao pude
me intrometer porque sdo amigos, se conhecem, eu sou uma pessoa nova e
nao conhecia ninguém basicamente. Porém, obviamente me incomodaria se
fosse comigo em relacdo a cor! [...] piadas em relagdo a cor ou coisa do tipo,
a aparéncia, porém, eu ndo posso falar algo que eu ndo sei, pois pode ter sido
brincadeira entre amigos ou ndo. (Mi Eliot, 15 anos, 2° ano, autodeclarada
como parda).

Bullying, querendo ou ndo eu acho que tem... por brincadeira, ai tem gente
que leva a sério e tem gente que ndo leva! Vai por pessoa isso eu acho. Percebo
algumas pessoas meio magoadas, meio assim [...] dependia da pessoa... tinha
gente que levava na brincadeira e levava de boa. [...] mas eu acho que era
sobre caracteristicas fisicas mesmo. Era em relagdo ao cabelo, essas coisas [...]
na minha sala a gente tinha isso assim de brincar, essas coisas, fazer bullying,
mai ninguém levava isso tdo a sério ndo véi! No comego era chato pra algumas
pessoas, mas depois todo mundo entrava na onda e passava. (Thiago, 17 anos,
3° ano, autodeclarado como preto).

Os depoimentos acima relatam situa¢des de racismo que ndo foram percebidos pelos
estudantes como tal, mas caracterizado como bullying, ‘zoa¢ao’ ou brincadeira mais ‘pesada’.
A compreensao de que aquela ‘experiéncia’ foi no campo do racismo s6 foi descoberta depois
do fato transcorrido. Em alguns casos, verificamos que nao houve o entendimento sobre a
violéncia sofrida ter relacdo com seus tracos fenotipicos negroides. No estudo de Silva e
Weinstein (2019), também apareceu a questdo da vivéncia de situagdes de discriminagao racial
nomeadas como brincadeiras e, dessa forma, o que ndo ¢ percebido como problema a ser
trabalhado nao demonstra necessidades de intervengdo no ambiente escolar e resultou na falta
de atuagdo dos educadores e da gestdo nessas questdes, como foi apontado por 74% dos alunos.
Esses dados também corroboram os nossos achados, tendo em vista que os participantes
também apontaram como sendo esporddicas e ineficientes as agdes de intervengdo realizadas

nas escolas campo de pesquisa, como veremos mais adiante.
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Ainda sobre as situagdes de violéncia e praticas discriminatorias sofridas pelos
estudantes, mencionaram, também, para além do racismo, outras formas de violéncia que
sofreram ou presenciaram no contexto escolar, tais como: bullying, cyberbullying, gordofobia
e assedio sexual, e que essas experiéncias, de alguma forma, sdo potencializadas pelo fato de
estudarem em horario integral:

[...]mesmo quando a pessoa ndo quer ele acontece no meio escolar! Ainda
mais no horario integral! (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como preto).

[...] no meu caso eu ndo sou aquela pessoa padrdo, eu sou aquela pessoa que
quem me ver vai dizer: £ gorda!!! Entdo geralmente 14 no publico tinha muito
essa questdo de meninos e meninas ficarem uns com os outros e eu ficava me
questionando... Haa porque ninguém nunca vai me querer... porque as
meninas eram todas bonitinhas, tudo eram os olhos claros, era o cabelo liso
[...] e eu por ser uma pessoa diferente delas, ja me sentia excluida dali, as
vezes, eu até me sentia sozinha, por ndo ver uma outra pessoa como €u [...] eu
ndo me sentia representada em ninguém...até que, quando foi no segundo ano,
tive uma amiga [...] eu geralmente me vejo nela porque, como ela por conta
da cor de pele, por conta das caracteristicas negras, ela sofreu e por eu ser ndo
negra, mas por minhas caracteristicas fisicas, entdo eu me vi nela. Entdo eu
senti uma discriminagdo com essa minha amiga, mas eu também senti
comigo... ndo foi de uma forma tdo direta como no caso dela, mas foi através
das atitudes, dos olhares assim, por eu ndo ser assim uma menina branca
padrdo. (Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como branca).

Fazer fake ¢ ir na rede social dela para ridicularizar, xingar... a gente ndo sabe
exatamente se foram eles, mas como havia meio que essa rixa desde o primeiro
ano, entdo ja se associava a eles [...] Isso da vaquinha dela foi online, isso ja
foi no inicio da pandemia, todo mundo em casa (Regina, 18 anos, 3° ano,
autodeclarada como preta).

Sobre esses achados, também foram identificados na pesquisa realizada por Cruz et al.
(2018) algumas formas de preconceito e discriminagdo que apareceram diretamente
entrelacadas, tais como racismo, gordofobia e homofobia, que coexistiam e potencializam a
violéncia. Para os autores, esses elementos no espago escolar sao estruturantes das relagdes e
cotidianamente consentidos, em muitos casos, disfar¢ados de brincadeiras, mas que funcionam
como mecanismos de reproducdo de exclusdo, marginalizagdo, heterorregulacao,
silenciamento, dominagdo simbolica, normalizacao e ajustamento (CRUZ et al., 2018, p. 29).

Com relagao as violéncias no espago escolar, verificamos duas dimensdes: as realizadas
pelos estudantes com seus pares, em que o racismo, o bullying, o cyberbullying e a gordofobia
foram as mais apontadas; e uma segunda faceta da violéncia escolar, que se refere as situagdes
de racismo e assédio sexual produzidas por alguns professores em relagdo aos discentes,
principalmente, as do género feminino. Vejamos abaixo alguns trechos das entrevistas:

[...] teve dois professores nesta escola que foram acusados de assédio, que
foram expulsos da escola! Foi psicologico! Sexual eu ndo sei dizer, mas
psicoldgico eu via na minha sala... na minha sala, por exemplo, tinha esses
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dois professores, eu estudava com eles... um de Fisica... (siléncio), so sei que
eles ficavam dando ideia sobre o assunto, comentando na sala principalmente
com duas garotas que tinham na minha sala, uma delas ndo se sentia muito
confortavel com os assuntos que ele puxava.... S6 que quando ele sentava na
cadeira que acabava a aula, ai sim a garota sentava na frente dele, entdo ele
falava diretamente com a garota sobre esses assuntos... eu sO vi a garota
relatando para as amigas [...] ele foi punido, ele saiu da escola (Danilo, 16
anos, 2° ano, autodeclarado como preto).

[...] teve um professor que ele chegou a falar do corpo de duas alunas que
tavam passando no corredor, as pessoas da sala que ele estava escutaram. A
menina foi na diretora falar o que aconteceu ¢ a diretora disse que ndo foi
aquilo que aconteceu... tipo, ela ficou do lado totalmente do professor que fez
o comentario de assédio [...] no comego do meu primeiro ano que era novata
la, que era todo mundo novato, os alunos dos outros anos falavam que a
diretora ndo escutava, que ela ficava do lado dos professores... Porque escola
publica ¢ assim né?! Professor ndo ¢ demitido! Ai tinha outro professor de
outra matéria, ele chegou a falar que a minha amiga parecia uma atriz porno
esteticamente... ¢ a gente ndo sentia esse apoio da diretora sabe?! (Regina, 18
anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

[...] ela (professora) arrodeou, arrodeou e depois afirmou que nio existia
racismo ¢ nem preconceito com gordo ¢ nem racismo. E ai a gente tentou:
mas, professora tipo assim...a menina falou um relato da vida dela! Que a
made dela é uma mulher preta e de cabelo crespo e a mde dela ndo foi aceita
no trabalho por ser preta e ter o cabelo crespo... ai a professora foi e disse
que isso ndo existia, isso aquilo... ai a gente foi e saiu desse assunto € comegou
a entrar em outro assunto. Como professora ela ndo quis [...] ela queria tornar
aquilo que ela tava falando em uma verdade absoluta e a gente tava tentando
argumentar [...] quando falei ela nem deixou eu terminar... eu disse que sentia
isso na escola, eu sentia! Entdo a professora ndo tava falando um assunto na
aula, ela estava tentando tornar uma verdade absoluta e a gente tentando
argumentar! Sendo que quando a gente comegou a falar do assunto na sala ela
ndo entendeu ¢ s6 disse que ndo queria mais que esse assunto de repetisse na
aula dela. (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

Sobre a discriminacdo racial, Silva (2010) traz que, no ambito escolar, a presenca de
manifestagdes de racismo se da desde as séries iniciais, em que criangas na educagao infantil j&
sofrem discriminacdo realizadas por colegas e/ou professores que ndo sabem enfrentar ou
simplesmente ignoram a ocorréncia do racismo e reproduzem, na pratica, comportamentos que
oscilam entre omissdo e posturas discriminatorias.

Ainda sobre essas vivéncias de violéncia em sala de aula, Cruz ef al. (2018) apontam
que essas expressoes de discriminacao e preconceito em sala de aula, na verdade, também fazem
parte da convivéncia social diaria em outros espagos sociais € nao sao diferentes das praticas
de exclusdo e segregagdo no conjunto da sociedade, que se sente ameagada diante do outro, que
lhe parece ‘estranho’. Assim, mesmo diante da legislacdo brasileira que criminaliza situagdes
de violéncia de género e preconceito racial, essas praticas ainda se fazem presentes no cotidiano
escolar como reflexo do que ocorre em toda sociedade, fruto de um legado do patriarcado

colonialista, marcado pelas praticas misdginas e escravocratas que fazem parte da formagado
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histérico-cultural brasileira (GONZALEZ, 2018; CRUZ et al., 2018). Nesse sentido, CRUZ e/
al. (2018, p. 29) trazem que: “[...] € compreensivel que ainda seja embrionaria a validagao dos
direitos humanos nas praticas sociais, entre adolescentes, na populacao escolar”.

Sobre as agoes de intervengado realizadas no espago escolar diante das diversas formas
de violéncia e racismo vivenciados no cotidiano escolar, verificamos que a atuacdo da gestao
escolar e dos docentes tém se apresentado de forma esporadica e ineficiente, no que se refere
ao combate as diversas formas de discriminagao, preconceito e violéncia no espago escolar. As
tematicas ligadas as diversas formas de violéncia que estdo presentes no cotidiano escolar sao
trabalhadas de maneira pontual e superficial, apenas como parte das atividades do calendario
escolar, principalmente em datas comemorativas ou a pedido dos proprios estudantes, que
sentem necessidade e se envolvem na realizagdo das agdes de intervengdo. Abaixo, seguem
alguns relatos apontados pelos estudantes:

Nao, ndo se trabalhava! [...] era muito pouco! Sempre tinha, por exemplo,
comemorag¢ao dos dias... porque na biblioteca sempre arrumavam de acordo
com o dia, sempre rolava uma palestrinha sobre o dia e tal [...]. Nao tipo muito
aprofundado, principalmente, em questio de género nao tinha ndo, questio de
género, nao tinha. (Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como parda).

[...] ja teve palestra pra falar sobre esses negocios sobre bullying, sobre
depressao, essas coisas. Sempre tem! Todo ano tem algum eventozinho no
colégio sobre essas coisas. (Thiago, 17 anos, 3° ano, autodeclarado como
preto).

[...] tinha s6 de vez em quando, raramente em Estudo Dirigido que vinha o
professor e caso ele quisesse ele falava sobre.... [...] ouno dia da Consciéncia
Negra que a gente fez um evento na escola e a gente tipo unia um monte de
gente negra ¢ fazia um personagem com aqueles que eles se parecessem [...]
Tim Maia, Nelson Mandela [...] e outros e tal (Danilo, 16 anos, 2° ano,
autodeclarado como preto).

[...] eu via mais manifestacdo da dire¢do em comemorar esse dia na escola
particular que estudei [...] sendo que como eu acho que a escola X ¢ uma
escola de ensino médio, a dire¢do ¢ bem mais largada em relagdo a isso [...]
quando chegava novembro, o setembro amarelo, os alunos era quem
procuravam a professora de artes ¢ pedia a ela material para elaborar cartazes
e colocavam nos corredores. (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada como
preta).

[...] eu acho que deveria ter palestras sobre isso, sobre o racismo, sobre essa
discriminagdo [...] para que o jovem assim como a gente pudesse se sentir
representado por alguém, pudesse até saber lidar com isso [...] eu s6 via assim,
postar nos stories do Instagram, eu s6 via assim postar na rede social. E como
se postar em rede social € pra dizer que apoia, mas ndo conscientizar daquilo!
Porque apoiar ¢ uma coisa e se conscientizar ¢ outra. E entender que o dia da
consciéncia negra que pra mim deve ser todos os dias, porque a pessoa negra
ela realmente deve ser reconhecida pela sua historia [...] entdo eu acho que se
a escola debatesse sobre isso ou chamasse alguma pessoa negra também pra
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que pudesse falar sobre o racismo, sobre a consciéncia negra, algumas
palavras pejorativas assim que pudessem excluir do seu dicionario, eu acho
que era muito importante. (Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como
branca).

Eu acho que as oportunidades sdo diferentes. Por exemplo, eu tive poucos
professores negros [...] a escola ela deveria tratar melhor sabe desses
problemas que existem, porque o racismo ¢ estrutural! Nao sou eu quem falo
isso sabe?! Sdo varias outras pessoas realmente da area e eu acho que a escola
deveria trabalhar mais sobre isso! Nao s6 no dia da Consciéncia Negra porque
respeito € todo dia né?! Meus colegas na escola sdo minorias negros, na minha
turma é um pouco mais de brancos. (José, 16 anos, 2° ano, autodeclarado
como branco).

[...] minha namorada mesmo ela antigamente sofria ¢ ela dizia para ela mesma
que tinha vergonha de falar com o professor, com a diregao ¢ a diregdo chega
14 no aluno e dizer: ndo faz mais isso ndo e a direcdo resolver... ela queria ela
mesma resolver entende?! Entdo tem todo esse lance da pessoa, tanto a pessoa
ser timida quanto a pessoa acabar piorando a situagdo quando envolve a
gestdo... [...] mas deveria ser sempre reforgado nos grupos que o bullying ¢é
errado, falar para a escola inteira no caso que ndo € coisa que se faga, pode
prejudicar o outro. (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como preto).

Além desses relatos sobre a falta de intervengao por parte da gestdo escolar diante das
diversas facetas da violéncia no dmbito escolar, os estudantes de uma das escolas revelaram
que, diante da naturalizacdo e da omissdo da gestdo diante dessas questdes, um grupo de
estudantes ousou fazer saudacao nazista em sala de aula:

Presencial eles faziam simbolo nazista, tiravam foto, colocavam no grupo,
falta de respeito com todo mundo, mandavam figurinha nojenta, de porno e
outras coisas e isso era uma falta de respeito [...] a gente chegou a falar com a
vice-diretora ¢ ela foi 14 na sala conversar né?! Disse que era para silenciar o
grupo, mas também nao deu em nada! Depois que ela foi 14 na sala eles tiraram
outra foto. (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

[...] teve uma vez na minha turma que a professora estava falando sobre padrao
de beleza e ai foi uma confusdo tdo grande, tdo grande que gerou até saudacdo
nazista! Coisas assim, extremamente absurdas! Foi até comigo! [...] eu que
falei totalmente revoltada até sair da pauta que era padrdo de beleza! Comecei
a fala sobre isso... dentro do debate rendeu uma confusao, mas ainda depois
passam aquele paninho e falaram “ndo, ndo é nada... besteira! [....] Eu até
hoje levo isso totalmente a sério! Eu fiquei magoadissima! Me senti
totalmente ofendida e desrespeitada naquele momento, mas eu tive que me
equilibrar de alguma forma, me recompor! Chegou o dia das mulheres, todo
mundo fingiu que nada aconteceu, até colocaram plaquinhas nas paredes das
escolas e tudo continuou normalmente, sem nada acontecer.... A galera tirou
foto fazendo saudagdo nazista, mas nada aconteceu. (Hange, 17 anos, 3° ano,
autodeclarada como preta).

Segundo os estudantes, outro aspecto de negligéncia da gestdo escolar e de seus
educadores diante desses episddios de violéncia e discriminacdo no cotidiano escolar diz

respeito ao desconhecimento e falta de interesse dos docentes em trabalhar a tematica das
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questoes étnico-raciais. Chamou nossa atenc¢ao a falta de representatividade de pessoas negras
no corpo docente, a maioria sdo heteroidentificados pelos estudantes como brancos. Os
entrevistados compartilham a crenga de que o pertencimento racial do professor influencia no
grau de interesse e envolvimento na tematica das relagdes raciais em sala de aula. Embora se
saiba que as leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 tornaram obrigatério o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, seja em
institui¢des publicas ou particulares, fica a critério da institui¢do e dos docentes incluir na
matriz curricular.

Nesse sentido, ha o desconhecimento das diretrizes da Educacéio das Relacdes Etnico-
Raciais, como também de outras tematicas relacionadas aos Direitos Humanos.

[...] eu acho que eu nunca cheguei a ter nenhum professor negro no ensino
médio. Lembro de uma professora que ¢ negra, acho que s6 tem ela! A
professora de Quimica que a gente teve na metade do 1° ano. (Regina, 18 anos,
3° ano, autodeclarada como preta).

[...] ndo tem nenhuma disciplina na escola que trabalhe sobre isso, ¢ uma
questdo do proprio professor se ele vai querer dar ou nao em Estudo Dirigido.
Tem eventos de conscientizagdo em si... s de vez em quando, raramente em
Estudo Dirigido que vinha o professor e caso ele quisesse, ele fala sobre ou no
dia da Consciéncia Negra que a gente fez um evento na escola. [...] em Artes
eu lembro que veio, mas ndo ¢é algo frequente... raramente.... € em outras
disciplinas muuuito menor. (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como
preto).

Nenhum professor tocava muito nos assuntos. Mas teve uma professora em
especifico que ela criou um debate sobre padrao de beleza e ai padrao de
beleza envolve tudo, literalmente tudo! E ai neste debate gerou uma confuséo
muito grande na turma [...] e ai gerou muita discussdo na sala entre mulheres
e homens, mulheres pretas e homens brancos e ai foi uma super confusdo.
(Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como parda).

Alguns professores trazem mais que outros sabe?! Eu via muito isso nas aulas
de humanas, normalmente era mais nas matérias de humanas, mas tinha assim
de vez em quando. Eu lembro que todo o ano teve palestras de inclusdo das
pessoas com deficiéncia, que 1a estudavam pessoas com deficiéncia. (Hange,
17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

Os fragmentos das entrevistas trazidos acima expdem a fragilidade do espaco escolar
em trabalhar a temadtica das relacdes raciais. As intervengdes parecem-nos agdes ainda
incipientes, seja pela falta de conhecimento sobre o referencial da histéria e cultura afro-
brasileira e africana, o que exigiria da secretaria de educacao proporcionar aos educadores mais
espacos formativos, seja em acdes de sensibiliza¢ao sobre a importancia de integrar o contetido

as disciplinas especificas como estratégias de combate a violéncia racial e de género, entre
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outras formas de expressdo de discriminag@o e preconceito com as minorias sociais no ambiente
escolar.

Em outras pesquisas realizadas no contexto escolar sobre a questao das relagdes étnico-
raciais, tais como a de Silva (2010), que abordou as expressdes da identidade de alunos
afrodescendentes do ensino fundamental de uma escola publica em Recife-PE e a de Silva e
Weinstein (2019), com estudantes do ensino médio de Timb6o/BA, também emergiu a questao
da manifestagdo do racismo como assunto a ser ignorado. Ao mesmo tempo em que 0s
estudantes reconhecem a existéncia das praticas racistas no ambiente escolar, hd, também, uma
determinada negacdo em serem alvos delas ou sujeitos dessas praticas, que sdo disfarcadas de
‘brincadeiras’ no cotidiano escolar. Além disso, também foi verificada nessas pesquisas que
ratificaram nossos resultados a postura de omissdo da gestdo escolar, que nao tem feito
interferéncias significativas sobre a temadtica, sem intervengdes educativas com os docentes e
com os alunos, bem como falta de conhecimento dos educadores sobre as diretrizes da
educagdo, com foco nas relagdes étnico-raciais.

Nessa perspectiva, Silva (2010) lembra que a autoridade escolar, quando acionada para
apurar as denuncias de violéncia, precisa exercer seu papel, visto que, ao assumir a pedagogia
do siléncio, a escola cria uma fissura na constru¢ao da autonomia, da liberdade e na identidade
do alunado afrodescendente, reforcando ainda mais a criacdo de conflitos escolares diante da
reproducdo de praticas racistas.

O ultimo aspecto identificado se refere as reagoes e estratégias de enfrentamento dos
estudantes diante da vivéncia de racismo e outras formas de violéncia no ambiente escolar, em
que as principais identificadas foram: confronto por meio da fala ou envolvimento em
atividades e projetos escolares com foco no fortalecimento das acdes interventivas e de
conscientizagdo do racismo e das outras formas de preconceito e discriminagdo. Afastamento
da situagdo conflitante e busca do autocontrole e da autonomia para resolugao do conflito sem
necessitar envolver a gestdo escolar, que ¢ vista pelos estudantes como ndo resolutiva nas
intervengdes e que pode potencializar ainda mais os conflitos escolares. E o suporte social por
meio dos amigos, colegas de sala de aula e de alguns professores que sdo referéncia para o
estudante e tém ‘envolvimento’ na teméatica em questao:

Quem estava muito comigo neste momento foi uma amiga minha e a gente
tava muito proxima. Até hoje a gente ¢ muito proxima. Entdo eu tive mais
apoio dos meus amigos, de alguns professores também, o que me deu forgas
pra poder continuar. (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

[...] foi com meu melhor amigo que assim... ele tem um peso a mais, ai ele tem
um problema de ficar suando muito, tava com odor forte no corpo, ai as
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pessoas ficaram brincando e falando alto mesmo para ele ouvir... ficava dando
apelido... teve um dia dos namorados que fizeram uma carta maldosa para ele
chamado ele de cheiroso, zoando... ai sendo que neste dia nossa sala fez todo
mundo uma cartinha pra ele, dizendo que essa pessoa ndo valia a pena escutar.
Foi pouco, mas a gente ajudou. (Roberto, 18 anos, 3° ano, autodeclarado como
preto).

[...] teve uma vez na minha sala em 2020, logo no inicio do ano, que rolou
uma brincadeira bem chatinha! Um menino, que tipo, era brincadeira entre
meninos, mas tipo ficou todo muito bem incomodado... ndo era brincadeira
que se faca! E ai gerou todo uma polémica, todo um fuzuézinho! Um aluno
negro que chamou o outro aluno negro de capitdo do mato. La na sala todo
mundo sempre tem muito posicionamento sobre tudo e ai quando acontece
alguma coisa do tipo, todo mundo se posiciona muito! (Luiza, 17 anos, 3° ano,
autodeclarada como parda).

Esses achados relacionados as estratégias de enfrentamento dos estudantes diante de
praticas racistas se aproximam de resultados encontrados em outras pesquisas envolvendo
estudantes de institui¢ao publica. No estudo de Ribeiro (2017) com estudantes universitarios da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, que buscaram o servigo de apoio
psicoldgico apos a vivéncia de situagdes de racismo na relagdo professor-aluno, também foi
observada a utilizagdo de algumas estratégias de enfrentamento, tais como o recurso da fala
para confrontar o agressor, utiliza-la em espagos de busca por justi¢a ou, ainda, no atendimento
psicoldgico como forma de ventilar suas emocgdes diante do sofrimento vivido. Outro aspecto
percebido foi a busca do suporte social, por meio da participagao em grupos de pesquisas dentro
da universidade, com foco nas tematicas das questdes raciais, politicas afirmativas, diversidade
e direitos humanos, como estratégia de apoio e fortalecimento. Observamos na pesquisa a
importancia das intervengdes do psicdlogo na area educacional junto a equipe multidisciplinar,
no entanto, esse trabalho s6 tera maior efetividade quando houver também um processo de
reeducagdo antirracista por meio de um conjunto de praticas e agdes que visem o letramento
racial no espaco escolar, a fim de favorecer a compreensao do racismo institucional no ambiente
de ensino e construir agdes necessarias para o seu combate e prevenir os impactos psicologicos

na vida emocional dos estudantes.

5.5 REPRESENTACOES SOCIAIS DE EDUCACAO ESCOLAR: DIFERENCIACAO
ENTRE ESCOLA PUBLICA X ESCOLA PRIVADA

As categorias tematicas que emergiram com relagao as RS de educagdo escolar foram
de um sentido ampliado de escola: escola objetivada como espago de convivéncia social, de

construgcdo de relagoes socioafetivas e de desenvolvimento pessoal e académico; esforco
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pessoal do estudante como estratégia necessaria para suprir as diferengas sociais e obter
sucesso na vida, escola publica representada como inferior, com menor estrutura, qualidade e
conteudos fracos em relagdo a escola particular, que € ancorada na imagem social de
exclusividade na qualidade,; sentido politico com a educagdo escolar publica objetivada como
mais democrdtica e sem diferenciagdo dos estudantes pelas condigoes sociais, Ensino Médio
[Integral] ancorado como alternativa dentro da educagdo publica para ingressar ao ensino
superior.

No tocante as diferencas entre escola publica x escola privada e o Ensino Médio
[Integral] ancorado como alternativa dentro da educagdo publica, foram assinalados os
seguintes sentidos, a partir do contexto institucional: escola publica representada como inferior,
com menor estrutura e qualidade em relagao a escola particular:

Era boa, mas tinha muito problema em ventilagdo... os trés anos de estudo 1a
a minha turma teve a sorte de pegar a pior sala que ¢ sem ventilacdo...a sala
que peguei so tinha 1 ventilador para 48 pessoas, ai a gente fazia o protesto 1a
de ficar sem assistir aula ai eles resolviam! O protesto era assim: a gente nao
entrava na sala... ninguém da sala entrava. Ai eles colocavam a gente na
quadra. E s6 minha sala que era assim, que tinha esse problema, o resto era
tudo de boa e s6 a minha era assim! (Thiago, 17 anos, 3° ano, autodeclarado
como preto, estudante da escola Y).

[...] tem 2 laboratorios, 1 de quimica e tem 1 laboratério de fisica. Usamos,
mas ndo tao frequentemente. (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como
preto, estudante da escola Y).

[...] o laboratdrio que tem 14 ndo suporta todo mundo da sala, ndo tem todos
0s instrumentos como uma escola publica né?! Nao tem! [...] a comida nem
sempre era boa, era péssima! Ja teve almoc¢o no meu primeiro ano que deu dor
de barriga em todo mundo da escola, entdo quase ninguém comia, ndo era
sempre que eu almogava. (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada como preta,
estudante da escola X).

[...] eu sempre levava o meu lanche e as vezes acontecia de ter até confusdo
no almogo... € teve um dia que o almogo estava tdo ruim que os alunos fizeram
um tipo de protesto porque o pessoal estava com fome, tinha gente com
dinheiro querendo sair para poder almogar ¢ a coordenag¢do nao deixou. [...]
mesmo a gente estando certo! Mas dizer que eu comia eu ndo! Ndo levava o
almoco de casa, mas também nao comia 14, eu tinha que dividir o meu lanche
para os 3 horarios livres. [...] s6 quando era feijoada la ai eu realmente comia.
(Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como branca, estudante da escola
X).

Os extratos acima dizem da falta de investimento do poder publico na objetivagio da
infraestrutura das escolas publicas, o que reforca a ancoragem do sentido de assimetria e
inferioridade em relagao as escolas da rede privada. Corroboram esses resultados os achados da
analise prototipica com o termo indutor “Educagdo escolar para negros”, que emergiu a

expressao educagdo_inferior (F=5; OMI=4), que também se refere a escola publica, visto que
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a grande maioria dos estudantes da rede publica sdo negros, como mostraram nossos resultados
(70,9%), que estdo em conformidade com outros dados estatisticos>®.

Czernisz ¢ Pio (2017), em pesquisa bibliografica e documental, apontaram a
desresponsabilizacao estatal pelas escolas publicas de ensino médio, no qual expdem um quadro
cadtico, em que, na maioria, faltam laboratorios, quadras esportivas, computadores,
professores, entre outros. Na visdo das autoras, para que o ensino médio tenha qualidade, ¢
preciso que se tenha mais investimento, o que envolve, principalmente, aprimorar o
reconhecimento salarial dos professores, estrutura fisica e material.

Na pesquisa realizada por Marques (2018), os estudantes assinalaram que seria
importante uma estrutura escolar diferente da atual que vem sendo oferecida para eles, de
maneira que os fizessem ter entusiasmo em permanecer em jornada integral na escola. Na
opinido dos alunos, a escola deveria ter mais salas para realizacao de atividades diferenciadas,
tais como laboratorios e sala de informatica, bem como estrutura, com piscina para atividade
esportiva, armarios individuais para guardarem seus pertences pessoais, sala para repouso no
intervalo do almogo.

Outro aspecto importante apontado no estudo ¢ a relacdo existente entre infraestrutura
e a carga horéria didria extensa no ambiente escolar, sem proporcionar aos estudantes um
minimo de conforto. Para a autora, a escola, no contexto em que ndo oferece condig¢des
adequadas para permanéncia estudantil, serve mais como mecanismo de domesticacdo e
controle social para que o jovem nao esteja exposto a riscos sociais, visto que manter o estudante
em carga hordria integral, sem planejamento pedagdgico e nem infraestrutura adequada, ¢
insalubre e ineficiente (MARQUES, 2018).

Nesse sentido, manter uma escola em horario integral sem oferecer infraestrutura
adequada serve apenas como estratégia de monitoramento das juventudes, com discurso
disfarcado de ‘protecdo’ para salvaguardar da ‘marginalidade’, como situam (DUBET, 2003;
FRIGOTTO, 2005; YOUNG, 2007; MARQUES, 2018; CAMPOS, 2019). Vale lembrar,
também, que 70,9% dos participantes da nossa pesquisa sdo jovens pretos e pardos, o que
significa dizer que a escola em regime integral, sem um projeto politico-pedagogico exequivel,

tem sido uma estratégia de biopolitica e biopoder do Estado para controle social da juventude

38 Ver Censo escolar 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-
e-indicadores/censo-escolar. Acesso em 20 mai 22. De acordo com o Observatorio de Educa¢do Ensino Médio e
Gestao, em 2020, o percentual de matriculas no ensino médio em Pernambuco por cor/raca na rede publica de
ensino foi de 75% para negros e 25% para brancos. Disponivel em:
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/educacao-em-numeros/visualizacao/percentual-de-
matriculas-do-ensino-medio-por-cor-raca,986a0217-fcce-4b15-9a5e-bfc26celefa3. Acesso em 24 ago 22.
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negra periférica, sem oferecer a esses um projeto de futuro. Diante desse cendrio, a propria
escola, em muitas situagdes, por falta de atividades, termina por liberar os estudantes mais cedo,
como foi relatado pela estudante abaixo:

Normalmente a gente largava cedo... ai a gente: Haaa vamos fazer alguma
coisa no shopping que é perto! ai ia pro shopping, ia pra casa. (Luiza, 17 anos,
3° ano, autodeclarada como parda).

Sobre o ensino médio integral estar relacionado a politica de controle social da
juventude, um estudo realizado recentemente’ pelos pesquisadores do Insper e da Universidade
de Sao Paulo apontou como resultado a relagdo entre o investimento em escolas em tempo
integral ser um fator de redu¢do de homicidio em até¢ 50% com jovens do sexo masculino em
Pernambuco. A pesquisa analisou 16 anos de implantagdo da politica de ensino [integral] no
estado, o que aumentou o tempo de permanéncia do estudante no espago escolar, e que, entre
outros aspectos de melhoria na formagdo educacional, vem possibilitando, também, o
afastamento do jovem do contato com o risco social e o envolvimento com a criminalidade.

Além dos aspectos negativos mencionados pelos estudantes com relagdo a infraestrutura
escolar, observamos, também, elogios. Assim, ¢ importante levar em consideragdo as
particularidades de cada escola campo de pesquisa. Por exemplo, na escola Y, 100% dos
entrevistados relataram que a merenda escolar era de boa qualidade, contrariamente ao que foi
comentado pelos estudantes da escola X, nas falas que foram transcritas acima. Vejamos abaixo
as consideragdes feitas pelos estudantes da escola Y sobre a questdo da alimentagdo escolar:

A alimentagdo era boa, eu ndo tinha o que reclamar da alimentacdo de 14 ndo,
porque sempre foi boa. De manha tinha um lanche, depois almoco ¢ lanche da
tarde [...]. (Thiago, 17 anos, 3° ano, autodeclarado como preto, estudante da
escola Y).

A merenda ¢ muito boa, continua sendo, acho que ndo mudou... ndo tinha o
que reclamar da parte da comida. (Daniel, 15 anos, 2° ano, autodeclarado
como branco, estudante da escola Y).

[...] eu chegava la na escola ja na inteng¢do do almogo! Porque eram bem boas,
literalmente eram Otimas as refei¢des! O almogo era estrogonofe eu fica tipo:
“meu Deus!”. ( Mi Eliot, 15 anos, 2° ano, autodeclarada como parda,
estudante da escola Y).

[...] O almogo era bem melhor que os lanches. (Laura, 16 anos, 2°ano,
autodeclarada como parda, estudante da escola Y).

Dados semelhantes sobre particularidades na infraestrutura de algumas escolas da rede

publica também foram identificadas na pesquisa realizada por Stoski e Gelbcke (2016) em 19

3 Disponivel em: < https://www.bnews.com.br/noticias/nordeste/estudo-em-pe-aponta-que-educacao-integral-
reduziu-homicidios-em-ate-50.html>. Acesso em 17 ago 2022.
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escolas publicas de ensino médio de Curitiba e Regido Metropolitana. Chamou a atenc¢ao das
pesquisadoras o relato de uma diretora que afirmou ter bom relacionamento com as instancias
superiores da Secretaria Estadual de Educagao (SEED/PR), e que, devido a isso, eram ofertados
mais investimentos na estrutura da escola que gerenciava. De acordo Stoski e Gelbcke (2016),
o investimento na infraestrutura escolar ¢ uma condi¢do fundamental, visto que ¢ impossivel
ter qualidade no ensino em espacos precarios. O ambiente escolar precisa ser agradavel,
prazeroso, bem como capaz de oferecer instrumentos que favorecam a aprendizagem escolar,
assim como sejam mais convidativos a permanéncia dos estudantes.

Outro aspecto nas RS de educagdo escolar foi a escola publica ser ancorada como
inferior, devido aos aspectos pedagogicos de contetudos fracos:

[...] eu acho que ¢ uma completa roleta russa... [...] porque ndo existe aquele
ensino muito pesado. Eu vejo em dois sentidos [...] os assuntos que estdo
dando sdo muitos, muitos leves... enquanto eu no terceiro ano estou estudando
radiciagdo, potenciacdo... coisa basica ainda, tem gente que estd na escola
privada esta em outro nivel estudando plano cartesiano, lei de gauss... uma
coisa que eu nao entendo e acho que € muito desfavorecido para nés de escola
publica, principalmente, para quem vai prestar o Enem esse ano, proximo
ano... desfavorece, desfavorece [...]. (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado
como preto).

[...] tinha coisa assim... que eu ainda tava tentando aprender e eu via que meu
amigo que fazia cursinho particular, aulas no GGE, ja tinha pego o assunto faz
tempo! Eu fazia: “Meu Deus! Eu ndo vou consegui pegar isso!” foi um desafio
muuuito grande, porque querendo ou ndo vocé percebe que existe essa
desigualdade no ensino, ¢ complicado... mas da pra sobreviver. Se organizar
direitinho, da pra sobreviver! (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como
preta).

No depoimento acima, percebemos a diferenciacdo da educagdo escolar na escola
publica em relagao a privada, pelo ritmo de ensino dos conteudos, com representacdes de que,
na rede privada, ¢ mais aprofundado, veloz e complexo. Um outro aspecto do sentido
pedagogico de inferioridade ¢ a falta de iniciativa dos professores no acompanhamento das
aprendizagens dos estudantes:

[...] Foi um desafio porque eu fui acostumada a estudar em escola particular
[...] e eu senti uma diferenga muuuito gritante, muuuito gritante mesmo! Tanto
assim no perfil do alunos, como no perfil dos professores! Eu consegui me
adaptar bem gragas a Deus, me arrumar 14, arrumar meu cantinho... mas é uma
diferenga muito grande, muito grande... porque vocé v€ assim que escola
particular professora assim acaba dando, ndo sei... mais atengdo ao aluno...eu
via muito isso aqui, os meus professores eles me ajudavam muito, mas eu
precisava correr atrds eu quem tinha que chegar 14 e dizer: “professor eu to
precisando disso, disso...”, se eu ndo tivesse essa iniciativa, os professores
geralmente eles ndo tinham. (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como
preta).
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O que chama a atencdo, no entanto, ¢ o que os estudantes dizem sobre o
acompanhamento paralelo, em cursinhos preparatérios e aulas particulares, o que reforga a
imagem social de exclusividade na qualidade das entidades privadas.

Outro aspecto nas RS de educagao escolar foi a escola publica, no sentido de pertenga
social, ser vista como inferior por ser objetivada como espago destinado as pessoas com
menores condi¢des socioecondmicas e, consequentemente, marginalizadas socialmente:

Eu vejo que tem muito tabu com a escola publica, porque la s6 tem
maconheiro, 14 s6 tem favelado, 14 s6 tem... eu vejo que tem! mas assim...
depende muito da questdo da gestdo da escola em si! [...] eu quebrei esse tabu,
de que toda escola publica é ruim, e ndo ¢ isso! Eu antes tinha aquele medo,
hoje eu ja ndo desprezo as pessoas pela classe social delas [...] porque antes
eu tinha esse pensamento de que “ por ela ser de classe baixa ou classe média
tem que me afastar. [...] s6 porque estuda em escola publica ¢ mal-educado! E
ndo ¢ isso... A educagdo vem de casa sabe?! (Lekinha, 17 anos, 3° ano,
autodeclarada como branca).

Sobre esse aspecto, encontramos resultados semelhantes no QALP, com o termo indutor
“Educagdo escolar para brancos”, em que emergiram as expressoes: privilégio (F=43;
OMI=2.9), dinheiro (F=8; OMI=2.9), infraestrutura (F=7; OMI=2.7), melhores condigoes
(F=6; OMI=4.3), melhor _educagdo (F=5; OMI=4.4) e mais oportunidades (F=23; OMI=3.1),
que indicam um sentido de diferenciagdo da educacdo escolar na rede publica x privada, bem
como associam essas diferengas ao pertencimento social e racial do estudante. A escola privada
¢ relacionada aos estudantes brancos, com mais privilégios e condi¢des materiais para o seu
processo formativo, visto que sao associados as melhores condi¢des socioecondmicas, dinheiro
e infraestrutura, o que repercute diretamente no sentido de melhor educacdao, melhores
condig¢des para a formagdo académica e preparagdo para o futuro profissional.

Os achados acima se aproximam do que também foi identificado no estudo de Santos
(2021), em que os estudantes do ensino médio da rede publica demonstraram os esteredtipos de
qualidade do ensino privado em detrimento da escola publica.

No sentido politico, a educacdo escolar publica foi objetivada como mais democratica,
em que ndo se diferencia os estudantes devido as suas condi¢des sociais, bem como lugar onde
se acolhe a diversidade:

[...] sempre eu preferi na verdade estar em escola publica, porque sei 14 ir para
escola particular as vezes gera todo um preconceito, todo uma coisa de classe
e isso ¢ bem ruim! Escola publica nio tem isso! E misturado com muita gente!
[...] gente de todo tipo, pra todo lado! Ja no ensino médio 14 na minha escola
tinha gente do tipo de uma classe ja maior, melhor e tal, mas era também muito
misturado. Eles ndo se colocavam de forma diferente para o grupo, ¢ nem
percebia que os professores tinham algum tipo de tratamento diferenciado. Era
todo mundo tratado igual. (Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como parda).
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Observamos nesses dados uma ambiguidade de sentidos em relagdo ao pertencimento
social do estudante. Por um lado, os jovens apontam existir diferenciagdo no comportamento,
costumes e habitos dos estudantes que sao do ensino publico e aqueles que sdo do particular.
Por outro, apontam um sentido mais democratico da educagao escolar na rede publica, em que
ndo existe diferenciagdo entre as pessoas por conta do seu pertencimento social e se ancoram
na acolhida a diversidade.

Essa objetivagao de democratizagao na RS de educagdo escolar também emergiu no
QALP, com as expressoes igualdade (F=31; OMI=2.5), respeito (F=26; OMI= 2.1),
direito_de todos (F=5; OMI=1), escola_para todos (F=5; OMI=3.2), no termo indutor
“Educagdo escolar para brancos” e no termo indutor “ Educagdo escolar para negro”:
educagdo para_todos (F=10; OMI=2), inclusdo (F= 6; OMI=2.2), direito (F= 14; OMI= 2.1)
e equidade (F= 14; OMI= 2.1). Tais indicativos revelam que esses jovens estudantes atribuem
importancia as relagdes mais igualitarias e democraticas no ambiente escolar, representando,
portanto, a escola na condi¢do de espaco publico, ndo apenas com foco na aquisi¢do de
conhecimento e aprendizagem, mas como meio de ndo perpetuacao das desigualdades raciais,
historicamente marcadas na sociedade e no contexto escolar (OSORIO; SOARES, 2005;
DUBET, 2003; MELSERT; BOCK, 2015; KUENZER, 2017; BODART, 2022).

O Ensino Médio [Integral] é uma alternativa compensatoria dentro da rede publica de
ensino devido a crenga compartilhada de que ‘tem mais qualidade por conta da carga-horaria
ampliada’. Para eles, tal organizagdo significa um ‘investimento maior’ do poder publico na
educagdo, o que implicara uma melhor preparacao para o Enem, para os concursos publicos,
bem como para a entrada no mercado de trabalho. Nesse sentido, o Ensino Médio [Integral] é
representado como escola com qualidade dentro da rede publica:

Eu acho que foi um diferencial, com certeza deve ter tido uma grande
diferenca! Porque o colégio realmente ¢ um pouco puxado, as coisas la, pega
muito no pé os professores, com certeza deve ter tido uma grande diferenca
para uma escola com horario normal, que seria s6 de manha ou de tarde.
(Thiago, 17 anos, 3° ano, autodeclarado como preto).

Foi uma escolha minha. Porque eu acho que conseguiria estudar mais para o
Enem e concursos por ser integral. [...] eu acho que ¢ bem diferente de uma
escola particular com certeza! Mas oferece muita oportunidade! No Enem
vocé tem as cotas, tem o programa do SSA que vocé consegue entrar mais
facil, tem essa possibilidade de conseguir passar num concurso ou no Enem
mais facil. [...] eu queria ter estudado em uma escola meio periodo para poder
estudar pro Enem, s6 que as escolas meio periodo que tinha ali em volta eu
ndo achava tdo legal, ai como tinha a escola X e realmente a escola X é uma
referéncia! Preferi ir para 14! (Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como
parda).
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[...] sinceramente primeiro por ndo poder pagar uma escola particular e ter
oportunidade no ensino... a dificuldade de poder achar uma escola que tenha
estrutura suficiente para poder ensinar bem, feito o ensino da escola que
estudol...] eu vi que a escola era boa [...] € bem longe, mas ¢ boa. Eu acho o
ensino melhor. (Roberto, 18 anos, 3° ano, autodeclarado como preto).

Eu acho que as pessoas deveriam experimentar esse tipo de ensino integral
porque vocé fica mais preparado academicamente pro seu futuro sabe?! Por
ter mais horas de estudos diariamente... [...] Eu tenho amigos que estudam
numa escola que funciona s6 com um turno [...] Eu sinto que as pessoas que
estudam no periodo integral sdo mais preparadas para vida futuramente,
entendeu? Em questdo de Enem, em questdo de ensino mesmo sabe?! [...] é
algo que da oportunidade demais pro jovem que quer ser algo € ndo tem muita
oportunidade... como € que se fala... ndo tem muita condi¢do financeira para
investir nele... ¢ isso sabe?! E a oportunidade para um jovem pobre que quer
ser alguém na vida e ndo tem dinheiro pra isso, ¢ algo muito bom, tem varios
projetos, etc e eu apoio muito isso. (Daniel, 15 anos, 2° ano, autodeclarado
como branco).

[...] coloquei na minha cabega que eu queria estudar integral (risos). Eu achava
que iria conseguir me concentrar mais pela quantidade de aula, que eu iria
conseguir me preparar mais pro vestibular, eu ia conseguir aprender mais € no
final acabou sendo isso mesmo. (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como
preta).

[...] primeiro que surgiu a oportunidade de estudar num EREM, numa escola
de referéncia no caso e entdo eu nio podia recusar! Acabei saindo do ensino
particular para vir para o publico. (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado
como preto).

[...] vocé tem mais oportunidades, vocé tem mais opgoes de coisas [...] vocé
pode fazer o projeto ganhe o mundo, vocé pode fazer as eletivas [...] (Mi Eliot,
15 anos, 2° ano, autodeclarada como parda).

Nos relatos acima, observamos nos estudantes um discurso em defesa do Ensino Médio
[Integral], que € visto por esses como diferenciado e com melhor nivel em relagdo as outras
escolas da rede publica de ensino com horario regular, sendo uma alternativa compensatoria
para os estudantes com menores condi¢gdes socioecondmicas, que nao tém condigdes de estudar
numa escola na rede privada, que ¢ colocada por eles como superior em relagdo a publica.

A superioridade das escolas integrais em relacao as demais escolas da rede publica deve-
se seja pelo quantitativo de horas-aula, seja pelas oportunidades diferenciadas e preparatorias
para o ENEM, ou, ainda, pelos projetos que oportuniza. Esse discurso ‘salvacionista’ acerca da
escola confirma os resultados encontrados em outras pesquisas, tal como a realizada por Dayrell
e Jesus (2016), em que verificaram, nas entrevistas em grupo focal com os estudantes do ensino
médio, o sentido de escola como espago significativo para producado de valores: o que € certo e
o que ¢ errado, ter respeito pelos outros, a convivéncia coletiva, bem como a importancia para

a construcdo de um futuro melhor: “o aspecto positivo da escola parece residir em suas
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promessas de um futuro melhor, que possibilite um trabalho melhor, mas, sobretudo, uma renda
melhor” (DAYRELL; JESUS, 2016, p. 415). Esses dados corroboraram, também, os achados
da Pesquisa Retratos da Juventude Brasileira (ABRAMO; BRANCO, 2005), feita a nivel
nacional, e que perguntou aos jovens estudantes a importancia da escola para eles. As respostas
mais apontadas foram: o futuro profissional (76%); entender a realidade (74%); para as coisas
que fazem no dia a dia (66%); e para fazer amigos (66%).

Os achados de Ledo, Dayrell e Reis (2011) na pesquisa sobre o ensino médio, a partir
da perspectiva dos estudantes, tiveram como aspectos apontados as insatisfacdes com a escola,
principalmente, a questdo da infraestrutura, assim como o modelo educacional distante de suas
realidades e a relagdo com os professores e com a gestdo escolar. Na pesquisa realizada por
Stoski e Gelbcke (2016) com estudantes do ensino médio de escolas publicas em Curitiba,
também apareceu a questdo da infraestrutura, dos materiais de ensino e do trabalho dos
docentes, percebidos, a0 mesmo tempo, como negativos e positivos, juntamente com a questao
da convivéncia/socializagao.

A RS de educacao escolar como espaco de convivéncia social e de constru¢do de
relagoes socioafetivas denotou a escola como um lugar de constituigdo das relacdes
interpessoais afetivas com os pares e com os docentes. Resultados também emergiram na
analise prototipica com o termo indutor “Educagdo escolar para negros”, na zona de contraste
com as expressdes amor (F=6; OMI=1.8) e amizade (F=6; OMI=2.6). Vejamos abaixo trechos
das entrevistas:

[..] amaioria dos meus amigos ja eram da escola, entdo a gente ja tinha contato
la dentro [...]. (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

[...] meus amigos estudavam comigo tudinho [...] realmente ficou tudo no
colégio as amizades, pra se divertir era no colégio, se fosse pra fazer alguma
coisa era sempre no colégio que a gente fazia. (Thiago, 17 anos, 3° ano,
autodeclarado como preto).

[...] hoje em dia meus colegas vém aqui, eu vou na casa dos meus colegas, a
gente se reune... ja foi para restaurante, fui para festas, assim entre aspas,
quando da para ir... entdo tudo isso melhorou muito! Melhorou 100% [...] além
da escola ser gigante, muito, muito aluno ¢ ser um ensino integral, entdo
facilita muito a socializag@o e as pessoas, o tanto de tempo que fiquei por 14,
conversando com amigos meus, amigas, fiquei falando sobre assuntos, ¢ uma
facilidade muito maior disso. (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como
preto).

[...] fiz amizades muito boas! [...] eu sinto que senti essa proximidade muito
maior no ensino integral porque a gente passa o dia todo juntos, entdo a gente
meio que tem uma intimidade maior sabe?! De falar que estd com vontade de
fazer coco, de soltar um pum (risos) assim sabe?!...a gente marcava (antes da
pandemia) de levar comida, no aniversario de alguém, tipo sdo coisas que pra
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mim foram muito especiais que eu vou levar, pra mim uma experiéncia de
vida assim, a escola publica eu acho que foi bastante importante pra mim |[...].
Na disciplina de Estudo dirigido [...] a gente usava mais pra descansar, pra
distrair, pra ouvir musica [...], jogar... tinha gente que levava domino, uno,
isso realmente distraia a gente da rotina, de ter que sempre estar em aula e sair
20 minutos pra comer. (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

A escola virou a nossa casa, a gente sO vai para nossa casa mesmo sO pra
visitar, falar com os nossos pais, e voltar para escola de novo [...]. (Lekinha,
17 anos, 3° ano, autodeclarada como branca).

[...] vocé tem a oportunidade de estar com os professores... 0 meu professor
de biologia criou um grupo pra todos os alunos, a professora de portugués
também, ¢ algo muito superior, quando eu tenho alguma duvida eu ndo tive a
oportunidade de conversar com meu proprio professor sobre [...] vocé pode
falar num domingo a tarde que eles vao te responder, eles sdo super bem
educados, super gentis e tal, entdo pra mim é muito diferente, eu prefiro até
estar em escola publica por conta dessa abertura dos professores. (Mi Eliot,
15 anos, 2° ano, autodeclarada como parda).

A relagao de proximidade construida com os professores e com os colegas de escola ¢
potencializada pela permanéncia em horario integral no ambiente escolar. Nesse sentido, para
esses jovens estudantes, a escola ndo € apenas um espaco de constru¢ao de conhecimento, mas,
também, um lugar de socializacdo, de vivenciar a juventude, construir amizades e lacos sociais,
inclusive, com a intimidade, espontaneidade e exposi¢ao que sao tipicos das interagdes nas suas
casas e com os familiares. Dayrell (2007) afirma que uma das dimensdes da condi¢do juvenil é
a sociabilidade desenvolvida nos grupos de pares, principalmente, em espagos e tempos de lazer
e diversdao, como também em espacos institucionais, como a escola e o trabalho.

De acordo com Stoski e Gelbcke (2016), a escola € um espago de intensa interagao social
entre os alunos, o que permite construir e adquirir novos saberes, por meio das trocas
socioafetivas, assim como, também, serve como forma de expressdo ¢ manifestagdo dos
diferentes estilos e identidades juvenis. Dayrell (2007, p. 1120) diz que a escola ¢, também, um
espago aberto a uma vida nao-escolar, em que ¢ apropriada pelos jovens estudantes, que a
reelaboram e lhes ddo novos sentidos.

Na pesquisa realizada por Cruz et al. (2018) com estudantes do ensino fundamental da
rede publica da Paraiba, identificaram o lazer como essencial para a vida dos adolescentes e
jovens, seja nas atividades fora dos muros escolares ou em qualquer atividade extra realizada
pela escola. Nesse sentido, os autores pontuam que a escola representa para os alunos nao
apenas um espago de aprendizagem formal, mas, também, um espago de socializagdo, de
construcao de vinculos, dos sentimentos, das interagdes, da convivéncia, contribuindo para uma

melhor socializagao e vivenciar a juventude, o que ¢ de grande valor para suas vidas.
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A partir das relagdes sociais desenvolvidas no espago escolar, os estudantes também
sinalizaram que, para além das competéncias académicas adquiridas, a escola ¢, também, o
lugar que facilita a aquisi¢ao de habilidades socioemocionais, bem como onde desenvolvem a
autonomia e a liberdade:

[...] melhorei a comunicacao, a minha socializagdo mudou muito.... Porque
antes eu era muito fechado, muito retraido e agora sou mais participativo, fiz
novas amizades muito boas! (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como
preto).

[...] era um sonho estudar longe pra poder pegar transporte publico ¢ eu me
achar... entdo eu acho que isso foi bom pra mim, pois eu sempre fui muito
privada de fazer muitas coisas, por conta de ser mulher e minha mae nao queria
que eu tivesse toda essa liberdade pra poder sair, sendo que hoje eu consigo
ter uma cabeca de poder sair por ai [...]. Eu sabia o caminho de ir pra escola a
pé, de rotas de Onibus diferentes, de metrd ou subir pela praia e depois ir
andando, coisa que eu ndo fago porque era muito longe, mas eu sabia. [...] ter
essa liberdade, ter uma proximidade a mais com outras pessoas ¢ ter varios
momentos de experiéncias diferentes. [...]. (Regina, 18 anos, 3° ano,
autodeclarada como preta).

Sobre esses aspectos, hd o alinhamento ao artigo 35 da LDBEN (Lei 9394/96), em que
o ensino médio tem por objetivo proporcionar ao educando o aprimoramento como pessoa
humana, que inclui nesse processo a formacgdo ética, o desenvolvimento da sua autonomia
intelectual e do pensamento critico.

A participacdo e o envolvimento dos jovens nas atividades escolares como jovens
protagonistas € em outras atividades extraclasse constroi um sentido de pertencimento ao
espaco escolar, de modo que, quanto mais se sentem integrados a escola, maiores sdo as
possibilidades de pertencimento e desenvolvimento de suas habilidades cognitivas,
socioemocionais € de aprendizagem:

[...] eu fui coordenadora no 3° ano, também fui selecionadora dos
protagonistas do ano passado. [..] ¢é junto com os coordenadores
protagonistas, com os professores. Eles observam o perfil do aluno, o
comportamento, notam também influéncia, tudo isso. .. acaba sendo um pouco
cansativo... mas, pra mim valeu a pena, pra mim foi 6timo! Foi 6timo assim
em relacdo a tudo! Tanto em desenvolvimento pessoal porque eu aprendi
muita coisa sendo protagonista, muuita coisa! Principalmente a ter paciéncia...
foi otimo! A parte de lideranca também. (Hange, 17 anos, 3° ano,
autodeclarada como preta).

Fazer amigos, prestar atencéo nas aulas, nas dicas dos professores e participar
das reunides, participar também dos projetos da escola. (Amaro, 17 anos, 3°
ano, autodeclarado como pardo).

Os achados acima corroboram com Santos (2021), na pesquisa com estudantes do
Ensino Médio [Integral] de escolas publicas no municipio de Recife-PE, sobre o protagonismo

estudantil ser uma agado de reafirmacao da identidade juvenil, o desejo de representar seus pares
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nas decisdes escolares e um ato politico de resisténcia diante das diversas circunstancias de
violéncia vivenciadas no contexto escolar. O estudo revelou, ainda, que a gestdo escolar era
manipuladora e utilizava a proposta educativa dos ‘jovens protagonistas’ para controlar os
comportamentos dos estudantes, aspecto também presente no relato de uma das entrevistadas:

[...] organiza e ajuda a gestdo e os professores a manter a escola literalmente
organizada. A gente organiza a fila do almogo, o lanche, essa questdo do
refeitorio. Quando tinha algum evento na escola, a gente ¢ quem ia la,
agendava, organizava... Quando tinha alguma confusdo, a gente chegava la na
diretoria e falava... fulana olha aconteceu isso e isso, repassava as
informag¢des dos ocorridos pra elas la. Realmente é muito cansativo, ¢é
puxado... vocé sai mais cedo das aulas, um pouco mais cedo pra abrir o
refeitorio, pra organizar tudo, qualquer coisinha eles vao la e te chamam. Tem
que contar fila! Organizar fila! E principalmente o pessoal de 3° ano ¢ assim
muito espevitado! Entdo, as vezes, queria bater de frente...e tudo mais.

(Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

De acordo com Santos (2021), o protagonismo ¢ exercido como uma a¢ao politica
estudantil diante dos processos de desamparo, violéncia, negacao de direitos e exclusdo social
vivenciados no ambito escolar. Os jovens escolhem permanecer nesse espago porque nutrem a
esperanca de protagonizar os seus proprios futuros.

Outro aspecto relacionado as RS de educagdo escolar diz respeito as motivagoes dos
estudantes para realizar o ensino médio na modalidade [integral]. Identificamos como motivo
a situagdo socioeconomica da familia:

Foi mesmo por questdes financeiras creio eu, porque quando eu fui pro
publico foi quando a minha irma nasceu ai apertou um pouquinho mais as
coisas ¢ tudo mais, ¢ ai minha méae trabalhava de frente pra escola, na mesma
rua assim... ai tinha essa questao de “Haaa ja esta por perto ali, eu ja sei como
¢, e tudo mais” [...] e foi mais uma questdo financeira mesmo. (Hange, 17
anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

[...] porque eu sai da particular desde o 8° ano, para estudar o 9° ano na
municipal, na publica... entdo eu via as nossas condi¢des, via meu pai
apertado, e ele ndo queria que nem eu ¢ nem minha irmé saisse do particular,
sendo que minha irmé saiu no 2° ano para estudar no F. M [...] e eu sai no 8°
para estudar no 9° por aqui por perto, e ai quando foi no final ano 14 no B.
onde estudei no 9° ano eles passam uma lista da escola que vocé quer envie
sua matricula direto, ndo tinha que fazer pelo site, esperar abrir vaga ndo, era
direto e ai eu ndo queria nenhuma escola por aqui, na verdade, era meu sonho
estudar longe para pegar Onibus (risos). (Regina, 18 anos, 3° ano,
autodeclarada como preta).

[...] pra mim essa mudanga de nunca nem ter estudado numa escola publica,
ndo saber nem como era foi realmente dificil para mim, eu até chorei dizendo
mae eu quero ficar, mas também teve a parte financeira, € ja que meus pais
nao podiam pagar a mensalidade de 14, eu tinha bolsa, mas nem com a bolsa
... entdo foi uma dificuldade financeira que eu realmente ndo esperava que a
gente tivesse, ¢ como se fosse um impacto grande pra mim, entdo como tem
uma escola perto polivalente, meus pais até queria me matricular 14, mas ai
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minha mae chegou pra mim e disse: Eu quero lhe matricular em uma escola
boa, entdo foi ai que ela me matriculou na escola X. [...] foi uma coisa
assustadora pra mim, porque eu nunca tinha visto assim ...era o pessoal que
baguncava, era aquele pessoal que fumavam uns também, tinham aquelas
meninas que engravidavam mais novas, tinha de tudo um pouco, coisa que la
no particular podia ter, mas ndo era tdo assustador assim, ja ali eu fiquei
realmente assustada, mas quando foi da metade do ano ja pra o 3° ano eu
consegui realmente me adaptar. (Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada
como branca).

Nas falas acima observamos o estranhamento que a escola publica trouxe para
estudantes que, antes, eram da rede privada e tiveram que se adaptar a realidade social da escola
publica e ao perfil diversificado do alunado. Os depoimentos acima falam das diferencas
sentidas por alguns estudantes ao terem que se adaptar ao universo plural e democratico da
escola publica, conviver com estudantes expostos a situagdes de vulnerabilidade, o que, de certa
maneira, ‘assusta’ os que sao de outra realidade social.

Nas entrevistas, identificamos um pequeno grupo de estudantes que relacionou a escola
[integral] a possibilidade de ingresso ao ensino superior por meio das cotas que sdo oferecidas
aos alunos de escolas publicas, conforme ¢ estabelecido pela Lei n® 12.711/2012:

[...] muita gente 14 fez isso... tipo, muita gente de 1a no 3° ano fez cursinho
para estudar pro vestibular...mas ai eu ndo sei se foi uma estratégia do tipo: eu
entrei aqui so por conta das cotas, coisa do tipo ou pra economizar pra pagar
cursinho depois, mas muita gente fez cursinho no 3° ano. [...] alguém que
estava 14, eu sabia diretamente, pois convivia comigo ... o filho da minha
madrasta, ele tava la para conseguir depois as cotas, pois a mae e o pai dele
tinham condigdes de pagar uma escola particular, mas ele foi pra 14 por conta
das cotas! (Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como parda).

No Enem vocé tem as cotas, tem o programa do SSA que vocé consegue entrar
mais facil, tem essa possibilidade [...]. (Laura, 16 anos, 2°ano, autodeclarada
como parda).

Esses achados tém relacdo com a pesquisa sobre a migracdo de alunos para o ensino
médio publico, realizada pela economista Ursula Mello, que ¢ pesquisadora da Barcelona
Graduate School of Economics. Na entrevista dada 8 BBC*’ no final de 2020, ela apresentou o
estudo que utilizou os dados do Censo Escolar do Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), no periodo de 2008 a 2015, que mostraram um
aumento significativo de estudantes que eram da rede privada até o ensino fundamental e que
optarem pelo ensino médio publico, de modo que, em 2013, o aumento foi de 15% e, em 2015,
de 34%. De acordo com a pesquisadora, 0 movimento tem sido mais expressivo entre alunos
pretos, pardos e indigenas, que representam 33%, enquanto, entre os alunos brancos, o aumento

foi de 24%.

40 Disponivel em: < https://www.bbc.com/portuguese/brasil-55225891>. Acesso em 07 jun. 2022.
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A conclusdo da pesquisa ¢ que, de fato, houve uma migracdo de alunos que,
possivelmente, tém um padrdo socioecondmico diferenciado em relacdo a média da escola
publica. Porém, esses nao sdo os alunos mais ricos do Brasil. De acordo com a pesquisadora:
“Sao estudantes de familias que provavelmente faziam grande esfor¢o para manter seus filhos
em escolas privadas no ensino fundamental e que acabam decidindo colocar os filhos em
escolas publicas no ensino médio, porque ha um ganho nessa escolha".

A referida lei foi fruto de uma conquista histdrica e estratégica dentro das politicas
publicas, que teve como objetivo tornar o acesso ao ensino superior mais democratico e
igualitario, visto que, por meio dela, foi possivel mudar a cor e o perfil socioeconomico dos
estudantes das instituicdes federais de ensino superior. SO apos 6 anos de aplica¢do dessa lei,
em 2018, ¢ que tivemos, pela primeira vez, a constatagcdo pelo IBGE de que os estudantes pretos
e pardos, oriundos das escolas publicas e de baixa renda, passaram a ser, finalmente, maioria
nas universidades publicas, representando 50,3%. No atual contexto politico brasileiro, esse
percentual tem diminuido novamente, por conta dos diversos desmontes do poder publico com
as politicas publicas, bem como os sucessivos cortes orgamentarios destinados as instituicdes
federais de ensino superior, o que tem comprometido a entrada e a permanéncia desses
estudantes.

A escola de referéncia também tem sido uma estratégia para fazer cursinhos pré-
vestibulares para complementar a formagdo educacional, com o objetivo de potencializar,
ainda mais, as chances de entrada no ensino superior, bem como tornar possivel o atingimento
das metas e objetivos pessoais e profissionais, conforme segue abaixo o relato de uma
estudante:

Eu ainda tive algum apoio, suporte por fora [...] eu tava fazendo pelo Pro, eu
estava estudando pelo Prd, entdo eu consegui conciliar a escola com o
cursinho porque tinha esse suporte, entdo conseguia ainda correr atras, mas foi
muito complicado mesmo. [...] foi uma Iuta, que eu passava a semana toda
estudando integral das 7h as 4h40 e no sabado eu estudava de 8h00 da manha
até 7 horas da noite 14 na federal (risos) e eu moro em Candeias! (risos). Eu
chegava em casa nove ¢ meia, dez horas da noite... entdo foi puxadissimo,
puxadissimo, correr atras! (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como
preta).

Esse aspecto relacionado a logica meritocratica do esforco pessoal para suprir as
diferengas sociais e obter sucesso na vida também foi observado na pesquisa de Melsert e Bock
(2015), em que os jovens pobres significaram a ideia do esforco individual como estratégia para

ascender socialmente e superar a pobreza e suas dificeis condigdes de vida.
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5.6 VIVENCIA JUVENIL NO ENSINO MEDIO [INTEGRAL] E OS IMPACTOS NA
SAUDE MENTAL

Neste bloco tematico, os principais topicos identificados foram: rotina escolar e o
desgaste fisico e emocional no processo de adapta¢do ao ensino [integral]; Ensino Médio
[Integral] e os impactos da pandemia na saude mental dos jovens estudantes.

Com relagdo a Rotina escolar e o desgaste fisico e emocional no processo de adaptagdo
a jornada em tempo integral, os estudantes relataram ter menos tempo livre para lazer e
descanso, assim como expressaram se sentirem cansados e exaustos no Ensino Médio [Integral],
principalmente, no processo de adaptacdo inicial, diante de uma jornada intensiva de estudo a
que nao estavam acostumados. Além disso, alegam ter pouco tempo para as relagdes sociais
extra muro escolar, bem como viver a juventude, visto que, durante a semana, s6 conseguem,
muitas vezes, retornar para casa apenas para realizar suas necessidades basicas, tais como tomar
banho, jantar e dormir, diante do desgaste fisico e emocional. Dos treze estudantes
entrevistados, nove comentaram sobre essa questao:

[...] antes, eu sé estudava apenas no periodo da tarde, entdo eu ficava mais
livre... era uma coisa que eu até brincava dizendo que eu ndo tinha vida fora
da escola, a minha vida era dentro da escola. Porque era de manha até de tarde.
Chegava em casa de noite, comia e dormia...entdo a mudanga foi essa, essa
questdo da rotina que era mais puxada. (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada
como preta).

[...] no comego que foi bem cansativo se acostumar com essa rotina, no 1° ano
foi complicado, mas depois acostuma e foi questao de costume [...] no comego
eu nao gostei nem um pouco, queria sair do colégio, queria mudar, depois que
acostuma ndo quer sair mais do colégio, o colégio ¢ bom! (Thiago, 17 anos,
3° ano, autodeclarado como preto).

[...] eu escutei muuuito relatos, muitos relatos de pessoas que estavam
exaustas de acordar de manha vir para escola, dormir na propria escola no
meio das aulas, porque ndo dormia direito, cansados... isso eram muuuitas
pessoas, muitas pessoas que tavam com dificuldade de se adaptar ao ensino
integral. (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como preto).

[...] eu ndo aconselho integral pra ninguém! Porque ¢ bastante cansativo,
quando vocé chega em casa ou vocé descansa ou estuda ou faz as coisas de
casa. Eu achava assim bastante pesado [...] no meu primeiro ano de integral
eu sO chegava em casa assim ¢ dormia... dormia até o outro dia, nem me
alimentava direito. Ja no terceiro eu estou mais acostumada, voltei para o
handball, coisa que eu fazia no 8° ano [...] ainda da tempo de fazer algumas
coisas em casa. (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

[...] tive que me esforcar bem mais, tanto para me acostumar com o ensino
integral, também porque sdo mais aulas, mais matérias, mais energia....
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Separar bem o meu tempo para fazer as atividades. (Roberto, 18 anos, 3° ano,
autodeclarado como preto).

[...] chegava ja cansada, a Uinica coisa que eu fazia quando chegava era o qué?!
ia jantar ¢ dormir pra no outro dia ser a mesma coisa. (Lekinha, 17 anos, 3°
ano, autodeclarada como branca).

[...] eu fui adequando aquele tempo né para ir focando nas disciplinas,
entendeu?! Porque como era puxado eu chegava em casa ja cansado ¢ nao
tinha mais tempo pra ficar focando nas disciplinas. (Amaro, 17 anos, 3° ano,
autodeclarado como pardo).

No inicio eu ficava muito cansada, mas depois de duas semanas eu comecei a
me acostumar. Entdo no comego eu tava acordando muito tarde, como era
integral eu acordava de manha [...] ai mudou um pouco meu horario de sono
[...] no comego foi puxado, mas depois até que gostei. Eu gosto da escola e de
ser integral. (Laura, 16 anos, 2°ano, autodeclarada como parda)

Assim, minha primeira impressao foi ““ vai ser muito cansativo” porque minha
rotina ndo era acostumada com isso de passar muitas horas no colégio, etc. Ai
depois eu fui me acostumando e tal com o sistema do colégio. Mas do 1° ano
para o 2° ano eu so6 decidi ficar porque ndo tinha nada que ndo me agradava
naquele colégio e eu s6 decidi ficar mesmo. (Daniel, 15 anos, 2° ano,
autodeclarado como branco).

Sobre o desgaste fisico e mental relatados pelos participantes, vale lembrar que as
atividades que promovem o bem-estar e o prazer, bem como manter o fortalecimento do
convivio social sdo fatores de protecdo para a satide mental juvenil. Dados apontados em outros
estudos recentes, realizados com estudantes do Ensino Médio Integral, também revelaram os
aspectos identificados em nosso estudo. No estudo de Marques (2018) com estudantes de uma
escola publica estadual em Rondondpolis-MT, os jovens relataram aspectos negativos
relacionados a rotina escolar, tais como o intenso desgaste fisico e emocional, assim como
manifestaram bastante descontentamento em relagdo a carga horaria em tempo integral, sendo
registrado o esvaziamento de alunos da escola.

Na pesquisa de Gasparini (2022), jovens do ensino médio da rede publica e privada de
uma cidade do interior de Sao Paulo apontaram aspectos que favorecem a saude mental, diante
dos sofrimentos psiquicos decorrentes dos conflitos familiares e rotina escolar em um contexto
pandémico: momentos prazerosos em seus cotidianos, que geram bem-estar, bem como poder
contar com uma rede de apoio.

Nossos participantes mencionaram, também, sobre o quanto o desgaste fisico e mental
tem causado sofrimento psicoldgico diante do excesso de atividades escolares, da jornada em
horério integral extensiva e com pouco investimento em atividades voltadas ao fortalecimento
da satde mental dos estudantes. Além disso, também apontaram a infraestrutura escolar

ineficiente, que ndo proporciona conforto ou espacos de lazer e recreagdo voltados a integracao
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e ao convivio social dos estudantes. Vejamos abaixo a fala de uma estudante sobre essa questao:

[...] no integral me cansou mais, tanto fisico quanto psicologico. Nao foi a toa
que quando foi em 2019 acho que uma pressao maior e eu acabei tendo umas
crises de ansiedade por conta do integral! De tanta tarefa! Era uma pressdo
muito grande e aconteceu de eu passar uma semana e tinha dia que eu nao
queria ir para a escola porque eu ndo estava me sentindo bem indo para a
escola... SO queria ficar em casa, as vezes, nem dava vontade de levantar da
cama. (Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como branca).

O excesso de obrigacdes e pressdes acabou desenvolvendo crises de ansiedade, o que
também foi identificado no estudo realizado por Santos (2021), em que os jovens estudantes
relataram os sentimentos de desespero, tristeza e desalento. Para esses, chorar no espago escolar
¢ algo muito comum diante das grandes demandas de atividades escolares, da pressdo pelos
prazos das tarefas e obrigagdes, o que denotou a sensacdo de impoténcia e realizacdo das
atividades em ritmo frenético, como se fossem robos.

Os dados epidemioldgicos e sociais apontam que a fase do ciclo vital situado entre a
adolescéncia e juventude tem sido um periodo considerado ainda mais vulneravel para o
desenvolvimento de condigdes de saude mental e adoecimento psiquico. A satde mental
envolve aspectos multifatoriais, tais como as dimensdes psicologicas, bioldgicas, sociais e
estruturais do contexto em que o sujeito esta inserido, seus niveis de risco, vulnerabilidade
social, falta de acesso aos direitos sociais, tais como educagdo, moradia, saude e sancamento
basico, que também sdo fatores produtores de adoecimento psicossocial. (GASPARINI, 2022;
BAUER; PAULA; EVANS-LACK, 2021; OMS, 2022).

De acordo com o relatorio de saude mental da Organizacao Mundial de Satide — (OMS,
2022), a faixa etaria da adolescéncia envolve fatores de vulnerabilidade e oportunidades para a
saide mental. A depender do contexto ambiental, podem oferecer prote¢ao ou serem fatores de
riscos para vivenciar problemas de saude mental. Isso posto, verificamos em nossos dados, bem
como em outros estudos que também apontam que, no contexto brasileiro, os condicionantes
sociais relacionados a questdo de género, raga, classe, orientagdo sexual, territorio e religido
tém potencializado situacdes de adoecimento psiquico, principalmente, devido a exposi¢do a
situacdes de opressdo, desigualdade, preconceito e violéncia, que foram ainda mais
intensificadas no contexto sociopolitico atual (OMS, 2022; GASPARINI, 2022; DA SILVA
CABRAL, 2022; SANTOS, 2021; BAUER; PAULA; EVANS-LACK, 2021; AKOTIRENE,
2019; ALMEIDA, 2019).

Ressaltamos que a tematica da satide mental e do adoecimento psiquico na populagao
juvenil vem sendo uma preocupacao crescente no Brasil e no mundo, principalmente, no

contexto pos-pandemia. Conforme a OMS (2021), a depressao ¢ uma das principais causas de
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sofrimento psiquico na populagdo juvenil, e o suicidio ¢ considerado a terceira principal causa
de morte entre jovens de 15 a 19 anos. Além disso, 50% dos transtornos mentais iniciam antes
dos 14 anos. Estima-se que, ap6s a pandemia, a prevaléncia de sintomas de ansiedade, depressao
e estresse na populacdo juvenil no Brasil tenha aumentado entre 50% e 60% (GASPARINI,
2022; BAUER; PAULA; EVANS-LACK, 2021; OMS, 2022; OMS, 2021).

Os efeitos da pandemia e do ensino remoto na saude mental e na formagdo escolar dos
estudantes foi outra questao que identificamos em nossos achados. O desgaste mental e os
impactos emocionais se potencializaram*! ainda mais no periodo da pandemia de SARS-CoV-
2. O enfrentamento de sentimentos de medo, angustia e solidao, devido as restricdes no
convivio social, o aumento de conflitos familiares, a dificuldade no processo de adaptacdo ao
ensino remoto trouxeram sofrimento psiquico, bem como a necessidade do suporte emocional
dos estudantes diante do cenario vivenciado:

[...] eu queria que os professores tivessem mais empatia! mais empatia porque
¢ uma situagdo critica esse lance de isolamento social e continua sendo [...] eu
vejo tanta gente, tanta genteeee, tantos alunos que tem um parafuso solto
tentando fazer atividade e tipo assim ¢ tanta atividade que vocé precisa fazer,
¢ tanto video aula de meia hora, 40 minutos que o aluno fica doido! [...] ndo
tem como vocé ser uma maquina de estudo e fingir que esta tudo bem. [...]
enquanto vocé esta fazendo um monte de atividade no google classroom, tem
meio de milhdo de pessoas morrendo no Brasil! Ndo tem como colocar tudo
isso na cabega e organizar, pelo menos de repente ndo! (Danilo, 16 anos, 2°
ano, autodeclarado como preto).

[...] houve a morte do meu pai ¢ a morte também da minha avd que sofria de
Alzheimer e que também morreu de Covid. Com isso abalou muuuuito o meu
psicologico [...] e como agora ta esse negocio de pandemia essas coisas. [...]
eu mesmo confesso que eu me sinto totalmente perdida, sem saber como vai
ser de agora em diante! Mesmo com essa pandemia, eu ja ndo sei mas por
onde comecar de tanta coisa! Foi pressdo por conta da escola porque era
integral, era tarefa 14, tarefa c4 que ndo parava, eram as aulas online [...]
quando eu tinha meu pai, eram muitos planos, muitos projetos, muitos sonhos
e depois que ele faleceu foi tudo por 4gua abaixo, a gente ja ndo sabe, nem eu
e nem minha mae. Estamos tentando fazer as coisas aos poucos, mas assim...
a gente se sente muito perdida. (Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como
branca).

[...] a questdo de trabalhar mais o psicologico ¢ importante, ainda mais agora
no meio de uma pandemia. (Laura, 16 anos, 2° ano, autodeclarada como

41 A titulo de exemplo, temos os casos ocorridos em duas escolas de referéncia no ensino médio da rede ptblica
estadual, localizadas em Recife-PE, no dia 08 de abril de 2022, em que houve crises de ansiedade coletiva nos
estudantes e foi necessario o Servico de Atendimento Mével de Urgéncia (SAMU) e Corpo de Bombeiros para
conten¢do dos sintomas, tais como falta de ar, tremores, crise de choro, desmaio, entre outros sintomas de
ansiedade. A Organiza¢d@o Mundial de Satde (OMS) indica um aumento de 25% nos Transtornos de Ansiedade
apos a pandemia, sendo que o Brasil tem o maior indice de pessoas afetadas no mundo (18,6 milhdes). Dados
disponiveis em: https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2022/02/26/pesquisa-ansiedade-e-assunto-
mais-buscado-por-brasileiros-na-pandemia.htm?cmpid >. Acesso em 13 jun 2022.
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parda).

[...] eu adoraria assim... que tivesse uma pessoa que assim... olhasse a satide
mental dos alunos! Acho que seria muito importante! [...] saber como os
alunos estdo em casa, como eles estdo conseguindo [...] trabalhar a autoestima
[...] algumas pessoas que sdo mais quietas, pessoas que tem cortes pelo corpo,
algumas pessoas mesmo e assim ndo ignorar que isso estd acontecendo.
Chamar pra conversar, ter apoio! (Roberto, 18 anos, 3° ano, autodeclarado
como preto).

Olhe essa pandemia me atrapalhou pra caramba! [...] eu tava com um
intercAmbio marcado pra ir ao Pert e ai do nada pandemia! Quando comegou
essa pandemia comecei a ficar em casa ¢ me vi doida! “Meu Deus, eu passava
o dia na escola e agora nao t6 fazendo nada agora em casa! O que vou fazer
da minha vida?” [...] vocé€ pega o ritmo, voc€ pega um ritmo de uma forma e
quando vocé para vocé fica doido, vocé fica querendo fazer alguma coisa.
(Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

Ser estudante da rede publica em tempos de pandemia representou um desafio ainda
maior. Para além dos efeitos psiquicos, devido a perda de familiares e pessoas proximas, os
efeitos psicoldgicos coletivos provocados pelo cenario de emergéncia, desastre e incertezas
também trouxeram implicacdes para o processo de aprendizagem dos estudantes, tais como a
sensacdo de estar perdido, a exaustdo, a ansiedade e o medo. Uma das repercussdes foi a
dificuldade em manter a concentracdo e a aten¢ao nas aulas no formato nao-presencial:

[...] quando tinha o presencial minha facilidade de entender o assunto era
melhor, ja depois que teve o ensino hibrido ficou um pouco mais dificultoso.
[...] mesmo que vocé tivesse prestado atengdo era como vocé tivesse esquecido
tudo sabe?! Ja aconteceu de tanto eu ficar olhando pra aquela tela uma hora
eu ir no Whatsapp conversar com alguém porque eu ja ndo conseguia me
concentrar, aquela agonia de eu ndo conseguir prestar muita atencgao... € as
vezes ndo tinha vontade de assistir aquela aula. Era assistir aula por obrigac¢ao,
mas eu sabia que era uma obrigagao necessaria [...] (Lekinha, 17 anos, 3° ano,
autodeclarada como branca).

[...] na minha realidade, é totalmente diferente o fato de que eu estudo pela
internet, o que antes eu nao fazia de jeito nenhum por conta de que realmente
€u nao consigo me concentrar numa coisa so [...] (Mi Eliot, 15 anos, 2° ano,
autodeclarada como parda).

O ensino remoto eu ndo consegui muito aprender as coisas... eu senti
dificuldade para assistir aula. (Amaro, 17 anos, 3° ano, autodeclarado como
pardo).

[...] pra mim € muito complicado para aprender pelo computador, eu consigo
muito melhor no presencial. (Laura, 16 anos, 2°ano, autodeclarada como
parda).

A disciplina remota pelo aplicativo eu ndo consigo aprender... eu tenho mais
facilidade de aprender presencialmente, por isso que estou indo para escola no
rodizio. A questdo do contato com o professor, na sala a gente pode ter um
contato maior, fazer perguntas, tirar davidas e pelo celular, online o tempo é
curto e as vezes ndo da para nada. (José, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como



151

branco).

De inicio foi horrivel né?! A gente ndo esperava que fosse ficar desse jeito!
Era muito dificil da gente prestar atencao, fazer as coisas! Muitas atividades!
(Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como parda).

No comego foi bem complicado, porque ja era bem complicado entender em
sala de aula e por internet s6 mandando atividade e a gente se virando pra fazer
¢ bem complicado! Ficou bem mais dificil pra entender as coisas e aprender.
Muita coisa que eu iria aprender no 3° ano eu ndo consegui compreender nem
o basico porque ¢ bem complicado passar aquilo s por internet a pessoa ter
que ficar pesquisando pra responder. (Thiago, 17 anos, 3° ano, autodeclarado
como preto).

As falas acimas retratam os efeitos negativos das aulas em formato nao-presencial para
a aprendizagem escolar, bem como para o desenvolvimento intelectual, afetivo-emocional e
social dos estudantes, que tiveram de se adaptar a uma nova realidade de ensino que exigiu
desses ter autonomia, iniciativa e liberdade para administrar o seu proprio processo de
aprendizado, por meio de uma plataforma em que a mediacdo interativa com seus pares € com
os professores era limitada ou em processo de aprendizagem.

Ademais, outra problematica mencionada pelos estudantes tem relacdo com a falta de
infraestrutura doméstica para acompanhar as aulas online, ou seja, a dentincia da inadequagao
do espaco das moradias para a atividade intelectual, tais como ndo ter internet, celular ou mesmo
o0 espaco reservado em casa para as atividades escolares, o que diz dos efeitos do capitalismo,
colonialismo e do racismo nas condi¢des de vida desses estudantes:

Nossa eu tive muuuita, muita dificuldade... até hoje! [...] primeiramente eu
ndo tenho um computador, fazer tudo pelo celular, ai chega notificacdo ¢ isso
acaba me distraindo muito e eu pessoalmente sou uma pessoa muito
distraida... ai eu acabo me complicando muito [...] em 2020 eu ndo consegui,
na verdade, eu parei no meio do ano ¢ no final do ano eu fui atras para
recuperar as notas, mas eu parei completamente, me senti perdido [...] aqui na
minha casa eu ndo tenho assim um lugar muito pra estudar, alguma coisa
assim, eu ndo tenho um... assim, ndo me sinto confortavel, ai piora mais.
(Roberto, 18 anos, 3° ano, autodeclarado como preto).

[...] pra mim foi muuuito dificil porque eu tava sem computador, eu tava com
meu celular quebrado, ele esta quebrado ainda! [...] eu moro com meus pais €
minha irma pequena, minha irma é muito hiperativa ¢ ai a questao de barulho,
a questdo de internet, conexao ruim, ai assim que comecgou a pandemia, que
anunciou a quarentena a gente ficou ainda um periodo sem aula, tipo assim
fazendo nada... (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

Além dessas dificuldades enfrentadas devido a falta de condigdes no ambiente
doméstico, outro desafio relatado pelos estudantes diz respeito a preparacdo dos professores ao
modelo de educacdo ndo-presencial, em que foi notério o despreparo tecnoloégico e académico

de alguns no processo de adaptagdo a nova modalidade de ensino. De acordo com os
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participantes, ficou mais evidente, principalmente, no primeiro ano de pandemia, em que se
depararam com uma realidade de muitos meses sem aula, bem como a falta de organizacao no
cronograma das disciplinas em sistema remoto, de maneira que algumas s6 funcionaram com
atividades assincronas, como foi o caso de Projeto de vida e Empreendedorismo, Biologia,
Geografia, Quimica, Artes e Fisica. Seguem abaixo extratos dos estudantes sobre essa
problematica:

[...] alguns professores ainda tavam conseguindo passar atividade pelo
classroom, teve professor que pela idade e tudo mais tinha dificuldade de
mexer com internet, entdo a gente ficou um periodo sem, acho que foi uns 4
meses... eu sei que a gente ndo teve nem 1 e 2 unidade, ¢ ai na 3 unidade
voltou tudinho, ai comegou a ter aula com os professores e tatatal. E ai foi que
a gente conseguiu estabilizar um pouquinho o negocio, mas foi puxado
demais, puxadissimo. (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

[...] no papel era muito bonito, Haa vai ter tais aulas, mas eu so tinha 5 aulas:
era portugués, matematica, sociologia, educagdo fisica e historia... somente
essas! ja os outros enchiam a gente de exercicio e mais exercicio, a gente lia,
tentava entender, mas ndo conseguia, porque a gente precisava dessa aula no
google meet e realmente nao tinha. As aulas ocorriam em horario aleatorios e
quando tinha algum problema com o professor a gente ficava esperando o link
e nada.... até os professores que davam aula ficavam perguntando a gente qual
era a proxima aula e se ia ter essa proxima aula e geralmente nao tinha. E as
vezes saia mudando, entdo ndo tinha um horario certo. Uma hora era de
manha, outra hora ficou para tarde, mas era so6 de 5 disciplinas! Dizer que tinha
todas ndo tinha. Era uma disciplina por dia, dessas 5 disciplinas [...], as outras
disciplinas que nao tinha como: projeto de vida, geografia, biologia, quimica,
artes, fisica. Entdo essas disciplinas eram atividades e eles pediam para a gente
assistir aquelas aulas do educa PE, s6 que a gente comegou, mas depois foi
todo mundo se desestimulando ou nem assistia aula, ndo fazia atividade, ndo
fazia nada... Alguns alunos realmente estavam sentindo essa dificuldade, ja
comigo eu pelo menos tentava [...] eu for¢ava a tentar aprender pelo menos
alguma coisa, mesmo com a dificuldade. (Lekinha, 17 anos, 3° ano,
autodeclarada como branca).

[...] agora temos aulas de todas as disciplinas online pelo google classroom.
Até extras e cletivas! Fala sobre as atividades, corrige... esse ano ta sendo
melhor! ano passado (2020) era mais desorganizado mesmo! Nao tinha o e-
mail institucional, eu notei assim mais organizado esse ano! (Roberto, 18 anos,
3° ano, autodeclarado como preto).

[...] esse ensino a distancia foi muito complicado no inicio, as pessoas ndo
sabiam lidar direito [...] cada semana era mais de 30 atividades para eu fazer,
video de 40 minutos... 40 minutos ndo, 1 hora! 1 hora de video aula... de um
assunto que eu ndo entendia, eu queria perguntar, mas perguntar pra que, se o
professor ndo tava mais ao vivo. [...] tava todo mundo perdido. Hoje em dia,
eu posso dizer que até melhorou um pouco porque tem professores especificos
que € como se eles ndo vissem, eles s6 passam o video, s6 passam a atividade
e pronto ¢ vocé que se vire para fazer entendeu?! (Danilo, 16 anos, 2° ano,
autodeclarado como preto).

Esclarecemos que os depoimentos dos estudantes sobre o contexto da pandemia e seus
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impactos psicoldgicos e na educagdo escolar ndo faziam previamente parte do roteiro de
perguntas das entrevistas. Porém, como utilizamos um modelo de entrevista semiestruturado,
houve abertura para que pudessem compartilhar espontaneamente sobre assuntos que achassem
relevantes. Desse modo, conseguimos acessar contetidos relacionados a angustia do momento
vivido da pandemia, experiéncias de violéncia que alguns vivenciaram ou presenciaram no
contexto escolar, tais como racismo, bullying e assédio sexual, que também serd
problematizado nas analises dos resultados deste trabalho.

Santos (2021) relatou que os participantes abordaram as dificuldades e os desafios
enfrentados em seu processo de escolarizacdo no cenario da pandemia. Outro aspecto comum
aos nossos resultados, que identificamos também no estudo de Santos (2021), tem relagdo com
a avaliacao negativa que os jovens fazem da modalidade de ensino em sistema remoto, que foi
a estratégia utilizada pela rede estadual como forma de nao interromper o ano letivo por conta
da pandemia. A falta de infraestrutura diante de recursos metodologicos inadequados, assim
como, também, a falta de concentracdo e atencdo foram os elementos mais citados para
justificar o dificil processo de aprendizagem no modelo ndo-presencial. Por outro lado,
valorizam a aula presencial, pois, o professor tem uma relagdo mais proxima e, dessa maneira,
conseguem aprender de forma mais proveitosa, achados que também se alinham ao que os
jovens da nossa pesquisa mencionaram.

A dimensdo relacional construida no espaco escolar com os pares, com alguns
professores e profissionais da gestdo ¢ ancorada pelos jovens como um suporte emocional e
rede de apoio, além de consistir em diferencial para a formag¢ao educacional. Constitui, também,
importancia para o seu desenvolvimento socioafetivo e para o processo identitario (CRUZ et
al.,2018; SANTOS, 2021):

[...] uma coisa que eu admiro muito nesse colégio é que eles t€ém uma
intimidade muito forte com os alunos, eles se envolvem muito com outros
alunos, parece até amizade de fora entendeu? Tanto professores, como
diregdo, eles tocam muito nisso e eu achei isso muito bonito porque traz a
vontade dos alunos virem para o colégio, ndo sé para estudar entendeu?! Mas
porque gostam de estar no colégio (Daniel, 15 anos, 2° ano, autodeclarado
como branco, estudante da escola Y).

[...] tive professores que me ajudaram a focar no assunto, me explicaram o
passo a passo pra ajudar a compreender o assunto (Amaro, 17 anos, 3° ano,
autodeclarado como pardo).

[...] é uma coisa surreal para mim, no pouco tempo que fiquei presencial, eu
percebi que era totalmente diferente da minha antiga escola porque as pessoas
realmente estdo ali apenas para aquilo, diferente de algumas escolas que as
pessoas brincam, correm pela sala e tal. [...] as pessoas realmente param pra
manter a aten¢do, o que me faz ter a atengao totalmente focada no professor.
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(...) os protagonistas acolheram muito bem a gente, eles sdo super gente boa,
muito gentis, educados, estdo sempre com a gente, as pessoas la sdo muito
legais (Mi Eliot, 15 anos, 2° ano, autodeclarada como parda).

[...] os professores eles falam mais quando eles veem que o aluno tem o perfil
do Programa Ganhe o Mundo ou dos Jovens Embaixadores eles pegam mais
no pé, da mais um incentivo. Realmente, quando eles percebem que o aluno
ta interessado... Entdo eles falam de uma forma geral, mas ai vai tanto do aluno
ir atras e do professor também continuar la incentivando (Hange, 17 anos, 3°
ano, autodeclarada como preta).

[...] de aprender mais cada vez mais com outras pessoas, observar outras
pessoas, seus comportamentos, ter uma troca de mao dupla com todo mundo
que me relacionei, ai teve a experiéncia também de vender Brownie, comecei
a fazer tranga no cabelo de outras pessoas na escola também, fui me
aperfei¢oando e tal (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

Esses achados corroboram os posicionamentos de outras pesquisas, tais como a de
Marques (2018), em que os estudantes demonstraram valorizar muito mais a proximidade
afetiva construida com os professores do que a quantidade de contetidos ensinado, além de
também terem manifestado preferir um formato de aulas mais dialogadas e com metodologias
interativas, em relacdo as aulas mais expositivas.

Na pesquisa realizada por Dayrell, Ledo e Reis (2011), os estudantes apontaram a falta
de didlogo com os docentes e a gestdo como um aspecto negativo na relagao, tendo em vista
alguns desses serem considerados como figura de referéncia e, dessa forma, o descontentamento
com os educadores pode levar a um clima negativo, que dificulta o processo de aprendizado e
subjetivacao dos jovens como alunos.

Para Stoski e Gelbcke (2016), os estudantes intuem a centralidade da relagao professor-
aluno e valorizam os docentes que os reconhecem como sujeitos. Para as autoras, uma boa
relacdo construida com os professores pode favorecer o aprendizado e estimular os jovens a
permanecer no espago escolar.

Esses aspectos também estdo em consonancia com a pesquisa de Cruz ef al. (2018), que
confirma os nossos achados. A dimensdo interativa com os adultos de referéncia constitui a
base relacional do desenvolvimento dos estudantes, de maneira que valorizam a mediagdo
pedagdgica dos docentes na sua vida escolar, seja por meio de debates e dinamica em sala de
aula que os mobilizam em direcao a reflexao critica e a aquisicdo de novos conhecimentos, seja
no acompanhamento personalizado. Nesse sentido, tais resultados contradizem os referentes
teoricos da geracdo classica da psicologia, que aponta com uma das caracteristicas tipicas dos

jovens a questdo da rebeldia contra os adultos.
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5.7 PROJETOS E OBJETIVOS DE VIDA DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
[INTEGRAL]

Neste ultimo bloco tematico, abordaremos sobre os resultados das analises de dados
relacionados aos projetos e objetivos de vida dos estudantes, por meio da andlise prototipica e
da analise de correspondéncias multiplas com as varidveis género, cor/raga e renda familiar,
com o termo indutor: “Meu projeto de vida” no QALP, bem como a analise de conteudo das

entrevistas e da escala de objetivos de vida.

5.7.1 Relagdes entre os projetos de vida e os objetivos de vida dos estudantes: variacao dos

conteudos representacionais

Os objetivos de vida sao considerados aspectos importantes do projeto de vida, pois t€ém
como caracteristica motivar a construcao das diversas dimensdes que compdem o projeto vital,
bem como dar sentido aos esforgos realizados no cotidiano. (DAMON, 2009; HURTADO,
2012).

Nesse sentido, a categorizagdo dos dados da escala de objetivos de vida foi obtida por
meio da andlise baseada nos principios da escala Likert, em que a média ¢ calculada por meio
das 5 alternativas de respostas dadas pelos participantes, conforme o grau de importancia
atribuida em cada questdo na escala de objetivos de vida, sendo 1 (ndo tem nenhuma
importancia), 2 (pouco importante), 3 (mais ou menos importante), 4(muito importante) e 5
(extremamente importante). A escala teve um total de 25 componentes, relacionados as 7
categorias temadticas, conforme foi construida por Robert e Robins (2002), que sao:
Economicos, Estéticos, Hedonista, Politicos, Pro-social, Relacionais/familiares e Religiosos.
A partir da categorizagdo dos dados, organizamos a média e o desvio padrdo de cada

componente. Na tabela 2, o resultado geral:

Tabela 2 - Escala de Objetivos de vida — Resultados gerais

ESCALA DE OBJETIVOS DE VIDA/LIFE GOALS SCALE
Média Desvio Padriao

Econ6mico 3,21 0,22
Ter um emprego que pague um alto salario. 3,66 0,78
Ter um alto padrdo de vida 2,73 0,92
Ter casa propria 4,26 0,71

Ter uma profissao de grande status social. 2,40 0,87




Montar meu proprio negocio. 3,20 1,27
Fazer faculdade de uma profissdo que dé dinheiro. 3,06 1,28
Estético 2,09 0,13
Ser um/uma grande esportista (atleta). 1,46 0,80
Ser um/uma bom/boa artista (profissional da musica, 2,73 1,06
ator/atriz, artista plastico/a, dangarino/a, etc).

Hedonista 4,48 0,22
Ter uma vida cheia de emogodes. 4,20 0,74
Experimentar coisas novas e diferentes. 4,60 0,80
Viver em outro pais. 4,20 0,74
Divertir-me. 4,93 0,24
Pro-social 4,11 0,19
Trabalhar como voluntario/a na comunidade. 3,46 0,88
Fazer algo para construir um mundo melhor. 4,53 0,80
Ajudar pessoas necessitadas. 4,46 0,61
Fazer faculdade de uma profissao que ajude pessoas. 3,60 1,20
Lutar contra o preconceito e discriminagao. 4,53 0,80

| Politico 2,53 0,095 |
Envolver-me com politica. 2,53 1,30
Tornar-me um/uma lider comunitario/a. 2,53 1,49
| Relacional 3,23 0,08 |

Ter filhos. 2,66 1,13
Ter um bom casamento ou bom relacionamento. 393 1,23
Ter boas relacdes com a minha familia. 3,20 1,37
Ter muitos amigos. 3,13 1,25
Religioso 2,56 0,02
Dedicar-me a vida religiosa. 2,46 1,40
Participar de atividades religiosas (Ex: Ir a igreja, culto, 2,66 1,44

saldo, centro, terreiro, etc.).

Fonte: Analise da Escala de Objetivos de vida dos estudantes (CABRAL, 2022).
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Ao realizarmos a organizacao dos dados (Grafico 1), a partir das médias obtidas em cada

participantes da pesquisa, encontramos o seguinte resultado:

categoria da escala dos objetivos de vida em relagdo ao grau de importancia para os estudantes

Grifico 1 - Escala de Objetivos de vida por ordem de importancia para os estudantes
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Categorias de Objetivos de Vida

4,11

3,23

3,21

Hedonista Pré-social Relacional Economico Religioso Politico  Estético

Fonte: Analise da Escala de Objetivos de Vida dos estudantes (CABRAL, 2022).

Os resultados acima apresentados (tabela 2 e grafico 1) mostram que os objetivos de
vida dos jovens estudantes participantes da pesquisa, a partir dos projetos e metas que almejam
conquistar, seguem na seguinte ordem de importancia para eles: em primeiro lugar, objetivos
hedonistas (M: 4,48 e DP: 0,22), em segundo lugar, objetivos pro-sociais (M:4,11 e DP: 0,19).
Na sequéncia, identificamos os objetivos relacionais/familiares (M:3,23 e DP: 0,08), em
quarto, a categoria economica (M: 3,21 e DP:0,22), com média e valor de importancia
semelhante ao objetivo relacional/familiar. As categorias dos objetivos de vida religiosos
(M:2,56 e DP:0,02), politicos (M:2,53 e DP:0,095) e estéticos (M: 2,09 e DP:0,13), tiveram
médias menores em relacdo as demais categorias. Resultados semelhantes, com baixo grau de
importancia atribuido aos objetivos religiosos, politicos e estéticos para os projetos de vida de
estudantes do ensino médio, também foi encontrado na pesquisa realizada por Hurtado (2012).

Com relagdo a variacdo da expressao dos contetidos representacionais dos projetos de
vida na Analise prototipica, o terceiro termo indutor foi “Meu projeto de vida”. Na figura 3

abaixo, trazemos os dados identificados na anélise prototipica realizada pelo IRAMUTEQ:
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Figura 3- Analise prototipica das evocagdes dos jovens estudantes sobre “Meu projeto de
vida”.

<=2.97 Rangs >2.97

Zona do nucleo Primeira periferia

Evocacgdes F 1 Evocacoes F 1

Planejamento 31 2.2 Futuro 47 3
§ Estudar 22 2 Trabalhar 35 38
T | Familia 19 2.5 Objetivo 31 33
% Elementos de contraste Segunda periferia
@ Evocacoes F I Evocacoes F I
S | Felicidade 13 2.8 Dinheiro 14 44
[ Organizar 13 27 Sonho 12 38
. | Importante 8 1.8 Viver bem 8 4.2
v | Vida 6 1.5 Estabilidade financeira 5 36

Ajudar 5 2 Faculdade 5 42

Motivacdo 5 28

Dedicacgio 5 14

Fonte: CABRAL (2022).

O nucleo central (parte superior esquerda) foi composto pelas palavras: planejamento
(F=31; OMI=2.2), estudar (F=22; OMI=2) e familia (F=19; OMI=2.5). As palavras
planejamento e estudar dizem sobre as estratégias formais encontradas e/ou percebidas pelos
jovens estudantes para conseguirem alcancar suas metas e objetivos para o futuro. Estudar
significa, para eles, investir na formagdo profissional para atingir seus desejos e metas
planejadas. A palavra familia teve uma evocagao bastante significativa na analise prototipica,
componente do nucleo central da representacdo social de projeto de vida para os estudantes,
visto que teve uma alta frequéncia e elevado grau de importancia para eles. Além disso, foi um
aspecto que teve bastante relevancia na andlise de especificidades dos conteudos
representacionais em func¢do da renda familiar, do género e da raca/cor, no qual foram
observadas variagdes na representatividade e nos sentidos compartilhados pelos estudantes, em
funcdo dos aspectos interseccionais dos grupos. Na analise de correspondéncias multiplas,
familia se mostrou bastante expressiva, principalmente, com as varidveis: estudante branco,
masculino e renda de 3 a 4 saldrios minimos, que sobrerrepresentaram a expressdo, que teve
86% da frequéncia do termo na andlise de especificidade.

Nesse sentido, percebemos que familia representa uma das temadticas centrais do projeto
de vida juvenil, visto que também foi uma tematica recorrente nos relatos das entrevistas

individuais com os jovens e, na escala de objetivos de vida, emergiu como o terceiro objetivo
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de vida mais importante para os estudantes. Os objetivos de vida na dimensdo relacional/
familiar que apresentaram as maiores médias nessa categoria foram: ter um bom casamento ou
bom relacionamento (M:3,93 e DP:1,23) e ter boas relagoes com a minha familia (M: 3,20 e
DP:1,37). A dimensao relacional/familiar foi uma tematica bastante recorrente nos relatos das
entrevistas dos estudantes, como vemos abaixo:

Nao importa o que eu fale ou queira fazer, se eu falei no comeco que eu quero
ir pra fora do Brasil, porém eu vou pensando sempre nelas (méae e irmas), no
melhor para elas, ndo importa a minha idade, ndo importa sobre o que eu
queira fazer da minha vida, sempre vai ter elas no meio porque elas sdo
pessoas extremamente importantes para minha vida, eu nunca deixaria elas
pra tras, eu nunca faria algo pensando s6 em mim. (Mi Eliot, 15 anos, 2° ano,
autodeclarada como parda).

[...] ter mais contato com a minha familia, estabelecer uma relagdo mais
saudavel com meus amigos, com minha familia ou até em relacionamento
amoroso mesmo em geral. (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta)

[...] minha familia, poder dar uma condigdo de vida melhor a eles. (Laura, 16
anos, PD, 2°ano)

[...] beneficiar a minha familia né?! Que quando eu estiver trabalhando eu vou
ter uma condigdo melhor e assim poder ajudar. (José, 16 anos, 2° ano,
autodeclarado como branco)

Minha familia principalmente. Ter uma familia, uma casa, um carro, um
emprego. Casar com a namorada, claro! (Thiago, 17 anos, PT, 3° ano).

Eu acho que assim, as pessoas que me apoiaram, me ajudaram a chegar onde
quero, eu acho que as pessoas ao meu redor que assim me ajudaram e eu
sempre vou estar ajudando [...] casar e construir familia. (Roberto, 18 anos, 3°
ano, autodeclarado como preto).

Poder ajudar muitas pessoas...meus pais, meus colegas de sala, meus colegas
que eu tenho ainda contato. (Amaro, 17 anos, 3° ano, autodeclarado como
pardo).

No cruzamento dos achados, identificamos a centralidade da dimensao
relacional/familiar na constituicdo dos projetos vitais dos estudantes. Esses dados confirmam a
importancia da dimensao relacional/familiar, pois almejam ter uma condi¢ao de vida melhor,
ndo apenas para beneficio proprio, mas para as pessoas proximas com quem possuem vinculo
afetivo, tais como o nucleo familiar, companheiro/a e amigos (ALPiZAR; BERNAL, 2005;
DAMON, 2009; MAXIMO, 2012; CAU, 2017; WELLER, 2014). A literatura aponta resultados
similares nos casos dos jovens com baixas condi¢des socioecondmicas. Em nossa pesquisa, os
jovens oriundos de camadas populares foram mais da metade dos participantes, 133 (91,7%),
cuja renda familiar ¢ de até 2 salarios minimos e que evidenciaram esse sentido. Na pesquisa

de Cat (2017), 64,2% do publico-alvo do estudo declararam renda de até 2 salarios minimos,



160

bem como expressaram a importancia de ajudar a familia. Ja no estudo de Hurtado (2012), com
jovens estudantes de escola publica em Sao Paulo de contexto de vulnerabilidade social, os
objetivos relacionais/familiares foram os que receberam maior média por parte dos sujeitos da
pesquisa, bem como 11% das metas no projeto de vida ligado a realizagao familiar.

A questdo familiar estd vinculada ao desejo expresso no projeto de vida em ajudarem
suas familias a melhorarem suas condigdes de vida, sobretudo, devido as condigdes
socioecondmicas precarizadas em que vivem. Desse modo, analisamos que a progressao nos
estudos, por meio da entrada no ensino superior ou técnico, associada a possibilidade de melhor
remunerac¢do cria nos jovens uma expectativa de melhoria das condi¢des financeiras da familia.

Nesse contexto, foram encontrados resultados similares em outras pesquisas. Méximo
(2012), em estudo realizado com jovens aprendizes egressos de familias com renda média entre
2 e no maximo 4 salarios minimos, identificou que a inser¢ao profissional precoce representou
o escape as dificuldades financeiras de suas familias, devido as condi¢des precarias de
sobrevivéncia familiar. Na pesquisa feita por Weller (2014) com jovens do ensino médio, foi
encontrada centralidade, no que se refere ao tema da familia, em dois principais aspectos: O
sentido do trabalho como forma de apoiar as necessidades de suas familias e, por outro lado, o
desejo de constituirem suas proprias familias. Na tese de Cau (2017), também apareceu como
projeto de vida dos estudantes do Curso Técnico Integrado em Agropecudria a questdo de ajudar
a familia e o desejo de constituirem sua propria familia.

Esses resultados denotam que os jovens relacionaram seus objetivos de vida ao bem-
estar que podem proporcionar para pessoas proximas. Ter um futuro promissor também
representa casar, ter filhos e conquistar um bom trabalho, que proporcione autonomia
financeira, resultado similar ao encontrado por Amazonas (2010). Silva (2015) identificou nos
jovens aprendizes o desejo de ajudarem suas familias e a remuneracdo recebida como
contribui¢ao no or¢gamento doméstico. Dayrell (2016) também constatou em pesquisa realizada
a questdo da centralidade do tema familia no projeto de futuro dos jovens. As questdes
familiares, juntamente com a tematica do trabalho e do namoro, sdo os principais motivos de
preocupacao € angustia entre os jovens.

Mendes e Ford (2021), em pesquisa realizada com jovens de camadas populares,
constataram, também, a importancia da remuneragdo, por meio da inser¢cdo no mercado de
trabalho como uma maneira de garantir uma condi¢do de vida melhor para si e para seus
familiares. Damon (2009), em pesquisa realizada em 2003 com duzentos jovens norte-
americanos entre 12 e 26 anos, também verificou que a familia ¢ uma categoria central dos

projetos vitais. Para esses, em primeiro lugar, o sentido de projeto de vida estd diretamente
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ligado a familia, ficando a carreira e as realiza¢des académicas como preocupagdes secundarias.
De acordo com Damon (2009, p.74), a meta principal ¢ a familia. As outras metas, tais como
se formar em uma faculdade, conseguir um emprego bom, morar sozinho sao direcionadas para
que formem suas proprias familias. Mendes e Ford (2021), em pesquisa realizada com jovens
em situagdo de institucionalizagdo, também encontraram como tematica central dos projetos de
vida os aspectos socioafetivos relacionados a familia. Para além da insercdo no trabalho, a
centralidade na vida pessoal, representada pela familia ou na rede de apoio, equivale ao lugar
de protegdo e amparo.

Na primeira periferia da analise prototipica (parte superior direita da figura 3), as
palavras que tiveram alta frequéncia e menor nivel de importancia para os participantes foram:
futuro (F=47; OMI=3), trabalhar (F=35; OMI=3.8) ¢ objetivo (F=31; OMI=3.3). As expressoes
futuro, objetivo e trabalhar apontam para um sentido complementar ao que esta presente no
nucleo central das RS do projeto de vida para os jovens, e sugere a constru¢do de um futuro que
lhes proporcione o crescimento em uma carreira profissional, a conquista de metas e planos,
bem como uma mudanga de lugar social.

Sobre a relagdo entre investimento numa carreira profissional e ascensdo social, também
identificamos resultados semelhantes em outras pesquisas. Cat (2017) identificou entre os
estudantes relagdo entre a educagdo como forma de integragdo, ascensdo social e mobilidade
social, mesmo nos casos em que a opgao profissional do jovem ndo tinha nenhuma relagdo com
a educacdo profissional ofertada de forma integrada ao ensino médio. Nesse sentido, a escola e
a formacao educacional sdo vistas pela juventude como possibilidade de mobilidade social.

Silva e Cruz (2018) encontraram nos sentidos compartilhados pelos jovens a questao da
inser¢ao no mundo do trabalho, por meio do Programa Jovem Aprendiz como uma forma de os
jovens participantes investirem na melhoria de suas condi¢des de vida e de futuro e, assim,
obterem ascensdo social e conseguirem seu lugar no mundo, por eles denominado de ‘ser
alguém na vida’.

Damon (2009), ao problematizar a questdo do projeto vital de muitos dos jovens com
foco no sucesso profissional como sinénimo do ‘ganhar dinheiro rapido’, aponta sobre o quanto
i1sso pode reforgar o valor social da acumula¢ao do sucesso material, que, em muitos casos,
pode levar o jovem a sensacdo de vazio desalentador que sobrevém apos o encanto inicial da
satisfacdo pessoal se esgotar.

Mendonga et al. (2018), em levantamento realizado sobre o estado da arte de pesquisas

brasileiras com foco na juventude e seus projetos de vida produzidas na ultima década,
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identificaram forte correlacdo entre produgdes académicas cujo foco incluia educacdo e
trabalho como vias de acesso dos jovens a cidadania ou a possibilidade de um futuro melhor.

No terceiro quadrante (parte inferior esquerda da figura 3), que corresponde a zona de
contraste, as evocagdes expressas pelos participantes foram: felicidade (F=13; OMI=2.8),
organizar (F=13; OMI=2.7), importante (F=8; OMI=L1.8), vida (F=6; OMI=1.5), ajudar (F=5;
OMI=2), motivagao (F=5; OMI=2.8) e dedica¢do (F=5; OMI=1.4). As palavras motivagao,
dedicagdo e organizar dizem respeito aos comportamentos e habilidades, apresentados pela
logica do mundo do trabalho, para a construcao do projeto de vida e seu processo de execugao,
portanto, relevantes para o €xito no que foi planejado por eles/elas para o futuro. As evocagdes
felicidade, vida e importante remetem ao sentido de projeto de vida mais relacionado aos
aspectos afetivos e subjetivos do que aos relativos ao mundo do trabalho.

Esses achados confirmam os objetivos de vida hedonistas, tais como experimentar
coisas novas e diferentes (M: 4,60 ¢ DP: 0,80) e se divertir (M: 4,93 e DP: 0,24), que foi
considerado o primeiro na ordem de importancia para os estudantes na escala de objetivos de
vida e esta relacionado, principalmente, aos prazeres da vida, a busca por uma vida que traga
felicidade, satisfacdo e realizacdo de desejos. Essa categoria teve um baixo desvio padrdo, o
que significa dizer que houve pouca variacdo nesse objetivo de vida para os estudantes, o que
representa uma homogeneidade na importancia atribuida no projeto vital dos estudantes. Nas
entrevistas, também encontramos relatos relacionados a esse aspecto afetivo-emocional nos
projetos de vida:

Olha, eu penso, primeiro eu quero conseguir estabilidade emocional, com
certeza assim, cuidar da minha saude mental. [...] no futuro eu me imagino
assim: uma senhorinha muito chique, ja doutorada entendeu? Viajando
horrores para dar palestras, morando numa casa assim de varandinha branca,
uma casa de campo, mas uma casa chique! E assim, em relacdo a casamento
e filho eu ndo penso muito nisso ndo (risos), eu vou ser bem sincera, eu olho
pra minha carreira! entdo eu me imagino assim, uma pessoa muito viajada,
que faz muitas coisas. (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta)

[...] trabalhar com alguma coisa que eu goste [...] eu penso assim que eu nao
quero so ter um carro, uma casa, um filho, ta casada, isso eu quero, mas o que
me importa mesmo € que eu esteja feliz ao lado da minha familia, se Deus
permitir, a minha mae ainda viva e com os meus amigos a minha volta
(Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como branca).

Eu tenho um sonho em fazer faculdade de psicologia fora do pais. [...] desde
pequena que falo que quando eu crescer vou morar fora do Brasil ou vou fazer
intercambio. [...] eu sempre tive isso na cabega. [...] Eu pretendo trabalhar
numa pizzaria no Canada (risos), qualquer pizzaria seria muito bom, ganhar
pizza de graca e eu adoro pizza. [...] um trabalho de au pair que a familia lhe
paga, eu pesquisei e achei sobre au pair [...] se eu conseguir vai ser
maravilhoso. (Mi Eliot, 15 anos, 2° ano, autodeclarada como parda).
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Eu acho que projeto de vida vocé tem que pensar em vocé! Tipo, meu projeto
de vida ¢ pra minha vida ¢ ndo pra vida de outra pessoa! Se por exemplo
acontecer de eu entrar pra vida de outra pessoa a gente se adapta no meu
projeto de vida e no dela. Entra num relacionamento por exemplo, eu vou me
adaptar ao projeto de vida dela e ela no meu, pra assim caminhar junto. Mas
assim eu ndo acho necessariamente que eu precise planejar e fazer meu projeto
de vida pensando em outra pessoa! [...] curtindo momentos, viajando e tal.
(Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como parda).

A dimensdo hedonista ou afetivo-emocional encontrada em nossos achados, nas
diversas estratégias metodologicas de coleta e anélise dos dados, confirma a centralidade dessa
categoria na construcao do projeto de vida dos estudantes. A busca pelo bem-estar pessoal e de
manter uma saude emocional estavel, pos contexto pandémico, tem se revelado um aspecto
primordial para esses estudantes. O foco no bem-estar psicossocial, no aqui e agora, também
nos remete as estratégias e recursos que esses estudantes t€ém buscado para manter a satde
emocional diante de um contexto neoliberal marcado pela sociedade do desempenho pos-
moderna, que de acordo com o filésofo Byung-Chul Han (2015) mantém uma constante
autocobranga pela alta performance do sujeito por meio de um excesso de positividade, o que
gera sentimento de insuficiéncia pessoal, culpa, esgotamento mental e angustia diante de um
futuro cercado de incertezas, e desta forma, um projeto de futuro que ja nasce morto.

Dayrell e Carrano (2014) apontam, o lazer e a diversdo fazem parte da dimensdo
juvenil. Nesse caso, ter espagos € momentos para experiéncias prazerosas em suas vidas. Para
esses estudantes, construir uma carreira profissional que lhes permita condi¢des financeiras
melhores, que proporcione uma condicdo de vida melhor e, por conseguinte, ajudar seus
familiares ¢ um fator importante e também tem relevancia para seus projetos de vida. Porém, a
vontade de viver bem e ter experiéncias diferentes na vida emergiu com um grau de prioridade
maior em relagdo aos projetos profissionais e familiares.

Na pesquisa de Cau (2017) com jovens do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria,
entre as expectativas, surgiu, embora com um quantitativo menor de respostas, os desejos de
ser feliz, ter paz, viajar para o exterior e ter saide. Na pesquisa de Hurtado (2012), os objetivos
de vida, tais como ser feliz e ter uma vida cheia de emocdes, correspondeu a 2% das respostas
dos estudantes. Acreditamos que o grau de importancia da dimensao hedonista pode ter sido
reflexo do periodo de restrigdes sanitarias com a pandemia, em que os prazeres da vida, tais
como sair e se divertir foram suspensos temporariamente e, com a retomada do plano de
convivéncia esses aspectos, emergiram com um grau maior de relevancia na vida dos jovens.

A palavra ajudar, no terceiro quadrante da analise prototipica, aponta para um sentido

de projeto de vida ndo apenas com foco no ambito individual, por meio das realizacdes e
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conquistas pessoais dos jovens, mas, também, para ajudar nas necessidades de sobrevivéncia
de suas familias, que sdo, em grande parte, de baixa renda. A expressao ajudar também aponta
para um sentido mais ampliado, que remete ao componente coletivo, ao desejo de fazer
diferenca no mundo, de ajudar as pessoas, de contribuir para a transformacgao social, por meio
da agentividade. Sobre essa dimensdo mais coletiva na constru¢do do projeto de vida juvenil,
também identificamos resultados semelhantes na escala de objetivos de vida, em que emergiu
o objetivo de vida Pro-social, tais como fazer algo para construir um mundo melhor (M:4,53
e DP:0,80), lutar contra o preconceito e discriminagdo (M: 4,53 e PD: 0,80) e ajudar pessoas
necessitadas (M: 4,46 e DP:0,61) como o segundo na ordem de importancia para os estudantes.
Além disso, o termo indutor “Educa¢do escolar para negros” também emergiu na andlise
prototipica, no segundo quadrante, as expressoes desigualdade (F=28; OMI=2.8), racismo
(F=25; OMI=3) e preconceito (F=21; OMI=3.1), o que reforca o desejo dos estudantes de
construir um mundo melhor, livre do preconceito e da discriminagdo. Esse aspecto, mais
voltado para o bem-estar coletivo e com foco na transformagao social, também foi observado
nos relatos dos estudantes nas entrevistas, como temos abaixo:

[...] meu foco é ser pesquisadora, atuar como pesquisadora. [...] eu acredito
que essa questdo da pesquisa vocé atinge um publico, assim dependendo do
publico que vocé quer atingir e isso faz diferenca na vida das pessoas sabe?
Um estudo desenvolvido que vai beneficiar um grupo X, Y, que vai ter um
alcance... entdo eu penso em ser pesquisadora justamente por isso, porque eu
queria contribuir de alguma forma, entdo eu acabei muito me identificando
muito com a area, gosto muito de estudar, de leitura, de pesquisar.... no geral
eu gosto muito de fazer isso, entdo ¢ isso que eu quero pra mim. Entdo esse
beneficio acaba sendo mituo né? Tanto pra mim como para outras pessoas.
(Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

[...] eu acredito que quanto mais eu me conhego, mas eu posso ajudar o
proximo e possa ser um exemplo pra alguém um dia... eu talvez possa querer
ajudar essa pessoa a ela se reconstruir, a ela se conhecer melhor ¢ o que
aconteceu comigo, de quebrar certos pensamentos, essas coisas € eu acredito
que eu possa fazer isso com alguém. (Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada
como branca).

[...] como a area que escolhi (ser delegada), eu poderia ajudar outras pessoas.
(Laura, 16 anos, 2°ano, autodeclarada como parda)

[...] ser empresario, investir em ONGs, projetos ambientais. [...] eu acho que
existe diversas maneiras de vocé contribuir com o mundo. E a maneira mais
eficaz que realmente funciona é com dinheiro! (risos) Apesar de existir
diversas outras coisas como recursos ambientais, voc€ poder ajudar a natureza,
salvar a vida assim... como um médico... 0 que mais implica no mundo ¢é o
dinheiro, tudo se move com dinheiro por conta do capitalismo, entdo o que eu
acho ¢ que a melhor maneira de vocé mover o mundo, de voc€ mudar o mundo
pode ser para pior ou melhor, ¢ através do proprio dinheiro. (Danilo, 16 anos,
2° ano, autodeclarado como pardo).



165

Porque onde eu treino o espago ¢ publico, entdo como eu sou uma pessoa
muito focada por vida, eu acho que meus companheiros de time, ver isso ¢ se
sentem inspirados sabe?! Entdo sobre inspirar pessoas [...] muitas vezes t€ém
pessoas que ficam nas arquibancadas vendo a gente treinar, muitas pessoas
novas também que ver a gente treinando e isso pode trazer desejo pelo esporte,
acho que isso pode beneficiar muita gente. (Daniel, 15 anos, 2° ano,
autodeclarado como branco).

Os achados acima remetem ao que Damon (2009) nomeia como projetos vitais nobres,
em que a finalidade da vida dos sujeitos atende a um duplo objetivo, que envolve a busca
simultanea da felicidade individual e coletiva, baseados na ética, nos valores morais e no desejo
de fazer a diferenca no mundo, de contribuir com algo para as outras pessoas ou criar algo novo,
que seja da sua autoria e que beneficie o mundo. Enfatiza, também, a questdo de o projeto de
vida se comunicar com o mundo além do eu, o que implica um projeto vital, com foco nao
apenas em si mesmo, mas em fazer algo que possa contribuir e trazer impacto positivo para a
vida de outras pessoas e para 0 mundo.

Nos achados de Hurtado (2012), essa categoria apareceu na quarta posicao entre os
objetivos de vida dos estudantes, bem como observou que o grupo dos jovens sem projeto de
vida definido foram os que tiveram a menor média para os objetivos pro-sociais.

Cau (2017), em seus resultados, também identificou um sentido de projeto de vida
relacionado ao pertencimento social. Os jovens relataram ser bastante gratificante poder ajudar
a sua comunidade, a partir dos conhecimentos adquiridos em sua formacao, visando a um
projeto de vida com foco na melhoria das condi¢des de vida ndo apenas de seus familiares, mas,
também, dos membros da sua comunidade.

O estudo de Moura e Menezes (2012) com jovens do movimento 4ip hop em Caruaru-
PE apontou a dimensao de projetos individuais e coletivos nos participantes, de maneira que as
expressoes culturais no movimento hip hop acionaram processos de conscientizagdo para
agirem em prol do coletivo, de organiza¢do em grupo e atuagdo comunitdria, bem como
fortaleceu o compromisso da participagdo politico-social e da juventude para o exercicio da
cidadania.

Ledo, Dayrell e Reis (2011, p.140) problematizam sobre esse aspecto do projeto de vida
juvenil mais voltado para as questdes sociais, em que o desejo de fazer a diferenga no mundo,
de ajudar outras pessoas e contribuir com causa maiores, em muitos casos, podem nem serem
alcancados durante a vida do jovem. Como exemplo, a questdo de extinguir a pobreza ou

estabelecer a paz no mundo.
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A dimensdo coletiva e o envolvimento da juventude também foram observados em
pesquisa*? recente, realizada pela Organiza¢io Nao-Governamental Atados, em 2021, sobre o
voluntariado no Brasil, em que identificou um aumento da participagdo das pessoas em
atividades sociais pos-pandemia, ¢ que o publico mais engajado nas agdes sociais &,
principalmente, o piblico jovem na faixa etdria entre 18 e 34 anos.

A segunda periferia (parte inferior direita) foi composta pelo seguinte conjunto de
palavras: dinheiro (F=14; OMI=4.4), sonho (F=12; OMI=3.8), viver bem (F=8; OMI=4.2),
estabilidade_financeira (F=5; OMI=3.6) e faculdade (F=5; OMI=4.2). A palavra faculdade
remete ao desejo de investimento na formacao profissional, por meio do ingresso ao ensino
superior, que € visto pelos estudantes como uma forma de se obter reconhecimento social e
conquistar o trabalho estavel e duradouro. As palavras dinheiro, estabilidade financeira, sonho
e viver_bem complementam o sentido sobre o investimento na formagao, associado ao retorno
financeiro que pode vir do trabalho formal e estdvel que uma profissdo de prestigio ou, pelo
menos, uma profissao valorizada socialmente pode proporcionar. O dinheiro, capaz de garantir
meio de sobrevivéncia e sustento das necessidades pessoais e familiares, bem como a renda fixa
por meio de um emprego que proporcione independéncia e estabilidade financeira, além de boa
remuneragdo, que proporcione uma melhor qualidade de vida, estdo introduzidos nesses
sentidos.

Nas suas associagdes, os jovens nos disseram sobre a formagao e o projeto de vida como
meio de realizacao de sonhos, ter mobilidade social por meio do acesso aos bens de consumo,
tais como comprar uma casa, ter carro, viajar, entre outros desejos. Esse aspecto também foi
identificado na escala dos objetivos de vida, em que a dimensdo economica foi considerada a
quarta na ordem de importancia para os estudantes e teve como objetivos mais relevantes para
esses: ter uma casa propria (M: 4,26 e DP: 0,71) e ter emprego que pague um alto saldrio
(M:3,66 e DP:0,78). Dentro dessa perspectiva, encontramos relacio com os resultados
emergidos na segunda periferia, em que apareceu o seguinte conjunto de palavras: dinheiro
(F=14; OMI=4.4), sonho (F=12; OMI=3.8), viver bem (F=8; OMI=4.2) e
estabilidade_financeira (F=5; OMI=3.6), que correspondem aos mesmos ntcleos de sentido do
objetivo de vida relacionados a categoria economica.

Ademais, também verificamos semelhangas entre esses achados e os resultados obtidos
na Analise de Correspondéncias Multiplas, como o termo indutor: Meu projeto de vida no

cruzamento das variaveis de cor/raca, género e renda familiar dos estudantes, em que o eixo

42 Disponivel em: < https://www.bemparana.com.br/noticia/na-pandemia-cresce-em-3 1-o-interesse-pelo-
voluntariado#. YrpGInbMLIU>. Acesso em 27 06 22.
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horizontal no polo positivo, denominado como padrdo de adulto valorizado socialmente,
apresentou proximidades entre os participantes do género masculino, cor/raca parda e renda
familiar de 1 a 2 salarios minimos e o campo Iéxico, composto por elementos tais como: casa,
familia, vida e terminar os estudos. Essas palavras ratificam a importancia da dimensao
econdmica nos projetos e metas do estudante com perfil de baixa renda, negro e do sexo
masculino, que sdo os que tém maior taxa de evasdo escolar, devido a necessidade de inser¢ao
precoce no mundo do trabalho para suprir as necessidades de sobrevivéncia e sustentacao
pessoal e familiar (DUBET, 2003; MUNANGA, 2004; DAVIS, 2009; DAVIS, 2016;
ANDRADE, 2016; DAYRELL, 2016; CORROCHANO; WENDEL ABRAMO; WENDEL
ABRAMO, 2017, SAMPAIO, 2019), conforme revelam os dados da PNAD — Continua da
Educagdo 2020 e a Sintese de Indicadores Sociais da analise das condi¢des de vida da populagao
brasileira em 2021(IBGE,2021).

Por fim, também verificamos a frequéncia da dimensdo econdomica nas entrevistas com
os estudantes, como segue abaixo:

[...] ter um porto seguro entre aspas. [...] depois que concluir o ensino médio
eu espero passar logo num concurso ou numa faculdade. [...] eu vou poder
viajar pelo mundo, ter uma renda estavel e ndo ter que estar se preocupando
com a questdo financeira, ndo ter que estar se preocupando com questdo de
dinheiro, estar mais estavel assim. [...] casada e com filhos (risos), com uma
casa muito bonita com certeza. (Laura, 16 anos, 2°ano, autodeclarada como
parda).

Quero fazer faculdade de Engenharia Quimica, ganhar dinheiro de forma mais
facil como, por exemplo [...] ganhar dinheiro com os compartilhamentos na
internet. [...] eu ja imagino com casa propria com filhos e tal. (Amaro, 17 anos,
3° ano, autodeclarado pardo).

[...] ter uma renda minha e pagar a minha prépria faculdade e isso vai ser bem
bom. [...] me imagino com meu proprio consultério de psicologia, talvez
morando com a minha familia no exterior em qualquer lugar, tendo minha
propria casa, minha propria renda, ndo dependendo de absolutamente ninguém
e sendo bem feliz com a minha familia. (Mi Eliot, 15 anos, 2° ano,
autodeclarada como parda).

[...] ter mais estabilidade financeira, uma casa propria, uma familia formada.
(Daniel, 15 anos, 2° ano, autodeclarado como branco).

[...] eu pretendo estar mais estabilizado financeiramente [...] construir familia,
ter casa propria. (José, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como branco).

[...] ter um emprego formal, ter uma mente mais ampla para esse lance de
investimento, dinheiro em si, comegar a ganhar com o que eu aprendi e que,
por favor, tenha uma casa. (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como
preto).
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[...] financeiramente estavel! Ter casa propria e feliz! Pra mim t4 bom!
Emprego fixo. ( Roberto, 18 anos, 3° ano, autodeclarado como preto)

[...] eu quero ter uma estabilidade, um salario né?! Pra poder ajudar aqui em
casa, mas quando eu tiver condi¢des ter o meu canto, minha casa, se eu for
né? Gracas a Deus, mas eu nao tenho a ambicdo de ser rica, milionaria, eu
acho que o estilo de vida que eu quero ¢ bem simples sabe?! uma casinha de
parede branca com muito tapete macramé e quero viajar bastante, casar e ter
uma familia. [...] uma casa muito bonita, com uma janela muito grande para
entrar luz e que dé para ver a natureza, me alimentando bem e eu acho que ¢
isso. (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

Os achados acima revelam a relagdo entre juventudes pobres e a construgdo de projetos
de vida com foco no trabalho e na formagdo profissional como meios que possibilitem sua
mobilidade social. Os estudantes expressaram que desejam ter acesso aos bens de consumo e
melhorar as condi¢gdes de vida pessoal e familiar.

Resultados semelhantes também foram encontrados em investigacdes cientificas
realizadas anteriormente, tais como a de Cat (2017), que constatou em seus dados a correlacao
no que se refere ao investimento profissional, por meio da entrada na faculdade e da expectativa
de melhoria salarial, ter estabilidade profissional, seja por meio do préprio negocio ou entrada
em um concurso publico.

Silva (2015) também encontrou nos resultados da pesquisa com jovens de camadas
populares, cuja renda familiar era de até cinco salarios minimos, a questdo do dinheiro, da
remuneracao relacionada a melhoria das condigdes de vida pessoais e familiares, contribuindo
de maneira significativa para a mudanca da situacao financeira familiar, bem como a relagdo
existente entre estabilidade financeira e ter uma melhor qualidade de vida.

Maximo (2012), em pesquisa realizada sobre jovens na experiéncia do primeiro
trabalho, identificou a centralidade do trabalho na vida do jovem, que representa ndo apenas o
ganho financeiro, mas a sua inser¢ao social em um novo lugar que lhe garanta outras
perspectivas de futuro profissional, assim como potencial para o consumo.

Marcelino, Catdo e Lima (2009), em artigo sobre RS do projeto de vida de adolescentes
que estdo no ensino médio, também perceberam em seus participantes a valorizacdo do
investimento na educacao formal para a consecug¢dao de um trabalho em condi¢des melhores,
que os possibilite ter estabilidade financeira e a manutencdo de uma familia. A formagao
académica por meio do ingresso no ensino superior se configura, para os jovens, como uma via
de acesso a uma profissao e a um futuro melhor.

Weller (2014) identificou, em pesquisa realizada com estudantes do ensino médio, o
desejo dos jovens de ingressarem no ensino superior, principalmente, na universidade publica,

apos a conclusdo do ensino médio. Porém, avaliam esse desejo como algo além das suas
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possibilidades e capacidades, principalmente, para os que sdo oriundos de escolas publicas. A
estratégia para se atingir esse ‘sonho’ seria direcionar todos os esfor¢os para conquistar um
‘empregao’, que possibilite o financiamento do curso desejado. No entanto, outra dificuldade
encontrada pelos jovens ao concluir o ensino médio ¢ a questdo da inser¢ao no mercado de
trabalho formal, conquistar o ‘emprego com carteira assinada’.

Essa realidade apontada pela autora diz da realidade enfrentada por grande parte da
juventude brasileira, visto que, apds a conclusdo do ensino médio, nem sempre a entrada no
ensino superior ou no mercado de trabalho formal ocorre de forma linear para o jovem. De
acordo com o IBGE, no primeiro trimestre de 2022, a taxa de desemprego na populagdo jovem
de 18 a 24 anos ficou em 22,8%. Em muitos casos, os estudantes oriundos de escolas publicas
chegam a permanecer trés a quatro anos em cursinhos vestibulares e s6 conseguem ser
aprovados na universidade publica apds a sétima ou a oitava tentativa, sobretudo, em cursos de
maior concorréncia, no caso daqueles que contam com o suporte familiar. Outros sdo
impulsionados, devido as condi¢des de vida, a recorrer a quaisquer formas de trabalho apos a
conclusao do ensino médio ou a acessar cursos com o0s quais nao tém afinidade, como a

oportunidade possivel que lhes ¢ apresentada.

5.7.2 Variacao da expressido dos conteidos representacionais dos projetos de vida nas

Analises de Correspondéncias Multiplas

Nesta secdo, apresentaremos os resultados da andlise de correspondéncias multiplas
(ACM), realizada por meio do pacote R.Temis, que organizou as evocagdes expressas pelos
120 estudantes em relagdo ao termo indutor “ Meu projeto de vida”. Esse tipo de analise nos
possibilitou uma reorganizagao dos dados evocados por meio da associagao com variaveis, que
sdo do nosso interesse de investigacdo, tais como: género, cor/raga e renda familiar. A anélise
proporcionou, também, o aprofundamento sobre as possiveis implicagdes dessas varidveis para
o campo representacional dos estudantes, no que diz respeito ao termo indutor “meu projeto de
vida”.

Os resultados aqui apresentados sobre as variagdes das evocagdes expressas pelos
estudantes, assim como as associagdes com as varidveis, foram analisados com base na analise
de especificidade.

Nas tabelas (3, 4 ¢ 5), apresentaremos os dados considerados significativos, no que diz

respeito a andlise por especificidade. A especificidade de termos, conforme cada variavel, foi
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calculada pelo R.Temis, a partir do valor T, considerando como termos mais especificos aqueles

que possuem p< 0.05 (PINO-DIAZ, 2016; MORALIS, 2018; WACHELKE et al, 2019; DANFA,

2021). Vejamos abaixo a tabela 3:

Tabela 3 - Especificidades dos contetidos representacionais, com o corpus: Meu projeto
de vida em fung¢ao da raga/cor.

Cor/raca | Termos especificos Level Global | T-value | Probabilidade
Amarela | Familia 1 7 -1.8 0.033
N=4 (subrrepresentado)
Branca Planejamento 8 13 2.6 0.0043
N=31 (sobrerrepresentado)
Familia 6 7 1.8 0.033
(sobrerrepresentado)
Indigena | Formacao 1 1 2.2 0.012
N=1 (sobrerrepresentado)
Parda Importante 5 5 1.6 0.053
N=66 (sobrerrepresentado)
Preta Sonho 2 3 1.6 0.0487
N=18 (sobrerrepresentado)
Futuro 5 10 2.6 0.0047
(sobrerrepresentado)

Fonte: CABRAL (2022)

Quanto aos termos especificos sobrerrepresentados em relagdo a variavel raga/cor,
encontramos na raga branca a expressao planejamento sobrerrepresentada, correspondendo a
62% das ocorréncias em relacdo a frequéncia total desse termo em todo o corpus, o que também
foi encontrado como nucleo central na anélise prototipica em relacao ao termo indutor ‘Meu
projeto de Vida’ com a expressdo planejamento (F=31; OMI=2.2). Essa especificidade diz
sobre os caminhos possiveis vistos pelos estudantes para conseguirem atingir seus planos de
vida para o futuro. Porém, a acao de planejar ¢ mais fortemente associada as atitudes e crencas
do jovem estudante branco, em comparagdo aos outros grupos raciais.

O grupo autodeclarado como indigena (composto por apenas uma pessoa)
sobrerrepresentou a expressdo Formagdo, na qual teve 100% da frequéncia total do termo no
corpus, ¢ denota um sentido de importancia dada para o investimento na formagao académica
e profissional como meio para a preparagao profissional futura, tal como alcangar os objetivos
que se tem na vida.

No tocante ao grupo composto por estudantes negros (pardos e pretos), encontramos a

expressao Importante sobrerrepresentada para os pardos, em que apareceu 5 vezes, 100% da
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frequéncia do termo em todo o corpus, o que aponta para a relevancia do projeto de vida tanto
no campo pessoal, como profissional. A dimensdo do aspecto afetivo-emocional nos projetos
de vida, como vimos, também emergiu nos resultados das entrevistas, nos objetivos de vida
hedonistas e na andlise prototipica, em que a expressao importante (F=8; OMI=1.8) emergiu
na zona de contraste, juntamente com as expressoes vida (F=6; OMI=1.5) e felicidade (F=13;
OMI=2.8), que remetem ao sentido de projeto de vida mais relacionado a dimensao afetiva e
pessoal.

O grupo dos pretos sobrerrepresentou a expressao Sonho, com 67% da frequéncia total
do termo, como também sobrerrepresentou o termo Futuro, com frequéncia de 50% em relagao
ao total de evocacdes no corpus. Essas duas expressoes, Sonho e Futuro, denotam um sentido
sobre o projeto de vida mais no campo subjetivo, um desejo humano de ‘vencer na vida’, porém,
considerado por eles/elas quase inatingivel de ser alcangado, em um plano distante de suas
realidades, condi¢des de vida e possibilidades concretas de realizacdo. Dados também
observados na ACM no cruzamento das varidveis de cor/raca, género e renda familiar tiveram
atracdo da expressdo sem_perspectiva com o grupo dos estudantes pretos com renda familiar
de menos de 1 salario minimo, o que denota a falta de esperanga do jovem preto em constituir
seus projetos pessoais e profissionais.

Alcancar os objetivos e ter um futuro promissor, por meio de uma acdo humana
planejada, que envolve investimento na formagdo educacional e resulta no acesso as vagas na
universidade e no mercado de trabalho, ndo ¢ um processo linear para esses jovens negros,
como parece ser para os jovens brancos. Para o jovem preto, ter um projeto vital exitoso, que
0s permita ‘subir na vida’, estd mais associado ao plano subjetivo. Nao ¢ suficiente apenas uma
ag¢do no concreto, tal como planejar. E preciso superar as dificuldades enfrentadas, devido as
condigdes estruturais de vida a que sdo expostos.

Fazendo uma relacdo entre esse achado e a literatura, identificamos na pesquisa
realizada por Dayrell (2003) com jovens de camada popular, ligados aos grupos musicais,
especificamente de rappers e funkeiros, aproximacdes no que se refere aos projetos de vida. O
desejo foi de terem uma vida mais digna para si e suas familias, como também melhores
condig¢des financeiras, por meio de uma carreira artistica na musica. A participa¢ao em grupos
musicais foi vista pelos jovens como uma forma de terem inser¢do social, ‘furar o bloqueio’ e
circularem por outras realidades sociais, 0 que proporciona a esses caminhos outros para terem
mobilidade social, além da possibilidade de ascenderem socialmente. “Tudo muito simples, e

ao mesmo tempo tao distante” (DAYRELL, 2003, p. 46).
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Outro estudo realizado com jovens participantes em atividades artisticas, que teve
influéncia para seus projetos de vida, foi o de Moura e Menezes (2012), no qual observaram a
importancia do movimento 4ip hop para a construcao dos projetos individuais e coletivos dos
jovens, em que, além do impacto subjetivo, tais como sentir o reconhecimento do seu papel
social a partir do envolvimento na atividade que proporcionava uma integragao social, também
representou a possibilidade de esses alcangarem conquistas que esperam efetivar, tais como
“evoluir” nos trabalhos que realizam, melhorar uma coreografia ou fazer rimas, bem como
continuar atuando no movimento e serem reconhecidos socialmente.

Weller (2014), em pesquisa com estudantes do ensino médio, também encontrou em
seus resultados estratégias vistas pelos jovens como maneiras possiveis de atingirem seus
projetos profissionais de forma mais concreta, diante das dificuldades estruturais enfrentadas
para realizarem seu ‘sonho’ de alcancarem uma determinada profissao. Weller (op.cit) traz
como exemplo o desejo de alguns estudantes em ingressarem em cursos universitarios
extremamente concorridos, como a drea de Medicina e, posteriormente, ao se depararem com a
realidade distante, optam por cursos menos concorridos, ou, ainda, o ingresso em um curso
técnico ou profissionalizante.

Outro termo especifico que apresentou diferencas em relagdo a varidvel raga/cor no
corpus Meu projeto de vida foi a expressdo Familia, que, para o grupo dos jovens brancos, foi
sobrerrepresentada, correspondendo a 86% da frequéncia do termo em todo o corpus. Ja no
grupo dos autodeclarados como amarelos, Familia foi subrrepresentada, teve apenas 1
frequéncia no corpus. A expressao familia representa uma das tematicas centrais do projeto de
vida juvenil, visto que também teve frequéncia e ordem de importancia expressiva na analise
prototipica e nas entrevistas, seja pelo desejo do jovem de proporcionar uma melhor condi¢ao
de vida e de futuro ndo apenas para si, mas, também, para o seu nucleo familiar, ou de constituir
sua propria familia. (ALPIZAR; BERNAL, 2005; DAMON, 2009; MAXIMO, 2012;
WELLER, 2014; CAU, 2017).

No entanto, ao analisar por meio do recorte racial a representacdo de familia, seus
dissensos e sentidos da subrrepresentagao e sobrerrepresentagdao por grupos raciais diferentes,
identificamos, também, em alguns poucos estudos ja realizados essa questao e suas possiveis
repercussoes (SCHUCMAN, 2012; TOMAS, 2016; MARTELETO; DONDERO, 2016;
SCHUCMAN; MANDELBAUM; FACHIM, 2017).

Em pesquisa realizada por Tomas (2016) sobre as relagdes raciais nas familias
brasileiras, com foco no seu processo de socializagdo e estigma no seio familiar, a autora

identificou que a familia ¢ um lugar de se fazer, contestar e negociar raga, no qual os
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significados e os limites raciais sdo transmitidos, tal como as pessoas aprendem a desenvolver
estratégias necessarias para conviver e gerenciar suas posicoes na sociedade. Hordge-Freeman
(2018), aborda também sobre as diferengas de tratamento por parte dos familiares, de acordo
com o fenotipo do membro da familia, que, inclusive, acontece na relagdo entre maes e pais
com seus filhos, que sdo fruto de relacionamentos inter-raciais.

Marteleto e Dondero (2016), em pesquisa sobre a desigualdade racial na educacdo
brasileira, analisaram os resultados educacionais de irmaos gémeos filhos de casais
multirraciais com classificagdes raciais distintas, e identificaram diferengas significativas nas
vivéncias e tratamentos recebidos pelos gémeos, seja no ambito familiar ou em outras
institui¢cdes sociais, tais como a escola, que reproduz a desigualdade racial e, consequentemente,
mantém as desvantagens educacionais, que sdo ainda mais expressivas em meninos
adolescentes ndo-brancos. “Argumentamos que a variagao educacional entre gémeos de ragas
diferentes provavelmente pode ser atribuida ao tratamento diferenciado com base na raca por
escolas, familias e/ou outras instituicdes sociais importantes” (MARTELETO; DONDERO,
2016, p. 6, tradugdo da autora).

De acordo com os resultados identificados na analise de especificidade sobre a
subrrepresentagdo pelo grupo racial autodeclarado amarelo e a sobrerrepresentagdo pelos
jovens autodeclarados brancos, percebemos a diferenga de sentido da expressao familia pela
questdo racial, que pode ter relacdo com as diferencas com que esses jovens vivenciam a
experiéncia familiar, uma vez que a familia também ¢ um espacgo de estigma, racializagao e
legitimagéo do racismo (TOMAS, 2016; SCHUCMAN; MANDELBAUM; FACHIM, 2017).
Como exemplo, Tomas (2016) cita a realidade das familias negras, que, devido as repercussdes
da ideologia do branqueamento, em muitos casos, utilizam artificios para ‘negociar’ a condi¢ao
racial de seus filhos, por meio da ‘manipulacao’ de suas imagens para fins de que sejam mais
aceitos socialmente e sofram menos, seja por meio da pratica histérica de prender o nariz da
crianca para que fique ‘fino’ e igual ao padrio socialmente desejavel, como também o
alisamento dos cabelos das meninas e o corte de cabelo sempre baixo, no caso dos meninos.

Além disso, ha a preocupacdo de preparar os filhos desde cedo para enfrentar as
dificuldades relacionadas a sua raga. Entre as orientagdes e conselhos familiares, o cuidado
sobre como se apresentar, como transitar nas ruas, estar sempre bem vestido, usar linguagem
‘adequada’ e evitar entrar em conflitos. Disciplinar corpos negros ¢ uma estratégia
historicamente utilizada pelos pais para tentar sobreviver ao racismo velado, que faz parte da

sociedade brasileira.
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Em pesquisa realizada por Schucman, Mandelbaum e Fachim (2017) sobre familias
inter-raciais, a familia €, a0 mesmo tempo, um espago privilegiado para o desenvolvimento de
estratégias de enfrentamento da violéncia racista vivenciada, e ¢, também, o locus de
legitimacdo das hierarquias raciais e de vivéncias racistas. H4, também, no ambiente familiar a
manifestagdo do mecanismo psicologico da negacao do outro como negro, como uma estratégia
utilizada para negociar os conflitos e tensdes raciais vivenciados dentro da propria familia.

Assim como a raga ¢ uma constru¢do social que produz sentidos no cotidiano das
pessoas e contribui para a manutencdo da estrutura de desigualdade, desvantagens sociais e
simbolicas para determinados grupos sociais, a familia ¢, também, uma institui¢ao socialmente
construida e influenciada pelas transformacgdes sociais, politicas, econdmicas e culturais. As
classificagdes raciais repercutem na maneira como os sujeitos irdo vivenciar suas experiéncias
no ambito familiar. Assim, um jovem negro em um contexto inter-racial pode carregar o
estigma de enegrecer a familia e ser associado aquilo que ¢ visto como socialmente ‘ruim’ e
indesejavel. Quanto mais proximo do padrdo desejavel, maiores serdo as chances de se manter
relagdes mais exitosas e afetivas no nucleo familiar (SCHUCMAN, 2012; TOMAS, 2016;
MARTELETO; DONDERO, 2016; SCHUCMAN; MANDELBAUM; FACHIM, 2017).

A seguir, vamos nos debrucar sobre as especificidades, de acordo com a variavel género,
conforme a tabela 4:

Tabela 4 - Especificidades dos contetidos representacionais com o corpus: Meu projeto
de vida em func¢do da identidade de género.

Identidade | Termos especificos Level | Global | T- Probabilidade
de Género value

Feminino Familia (subrrepresentado) 1 7 -1.8 0.033

N=71

Masculino | Familia (sobrerrepresentado) 6 7 1.8 0.033

N=49

Fonte: CABRAL (2022)

As especificidades de termos em relacdo a questdo do género evidenciaram uma certa
oposic¢ao dos estudantes em relagdo a expressao familia como uma das dimensdes do projeto de
vida juvenil. O termo especifico familia teve 86% de frequéncia no género masculino e 6
evocagdes no corpus. Ja o género feminino teve 14%, com total de 1 evocagdao em todo o corpus.
Essa diferenga pode se referir a divisao sexual dos papéis sociais, fruto de um legado histérico-
cultural do patriarcado que estabelece um peso maior a figura masculina como provedor
principal do sustento familiar por meio do trabalho. J4 as mulheres, embora historicamente

encaminhadas como responséaveis pelas tarefas domésticas e reprodutivas, a partir dos
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movimentos sociais em defesa dos direitos das mulheres, ao longo dos anos, como fruto de
muita luta, vém se possibilitando com uma maior mobilidade social, embora estejamos, ainda,
em processo de rompimento da estrutural patriarcal. Desse modo, as mulheres das ultimas
geragoes tém encontrado um espaco mais aberto para a construcao de seus projetos de vida,
para além do casar e ter filhos como Unica meta possivel para a vida. Vejamos o relato de uma
jovem na entrevista:

Eu penso em entrar na faculdade e me formar em jornalismo, que é realmente
0 que eu quero! [...] eu queria estar estavel né? Acho que todo mundo quer ta
estavel, no trabalho... na vida, assim... financeiramente. [...] eu acho que néo
quero ter filho ndo, formar familia. (Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada
como parda).

Saffioti (2004), ao abordar sobre género, patriarcado e violéncia sexista, problematiza
sobre o peso social na figura masculina, com relagdo ao seu lugar como provedor das
necessidades materiais da familia e o quanto a situa¢do de desemprego, por exemplo, pode
representar para o0 homem um peso, também, na defini¢do da virilidade. De acordo com a autora,
homens que experimentam o desemprego por muito tempo sdo tomados por um profundo
sentimento de impoténcia, que pode se estender, também, para a impoténcia sexual. Tendo em
vista 0 modelo da estrutura social ser falica, a autora aponta: “O poder ¢ macho, branco e, de
preferéncia, heterossexual” (SAFFIOTI, 2004, p. 21).

Corroborando o que Saffioti (2004) aponta sobre as consequéncias psicoldgicas e sociais
da situagdo de desemprego, principalmente, para os homens, devido ao legado patriarcal em
nossa cultura, o estudo realizado por Schlindwein et.al. (2021) sobre o sofrimento psiquico de
trabalhadores em situacdo de desemprego em Porto Velho — RO identificou impactos na
masculinidade e na libido. Dos 50 participantes, a maioria foram do sexo masculino, bem como
foi percebido que, apds 1 ano sem trabalho formal, houve uma prevaléncia de Transtorno mental
comum (TMC) em 50%, 75% relacionados ao humor depressivo/ansioso, 52% demonstraram
decréscimo de energia vital, 35% apareceram sintomas somaticos e 34% manifestaram
pensamentos depressivos. Isso denota elevada prevaléncia de sintomas depressivos, ansiosos €
somatoformes entre os trabalhadores em situagdo de desemprego.

Cau (2017), em pesquisa sobre a tematica do projeto de vida com estudantes do curso
técnico integrado em agropecuaria do IFPE, encontrou nos dados um aumento da
representatividade feminina no que diz respeito a inser¢cao em cursos técnicos e de formagao
profissional. Para essas jovens mulheres, a inser¢do profissional representou a construgdo do

projeto de vida voltado a melhoria das condi¢des de vida, por meio da profissionalizagdo e
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inser¢ao ao mercado de trabalho, de maneira mais qualificada, gerando melhores condi¢des de
trabalho e vida, além de também ser estratégia para o fortalecimento do protagonismo feminino.

A ultima PNAD-continua (2019) mostrou um crescimento na inser¢ao social feminina
em espagos laborais, embora ainda tenha remuneracdo menor em relacdo aos homens. Em
comparagdo com aquelas com compromissos maiores com a familia, que possuem filhos
pequenos, por exemplo, isso ainda continua sendo um entrave maior para sua inser¢ao
profissional. Os dados mostraram que o nivel de ocupagao das mulheres sem filhos de até 3
anos de idade era de 67,2%. Ja nas mulheres com filhos nessa faixa etaria, esse percentual caia
para 54,6%. Para as mulheres negras (pretas e pardas) com filhos de até 3 anos, a ocupacgao
profissional era ainda menor, de apenas 49,7%.

Diante desses obstaculos, percebemos que, cada vez mais, as mulheres tém postergado
o momento do casamento ¢ da gravidez. Anteriormente, esses eram marcadores do ciclo vital
da mulher, por representar sua fun¢do social como reprodutora e cuidadora da prole, pois ‘ser
mulher era ser mde’. No entanto, nas ultimas décadas, o projeto de vida feminino vem se
modificando, de modo que o investimento na carreira profissional se tornou uma prioridade
para se alcancar uma vida econdmica mais estavel.

Na pesquisa realizada por Moura e Menezes (2012) com jovens participantes do
movimento 4ip hop no contexto da cidade de Caruaru-PE, também notaram nas analises que o
casamento e a maternidade ndo ocupam mais lugar central na vida das jovens mulheres, como
era anteriormente. As participantes da pesquisa, assim como as nossas jovens estudantes,
ressaltaram a importancia de estudar, de dedicar seus esforgos na busca pela realizagao de seus
desejos futuros, sejam eles profissionais ou de inser¢do no mercado de trabalho.

De acordo com dados do IBGE (2020), vem aumentando o nimero de mulheres que
decidem ser maes e constituir familia apds os 30 anos. Em 2019, 37,5% das gravidezes foram
acima dos 30 anos. Nos ultimos 10 anos, aumentou em 63,6% o quantitativo de maes na faixa
etaria entre 35 e 39 anos. Houve, também, uma alta no nimero de partos na faixa etaria entre
40 e 44 anos, representando 57%. Em mulheres com 45 a 49 anos, foi de 27,2% e, nas mulheres
acima de 50 anos, houve um crescimento de 55% nesse mesmo periodo. Adiar o processo
gestacional para priorizar outras areas do projeto de vida tem sido uma realidade cada vez
maior, devido, também, aos avangos da medicina. Outro dado que chama a nossa aten¢do tem
relacdo com o periodo do inicio da pandemia em 2020, no qual houve um aumento no ntimero
de mulheres que congelaram 6vulos para poderem engravidar em um periodo que considerarem

mais adequado.
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Faremos, agora, uma analise das especificidades de termos evocados pelos estudantes

pelo fator da renda familiar:

Tabela 5 - Especificidades dos contetudos representacionais com o corpus: Meu projeto
de vida em fungao da renda familiar.

Renda Termos especificos Level | Global | T-value | Probabilidade
familiar

1 a 2 | Estudar (sobrerrepresentado) | 12 13 1.8 0.033

sa!af'ios Familia (subrerrepresentado) | 1 7 -1.8 0.033
minimos

N=176

3 a 4 | Familia (sobrerrepresentado) | 6 7 1.8 0.033
salarios
minimos
N=9

Acima de | Deus (sobrerrepresentado) 1 1 2.2 0.012
5 salarios
minimos

N=2

Menos de
1 salario
minimo
N=33

Fonte: CABRAL (2022)

Na tabela acima, temos as expressdes evocadas pelos estudantes, de acordo com a
analise de especificidades dos termos mencionados por cada grupo em fator da renda familiar.
O tnico grupo que ndo tivemos termos especificos que fossem representativos estatisticamente,
com p< 0.05, foi o grupo com renda de menos de 1 salario minimo. Por esse motivo, consta
sem informagao na tabela. A auséncia de termos especificos associados a esse grupo nos leva a
refletir sobre a problematica vivenciada pelos jovens que sdo de baixa renda, cuja necessidade
de garantir a propria sobrevivéncia, no agora, faz com que tenham uma prioridade maior em
relacdo as suas preocupacdes com o futuro.

Os estudantes com renda familiar entre 1 e 2 saldrios minimos sobrerrepresentaram a
expressao estudar, que teve 92%, 12 do total de 13 ocorréncias na amostra, e subrrepresentaram
o termo familia, com 14%, 1 de 7 ocorréncias no corpus. Por sua vez, o grupo com renda entre
3 a 4 salarios minimos sobrerrepresentou a expressao familia, que teve 86% das ocorréncias do
corpus, correspondendo a 6 do total de 7 evocagdes na andlise de especificidade do termo. Para

os estudantes com renda familiar entre 1 e 2 saldrios minimos, o esfor¢o pessoal, por meio do
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investimento na formag¢do académica e profissional, ¢ visto como estratégia para melhorar as
condi¢des de vida e futuro.

Ao mesmo tempo em que esses estudantes valorizam e reconhecem a educagdo como
meio de ascensdo social para conseguirem ocupar outros lugares sociais, também carregam o
peso da responsabilidade em ter que colocar a escola em segundo plano para poder ajudar no
or¢camento doméstico. Em muitos casos, o ingresso precoce no mercado de trabalho
impossibilita a continuidade dos estudos, como também o investimento na formagao
profissional para ocupagdo de cargos com melhores remuneragdes e em atividades menos
precarizadas. Ser esteio da familia € uma realidade ainda presente na juventude brasileira. Como
Sposito (2005, p. 124) diz: “No Brasil, o trabalho também faz a juventude”.

A necessidade de trabalhar para ajudar na renda familiar ¢ o principal motivo do
abandono escolar, apontado por jovens de 14 a 29 anos, de acordo com os dados do IBGE em
2020 na PNAD-Continua da Educacdo. Essa faixa etaria representa 20,2%, 10,1 milhdes de
jovens que ndo completaram o ensino médio, seja por motivos de evasdo escolar antes do
término dessa etapa, seja porque nunca conseguiram chegar ao ensino médio. Vale mencionar,
também, que a maior parte ¢ do sexo masculino, correspondendo a 58,3% dos dados, sendo
que, entre esses, os pretos e pardos equivalem a 71,7% dos que ndo estdo estudando.

Esses dados remetem ao que Dayrell e Carrano (2014, p.144) apontam ao retratar o fato
de a realidade da juventude brasileira ser, em grande parte, de familias com renda per capita de
até um saldrio minimo, o que significa dizer que esses se encontram nas camadas mais
empobrecidas da populacdo. Ao lado da sua condi¢ao juvenil, temos, também, a pobreza, que
gera uma dupla condi¢do e interfere diretamente na sua trajetéria de vida e nas possibilidades e
sentidos que assumem a vivéncia juvenil. Um grande desafio cotidiano para esses jovens €
garantir a sua propria sobrevivéncia, numa tensdo constante entre a busca por suprir as
necessidades imediatas e ter um possivel projeto de futuro.

Melsert e Bock (2015, p. 779), em estudo realizado sobre os projetos de futuro de jovens
de diferentes classes sociais, identificaram que o esfor¢o pessoal € significado de modo enfatico
pelos jovens pobres, como meio para superarem a pobreza e suas dificeis condi¢des de vida. O
esfor¢o do proprio individuo € visto pelo jovem pobre como estratégia necessaria para garantir
uma boa colocagdo social e profissional, tendo em vista que, diferentemente dos jovens ricos,
ndo podem contar financeiramente com suas familias.

No que se refere aos participantes com renda familiar entre 3 a 4 saldrios minimos,
encontramos o termo Familia mais voltado ao sentido de lugar de protecao, seguranca, apoio,

o que possibilita suporte material e afetivo para o seu desenvolvimento pessoal e profissional.
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Dados semelhantes também foram encontrados em pesquisa realizada por Dayrell (2003) com
jovens de camadas populares ligados a atividades musicais de rap e funk e por Amblard (2017),
escutando jovens-atletas de alto rendimento. Nos casos em que o jovem tinha algum familiar
com vinculo empregaticio, era garantida ‘certa regalia’, que permitiria continuar apenas
estudando e se dedicando as suas atividades artisticas e esportivas sem precisar trabalhar
precocemente.

E, por ultimo, os estudantes com renda acima de 5 salarios minimos sobrerrepresentaram
o termo Deus, que teve 100% das ocorréncias no corpus. A expressdao Deus, evocada pelos
estudantes em melhores condi¢des socioeconOmicas, remete aos sistemas de valores
psicossociais ligados a questdo religiosa, ao temor a Deus, a obediéncia as leis de Deus e sua
soberania nas tomadas de decisao sobre quem tera melhores condigdes materiais, ou nao,
conforme a vontade divina (FERNANDES et al., 2007). O sistema de valores, com base na
religido, serve como estratégia de controle social e manutencao do status quo. De acordo com
Fernandes et al. (2007), esse sistema cria estruturas amplamente difundidas entre os grupos
sociais, sendo de ordem tanto individual, como social.

Esse aspecto também denota relagdo com os construtos tedricos da teoria da dominancia
social (FERNANDES et al., 2007), que aborda o desenvolvimento dos sistemas de
desigualdades sociais e da manutencdo desses sistemas nas sociedades, por meio de
justificativas sociais, individuais, cognitivas e institucionais relacionadas as atitudes
preconceituosas e discriminatorias contra grupos subordinados.

A teoria da dominancia social aborda como as organizagdes humanas tendem a se
estruturar em sistemas de grupos baseados em hierarquias sociais, com um pequeno numero de
grupos dominantes e hegemodnicos no topo da piramide social e de grupos subordinados na parte
inferior. Esses sistemas de hierarquias grupais sao muito dificeis de se modificar por possuirem
um alto grau de estabilidade, embora, como Fernandes et al. (2007, p.491) apontam, “existam
sistemas paralelos que lutem contra as hierarquias sociais e que, em alguns casos, observam-se
algumas mudancas no sentido de moderar as desigualdades sociais”.

Em seus escritos, Karl Marx também apresentou a relagao entre capitalismo e religido,
suas estratégias para encobrir a miséria humana, a opressao e a exploragdo das classes menos
favorecidas pela classe dominante. Dessa maneira, a religido é vista como uma proje¢do da
ilusdo humana, criada para suportar as adversidades diante do contexto de exploracdo e
opressao. A fé ¢ utilizada como recurso para persuadir as pessoas a se conformarem diante do
contexto em que vivem e, assim, manter o controle social, por meio da manuten¢ao do sistema

de hierarquia social.
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Abaixo, segue a figura resultante da Analise de Correspondéncias Multiplas (ACM).
Utilizamos como referéncia outros estudos realizados no campo da psicologia (DANFA, 2021;
MORAIS, 2018) que consideraram a soma da inércia acima de 14% como significativo para a
explicacdo de fendmenos psicoldgicos (OLIVEIRA; AMARAL, 2007). Em nosso estudo, a
soma da inércia acumulada nesses fatores foi 53%. O primeiro fator (horizontal) teve uma

inércia de 28,8% do material, e o segundo fator (vertical) reteve 24,2% (Figura 4).

Figura 4 - Andlise de Correspondéncias Multiplas do termo indutor: Meu projeto de vida em
funcdo da cor/raga, género e renda familiar.
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Fonte: CABRAL (2022)

Os polos dos fatores analisados na Analise de Correspondéncias Multiplas (ACM) com
o termo indutor ‘Meu projeto de vida’, em relagdo as variaveis cor/raga, género e renda familiar,
foram nomeados de ideologia do esforco pessoal para ascensao social (eixo horizontal no
polo negativo), a partir dos sentidos que foram gerados no campo léxico, composto pelas
evocacdes: estudar, mudanga, responsabilidade, dedica¢do, essencial, objetivo e
planejamento. Intitulamos como padrao de adulto valorizado socialmente (eixo horizontal
no polo positivo) o campo tematico que emergiu a partir dos elementos: casa, organizar,
importante, vida, terminar_os_estudos, familia e biologia. Nomeamos como esperan¢ados x

desesperanc¢ados (eixo vertical no polo positivo) o campo temdtico expresso nesse plano
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fatorial por meio das palavras: sonho, futuro, felicidade, metas, melhoras, tudo, legal e
sem_perspectiva. Por ultimo, intitulamos como autoconfiantes (eixo vertical no polo negativo)
o campo tematico gerado a partir das expressdes: dedicagdo, essencial, importante, objetivo,
organizar, planejamento, terminar_os_estudos, biologia, casa, familia e vida.

No eixo horizontal no polo negativo, foram situadas as variaveis género feminino e
renda familiar de 3 a 4 saldrios minimos. Os termos estudar, mudanga e responsabilidade,
juntamente com os termos dedicagdo, essencial, objetivo e planejamento, situados no eixo
vertical no polo negativo, foram os elementos representacionais mais relacionados ao campo
tematico que intitulamos como Ideologia do esfor¢o pessoal para ascensdo social. Foram
associadas ao polo negativo do fator vertical, na parte inferior, a variavel raga/cor branca e
renda familiar acima de 5 saldrios minimos.

Esses dados denotam aproximagdes com a logica fundada no pensamento liberal e da
meritocracia, que refor¢am o sujeito como Unico responsavel pela sua condi¢do de sucesso ou
fracasso. Ter sucesso na vida e ascensao social vai depender do esforgo, da for¢a de vontade de
cada um e nao se leva em consideragdo as condigdes sociais, que produzem oportunidades
desiguais. O jovem ¢ definido a partir de suas caracteristicas e de suas potencialidades naturais
e individuais, independentemente do contexto social. Assim, as expressdes evocadas pelos
estudantes apontam para as habilidades e competéncias consideradas importantes para o adulto
bem-sucedido atingir seus projetos de vida, tais como ser uma pessoa responsavel, estudiosa,
dedicada, planejada e com foco nas metas de vida.

Uma pesquisa que reflete sobre a 16gica meritocratica na formagao profissional como
resultado do grau de investimento pessoal do jovem foi feita por Corrochano, Abramo e
Abramo (2017). Ao analisarem os dados da agenda e do Plano Nacional de Trabalho Decente
para Juventude (PNTDJ) de 2016, identificaram que os empregadores atribuem o problema de
a juventude ocupar empregos de baixa qualificagdo e precarizagdo a questao da baixa
escolaridade, ou escolaridade de ma qualidade e, pouca ou nenhuma qualificacdo profissional,
o que reforga a logica da responsabiliza¢do do jovem pela sua condi¢ao de sucesso ou fracasso.

A ideia de estudar como estratégia que leva, necessariamente, a possibilidade de
ascensao social, por meio do esfor¢o individual, esconde o fato de que, no Brasil, o acesso ao
ensino ainda ¢ desigual, o que cria uma contradi¢do, no que se refere a institui¢do escolar, que
¢ vista, a0 mesmo tempo, como meio de mobilidade social, mas, também, reprodutora das
desigualdades sociais entre os sujeitos de diferentes condigdes sociais (DUBET, 2003;
MELSERT; BOCK, 2015; KUENZER, 2017; BARTOLOZZI FERREIRA, 2017; OLIVEIRA,
2018; BODART, 2022).
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Sobre a relagdo entre género feminino e a Ideologia do esforgo pessoal para promover
a ascensdo social, embora venha ocorrendo um movimento de rompimento da estrutura
patriarcal e as mulheres estejam conseguindo uma ascensdo maior para se inserir no mercado
de trabalho, elas ainda enfrentam situacdes de desigualdade de género. A 16gica meritocratica
as posiciona na condi¢do de serem responsaveis pela sua condicdo de sucesso ou fracasso na
vida, camuflando as hierarquias sociais, frutos da estrutura liberal e sexista vigente. Assim, as
mulheres ganham menos e tém menos possibilidade de ocupar cargos de poder, pois a estrutura
¢ machista e desigual, mas a justificativa ¢ dada em razdo de ndo investirem o suficiente em
suas carreiras profissionais, o que contradiz os dados estatisticos*.

De acordo com a ultima pesquisa realizada pelo IBGE (2021) sobre a estatistica de
género indicadores sociais das mulheres no Brasil, em 2020, a fatia de mulheres em cargos de
lideranga atingiu 37,4%. Além disso, s recebiam 77,7% do rendimento em relagao aos homens,
apesar de terem mais anos de estudo e frequentarem mais a escola. A taxa de ocupag@o no
mercado de trabalho das mulheres foi de 54,5%, sendo que as pretas e pardas tiveram percentual
menor, de 53,5%. J4 a taxa geral dos homens foi de 73,7%, entre os pretos e pardos quase nao
houve variagdo (73,4%).

Outro aspecto relacionado a logica do esforco pessoal que apareceu em nossos
resultados tem relacdo com a questdo socioecondmica. No estudo realizado por Melsert e Bock
(2015) com estudantes de diferentes niveis sociais no ensino médio, encontraram o sentido de
ascensao social, por meio da logica do esforgo pessoal, principalmente, com foco nos estudos
escolares. A logica do esforco pessoal para os jovens pobres ¢ significada como meio para
superar a pobreza e suas dificeis condi¢des de vida, o que pode garantir uma boa colocagao
social e profissional, sem contar com a familia.

No que diz respeito ao funcionamento da logica do esforgo pessoal para os jovens ricos
(MELSERT; BOCK, 2015), também foi identificado o investimento educacional como
estratégia para se ter um futuro bem-sucedido, que dependera de seus esforcos pessoais, das
suas habilidades e competéncia em planejar, bem como suas metas para trilhar seu proprio
caminho sem depender de suas familias, embora reconhegam a importancia do apoio familiar
nesse processo.

As aproximacdes que identificamos nesse estudo com os nossos achados dizem muito
sobre as diferencas, no que diz respeito a seguranga e a confianga em se atingir os projetos de

vida. Os jovens com melhores condigdes sociais constroem um sentido relacionado ao mérito

# Ver (DA SILVA CABRAL, 2022; IBGE,2021; SILVA; CRUZ,2018; CAU ,2017; SILVA, 2015; SPOSITO;
GALVAO, 2004), assim como os resultados sociodemograficos do nosso estudo na tabela 1 (p.115).
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do esfor¢o pessoal para atingir as metas e sucesso na vida. J& para os jovens em condigdes
sociais menos favoraveis, ¢ um caminho incerto, arduo e cheio de percalcos, em que, mesmo
que se esforcem e facam sua parte, ainda assim, irdo lidar com a incerteza de como sera seu
futuro. No eixo vertical positivo, na parte superior, nomeado como esperancados x
desesperangados, identificamos um intercruzamento de sentido em rela¢do ao projeto de vida
dos participantes com a cor/raga preta e renda familiar com menos de 1 salario minimo, tendo
em vista ter ocorrido uma maior atragao do campo Iéxico, formado pelas expressoes: sonho,
futuro, felicidade, metas, melhoras, tudo e legal, que indicam um sentido voltado a um projeto
de vida mais exitoso para o futuro, que envolva uma mudanca da realidade vivida e a realiza¢ao
dos sonhos, a partir do campo de possibilidades do que ¢ dado com as alternativas construidas
no processo socio-histdrico. Por outro lado, a expressdo sem_perspectiva denota o sentimento
de desesperanca do jovem preto diante das dificuldades vivenciadas no presente. Essa ultima
expressao reforca a problematica vivenciada por esse grupo de estudantes, que tém sonhos e
almejam alcancar as metas de seus projetos de vida, mas se deparam com a incerteza e a falta
de perspectivas de futuro.

Em um estudo realizado em 2020 sobre juventude, educagio e projeto de vida* com
1.500 jovens das diversas camadas de renda, que sdo estudantes de escola publica, foram
identificadas heterogeneidades, no que diz respeito a preparagdo e formulacao do planejamento
do projeto de vida. Por um lado, a escola ¢ vista como ‘salvadora’, diante do desejo de ingresso
no ensino superior. Por outro lado, o grupo de jovens nomeados na pesquisa como
‘desesperancosos’ esta entre os participantes que t€ém menos clareza sobre o seu futuro, como
também sdo os que se sentem menos capazes de alcangar os objetivos planejados. Quanto ao
perfil desses estudantes, grande parte pertence, também, as camadas de renda*> D e E. Diante
desse cenario, para a juventude pobre e preta ter um projeto de vida, significa, antes de tudo,
lutar pela propria sobrevivéncia diante de um sistema desigual e racista, que tem como projeto
de sociedade o exterminio da juventude negra. Sobre isso, o Ultimo atlas da violéncia (2021)
registra que houve um aumento da taxa de violéncia letal contra pessoas negras (pretos e pardos)
de 162% a mais em relacdo as pessoas ndo negras (brancos, indigenas e amarelos). Em 2019,

os negros entre 15 e 29 anos representaram 77% das vitimas de homicidios no Brasil.

4 Disponivel em: < https://www.planocde.com.br/site2018/wp-
content/uploads/2020/08/Relatorio_JuventudesEducacaoProjetoDeVida.pdf>. Acesso em 20 fev. 2022.

4 De acordo com o IBGE, a classe D sdo consideradas as familias que possuem os rendimentos entre dois e quatro
salario minimos. Ja as familias de classe E sdo aquelas que possuem os rendimentos de, no maximo dois, salarios
minimos.
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Outro aspecto que chama a atencdo em nossos achados concerne a relacdo entre o
sentido do esfor¢o pessoal para a ascensdo social, apontado pelos grupos de estudantes (género
feminino com renda familiar de 3 a 4 salarios minimos e estudantes da raca/cor branca e renda
familiar acima de 5 salarios minimos), € os atuais objetivos do MEC, com a disciplina Projeto
de Vida e Empreendedorismo. De acordo com a competéncia 6 da BNCC?*, que aborda o
Trabalho e Projeto de vida, estaria focado em:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais ¢ apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

O foco tem sido reproduzir para os estudantes a ldgica meritocratica e de
desresponsabilizagdo do poder publico, diante do descaso e da negligéncia com a atual situacao
de vulnerabilidade da juventude brasileira. Nesse contexto, Bodart (2022) aponta que a
disciplina de Projeto de vida nao ¢ uma disciplina com componentes curriculares s6lidos como
as demais, ndo tem bases epistemologicas e tedricas bem definidas e se trata de uma proposta
tematica pouco clara e experimental. Diante disso, a maneira como a disciplina ¢ ministrada
chega para os estudantes de duas formas: “ (...) a) uma espécie de autoajuda e; b) um retalho de
abordagens derivadas de quaisquer tipos de conhecimento, inclusive do senso comum ”
(BODART, 2022, p.02). De acordo com o autor, a disciplina refor¢a a crenga na meritocracia,
no individualismo e no empreendedorismo. Tem como meta atender as necessidades do
mercado e de seu interesse em mao de obra semiqualificada, além de ser um projeto de
desresponsabilizacao do Estado, que ndo levou em consideracgao, ao incorporar a disciplina na
matriz curricular, sua real contribui¢do para a vida dos jovens de camadas populares. Nas
palavras do autor:

Projeto de Vida ¢ a transposicao dos discursos mercadologicos para as escolas:
reduzir o papel do Estado e deixar os individuos se digladiarem entre si para
ter um lugar a sombra. As crises do mercado de trabalho geradas pelo
Neoliberalismo passam a entrar na conta dos esfor¢os individuais. O
desemprego, a pobreza e a falta de acesso aos bens de consumo sio
convertidos em falta de interesse, de planos ¢ de vontade de cada um e cada
uma (BODART, 2022, p. 5).

Ribeiro (2021), pesquisadora da UFPR, também aponta criticas ao atual modelo
curricular que foi estabelecido para o ‘Novo Ensino Médio’, popularmente chamado de ‘NEM’.
Segundo a pesquisadora, o NEM promove imensos retrocessos para a educacgao publica e para

a educag¢do juvenil brasileira. Por meio do Observatorio do Ensino Médio da UFPR, juntamente

46 Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em 29 jun. 2022.
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com outras representacdes de entidades sociais e cientificas voltadas para a defesa do direito a
educacao, foi produzida a Cartilha “O Novo Ensino Médio (NEM) ou Ensino Médio NEM-
NEM?”, que foi nomeado de ‘NEM-NEM’ por especialistas da area, em decorréncia da
proposta de sucateamento da educagao basica ao criar um esvaziamento curricular, diminuir a
carga horaria das disciplinas basicas e inserir maior carga horaria para os itinerarios formativos.
Esse modelo de ensino para as juventudes, com foco no ‘empreendedorismo’, tem sido
apresentado em um cenario de escassez de postos de trabalho e de reducdo do investimento na
educagao. O ‘NEM-NEM’ ndo forma para a educagdo integral, ndo prepara os jovens para o
acesso a educagao superior e nem os qualifica para o mundo do trabalho.

No eixo horizontal no polo positivo, denominado padrdo de adulto valorizado
socialmente, verificamos a atrag¢ao entre as variaveis género masculino, cor/raga parda e renda
familiar 1 a 2 salarios minimos. O campo Iéxico foi composto pelos elementos: casa, familia,
vida, organizar, importante, terminar_os_estudos e Biologia. Denotamos, nas evocagdes
expressas por esse grupo, um sentido de projeto de vida ligado a aquisicdo de bens materiais,
tais como ter casa, ter melhores condi¢oes de vida, fazer faculdade, ajudar a familia ou
constituir sua propria familia. A estratégia para alcancar esses objetivos tem relagdo com o
investimento nos estudos, que possibilitard a inser¢do em um emprego estavel e duradouro, que
permitird seu acesso ao reconhecimento social, bem como o acesso ao consumo e ao lazer.

A relagdo entre juventudes pobres e projetos de futuro, com centralidade no trabalho e
na formagao profissional como meios para acesso ao consumo e melhorar as condigdes de vida,
também foi identificada em outras pesquisas. Melsert ¢ Bock (2015) encontraram entre os
jovens pobres a valorizacdo dos estudos e do trabalho para obter acesso a dinheiro e bens de
consumo que reforcam o padrdo do adulto valorizado socialmente:

Querem realizar sonhos profissionais, tornar-se independentes, ascender
socialmente via trabalho e obter acesso a dinheiro e consumo. Para alcangar
essas metas, preveem a necessidade de trabalhar durante o ensino superior,
para pagar os seus cursos. Querem ter profissdes reconhecidas, ser jornalistas,
psicologos, designers, médicos, bailarinos, chefs de cozinha, bidlogos,
musicos, dentistas, maquiadores, professores, militares etc (MELSERT;
BOCK, 2015, p. 782).

Na pesquisa realizada sobre juventude, educacio e projeto de vida*’, mostra o perfil de
jovens ‘resignados’, cujo foco dos planos para o futuro esté relacionado a vida profissional e as
conquistas materiais de curto prazo, como ter renda por meio do trabalho, com o objetivo de

melhorar as condi¢des de vida. Por ultimo, no eixo vertical situado no polo negativo, intitulado

47 Disponivel em: < https://www.planocde.com.br/site2018/wp-
content/uploads/2020/08/Relatorio_JuventudesEducacaoProjetoDeVida.pdf>. Acesso em 20 fev. 2022.
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como autoconfiantes, verificamos aproximacgdes entre as varidveis do grupo cor/raga branca e
renda acima de 5 saldrios minimos e o grupo da cor/raga parda, com renda familiar de 1 a 2
salarios minimos e género masculino. Esses estudantes partilharam elementos consensuais,
como dedicagdo,  essencial, importante,  objetivo,  organizar,  planejamento,
terminar_os_estudos € Biologia. Esse conjunto de associagdes aponta para um sentido de
projeto de vida direcionado para as atitudes e habilidades humanas que consideram essenciais
como garantia para se ter um projeto de futuro, conforme o planejado. Entre os elementos nao
consensuais, as expressoes casa, familia e vida, que, para os jovens em condi¢des sociais menos
favorecidas e de cor/raca parda, denota um sentido voltado para a garantia do acesso as
melhores condi¢des de vida para si e para suas familias.

Para esse mesmo grupo de jovens, houve atracao Iéxica com a expressao Biologia. 1sso
nos chama a atencao, pois aponta para um sentido relacionado a um curso superior na area da
satide menos valorizado socialmente em relagdo a outros cursos da area, como Medicina. Dado
como esse ratifica os achados encontrados nas entrevistas com os estudantes, em que foi
observado que, diante da dificuldade em ingressar no curso superior idealizado, que, para
muitos estudantes, seria Medicina, mudam suas escolhas para um curso possivel, ou seja, aquele
que possibilita uma real oportunidade de ingresso, por ter menos concorréncia e/ou mensalidade
com valor mais acessivel, no caso de ingresso nas faculdades particulares. Nesse sentido, fazem
transicao da escolha profissional entre o que seria a profissdo de seus sonhos e o que ¢ possivel
realizar de forma mais concreta. Isso nos faz chegar a conclusao de que os jovens estudantes de
escolas publicas projetam seus objetivos e sonhos de maneira gradativa, a partir do campo de
possibilidades do que lhes ¢ dado como alternativas, a partir do contexto circunscrito histdrico
e culturalmente.

Esse aspecto sobre o projeto de vida possivel e o desejavel também foi bastante presente
nos relatos dos estudantes nas entrevistas e aponta para a tematica dos projetos profissionais:
suas expectativas e realidade, no que se refere & empregabilidade e/ou ingresso no ensino
superior numa institui¢do publica que seria o sonho ideal. Mas, também, trazem a questdo do
sonho possivel, que seria a realizagdo por meio do ‘trabalhar para custear’ a faculdade numa
institui¢ao particular. Um terceiro caminho mencionado pelos jovens ¢ o empreendedorismo
diante do atual contexto sociopolitico do pais que aumentou a desigualdade social, fruto da
desresponsabilizagdo do poder publico em meio a um cendrio de desmonte das politicas
publicas educacionais e sociais, € que, inclusive, usa a estratégia do empreendedorismo com o
objetivo de responsabilizar o sujeito pela sua condicao de sucesso ou de fracasso na constitui¢ao

de seus projetos de vida. O ganhar dinheiro rapido sem formagao qualificada ou fazer um curso
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profissionalizante ou técnico de prazo mais curto em relagdo a uma graduagdo. Vejamos abaixo

os impactos nos objetivos de vida dos estudantes:

[...] eu pretendo fazer o curso técnico e a faculdade ao mesmo tempo. Se eu
passar no Enem ¢é 6bvio, se eu ndo passar eu pretendo fazer ou um curso
técnico ou o jovem aprendiz para conseguir ganhar dinheiro enquanto eu
ganho experiéncia... (respirou fundo) ou pretendo continuar estudando para
no proximo ano... ir estudando algo no lance mais de investimento [...] com a
situag@o do Brasil do jeito que ta, incluindo o presidente e tudo, me imagino
ainda procurando emprego no futuro. (Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado
como preto).

Eu penso mais em Educagdo Fisica por conta do preco da faculdade. Eu tava
vendo o que seria melhor para mim e Educagao Fisica seria a melhor escolha.
[...] trabalhar para pagar a faculdade de Educacdo Fisica. (Thiago, 17 anos, 3°
ano, autodeclarado como preto).

[...] penso em fazer faculdade e trabalhar... fazer curso de letras. [...] eu penso
também no quartel pra ficar 14 e... assim, quando eu sair da escola eu vou fazer
o Enem,. Caso seja aprovado eu entro na faculdade, sendo eu vou pra o quartel.
(José, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como branco).

Quero fazer faculdade de Engenharia Quimica, ganhar dinheiro de forma mais
facil, como, por exemplo, vocé grava um video de uma forma engragada,
evoluida, ai vocé ganha dinheiro com os compartilhamentos na internet, mas
meu problema € que eu ndo consigo inventar assim uma coisa engragada pra
alcangar varios tipos de publico, mas ¢ sim um caminho pra ganhar dinheiro
mais facil! (Amaro, 17 anos, 3° ano, autodeclarado como pardo).

Depois que concluir o ensino médio eu espero passar logo num concurso ou
numa faculdade, eu ndo quero assim ficar sem fazer nada. (Laura, 16 anos,
2°ano, autodeclarada como parda).

Eu sempre tive o sonho de ser uma pessoa independente, de todas as formas
possiveis, eu tenho o sonho de sair do Brasil e para ajudar nisso eu resolvi
abrir algo meu para que eu pudesse conseguir juntar dinheiro para conseguir
sair. Eu tenho um sonho de fazer faculdade de psicologia fora do pais. (Mi
Eliot, 15 anos, 2° ano, autodeclarada como parda).

[...] qualquer area que envolva saude e biologia. Ser biotécnico, professor de
biologia, eu posso ser qualquer coisa do tipo assim... até cirurgido, médico
assim... tipo enfermeiro ou qualquer coisa da area da satude, eu amo... biologia
¢ meu 100%. [...] assim, minha mae esta fazendo outra faculdade agora ¢ os
precos sdo muito acessiveis pra gente, ai eu vi um curso que esta disponivel
pra quando eu acabar esse ano, o curso ¢ Ciéncias Bioldgicas. Meu sonho ser
bidlogo! (Roberto, 18 anos, 3° ano, autodeclarado como preto).

Os depoimentos dos jovens confirmam a questdo de os sonhos serem tracados de
maneira gradativa, a partir da oportunidade que ¢ possivel concretizar no momento. Seja
trabalhar como jovem aprendiz ou empreender sem recursos, mas que representa, ainda assim,
uma possibilidade de gerar uma condi¢do minima para pagar um curso superior privado, mesmo

que nao seja exatamente o que gostaria de fazer. Chama nossa atencao o relato acima do
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estudante Amaro, que fala sobre ganhar dinheiro com compartilhamentos de videos na internet,
0 que envolveria recursos minimos para empreender. Porém, percebemos um sentimento de
culpabilizacdao por ndo conseguir realizar devido a falta das habilidades sociais exigidas para
esse tipo de negocio, tais como ter criatividade, desenvoltura e inovacao. Observamos no
discurso do jovem a reproducdo da légica neoliberal de responsabilizacdo do sujeito pela sua
condigao.

Em alguns casos, os jovens relataram que o desejo era fazer um curso de prestigio social,
como Medicina. Porém, devido a alta concorréncia nas universidades publicas, optam por fazer
outro curso menos valorizado socialmente e com baixa concorréncia e/ou de menor custo nas
instituicdes privadas.

Em pesquisa realizada por Weller (2014), os estudantes também apresentaram essa
caracteristica de focar nos projetos profissionais que sdo passiveis de serem alcangados de
forma concreta, a partir das experiéncias a que tiveram acesso, conforme suas realidades de
vida. Muitas vezes, essa ‘escolha’ faz com que os adultos os enxergue como ‘sonhadores’,
‘indecisos’ e ‘confusos’, pois ficam sem entender a mudanga repentina entre o sonho que era
fazer Medicina e depois a ‘escolha’ por Psicologia ou Educacao Fisica, por exemplo, que sao
cursos vistos pelos estudantes com chances maiores para ingresso. A entrada em uma
universidade publica parece estar aquém das capacidades dos estudantes, fazendo com que
direcionem seus esfor¢os para a conquista de um trabalho que possibilite o financiamento do
curso desejado.

Para a autora, a entrada no ensino superior, bem como a conquista do emprego com
carteira assinada, logo apds a conclusdo no ensino médio, ndo ¢ um processo tao simples na
realidade do jovem brasileiro, visto que esses nem sempre encontram apoio e condigdes
necessarias para avangar da fase do ‘sonho’ para a concretizacao do desejo em alcangar uma
determinada profissao. No estudo de Cau (2017), os resultados revelaram que a escolha dos
jovens pela realizagdo de um curso Técnico Integrado em Agropecudria teve forte relacdo com
fatores relacionados ao fato de o curso ser promovido por uma escola publica de referéncia na
regido onde vivem, bem como por ser uma instituicdo federal, que preza pela qualidade
pedagdgica, entre outros fatores sociais que os fizeram ver o ingresso no curso como uma
oportunidade para o futuro, mesmo que depois almejem realizar outros cursos e seguir outras
areas.

Outro aspecto que nos chamou atengdo nos depoimentos acima foi a fala do estudante
José, que expressou o desejo em seguir a carreira militar, caso o seu plano de fazer faculdade

ndo desse certo. Esse extrato ¢ bastante interessante, pois reflete a realidade atual do jovem de
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baixa renda no Brasil, que cada vez mais tem se mostrado interessado em seguir a carreira
militar por essa oferecer uma possibilidade de estabilidade financeira para suprir as
necessidades basicas de sobrevivéncia. Um estudo*® realizado recentemente (2022) pela
Universidade de Oxford, em parceria com as Universidades Federais de Sao Carlos (UFSCar),
Pernambuco (UFPE) e Minas Gerais (UFMG), e com o Centro Brasileiro de Anélise e
Planejamento (Cebrap), sobre o crescimento da presenca militar na sociedade brasileira,
identificou que 43,9% dos jovens na faixa etaria entre 16 e 26 anos se mostraram interessados
em seguir a carreira militar. De acordo com os pesquisadores, o interesse dos jovens pode estar
relacionado a fatores econdmicos, devido a atual situacdo socioecondmica do pais, em que a
populacdo juvenil ¢ a mais atingida pela falta de perspectivas para conseguir emprego, € a regiao
nordeste acumula o pior indice (75,9%). Diante desse cendrio de sensa¢ao generalizada de falta
de oportunidades, a carreira militar torna-se atrativa, tendo em vista ser uma forma de garantia
de salério fixo para suprir as necessidades basicas de alimenta¢do e moradia em um pais em
que mais de 33 milhdes de pessoas estdo vivendo em situagdo de inseguranca alimentar.

Diante desse contexto, percebemos que o projeto de vida ndo ¢ um processo de
‘escolha’, pois € direcionado a partir das possibilidades que lhes sdo postas socialmente. Nesse
sentido, o projeto de vida se constitui como um fenomeno psicossocial que envolve fatores
relacionais, sociais, culturais, historicos, politicos e econdmicos, dentro do horizonte disponivel
e acessivel ao sujeito. Assim como sua propria constitui¢do subjetiva e identitaria, o projeto de
vida dos estudantes €, também, interseccionalizado por marcadores sociais de classe, de género,
de territorio e de pertenga étnico-racial que condicionam as oportunidades.

Assim sendo, nomeamos esses projetos de vida que sdo construidos de maneira gradual
de ‘esperandar’ (Esperancatandar), em que, diante das dificuldades impostas pelo contexto
social e dos atravessamentos interseccionais que intercruzam a identidade do sujeito e
produzem multiplas discriminagdes e desvantagens sociais, sO resta aos estudantes a opgao de
planejar a vida a partir das oportunidades que lhe surgem como campo de possibilidade. A
esperanga de ter um futuro melhor e ‘vencer na vida’ caminha conforme o que ¢ ofertado como
possibilidade para a vida. ‘Esperandar’ ¢ ter seu sonho situado na encruzilhada entre o possivel

e o desejavel.

a8 0] estudo esta disponivel em: <
https://www.lac.ox.ac.uk/sites/default/files/lac/documents/media/pre _print_final de souza santos et al. 20.06.
pdf?time=1655902520529>. Acesso em 30 jun. 2022.
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5.7.3 As implicagdes da educagio escolar no ensino médio [integral] para o projeto de vida

dos estudantes

Nesta secao, discorreremos a respeito dos sentidos construidos e compartilhados pelos
jovens sobre a repercussao que a escola no Ensino Médio [Integral] e a disciplina Projeto de
vida e Empreendedorismo tiveram para a construg¢do e o desenvolvimento de seus projetos de
vida. Os principais temas identificados foram: A influéncia do Ensino Médio[lIntegral] e da
disciplina Projeto de vida e Empreendedorismo para o desenvolvimento dos projetos de vida
dos estudantes, e os itinerdrios formativos que fazem parte da matriz curricular do Ensino
Meédio Integral.

Com o objetivo de aprofundarmos o entendimento sobre as repercussdes do modelo de
ensino [integral] para a construgdo dos projetos de vida de estudantes no Ensino Médio, faremos
uma breve contextualizagdo sobre o Ensino Médio Integral no Brasil e o seu processo de
implantagdo no estado de Pernambuco.

A Educacao Integral no Brasil teve seu marco historico inicial no periodo da segunda
republica, com o movimento da Escola Nova, em 1932, que foi desenvolvida, principalmente,
por Anisio Spinola Teixeira. Ganhou visibilidade ap6s o Manifesto dos Pioneiros da Educacao,
que defendia a universalizagao da escola publica, gratuita, laica e obrigatéria para todos.

Nos anos de 1931 a 1935, Anisio Teixeira elaborou um projeto educacional para o Rio de
Janeiro, no qual instalou cinco escolas experimentais para estudar novas formas de ensino, que,
posteriormente, pudessem servir de modelo para o sistema educacional da época. Na década de
1950, na periferia de Salvador, foi construida a Escola Parque, que também foi idealizada por
Anisio Teixeira, na época em que foi Secretdrio Estadual de Educacdo. O modelo educacional
se estruturava em quatro escolas-classe, em que em um dos turnos era oferecido o ensino de
conteudos tradicionais e, no contraturno, os discentes almogavam e depois participavam de
atividades culturais, artisticas, esportivas, sociais ¢ de formagdo profissional, assim como
contavam, também, com atendimento médico e odontolégico. (DUTRA, 2014; 2021; POSSER;
ALMEIDA, MOLL, 2016).

Na década de 1980, houve outra experiéncia relevante relacionada a educacao integral
que merece destaque; os Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs), constituidos no
governo de Leonel Brizola (nos anos de 1983 a 1986, e de 1991 a 1994) e idealizado por Darcy
Ribeiro, influenciado pelas ideias de Anisio Teixeira. Os CIEPs foram implantados nas regides
periféricas do Rio de Janeiro apdés um levantamento realizado por Darcy Ribeiro, no qual

apontou a atuacdo ineficiente do poder publico com relagdo a educagdo e alimentacao da
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populacdo. Diante desse contexto, surgiu a necessidade de uma escola em horéario integral,
modelo adotado em paises desenvolvidos, como estratégia de diminuicdo das desigualdades
sociais.

Para Dutra (2014; 2021), a visdo que predominou no Brasil nesse periodo foi a de que a
escola € quem era responsavel pelo individuo em sua totalidade, no que se refere desde o ensino
de conhecimentos pedagogicos e especificos de cada disciplina, como também da alimentacao,
saude, cultura e lazer, a exemplo dos CIEPs.

E a partir da década de 1990 que vio surgindo pelo pais novas experiéncias de escolas em
tempo integral, muitas inspiradas pelo ideario de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Em sua
grande maioria, foram experiéncias protagonizadas pelos municipios de forma experimental,
sem a existéncia de uma politica ptblica de Estado fomentada. (DUTRA, 2014; 2021; POSSER;
ALMEIDA, MOLL, 2016).

A partir da Constitui¢do Federal de 1988, a educacdo ¢ fortalecida em termos de Politica
Publica e passa, de fato, a ser vista como um direito de todos e dever do Estado. Vejamos o que

o artigo 205 traz:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1888).

Em consonancia com a Constitui¢cao Federal de 1988, encontramos, também, no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069, de 13/07/1990, a mengdo sobre ser uma
educacdo ndo apenas voltada para a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades, mas,

principalmente, para o desenvolvimento integral do individuo em todas as suas dimensdes:

Art. 53. A crianca e o adolescente t€ém o direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
ao trabalho [...] (BRASIL, 1990).

No artigo 58 do ECA, também sdo mencionados alguns requisitos importantes a serem
considerados no processo formativo da crianga e do adolescente, que considerem e valorizem a
singularidade dos contextos socioculturais nos quais estdo inseridos, que sejam integrados a

realidade de vida desses para que, de fato, seja considerada uma formacao integral:

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-20 os valores culturais, artisticos e
historicos proprios do contexto social da crianga e do adolescente, garantindo a estes
a liberdade da criagdo e o acesso as fontes de cultura (BRASIL, 1990).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lein® 9.394, de 20/12/96,

também prevé em seu texto a educacdo em tempo integral. Vejamos o que diz o artigo 34:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola [..]. § 2° O ensino fundamental sera ministrado
progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.
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A LDBEN também traz, em seu artigo 1°, a compreensdo de uma educag¢do que
considere as diversas dimensdes que constituem o desenvolvimento humano, cujos processos
formativos sdo construidos desde o seio familiar, assim como a convivéncia humana ¢ a
interacdo social, no ambiente de trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos espagos de
engajamento sociocultural, tais como os movimentos sociais, organizagdes da sociedade civil,
bem como por meio da participagdo em manifestacdes culturais.

O paragrafo 2° desse mesmo artigo dispde que ““ a educagao escolar devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social”. Ao relacionar o processo educativo com o mundo do
trabalho, a lei se refere a etapa final da educacdo basica, que ¢ o ensino médio, periodo escolar
em que ¢ focalizada a preparagdo para o futuro profissional do jovem, seja a possibilidade de
insercao no mercado de trabalho ou, qui¢4, a entrada no ensino superior. Sao caminhos que, no
atual contexto brasileiro, t€ém sido um grande desafio para o jovem trilhar, principalmente se ¢
de escola publica, negro e pertencente a camada popular.

Em 2007, a Educagdo Integral entra na agenda do Ministério da Educagcdo (MEC), por
meio do Programa Mais Educagdo (Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto 7.083/10). O mesmo se constitui como uma importante estratégia do MEC para a
criagdo de agenda com foco na educagdo integral nas redes estaduais e municipais, como
também para a ampliacdo da jornada e do curriculo escolar.

No ano de 2009, o MEC cria o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), que foi
instituido pela Portaria n°® 971, de 09/10/2009, e faz parte das estratégias do MEC voltadas para
a educacao integral no ensino médio. O ProEMI faz parte do projeto de implementagao do Plano
de Desenvolvimento da Educagao (PDE) e, atualmente, esta alinhado as suas diretrizes ¢ metas
estabelecidas para o periodo de 2014-2024, bem como a reforma do ensino médio proposta pela
Medida Provisoria 746/2016, posteriormente regulamentada pela Resolugdo FNDE n° 4, de
25/10/16.

O Ensino Médio Inovador tem por objetivo apoiar e fortalecer os Sistemas de Ensino
nos Estados, com a finalidade de desenvolver propostas curriculares mais ampliadas,
dinamicas, flexiveis e inovadoras nas escolas do ensino médio, com foco na formacao integral
dos estudantes e que estejam em conformidade com as demandas da realidade atual. Também
se propde a estimular o protagonismo juvenil, com a oferta de vagas em atividades
extracurriculares que sejam voltadas para a promog¢ao da iniciacdo cientifica, humanistica, a
valorizacao da leitura, da cultura, a utilizagdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de

metodologias criativas e emancipadoras (MEC, 2009).
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5.7.3.1 O Ensino Médio [integral] no Estado de Pernambuco

O Ensino Médio [Integral] no estado de Pernambuco se caracteriza como ‘Educacao
(em tempo) Integral’ dado que o modelo educacional focaliza, de maneira quase exclusiva, no
tempo de permanéncia do estudante ao ambiente escolar, o que nos parece ser contraditorio ao
que esta definido na Lei 13.415/17 no artigo 35, § 7°, no qual aponta o modelo de educagao
integral como aquele que visa desenvolver no estudante suas multiplas dimensdes: “os
curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a constru¢do de seu projeto de vida e para sua formagao nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”.

O Programa de Educacao Integral (PEI) tornou-se politica publica no estado em 2008,
por meio da Lei Complementar n° 125, de 10/06/2008 (PERNAMBUCO, 2008). O Programa
de Ensino Médio [Integral] se iniciou no estado em 2004, por meio de um projeto-piloto, fruto
da parceria publico-privada. O foco do programa teve como premissa melhorar a qualidade da
educagdo, cuja meta focal foi a ampliagdo sistematica das matriculas nessa modalidade, bem
como criou o reordenamento da Rede Estadual, por meio da criacdo das Escolas de Referéncia
em Ensino Médio (EREM) e das Escolas Técnicas Estaduais (ETE). Dessa forma, a matriz
curricular foi organizada conforme o objetivo da formagao educacional, o ensino propedéutico
(formagao geral) nas EREM’s e o Ensino Médio integrado a Educagao profissional nas ETE’s,
de maneira concomitante e subsequente ao Ensino Médio.

Sobre a reforma no Ensino Médio por meio do PEIL Dutra (2014) aponta que:

O Programa de Educacdo Integral propiciou mudangas que demarcaram diferengas
substanciais na concepg¢do, defini¢do de responsabilidades, abrangéncia e no acesso e
condigdes de funcionamento em relagdo as escolas de um turno. Surgiu, dessa forma,
uma nova escola para o Ensino Médio, visando a qualidade social, em uma educagio
que esteja além da construgdo unilateral dos conhecimentos e aprendizagem dos
conteudos, balizada por uma Politica Publica voltada para essa modalidade de ensino
(DUTRA, 2014, p. 21).

O mesmo autor ainda relata que a experiéncia da Educacdo [Integral] no ensino médio
no estado de Pernambuco nasceu no ano de 2004, a partir da criagdo do Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano (GEEGP), conforme o Decreto n® 25.596, de 01/06/2003,
tendo como finalidade promover uma mudanga significativa no conteudo das disciplinas, nas

metodologias de ensino e na gestdo escolar (DUTRA, 2014; 2021).
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O CEEGP se constituiu como a primeira experiéncia de parceria na area educacional
entre o setor publico e o privado em PE, um convénio realizado entre o governo do Estado e o
Instituto de Corresponsabilidade da Educagdo (ICE), no qual o ultimo foi responsavel pela
sele¢do dos profissionais, desde os cargos de gestdao, assim como os componentes das equipes
gestoras e docentes, bem como autonomia para identificar onde seriam instaladas as novas
unidades escolares experimentais.

Posteriormente, a Secretaria de Educagao e Esportes, na gestao governamental no periodo
de 2007 a 2010, realizou um estudo sobre o projeto piloto de escolas integrais no estado e
concluiu sobre a necessidade de transformar o projeto experimental em politica publica de
Estado, instituida por meio da Lei complementar n° 125, de 10/07/2008, do governo Eduardo
Campos. A lei tinha como meta proposta a melhoria da qualidade do ensino e a reestruturagao
do ensino médio, apds o estado ficar com uma das piores notas na avaliacao do IDEB em 2007,
ocupando o 21° lugar. Durante o periodo de 2007 a 2013, apds adotar uma estratégia de maior
investimento na educacdo, por meio da educacdo [integral], conseguiu subir 17 posi¢des no
ranking do IDEB e conquistou a 4° melhor nota em 2013. No ano de 2015, conquistou o 1°
lugar no Brasil, com 3,9, empatando com o Estado de Sao Paulo. Assim, Pernambuco tem sido
considerado uma das maiores redes de ensino [integral] do pais, sobretudo, pela estratégia
utilizada, que resultou na melhoria do desempenho das escolas publicas estaduais nesse indice
de avaliacdo a partir de 2007.

Na avalia¢ao do IDEB em 2019, foi o unico estado que bateu a meta do MEC e ficou
acima da média nacional em todos os anos. Todavia, esses resultados sao questionaveis por
diversos fatores, entre eles: a existéncia de uma preparacdo diferenciada de determinadas
escolas que eram escolhidas para realizar a avaliagdo do IDEB, violando a aleatoriedade dos
dados da amostra que garantiria a confiabilidade e fidedignidade da generalizagao estatistica,
perdendo, assim, a validade dos resultados para todo o Estado, além de também impactar de
forma artificializada no Indice por ter reduzido a carga horaria de outras disciplinas da matriz
curricular que ndo eram avaliadas pelo IDEB, bem como infringir o artigo 22 da LDBEN (
FIGUEIREDO et al., 2016; HOLANDA; SILVA, 2017; BARBOSA, 2020).

E importante dizer que essa realidade pode ter ocorrido, sobretudo, até o ano de 2017,
tendo em vista que nesse periodo, de fato, a avaliagdo era feita com base em uma amostra.
Entretanto, atualmente, conforme informagdes obtidas diretamente na Secretaria Estadual de
Educagao, todas as escolas de ensino médio, sejam regulares ou inclusas no Programa de

Educagao [Integral], participam da avaliacdo do IDEB (SEE, 2021).
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Outra critica feita sobre a inconsisténcia desses dados diz respeito a avaliagdo da educacao
pernambucana ser considerada a melhor do Brasil, e a avaliagdo internacional do Programme
for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de Avaliagao do
Estudantes, que ¢ um programa de iniciativa da OCDE9 que avalia o desempenho em Ciéncias,
Matematica e Leitura, apontar que Pernambuco estd muito distante de ter a melhor educacao do
pais ( FIGUEIREDO et al., 2016; HOLANDA; SILVA, 2017). Isso ocorre devido ao fato,
também, de ndo existir correspondéncia entre a posi¢ao do Estado no IDEB e no ENEM, bem
como nao haver correlacao entre o desempenho do IDEB nas diferentes modalidades e niveis
de ensino (FIGUEIREDO et al., 2016).

Foi com o antincio de que tinha o objetivo de acompanhar e melhorar a educagdo basica
brasileira que, na década de 1990, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) criou o
Sistema de Avaliacdo da Educagao Bésica (SAEB) e, em 2007, instituiu o IDEB para monitorar
o desempenho das escolas de todo o pais. Segundo essas politicas educacionais avaliativas, o
objetivo maior seria fortalecer as politicas publicas educacionais por meio desse diagndstico
situacional e, assim, propor melhorias para a educacao publica. A avaliagao do IDEB considera
o fluxo escolar (aprovacao) e as médias de desempenho nas provas do SAEB para os estados,
e a Prova Brasil para os municipios. Assim, considera-se o resultado das notas obtidas apenas
nas provas de portugués e matematica dentro de uma escala entre 0 a 10. Assim, quanto maior
for a nota, considera-se que maior seja a qualidade do sistema de ensino (FIGUEIREDO et al.,
2016; BRASIL, 2021).

Dentro da configuragdo apresentada, percebe-se que a avaliagdo educacional realizada
pelo INEP focaliza instrumentos mais quantitativos, generalistas, extraescolares e de controle
do processo de trabalho docente, ndo sendo considerados outros fatores qualitativos e
intraescolares, que dizem respeito a realidade social na qual as escolas estdo inseridas. Também
nao leva em consideragao os esforgos empenhados pelos docentes e a gestao escolar, que atuam
em contextos de alta complexidade e vulnerabilidade social, privilegiando o desempenho
satisfatorio de escolas em melhores realidades sociais e infraestrutura. Sobre isso, vejamos

abaixo o que FIGUEIREDO et al. (2016) trazem:

[...] a avaliagdo da educacdo ¢ um fenomeno complexo, que possui determinantes
endégenos (curriculo, formacdo docente, gestdo, avaliacdo da aprendizagem,
condigdes de trabalho, infraestrutura, etc.) e exdgenos (qualidade de vida da
populagdo, capital cultural e social dos estudantes, area de localizagdo da escola,
violéncia urbana, etc.) [...] De uma forma geral, as avaliagdes quantitativas sdo
criticadas por falhas metodologicas que comparam, usando os mesmos critérios,
instituigdes com estruturas funcionais diferenciadas. Por exemplo, docentes de escolas
situadas em localidades desfavorecidas economicamente consideram que nao € justo
que os seus resultados sejam comparados aos dos estabelecimentos mais
privilegiados, ndo sendo reconhecidos os seus esfor¢os de atendimento aos estudantes
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mais carentes. Algumas escolas sofrem, ainda, com fatores que escapam ao seu
dominio, como a alta rotatividade do corpo docente ou a degradagdo de suas
instalacoes fisicas. E no modelo avaliativo realizado no Brasil, esses fatores ndo sdo
sequer considerados nas aferi¢gdes (FIGUEIREDO et al., 2016, p. 219).

Ainda sobre as criticas referentes ao formato avaliativo realizado pelo INEP, ¢
necessario mencionar, também, o processo de divulgacdo dos resultados das avaliagdes
externas, que quase sempre resultam numa estandardiza¢do ao serem realizados rankings das
escolas. A exposicdo dessas, dos docentes, da gestdo escolar e dos estudantes ndo leva em
consideragdao os esforgos empenhados, visto que a mensuracdo dos dados ¢ exclusivamente
quantitativa, o que corrobora o entendimento simplista sobre o que, de fato, ¢ considerado como
‘educagdo de qualidade’. Dentro da ldgica avaliativa do INEP, apenas importa ao aluno
aprender e passar de ano. Assim, ao nosso ver, esse tipo de avaliacdo do IDEB vincula-se muito
mais a logica de privatizacao e competi¢ao entre as escolas e pouco colabora com a melhoria
da qualidade da educagdo publica no pais, tendo em vista que pode ser extremamente danosa e
desestimuladora para as escolas, também pode produzir desmobiliza¢ao do corpo docente, que
¢ colocado, na maioria dos casos, como responsavel direto pelo desempenho escolar. Por fim,
nao alcanga o objetivo de servir de diagnodstico para as politicas publicas educacionais, com
foco na melhoria da qualidade da educacao publica.

De acordo com Barbosa (2020) o processo de implantacdo da logica privatista nas
EREM’s em PE tem se estabelecido por meio da responsabilizacdo dos docentes pelos
resultados do programa, utilizando-se como estratégia a ampliacdo e intensificacao do tempo
de trabalho e das tarefas do professor, bem como a desregulamentagao da profissao. Além disso,
no estado de Pernambuco tem-se a particularidade da utilizacao de tecnologias sofisticadas do
modelo de gestdo empresarial que visam controlar e doutrinar a rotina do trabalho docente, o
que retira qualquer possibilidade de autonomia profissional. Neste sentido, observa-se que os
indicadores desse indice de avaliagdo da educagdo estdo muito mais relacionados ao processo
de trabalho do docente que para alcangar as metas e ter eficacia utiliza-se de estratégias
empresariais aplicadas a educagdo publica por meio do controle do processo de trabalho
docente.

O mesmo autor (2020) aponta ainda sobre a introdu¢ao do modelo empresarial da gestao
por resultados na rede estadual de ensino em Pernambuco ter tido forte participacao de parceiros
do setor empresarial que iniciaram sua interven¢do na educagdo publica na experiéncia do
GEEGP, e posteriormente, a partir do processo de implementacdo como politica publica por
intermédio do Programa de Modernizagdao da Gestao Publica na Educagdo, cujo principais

parceiros do setor privado que contribuiram para a elabora¢do do programa foram o Instituto
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de Desenvolvimento Gerencial (INDG), o Movimento Brasil Competitivo (MBC) que
representa um conjunto de empresas tais como: Itati, Microsoft, Gol, Farma Brasil, Huawei,
BTG Pactual, entre outras (BARBOSA, 2020). De modo geral a implantacdo do modelo
empresarial aplicado a educagdo publica por meio das estratégias empresariais (metas,
avalia¢do de desempenho dos estudantes e bonificacdao) visam tentar sanar problematicas socio-
educacionais historicas tais como a evasao escolar, repeténcia, baixo desempenho educacional
e a taxa de analfabetismo.

E importante mencionar também que essa intervengdo privatista fruto da relagdo
publico-privado na rede de ensino em Pernambuco foi bastante criticada por setores
progressistas, pelos professores da rede de ensino e pelo sindicado e mesmo que o PSB desde
o governo Eduardo Campos tenha tentado harmonizar a participagdo do setor privado na gestao
da educacdo no estado, o que se percebe ainda nos tempos atuais ¢ um modelo educacional
bastante influenciado pelos interesses empresariais que reproduzem a logica neoliberal
meritocratica com seus indices de eficacia e produtividade escolar que servem de laboratorio
para atingir as avaliagdes do Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE) e do IDEB, porém,
na pratica nao tem melhorado o desempenho escolar dos estudantes das EREM’s, visto que nao
ha de fato um real investimento na infraestrutura escolar, bem como o uso eficiente da carga
horaria docente como observamos em nossos resultados de pesquisa, assim como, bonificagdes
aos docentes ndo pagas ou com baixo grau de significancia para esses em seu processo de
trabalho como foram resultados encontrados na pesquisa realizada por Barbosa (2020) sobre as
estratégias da logica empresarial no controle do trabalho de docentes que atuam nas Escolas de

Ensino Médio [Integral] em Pernambuco.

5.7.3.2 Sentidos compartilhados pelos estudantes sobre a importancia da formacao escolar para

o projeto de vida

Com relagdo aos sentidos compartilhados pelos estudantes sobre a importancia da escola
e da disciplina projeto de vida e Empreendedorismo, verificamos aspectos positivos
relacionados a questdo das relagdes interpessoais construidas, principalmente, com os
professores, que servem de incentivo e referéncia para a construgdo de seus projetos de vida.
Apontaram a importancia da divisdo das turmas por area (satde, humanas e exatas), os
conteudos adquiridos em sala de aula que ajudaram a ampliar sua visdao de mundo, as
possibilidades profissionais existentes e o empreendedorismo que ¢ incentivado na formacao

escolar como alternativa para ganhar dinheiro de maneira mais rapida diante da atual situacao
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do pais em que, cada vez mais, as oportunidades de trabalho estdo escassas. Além desses
aspectos mais ligados as atividades curriculares obrigatorias, os jovens também mencionaram
como relevantes para seu aprendizado e construgdo do projeto de vida as atividades realizadas
em disciplinas eletivas que sdo de ‘livre’ escolha deles, bem como a participagdo em projetos

extracurriculares que sdo oferecidos pela escola e no espago de protagonismo juvenil:

[...] ajudou pra caramba no meu projeto de vida! [...] eu tive um network dentro
da escola incrivel (...) a professora Z de historia, a professora W de projeto de
vida [...] professores que foram me dando um suporte do caramba! E foi
criando um network € tal, eu fui criando uma rede, acaba sendo uma familia,
uma segunda casa de verdade, de verdade! Professores que te ddo um suporte,
que te ddo um toque ... [...] isso me ajudou muuuito realmente a expandir meus
horizontes de verdade mesmo. Influenciou totalmente no meu projeto de vida!
Os protagonistas também 14 dentro, a forma que eu fui atuando, as habilidades
que eu acabei desenvolvendo, tudo isso foi extremamente importante. [...] a
disciplina de projeto de vida muitas vezes ela da um estalo sabe? Uma ligada
na gente e querendo ou ndo o ambiente escolar ¢ um ambiente de preparagio
né?! Independente pro que seja, a escola prepara a gente pra vida no geral!
Ent8o, mesmo que meu plano ndo seja passar no Enem, ndo seja nada do tipo,
¢ importante sim! (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

Eu senti que a escola ajudou nisso [...] E eu diria que foi mais na escola X que
me ajudou nisso porque no fundamental eu ndo tinha essa disciplina. [...] entdo
foi ali no ensino médio que obtive essa descoberta do que eu realmente queria
fazer. [...] entdo foi no primeiro ano, eu praticamente comecei a descobrir qual
era a area que me interessava e qual a profissdo eu queria seguir, ai eu descobri
que a minha paixdo mesmo era o esporte! Era exatamente a area da Educagao
Fisica. Por enquanto eu ndo sei se eu vou seguir com a Educac@o Fisica, se eu
vou para area do volei, do futebol, ainda ndo sei, mas que pelo menos eu ja
tenho uma diregdo para onde eu vou. [...] agradeco muito a escola por isso,
porque tinha professores que vocé chegava la e conversava, eles conversavam
junto com vocé dava o maior apoio possivel. [...] até as professoras de
educagdo fisica, comecaram a ser exemplo pra mim para querer seguir essa
carreira como uma professora quem sabe de educagdo fisica, de danga, do que
for 1a na frente. (Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como branca).

A escola me influenciou em questdo do curso, como, por exemplo, Historia!
Histéria € uma segunda opgdo porque meus professores de Historia sdo
maravilhosos e ai eu sempre tive uma paixdo muito por historia, e ai eu ainda
pretendo fazer historia como complemento depois que cursar o jornalismo,
mas assim... influenciou assim em questdo do curso. (Luiza, 17 anos, 3° ano,
autodeclarada como parda).

Porque geralmente os professores das disciplinas de matematica e portugués
eles conversam muuuuito com a gente sobre isso, principalmente a disciplina
de portugués, que da os assuntos que caem no Enem, as vezes, na prova coloca
questdes ¢ vai ensinando a gente [...]. (José, 16 anos, 2° ano, autodeclarado
como branco).

Sim, nas disciplinas eletivas... Ciéncias, Matematica... nos ajuda muito na area
que queremos seguir. (Sofia, 16 anos, 2° ano, autodeclarada como parda).
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[...] euacho que a disciplina de projeto de vida, me surpreendeu muito [...] me
ajudou bastante a eu ter algo, tanto que algumas semanas antes de eu abrir a
lojinha de relogios, eu tive uma aula sobre MEL. O Microempreendedor
Individual, alguma coisa assim e eu estudei sobre isso antes mesmo de abrir a
lojinha, o que me ajudou demais a eu abrir a minha lojinha. Eu comecei a
estudar a disciplina um pouco antes de abrir a loja, de pensar na loja [...]. (Mi
Eliot, 15 anos, PD, 2° ano).

[...] foi logo no comego do ano que a professora falou pra gente que ia ensinar
para a gente a ter uma “coisa propria”, assim quando a gente sair da escola e
ir atras de dinheiro[...]de ter um negodcio, do ganhar dinheiro. (José, 16 anos,
2° ano, autodeclarado como branco).

Os jovens valorizam a importancia da dimensao relacional para o seu desenvolvimento
como pessoa e profissional. Na pesquisa realizada por Dayrell e Jesus (2016), foi recorrente a
centralidade da relagdo professor-aluno, em que grande parte dos estudantes reconhecem a
existéncia de professores que fizeram a diferenca na sua trajetoria escolar. O interesse ou
desinteresse pelas disciplinas era despertado ou ndo, a depender da postura do professor e seus
métodos utilizados como possibilidade de aprendizagem. Nos extratos das falas de duas
estudantes acima, a possibilidade de fazer o curso de Histoéria e de Educacdo Fisica teve a
influéncia dos seus professores nas suas escolhas profissionais.

Weller (2014) chegou a essa mesma conclusdo sobre a importancia da convivéncia no
espaco escolar como elementos constitutivos para a construgao dos projetos de vida de jovens
estudantes, tanto as relacdes com os profissionais da educagdo, quanto as atividades que
extrapolam o contexto das aulas.

Para Stoski e Gelbcke (2016), o trabalho dos professores ¢ fundamental, visto que
podem motivar e atrair o interesse intelectual dos estudantes na disciplina, seja no seu modo de
ensinar, seja na sua capacidade de estimular e manter didlogo com eles. Segundo as autoras,
apesar da desvalorizagdo do papel da escola, os estudantes sinalizam que o aprendizado e a
aquisicdo de conhecimento sdao fatores importantes para suas atividades na vida futura,
continuidade dos estudos no ensino superior, conquista de um emprego e condigdes de vida.

Dessa feita, a escola, para além de ser um espaco de construcdo de conhecimento, das
relacdes sociais ¢ de desenvolvimento da identidade juvenil, representa, também, um
investimento para o futuro, por possibilitar ao jovem estudante construir uma projecao sobre a
concretizagao dos planos. Nessa perspectiva, a educagdo representa um processo formativo para
a vida, para a realizacdo dos projetos vitais, que possibilite lidar com as dificuldades impostas

pelo contexto e ter uma visao critica da sua realidade social.
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Nos relatos dos estudantes acima, também nos chama a atengdo os fragmentos
relacionados aos conteudos da disciplina de projeto de vida que dizem respeito a questdo do
empreender, do investimento na produgdo de si para aquisi¢ao de competéncias voltadas ao
sucesso como empreendedor, do proprio negdcio e do ganhar dinheiro de maneira mais rapida,
como alternativa possivel para a garantia da subsisténcia diante da atual conjuntura
socioeconomica do pais, marcada por altas taxas de desemprego, subocupagdo e precarizagao.
Percebemos, claramente, que os contetidos curriculares dessa disciplina vém servindo como
estratégia governamental para a desresponsabilizacdo do poder publico com a formagao
qualificada e a falta de interesse em proporcionar condigdes reais para que seja possivel a
insercdo profissional do jovem ao mercado de trabalho formal e informal, visto que ¢ uma
falacia estimular os estudantes a empreenderem sem suporte institucional, sem estrutura
financeira e condigdes materiais.

Mesmo que ja existam programas publicos e privados® voltadas a assessoria e a
disponibilizacdo de crédito bancario a populagao de baixa renda, como também a promulgacao
de uma Lei voltada a atividade do Microempreendedor Individual®’, Tommasi e Carrochano
(2020) apontam que, embora o empreendedorismo seja para muitos jovens uma alternativa ao
desemprego, continua sendo uma forma de trabalho precarizado, em que o trabalhador assume
riscos sem rede de suporte adequada, ndo consegue saber com quanto dinheiro € possivel contar
para sobreviver, esta exposto as incertezas de um mercado em tempos de recessdo, doengas, o
que o leva a cair na pobreza, na precariedade, no endividamento e no desamparo. Isso refor¢a
a logica neoliberal de responsabiliza¢ao do sujeito pela sua condigao de sucesso ou fracasso na
vida:

[...] Ser empreendedor em qualquer ambito da vida significa ter uma atitude
proativa, ter iniciativa, ndo subir passivamente os percal¢os da vida ¢ sim
correr atras, se ativar, ser propositivo na busca pela melhoria das proprias
condi¢des de vida, se responsabilizando pelos proprios sucessos ou fracassos
(TOMMASI; CARROCHANO, 2020, p. 361).

O socidlogo Bodart (2022) aborda os aspectos problematicos da disciplina Projeto de

Vida e empreendedorismo como componente curricular na matriz curricular do ensino médio,

4 Em 2000, o Brasil entrou para o sistema Global Entrepreneurship Monitor (GEM), considerada como a maior
pesquisa sobre empreendedorismo a nivel internacional. Teve, também, a criagdo do Encontro de Estudos sobre
Empreendedorismo e Gestdo de Pequenas Empresas (EGEPE), que é o principal evento cientifico da area. A
Confederagdo Nacional dos Jovens Empresarios (CONAJE) tem como objetivo representar, aglutinar e informar
jovens empresarios, fomentando 0 empreendedorismo. Informagdes disponiveis em:
<http://conaje.com.br/institucional/>. Acesso em: 05 ago 2022.

59 A Lei Complementar n° 128/2008 criou a figura do Microempreendedor Individual, assim como a Medida
Provisoria N° 529/2011 facilitou o acesso ao MEI e aumentou o valor da receita para elegibilidade e reduziu a 5%
a aliquota de contribui¢@o ao INSS. Os MEI podem faturar até R$ 81 mil por ano, t¢ém CNPJ, acesso a Previdéncia
Social, direito a afastamento por motivos de saude.



201

da forma como foi estabelecida pelo Ministério da Educa¢ao (MEC). De acordo com o autor,
tal disciplina reproduz a logica da meritocracia, cujo objetivo ¢ desenvolver nos individuos
habilidades e competéncias, com foco na garantia de sucesso profissional que dependa
exclusivamente do individuo, com base na estratégia do ‘Ser empreendedor de si mesmo’, a
partir da constru¢ao da ‘melhor versdo de si mesmo’. Desloca para o jovem a responsabilizagao
por sua condi¢do de sucesso ou de fracasso na vida: “O componente, como proposto pelo MEC,
¢ uma aula de coach” (BODART, 2022, p. 2), 0 que, em tese, ¢ reprovavel.

A critica estd diretamente relacionada ao que encontramos em nossos resultados. Os
projetos de vida dos estudantes estdo condicionados as oportunidades reais da vida, ao acesso
desigual aos direitos sociais, cuja desigualdade social limita ainda mais o universo de
possibilidades oferecidas aos estudantes, que sao transversalizados pela pobreza e pelo racismo
estrutural. Nesse sentido:

Quanto maior a privacdo material e cultural dos estudantes, menor ¢ sua
capacidade de escolha. S0 ha escolha dentro do horizonte disponivel: um
estudante que nunca ouviu falar de gemologia, por exemplo, nio tera
oportunidade de ter no “leque” de escolhas se especializar em pedras
preciosas. Uma estudante negra que mora na periferia do Rio de Janeiro ndo
tera as mesmas condic¢des e oportunidades de ser uma apresentadora de TV do
que uma estudante enquadrada nos “padrdes europeus de beleza”, cujos pais
sdo donos dessa emissora. Dizer para a estudante negra ¢ periférica que se ela
fizer um “bom projeto de vida” alcangara seu objetivo, ¢ o0 mesmo que lhe
imputar a responsabilidade de “seu fracasso” (BODART, 2022, p. 4).

No que concerne aos sentidos negativos relacionados a escola e a disciplina de Projeto
de vida e Empreendedorismo, alguns estudantes relataram que nem a escola e nem a disciplina
contribuiram para a construcao de seus projetos de vida, pois tiveram que buscar informacdes
€ recursos por si mesmos, para além da vida escolar, como vemos adiante:

[...] no periodo que eu estudava na escola (antes do formato remoto por conta
da pandemia), o que ensinava sobre projeto de vida era o qué... pow... “Faga
uma organiza¢do do seu futuro”, ensinava coisas basicas, ndo ensinava coisas
especificas... entende?! Ou falava de coisas basicas, ou falava para fazer
medicina. Hoje todo mundo quer fazer medicina, ai ficava: ‘“faca medicina,
fagca medicina”, que ¢ um caminho que certamente nao quero seguir para o
meu futuro.... O que realmente ta agregando para meu projeto de vida sou eu
mesmo pesquisando na internet, porque escola em si ndo ta ajudando nada
(Danilo, 16 anos, 2° ano, autodeclarado como preto).

Quase nada. Porque assim, na minha opinido, a escola ela ajuda assim muito,
mas também ecla ndo dar assim um projeto pra gente... porque, por exemplo,
quem tem dom para fazer alguma coisa voltada para as artes ndo tem como
aprender porque a drea ndo vai exigir na escola... porque a escola muitas vezes
so vai exigir Portugués, Matematica, Fisica, Quimica e quem quer ser outra
coisa, por exemplo, ndo vai aprender na escola (José, 16 anos, 2° ano,
autodeclarado como branco).
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[...] la ndo tem como treinar basquete, pois na quadra ndo tem tabela nem area,
entdo eu acho que ndo contribuiu nem pessoal e profissional também nédo
(Daniel, 15 anos, 2° ano, autodeclarado como branco).

Na verdade, eu acho que ndo! Eu sempre decidi muito as coisas que eu queria,
acho que ndo influenciou muito ndo. Pode ter influenciado outras pessoas, em
aulas e coisas do tipo (Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como parda).

Os depoimentos acima apontam para a falta de contribuicdo da escola e da disciplina,
que teria por objetivo ajudar os estudantes a construirem seus projetos de futuro. Um fator
importante de ser discutido ¢ a questdo do discurso reproduzido por alguns professores acerca
da escolha de alguns cursos superiores supervalorizados socialmente, como a Medicina,
apresentado para o aluno como sendo ‘o passaporte para o futuro promissor’. Nessa perspectiva,
a escola alimenta uma promessa de futuro melhor, sem levar em consideracdo o contexto
histérico-social em que os jovens estdo inseridos, bem como ignora as repercussoes das
desigualdades sociais na projecao de futuro (DAYRELL; JESUS 2016; SANTOS, 2021;
BODART, 2022). Bodart (2022) nos lembra que, quanto maior a privagdo material e cultural
do jovem, menores serdo suas possibilidades de escolha para o projeto de vida, e conclui que:
“ O Projeto de Vida nao foi pensado para o sucesso dos pobres” (BODART; 2022, p. 3)

Por esse angulo, os estudantes revelaram, ainda, sobre se sentirem desestimulados e
desinteressados com a disciplina, devido aos conteudos superficiais, sem conexdao com suas
necessidades pessoais e profissionais, assim como seus objetivos de vida. Salientaram que a
disciplina era ministrada por professores de diferentes areas e, em muitos casos, sem a formagao
especifica e a preparacdo adequada para trabalhar os contetidos da matriz curricular da
disciplina, além de ndo ter conexao com seus desejos e expectativas para o futuro. Vejamos
abaixo alguns relatos:

Eu acho que deveria desenvolver mais... assim, trazer conteudos que fossem
mais interessantes do ponto de vista dos alunos! Porque sinceramente tem
contetido que a gente ndo sente 0 minimo de interesse! A gente aprende porque
ta na unidade ¢ a gente vai ter que aprender pra poder passar! Mas, por
exemplo, [...] a gente aprendeu a fazer um curriculo, eu ndo sabia fazer um
curriculo! Pra mim, foi extremamente importante aprender a fazer um
curriculo! Porque era uma coisa que eu ia precisar futuramente, entdo era uma
coisa que eu ia aplicar na minha vida, entdo ter essa funcionalidade seria muito
mais util. [..] sinceramente, acho que seria importante falar sobre
empreendedorismo social, essa relagdo assim mais de empatia, sabe?! Tanto
de receber como dar impacto na vida das pessoas, ser mais empatico na vida
das pessoas! Essa parte de mercado de trabalho, educagio financeira [...] a
gente nao teve aula de educagao financeira! Eu agora, no final do meu ensino
médio, descobri que a gente precisa saber educagao financeira! Porque entéo
sendo o dinheiro da gente vai todo pro ralo! [...] é uma coisa assim
extremamente importante ¢ a gente ndo aprendeu isso. Educagao financeira é
top 1 com certeza, com toda a certeza! Esses assuntos que a gente vai usar em
nossa vida futuramente! (Hange, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).
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[...] acho que deveria ser mais especifico, por exemplo, tem muita coisa que
vocé pode fazer no seu futuro... faculdade, curso técnico, trabalhar, jovem
aprendiz, isso, aquilo... e uma coisa que ndo passa na disciplina de projeto de
vida. S6 passa o qué? organize seu futuro ou faga medicina... eu acho nio,
tenho certeza que deveria ter bem mais essa mentalidade ampla ¢ afinal
quando for no futuro vocé ndo vai ter mais isso, vocé vai estar totalmente
ocupado entre estudar, trabalhar e dormir e voltar ao ciclo, entdo eu acho que
¢ uma coisa que deveria ter em projeto de vida (disciplina), abrir mais a cabega
do aluno pra quando for no futuro ele ter mais ideia do que ele pode fazer do
que “ planeje seu futuro, faca isso e aquilo ou faga medicina, estude para o
Enem” Sabe? Muito superficial eu acho... (Danilo, 16 anos, 2° ano,
autodeclarado como preto).

[...] eu acho que outras coisas seriam importantes, temas que deveriam ser
abordados [...] como vocé€ ir atras dos seus direitos trabalhistas, isso tudo que
eu acho ser importante ter no ensino médio, uma matéria que seria muito
importante porque tipo assim projeto de vida ndo € que ndo seja uma matéria
importante, mas tudo aquilo que o professor dava em sala de aula era pra gente
montar o projeto de vida, ai tudo bem, ai depois ele fazia perguntas sobre o
nosso projeto de vida, ai depois falava que tava errado...o meu projeto de vida!
Al essas coisas que eu achava desnecessarias, mas existe muitas outras coisas
que eu acho importante que deveria abordar no ensino médio. Coisas que eu
vou fazer bastante na vida adulta e que eu ndo tenho nog¢ao de como vai ser
feita, como declarar imposto de renda, FGTS, educagdo financeira! A
educacdo financeira seria muito importante, tipo assim, eles instruirem a gente
pro primeiro trabalho! O que vocé tem que colocar no curriculo, como vocé
deve se comportar, o que o pessoal do RH das empresas quer ouvir na
entrevista, isso tudo a gente ndo v€ na disciplina. (Regina, 18 anos, 3° ano,
autodeclarado como preta).

[...] ndo tinha muito o que mostrar, era pouca coisa, era sempre a mesma
coisa... ou fazer uma redagdo sobre o projeto de vida ou escrever sobre o
projeto de vida, era sempre a mesma coisa... [...] por isso que eu achava meio...
meio desinteressante! [...] no segundo ano ja foi menos, menos, sinceramente
ndo foi nada pra mim! [...] sendo que nem a forma como os professores estao
dando o assunto ta ajudando. (Roberto, 18 anos, 3° ano, autodeclarado preto).

[...] eu acho que eles (alunos) ndo ddao a mesma importancia que ¢ para uma
outra matéria que ¢ principal. [...] eu acho que é de costume mesmo da pessoa,
a pessoa cresceu sabendo que as matérias principais sdo as que vocé deve focar
entdo, eu vejo que automaticamente eles ndo ddo a mesma importancia que
ddo a matérias secundarias, sabe?! Tanto a escola, como a disciplina néo
contribuiu para meu projeto profissional, ndo para mim, para minha pessoa.
(Daniel, 15 anos, 2° ano, autodeclarado como branco).

[...] a gente aprendia muito o basico do tipo: Vou planejar a minha vida. |...]
acho que seria muuuito interessante se trabalhasse, por exemplo, educagio
financeira. [...] educagdo financeira [...] por exemplo, como fazer um cartéo
ou até fazer coisas que a gente sai da escola sem saber nada, a gente ndo sabe
como que faz nada! Acho que no meio da sua vida se vocé nao souber como
que faz uma compra, ai eu acho que poderia aderir isso, educacdo financeira!
(Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como parda).
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Os depoimentos acima denotam o quao distante a escola e a disciplina de projeto de vida
e empreendedorismo estdo na realidade e nas necessidades dos jovens estudantes. O universo
escolar parece ndo conseguir atrair os jovens € nem o conteudo oferecido lhes envolver. Um
dos conteudos bastante citados pelos estudantes foi a educacao financeira, que surgiu como uma
demanda que reflete a influéncia da logica capitalista na formagao dos estudantes e estabelece
o padrao de conhecimento, que deve ser trabalhado na educagdo escolar para atender as
necessidades do mercado, e ndo uma educagdo emancipatoria dos sujeitos.

Sobre isso, varias outras pesquisas também chegaram a mesma conclusao sobre um
curriculo distante da realidade dos alunos, demandando maior didlogo das matérias com a
realidade cotidiana dos jovens. No estudo de Dayrell e Jesus (2016), ao longo dos grupos focais
e das entrevistas, os estudantes consideraram como uma das principais barreiras que dificulta a
frequéncia, o animo e o envolvimento no ambiente escolar, levando muitos a reprovagao e/ou
evasdo. Sdo as aulas ‘chatas’, ‘macantes’ e ‘enjoativas’.

De acordo com os pesquisadores, as criticas realizadas a aula e aos professores, de
alguma forma, também se estendem a estrutura escolar, devido ao tempo e espagos rigidos, bem
como a um modelo curricular dentro de uma cultura escolar, que dificulta as transformacdes
necessarias, além de a desmotivacdo do docente remeter, também, a sua condigdo de
precarizagdo no trabalho, que interfere diretamente no investimento e no envolvimento no seu
cotidiano.

Entre os temas que foram sugeridos pelos estudantes que deveriam ser trabalhados
dentro da disciplina de projeto de vida e empreendedorismo, de modo a atender as suas
necessidades, expectativas e desejos para o futuro e se prepararem para as exigéncias sociais e
pessoais para o enfrentamento da vida, mencionaram a questdo da preparagdo emocional. O
suporte psicologico poderia, segundo os estudantes, ser oferecido pela escola por meio de
atividades na disciplina que ajudaria a lidar melhor com as implicagdes emocionais nesse
periodo do ciclo vital, marcado pelo processo de ‘fazer escolhas profissionais e se preparar para
entrada na vida adulta’. Consideraram essa importancia devido a pressao pessoal e social de
construir um projeto de vida, processo carregado por angustia, ansiedade e medo. A intervengao
de um profissional psicologo no contexto escolar nos parece fundamental para auxiliar os
estudantes a manejarem as reagcdes emocionais e seus impactos para a saide mental, ainda mais

afloradas no contexto de crise sanitaria:

[...] eu acho que também poderia trabalhar com a questdo psicologica dos
alunos e por ser integral deveria frisar isso [...] a pessoa passa o dia todo
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estudando e vocé ndo tinha antes essa rotina nem nada e vai encarar de frente,
tem que trabalhar mais isso. Traz um pouco de ansiedade, de medo, de ndo
conseguir realizar os projetos de vida também. Como aprendendo a controlar
a ansiedade e como lidar com as frustragdes ao longo do caminho porque nem
tudo que vocé vai fazer vai dar certo, vai ter algumas coisas que voc€ vai errar

r

¢ isso ¢ inevitavel, e tem algumas pessoas que ndo sabem lidar com as
frustragdes, entdo seria importante a gente aprender a lidar com elas desde
agora para quando acontecer a gente ja saber como funciona. [...] eu acho que
seria bom umas aulas justamente com o psicologo para que... sei 14 uns
exercicios, para quando a gente esteja muito ansiosa poder trabalhar a
ansiedade, essas coisas assim. [...] muita matéria acumulada, muitas atividades
e vocé ndo entende nada e fica nervoso porque vocé quer aprender, porque
sabe que o seu futuro depende daquilo, de aprender aquele assunto para poder
passar na prova. (Laura, 16 anos, 2°ano, autodeclarada como parda).

De a gente ter uma psicéloga 1a, s6 que uma psicéloga so6 ndo ia dar conta de
quase 800 alunos, mas seria bom que a gente tivesse um apoio, se a gente se
sentisse insegura pra chegar na diretora e falar o que acontecesse, muitas
vezes... Entdo eu acho que nem tendo uma psicéloga em cada escola, que isso
ja seria muito bom, mas que tivesse um apoio e atengdo maior por parte da
direcdo da escola (Regina, 18 anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

Os relatos das estudantes acima falam sobre suas emog¢des durante o processo de
adaptacdo ao modelo de ensino [integral], as cobrangas advindas diante das atividades
escolares, que sdo vistas como etapa de preparagdo profissional e construg¢do do projeto de vida
e diante do contexto de crise sanitaria decorrente da pandemia e os efeitos emocionais que se
potencializaram ainda mais. Ap6s um longo periodo de isolamento e falta de interagdo social,
visto que passaram quase 2 anos com aulas em formato ndo-presencial, tiveram muita
dificuldade no processo de aprendizagem, como ja discutimos acima. Agora, em 2022, as aulas
foram retomadas no modelo presencial e estdo tendo que se readaptarem ao ambiente escolar,
as aulas presenciais, ao retorno do convivio social, e isso tem gerado implicagdes extremas a
saude mental, principalmente, dos jovens.

O segundo aspecto que identificamos nas entrevistas com os estudantes relacionado as
implicagdes da educacao escolar para seus projetos de vida tem relacdo com os itinerarios
formativos oferecidos pela escola que sdo diferentes dos itinerarios formativos que fazem parte
da matriz curricular do Ensino Médio [Integral] estabelecidos na nova reforma, conforme
preconizado na Lei n° 13.415/2017, que estabelece as alteragdes para o Novo Ensino Médio,
bem como institui a Politica de fomento as escolas de ensino médio integral. Essa Lei também
fez alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, alinhou os objetivos do Ensino Médio
a BNCC, além de estabelecer a expansdo da carga horaria, com prazo até 2022.

A nova reforma do ensino médio trouxe mudangas que podem ser agrupadas em dois
pilares: mudanca na carga horaria e na organizagao curricular. No que concerne a carga horaria,

com anova Lein® 13.415/17, foi estabelecida a ampliacao progressiva para 1.400 horas, a qual
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os sistemas de ensino devem se adequar para 1.000 horas anuais até¢ 2022. A organizacao
curricular nesse novo modelo visa a ser mais flexivel, de forma que contemple uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a possibilidade de escolha pelos estudantes no que se
refere aos itinerarios formativos, que sao o conjunto de disciplinas e outras modalidades de
ensino que objetivam o aprofundamento do jovem em uma das areas de conhecimento do seu
interesse: Matemadticas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e da formacao técnica e
profissional (FTP). No entanto, na pratica o que se observa ¢ um modelo curricular simplista e
superficial que ndo atende as expectativas dos estudantes e nem os permite ter autonomia para
escolherem seu percurso formativo, visto que a propria lei ndo exige de os estabelecimentos de
ensino médio ofertarem todos os itinerarios formativos.

Em tese, o propdsito seria aproximar as escolas da realidade social dos estudantes, com
foco na atencdo as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em
sociedade. No entanto, a gestdo politica do pais nos ultimos anos tem precarizado
sistematicamente a educacdo publica. Assim, a tendéncia tem sido a reducdo da oferta dos
itinerarios formativos, restando apenas as areas que dependem menos de docentes qualificados

e de pouco ou nenhum recurso material e tecnoldgico. Sobre isso, Kuenzer (2017) aponta que:

Nao ¢ dificil compreender que a reforma resolveu, pelo menos, dois grandes
problemas para os sistemas de ensino: a falta de professores para varias disciplinas e
a dificuldade para resolver a precariedade das condigdes materiais das escolas,
principalmente em termos de laboratorios, bibliotecas, equipamentos de informatica,
acesso a internet e construgdo de espagos para atividades culturais e esportivas

(KUENZER, 2017, p. 336).

O que a autora aponta mostra a divergéncia existente entre os critérios estabelecidos na
Politica do Ensino Médio Integral e a realidade cotidiana das escolas no Brasil, embora o estado
de Pernambuco tenha sido, historicamente, pioneiro no processo de implementagdo da educagao
[integral] no ensino médio. Em termos de politica publica, sdo estabelecidas para as EREM’s
uma organizagdo pedagodgica e funcionamento baseados em critérios de implantagdo
relacionados a l6gica empresarial privatista com foco na duragdo da jornada escolar, aumento
da carga horaria curricular, condi¢gdes de infraestrutura, composicao da equipe gestora, aumento
da carga horéria de trabalho dos professores e de suas remuneracdes, assim como processo
seletivo padronizado para identifica¢do do perfil docente que seja compativel com o PEL

No que diz respeito a essas mudangas estruturais para a execu¢do do novo modelo para
o ensino médio, Dutra (2014, 2021) destaca que a nova matriz curricular foi desenvolvida no
estado de Pernambuco desde 2012, por meio da Instru¢do Normativa (IN) n° 01, de 28/02/2012,

ou seja, bem antes da Lei federal n° 13.415/17. Na IN, foi estabelecida a ampliacdo da carga
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horaria minima obrigatdria no ensino médio, antes de 2.400 horas, e passou para 5.400 horas
para as escolas com jornada integral e 4.200 horas para aquelas com funcionamento semi-
integral.

No artigo 53 da mesma IN, temos a descri¢ao sobre a diferenciacao entre Ensino Médio
Integral, Ensino Médio Semi-integral e as Escolas com Ensino Médio integrado a Educacao

Profissional:

[...] T - nas Escolas de Referéncia semi-integrais a carga horaria sera de: a) 35 (trinta
e cinco) horas-aula semanais de 50 (cinquenta) minutos para cada ano equivalente a
1.400 (mil e quatrocentas) horas-aula anuais, totalizando ao final do curso 4.200
(quatro mil e duzentas) horas - aula; b) no horario semi-integral serdo oferecidas mais
5 (cinco) horas-aula semanais de 50 minutos cada, distribuidas em 2 (dois) dias; II -
nas Escolas de Referéncia integrais e nas Escolas com cursos de Ensino Médio
Integrado a Educacédo Profissional, a carga horaria sera de: a) 45 (quarenta e cinco)
horas-aula semanais de 50 (cinquenta) minutos para cada ano, equivalente a 1.800
(mil e oitocentas) horas-aula anuais, totalizando ao final do curso 5.400 (cinco mil e
quatrocentas) horas-aula; III - no horério integral das Escolas de Referéncia e Escolas
Técnicas Estaduais serdo oferecidas atividades complementares com carga horaria de
10 (dez) horas-aula semanais de 50 (cinquenta) minutos (SEE —-PERNAMBUCO,
2012).

A oferta dessas trés modalidades de carga horaria curricular no ensino médio teve como
objetivo atender as necessidades dos estudantes com diferentes perfis, levando-se em
consideragado a duracao da jornada escolar, bem como a singularidade de cada aluno que procura
o ensino médio.

Ainda sobre a carga horéria e a distribuicdo das atividades escolares, ¢ importante
refletirmos, também, sobre o aproveitamento do contraturno escolar, que de acordo com o poder
publico estadual teria por objetivo trabalhar os pilares da educagao integral voltados a formacao
humana do ser. Nesse sentido, a dupla jornada escolar mesmo sem estrutura fisica adequada e
planejamento pedagdgico ¢ ‘justificada’ ndo como estratégia para manter o ‘controle’ sobre as
juventudes intramuros ou, ainda, redu¢ao de danos diante da vulnerabilidade social a qual
grande parte deles estdo expostos, todavia, o estado utiliza-se do discurso da ampliacdo do
tempo de permanéncia do estudante no ambiente escolar em razdo desses poderem acessar
atividades diferenciadas que desenvolvam suas habilidades socioemocionais, voltadas a
autonomia, ao protagonismo juvenil, entre outras que visem ao desenvolvimento de
competéncias para a sua formacgao integral.

Dito isso, vemos que a escola tem um papel muito além da formagdo e da preparagao
profissional juvenil. E, também, uma instancia de socializagio fundamental para o
desenvolvimento humano, e o trabalho do educador deve levar em consideragdo essa
perspectiva da educacao integral e sistémica, na qual o educando ¢ compreendido como um

todo e na sua integralidade.
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No organograma da Secretaria Estadual de Educacdo, ¢ de responsabilidade da
Secretaria Executiva de Educagdo Profissional acompanhar o ensino médio e os cursos técnicos
no estado. Foi a partir de 2009 que se passou a ofertar a Educacdao Profissional nas formas
articuladas ao ensino médio, conforme preconiza a Lei Federal n°® 11.741/08, que trata sobre a
reforma dos artigos 39 e 42 da LDBEN (Lei 9394/96), visto que o Decreto Federal n° 2.208/97
havia determinado a separacdo entre o ensino médio e os cursos técnicos, que s6 poderiam ser
realizados de forma subsequente ao ensino médio.

Diante do exposto, em 2009, por meio do Decreto Estadual n® 33.989/09, foi instituida
a Secretaria Executiva de Educagdo Profissional, atualmente nomeada como Secretaria
Executiva de Educagdo Integral e Profissional (SEIP), conforme a composi¢@o do organograma
da Secretaria de Educacao e Esportes (Lei 16.520/18), que segue no quadro 2 (Anexo A). Ja o
quadro 3 (Anexo B) mostra de modo mais especifico o atual organograma da Secretaria
Executiva de Educagdo Integral e Profissional.

Desde 2010, a Secretaria Executiva de Educacdo Integral e Profissional (SEIP) tem
como objetivo principal a reorganizacao do ensino médio e dos cursos técnicos em Pernambuco,
sendo ofertada a Educagao Profissional de maneira integrada ao ensino médio, conforme esta
previsto na Lei Federal n® 11.741/08. Diante do exposto, tem-se que essa trabalha nas ETE’s as
mesmas diretrizes e principios das EREM’s.

A partir de 2022, o novo formato do ensino médio vem sendo implementado em todas
as escolas da rede publica e privada de ensino médio, bem como trouxe, também, modificacdes
no formato do Ensino Fundamental. A portaria n® 733/2021 aborda de maneira mais especifica
os itinerarios formativos, com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento do projeto de
vida dos estudantes, assim como com sua formagao integral e preparagdo para inser¢ao no
mundo do trabalho. Na pratica, os estudantes revelam uma realidade bastante diferente do que
¢ preconizado em lei. O oferecimento dos itinerarios que sao oferecidos aos estudantes ¢ por
area de formagdo e ndo corresponde aos itinerarios formativos que foram estabelecidos na
reforma do ensino médio que vem sendo aplicado ainda de forma incipiente na rotina escolar,
conforme o relatado nos depoimentos dos estudantes abaixo:

[...] a gente ia ter essa experiéncia ano passado (2020) [risos], porque sO
pensaram em dividir as turmas assim no 3° ano. A minha turma era 3A ¢ era
de Humanas, ai foi que comegou, até entdo as aulas tinham sido as mesmas,
eles ndo tinham preparado a grade, a pandemia pegou todo mundo de surpresa
mesmo, foi quando parou as aulas. Sendo que ai a gente complementava com
a eletiva, por exemplo... eu lembro que tinha eletiva de saude...entdo a galera
que queria fazer medicina entdo ia tudo fazer eletiva de satde sabe?! Ou tinha
eletiva de matematica, tinha eletiva de sustentabilidade. Eu fiz a de redacéo e
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tudo mais por ai vai... ai as eletivas acabam complementando [...] (Hange, 17
anos, 3° ano, autodeclarada como preta).

Percurso formativo era igual pra todo mundo. Tinha eletiva [...] no 1° ano fiz
eletiva de fotografia que tinha 14, no 2° ano fiz de espanhol. [...] € porque tinha
varias eletivas e vocé escolhia qual area vocé queria (Thiago, 17 anos, 3° ano,
autodeclarado como preto).

A escola dividiu por area, eu quero a area de saude. Certamente se voltar a ser
ou hibrido ou presencial eu acho que a gente vai separar. Eu acho, porque
assim a gente pode estudar o que a gente quer. Vai aprofundar e estudar mais
pro lado que vocé quer, exatamente com foco no que vocé quer. Eu acho que
¢ por isso que eles dividem a sala, os professores especificos de cada area
puxam nessas salas. [...] esse negdcio de separar as salas que eu acho
importante! Porque da apoio pra quem quer entrar na area da satude, exatas,
humanas. Os alunos se ajudam mais, até pra socializar assim com a sala por
ser da mesma area a sala se torna mais unida, se ajuda porque todo mundo
gosta da mesma coisa! (Roberto, 18 anos, 3° ano, autodeclarado como preto).

Na escola todo mundo cursa as mesmas disciplinas, s6 muda as eletivas (José,
16 anos, 2° ano, autodeclarado como branco).

No 3° ano separaram por area os alunos [...] nas eletivas muitos estavam ja
direcionados para o que realmente queriam, nisso como eu ndo conseguia vaga
pra biologia, que era o que eu queria... eu tive que ir pra area de Humanas
(Lekinha, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como branca).

Pelo que eu vi 1a, independente da area de escolha, todos fazem todas as
disciplinas. Porém, também existe as disciplinas [...] eletivas! E tem varios
cursos fora, eu tava fazendo literatura em cena, porém tinha gente que fazia
Astronomia, Redagdo, Enem nota mil, uma coisa assim sobre o Enem... Tinha
gente que ia pro curso de Matematica, acho que 3 cursos sobre Matematica e
ai vocé escolhia basicamente o que queria (Mi Eliot, 15 anos, 2° ano,
autodeclarada como parda).

Haaa tinha ndo viu.... era tudo a mesma coisa! (Amaro, 17 anos, 3° ano,
autodeclarado como pardo).

Na minha escola todo mundo estuda as mesmas matérias obrigatorias, mas
pode escolher a disciplina eletiva (Sofia, 16 anos, 2° ano, autodeclarada como
parda).

Estudam a mesma coisa, mas as eletivas era escolha do aluno, era aberto [...]
a gente tinha as mesmas disciplinas! S6 que a diferenca foi que juntou as
pessoas por areas (Luiza, 17 anos, 3° ano, autodeclarada como parda).

Como foi descrito nos relatos acima, a estratégia utilizada pelas escolas campo de
pesquisa para realizacdo dos itinerarios formativos vem ocorrendo por meio da divisdo das
turmas, por area de interesse do estudante, com foco nos processos seletivos para admissao ao
ensino superior. Contudo, as disciplinas e o percurso formativo sdao 0s mesmos,
independentemente da éarea escolhida pelo estudante. A tUnica diferenca relatada pelos

estudantes ¢ em questdo as disciplinas eletivas, que sdo de livre escolha do estudante e também
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seria uma das formas utilizadas pela escola para ‘diversificar’ a matriz curricular, porém, sem
atender a orientacdo da legislacdo®! de favorecer a escolha do jovem em realizar uma formacao
técnica e profissional (FTP).

Corroborando o que identificamos em nossos resultados, Garcia, Czernisz e Pio (2022)
apontam sobre o formato do modelo de ensino integral proposto pela Lei n® 13.415/2017 ter
foco muito mais voltado para a amplia¢ao do tempo de permanéncia escolar do que buscar, de
fato, realizar uma formagao integral do individuo, além de também ser uma estratégia de
adequacdo da escola, dos estudantes e das atividades escolares para buscar cumprir os designios
do mercado empresarial.

Isso posto, os achados do nosso estudo evidenciam a proposta de formagao ‘integral’,
na maneira como esta presente na legislacdo do “Novo Ensino Médio”, na realidade, tem
customizado, a partir de um discurso neoliberal, uma proposta que ¢ vista como ‘inovadora’ e
‘salvacionista’, ao incluir a oferta de itinerarios formativos, com foco no projeto de vida dos
estudantes e no empreender ‘por si proprio’ sem quaisquer suportes. No entanto, a base
ideoldgica retoma os idedrios da década de 1990, cujo objetivo foi e ainda €, nos tempos atuais,
oferecer uma formacgao superficial e aligeirada de base neoliberal, que tem por objetivo apenas
atender as necessidades do mercado empresarial, o que vem resultando na legitimagdo das
desigualdades sociais e mantendo o modelo de producdo vigente, cujo norte ¢ mover a
economia, ¢ ndo a vida dos sujeitos (GARCIA; CZERNISZ; PIO, 2022; BODART, 2022;
RIBEIRO, 2021).

A esse respeito, um estudo®? realizado recentemente (2022) por pesquisadores da
UFABC, Unifesp e IFSP mostra que o “Novo Ensino Médio” piorou as condi¢des de
escolarizagdo para os estudantes mais pobres, aumentando a desigualdade educacional. De
acordo com os pesquisadores, com a reforma curricular, foi estabelecida uma nova estrutura
curricular, que elimina as disciplinas escolares e substitui por itinerarios formativos, que, em
teoria, deveriam ser escolhidos pelos estudantes. Todavia, na pratica, o estudo revelou que a
possibilidade de os estudantes escolherem suas trajetorias escolares tem sido muito baixa, tendo
em vista que depende muito mais das condi¢cdes materiais e da infraestrutura da escola do que
do desejo dos estudantes. Como exemplo, a pesquisa apontou a realidade da rede estadual em

Sao Paulo, em que, desde o inicio do ano letivo em 2022, 22,1% das aulas dos itinerarios

51 Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/1ei/L13415.htm> Acesso em: 10 abr. 2022.

2 Disponivel em: https://revistaforum.com.br/brasil/2022/6/12/novo-ensino-medio-aumenta-desigualdade-
prejudica-alunos-pobres-aponta-pesquisa-118615.html. Acesso em 19 jun 22.



211

formativos do ensino médio ainda ndo foram atribuidas a nenhum professor, bem como em
90,3% das turmas de 1° e 2° ano da rede estadual, a inclusdo do itinerario formativo vem sendo
feita na plataforma de ensino nao-presencial, € a qual a maioria dos estudantes nao t€ém acesso.
Diante disso, para os especialistas e diante dos achados encontrados no estudo, concluimos que
a estratégia de retirada das disciplinas e a substitui¢do por itinerarios formativos tém ampliado
a desigualdade escolar na rede publica estadual, visto que tem oferecido menos aos que mais
precisam.

Diante do exposto, percebemos uma juventude negra e pobre que precisa enfrentar
desafios diarios para manter a sobrevivéncia pessoal e familiar, numa tensdo constante entre
garantir o suprimento das necessidades imediatas e lutar por um possivel projeto de futuro,
diante de um contexto social que lhe oferece a morte como projeto, e ndo a vida, seja ela
material, pela dificuldade em acessar recursos e bens a que tanto almejam (ter casa, carro, um
emprego) como caminho possivel para a mobilidade social, seja ela a morte subjetiva, por
ocupar um nao-lugar social de valorizagdo subjetiva, por carregar o peso de uma identidade que
¢ representada como inferior por ndo ter as caracteristicas fenotipicas do padrao socialmente
desejavel. Seja a morte no concreto por ocupar o lugar dos piores indices estatisticos no que se
refere a violéncia, aos homicidios, ao acesso as politicas publicas, ainda assim, alimentam a
esperanga em se manterem vivos e constroem estratégias para alcancar projetos de vida
possiveis, de maneira gradativa e continuada. No dizer da pedagogia freiriana, é esperangar,
cujo movimento denominamos de ‘esperandar’, (esperanga + andar).

Entendemos que os participantes compdem uma geragao de adolescentes e jovens
oriundos da classe trabalhadora, que vivem na sociedade do consumo e sdo constantemente
pressionados a ter bens de consumo para se sentirem vistos e reconhecidos, a partir de um lugar
diferente. Desejam nao serem discriminados e estigmatizados, tendo em vista que ter acesso
aos bens de consumo representa status social e poder. Nessa conjuntura, o trabalho e a familia
tém uma centralidade em seus projetos de vida, visto que a inser¢do no mundo do trabalho
representa, para esses estudantes, a porta de entrada para uma posi¢ao social mais reconhecida
e valorizada, bem como a garantia de uma sobrevivéncia mais digna para si e os seus. Todavia,
as situacoes de opressdo e exclusdo se combinam e se intercruzam, como Davis (2016) nos
lembra. Na maioria das vezes, esses estudantes acabam ocupando, quando conseguem furar o
bloqueio, as formas de trabalho mais precarizadas, como os dados estatisticos relevam,
representando uma faceta dos impactos do racismo estrutural para os projetos de vida dos jovens

estudantes.
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A raga informa como a classe ¢ vivida, do mesmo modo que o género também reflete
as condi¢des em que a classe e a raga sdo vividas (DAVIS, 2016). Esses sistemas multiplos
interferem na constitui¢ao identitaria do sujeito, bem como condicionam os caminhos que esses

conseguirdo percorrer na educacao escolar e na vida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese teve como objetivo compreender as RS de educagdo escolar e de projetos de
vida de estudantes das escolas publicas de Ensino Médio [Integral]. Tecemos, aqui, algumas
consideragdes sobre os resultados encontrados. No entanto, ndo sao reflexdes conclusivas e nem
definitivas, posto que a constru¢do do conhecimento ¢ um processo dialético e sistematico.

A adocao de estratégias plurimetodoldgicas (ABRIC, 2003; CRUZ, 2006) nesta tese nos
permitiu investigar de maneira mais aprofundada o campo representacional do fendmeno
estudado, por meio do uso de varias técnicas para coleta e andlise dos dados, o que nos
possibilitou fundamentar os resultados, bem como nos permitiu identificar as possiveis relagdes
existentes entre os resultados, devido a realizagdo de etapas sucessivas e interligadas, o que deu
maior consisténcia e veracidade aos resultados encontrados.

Consideramos que a Abordagem Estrutural das RS de Jean-Claude Abric, adotada no
estudo, aproximou-nos dos contetdos do ntcleo central e periférico das RS de educagdo escolar
e de projetos de vida, seus consensos e dissensos a partir do pertencimento social e racial dos
estudantes. Os elementos do nucleo central denotaram um sentido compartilhado entre os
estudantes sobre as diferengas educacionais entre pessoas brancas e negras, bem como associam
a concepcao de uma educacao que seja mais justa e democratica, que proporcione relagcdes mais
respeitosas e igualitarias no ambiente escolar, com o objetivo de ndo continuar sendo um espago
de reproducao das desigualdades raciais, historicamente marcadas na sociedade. As concepcoes
de educacgao escolar também dizem respeito ao acesso a educacdo como um direito que deve
ser garantido e reconhecido socialmente para que os abismos sociais, que repercutem,
principalmente, na juventude negra, possam diminuir.

Nos conteudos periféricos relacionados as diferencas de sentidos entre “Educagao
escolar para brancos” e “Educacdo escolar para negros”, a educagdo escolar para pessoas
brancas foram relacionadas a uma escolarizacdo privilegiada, que ¢ oferecida na rede privada,
e, dessa forma, possibilita uma melhor qualidade no ensino e infraestrutura, o que indica as
diferencas sentidas e vivenciadas pelos estudantes no que diz respeito a formagao escolar em
fator da pertenga racial e social, visto que associam a classe social mais favorecida as pessoas
brancas. Esse resultado esté relacionado a condi¢do social e racial dos participantes, em que a
maioria ¢ de estudantes negros (70,9% sao pretos e pardos e 91,7% possuem renda familiar de
até 2 salarios minimos), conforme mostraram os resultados sociodemograficos.

Nesse sentido, os participantes representam a educacdo escolar para pessoas brancas

vinculadas a rede privada de ensino, que, na concepg¢ao deles, oferece mais oportunidades e
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facilidades para a entrada no ensino superior, € acesso as vagas de trabalho menos precarizadas.
O estudante negro reconhece, a partir da sua condi¢do racial e social, as desvantagens
educacionais a que esta exposto em relacdo ao estudante branco, principalmente, aos que sao
oriundos da rede privada. Os jovens representam o contexto da escola publica como inferior,
com menor estrutura e qualidade em relagdo a escola particular, que ¢ ancorada como superior.
No sentido pedagogico, veem que a escola publica ndo proporciona a eles uma preparacao
adequada para enfrentarem a vida e alcangarem o que planejam para o futuro. Ao mesmo tempo,
no plano politico, objetivam a escola ptiblica como mais democréatica, por ndo diferenciar os
estudantes pelas suas condi¢des sociais, bem como valorizam e reconhecem a educacdo como
meio de ascensdo social e possibilidade para mudar a sua condi¢do de vida precarizada.

Nesse cenario, o Ensino Médio [Integral] ¢ tido como alternativa compensatdria dentro
da rede publica de ensino, devido a crenga compartilhada de que tem mais qualidade e
investimento do poder publico, por conta da carga-horaria ampliada e do discurso salvacionista
da gestdo estadual de que Pernambuco tem a maior e uma das melhores redes de educacao
[integral] do pais, por ter sido considerado, no IDEB (2019), o tinico estado a atingir a meta do
MEC em todos os anos. A escola de referéncia ¢ objetivada como sendo diferenciada e com
melhores condigdes para a preparagdo pessoal e académica dos estudantes. Isso posto, foi
possivel verificar, também, por meio do levantamento realizado sobre o perfil
sociodemografico, que (38,4%) dos participantes das entrevistas tiveram experiéncia anterior
na rede privada de ensino e, devido as mudancas nas condig¢des financeiras da familia, migraram
para as escolas de referéncia na rede publica.

Ao vivenciarem o seu processo formativo no modelo de ensino [integral], os jovens
perceberam que, mesmo estudando numa escola de referéncia, sdo, também, expostos a um
espago escolar que carece de infraestrutura adequada, organizacao pedagogica, bem como falta
incentivo por meio de bonificagdo e valorizagao do trabalho docente que realizam um esforgo
extremo para alcangar as metas estabelecidas para as EREM’s que tem como modelo o prototipo
empresarial da gestdo por desempenho que € vista como referéncia pedagdgica e administrativa
de exceléncia para rede estadual de ensino. A gestdo estadual, mesmo diante das criticas da
sociedade civil, mantém parceria com o setor privado e permite a intervenc¢ao na educacao
publica pernambucana, que em tese teria a finalidade de melhorar & formacao escolar desses
jovens, mas, diante da atuacdo ineficaz do poder publico reforca-se a logica meritocratica por
meio do esforgo pessoal dos estudantes para complementar a formagao por meio de estratégias
para além dos muros da escola, em cursinhos pré-vestibulares e projetos sociais para fins de

minimizar os déficits na formagao escolar.
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No tocante aos resultados do nucleo central relacionados as representagdes sociais de
projeto de vida dos estudantes, emergiram estudar e planejar, que dizem respeito aos meios
formais encontrados pelos jovens para conseguirem alcancar a ascensdao social no futuro.
Valorizam o papel da escola e a importancia do processo de escolarizacao para a concretizagao
de seus planos e projetos. Emergiu, também, neste nucleo central a importancia da familia, que
foi bastante expressa na andlise prototipica, na analise de correspondéncias multiplas, como
também foi uma tematica recorrente nos relatos das entrevistas individuais com o0s jovens € na
escala de objetivos de vida, o que nos faz concluir que familia representa uma das tematicas
centrais do projeto de vida juvenil, visto que estd vinculada ao desejo desses jovens em
melhorarem as condi¢des de vida e de sobrevivéncia de seus familiares, devido as precarias
condig¢des socioecondmicas que compartilham. Neste sentido, percebemos que esse movimento
de busca para se alcancar uma mobilidade social para um status de vida melhor ¢ conforme
Tajfel (1971) apontou, um comportamento interindividual, que diz respeito a crenca na
possibilidade de mudanga de uma posigao social para outra por meio de esfor¢os individuais,
no entanto, a estrutura racista, colonial e capitalista permanecem atingindo o grupo como um
todo e dentro desta logica o esforco individual se torna insuficiente, o que se faz necessario uma
mudanca social por meio de agdes coletivas e no comportamento intergrupal.

Nos contetidos periféricos das representagdes sociais sobre projeto de vida, observamos
expressoes com sentido complementar ao que esta presente no nicleo central, tais como ter um
futuro melhor, que lhes proporcione o crescimento em uma carreira profissional, conquistar um
emprego que proporcione uma renda fixa € boa remunerag¢do para que possa bancar os estudos,
viver bem e ajudar as pessoas.

Nas entrevistas, pudemos identificar que a adaptacao ao Ensino Médio [Integral] trouxe
para os estudantes tanto desgaste fisico, como emocional, ¢ que o periodo da pandemia de
SARS-CoV-2 representou um desafio ainda maior. Os efeitos psicologicos coletivos
provocados pelo cenario de emergéncia e desastre trouxe implicagdes para a satide mental e
para o processo de aprendizagem dos estudantes, tais como sensacdo de estar perdido,
exaustdo, ansiedade, medo, solidao. Falta da parte da gestdo escolar e dos professores iniciativa
no acompanhamento das aprendizagens dos estudantes, bem como investimento em atividades
voltadas ao fortalecimento da saude mental. Outro desafio durante o periodo de ensino ndo-
presencial foi a adaptacdo a uma nova realidade de ensino, que exigiu desses autonomia,
iniciativa e liberdade para administrar seu proprio processo de aprendizagem, além da

dificuldade pela falta de infraestrutura doméstica para acompanhar as aulas online, o que diz
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muito sobre as condi¢des de pobreza desses estudantes e da falta de investimento do poder
publico na educacao.

Outro aspecto relatado pelos estudantes sobre suas vivéncias no espago escolar diz sobre
as violéncias a que sdo expostos nesse contexto, tais como racismo, bullying, cyberbullying,
gordofobia praticados pelos alunos, como também trouxeram ter vivenciado ou presenciado
situagdes de racismo e assédio sexual realizados por alguns professores. Diante do exposto, a
escolar tem sido ainda um espago que vem reproduzindo as desigualdades sociais e raciais, €
na jornada em tempo integral, essas violéncias se consolidam e se expressam de maneira mais
contundente.

Embora relatem que a escola publica ¢ ‘mais misturada’ e reconhegam ja terem vivido
ou presenciado situagdes de racismo e/ou outros tipos de violéncia com algum colega no Ensino
Médio [Integral], nomeiam a violéncia vivenciada no ambiente escolar como ‘brincadeira’ e
‘zoagdo’. Dessa forma, o que ¢ visto como brincadeira ndo permite uma atuagdo mais eficiente
da gestao escolar e dos educadores no combate as situagdes de discriminagdo e violéncia, o que
tem resultado em agdes apenas pontuais, que sao realizadas de maneira esporadica em datas
comemorativas do calendario escolar. Outro aspecto que nos chamou a atenc¢ao diz respeito ao
desconhecimento sobre as diretrizes da Educagio das Relagdes Etnico-Raciais pelos docentes,
visto que, a partir do relato dos estudantes, sdo poucos os professores que realizam atividades
sobre a tematica das questdes étnico-raciais, ficando a critério da instituicao e do docente inclui-
la na rotina escolar, ainda que seja um conteudo obrigatorio. A maioria dos docentes foram
heteroidentificados pelos jovens como brancos, o que nos fala da falta de representatividade de
pessoas negras no corpo docente, bem como associam o pertencimento racial do professor ao
nivel de interesse e envolvimento com o tema.

Com relagdo as contribuicdes da escola e da disciplina Projeto de vida e
Empreendedorismo para o desenvolvimento dos projetos de vida dos estudantes, esses
mencionaram que a maior contribuicao foi as relagdes interpessoais construidas na escola com
os pares e com alguns professores, que foram referéncias positivas na trajetoria escolar e para
a construg¢ao de seus projetos de vida. De maneira secundaria, outras contribui¢cdes foram a
divisdo das turmas por area e os conteudos adquiridos em sala de aula, os quais, na perspectiva
desses, ajudaram a ampliar suas visdes de mundo e a enxergar as diversas possibilidades para
o futuro. O conteudo da disciplina sobre empreendedorismo ¢ visto pelo estudante negro e pobre
como uma possivel alternativa para ganhar dinheiro de forma mais rapida e ‘facil’, diante das
dificuldades e da falta de garantia para concretizar seus projetos no atual contexto politico e

econdmico do pais. Todavia, a0 mesmo tempo, o discurso reproduzido de ser ‘chefe de si
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mesmo’ sem qualquer suporte, no contexto de reestruturagdo produtiva e de precariza¢ao das
formas de trabalho termina por reforcar as politicas neoliberais, que culpabilizam o sujeito pela
sua condicao de sucesso ou de fracasso na vida.

Os depoimentos dos estudantes nas entrevistas também denotaram o quao distante a
escola e a disciplina estdo da realidade, necessidades e anseios dos jovens. O universo escolar
parece ndo conseguir atrai-los € nem o contetido oferecido lhes envolver. Ha uma contradicao,
pois, ao mesmo tempo que a escola € objetivada como ‘salvacionista’ e garantidora de um futuro
melhor por meio dos estudos, ao ndo levar em consideragao as dificuldades do contexto socio-
historico em que os jovens estdo inseridos e seus atravessamentos interseccionais de raca,
classe, género no processo identitario, a projecdo de mobilidade social como responsabilidade
apenas do estudante fica dificil de ser alcangada. O projeto de vida, da mesma maneira que as
juventudes, se constitui como um fendomeno psicossocial que envolve fatores psicoldgicos,
relacionais, sociais, culturais, histdricos, politicos e econdmicos, dentro do horizonte do que
esta disponivel e acessivel ao sujeito. Nesse sentido, os estudantes t€ém planejado seus projetos
de vida de maneira gradativa, a partir do campo de possibilidade que esté circunscrito historico
e culturalmente, o denominado movimento de ‘esperandar’.

Sobre os atravessamentos interseccionais na identidade juvenil e os dilemas vivenciados
na construcdo de seus projetos de vida, percebemos nos resultados da andlise de
correspondéncias multiplas (ACM), o quanto essa problemadtica atinge ainda mais o jovem preto
de baixa renda. Sdo os esperancados x desesperangados, devido a ambiguidade de sentido
vivenciada por eles. Por um lado, se sentem esperangados e almejam para suas vidas um projeto
de futuro promissor e ascensdo social. Por outro, o funcionamento social dentro da légica do
racismo estrutural e da necropolitica, que projeta a morte em vez da vida para a juventude negra
em seu cotidiano, denota um sentimento de desesperanga no futuro.

Outro aspecto apontado no cruzamento interseccional dos dados da ACM diz respeito
ao projeto de vida das estudantes do género feminino, em que o investimento nos estudos e o
desejo de ter uma carreira profissional para se alcancar uma vida econémica mais estavel tem
sido uma prioridade maior em relagdo ao objetivo de casar e ter filhos. Esse achado revela uma
mudanga nos projetos de vida feminino, que, apesar dos papéis sociais tradicionais
historicamente direcionados as mulheres ao ter que assumir as tarefas reprodutivas e/ou dos
servicos domésticos, ao longo dos movimentos em defesa dos direitos das mulheres, vem
rompendo o legado patriarcal e construindo possibilidades de inser¢ao feminina em espacgos de
formagdo profissional. Essas novas possibilidades de vida, em razdo das oportunidades de

melhoria nas suas condi¢gdes de renda e trabalho, tém contribuido para o processo de
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independéncia e empoderamento feminino, embora ainda precisem enfrentar menores saldrios
e falta de oportunidade em cargos de chefia, mesmo que estejam mais preparadas
profissionalmente em relagdo aos homens, o que se agrava no caso da mulher negra.

Nas analises, também foi possivel observar que os estudantes constroem uma
diversidade de projetos, conforme seus objetivos de vida, e esses constituem tanto a dimensao
individual, quanto a coletiva. Observamos em nosso estudo que a vivéncia da pandemia de
SARS-CoV-2 influenciou a ordem de prioridade dos objetivos de vida dos estudantes,
colocando a dimensao individual, com os objetivos hedonistas, em primeiro lugar em relagao
aos objetivos com dimensao mais coletiva, que apareceram em segundo lugar, diferentemente
dos resultados do QALP, que denotou uma centralidade na familia como prioridade. Contudo,
foi um instrumental coletado no inicio da pandemia. Coletamos a escala de objetivos de vida
no segundo ano de pandemia e, dessa forma, acreditamos que o tempo de vivéncia na pandemia
pode ter influenciado a importancia dos objetivos de vida dos estudantes. A dimensao hedonista
encontrada em nossos achados tem relagdo com o desejo desses jovens de vivenciarem
momentos de diversdo e lazer, que foram restritos no periodo de isolamento social. Cuidar do
bem-estar pessoal e manter a saide emocional estavel tem sido prioridade para os estudantes
no contexto pos-pandémico. O segundo objetivo que emergiu foi o Pro-social, que estd
relacionado ao desejo desses jovens de fazerem algo para construir um mundo melhor, lutar por
relagdes mais igualitarias e livres do preconceito e da discriminagdo, bem como ajudar as
pessoas. Ajudar denota um sentido de transformacao social, por meio da agentividade, bem
como de ajudar nas necessidades de sobrevivéncia de suas proprias familias, como também foi
observado na andlise prototipica e nas entrevistas. Nesse sentido, a dimensdo economica
também denota ter uma importancia significativa para esses estudantes, pois, por meio dos
estudos e do trabalho com boa remuneracao, desejam ter ascensao social, ter acesso a bens de
consumo, tais como ter uma casa propria, poder viajar e desfrutar de uma ‘vida boa’ com suas
familias. Por conseguinte, o trabalho também tem uma centralidade nos projetos e objetivos de
vida dos estudantes, pois € por meio dele que vislumbram uma possibilidade de real mobilidade
social, desse modo, esses jovens apontam o desejo em alcancar um espagco no mercado de
trabalho de maneira ndo precarizada e nem por meio de um emprego desvalorizado socialmente.
A estratégia que enxergam para concretizacdo desse desejo € ter uma formagdo qualificada por
meio do ingresso no ensino superior.

As reflexdes desenvolvidas nesta tese nos levam a demarcar alguns aspectos que
precisam ser aprofundados na discussao sobre os desafios e perspectivas do ensino médio no

modelo integral. A partir dos resultados obtidos neste estudo, compreendemos o quanto a
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educacado publica necessita avangar no que vem sendo ofertado na formacao escolar dos jovens.
O modelo de ensino que ndo prepara a juventude para a vida continua a reproduzir
oportunidades desiguais, ainda mais com as atuais mudancas do Novo Ensino Médio, que
culminou com a precarizacao do processo formativo, ao diminuir a carga horaria das disciplinas
basicas e inserir maior carga horaria para os itinerarios formativos, o que, na pratica, ainda nao
vem ocorrendo como deveria ser. Nas escolas campo de pesquisa, a inica mudanga que houve,
até o momento, foi a divisdo das turmas por area de interesse do aluno. Porém, as disciplinas e
o percurso formativo sdo os mesmos, independentemente da area escolhida pelo estudante.

Apesar dos resultados alcancados nas ultimas avaliacdes do IDEB, o formato do ensino
integral em Pernambuco se constitui, ainda, como ‘Educagdo em Tempo Integral’, visto que
continua focado no tempo de permanéncia escolar, que funciona mais como estratégia de
controle social e domesticagdo da juventude para ‘afastd-la do envolvimento com a
marginalidade’, ao manté-la intramuros e sem estrutura adequada do que, de fato, oferecer uma
‘Educacdo Integral’ com projeto voltado a formag¢do humana de maneira holistica e
transformadora, com foco no desenvolvimento das multiplas dimensdes do estudante: fisica,
intelectual, social e emocional, de forma que contribuam para o seu desenvolvimento e
preparacdo para a vida.

Como vimos, a etapa de escolarizagdo do estudante no ensino médio ¢ vista como
processo de preparagdo para o futuro profissional e constru¢ao do projeto de vida. Essa etapa
de ensino também coincide com o periodo de desenvolvimento da adolescéncia e da construgdo
da identidade juvenil. Para grande parte dos professores, o jovem no ensino médio ¢
compreendido apenas na sua condi¢do de aluno, desconsiderando a dimensao histérico-social
no seu processo formativo e de constituicdo como sujeito.

Dentro desse contexto, a jornada de estudos em tempo integral, como vimos, também
tem repercussdes no desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes. Ao levarmos em
consideracdo as implicagdes do racismo institucional, percebemos o quanto a jornada em tempo
integral consolida as vivéncias de violéncia e discriminag@o racial no espago escolar. Diante
disso, ¢ relevante a atuagdo do profissional de psicologia no ambiente escolar junto a equipe de
profissionais da educacdo, que atua na formacao escolar de estudantes do Ensino Médio
[Integral]. Como bem foi trazido pelos estudantes em seus depoimentos, esses sentem falta do
psicologo na rotina escolar para auxilid-los no manejo de suas emogdes, diante do seu processo
de escolha profissional e definicdo de seus objetivos de vida, bem como para ajudé-los a lidar
com as pressoes sociais, os prazos das atividades escolares, os conflitos existentes nas relagdes

sociais no espago escolar. Diante desse cendrio, a psicologia ¢ campo fundamental para
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promover, prevenir e reabilitar a saide psiquica, bem como mediar as relagdes interpessoais no
contexto escolar, resgatando a autoconfianga, a autoestima, assim como estimular a realizagao
de atividades que visem a diminui¢do dos impactos do racismo estrutural na formagdo
identitaria e emocional dos estudantes.

E importante mencionar que essas demandas escolares sdo reflexos das problematicas
estruturais vivenciadas, também, em outros contextos sociais extramuros. Dessa forma, a
atuacdo precisa ser de maneira interdisciplinar, visto que nenhum profissional dard conta
sozinho, além de que o poder publico tem um papel fundamental, a partir do investimento na
educagdo e na consolidag@o de politicas publicas educacionais para a garantia do acesso com
qualidade e em igualdade de condigdes. Além disso, esse trabalho so terd de fato efetividade
quando houver, também, um processo de reeducagao antirracista por meio de um conjunto de
praticas e agdes que visem levar uma discussdao com foco no letramento racial no espago escolar.

Por fim, acreditamos que a investiga¢do aqui proposta tenha alcancado o seu objetivo
de ampliar os conhecimentos cientificos existentes, no que se refere & RS de educagdo escolar
e de projetos de vida de estudantes das escolas publicas de Ensino Médio [Integral].

Quanto aos limites e dificuldades na realizacao desta pesquisa, tivemos o desafio de
reorganizar os instrumentos e estratégia metodoldgica para coleta dos dados no formato online,
diante do contexto da pandemia de SARS-CoV-2. Como perspectiva futura, consideramos ser
indispensavel a continuidade de producdes académicas referentes a essa tematica. Como
sugestdo para futuras pesquisas, vemos como possibilidade a realizagdo de estudos sobre os
projetos de vida dos estudantes egressos do Ensino Médio Integral, com o objetivo de dar
continuidade ao acompanhamento desses estudantes no contexto do trabalho e de inser¢ao no
ensino superior, apds o término dessa etapa de ensino. Acreditamos que seja importante, devido
a conjuntura nacional dos ultimos anos que visa a conten¢do da juventude negra e pobre ao
ensino superior, trazer, também, dados sobre a religido dos participantes, visto que emergiu em
nossos dados, a importancia da religiosidade nos projetos de vida e, na época da coleta de dados,
ndo inserimos essa questdo. Esperamos, também, que este trabalho contribua para futuros
estudos sobre educagdo e projetos de vida das juventudes, numa perspectiva interseccional,
suscitando novas estratégias de enfrentamento do racismo e de outras formas de violéncia no

contexto escolar, bem como para a consolidacao de politicas ptblicas voltadas as juventudes.
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APENDICE A - FICHA SOCIODEMOGRAFICA

CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

1. Sexo: F () M ()

2. Idade:

3.Cor: ( )Preta ( )Parda ( )Amarela ( )Indigena ( ) Branca
4. Estado civil:

5. Quantidade e idade dos filhos (se tiver):

6. Pessoas com quem mora:

7. Renda familiar: (Colocar a fung¢ao/profissao e valor da renda por cada membro da familia que
trabalha).

8. Nome da escola que estuda:
9. Qual série escolar do ensino médio esta cursando?

10. J& reprovou algum ano escolar? ( ) sim ( ) ndo



APENDICE B - QUESTIONARIO DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

QUESTIONARIO DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

Associe as 5 primeiras palavras que lhe vém a cabega quando 1€ as expressdes a seguir:

“Educacdo escolar para negros”
1-
2-
3-
4-
5.
Agora coloque as mesmas palavras, s6 que em ordem de importancia para vocé:

1-
2-
3-
4-
5.

“Educacdo escolar para brancos”

1-

2-

3-

4-

5.

Agora coloque as mesmas palavras, s6 que em ordem de importancia para voce:

1-
2-
3-
4-
5.

“Meu projeto de vida”

1-

2-

3-

4-

5-

Agora coloque as mesmas palavras, s6 que em ordem de importancia para voce:

1-
2-
3-
4-
5.
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Dados pessoais e familiares:

Por questdes de sigilo, precisamos que vocé escolha um nome para ser
chamado/nomeado nesta pesquisa
Qual a sua idade?

Tem filho? Tem um/a parceiro/a fixo/a?

Série escolar:

Fale um pouco sobre os membros da sua familia: quem sdo? Com quem vocé mora?
Qual a escolaridade/estudos de seus pais? Eles estudaram? Até que série? Eles estao
trabalhando?

Quem sustenta a casa? Com que trabalha?

Vocé contribui para o sustento da casa? De que maneira?

Além de estuda vocé também realiza outro tipo de atividade? Curso, estagio ou
trabalho?

Dados sobre a rotina escolar:

10- Na sua escola vocé escolheu qual o percurso formativo quis estudar ou 14 as

disciplinas sdo padronizadas para todos os estudantes?

11- Qual escola vocé estuda? Como funciona o horario escolar? Participa de alguma

atividade de extensdo na escola (atividade esportiva e de lazer, reforgo escolar, grupo
de estudo, atividade de preparacdo profissional, outros)?

12- Conte-me como ¢ sua rotina na escola?
13- Houve mudancgas em sua vida depois que vocé comegou a estudar no Ensino Médio

Integral?

14- Como vocé distribui seu tempo para lazer/passeios/namoro?
15- Qual o motivo que a (0) levou a participar desta modalidade de Ensino? Foi decisao

sua ou de algum familiar?

16- O que ¢ educagdo escolar para vocé?
17- Voce acha que tem alguma diferenca entre ser um estudante branco ou negro? Como

vocé sente/ ver 1sso?

18- Voce ja presenciou alguma situagdo com algum colega na escola?
19- Vocé acredita que seja importante a escola trabalhar com os alunos temas como

bullying, racismo e diversidade?

Projeto de vida

20- O que ¢ projeto de vida para voce€? Vocé tem um projeto de vida? Qual? Vocé acredita

que seu projeto de vida pode beneficiar alguém além de vocé? Quem e como?

21- Como a escola tem contribuido para constru¢ao do seu projeto de vida pessoal e

profissional?

22-Vocé estudou ou estuda a disciplina Projeto de vida e Empreendedorismo? Acredita

que ela possa contribuir para constru¢do dos seus projetos pessoais e profissionais?
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23-Voce ja tem planos mais imediatos para quando terminar a escola/ Ensino Médio?

24-Vocé tem algum objetivo de longo prazo?
25-Imagine-se aos 40 anos de idade... O que vocé acredita que estara fazendo? Como

voce gostaria de estar?

Estamos chegando ao fim de nossa entrevista. Ha alguma coisa que vocé€ gostaria de acrescentar

sobre 0 que conversamos que eu ndo tenha perguntado para vocé?



APENDICE D - TESTE DE CENTRALIDADE DA RS

A expressiao “MEU PROJETO DE VIDA”

A palavra planejar vocé acha que tem relagao? ou ndo tem?

A palavra familia vocé acha que tem rela¢do? ou ndo tem?

A palavra estudar vocé acha que tem relagdo? ou nio tem?

A palavra futuro vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra trabalhar vocé acha que tem relagcdo? ou nao tem?

A palavra objetivo vocé acha que tem relacdo? ou ndo tem?

A palavra felicidade vocé acha que tem relagdo? ou nao tem?

A palavra organizar vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra importante vocé acha que tem relag@o? ou ndo tem?

A palavra vida vocé acha que tem rela¢ao? ou ndo tem?

A palavra ajudar vocé acha que tem relacdo? ou ndo tem?

A palavra motivacio vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra dedicacio vocé acha que tem relagdo? ou nao tem?

A palavra dinheiro vocé acha que tem relagao? ou ndo tem?

A palavra sonho vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A expressdo ‘viver_bem’ vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?
A expressdo ‘estabilidade financeira’ vocé acha que tem relagao? ou ndo tem?

A palavra faculdade vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A expressio “EDUCACAO ESCOLAR PARA BRANCOS”

A palavra igualdade vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra respeito vocé acha que tem relagao? ou ndo tem?

A palavra privilégio vocé acha que tem rela¢do? ou nao tem?

A expressdo ‘mais_oportunidade’ vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?
A palavra desigualdade vocé acha que tem relacdo? ou ndo tem?

A palavra racismo vocé acha que tem relag@o? ou ndo tem?

A palavra educagfo vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra facilidade vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra acessibilidade vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra normal vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra importante vocé acha que tem relagdo? ou nao tem?

A palavra qualidade vocé acha que tem relagdo? ou nao tem?

A expressdo ‘direito_de todos’ vocé acha que tem relagdo? ou nao tem?

A palavra necessario vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?
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A palavra preconceito vocé acha que tem relacdo? ou ndo tem?

A palavra dinheiro vocé acha que tem relacdo? ou ndo tem?

A palavra infraestrutura vocé acha que tem relacdo? ou ndo tem?

A palavra desnecessario vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A expressdo ‘melhores_condicées’ vocé acha que tem relagao? ou ndo tem?
A expressao ‘melhor_educaciio’ vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?
A palavra estudos vocé acha que tem relacdo? ou ndo tem?

A expressdo ‘escola_para_todos’ vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A expressio “EDUCACAO ESCOLAR PARA NEGROS”

A palavra igualdade vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra respeito vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra direito vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra desigualdade vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra racismo vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra preconceito vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra necessario vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A expressdo ‘educacio_para_todos’ vocé acha que tem relagdao? ou ndo tem?
A palavra inclus@o vocé acha que tem relagdo? ou nao tem?

A palavra amor vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra cotas vocé acha que tem relagcdo? ou ndo tem?

A palavra amizade vocé acha que tem relagdo? ou nao tem?

A palavra importante vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra dificuldade vocé acha que tem relag@o? ou ndo tem?

A palavra oportunidade vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra futuroe vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra dever vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A expressdo ‘educacgao_inferior’ vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?
A expressdo ‘intolerancia_racial’ vocé acha que tem relagdo? ou ndo tem?

A palavra equidade vocé acha que tem rela¢do? ou ndo tem?

Estamos chegando ao fim. Ha alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar sobre o que conversamos

que eu ndo tenha perguntado para vocé?
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APENDICE E — ESCALA DE OBJETIVOS DE VIDA /LIFE GOALS SCALE

Qual a importancia, para sua vida, dos objetivos a seguir:

Nao tem Mais ou Muito Extremamente
importancia Pouco menos importante importante
importante | importante

Ter um emprego que pague um alto
salario.

Ter um alto padrao de vida.

Ter casa propria.

Ter uma profissdo de grande status
social.

Montar meu proprio negocio.

Ser um/uma grande esportista(atleta).

Ser um/uma bom/boa artista(
profissional da musica, ator/atriz,
artista plastico/a, dangarino/a, etc).

Ter uma vida cheia de emogdes.

Experimentar coisas novas ¢
diferentes.

Viver em outro pais.

Divertir-me.

Fazer algo para construir um mundo
melhor.

Trabalhar como voluntario/a na
comunidade.

Lutar contra o preconceito e
discriminagao.

Ajudar pessoas necessitadas.

Envolver-me com politica.

Tornar-me um/uma lider
comunitario/a.

Ter filhos.

Ter muitos amigos.

Participar de atividades religiosas( Ex:
Ir a igreja, culto, saldo, centro, terreiro,
etc.).

Ter um bom casamento ou bom
relacionamento.

Fazer faculdade de uma profissdo que
ajude pessoas.

Ter boas relagdes com a minha familia.

Fazer faculdade de uma profissdo que
dé dinheiro.

Dedicar-me a vida religiosa.
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APENDICE F- CARTA DE ANUENCIA

EREM - Escola de Referéncia em Ensino Médio
Santos Dumont

DL
1zsc. B [ﬂ'ﬂ-"}l 01

umﬂ‘
'E:-r’!:u dufﬂ'ﬂmw{ bE

51 @an-30l
CGE mPs 720711093980

CARTA DE ANUENCIA

Declaramws para os devidos fins, que aceitaremos (o) a pesquisador (a) Karla
Kely da Sitva Cabral, 0 desenvolver o seu progete de Pesquisa; Representacics
Sociais de Escolartzacio me Modelo de Ensino Mélio Integral por Jovens das
Escalas de Referéncia dan Hede Estadual em Hecife-PE, que esid sob a
coordensgiindonenacto do (o) Prof. (a) Prof {n) Fatima Maria Leite Cruz cujo
objetive & investigar os sentides de escolarizagho atravds dos representagies sociais
construidas & compartilhadas por jovens estudantes das Escolas de Referéncia (EREM)
da Rede Estadual na cidade de Recife-FE.

Esta avlonizagio esid condicionads ao cumpaimento do (8) pesquisador (a) 2%
requisites das Resoluges do Conselho Macwonal de Sadde ¢ suas complementares,
comprometendo-se  wilizar o5 dados pessoals  des  parvcipanies do pesquisa,
exclusivamente para os fins caentificos, mantendo o sigilo ¢ garartindo a nilo utilizagio
das informastes em prejuiee das pessoas &ou dos comunidades,

Andes de mmciar a coleta de dades nfa pesquisadon'n deverd apresentar a esin
Instituighio o Parecer Comsubstancindo devidoments aprovade, emitido por Comilg de
Etica em Pesquisa Ervalvenda Seres Humanos, credencindo 20 Sistema CEFCONEP.

Localem SO 04 | 28020 -

Nome'assinatura ¢ earimba do responsivel cmde a pesduisa seri realizads

SANTOS DUMONT
Eﬁrwﬁmltm

ﬁtﬂ:ﬂl‘l
Mot 11MILT



CARTA DE ANUENCIA %ﬂ'{,

Declaramos para o devidas fims, gue aceitaremsas (o} @ pesguisador (a) Karla
Kely da Silva Cabral, a desenvolver o seu projeto de Pesquisy: Representaghos
Sociais de Escolarizagio no Modeln de Ensina Médio Integral por Jovens das
Estalus de Referdscia da Rede Esindwal em  Recife-PE, que esth sob a
eonberAn/ onemEES 30 (4] Prof (o) Prob (a) Fachma Mana Lede Urug Gujo
oljetive ¢ investigar os sentides de escolaromido atmavis das representaghes sociais
constraldas ¢ compartithadas por jovens citudasies das Escolas de Referéncia (EREM)
da Bede Estadusal na cidade de Becife-PE

Esta sutonzngho esth condicionada ao cumprimsento do (a) pesquisador (o) ace
meguisitos das Resolugies do Conselho Naciomal de Sadde e suas complermentanes,
comprometendo-se  ulilizar o5 dades  pesscais  dos  parfcipantes do pesquis,
exclusivamente para 0% fins cienlificos, mantendo o sigilo ¢ garantindo & ndo anlizedhio
das informagies em prejuizn das pessoas e'ou das comemidades.

Adites & inicier & colelm de dados ofs pesquisadon’a deverd apresesiar 6 esta
Instibaigso o Pareesr Consubstancinde devidamente agerovado, emifido por Comitd de
Erics =m Pesquisa Envolvende Sores Humsid, credencrado ao Sistema CEPCOMEP

Rl em /! !

£ Ciwd
5/,”; {avalls Gracaps e Lied

paL 177.070-H
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ANEXO A - ORGANOGRAMA DA SECRETARIA DE EDUCACAO E ESPORTES

Quadro 2 - Organograma da Secretaria de Educacao e Esportes

_—— {@E PERNAMBUCO

Espartes

SECRETARIA DE
EDUCACAOE

ESPORTES

GAB

GABINETE DA

SECRETARIA DE
EDUCACADE
ESPORTES

SECO SEES
SECRETARIA EXECUTIVA il SECRETARIA EXECUTIVA |l SECRETARIAEXECUTIVA |l SECRETARIA EXECLITIVA
DE EDUCACAO INTEGRAL il  DE ADMINISTRACAQ € DE PLANEJAMENTO DE ESPORTES
FINANCAS ECOORDENACAO

Fonte: SEE-PE, 2021.
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ANEXO B - ORGANOGRAMA DA SECRETARIA EXECUTIVA DE EDUCACAO
INTEGRAL E PROFISSIONAL (SEIP)

Quadro 3 - Organograma da Secretaria Executiva de Educacgdo Integral e Profissional (SEIP)

Fonte: SEE-PE, 2021.
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