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RESUMO

A Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio em sua oferta na Rede Estadual de Ensino
de Pernambuco se da em Escolas Técnicas Estaduais, com um curriculo que pressupde a
articulacdo entre a formacdo escolar e os arranjos produtivos locais. Considerando essa questéo,
a pesquisa objetivou analisar a relacdo entre o Ensino Médio Integrado ofertada pela Rede
Estadual de Educacdo de Pernambuco, os arranjos produtivos locais da Regido de
Desenvolvimento Mata Norte e a énfase curricular no empreendedorismo. A pesquisa foi
realizada atraves de andlise documental e realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os
educadores de Escola Técnica Estadual da cidade de Goiana-PE. Identificamos que, apesar de
haver uma busca em estabelecer uma relagdo entre os cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio e os Arranjos Produtivos Locais, ha contradi¢cbes que sdo inerentes a estruturacdo da
escola que precarizam a consolidacdo da formacao profissional, como a auséncia de carga
horéria para a realizacdo de estagio, devido a jornada em tempo integral e a precariedade dos
espacos e materiais. Também identificamos a prevaléncia da concep¢do da Teoria de Capital
Humano no ideéario dos educadores, nesse momento a partir da énfase no empreendedorismo
como elemento mediador entre formacdo profissional e técnica e o mercado de trabalho, se
apresentando como alternativa ao desemprego a partir da geragdo de autoemprego, atuando

como mecanismo de conformacéo ideoldgica as contradi¢des socialmente produzidas.

Palavra-chave: ensino médio integrado; arranjos produtivos locais; empreendedorismo.



ABSTRACT

The Professional Education Integrated to High School in its offer in the State School Network
of Pernambuco takes place in State Technical Schools, with a curriculum that presupposes the
articulation between school education and local productive arrangements. Considering this
question, the research aimed to analyze the relationship between Integrated High School offered
by the State Education Network of Pernambuco, the local productive arrangements of the Mata
Norte Development Region and the curricular emphasis on entrepreneurship. The research was
carried out through documentary analysis and semi-structured interviews with the educators of
the State Technical School of the city of Goiana-PE. We identified that, although there is a
search to establish a relationship between technical courses integrated to high school and local
productive arrangements, there are contradictions that are inherent to the structuring of the
school that precarious the consolidation of professional training, such as the absence of
workload for the performance of internship, due to the full-time work and the precariousness
of spaces and materials. We also identified the prevalence of the conception of human capital
theory in the ideals of educators, at this moment from the emphasis on entrepreneurship as a
mediating element between professional and technical training and the labor market, presenting
itself as an alternative to unemployment from the generation of self-employment, acting as a
mechanism of ideological conformation the socially produced contradictions.

Key-word: integrated high school; local productive arrangements; entrepreneurship.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, o ensino médio brasileiro se caracteriza enquanto um campo de intensas
disputas politicas no que diz respeito as suas finalidades e concepg¢des. Saviani (2013b), aborda
que, ao longo da historia das ideias pedagogicas no Brasil, tal embate se expressa na dualidade
entre a profissionalizacdo utilitarista para as demandas de mercado e, por outro lado, como a
etapa responsavel pela integracdo de cada sujeito singular a totalidade da producéo historica,
cultural e cientifica da humanidade, cujo fim ultimo é a superacdo das relacdes capitalistas de
producao.

Nesse cenario, situamos a criagdo da modalidade integrada da educacéo profissional ao
ensino médio no processo de conciliacdo entre a ortodoxia neoliberal iniciada nos governos
Fernando Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso (FHC) e a conciliacdo de interesses
feita durante o governo do Partido dos Trabalhadores se desenvolveu enquanto um momento
de abertura para a conquista de interesses da classe trabalhadora mas que, em contrapartida,
preservou a abertura neoliberal dos governos Collor de Mello e FHC, como tratam Ramos
(2019) e Silva e Ramos (2018b).

Tal conciliacdo, no que diz respeito a Educacao Profissional, significou a incorporagéo
da mesma ao nivel médio enquanto instrumento de inclusio social®. Dessa forma, a educacéo
profissional apresenta tanto o interesse do desenvolvimento capitalista, na funcdo de aumentar
a competitividade internacional do Brasil a partir da qualificacdo da médo de obra, quanto na
possibilidade de os filhos da classe trabalhadora experimentarem uma relacdo mais ampla entre
a formacéo para o trabalho e uma formacéao propedéutica.

Silva e Ramos (2018b, p. 569) expdem que a educacgéo profissional integrada ao ensino
médio foi incorporada na legislacdo por meio do Decreto n° 5.154/2004 e posteriormente
incluida na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), através da Lei 11.741, de 2008. O referido decreto
trata em seu Artigo 1°, inciso Il que a educacdo profissional podera ser desenvolvida através da
Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio que, por sua vez, como disposto no inciso I,
do paragrafo 1, do Artigo 4° pode se dar por meio da forma integrada, concomitante e

subsequente?.

L A autora desenvolve a questdo da inclusdo social a partir da inclusdo desse termo por meio dos organismos
internacionais, enquanto uma possibilidade de integracdo dos sujeitos a vida produtiva de forma que lhes
possibilite a participacdo na economia, sendo assim, a inclusdo se desenvolve dentre outras formas a partir da
educacao.

Z Integrada quando a oferta passa a ser em curriculo Gnico, concomitante quando o aluno em nivel médio realiza a
formacao profissional em outra instituicdo um curso de formagéo profissional e subsequente para aqueles que ja
concluiram o nivel médio.
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Ramos (2019, p. 50) afirma que, apesar do carater conciliatorio, “[...] possibilitou-se a
abertura do debate sobre a concepgdo de ensino médio e de educacao profissional da classe
trabalhadora que defendiamos”. A autora se refere, assim, a concepcao integrada de educacéo.
Nessa perspectiva, atraves do trabalho como principio educativo, trata de maneira articulada da
relacdo entre trabalho, ciéncia e cultura com a finalidade de possibilitar a cada estudante néo
apenas o dominio técnico-cientifico (os conhecimentos de uma dada profissdo), mas também
da producdo moderna capitalista, dando-lhe condicGes de agir organicamente e possibilitando
o0 enfrentamento das contradi¢des que tal producgéo causa.

Silva e Ramos (2018a), apontam que a inser¢do dessa modalidade ocorreu em nossa
legislacdo de maneira formal a partir da articulacdo curricular entre os conhecimentos
propedéuticos — as disciplinas tradicionais — e técnico profissionalizantes — habilitacéo
profissional no mesmo curriculo. Vide o que esta disposto no artigo 4° da Resolugao n° 6, de
20 de setembro de 20123 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional e
Técnica de Nivel Médio):

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, no cumprimento dos
objetivos da educacdo nacional, articula-se com o Ensino Médio e suas
diferentes modalidades, incluindo a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), e
com as dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura
(BRASIL, 2012).

O Ensino Médio Integrado (EMI), dessa forma, € a modalidade em que, em curriculo
unico, integra a formacéo técnico profissionalizante e a educacdo geral e basica. Trazendo
destague ao componente a que se refere a Educacdo Profissional e Técnica (EPT), ha uma
questdo expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e Técnica
de Nivel Médio (Art. 18, inciso Ill), de que o planejamento e organizacdo dos cursos deve
possibilitar a organizacao curricular em funcdo da estrutura sécio ocupacional, bem como com
0s arranjos produtivos e culturais locais, corroborados pelo Art. 22, inciso 11, que “[...] define
que adequacdo a vocacdo regional e as tecnologias e avancos dos setores produtivos
pertinentes” (BRASIL, 2006, p.7).

Nesse ponto, enfatizamos que a relagao entre escola e mundo do trabalho — educacéo e
trabalno — é mediada formalmente a partir da mediacdo entre a formacdo técnico
profissionalizante e a malha produtiva local. De acordo com Silva; Ramos (2018b), as

sociedades capitalistas, a relacdo educacdo-trabalho se da pela necessidade de adequacéo

3 Disponivel em: rceb006_12 (mec.gov.br).



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
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funcional dos futuros trabalhadores ao trabalho assalariado — a qual gera formas deletérias de
exploracdo — a partir da producgéo de qualificagcBes necessérias ao funcionamento da economia,
formacéo de mao de obra e controle politico.

Com a ascensdo de Michel Temer a presidéncia da republica (2016-2018), que
representou a ascensé@o conservadora no Brasil que levou ao impeachment de Dilma Rousself
(BRAZ, 2017), houve um processo de aprofundamento da agenda neoliberal, através de uma
série contrarreformas, tais como a Reforma Trabalhista pela Lei de n® 13.467/2017 e a retomada
da reforma do Ensino Médio via Medida Provisoria (MP) n° 746/2016, de acordo com Motta;
Frigotto (2017, p.357): “segundo dirigentes do Ministério da Educacdo (MEC), a reforma do
Ensino Médio é urgente porque é necessario destravar as barreiras que impedem o crescimento
econdmico”.

Em suma, na exposicao a seguir podemos compreender a égide da reforma, de acordo
com Motta e Frigotto (2017, p. 358):

Sintetizando, as questdes-chave da MP n°® 746/2016 (Lei n°13.415/2017) s&o:
investir no capital humano visando maior produtividade; modernizar a
estrutura curricular, flexibilizando por areas de conhecimento; e melhorar os
resultados do desempenho escolar.

A mengdo a “capital humano” por parte dos autores se refere a Teoria do Capital
Humano (TCH) que “[...] busca traduzir o montante de investimento que uma na¢do ou
individuos fazer, na expectativa de retornos adicionais no futuro” (FRIGOTTO, 1983, p. 41).
Na questdo educacional, ela assume um contorno na qual “[...] a educacéo, entéo, € o principal
capital humano enquanto é concebida como produtora da capacidade de trabalho, potenciadora
do fator trabalho” (FRIGOTTO, 1983, p. 40).

A reforma do Ensino Médio implementada através da Lei n® 13.415/2017 tem carater
normativo e pedagdgico tendo impactos sobre a estruturacao curricular de nivel.

Segundo Silva e Scheibe (2017) o sentido dessa etapa da escolarizacdo vem sendo
disputado a pelo menos 20 anos, em especial ap6s a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e que se
acirrou a partir génese da atual reforma, gestada no primeiro governo da presidenta Dilma
Rousseff (2011-2014) a partir do Projeto de Lei n°® 6.840/2013 proposto pela Comisséo Especial
para Reformulacdo do Ensino Médio (Ceensi) tendo como presidente da comissédo o Deputado
Reginaldo Lopes (PT-MG).

O questionamento da efetividade do ensino médio acaba por questionar a estruturacéo
curricular que segundo a relatoria ¢ “[...] fragmentada, conteudista, academicista e
enciclopédica.” (CEENSI, 2013, p. 9) o que dentre outros problemas como 0 acesso e

permanéncia nessa modalidade levam a “baixa atratividade do Ensino Médio, revelada em
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pesquisas que apontam um desestimulo do estudante, o que provoca altas taxas de reprovacdo
e abandono” (CEENSI, 2013, p. 11), e também as dificuldades que os jovens tém de se inserir
na vida produtiva.

Adota-se entdo, para responder ao ‘engessamento’ curricular a proposi¢do das opgdes
formativas — hoje incorporada enquanto itinerarios formativos — de oferta flexivel (SILVA e
SCHEIBE, 2017). Segundo as autoras, a expectativa era da aprovagdo da PL em 2015, mas
houve descontinuidade devido o processo de impeachment que ocorrera na época.

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cristaliza o carater pedagdgico da
Lei n°® 13.415/2017 por se tratar de um documento que objetiva a reestruturacdo curricular de
toda Educacdo Basica. O curriculo, segundo Apple (2006) gira entorno de estabelecer consenso,
0 que significa dizer que além de munir os individuos de determinados conhecimentos, busca
estabelecer o que é legitimo e relevante, dai a importancia de disputar o controle sobre o saber
escolar a partir da estrutura curricular.

Enfatizando a especificidade do Ensino Médio, a base apresenta as finalidades dessa
etapa, abordando que “a dindmica social contemporanea nacional ¢ internacional, marcada
especialmente pelas rapidas transformacdes decorrentes do desenvolvimento tecnologico,
impde desafios ao Ensino Médio” (BRASIL, 2018, p. 464).

A base assegura o carater optativo do aluno a partir dos itinerarios formativos dividindo-
se entre as areas da linguagem, matematica, ciéncias humanas, ciéncias da natura e técnico
profissionalizante estando “sob a justificativa da flexibilizacdo das trajetorias curriculares para
atender aos projetos de vida dos jovens, a organizacdo curricular passa a admitir diferentes
percursos” (KUENZER, 2017, p. 334).

Ramos (2019) alerta que tal processo simboliza um imenso retrocesso dentro das
politicas educacionais, uma vez que o Ensino Médio Integrado sinalizava um horizonte de
integracdo entre ciéncia, cultura e trabalho vislumbrando a compreensdo e agdo sobre a
totalidade da producdo moderna, a reforma nos faz regressar ao abismo do tecnicismo e da
fragmentacdo da producéo intelectual humana o leva ao aprofundamento das desigualdades
educacionais.

Saviani (2020, p. 11), questiona se essa oferta flexivel ndo seria em verdade uma oferta
predeterminada e nos oferece a seguinte conclusao:

De fato, em lugar da apregoada flexibilidade promove-se uma
predeterminacdo camuflada dos itinerarios, o que significa que, na pratica, a
grande maioria dos alunos serd encaminhada para o quinto itinerdrio,
“formacado técnica e profissional”.
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Podemos depreender a partir dessa afirmacdo que frente a necessidade de garantir a
propria existéncia, em uma nacdo que segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)* se convive com uma taxa de desemprego de cerca de 14,7%, com um total
de 14,8 milhdes de desempregados no primeiro trimestre de 2021, especialmente na regido
nordeste a qual atingiu 18,6% de nossa populacdo, parte consideravel de nossa juventude
buscara compulsoriamente o itinerério de formacao técnico profissional para tentar fugir do
desemprego, ou para tentar gerar o proprio emprego. Valido mencionar que sao 0s jovens 0s
mais vulneraveis ao desemprego e a condicGes de precarias de trabalho (OLIVEIRA, 2018).

Além da fragmentacdo pela flexibilidade da escolha, consideramos fundamental
destacar a insercdao formal do empreendedorismo ao documento — BNCC — enquanto um eixo
estruturante para a organizacgdo escolar e elemento constitutivo do curriculo, especialmente no
que diz respeito a preparacao basica para o trabalho e a cidadania de maneira que deva:

[...] proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovacdo, organizacdo, planejamento, responsabilidade, lideranca,
colaboragéo, visdo de futuro, assungéo de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade (BRASIL, 2018, p. 466).

A BNCC propde que para assegurar a apreensdo de determinadas habilidades e
competéncias que privilegiem o protagonismo estudantil, os itinerarios formativos,
impreterivelmente devem partir de eixos estruturantes dispostos pela base, para fins dessa

pesquisa realcamos o quarto eixo proposto:

IV —empreendedorismo: supde a mobilizagdo de conhecimentos de diferentes
areas para a formagdo de organizagdes com variadas missdes voltadas ao
desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servi¢os inovadores com 0 uso
das tecnologias (Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12, § 2°, apud BRASIL,
2018, p. 479).

O conceito de empreendedorismo no cenario brasileiro preserva valores ideoldgicos da
teoria liberal, na qual se “vendem o sonho de que € possivel alcangar sucesso financeiro em um
mercado livre, no qual o mais importante € a iniciativa, pré-atividade, habilidade e criatividade
dos individuos” (SABINO, 2010, p. 4). Dessa forma, a inser¢do do empreendedorismo no
curriculo escolar assume um carater “inclusivo”, uma vez que possibilita a inser¢do na vida
produtiva através da autogestdo de pequenos negdécios e do auto emprego.

Embora a discussdo de Sabino (2010) remeta a pelo menos uma década, enfatizamos a

necessidade de revisitar a problematica da responsabilizacdo do individuo pelos énus da

“Disponivel em: Desemprego | IBGE
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existéncia, seja no sucesso ou insucesso profissional/pessoal. Especialmente na
contemporaneidade, em que nocdes proprias da gestdo empresarial se alastram ndo sé na
maquina estatal, mas também enquanto padrdes de subjetividade (DARDOT e LAVAL, 2016).

Nesse movimento de recomposicdo da hegemonia neoliberal no campo das ideias
pedagogicas, a Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio desenvolvida no Ensino Médio
Integrado (EMI), além de oferecer uma formacg&o que prepare 0s jovens para o exercicio de um
determinado oficio ou atividade produtiva — a partir da op¢do por um curso, também deve
contribuir com a consolidagédo de uma ideologia empreendedora, como disposto na BNCC, com
finalidade de ampliar a sua possibilidade empregabilidade ou recorrer ao mecanismo de
autoemprego® a partir de sua livre iniciativa, inovagao e assuncéo de riscos tornando a si proprio
0 Seu negaocio, através da internalizacdo da forma-empresa.

Retomando o objeto desse estudo, tratamos da especificidade do Ensino Médio
Integrado através da integracdo da formagdo com os arranjos produtivos locais® (nexo entre
educacédo e economia), e da necessidade de analisar como se estabelecem as mediacOes entre
educacdo e economia a partir da énfase no empreendedorismo no curriculo escolar. Para tanto
o confrontar o curriculo formal e curriculo oculto se conforma num percurso para desvelar 0s
interesses que engendram essa forma particular de educacgdo. Situamos a modalidade propria
do estado de Pernambuco da oferta dessa modalidade a partir das Escolas Técnicas Estaduais,
implementadas pelo Programa de Educacéo Integral.

Dessa maneira, situamos a inten¢do de analisar como a relacdo entre educacao e trabalho
se estabelece através do curriculo desenvolvido no Ensino Médio Integrado da cidade de
Goiana, Estado de Pernambuco, considerando que a mesma tem uma especificidade de um polo
industrial. Situamos a importancia do curriculo uma vez que ele cumpre o papel de selecionar
e distribuir o conhecimento socialmente disponivel e esse processo por sua vez é marcado, de
acordo com Apple (2006), pela disputa de interesses.

Goiana esta inserida na Regido de Desenvolvimento (RD)’ Mata Norte, do Estado de
Pernambuco, que possui como caracteristicas a predominancia de indicadores de atividade

industrial, comércio e servi¢cos. Em 2018, o municipio participou com cerca de 5% do PIB do

5> Compreendemos como auto emprego o mecanismo pela qual o individuo pode desenvolver um negécio préprio
autogerido, variando desde um e-commerce destinado a produtos importados, abrir um escritério de solucbes ou
até vender pipoca e dgua no metro.

® Arranjos Produtivos Locais é o termo designado para se referir a uma aglomeracdo de empresas em um
determinado espaco geografico comum que se organizam em torno de um segmento econdémico/produtivo em
comum.

" Em Pernambuco, RD se refere a uma divisdo Politico-Administrativa e Regional baseada em indicadores de
desenvolvimento econdémico e humano.
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estado® e, ainda nesse ano, o setor da indstria participou com 69,56% do Valor Adicionado
Bruto (AVB) do municipio®, o que a torna uma cidade cujo arranjo produtivo de maior
relevancia econdmica é o setor industrial. Além disso, quando em comparacao aos municipios
que pertencem a mesma RD e Geréncia Regional de Educacdo (GRE), Goiana se apresenta
como um ponto fora da curva quando em comparag¢do com 0s demais municipios que integram,
a mesma geréncia regional e participam da mesma regido de desenvolvimento no que diz
respeito a atividade industrial.

Portanto, a Escola Técnica Estadual Jose Adérico Alves foi selecionada a partir das
delimitacdes estabelecidas no momento da consolidacdo do campo de pesquisa. A escola até o
presente momento oferece cursos técnicos de nivel médio de Administragdo, Rede de
Computadores e Eletrotécnica nas modalidades integrada e subsequente.

Os sujeitos gque participaram da pesquisa sdo professores da area técnica. Esses mesmos
professores lecionam a disciplina de empreendedorismo através de um sistema de “rodizio” em
que anualmente é revezada a responsabilidade pela disciplina.

Sendo assim, essa pesquisa justifica-se pela necessidade de investigar como se realiza a
articulacdo entre os arranjos produtivos com a oferta de educacdo integrada bem como as
possiveis reverberacdes do empreendedorismo nessa mediacdo. De tal forma que possamos
analisar os impactos dessa politica educacional dentro de um cenario particular como € o da
cidade de Goiana.

Frente ao exposto, a questdo-problema que se delineia em nossa pesquisa é: saber se
a relacdo entre a oferta de cursos de Formacéo Profissional de Escola Técnica da Rede Estadual
de Educacdo de Pernambuco e os Arranjos Produtivos Locais da cidade de Goiana-PE é
mediada pela énfase no empreendedorismo.

Para tanto, sdo 0s objetivos:

Geral:
Analisar se a relagdo entre a oferta de cursos de Formacédo Profissional de Escola Técnica da
Rede Estadual de Educacdo de Pernambuco e os Arranjos Produtivos Locais da cidade de

Goiana-PE é mediada pela énfase no empreendedorismo.

Especificos:

(o8]
m

8 Disponivel em:
® Disponivel em:

o8]
m


http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=1131&Cod=3
http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=853&Cod=3
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Identificar a relagdo entre a oferta de cursos de Formacéo Profissional de Escola Técnica
da Rede Estadual de Educacdo de Pernambuco e os Arranjos Produtivos Locais da
cidade de Goiana-PE;

Refletir sobre a énfase no empreendedorismo nas propostas curriculares dos Cursos de
Formacdo Profissional de Escola Técnica da Rede Estadual de Educacdo de
Pernambuco da cidade de Goiana-PE;

Refletir sobre as concepcdes de formacéo profissional dos trabalhadores em educacao
de Escola Técnica da Rede Estadual de Educacao de Pernambuco da cidade de Goiana-
PE.
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2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Nesse capitulo nos dedicamos a demonstrar o percurso adotado para a realizacdo da
pesquisa. Sendo assim, nas sessdes a seguir se encontram a perspectiva tedrica que fundamenta
esta pesquisa bem como da estratégia metodologica que possibilitou seu desenvolvimento e as

questBes tedricas que orientam as anélises realizadas.

2.1 CONTRIBUICOES DO METODO DIALETICO PARA A ANALISE NAS POLITICAS
EDUCACIONAIS

Minayo (2001, p. 16), nos traz a concepcdo de metodologia enquanto o “[...] caminho
do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Compreendo que esse percurso
se estabelece a partir da relacdo entre as abordagens e concepgdes tedricas € 0 conjunto de
técnicas que possibilitem a apreensdo do real. A metodologia esta dessa forma em “[...] um
lugar central no interior das teorias e esta sempre referida a elas” (MINAYO, 2001, p. 16).

Dessa forma, a opcdo de estratégia metodologica adotada nessa pesquisa dialoga com a
concepcdo tedrico-metodoldgica materialista historica, tendo como objeto de estudo a
sociedade burguesa compreendendo essa enquanto um sistema de relagdes sociais produzidas
historicamente pelos seres humanos a partir de sua acéo reciproca (NETTO, 2011).

De acordo com método desenvolvido pelo materialismo histérico compreende-se teoria
sendo a “[...] a reprodugdo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito da pesquisa”
(NETTO, 2011, p. 21). De maneira que essa apreensdo é alcancada a partir de sucessivas
aproximacgdes que o pesquisador desenvolve em relagdo ao seu objeto a partir de seus
procedimentos analiticos e através da sintese que serd formulada através da extracdo de
categorias de analise que possibilitem chegar a sua esséncia, ou seja, sua estrutura e dinamica.

Portanto, ao pensarmos na escola, devemos compreendé-la enquanto uma instituicéo a
qual ocorrem diversas mediacbes no processo educativo, estando inserida dentro do
metabolismo social do capital e, portanto, um campo de disputa de interesses (MESZAROS,
2008). Consideramos que um olhar restrito a dados estatisticos e indices de desempenho pode
ndo so, ser insuficiente para compreender a totalidade e as contradi¢fes a qual essa instituicao
se integre.

Como exposto na introducdo desta pesquisa, nossa discussdo encaminha determinados
movimentos para a educacdo escolar, em particular o caso do Ensino Médio, representa uma

contradicdo entre o Ensino Medio Integrado a qual represente um avancgo para a formacdo dos
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jovens da classe trabalhadora a partir da integracéo entre trabalho, ciéncia e cultura e por outro
lado e a reforma que além de promover um recuo da teoria e a especializagdo precoce para a
formacéo de um trabalhador de novo tipo.

Porém, é fundamental destacar que entre o0 que esta disposto na legislacdo e como ela
pode vir a ser realizada no ambiente escolar, as mediacdes realizadas através da gestdo,
professores, alunos e comunidade escolar podem gerar contradi¢des nesse processo. Seja pela
limitacdo estrutural e financeira de uma dada escola em atender as exigéncias de uma
reordenacdo estrutural, ou através da forma que os professores adotam ou resistem a certas
exigéncias pedagdgicas.

De tal forma que a pretendida relacdo entre formacéo integrada e arranjos produtivos
locais possa ndo se dar de maneira direta como disposto em suas diretrizes — quando 0s cursos
técnicos de nivel médio mao tém intima relacdo com a demanda de forca de trabalho local, mas
de forma indireta na qual os professores a partir do seu trabalho pedagdgico buscam alternativas
a integracdo, mesmo que os cursos ndo tenham relagéo direta com a demanda local. Portanto,
ouvir os sujeitos inseridos nessas mediacdes podem nos trazer novos elementos sobre o objeto
pretendido em nossa investigacéao.

Retomando a problemética do empreendedorismo, consideramos relevante analisa-lo
tanto na forma como é incorporado ao curriculo, quanto sua possivel insercao na cultura escolar,
seja na producdo de discursos por parte de professores e alunos ou na producao de simbolos ou
eventos que o celebrem.

Dessa forma justificamos a opc¢do desse estudo em adotar a estratégia metodolégica da
pesquisa qualitativa uma vez que ela:

[...] ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracGes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo mais profundo das relacdes,
dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de varidveis (MINAYO, 2001, p. 21-22).

Ao debater sobre a aplicacdo de elementos da ciéncia tradicional — em caréater
apologético ao positivismo — nas pesquisas educacionais, Cal (2017, p.100) trata que:

A utilizagdo de procedimentos instrumentais no campo da pesquisa
educacional, como a busca do controle por meio de variaveis ou mesmo em
estabelecer relacGes causais, como algo simples de ser prescrito e previsivel,
é algo que foge a dindmica da realidade do contexto educacional (CAU, 2017,
p.100).

A pesquisa qualitativa valoriza a busca de novas determinacdes a partir de uma relagéo
de dialogo entre pares — entrevistador-entrevistado, por exemplo — e privilegia os elementos da

comunicacgéo expressos pelos sujeitos. O que néo significa que uma reducdo ao subjetivismo,
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compreendemos que a relacdo sujeito-objeto se tece dialeticamente como “uma relagdo
intrinseca de oposigdo e complementaridade entre o mundo natural e social, entre o pensamento
e a base material” (MINAYO, 2001, p. 25).

Nessa estratégia metodoldgica, o desenvolvimento de pesquisa se desenvolve através
do ciclo de pesquisa sendo um processo em espiral na qual inicia-se com um questionamento
ou problema e conclui-se com a producdo provisoria de um novo saber a qual ele préprio pode
gerar novas perguntas ou problemas (MINAYO, 2001). O ciclo é estabelecido em trés etapas
sendo elas i) fase exploratoria, ii) trabalho de campo e iii) tratamento de dados.

A fase explorat6ria marcou o estagio germinal da pesquisa em que nos empenhamos em
estabelecer a problemaética entorno de nosso objeto bem como o percurso metodoldgico adotado
e as técnicas utilizadas na realizacdo das coletas de dados que ocorreram durante o trabalho de
campo. Por fim, a partir do tratamento de dados foi possivel estabelecer as analises dos dados

empiricos através de seu confronto com o referencial tedrica que embasa nosso estudo.

2.2 CAMPO DE ESTUDO

Partimos da concepgdo de campo de estudo enquanto o recorte desenvolvido pelo
pesquisador em termos espaciais a qual diz respeito a uma dada realidade empirica a ser
analisada a partir da concepgdo tedrica que fundamenta o objeto dessa investigacdo. Porém, é
de destaque que ndo nos referimos a um recorte meramente em termos espaciais, mas a um
local ocupado por diversas sujeitos a qual relacionam-se dentro uma dinamica de interacéo
social. As pessoas que ocupam O campo sdo sujeitos que compdem uma histéria a ser
investigada e a esses devemos dar a adequada construcdo dentro do objeto de investigacéo
(MINAYO, 2001).

Portanto, nossa concepcdo de campo empenha-se em ndo fragmentar os sujeitos de sua
realidade tomando-os como objetos isolados, mas, compreendendo-os dentro de uma dindmica
de relacdes objetivas e intersubjetivas.

De tal forma, essa pesquisa foi realizada tomando como campo de estudo uma Escola
Técnica Estadual que compde a Geréncia Regional de Educacdo (GRE) Mata Norte sediada na
cidade de Nazaré da Mata que atualmente conta com um quatro escolas técnicas localizadas
nos municipios de Carpina, Paudalho, Goiana e Timbauba.

As escolas localizadas nos municipios em questdo integram a Regido de
Desenvolvimento (RD) da Mata Norte na qual possui maior concentragdo de empregos formais

no setor da Industria e Transformacdo, seguido pela Administracdo Publica e Comércio,
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respectivamente em ordem de relevancia. De acordo com a pesquisa de Silva (et. al., 2019, s.p.),
“desde 2006 as RD"s de Pernambuco s&o divididas de acordo com as caracteristicas fisioldgicas
e de ocupagao e uso do solo”. O que diz respeito a sua malha produtiva, desenvolvimento do
comeércio, ocupacao no setor de servicos e do proprio processo de urbanizacgéo.

Dessa forma, caracterizar —mesmo que em linhas gerais — 0s Arranjos Produtivos Locais
(APL), se estabelece como condicdo para analisar a sua relacdo com a formacgéo profissional e
Técnica de Nivel Meédio ofertada atraves do Ensino Médio Integrado da Rede Estadual de

Educacao de Pernambuco, no que diz respeito as finalidades dessa etapa.

2.2.1. Caracterizagdo Socioecondémica do Municipio de Goiana-PE no Contexto da

Regido de Desenvolvimento Mata Norte

Para selecionar o locus de nossa pesquisa empreendemos uma analise comparativa dos
municipios citados anteriormente a partir de dados estatisticos na qualidade de indicadores
econémicos como a participacdo do Produto Interno Bruto (PIB) do Estado de Pernambuco, a
taxa de participacdo de setores produtivos na economia municipal e também do fluxo de méo
de obra.

Os municipios selecionados responderam a dois requisitos fundamentais: possuirem em
seu territério uma ETE e compor a RD Mata Norte quanto a GRE Mata Norte. E dessa forma
obtivemos quatro possiveis cidades para realizacdo do estudo sendo elas Carpina, Goiana,
Paudalho e Timbauba. Inicialmente estabelecemos um comparativo do fluxo de méo de obra
entre as cidades a partir da relacdo de admissdes/desligamentos do emprego formal por setores
de atividades, levando em consideracdo os trés predominantes na regido: a industria de
transformacéo, servicos e comércio. Os dados sdo provenientes da Base de Dados do Estado
(BDE) de Pernambuco?®.

10 Disponivel em: BDE


http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=1234&Cod=3
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Tabela 1 — Admisséo e desligamentos no emprego formal, por setores e atividades.

Municipio Indtistria de Comercio Servigos
transformacao

Carpina - - -
Admissoes 337 1.029 727
Demissdes 342 880 602

Goiana - - -
Admissdes 2.690 613 982
Demissdes 2.583 711 906
Paudalho - - -
Admissdes 619 113 113
Demissdes 666 131 123
Timbauba - - -
Admissoes 329 452 260
Demissdes 316 451 341

Fonte: Base de Dados do Estado de Pernambuco (2021)

Frente aos dados apresentados pela tabela acima é notavel a disparidade no fluxo de
mé&o de obra formal especialmente no setor industrial na cidade de Goiana em relacdo aos
demais pertencentes a mesma GRE e RD, bem como detém um dos maiores fluxos dentre o
proprio estado de Pernambucol. Em comparacio a Paudalho e Timbatba possui também o
maior fluxo no comércio e no setor de servigos. Ja a cidade de Carpina destaca-se dentre as
guatro com maior movimentacao no setor do comércio.

Seguindo o comparativo entre as cidades, traremos na tabela seguinte o quantitativo de
empregados em 2019 por grau de instrucdo no mercado formal, segundo as atividades
econdmicas selecionando as respectivas categorias: analfabeto, fundamental completo, ensino
médio completo e ensino superior completo. E destacaremos em cada regido o arranjo produtivo
predominante proporcionalmente, bem como qual o perfil de méo de obra efetivamente

empregado.

11 Esse dado mais abrangente pode ser consultado diretamente na Base de Dados do Estado.
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Tabela 2 - Nimero de empregados por grau de instrucdo no mercado formal, segundo as

atividades econdmicas.

Municipio — Ens. ) ]
Ens. Médio | Ens. Superior
Atividade Total Analfabeto Fundamental
) Completo Completo
econdmica Completo
Carpina 10.914 88 994 6.695 1.220
IndUstria de
2.248 8 150 1.638 117
Transformagéo
Comeércio 3.490 10 146 2.697 189
Servigos 3.063 21 116 2.084 435
Goiana 22.910 186 995 15.345 3.547
Inddstria de
13.871 116 507 10.343 1.554
Transformacao
Comércio 2.136 3 77 1.692 102
Servigos 3.226 7 184 1.956 606
Paudalho 4.701 61 418 2.226 535
Inddstria de
1.083 28 170 408 22
Transformacéo
Comércio 582 - 55 425 18
Servicos 750 4 78 431 95
Timbaudba 5.566 142 312 2.965 804
IndUstria de
642 13 38 260 21
Transformacéo
Comeércio 1.880 12 90 1.296 108
Servigos 1.449 4 61 731 303

Fonte: Elaboragéo do autor a partir da Base de Dados do Estado (2021).

Iniciando pelo municipio de Carpina, vemos que cerca de 31,9% de sua populagdo em
empregos estaveis ocupa o0 comércio sendo estes cerca de 77% trabalhadores e trabalhadoras
formadas com o ensino médio completo.

O municipio de Goiana, em contrapartida, apresentou cerca de 60,5% dos empregos
formais na area da industria de transformagéo, sendo desses empregos 74,5% compostos por

trabalhadores com ensino medio completo. Sinalizando mais uma vez, a preponderancia do
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setor industrial na cidade, e 0 mesmo tempo é em comparacao as demais cidades um ponto fora
da curva.

Em Paudalho, 23% dos empregos formais encontram-se no setor da industria de
transformacéo, tendo 37% de empregados com ensino médio completo. Notavel destacar que
cerca de 73% dos empregos formais no comércio sdo de trabalhadores com nivel médio
completo.

Por fim, em Timbauba o setor predominante é o comércio aglutinando cerca de 33,7%
da mdo de obra, tendo aproximadamente 69% desses trabalhadores com ensino médio
completo.

A tabela a seguir trard a taxa de participacdo da atividade industrial e servigos no PIB
de suas respectivas cidades tendo como referéncia o Valor Adicionado Bruto (VAB)*2, com a

finalidade de demonstrar o impacto dessas areas para a economia municipal.

Tabela 3 — Valor Adicionado Bruto por segmento

Agropecudaria (%) Industria (%) Servicos (%)
Carpina 1,90 24,37 73,73
Goiana 2,61 69, 56 27,83
Paudalho 41,79 4,70 53,51
Timbauba 7,34 9,5 83,17

Fonte: Elaboragéo do autor a partir da Base de Dados do Estado (2021).

Goiana apresenta a maior contribuicdo através do setor da industria (69,56%) na
producdo de riqueza da cidade, quando em comparagédo as demais cidades, o que reitera seu
carater particular de conformacdo dos arranjos produtivos. Carpina e Timbaulba por sua vez
concentraram maior participacdo dos servicos, sendo 73,73% e 83,17% respectivamente. Ja
Paudalho, apresenta a maior participacdo da agropecuéria (41,79%) dentro os municipios do
mesmo recorte, porém os servigos ocupam maior fatia de participacdo com 53,51%, sendo
também a cidade com a menor participacdo da industria (4,7%) na VAB.

Por fim, abordaremos a taxa de participacdo de Carpina, Goiana, Paudalho e Timbauba
para com o Produto Interno Bruto (PIB) do estado de Pernambuco nos anos de 2010 e 2018,

sendo ambos recortes temporais extremos desses dados disponibilizados pelo BDE:

12 \/AB ¢ o valor que a atividade agrega aos bens e servicos consumidos no seu processo produtivo. E a
contribuicdo ao Produto Interno Bruto - PIB pelas diversas atividades econdmicas, obtida pela diferenca entre o
valor de producdo e o consumo intermediario absorvido por essas atividades. Disponivel em: BDE


http://www.bde.pe.gov.br/visualizacao/Visualizacao_formato2.aspx?CodInformacao=853&Cod=3
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Tabela 4 — Taxa de participacdo dos municipios no PIB de Pernambuco nos anos de 2010 e
2018 de acordo com a BDE.

2010 (%) 2018 (%)
Carpina 0,73 0,78
Goiana 0,93 4,95
Paudalho 0,32 0,47
Timbauba 0,48 0,37

Fonte: Elaboracéo do autor a partir da Base de Dados do Estado de Pernambuco (2021).

Frente aos dados abordados acima, € notavel que a maior taxa de participacdo no PIB
de Pernambuco dentre as cidades analisadas, é a de Goiana. Além disso, também é a que
representa aumento consideravel de cinco vezes em sua taxa de participacdo. Podemos apontar
como um dos motivos desse drastico incremento em sua economia a chegada da Jeep no
municipio no ano de 2014, o que sera explicitado ao longo dessa secéo.

Os dados expostos corroboram com a classificagdo demogréafica da RD Mata Norte na
qual a maior concentracdo de empregos formais se encontra no setor da inddstria e comércio
além disso pode-se depreender que grande parte desses empregos sdo ocupados por
trabalhadores que concluiram o ensino médio, infelizmente ndo ha uma especificacdo de quais
desses sujeitos possuem formacao na Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio.

E sendo assim, decidimos centrar nossa investigacéo na cidade de Goiana, uma vez que
o setor industrial prevalece em comparagdes aos demais municipios analisados demonstrando
a tanto a necessidade quanto importancia de compreender como se desenvolve a relacdo entre
a Formacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio e os arranjos produtivos locais para que
dessa forma se possa discorrer sobre como e empreendedorismo se realiza nessa dinamica.

Além do que, consideramos relevante destacar o Polo Automotivo da Jeep!® pertencente
ao consorcio Fiat Chrysler que esta instalado na cidade Goiana-PE ha quase uma década. A
estimativa era de que no ano de 2020 o polo alcangasse de 6,5% do PIB estadual, injetando
cerca de 2,1 bilhdes de reais na economia do estado e dessa forma gerando cerca de 47 mil
postos de trabalho, diretos e indiretos.

O Polo Automotivo da Jeep configura-se enquanto uma Inddstria 4.0 ou manufatura
avancada. Tal industria possui alto valor tecnoldgico agregado em suas cadeias produtivas
contando com alto grau de automatizacdo, incorporacdo organica das Tecnologias da
Informatica e Comunicacdo (TIC), flexibilidade e adaptabilidade da produgéo,

13 Disponivel em: Pernambuco comemora inauguracéo da fabrica da Jeep (suape.pe.gov.br).



http://www.suape.pe.gov.br/pt/noticias/650-pernambuco-comemora-inauguracao-da-fabrica-da-jeep

31

logistica/administragdo flexivel dos recursos humanos, intensa rotatividade de tecnologias
promovendo assim uma manufatura de alta competitividade no mercado atual (VELHO e
BARBALHO, 2019).

Ha também o Distrito Industrial de Goiana que comporta fabricas dos mais variados
segmentos, desde o ramo alimenticio ao farmoquimico. Dessa forma, consideramos
indispensavel situar nossa pesquisa na Escola Técnica Estadual que se localiza em meio a essa
densa malha produtiva — uma vez que as Diretrizes Operacionais da Educacdo Profissional e
Técnica de Nivel Médio supde o didlogo com os APLs tendo em vista os impactos da intensa
atividade industrial local que vai desde setores mais ‘tradicionais’ da manufatura até cadeias

produtivas de maior aporte tecnoldgico.

2.3 AS TECNICAS DE COLETA NO TRABALHO DE CAMPO

Foram desenvolvidas duas técnicas para a obtengdo dos dados empiricos: a analise dos
documentos que normatizam a instituicdo escolar e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas
com os professores da area profissional e técnica e com a gestao.

A coleta de dados realizada para o desenvolvimento da analise documental consistiu no
acesso as plataformas digitais governamentais onde foram encontradas as fontes primarias de
informacgdo como as redacBes e os textos das leis propriamente ditas, além disso, para a
utilizacdo do Projeto Politico Pedagogico da escola para fins desta pesquisa houve solicita¢do
direta a gestao escolar.

Quanto as entrevistas, estas foram realizadas na prépria escola, especificamente na sala
que se faz ocupada pela gestora. No local, apenas se fizeram presentes 0 pesquisador e 0s
entrevistados que compareciam um a um. Previamente a aplicacdo das entrevistas o pesquisador
dialogou sobre os objetivos da pesquisa, orientou seus entrevistados sobre como as entrevistas
semiestruturadas s@o aplicadas, esclareceu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
enfatizando a questdo da confidencialidade das informacdes e do anonimato do interlocutor.

Ap0s esses procedimentos anteriormente citados e com a devida autorizacdo de cada
participante as entrevistas ocorreram e seu registro foi feito através de um aplicativo de
gravagao de voz em um smartphone e armazenado em nuvem?*, As transcricdes das falas foram

realizadas manualmente e revisadas.

14 Armazenamentos em nuvem sdo as plataformas que permitem o upload dos mais variados arquivos e midias,
como por exemplo o OneDrive, Google Drive e Dropbox.
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A escolha do modelo de entrevista semiestruturada levou em consideragdo que embora
esteja atrelada a elaboragdo de um roteiro, possibilita ao entrevistador realizar novos
questionamentos a partir do dialogo com o entrevistado (MINAYO, 2001). Pode-se apresentar
novas determinacdes sobre o objeto que emanam pela interacdo direta entre entrevistador,
entrevistado por meio do dilogo.

Cabe aqui uma exposicdo da concepcdo de instituicdo escolar que tomamos como
referéncia para compreender como ela se insere na dinamica da reproducdo social dentro da
sociedade capitalista. Apple (2006) trata que nas sociedades capitalistas a escola serve enquanto
a instituicdo responsavel pela distribuicdo cultural, o que pressupde que a propria cultura e o
conhecimento por ela selecionados orientam um determinado padréo de sociabilidade.

Saviani (2013b) parte de um posicionamento que se assemelha ao citado anteriormente
por Aplle (2006) ao afirmar que a escola se firmou nas sociedades burguesas ao longo da
historia enquanto a instituicdo responsavel por formar e preparar as futuras geracGes para a vida
— 0 que consequentemente implica preparar-lhes para a inser¢éo na vida produtiva.

Porém o autor (SAVIANI, 2013b) nos adverte que a escola ndo atua mecanicamente
como instrumento de reproducdo e pode assumir dentro das sociedades capitalistas um papel
antagbnico. De um lado, a escola assume a tarefa historica de prover aos filhos da classe
trabalhadora o arcabouco cientifico e cultural necessario para sua emancipacao e superacdo das
contradicGes geradas pelo metabolismo social do capital. Do outro, a escola preserva, naturaliza
e reproduz os valores, a moral e as contradi¢des existentes no modo de producéo capitalista.

Entretanto, compreendemos que é no segundo momento em que a escola esta
tendencialmente inclinada a reproducdo social que se expressa a forma hegemonica e burguesa
dessa instituicdo dentro do capitalismo.

De mesmo modo, Mészaros (2008, p. 35) alerta que:

[...] aeducacdo institucionalizada, especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu
— no seu todo — ao propésito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominagdo estrutural ¢ uma
subordinacdo hierarquica e implacavelmente impostas.

Trazendo o destaque a questdo da producgéo de valores, como serd exposto adiante o
empreendedorismo expresso enquanto um componente curricular carrega consigo valores e
simbolos — a serem estimulados e incorporados para a producdo de um novo perfil de

trabalhador devidamente conformado ao regime de acumulacéo flexivel. Dessa forma, a analise
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dos interesses e objetivos do empreendedorismo deve ser apropriado tanto pela imerséo na
dindmica escolar, quanto pelo relato direto dos sujeitos que a compdem.

Sendo assim, estabelecemos dois conjuntos de sujeitos a partir dos “pap€is” que
desenvolvem no interior da escola, sendo eles a gestao e os professores. Destacamos a dialética
que se estabelece na dindmica escolar no que diz respeito ao trabalho pedagdgico e as
concepgdes que irdo guid-lo, o que significa que a relacdo entre tais conjuntos ndo se da de
maneira linear ou harmoniosa estando perpassada por interesses que podem se apresentar de
maneira antagonica.

A gestdo encarrega-se de administrar e mediar os interesses e determinagdes da
comunidade escolar e do Estado que regula a escola — enquanto uma de suas instituicbes —
através do estabelecimento de decretos, leis e diretrizes a cumprir com determinada exigéncia.
Fundamental destacar que a depender da organizacdo escolar e do principio da gestdo
democrética, determinada imposi¢do pode sofrer maior ou menor resisténcia.

Quanto aos professores, por compreendermos que a educacgdo é intrinsecamente um ato
politico e que, por isso, esta atravessada de interesses, situamos esses sujeitos como aqueles
que estdo no cerne da execucdo e mediacdo de determinada politica educacional, a partir da
organizacdao do trabalho pedagdgico. Uma vez que, desde a selecdo de conteudos, até a
avaliacdo, os interesses — por mais neutros que se pretendam aparentar — concepg¢des de mundo
e sociedade estdo expressos de maneira mais ou menos consciente (SAVIANI, 2013a). Nesse
contexto, Apple (2006) argumenta que esses mesmos interesses e valores estdo tacitamente
incorporados na consciéncia dos educadores e que ao pesquisador cabe o papel de investigar e
desvelar o que se expressa como senso comum como sendo produto de determinadas relagdes
sociais.

Nesse caso, a0 nos propormos a investigar a articulacdo entre determinada politica
educacional para a formacao profissional e tecnolégica articulada a certos arranjos produtivos
a partir da mediacdo de um elemento pedagdgico em particular, estamos investigando as
repercussdes ou os direcionamentos que estdo sendo perspectivados para a vida de nossa
juventude que por vezes apenas na escola encontra a Unica oportunidade acesso ao
conhecimento historicamente produzido e acumulado pelo conjunto da humanidade.

Reiterando, justificamos nossa opcdo por desenvolver as entrevistas semiestruturadas
por compreender que elas estabelecem uma relagdo em profundidade entre o pesquisador e seu
objeto uma vez que o insere dentro da dindmica social do ambiente escolar, possibilitando
sucessivas aproximacgdes ao objeto de estudo dessa pesquisa de forma a realizar reproducdo

ideal de seu movimento real.
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2.3.1 Os sujeitos da pesquisa

Dando prosseguimento a descri¢édo de nosso trabalho de campo faremos a exposicao dos
sujeitos entrevistados em nosso estudo, considerando-os como sendo fundamentais para a
obtencdo dos dados empiricos acerca das percepcfes e concepgdes sobre 0 objeto de estudo
investigado.

Foi possivel realizar entrevista com 8 participantes sendo que 2 destes ndo atuam em
sala de aula, mas ocupam cargos na gestdo escolar e na relagcdo entre a escola e a iniciativa
privada. Portanto 6 docentes participaram da coleta, de um total de 15 professores que atuam
nos trés cursos disponiveis.

Apesar da adesdo a pesquisa por parte dos docentes representar 40% da amostra total,
foi possivel realizar as entrevistas com ao menos um representante por curso. O curso de
Administracdo foi representado por 3 professores, seguido do curso de Eletrotécnica com 2
participantes e por fim, Rede de Computadores com 1 participante.

A seqguir estara descrito no detalhamento dos interlocutores informacdes referentes ao
curso técnico que desempenham as atividades de magistério, tempo de trabalho, formacéo

académica e se realiza atividades no setor privado.

Quadro 1 — Descric¢ao dos sujeitos da pesquisa

Tempo de .
L B . Atividades no
Identificacdo trabalho na Formacéo Atuacdo Escolar )
setor privado
escola
Bacharel em
Engenharia o
. Eletrotécnica
Eletrica e y
P1 5 anos 3 (Integrado e N&o desempenha
complementagao
. Subsequente)
pedagdgica em
Matematica
Bacharelado em
Administracéo, Administracdo | Presta servigos de
P2 5 anos Mestrado e (Integrado e consultoria a
Doutorado em Subsequente) empresas
Administracao
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Presta servicos de
Bacharelado em Eletrotécnica consultoria a
P3 4 anos Engenharia (Integrado e empresas e
Elétrica Subsequente) promove eventos
culturais
Rede de ]
Bacharelado em Presta servicos a
) Computadores )
P4 10 anos Sistema de empresas e possui
3 (Integrado e o
Informacao a propria empresa
Subsequente)
Licenciatura em Leciona no
Letras e Administracéo Ensino Superior
PS5 6 anos ] ]
Bacharelado em (Integrado) privado e possui a
Administracéo prépria empresa
Licenciatura
P6 7 anos Plena em Letras Gestdo Escolar N&o desempenha
Inglés
Bacharelado em ) Presta servicos de
o } Coordenacdo ]
P7 3 anos Administracéo de consultoria a
Escola-Empresa
Empresas empresas
Bacharelado em
Ciéncias o }
o Administracéo ] o
Contébeis e Possui a propria
P8 1lano (Integrado e
Mestrado em empresa
) Subsequente)
Desenvolvimento
Inter-Regional

Fonte: elaboracgdo do proprio autor (2022)

O tempo de trabalho na escola variou de 1 a 10 anos entre os participantes sendo que

cinco destes estdo a tempo igual ou superior a cinco anos, 0 que pode significar que estes

vivenciaram enquanto docentes um momento proficuo do desenvolvimento econdmico e

industrial da cidade Goiana a partir da instalacdo do Polo Automotivo da Jeep e do incremente

de outros setores da industria e dos servigos que acabam por orbitar o polo.

Todos os professores entrevistados que lecionam tanto no Integrado quanto no

Subsequente possuem formacéo em nivel de Bacharel, sendo P2 o que detém a maior titulacdo

com Doutorado na mesma &rea de sua formagao inicial, Administracéo.
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Apenas P5 e P6 possuem formagdo em Licenciatura, mas, ambos ndo atuam na area de
formacdo emborra P5 esteja em sala de aula atua na &rea técnica no curso de Administracdo. P1
€ 0 unico a apresentar complementacdo pedagdgica embora atue apenas no curso de
Eletrotécnica.

Destacamos que P1 é o Unico docente que ndo exerce atividades no setor no setor
privado. Ja P2, P3, P4 e P7 prestam servicos de consultoria técnica a empresas. P4, P5 e P8
possuem a propria empresa/sao empreendedores.

Sendo assim, podemos inferir previamente que os docentes que compdem a area técnica
possuem experiéncias e conhecimentos que emergem da sua pratica social dentro setor privado
e das dindmicas de organizacdo do trabalho advindas dele, o que sera melhor exposto e

dialogado nos capitulos de andlise desta dissertacéo.

2.3.2 Blocos Tematicos da Entrevista

O estabelecimento de um roteiro ndo significa o engessamento do pesquisador frente a
prévia formulacdo de suas perguntas, mas, como um lastro que possibilite a sustentacdo de suas
formulaces e a vigilancia frente aos objetivos da pesquisa.

Dessa forma, estabelecemos quatro blocos tematicos para possibilitar maior clareza e
direcionamento da entrevista, a fim de manter a coeréncia semantica do interlocutor. Os blocos
sdo i) contextualizacdo socio econdmica de Goiana; ii) quem sdo os professores/profissionais
da educacdo que atuam na formacdo profissional e tecnoldgica? iii) as concepgdes sobre a
educacao profissional e tecnoldgica e sua relagdo com o mercado de trabalho local; iv) as
relacBes que o empreendedorismo estabelece entre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e 0s
APLs. O quadro a seguir trard os blocos tematicos, as perguntas e a finalidade que ele cumpre

na totalidade da pesquisa:

Quadro 2 - Bloco das perguntas que compdem o roteiro de entrevistas

Bloco tematico Perguntas Objetivo do bloco
BT1: Contexto socio i) A cidade de Goiana vem Neste bloco, buscamos
econdmico de Goiana ganhando  destaque nos construir a compreensdo
ultimos anos devido ao seu socio historica dos

desenvolvimento econdmico professores a respeito do
e pela quantidade de desenvolvimento ocorrido na

industrias que vem se cidade de Goianaao longo da



BT2: sao 0S

professores/profissionais da

Quem

educacdo que atuam na
formacdo profissional e

tecnoldgica.

BT:3 As concepcbes de
educacdo profissional e
tecnoldgica e a sua relacéo
com o mercado de trabalho

local.

alojando na cidade. Na sua
opinido ao que se deve esses
acontecimentos?

il) Quais sdo os segmentos da
economia mais influentes na
cidade na sua opinido?

iii) Apos a chegada da Jeep
vocé poderia relatar o que
vem mudando no mercado de

trabalho local?

i) Qual a sua area formacéo e
curso?
ii) Qual

educacdo profissional vocé

modalidade de

trabalha e qual disciplina é

encarregado (a)?

i) Qual a sua compreensao

sobre o que é a Educacdo

Profissional e Tecnoldgica e
qual o papel que ela
desempenha?

i) H& uma articulacdo entre
essa modalidade ofertada
pela escola e os arranjos
produtivos da cidade de
Goiana?

iii) Vocé considera que os
cursos ofertados pela escola
dialogam com a demanda de

mao de obra local?
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altima década na qual o
processo de industrializagéo
¢ marca fundamental,
especialmente  alavancada
pela instalacdo da Jeep. Bem
como investigar as
percepcoes sobre as
configuracGes que os APLs
contexto

assumem no

particular da cidade.

Neste bloco nos propomos a

identificar o perfil dos
educadores que integram a
formacdo  profissional e
tecnoldgica ofertada pela

escola.

Objetivamos identificar as
concepcdes que de formacéo
estdo

profissional  que

incorporadas pelos
educadores bem como eles
percebem a integracdo entre
formacdo e mercado de

trabalho.



BT4: As relacbes que o
empreendedorismo
estabelece entre a Educacao
Profissional e Tecnoldgica e
0s APLs.

i) Qual a sua concepcao de
empreendedorismo?

ii) Como ele é trabalhado na
escola?

iii) Ele desempenha algum
papel de articulacdo entre a
Educacdo Profissional e
Tecnoldgica ofertada pela
escola e as APLs da cidade?

Se sim, como?
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Por fim, o quarto bloco
tematico tem como objetivo
analisar a concepgdo de
empreendedorismo que oS
educadores carregam
consigo bem como investigar
as possiveis articulacbes que
ele desempenha na mediagéo
entre formacéo e mercado de

trabalho.

Fonte: O autor (2021).

As entrevistas foram direcionadas aos professores(as) da grade técnica e gestor(a). Para
garantir o sigilo do comunicador, adotaremos pseudénimos serdo baseados em personagens de
ficgOes pelas quais os interlocutores se identificarem, além disso, sera disponibilizado o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os participantes da pesquisa, 0 termo

encontrasse no apéndice C.

2.3.3 Corpus Documental

Nessa sessdo constardo os documentos e legislacdo a qual vem servindo de lastro para
nossa pesquisa. Compreendendo que embora tais materiais representem determinacdes e
marcos regulatérios, a sua implementacdo e efetivacao estdo sujeitas aos interesses imediatos e
historicos daqueles que a materializam no chéo da escola.

Portanto, a questdo estd em como extrair dos documentos as categorias que determinam
as tendéncias do movimento do objeto. Dessa forma, o confronto com os relatos obtidos por
meio das entrevistas tanto pode expressar contradi¢cbes quanto consensos em relacdo ao
problema de uma formacéo voltada ao empreendedorismo, podendo demonstrar as sutilezas
entre das mediag0es estabelecidas entre o conhecimento e o poder.

Ademais, destacamos a dinamicidade desse levantamento uma vez que novas

regulamentacdes possam ser implementadas ou descobertas ao longo do processo de pesquisa.
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Por fim, a seguir no Quadro 3 constam os documentos, breve descri¢éo e fonte de onde foram

obtidos:

Quadro 3 — Quadro documental referente a escola

Documento

Descricao

Fonte

Lei Complementar n° 125,
de julho de 2008

Projeto Politico Pedagdgico

Curriculo de Projeto de Vida

e Empreendedorismo

Plano Estadual de Educacéo
— Pernambuco (2015-2025)

Fonte: O autor (2021).

Cria 0o Programa de

Educacao Integral.

Define a Organizacdo do
Trabalho

Escola.

Pedagdgico da
Estabelece 0s objetivos,
métodos,  conteudos e
avaliacdo da disciplina de
Vida e

Empreendedorismo.

Projeto  de
Apresenta propostas
educacionais

para o atendimento escolar
da populacdo nos diversos
niveis, etapas e modalidades
do

ensino e para a melhoria da

qualidade da educagéo

Alepe Leqis - Portal da

Leqgislacdo Estaduaxl de

Pernambuco

Gestdo escolar

Gestdo escolar

PLANO ESTADUAL DE
EDUCACAOQ versio final

Lei n°15.533 DOE.pdf

(educacao.pe.gov.br)



http://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspx?tiponorma=2&numero=125&complemento=0&ano=2008&tipo=
http://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspx?tiponorma=2&numero=125&complemento=0&ano=2008&tipo=
http://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspx?tiponorma=2&numero=125&complemento=0&ano=2008&tipo=
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/10046/PLANO%20ESTADUAL%20DE%20EDUCA%C3%87%C3%83O_vers%C3%A3o%20final_%20Lei_%20n%C2%BA%2015.533%20DOE.pdf
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/10046/PLANO%20ESTADUAL%20DE%20EDUCA%C3%87%C3%83O_vers%C3%A3o%20final_%20Lei_%20n%C2%BA%2015.533%20DOE.pdf
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/10046/PLANO%20ESTADUAL%20DE%20EDUCA%C3%87%C3%83O_vers%C3%A3o%20final_%20Lei_%20n%C2%BA%2015.533%20DOE.pdf
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/10046/PLANO%20ESTADUAL%20DE%20EDUCA%C3%87%C3%83O_vers%C3%A3o%20final_%20Lei_%20n%C2%BA%2015.533%20DOE.pdf
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Quadro 4 — Quadro documenta¢do da Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Documento

Fonte

Lei n®9.394, de 20 de
dezembro de 1996

Resolugdo CNE/CEB n° 3 de
9 de julho de 2008

Lei Complementar n°® 125,
de julho de 2008

Lein®11.471 de 16 de julho
de 2008

Lei n® 13.005, de 25 de
junho de 2014

Lei n®13.415, de 16 de
fevereiro de 2017

Descricao
Estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional.

Dispde sobre a instituicéo e
implantagdo do Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos
de Nivel Medio.

Cria 0o Programa de

Educacdo Integral.

Altera dispositivos da
Lei n%9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional,
para redimensionar,
institucionalizar e integrar as
acoes da educacdo
profissional técnica de nivel
médio, da educacdo de
jovens e adultos e da
educacdo profissional e
tecnoldgica.
Aprova o Plano Nacional de

Educacéo.

Altera as Leis n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional, e
11.494, de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de

Manutencao e
Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de

Valorizagéo dos

L9394 (planalto.gov.br)

Resolucdo CNE/CEB n° 3 de

09/07/2008 - Federal -
LegisWeb

Alepe Leqis - Portal da

Leqgislacdo Estadual de

Pernambuco

L11741 (planalto.gov.br)

L13005 (planalto.gov.br)

L13415 (planalto.gov.br)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=109772
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=109772
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=109772
http://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspx?tiponorma=2&numero=125&complemento=0&ano=2008&tipo=
http://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspx?tiponorma=2&numero=125&complemento=0&ano=2008&tipo=
http://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspx?tiponorma=2&numero=125&complemento=0&ano=2008&tipo=
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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Profissionais da Educacéo, a
Consolidacdo das Leis do
Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n°5.452, de
1° de maio de 1943, e o
Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a
Lein®11.161, de 5 de agosto
de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacéo
de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral.

Define as diretrizes y
Resolucdo CNE/CP n° 1, de

5 de janeiro de 2021
(mec.gov.br)

Resolucdo CNE/CP n°1, de | curriculares nacionais Gerais

5 de janeiro de 2021 para a Educacdo Profissional
e Tecnoldgica.
Fonte: O autor (2021)

2.4 MAPEAMENTO DA FORMACAO PROFISSIONAL EM GOIANA

Apresentar a oferta da formacéo profissional na cidade de Goiana além de parte do
objetivo deste estudo, é fundamental para pensarmos como a rede estadual e privada disputam
a formacéo no que diz respeito ao preparo para o mercado de trabalho.

Viabilizando a reflexdo sobre o empreendedorismo — na sua expressdo econémica da
geracdo do auto emprego — e da forma como se apresenta enquanto alternativa aos vinculos
tradicionais de emprego, a partir do ‘projeto de vida’, ou possa ser compulsério para
empregabilidade para os estudantes da rede publica. Uma vez que a ndo oferta de cursos que
dialoguem com a demanda produtiva local possa representar entraves para a insercdo dos jovens
nas cadeias produtivas locais.

Sendo assim, 0 quadro que serd exposto adiante mapeia as instituicbes — ao menos as
gue temos conhecimento até o0 momento — inseridas na cidade de Goiana, bem como se sdo de

dominio publico ou privado assim como os cursos disponiveis até o presente momento:


https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN12021.pdf?query=cedf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN12021.pdf?query=cedf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN12021.pdf?query=cedf
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Quadro 5 - Mapeamento das instituigdes e cursos técnicos oferecidos na cidade de Goiana-PE

Instituicéo

Rede de ensino

Cursos disponiveis

Link para acesso

-Téc. em
Administracéo;

-Téc. em Radiologig;

Grau Técnico

Grau Técnico Privada -Tec. em _
(grautecnico.com.br)
Enfermagem,
-Téc. em Mecanica;
-Téc. m Eletronica.
-Téc. em
o Administracéo;
Escola Técnica ) . _
) -Téc. em Eletronica; Goiana | ETP

Pernambucana Privada ) .

-Téc. em Mecanica; (portaletp.com.br)
(ETP) )
-Téc. em Seguranca
do Trabalho.
-Téc. em
Enfermagem;
-Téc. em
Administracao;
-Téc. em Logistica;
-Téc. em Recursos
Centro de Ensino Humanos;
Técnico de Goiana Privada -Téc. em Centeg
(Centeg) Manutencao de

Maquinas
Industriais;
-Téc. em Anélises
Clinicas;
-Téc. em

Eletrotécnica.

Escola Técnica
Estadual (ETE)

Rede Estadual de
Educacéo (publico)

-Téc. em Rede de

Computadores;

CURSOS | escola
(wixsite.com)



https://www.grautecnico.com.br/
https://www.grautecnico.com.br/
https://portaletp.com.br/goiana/
https://portaletp.com.br/goiana/
http://centeg.com.br/site/cursos?tipo=1
https://etegoiana.wixsite.com/escola/cursos
https://etegoiana.wixsite.com/escola/cursos
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Aderico Alves de -Tec. em
Vasconcelos Hospedagem.
- Téc. em

Eletrotécnica

Fonte: O autor (2021).

2.5 METODO DE ANALISE

A pesquisa se ancora no materialismo historico-dialético enquanto teoria do
conhecimento que perspectiva se apropriar do movimento real do objeto a partir de sucessivas
aproximacfes (NETTO, 2011). Podemos destacar previamente as categorias de andlise
particulares de nossa pesquisa, advinda do referencial tedrico e analise documental sendo elas
Trabalho e Educacdo, Empreendedorismo.

Abordamos a categoria Trabalho e Educacéo em nossa pesquisa enquanto uma unidade
dialética a partir da relacdo ontolégica que ambas desenvolvem na histéria humana.

O trabalho ¢ a necessidade permanente do ser humano de extrair da natureza de forma
intencional e ativa os meios de sua existéncia, ou seja, para satisfazer suas necessidades €
necessario estabelecer em seu intelecto o percurso pelo qual sua acéo ird transformar o real
(SAVIANI, 2013a).

E nesse sentindo, ao concebermos a educacdo também enquanto um fendmeno
propriamente humano implica dizer que “[...]significa afirmar que é, ao mesmo tempo, uma
exigéncia do e para 0 processo de trabalho, bem como é, ela propria processa de trabalho.”
(SAVIANI, 20134, p. 11).

Com a complexificacdo da forma da producdo material de novos bens materiais novas
necessidades também sdo desenvolvidas, o que implica dizer que ha um processo gradual de
acumulacdo de conhecimentos aprimorando assim 0 que concebemos como a ciéncia,
tecnologia, artes e a ética. A educacdo assume papel fundamental na transmissdo do
conhecimento historicamente produzido e acumulado pela humanidade, cuja finalidade esta em
gerar em cada individuo singular, a totalidade dos construtos humanos (Idem).

Dessa forma a relagdo trabalho-educacdo se apresentam como uma condicdo
fundamental para a producéo e reproducdo do mundo humano. Rememoramos, que a institui¢éo
escolar assumiu ao longo da historia o papel de mediar essa apropriacdo de conhecimentos e
gue na sociedade burguesa a escola ndo serve apenas a essa finalidade, mas também de
internalizac&o da légica do capital (MESZAROS, 2008).
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Dessa forma, estabelecemos o empreendedorismo enquanto uma de nossas categorias
de andlise tanto pelo seu papel apologético dos pressupostos neoliberais da assuncao de riscos,
individualidade exacerbada e a competitividade enquanto naturais ao ser humano, quanto por
se expressar na BNCC enquanto um componente comportamental indispensavel para o jovem
na contemporaneidade.

Nesse sentido, as contribuigdes de Dardot e Laval (2016) a partir da construcdo da
categoria da forma-empresa desenvolve estreito dialogo com o empreendedorismo, pois ao
tratarem do neoliberalismo nas sociedades ocidentes, o tratam ndo apenas enquanto uma
doutrina econdmica e politica, mas também enquanto uma racionalidade que orienta uma forma
de ser.

Essa forma esta inserida numa l6gica em que ordena as relacdes sociais tendo como base
o modelo de mercado, o que segundo os autores “obrigado a justificar desigualdades cada vez
mais profundas, muda até o individuo que € instado a conceber a si mesmo e a comportar-se
como uma empresa.” (DARDOT e LAVAL, 2016, p. 16).

Portanto, essas categorias extraidas a partir de nossos estudos exploratdrios apresentam
a priori um percurso para a apreensdo das transformacdes que a educacdo vem sofrendo dando
suporte para a compreensao de nosso objeto de estudo. O que néo significa que novas categorias
ndo possam emergir do confronto entre nossa base tedrica e o dos dados empiricos a serem
analisados.

Enquanto estratégia metodoldgica para analise dos dados, optamos pela escolha da
hermenéutica-dialética (MINAYO, 2001), na qual partiremos do primeiro nivel de
interpretagdo na qual sera caracterizada a “conjuntura socioecondmica e politica do qual faz
parte o grupo social a ser estudado” para deles extrair as categorias de anélise. Nesse momento
realizaremos observacdes da dinamica escolar, das relacdes de poder, estrutura escolar,
comunidade escolar, contexto demografico e econdmico, recursos pedagdgicos e eventos.

Posteriormente, sera realizado o segundo nivel de interpretacdo, sera desenvolvido a i)
ordenacdo dos dados obtidos através das observacdes, entrevistas e documentos oficiais; ii)
classificacdo dos dados, que consiste na extracdo de categorias especificas presentes na
comunicagdo e recursos textuais; iii) analise final constitui 0 momento de articulacéo entre o
concreto e abstrato a partir das mediagdes desenvolvidas nas relages construidas entre dados

da pesquisa e referencial tedrico (MINAYO, 2001).
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3. ADIALETICA DA RELACAO TRABALHO-EDUCACAO

Tomamos por base as contribuicdes que Saviani (2007) desenvolve a respeito do
desenvolvimento historico da relacdo entre trabalho e educacdo e de como, as condicdes
materiais de producdo e reproducédo da vida a partir do modo de produgéo capitalista vao passar
a mediar os objetivos e finalidade da educagéo escolar.

A natureza humana ndo é um fato acidental nem a-historico, mas € um conceito concreto
(FRIGOTTO, 1984). Saviani (2007) recorre aos fundamentos ontolégico-histdricos do género
humano e de como um ser natural em um determinado momento se sobressai a natureza®®,
transformando-a para garantir sua propria existéncia. Ou seja, 0 género humano diferentemente
dos demais animais, supera sua condi¢do de total submissdo a natureza passando a submeté-la
a sua necessidade.

Logo, esse “ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das necessidades
humanas é o que conhecemos com o nhome de trabalho. Podemaos, pois, dizer que a esséncia do
homem ¢ o trabalho” (SAVAINI, 2007, p. 154). O trabalho se estabelece a partir da prévia
idealizacdo e consequente realizacdo de uma acao cujo fim é transformar, em alguma medida,
a natureza. Portanto, o trabalho é a mediagdo entre as necessidades e vontades humanas e a
natureza a qual integra.

Lukécs (2018), aborda que sobre a ontologia geral sobre a qual toda a vida se ergue a
partir da dialética entre as esferas inorganicas e organicas, a humanidade, ao agir sobre essa
ontologia transformando-a e apropriando-se dos conhecimentos que emanam de sua acdo
concreta, complexificam-se as formas pelas quais 0s grupos humanos se organizam e se
reproduzem, construindo a ontologia do ser social que diferente dos demais seres organicos —a
gual seu movimento esta na reproducdo do mesmo — e dos inorganicos — no infindavel ciclo do
tornar-se outro, o ser social reproduz o diferente.

O que ndo significa afirmar que a humanidade se encontra fora da natureza — pois dela
ndo pode deixar de prescindir, mas a ela se integra de maneira qualitativamente diferente dos
demais seres. Marx (2017, p. 193-194, grifos do autor) afirma que “o trabalhador nada pode
criar sem a natureza, sem o mundo exterior sensivel. Ela é a matéria na qual o seu trabalho se
realiza, na qual ele esté ativo, da qual e por meio da qual ele produz”.

Se as condicdes de existéncia da humanidade ndo séo dadivas naturais, mas precisam

ser permanentemente construidas, sua esséncia enquanto ser também néo Ihe é dada como um

15 Essa natureza referida é aquela que compreende a esfera da producéo e reproducio da vida bioldgica e dos
processos inorganicos.
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fato acidental, considera-se que o sujeito ndo nasce humano, mas é preciso se fazer humano,
aprender e ser educado enquanto tal (SAVIANI, 2007). Dessa forma, o caracteriza-se o trabalho
educativo como “[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI,
2013a, p. 13).

Sendo assim, nossa argumentacdo corrobora com a compreensdo de que trabalho e
educacdo se confundem assim, com a origem da prépria histéria humana sendo ambos
fundamentos um do outro. De tal forma como ocorria nas comunidades primitivas em que seus
integrantes “[...] apropriavam-se coletivamente dos meios de produgédo da existéncia e nesse
processo educavam-se e educavam as novas geragdes” (SAVIANI, 2007, p. 154).

Em cada periodo historico a relagdo trabalho-educacdo é mediada a partir da estrutura
de producdo material dominante. Nesse sentindo, nas sociedades de classe como a burguesa em
que cada individuo so existe para outro na medida em que ambos se tornam meios, mercadorias
que tem sua existéncia determinada pela divisdo trabalho fundamentada sobre a propriedade
privada (MARX, 2017).

Cabe assinalar que com o desenvolvimento da sociedade capitalista implodido
mundialmente atraves grande industria através da Revolucdo Industrial, a cisdo entre trabalho

e educacdo se aprofundou gerando:

[...] divisdo dos homens em dois grandes campos: aquele das profissGes manuais para
as quais se requeria uma formagdo pratica limitada a execucdo de tarefas mais ou
menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos tedricos;
e aquele das profissOes intelectuais para as quais se requeria dominio tedrico amplo a
fim de preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes
setores da sociedade (SAVIANI, 2007, p. 159).

Nesse contexto a educacdo tende a se relacionar com a producdo material de forma
alheia e utilitarista incumbida de fornecer as habilitacGes necessarias para 0 metabolismo social
do capital, subsumindo o caréater histérico-ontolégico dessa relacéo, acirrando a cisdo entre
trabalho material e intelectual.

Devemos evidenciar essa cisdo enquanto um elemento estrutural da sociedade do capital
que toma por base o trabalho alienado produtor de mercadorias. Marx (2017, p. 192, grifo do
autor) evidencia que “o trabalho ndo produz apenas mercadorias; ele produz a si mesmo € o
trabalhador como uma mercadoria, precisamente na produgdo que ele produz mercadorias”.

Nesse processo o trabalhador passa a se relacionar com o produto de seu trabalho como
um objeto estranho por mais que ele proprio o tenha produzido na medida em que passa a nao
dispor dos meios materiais de sua realizacdo também lhe é tolhido a totalidade da produgdo em

seu intelecto.
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Sendo assim, a ruptura da relacdo historico-ontolégica entre educacéo e trabalho torna-
se um elemento cuja sua reprodugdo € necessaria ao sociometabolismo do capital. Porém,
evidenciamos que o papel atribuido a educacdo seja como uma potenciadora da produtividade
do trabalho ou do preparo ideol6gico ndo ocorre mecanicamente.

A relacdo que a educagdo pode vir a estabelecer com a estrutura produtiva se da atraves
de diversas mediagOes e em espacos distintos. Em nosso estudo enfatizamos o papel das
instituicOes escolares, e mais adiante da educacdo profissional, na disputa pela hegemonia uma
vez que atuam enguanto mecanismos de distribuicdo cultural ocupando espaco privilegiado na
disputa pelo senso comum nas sociedades capitalistas (APPLE, 2006).

Dentro do metabolismo social do capital a escola esta tendencialmente alinhada ao papel
de propiciar a reproducdo e a dominagdo da classe social que dispde do poder material — e
consequentemente do poder das ideias, atribuindo a escola a finalidade de promover a
incorpora¢do da realidade existente enquanto “a nica possivel” (APPLE, 2006, p. 30).

Sendo assim, “as ideias dominantes da classe dominante, s30 em cada época, as ideias
dominantes; isto €, a classe que é a forca material dominante da sociedade é, a0 mesmo tempo,
sua forca espiritual dominante (MARX, 1996 p. 72). Essas ideias podem e sdo expressas através
dos aparatos de dominacéo de classe do Estado — e de todas as instituicdes que dele derivam e
sdo reguladas — como neutras e a-historicas, uma vez que na sociedade burguesa as estruturas
sociais e de producdo sdo dadas como ja estabelecidas.

Dessa forma, a educacdo escolar vem assumindo o papel de instrumento de reproducéo
cultural acaba por ser delineada pelos interesses dominantes de maneira mais ou menos velada.
O que ndo significa que assumimos um fatalismo quanto as mudancas que ocorrem na educacao
e na escola. Consideramos fundamental que a corda seja tensionada pelos interesses classe
trabalhadora rumo a uma educacéo qualitativamente diferente da que os interesses da burguesia

lancam ao horizonte.

Sendo assim, evidenciamos que nas sociedades capitalistas a funcdo incumbida a
instituicdo escolar se situa no preparo ideoldgico com a finalidade de estabelecer o tempo
presente como a unica alternativa possivel e também, como uma instituicdo que vai ocupar o
espaco de fornecer as habilitagdes necessarias ao trabalho, especificamente o trabalho alienado.

A fim de avancar no debate sobre as formas de articulacao entre trabalho e educacéo, na
sessdo seguinte debateremos as mudangas no mundo do trabalho nas ultimas décadas do seculo
XX e especificamente como essas transformacdes se desdobram na particularidade das

estruturas sociais de producdo brasileiras.
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3.1 REESTRUTURACAO PRODUTIVA DO CAPITAL E IMPACTOS SOBRE A
RELACAO DO TRABALHO-EDUCACAO

Antunes (2018) e Braga (2017), ao se referirem as décadas finais do século XX,
descrevem-nas como momentos marcados por uma profunda instabilidade econémica
ocasionada por sucessivas crises no sistema capitalista de producdo. Consideram que esse
cenario de instabilidade juntamente ao avanco da base tecnolégica marcou a transicdo do
modelo de producdo e consumo em massa da era taylorista-fordista, para um modelo de
producdo flexivel advindo do Toyotismo.

Da Grande Depressdo de 1929 até crise de 2008, deflagrada pela quebra do Lehman
Brothers'®, deu-se o desaceleramento das economias e, com isso, a inseguranga econdmica
tomou o mundo. O cenario de crises estimulou os paises do Norte Global'” a adogdo medidas
protecionistas para impedir a desintegracdo de suas economias na mesma medida em que 0s
paises do Sul Global foram submetidos aos mais altos graus de corrosdo de suas economias
nacionais (ANTUNES, 2018; BRAGA, 2017).

Em meio a esse cenario de lentiddo do crescimento econdmico, novas formas de
acumulacdo emergiram trazendo consigo a revitalizagdo de mecanismos violentos de
exploracdo da forca de trabalho, como a acumulacéo por espoliagdo. Por volta da década de
1970, com os avangos tecnologicos o entusiasmo em torno do “mito do fim do trabalho”, na
gual a automacdo das cadeias produtivas levaria ao fim do trabalho vivo, reforcado pela
narrativa da modernizacdo tecnoldgica tanto no ambito da producdo, quanto no campo da
informacdo e comunicagdo. Entretanto, ocorreu um movimento contraditorio: a elevacéo da
pauperizagdo da classe-que-vive-do-trabalho® (ANTUNES, 2018).

Segundo Moraes (2004), por volta das ultimas décadas do seculo XI1X até meados da
década 1970, ha trés pilares importantes para compreender a fase do capitalismo organizado: o
aumento do tamanho do Estado no que diz respeito a participagdo no PIB das nagOes e forte
intervencdo no setor publico e privado; a transformacdo da natureza do Estado no que diz
respeito aos mecanismos de participacdo e tomada de decisdo, contando com a parceria de

corporacOes e desviando a gestdo da centralidade do Estado; e as motivagdes por trds dessas

16 Lehman Brothers Holdings Inc. foium banco de investimento e provedor de outros servigos
financeiros, com atuacéo global, sediado em Nova lorque.

17 Categoria geopolitica apresentada por Ruy Braga com o propdsito de caracterizar os paises do centro do sistema
capitalista, vide A Rebeldia do Precariado: trabalho e neoliberalismo no Sul Global.

18 Ricardo Antunes nos apresenta a classe-que-vive-do-trabalho representa a massa dos trabalhadores que
necessitam de vender sua forga de trabalho para manterem as condigdes matérias necessarias a sua existéncia.
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mutagdes, dentre elas, o predominio do capital financeiro e a chegada da massa assalariada a
participagdo nos espacos publicos e deliberativos, atraves do voto, dos movimentos sociais e
dos sindicatos.

De acordo com Pinto (2010, p. 43), “nos paises capitalistas, centraiS 0 sistema de
producdo em larga de produtos estandardizados fordista articulou-se aos Estados de bem-estar
social e a constitui¢do dos grandes sindicatos de trabalhadores.” Ainda segundo o autor, o
estabelecimento do compromisso fordista ultrapassava os muros das fabricas. Tal compromisso
estava incorporado ao Estado, ndo apenas nas areas da saude, seguranca e educacdo, mas
também sobre as politicas previdenciarias, empregabilidade e renda da classe trabalhadora.

O periodo do pdés-guerra foi marcado pelo enorme crescimento do comeércio
internacional e da transnacionalizacdo das economias. Dessa forma, houve a expansao dos
investimentos estrangeiros juntamente com a transnacionalizacdo das empresas, sendo ela “a
implantacdo de filiais de grandes firmas — e firmas manufatureiras — em paises diferentes de
suas nagdes de origem” (MORAES, 2004, p. 317). De acordo com Pinto (2010), tal movimento
foi motivado em escala global pelas constantes oscilacdes no valor do délar impostas pelos
EUA possibilitando-lhe uma balangca comercial favoravel as transaces em dolar, além do
desequilibrio causado pelo aumento subito do preco geral do petroleo.

Frente & instabilidade macroecondmica, um rearranjo nas formas de acumulagdo se fez
necessario, Antunes (2018), Braga (2017) e Pinto (2010) apontam para um movimento de
desindustrializacdo e expansdo do setor de servi¢os. A expansdo de modelos de producdo
flexivel como o modelo just in time!® ampliam-se de modo a possibilitar uma maior eficiéncia
e produtividade do trabalho através da ampliacdo da exploracdo da mais-valia relativa e
absoluta. Nessa questdo, o avanco tecnolégico nos diversos setores industriais € fundamental
para consolidar essa transicdo de paradigmas, uma vez que além aprofundar a participacdo do
trabalho morto a partir da automagdo ha uma “[...] crescente agregagdo da tecnoldgica, maior
qualidade e personalizagao de seus produtos” (PINTO, 2010, p. 44).

A transnacionalizacdo — impulsionada pela reestruturacdo produtiva do capital — tem
implicado severas metamorfoses para 0 mundo do trabalho e para os Estados nacionais. Essas
mudancas tém sido ampliadas pela onda da hegemonia neoliberal da década de 1980, que vem
acirrando as desigualdades entre classes social ao redor do globo e, em consequéncia, 0
aprofundamento da inquietacdo social (BRAGA, 2017). No contexto dos Estados nacionais, 0

que vem se sentindo é o recuo no poder de negociagdo com o grande capital financeiro, o que

1% O modelo de producdo just in time tem por objetivo reorganizar o ambiente produtivo produzindo a quantidade
exata de um determinado produto conforme a demanda.
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tem aumentado a forga politica das transnacionais para que consigam ampliar o0 processo de
precarizacdo do trabalho em escala global, especialmente nos paises subdesenvolvidos, que se
configuram historicamente como uma abundante reserva de mao de obra.

Os impactos sobre os paises periféricos tém implicacdes especificas sobre soa forca de
trabalho uma vez que tendencialmente se assume o0 mecanismo da superexploragéo da forca de
trabalho se faz presente enquanto ferramenta compensatdria da transferéncia desigual de
mercadorias na relacdo centro-periferia (MARINI, 2017).

Podemos entdo, compreender a reestruturacdo produtiva do capital a partir das pesquisas
de Antunes (2018), Harvey (2008) e Pinto (2010), enquanto um fendmeno em escala global,
marcado pela transnacionalizagdo de economias impulsionado pela internacionalizacdo das
empresas; ampliacdo do rentismo financeiro (ocasionado pela hipertrofia do capital financeiro);
no polo do trabalho ha o enfraquecimento da protecdo do trabalho por intermédio da
flexibilizacdo das relagdes trabalhistas, ocasionando a precarizacdo do trabalho através da
corrosdo da seguridade social, uma vez que o Estado sob a racionalidade neoliberal torna-se
minimo para a garantia dos direitos sociais.

Segundo Braga (2017), na particularidade do Brasil os efeitos deletérios da
reestruturagdo assuem contornos violentos resultando no aumento do desemprego estrutural,
informalidade e intensificacdo da exploracdo da forca de trabalho, assemelhando-se a
acumulacdo por espoliacdo — vale ressaltar que a superexploracdo da forca de trabalho € uma
condicdo histdrica entranhada no Brasil e América Latina como um todo, desde sua insercédo
no mercado internacional (MARINI, 2017).

De tal forma que:

A superexploragéo do trabalho, a irracionalidade do processo de incorporagéo
de progresso técnico, a instabilidade econdmica e financeira, o espectro da
estagnacdo e as crises ciclicas de reversdo estrutural tornam-se caracteristicas
inerentes ao capitalismo na periferia latino-americana da economia mundial”
(SAMPAIO JUNIOR, 2012, p. 674).

Dessa forma, a intensificacdo da exploracdo da forca de trabalho vem acarretando a
ampliacdo da extragdo de mais-valia relativa, ndo se restringindo aos setores produtivos que
historicamente tendem a se utilizar do trabalho bracal (tradicionalmente setores vinculados a
extracao e transformacédo de matérias-primas como usinas de cana de agutcar, agroindustria e a
metalurgia), essa determinacdo vem se tornando uma tonica sobre os setores de circulacdo e
consumo de mercadorias — 0 comércio — e especialmente no setor de servi¢os que vem

hipertrofiando sua participacdo na economia brasileira (ANTUNES, 2018).
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Esse movimento de mudangas na morfologia do trabalho encaminha como horizonte a
precariedade das relacdes de trabalho pautada na corroséo dos direitos trabalhistas, elevado
nivel de desemprego, ampliacdo do mecanismo de superexploracdo. Movimento possivel, a
partir da mediacdo do Estado-nacdo na disputa da hegemonia, tensionado aos interesses do
capital transnacional que reforca a subordinacao das nacdes periféricas as economias centrais,
aprofundando a dinamica de desenvolvimento-subdesenvolvimento.

No cenario politico brasileiro, tomamos o periodo histdrico que se inicia na década 1990
com o aprofundamento das reformas neoliberais implementadas pelo governo Fernando Collor
de Melo e que se sucede até o tempo presente.

Durante o governo Collor o cenério macroeconémico marcado pelo baixo crescimento
da economia, juros elevados e abertura comercial mediante processo de privatizacdes num
contexto de intensificacdo da concorréncia capitalista, implodiu a degradacdo do mercado de
trabalho brasileiro a partir do crescimento do desemprego nas regibes metropolitanas,
enfraquecimento dos contratos salariais devido ao crescimento da informalidade e a
terceirizacdo das empresas levando também ao enfraquecimento do poder politico da classe
trabalhadora (ALVES, 2009).

Ainda segundo Alves (2009), os danos causados pela reestruturagdo produtiva no Brasil
nas Ultimas trés décadas tém implicado na reducdo do emprego formal em detrimento do
informal, enfraquecimento dos movimentos sindicais e ataques diretos aos direitos
historicamente conquistados, além do avanco da influéncia do setor privado sobre o pablico,
em especialmente na correlacdo de forcas a partir do Estado.

No segundo governo do ex-presidente Luis In4cio Lula da Silva em 2007 pelo Partido
dos Trabalhadores (PT), buscou-se estabelecer conciliacdo entre as tendéncias neoliberais como
austeridade, equilibrio fiscal, privatizac6es e benesses do que poderiam ser estabelecidas pela
industrializacdo e consequente aquecimento da economia brasileira, de maneira a configurar
um cenario em que:

A modesta retomada do crescimento econdémico, ap6s quase trés décadas de
estagnacdo, a lenta recuperacdo do poder aquisitivo do salario apds décadas
de arrocho, a ligeira melhoria na distribuicdo pessoal da renda, o boom de
consumo financiado pelo endividamento das familias e a aparente resiliéncia
do Brasil perante a crise econdbmica mundial ddo um lastro minimo de
realidade a fantasiosa fal&cia de que, finalmente, o Brasil estaria vivendo um
ciclo de desenvolvimento (SAMPAIO JUNIOR, 2012, p. 679).

Porém, esse cenario ndo significou uma ruptura com o avanco da reestruturacéo
produtiva, embora também tenha sinalizado para um momento de abertura democratica dentro

do Estado brasileiro possibilitando tensionar para as pautas histéricas da classe trabalhadora no
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acesso, permanéncia e qualidade da educacdo. Entretanto, como Mészaros (2008) o reformismo
per si ndo é capaz de frear os avangos destrutivos do capital sobre o trabalho, uma vez que o
capitalismo é um sistema irreformavel.

Posteriormente com o impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff em 2016, com a
ascensdo de Michel Temer uma série de reformas foram ampliadas. Nesse cenario, a Proposta
de Emenda Constitucional 55/2016, que prevé 20 anos de congelamento nos investimentos
publicos, em conjunto com a reforma da previdéncia, trabalhista e do ensino medio,
representam um ataque nefasto a setores como educacao, salde, e seguridade social objetivando
seu sucateamento, dando margem a todo tipo de discurso bem-intencionado, de viés privatista,
que se proponha a reformé-las e a incorpora-las ao setor privado.

Tendo como um dos marcos desse processo, a Lei n® 13.467, de julho de 2017 pde o
Brasil de frente as mais profundas mudancas do ordenamento juridico que regula o
ordenamento as instituicOes trabalhistas desde implementacdo da Consolidacdo das Leis do
Trabalhista (CLT), essa lei foi popularizada como Reforma Trabalhista. Em linhas gerais a
reforma tem como pontos principais a flexibilizacdo da jornada de trabalho, flexibilizacdo da
remuneracao, alteracdes na rescisao de contrato, a regulamentacéo do trabalho intermitente, e
a descentralizacdo da representacdo dos trabalhadores na firma (CARVALHO, 2017).

Presentemente, 0 avanco da onda neoliberal e neoconservadora se instaurou em 2018
com a vitdria do até entdo presidente da republica Jair Messias Bolsonaro — que no tempo
presente esta filiado ao Partido Liberal (PL) mas que na época de sua candidatura e consequente
chegada a presidéncia na disputa contra Fernando Haddad representando o Partido dos
Trabalhadores, encontrava-se filiado ao Partido Social Liberal (PSL).

Salientamos que, além da retracdo do Estado brasileiro para com a garantia de direitos
como acesso a saude, educacdo e seguridade social agrava-se o quadro de precarizacdo das
relaces e condicbes de trabalho sob uma narrativa que romantiza a situa¢do contingente do
mercado de trabalho na Gltima década. Além disso o avanco do capital sobre esses setores
citados anteriormente escancara a rapina do fundo puablico para garantir a acumulacdo das
grandes fortunas, processo que foi desnudado com pandemia de COVID-19 que vem assolando
0 mundo (FRANGCA, 2020).

Esse momento fatidico pela qual a humanidade vem passando em que incontaveis vidas

foram ceifadas pela COVID-19, se exp0s visceralmente a intransigéncia do capitalismo em
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preservar o lucro mesmo que as custas da vida de milhdes. No Brasil a fortuna dos bilionarios
durante a pandemia cresceu cerca de R$ 177 bilhdes, segundo relatério da Oxfam?,

Isso deve-se ao fato de que mesmo em um momento de calamidade sanitaria, parte da
classe trabalhadora nao dispds de condi¢Ges materiais para se manter em isolamento social uma
vez que garantir a permanéncia no emprego — para 0s que estdo em vinculos empregaticios —
ou mesmo para aqueles que dependem exclusivamente dos servicos que prestam, ficar em casa
ndo é uma opcao.

Além disso, se constituiu uma narrativa que estabelece o empreendedorismo como uma
alternativa de responsabilizacdo do sujeito mediante a construcdo de uma figura heroica do eu,
como mecanismo de intensificacdo da exploragdo do trabalhador a partir da construcdo
idealizada de um sujeito que se doa com altruismo pelo bem coletivo, essa narrativa foi
fortemente atrelada a figura dos profissionais que se encontram na linha de frente no combate
a pandemia, bem como dos trabalhadores que estdo vinculados a empresas do segmento de
entregas. Sendo assim “se aproveitando da situacdo de calamidade, a constru¢do de uma narrativa
do medo generalizado e do autocontrole, acoplados a ideologia do empreendedorismo, tem
reforcado a autoilusao do “sujeito dono de si” (FRANCA, 2020, p. 220).

Se tratando da educagdo em contexto pandémico o lema “a educagdo ndo pode parar” trouxe
a tona consigo dinamicas de exploracdo, precarizacdo e intensificacdo para o trabalho docente
semelhantes as vivenciadas pelos trabalhadores das plataformas de servico de entrega e viagens de
tal forma que professoras e professores em regime de homeoffice precisaram desempenhar suas
fungdes através do ensino remoto através de plataformas educacionais como o Google Clasroom
(SILVA e SILVA, 2020). Pondo assim, a utilizagdo das Tecnologias da Comunicacdo e Informacéo
(TIC) como conditio sine qua non para a realizacdo do trabalho docente.

Né&o nos colocamos contrariamente & utilizagdo de novas tecnologias, mas consideramos
fundamental compreender sobre quais circunstancias objetivas esse uso se realiza. De acordo com
Silva e Silva (2020) o acesso a internet, notebooks, computadores, smartphones e tablets se
configuraram como um impeditivo para 0 amplo acesso dos estudantes a educagdo o que
demonstrou que contrariamente ao mito da “inclusdo digital” e da democratizacdo dos espacos
educacionais se encarou 0 abismo das desigualdades educacionais.

Nesse mesmo movimento, a funcdo de formacao ideoldgica que a instituicdo escolar
desempenha nas sociedades capitalistas no de reestruturacdo produtiva do capital tem implicado

também a reestruturacdo da escola enquanto instituicdo responsavel pela formacdo de um

20 Disponivel em: https://gl.globo.com/economia/noticia/2020/07/27/patrimonio-dos-super-ricos-brasileiros-
cresce-us-34-bilhoes-durante-a-pandemia-diz-oxfam.ghtml
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determinado perfil de sujeitos. Nesse sentido, Oliveira (2018) aponta que a Unica forma da
escola se mostrar til as atuais necessidades dessa reestruturagéo é adequar-se para garantir, na
formacéo de seus educandos, o desenvolvimento de suas competéncias como forma de garantir
sua insercdo no mercado de trabalho.

Segundo Ramos (2006), a partir do marco da reestruturagdo produtiva a nocéo de
qualificacdo da forca de trabalho sendo como uma expressdo da evolugdo do conhecimento
humano pela relacdo do ser humano com a natureza e com o0s outros seres humanos e dessa
forma a apropriacéo dos conhecimentos necessarios para a producéo e reproducéo da vida social
e material € deslocada para a nogdo de competéncia que centra-se no carater pratico (saber
fazer) e no relacional (saber ser), logo, passa a exigir cada vez das capacidades subjetivas do
individuo em se adaptar e mostrar-se apto a responder as inconstancias do atual mercado de
trabalho.

Mediante esse cendrio, nas Ultimas duas décadas inimeras a¢fes governamentais foram
acionadas para promover o apaziguamento social e para atender aos interesses do grande
empresariado que exigiam que a educacao basica provesse 0 minimo necessario para a insercdo
dos jovens no atual mercado de trabalho, na perspectiva de ocupar postos de trabalho precario.
O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) implementado pelo
governo Dilma, é um exemplo das tentativas em remediar as mazelas sociais ocasionadas pelo
desemprego em massa da juventude (OLIVEIRA, 2018).

Ademais, vale ressaltar que embora os niveis de escolarizacdo dos jovens trabalhadores
tenham sido elevados, isso ndo foi suficiente para garantir-lhes melhores condicGes salariais ou
empregabilidade, além do qué, questbes como cor, sexo e escolaridade tém pesos bastante
diferentes no que diz respeito a empregabilidade e valorizagdo salarial (OLIVEIRA, 2018).

Por fim, € indissociavel a relacdo existente entre trabalho e educacdo que, nesse
contexto, estdo atrelados dialeticamente ao processo de reestruturacdo produtiva do capital. Se
0 que esta em voga é o trabalho precério, a educacdo vem se conformando para garantir que
essa necessidade seja suprida. De tal forma, na sessdo seguinte faremos a exposicdo da
cristalizacdo teorica que tem por finalidade se apresentar como alternativa de salvagéo
individual a partir das oportunidades educacionais, encontrando como principal instrumento de

emancipacao a formagéo escolar.
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3.2 TEORIA DO CAPITAL HUMANO E A CONTEMPORANEIDADE DO DEBATE

A histéria das ideias pedagogicas brasileiras vem sendo marcada por diversas
tendéncias, perspectivas e teorias que se alinham aos interesses de classe em seu tempo
historico. Nas décadas de 1960-1970, ha uma ampla promoc¢édo da pedagogia tecnicista e da
visdo produtivista que a escola assumia tendo em vista os imperativos da l6gica da qualificacdo
profissional e técnica da populacdo para atender as demandas do mercado de trabalho
(SAVIANI, 2018).

Nesse contexto, situamos o enraizamento de uma teoria no pensamento e nas politicas
educacionais brasileiras que traz consigo ‘crencas’ sobre a fun¢do da educacdo e tem
implicacdes importantes no tempo presente.

Nomeada como Teoria de Capital Humano, passou a ser sistematizada no final da
década de 1950, nos Estados Unidos no contexto de Guerra Fria (1947 a 1991) enquanto teoria
que se propunha a explicar o desenvolvimento econdmico das nagdes desenvolvidas e ao
mesmo tempo, enquanto alternativa para nacdes subdesenvolvidas a adotarem um determinado
receituario para enfim ascenderem ao patamar de nacéo desenvolvida.

Fundamentada na economia neoclassica, pressupde que através da livre iniciativa dentro
de um sistema baseado nas livres trocas os individuos/nacdes tendem a tomar suas decises
racionais de investir ou poupar seus capitais com fim na prosperidade e eficiéncia dos
investimentos, ou caso ndo haja poupanca ou investimentos racionais desses recursos o fracasso
sera inevitavel (FRIGOTTO, 1984). Dai a nocdo de educacao enquanto um investimento passa
a compor cada vez mais o discurso politico e educacional.

A TCH busca estabelecer um nexo causal direto entre educacdo e economia, por
considera-la como responsavel por produzir e potencializar os recursos humanos. Essa
concepcao passa a ser sustentada a partir do momento em que considera que toda variagdo do
Produto Interno Bruto (PIB) ou da renda per capita que ndo pode ser “[...] explicada pelos
fatores A (nivel de tecnologia), K (insumos de capital), L (insumos de mao-de-obra) seria devida
ao fator H (méo-de-obra potenciada com educagao, treinamento etc.)” (FRIGOTTO, 1984, p.
43).

Segundo essa formulacdo os fatores de crescimento econémico que ndo fossem
explicados pelos elementos A, K e L sdo atribuidos ao trabalho potenciado pelos recursos
humanos, ao capital humano investido. Nesse ponto se estabelece um vinculo mecéanico entre
educacéo e desenvolvimento econdémico — seja para uma nac¢ao ou individuo — o que fomenta a

ideologia da meritocracia enquanto métrica para o sucesso/insucesso.
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Sendo assim, propde-se que papel dos governos (podendo ter seu significado estendido
a Estado/Nacéo) esteja comprometido em atingir certos patamares educacionais para elevar a
produtividade e a inovagcdo a fim de obter maior competitividade e éxito no mercado
internacional.

Dessa forma, a explicagdo do desenvolvimento e sucesso das nagdes capitalistas a partir
da THC toma por base que as nac¢Oes estdo inseridas num sistema baseado em trocas naturais,
tendo no mercado o ente mediador dessas trocas. O mercado é considerado dessa forma um
ente natural a toda estrutura social e dessa forma deveria seguir suas préprias leis de movimento
e qualquer interferéncia, especialmente realizada pela intervencéo estatal na economia, tenderia
a trazer desordem e caos a esse sistema causando de maneira pratica as desigualdades,
desemprego e entraves ao desenvolvimento econémico.

Sendo assim a argumentacao da teoria pressupde que o éxito de determinado pais nesse
sistema de deve a progressiva ampliacdo dos recursos humanos e tecnoldgicos com fins a
atender a lei da oferta e demanda e dessa forma prosperar no mercado internacional.

Nesse cendrio, a explicacdo macroecondmica do desenvolvimento econémico reside em
uma argumentacao circular de que os paises desenvolvidos, o sdo por possuirem maiores indices
educacionais — fruto dos investimentos progressivos em educacdo e tecnologia implicando
assim na variavel referente aos recursos humanos. E a reciproca denota que 0s paises
subdesenvolvidos o sdo, por ndo investirem adequadamente nos seus capitais humanos.

Nessa otica “[...] a educacdo, entdo, € o principal capital humano enquanto é concebido
como produtora de capacidade de trabalho, potencializadora do fator trabalho” (FRIGOTTO,
1984, p. 40). Tratando assim, a educacdo como um estoque de conhecimentos, técnicas e
capacidades cognitivas e a escola assim assume como seu fim Gltimo ser a instituicdo
responsavel por agir como um multiplicador de resultados do trabalho.

Ainda segundo o autor, escola ndo participa imediatamente da producdo de mercadorias
no sistema capitalista, uma vez que o que ela ‘produz’ ndo ¢ consumido no momento de sua
realizacéo, porém, a escola pode participar do ciclo producéo e valorizagdo do capital a partir
de outras mediagdes como nos investimentos em infraestrutura, aquisicdo de materiais
pedagogicos, contratacdo de funcionarios. Enfim, a produtividade da escola ndo esta a priori
no processo de ensino-aprendizagem, mas na forma como ela se integra no ciclo de valorizacéo
do capital.

Ou seja, a tese sustentada pela THC de que a produtividade da escola reside no fato dela
ser uma potencializadora da capacidade do trabalho dos individuos ndo se sustenta uma vez que

nédo ha garantia de que esse capital humano adquirido pelo sujeito seja absorvido pela esfera da
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producdo material, uma vez que é o estagio de desenvolvimento das forcas produtivas que vai
determinar em ultima instancia a demanda por determinado parametro de formacé&o da forca de
trabalho e como ela sera consumida — ou nédo e dessa forma compondo o exército de reserva.

De tal forma, a teoria acaba por cumprir com papel apologético das relagdes capitalistas
a partir da mistificacdo e naturalizacdo da historia sob a 6tica burguesa tendo no positivismo
seu arcabouco argumentativo. Ao debrucar-se sobre o papel decisivo da educagdo para o
desenvolvimento econdmico a teoria ndo deixa escapar a escola enquanto uma instituicdo que
ndo s6 tem a potencialidade de preparar mao de obra munindo-a de certos ‘saber fazer’, mas
também, a enxerga como um espaco privilegiado para a consolida¢do de um determinado
padrdo comportamento e civilidade.

Devemos evidenciar o papel que essa teoria desempenha na realizacdo da hegemonia
imperialista apos a Segunda Guerra Mundial — especialmente dos Estados Unidos da América
(EUA), que alastra sua influéncia sobre os paises subdesenvolvidos atraves de acordos, planos,
programas e agéncias como as Nag¢des Unidas, Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional
(FMI), cujo fim é instrumentalizar a prépria nocdo de desenvolvimento aos seus interesses
(FRIGOTTO, 1984).

O que se pode inferir € que dentro da relacdo entre as nacdes desenvolvidas e
subdesenvolvidas se expressa um aparato de dominagdo na producédo e circulacdo das ideias
que se eleva sobre a dominagdo econdmica e das trocas. Dessa forma, nos parece oportuno
considerar a TCH dentro da dialética da dependéncia como um dos mecanismos que instauram
a dominacdo na relacdo cetro-periferia.

No Brasil a TCH ganha forga a partir da década de 1970, periodo histérico em que se
fez necessaria a elevar da qualificagdo profissional em decorréncia do processo de
industrializacdo por substituicdo de importacdes que aguecera a economia através da insercédo
de ‘novos’ maquinarios na industria brasileira. Evidenciamos o termo ‘novos’ dado o fato que
as novas tecnologias que chegavam ao Brasil através dos EUA ja cairam em desuso resultando
numa mescla de modernizacao e atraso das forcas produtivas (FRIGOTTO, 1984).

Saviani (2013b) destaca que justamente nesse periodo ocorre a ascensao do tecnicismo
na educacdo como medida para articular as necessidades de fomentar os recursos humanos
necessarios exigidos pela recomposicdo da malha produtiva mediante a substituicdo de
importagdes. Essa concepcéo pedagdgica se expressa pelo deslocamento do processo de ensino-
aprendizagem para 0s métodos e procedimentos na qual o saber fazer se faz elemento central

do trabalho educativo.
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As formulagfes dessa teoria vém se conservando ao longo das ultimas décadas gracas a
acdo de organismos multilaterais empenhados em difundir suas teses sobre a relagdo entre
desenvolvimento econémico e educacgéo, destacamos a publicacéo da obra intitulada Educacdo:
um tesouro a descobrir? (UNESCO, 1998). Nela estdo expressas com fidedignidade o papel
que a educacdo deve assumir para o desenvolvimento das nacOes, especialmente as
subdesenvolvidas.

De certo, os elementos dispostos no relatorio corroboram com a exposicao realizada
nessa sessao de que as formulacBGes oriundas da intelectualidade dominante mascaram as
contradicbes do sistema de producdo material vigente ao levar em consideracdo o
aprofundamento das desigualdades entre as nac¢bes ao longo das Gltimas décadas do século XX
deslocam o eixo da andlise da origem dessas desigualdades para a questdo do progresso

[13

tecnologico em decorréncia do nivel educacional de tal forma que apontam que “as
comparagOes internacionais realcam a importancia do capital humano e, portanto, do
investimento educativo para a produtividade.” (UNESCO, 1998, p. 71).

Além do mais, cabe destacar as implicac6es para a educacao advindas desse movimento
de disputa pela hegemonia no pensamento educacional. Uma delas é a pedagogia das
competéncias, termo que surge para designar a formacdo de um trabalhador de novo tipo,
adequado as exigéncias da producdo dessa forma a qualificacdo profissional é deixada de lado
em decorréncia das competéncias pessoais (HOLANDA, et. al., 2009).

Essa mudanca para um novo perfil de trabalhador ocorre correlato ao movimento de
retracdo dos modelos tayloristas-fordistas de organizacdo do trabalho p6s década de 1970 e com
a difusdo de modelos flexiveis de producdo e organizacao da forca de trabalho necessarios para
responder as constantes inflexdes do mercado.

Passa-se a exigir cada vez mais dos aspectos subjetivos do trabalhador como tomada de
decisdo, proatividade e uma maior individualizacdo da responsabilidade e controle sobre si e
sobre a producéo, logo os saberes sociais estdo em primazia em relacdo aos saberes técnicos
(RAMOS, 2001).

No relatério (UNESCO, 1998) é possivel observar esse movimento ao propor as
aprendizagens essenciais para 0 novo século que se segue sendo elas o aprender a ser, aprender
a fazer, aprender a conhecer e aprender a viver juntos. Tomemos especialmente o aprender a
fazer pois € nele que a questdo de uma formacéo profissionalizante a partir da aquisicdo de

competéncias é apregoado. A ideia é que a formacgdo dos novos sujeitos para poderem se

21 Referido também como Relatério Jaques Dellors.
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adequar aos novos processos produtivos devem priorizar as capacidades cognitivas frente aos
desafios, deslocando o eixo de determinada atividade de seu sentido l6gico para o psicoldgico.

Parte-se do pressuposto de que o trabalho na contemporaneidade passa a exigir cada vez
mais a poténcia intelectual do que puramente fisica e que por isso, a educacdo deva passar a
privilegiar certos componentes cognitivos como as habilidades socioafetivas. Essa transi¢do
marca a derrocada do bindmio taylorismo/fordismo, uma vez que as sucessivas crises que
geraram instabilidades no mundo do trabalho, um novo perfil de trabalhador oposto aquele do
periodo fordista® se fez necesséario ao atual periodo de intenso desemprego e subemprego
(HOLANDA, et. al., 2009).

De acordo com Ramos (2006) a nogdo de competéncia toma corpo a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996 uma vez que vai estabelecer que a educacdo em
seus mais diversos niveis e modalidades deva desenvolver nos educandos os conhecimentos e
habilidades que tanto propiciem o exercicio da cidadania quanto a insercdo no mundo do
trabalho e nessa perspectiva a educacéo basica deve se adequar a producdo moderna que no
atual momento de desenvolvimento das forcas produtivas atravessa-se a reestruturacdo
produtiva do capital que impde o trabalho precarizado a desindustrializacdo e na particularidade
da América Latina, a superexploracéo da forca de trabalho.

Frente a esse cenario consideramos que a politica educacional brasileira vem
incorporando esses elementos a sua legislagcdo. Presentemente a Lei n® 13.415/2017 que
implementou a reforma de carater normativo e pedagogico sobre o ensino médio cuja funcéo é
consolidar as nocGes de habilidades e competéncias através do estabelecimento da nova Base
Nacional Comum Curricular.

No Brasil, a pelo menos dez anos nogdes proprias da l6gica empresarial como eficiéncia,
proatividade, autogestdo e empreendedorismo vém tomando espaco nos debates sobre os
propésitos e finalidades da educacgédo. (SABINO, 2010).

O empreendedorismo ¢é difundido enquanto a capacidade dos individuos em adaptar-se
a constates mudangas do mundo do trabalho a partir sua autogestdo, inovacao e resiliéncia, bem
como podemos considera-lo como um mecanismo de conformacéo as precariedades impostas
pela reestruturacdo produtiva do capital na qual frente a um cenério de constantes incerteza

cabe ao cada um criar suas proprias oportunidades e encarar os riscos de suas escolhas. Logo,

22 Nos referimos ao perfil de trabalhador inserido na l6gica da especializacdo fragmentaria de sua atividade
produtiva dentro de uma cadeia produtiva, assim como num contexto histérico na qual a produgdo/consumo em
massa ainda se realizava, bem como a ideia de welfare-state, seguido de prote¢Bes sociais e do trabalho.
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se tornando empresario de si mesmo através da subjetivacdo da forma empresa (DARDOT e
LAVAL, 2016).

Na politica educacional brasileira 0 empreendedorismo é incorporado a BNCC enquanto
um elemento comportamental a ser estimulado de forma que possibilite a juventude uma

preparacéo para o trabalho e a cidadania cabendo a escola:

[...] proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovacdo, organizacdo, planejamento, responsabilidade, lideranca,
colaboragdo, visdo de futuro, assuncdo de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020, p. 466).

Dessa forma, dadas oportunidades formativas a todos o0s sujeitos e frente ao conjunto de

decisbes que esses tomam ao longo de seu periodo de escolarizacdo espera-se que esses possam
se inserir num mercado de capitais humanos. Dispostos a tornarem-se empresarios de si mesmos
— e proletéario de si, também — oferecendo si proprio enquanto produto ou servico a ser
consumido seja por empregadores ou outros empreendedores. Dessa forma o “capital humano
situa-se ainda no contexto da crenga do pleno emprego e da integracdo (ainda que desigual) de
toda forca de trabalho.” (FRIGOTTO, 2015, p. 220).

participam do esvaziamento da educacdo a partir do estreitamento curricular reduzindo
a totalidade da producédo cientifica e cultural humana a um mero acervo que s6 deva ser
consumido frente uma demanda atrelada ao mercado. Essa nogdo de capital humano “[...]
sedimenta um reducionismo da concepcao de ser humano a uma mercadoria (FRIGOTTO,
2015, p.217).

Por fim, salientamos que esse movimento deva ser compreendido em sua totalidade
reconhecendo as mediacgdes existentes entre as imposicdes e negociacdes feitas através de
representantes do capital manifestos nas figuras de agéncias e Orgdos multilaterais e

internacionais. Que disputam a manutencdo da hegemonia da sociabilidade do capital.

3.3 CONTRIBUICOES DA TEORIA MARXISTA DA DEPENDENCIA PARA O DEBATE
SOBRE AS POLITICAS EDUCACIONAIS

Consideramos que a Teoria Marxista da Dependéncia possa contribuir nas analises sobre
as politicas educacionais por trazer questdes referentes a especificidade do capitalismo latino-
americano como a superexploragdo da forca de trabalho, o subdesenvolvimento e a relagdo
entre a periferia do sistema capitalista com o a centralidade do sistema. Questdes estruturais

que determinam aspectos ideoldgicos que estdo imbricados nas politicas educacionais.
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O termo ‘teoria da dependéncia’ foi incorporado ao pensamento politico-econémico
latino-americano por diversos grupos de intelectuais na segunda metade do século passado. A
Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) e o Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB) sdo exemplos desses grupos. Apresentaremos uma sintese das
proposicdes tedricas da CEPAL e do ISEB, para enfim nos referirmos a concepcdo de
dependéncia adotada nesta pesquisa.

O pensamento cepalino, estrutura-se no contexto do pos-guerra em meados da década
de 1950, pondo como questdo o atraso das estruturas produtivas latino-americanas. Dessa
forma, a comissdo se empenhara em analisar opcGes para o desenvolvimento econdmico da
regido. Compreendendo o subdesenvolvimento além de um fator um econémico, também um
problema politico, acenava gque seu enfrentamento necessitara também da acdo do Estado para
alavancar o processo de industrializacdo, o que fomentara o ideério do desenvolvimentismo
(GONCALVES, 2011).

As contribuicdes da Cepal para 0 pensamento econdmico latino americano séo diversos,
mas dentre ele destacamos a

[...] base tedrica que interpretava a formacdo econdmica da América Latina
com base no enfoque histérico estruturalista, discutindo a ideia de centro
(mundo capitalista desenvolvido) e de periferia (0 mundo subdesenvolvido
latino-americano) (SANTOS, 2019, p.4).

Em nivel nacional, o ISEB surge também na década de 50, colocando a questéo nacional

no centro do problema do desenvolvimento econdmico a partir da revolucdo nacional. De
acordo com Santos (2019, p. 6) “do pensamento isebiano sdo as categorias de desenvolvimento,
nacionalismo e a critica ao capital estrangeiro, privilegiando a burguesia nacional como
condutora do desenvolvimento econdmico brasileiro”.

Diante do exposto, ao nos referirmos a teoria da dependéncia, nos referimos ao conjunto
de formulagdes teoricas que se propdem a investigar os fatores que levam as na¢des no presente
a condicdo da dependéncia econdmica, assim como a relacdo entre desenvolvimento e
subdesenvolvimento. Tomaremos como referencial teérico o estudo desenvolvido por Marini
(2017) que trata da relacdo dialética existente na dependéncia e por caracterizar da
superexploracdo da forca de trabalho — a qual sera retomada mais adiante — enquanto um
elemento de particularidade na realizagdo do valor nos paises periféricos em especial os que
compdem a America Latina.

Tal teoria advoga que a condi¢do de dependéncia foi gestada por volta do século XV-
XVI, a partir do movimento de expansdo do mundo ocidental — diga-se a expansao do dominio

dos impérios europeus a partir do imperialismo (HOBSBAWM, 2018). A expansao ultramarina
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das metrépoles (Inglaterra, Portugal, Espanha, Italia) foi um fendbmeno necessario ao
desenvolvimento e expansdo do capitalismo mercantil, uma vez que ‘conquistar’ novos
territorios significava tambem, a conquista de novos mercados internos e externos através do
dominio politico-econémico das coldnias.

Ademais, é fundamental abordar que a génese desse processo ndo se deu de forma
harmoniosa ou natural, tal como advoga a teoria positivista do desenvolvimento econdmico.
Tal condicdo foi alcancada a partir do massacre de milhares de vidas, legitimado a partir da
violéncia colonial erguida através da construcdo da ideia de raca o que se institui como um
instrumento psicoldgico para legitimar o malogro de povos e culturas através do pressuposto
da “n3o humanidade” dos povos de cor servindo também para legitimar a massificagdo do
trabalho escravo que ocorreu em Asia, Africa e América (FANON, 1968). Cujo fim Gltimo foi
a expansao do capitalismo e do ideério da civilizacao ocidental.

De acordo com Marini (2017) e Hobsbawm (2018), a América Latina € inserida no
mercado internacional enquanto uma generosa fornecedora de matérias-primas, alimentos,
especiarias e metais preciosos. Dessa forma, com certa abundancia de recursos fornecidos pelas
periferias, as metropoles puderam impulsionar o desenvolvimento de suas industrias,
aumentando-lhes sua produtividade, uma vez que tal oferta propiciou uma realocacdo de
recursos da producdo de alimentos para abastecer o mercado interno.

Desde o periodo colonial, o comércio externo e a divisdo internacional do trabalho
delegam ao Brasil o papel de participar enquanto fornecedor de matérias-primas através da
exportacdo de commodities, o que configura uma caracteristica fundamente do capitalismo
dependente, na qual “[...] grande parte do excedente econdmico ¢ gerada pela exportagdao de
produtos primérios [...]” (FERNANDES, 2008, p. 59). Na atualidade, concentram-se na
exportacdo de 6leos brutos, minério de ferro e soja®.

Dessa forma Marini (2017) e Fernandes (2008) destacam que o fluxo de mercadorias na
relacdo centro-periferia se da de maneira desigual, devido ao fato de certos paises produzirem
produtos que outros ndo o produzem, permite ao capital gerar uma distor¢do dos precos nas
relagdo de troca, especialmente ao compararmos produtos e servigos de baixo valor agregado
com outros de maior aporte tecnoldgico, como no caso da circulacdo do barril de petrdleo bruto
em comparagdo ao seus refinados — o caso brasileiro € um exemplo valioso uma vez que o

Brasil ¢ um dos maiores produtores de petroleo e derivados®*, porém restringe-se a importagao

23 A consulta desses dados esta disponivel em: Comex Stat - ComexVis (mdic.gov.br)
24 Disponivel em: Qual o ranking do Brasil na producéo de petréleo global? - CBIE.



http://comexstat.mdic.gov.br/pt/comex-vis
https://cbie.com.br/artigos/qual-o-ranking-do-brasil-na-producao-de-petroleo-global/
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de tais materiais®® o que resulta em perda de receita, configurando assim um mecanismo de
transferéncia de riqueza.

Como exposto anteriormente, as relacbes mercantis se ddo em uma economia global e
interdependente, os autores ao destacarem o fluxo desigual das mercadorias entre centro-
periferia pressupdem que a América Latina e o Brasil — enquanto um “caso estratégico”, nas
palavras de Florestan Fernandes (2008, p. 59) — é desfavorecida, uma vez que no fluxo
internacional de produtos, bens e servicos, os commodities apresentam menor valor tecnoldgico
agregado, embora haja alta produtividade, seu valor em comparacéo a produtos de maior valor
tecnoldgico agregado tende a ser menor. Frente a isso, as elites nacionais desfavorecidas
recorrem a mecanismos compensatorios — mas nao reparatorio. Dessa forma é lancada uma
maior exploracdo da forca de trabalho através de mecanismo como aumento da mais-valia
absoluta com maior aumento das horas de trabalho e da mais-valia relativa aumentando a
intensidade do trabalho (MARINI, 2017).

Esse processo € categorizado, enquanto a categoria da superexploracdo do trabalho a
qual os trabalhadores sdo expostos para garantir o excedente econdmico a qual geralmente
recorre a mais-valia relativa (SILVA, 2018). Pela tendéncia historica dos paises periféricos
terem no setor extrativo uma predominancia de seus rendimentos econdmicos, advinda da
propria condicdo de dependéncia, nesses casos hd uma tendéncia histérica de recorrer a
condicBes extremas de exploracdo da forca de trabalho, como no caso da agroinddstria
(ANTUNES, 2018), especialmente no caso das usinas de cana-de-agUcar que recorrem ao
tradicional trabalho dos lavradores, emblematicamente chamados de boias-frias.

Diante do exposto, Silva (2018) destaca que ndo é apenas pela efetivacdo direta da
intensidade do trabalho que o mecanismo da superexploragdo é acionado, ela trata também da
acao do Estado enquanto ente ativo desse processo, tendo como referéncia Lei n° 13.467/2017
que instituiu a reforma trabalhista flexibilizando as formas de contratacdo, removendo a
protecdo do trabalhador realizada através da retirada de seus direitos e da seguridade social
através da Emenda Constitucional 103/2019 que implementa a reforma da previdéncia. Dessa
forma, a autora destaca que a superexploracdo mina as condic¢Ges de reproducdo da forca de
trabalho, o que significa que cada vez mais é negado ao trabalhador as condi¢des minimas de
sua vida. Isso se da pelo fato de que a intensificacdo do trabalho ndo incorre numa maior

incorporagéo de valor nos salarios pagos.

25 Disponivel em: Se o Brasil é autossuficiente em petréleo, por que ainda importa o recurso? - BBC News Brasil.



https://www.bbc.com/portuguese/brasil-50316414
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No Brasil, de acordo com dados do Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioecondmicos (DIEESE), considerando o disposto no em seu artigo 7°, inciso IV da
Constituicao Federal de 1988 sendo direito do trabalho que seu Salario Minimo fosse “[...]
capaz de atender as suas necessidades vitais basicas e as de sua familia com moradia,
alimentagao, educacdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte ¢ previdéncia social [...]”
(BRASIL, 1998); deveria ser cinco vezes superior ao pago atualmente, uma vez que o salario
minimo liquido — apds descontos previdencidrios — compromete cerca de 60% da renda para a
compra de alimentos basicos para nutrir uma pessoa adulta?®.

Podemos concluir sinteticamente a nossa exposi¢cdo sobre a teoria marxista da
dependéncia a partir das seguintes questdes: i) a América Latina foi inserida na diviséo
internacional do trabalho enquanto uma nacdo cuja economia estad fundamentada em setores
produtivos primarios e dependente da exportacdo de matérias primas, 0 que gera uma distor¢do
na transferéncia de valor na relacdo centro-periferia; ii) As elites nacionais recorrem a
mecanismos compensatérios — como a forca de trabalho relativa e a superexploracdo
/sobrespoliacdo — para recompor sua lucratividade o que ndo resulta necessariamente no
aumento da produtivo do trabalho, mas na intensificacdo da exploracdo da forca de trabalho e
deterioracdo da vida; iii) Ao somar a condi¢do de subdesenvolvimento aos mecanismos de
recomposicao de lucro, temos a precarizacao geral das condigdes de vida dos trabalhadores das
nacOes dependentes, uma vez que além da intensificacdo do esforco laboral, hd também um
quadro geral de piora das condicdes de vida de tal forma que cada vez menos é garantido aos
sujeitos as condicdes necessarias a sua sobrevivéncia.

Frente ao exposto, Silva (2018) descreve que a educacdo é pressionada a atuar na
adaptacdo das geracOes futuras ao trabalho simples, a precariedade. Tal movimento ocorre,
dentro outras formas, a partir da acdo do Estado através das politicas publicas, seja através da
regulacao da oferta e ensino ou através de reformas. Ao pensar o caso do Brasil, no qual a oferta
da educacdo publica estatal segue com a maior parcela das matriculas com um total de
38.739.461 no ano de 2019 em relacdo as 9.134.785 da rede privada, ambas na educacao
basica?’. E sensato ratificar que o impacto das politicas publicas educacionais atinja parcela
consideravel de nossa populacdo em idade escolar, especialmente a nossa juventude.

Nesse cenario, a acdo de organismos multilaterais tem destaque no que diz respeito ao

papel de avaliacdo, formulacéo e execucdo das politicas publicas. No caso da Ameérica Latina,

% Disponivel em: Preco da cesta basica aumentou em todas as capitais do Brasil em 2020 - Economia - Estado de
Minas.
27 Disponivel em: Censo da Educacdo Basica 2019 Notas Estatisticas.indd (inep.gov.br)



https://www.em.com.br/app/noticia/economia/2021/01/11/internas_economia,1228041/preco-da-cesta-basica-aumentou-em-todas-as-capitais-do-brasil-em-2020.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/economia/2021/01/11/internas_economia,1228041/preco-da-cesta-basica-aumentou-em-todas-as-capitais-do-brasil-em-2020.shtml
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/0/Notas+Estat%C3%ADsticas+-+Censo+da+Educa%C3%A7%C3%A3o+B%C3%A1sica+2019/43bf4c5b-b478-4c5d-ae17-7d55ced4c37d?version=1.0
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a Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econdmico (OCDE) age de maneira
proativa no monitoramento dos sistemas nacionais de educagdo a partir da execucdo de
avaliacGes em larga escala realizadas pelo Programa Internacional de Avaliacéo de Estudante
(PISA), o que lhes permite tanto sugerir quanto pressionar os paises a realizarem mudancas em
seu sistema de ensino (PEREIRA, 2019).

Destacamos que embora trajado de um discurso bem intencionado, cujo fim ultimo é
garantir que as nacdes menos desenvolvidas possam superar sua condicdo de atraso e
subdesenvolvimento a partir de um maior investimento em educacao, o que esta por tras desses
agentes sdo os interesses de agendas econdmicas bem estabelecidos em prol da acumulagéo
capitalista dos paises centrais (PEREIRA, 2019).

O sistema capitalista de producdo vem aprofundando desde 1970, o processo de
reestruturacdo produtiva que vem reconfigurando a esfera da producdo a partir da adocdo de
modelos flexiveis de producdo e gestdo cientifica do trabalho como o toyotismo, com finalidade
de atender as rapidas mudangas do mercado. Dessa forma se faz necessaria a producéo de um
novo perfil de trabalhador, devidamente adaptado ao regime de acumulacéo flexivel a qual se
combinam maiores niveis de valor tecnoldgico agregado e maior intensidade de exploracao da
forca de trabalho (ANTUNES, 2018).

Como ja alertava Mészéros (2008), a educacdo inserida no metabolismo social do
capital, além de preparo funcional para o trabalho, deve consolidar na subjetividade de cada
individuo os elementos ideoldgicos que possibilitem a reproducéo da ordem. Esse processo vem
ocorrendo tanto pela acdo de organismos internacionais — que serd devidamente apresentada
adiante, quanto pela acdo do que Freitas (2012), se refere como reformadores empresariais da
educacéo sendo eles entidades privadas que se apresentam como representantes da sociedade
civil — como no caso do Todos Pela Educacdo?®, mas que se apoiam em interesses mercantis
em relacdo a educacdo. Ambos os agentes, representam os interesses do capital para com a
formag&o dos nossos jovens.

Mesmo que o Todos Pela Educacéo se apresente com um compromisso técnico pautado
na neutralidade, seus pressupostos e propostas alinham-se com os interesses da prépria OCDE,
do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e de Organizacgdo das Nagfes Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Explicita-se, desde a década de 1990 na
Conferéncia Jomtien, através da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, que é

28 0 Todos Pela Educacéo configura-se enquanto uma Organizacdo Ndo Governamental, sem fins lucrativos e sem
e vinculos com partidos politico, comprometida com a elevacdo da qualidade educacional. Disponivel em: Quem
somos | Todos Pela Educacdo (todospelaeducacao.org.br)



https://todospelaeducacao.org.br/quem-somos/
https://todospelaeducacao.org.br/quem-somos/
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necessario que as geragdes presentes e futuras sejam munidas de instrumentos, habilidades e
competéncias que integram um Capital Humano necessario a sua inser¢do no mundo
globalizado (UNICEF, 1990).

Ainda em 2004, a UNESCO, através do Projeto Regional de Educacdo para a América
Latina e o Caribe (PRELAC), reiterou a urgéncia da educacao latino-americana estar alinhada
ao fortalecimento de uma educacdo pautada na aquisicdo de habilidades e competéncias,
adicionando-lhes o empreendedorismo como uma habilidade fundamental para a superacdo do
desemprego e da baixa produtividade local, na qual:

Os ministros da Educacdo presentes e os representantes de 34 paises
aprovaram-no, assim como o seu Modelo de Acompanhamento. Todos
firmaram a Declaracdo de Havana, que ratifica a vontade politica de apoio ao
Projeto, cujo horizonte de realizacdo é de 15 anos (UNESCO, 2004, p.7).

Tal interesse por “consertar” os problemas latino-americanos e brasileiros através de
uma suposta elevacao da qualidade educacdo, a priori demonstra-se legitimo, mas, inverte o
problema em questdo. O Brasil ndo é “atrasado” apenas porque sua educagdo é de baixa
qualidade, ruim ou qualquer outro jargdo privatista comumente utilizado para acoita-la — mas
porque ha uma série de limitacOes estruturais para o avanco do pais que foram gestados desde
seu processo de colonizacdo.

Valido relembrar, que a reforma do ensino médio preserva esse discurso do atraso, baixa
qualidade e da pouca atratividade enquanto justificativa para implementar a flexibilizacdo
curricular a partir dos itinerarios formativos e da inser¢cdo do empreendedorismo enquanto
elemento estruturante do curriculo.

Por fim concluimos que a dependéncia latino-americana — e brasileira — ndo se limita-
se ao plano econémico, mas também a dependéncia politica, de tal maneira que a acdo de
agentes externos vem fomentando as politicas publicas educacionais na regiao, por pelo menos
trés décadas.

Enfatizamos, assim, a busca por perfilar a formacdo das nossas juventudes a um
mercado de trabalho precario marcado pela superexploracdo da forca de trabalho, na qual é
negado o arcabouco dos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela
humanidade que permitam aos sujeitos humanos a sua emancipacdo dando-lhes a capacidade
de transformar sua realidade, e dessa forma, enfrentar os problemas da condigéo latino-

americana.
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4 ELEMENTOS CONCEITUAIS SOBRE ENSINO MEDIO INTEGRADO, ARRANJOS
PRODUTIVOS LOCAIS E EMPREENDEDORISMO

4.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNICA

Frente ao exame da particularidade das relacbes de producdo encontradas no Brasil
discorreremos nessa sessao sobre 0 marco Ensino Médio Integrado, mas a principio faremos a
exposicao segundo a legislacdo do percurso recente da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
grande categoria a qual a Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio se insere. Seguimos
com nossa exposicao sobre a EPT.

A EPT tem suas origens no Brasil desde meados da década de 1910, com a criacdo das
escolas de Aprendizes e Artifices?®, para os devidos fins dessa pesquisa partiremos da LDB
(Lei n° 9.394/1996) por se tratar de um dos principais marcos legais da educacédo brasileira,
bem como é nela que a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio é devidamente
caracterizada — inclusos pela Lei n® 11.741 de 16 de julho de 2008.

A Resolugio do CNE/CEB n° 3 de 09 julho de 2008% estabelece o Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos cujo objetivo é orientar a oferta de cursos técnicos de nivel médio por
instituicdes tanto publicas quanto privadas, contando com 0s seguintes cursos por Eixo
Tecnologico: Ambiente e Salde; Controle e Processos Industriais; Desenvolvimento
Educacional e Social; Gestdo e Negocio; Informacdo e Comunicacéo; Infraestrutura; Producédo
Alimenticia; Producdo Cultural e Design; Producdo Industrial; Recursos Naturais; Seguranca;
Turismo, Hospitalidade e Lazer; Militar3.

Consideramos de fundamental importancia destacar a Resolu¢do do CNE/CEB n°6/2012
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional e Técnica de
Nivel Médio que em seu Art. 18, inciso Ill, o planejamento e organizacdo dos cursos deve
possibilitar a organizacédo curricular em fungdo da estrutura socio ocupacional bem como com
os arranjos produtivos e culturais locais, corroborado pelo Art. 22, inciso II, “define que
adequacgdo a vocagdo regional e as tecnologias e avangos dos setores produtivos pertinentes;”

(BRASIL, 2006, p.7). Ou seja, a opcdo dos cursos a serem ofertados devem dialogar com

29 Disponivel em: Histérico da Educacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil - Ministério da Educagdo
(mec.gov.br)

% Disponivel em: Resolucdo CNE/CEB n° 3 de 09/07/2008 - Federal - LegisWeb

31 A plena consulta do catalogo pode ser feita através do seguinte link de acesso: CATALOGO NACIONAL DE
CURSOS TECNICOS - 42 EDICAO (mec.gov.br)



http://portal.mec.gov.br/mais-educacao/30000-uncategorised/68731-historico-da-educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil
http://portal.mec.gov.br/mais-educacao/30000-uncategorised/68731-historico-da-educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=109772
http://cnct.mec.gov.br/cnct-api/catalogopdf
http://cnct.mec.gov.br/cnct-api/catalogopdf
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arranjos produtivos locais com a finalidade de direcionar os egressos a uma demanda pré-
estabelecida pela condigdo demografica a qual se encontra.

Dessa forma, a analise de determinada oferta de cursos s6 pode ser plenamente
empreendida dentro do campo a qual ela se insere, ou seja, o avaliar de determinada instituicdo
e consigo sua oferta formativa s terd legitimidade ao levar em consideracdo onde essa escola
se encontra, quais as condi¢es demograficas, ocupacionais e produtivas de sua realidade.

E, por fim, a Lei n® 16.415/2017, que estabelece a oferta do itinerario formativo da
Formacdo Técnica e Profissional no Ensino Médio a partir da flexibilizacdo curricular, oferta
essa podendo ser realizada dentro ou fora do espaco escolar em parceria com instituicdes,
empresas ou mesmo industrias.

Nos ultimos anos a educacdo brasileira tem sofrido ataques de narrativas que buscam
legitimar a necessidade de reforma-la a partir de seu ‘fracasso histérico’, contando com a
divulgacdo negativa de indices de desempenho e de uma suposta deturpacdo moral de nossa
juventude, servindo de municao para as classes dirigentes, em especial o setor empresarial que
vem se apresentar como bem-intencionado ¢ com propostas para ‘consertar a educagdo’.
Especialmente no Ensino Médio onde ha o constante debate em torno de sua especificidade,
qualidade e efetividade, geralmente atrelando-o a um suposto fracasso ou inadequacdo com as
necessidades formativas da contemporaneidade (FERREIRA, 2017).

Ratificamos as consideracdes levantadas por Saviani (2013a), na qual ndo existe saber
desinteressado, nem tampouco, proposta pedagogica desinteressada uma vez que a propria
educacdo é um ato politico. Dessa forma, acreditamos que a reforma empreendida no Ensino
Médio possui uma agenda bem definida, com impactos sociais e econdmicos. E nesse sentido
que trataremos como esses interesses tém se materializado no &mbito educacional.

Tomamos como base que ha um elemento histdrico e central nas sociedades humanas,
o trabalho. Ele é a acdo previamente idealizada e consciente movida pelas necessidades naturais
e sociais dos sujeitos em garantir as condi¢Ges necessarias a vida e, portanto, precede a prépria
historia das sociedades humanas. Ele é produtor de valores de uso e, da consciéncia do ser sobre
si, sobre 0 mundo e de sua acéo a ele. As sociedades humanas tém acumulado e transmitido 0s
saberes produzidos a partir de suas atividades vitais através de processos educativos diversos
seja atraves da tradicdo da oralidade e da historia narrada ou de ambientes formais como a
escola, sendo assim a educacéo esta ontologicamente relacionada ao trabalho.

O ato educativo se materializa na acdo direta e intencional de formar nos sujeitos
humanos, as préprias caracteristicas humanas. Assim sendo, 0 ser necessita ser educado para

tornar-se humano, pois sua existéncia ndo é essencialmente garantida, mas precisa ser
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produzida. Cabe a educacgéo preparar as novas geragoes para a vida, garantindo sua participacdo
na vida politica e produtiva (SAVIANI, 2013a).

Nesse sentido, a educacdo esta dialeticamente relacionada as formas de trabalho
existentes em determinados niveis de desenvolvimento social. Saviani (2007) 3% trata que
percurso historico da relagdo trabalho e educacdo existe desde as sociedades primitivas e que o
crescente distanciamento entre trabalho manual e intelectual a partir da divisdo social do
trabalho, aprofundada pela exploracdo da forca de trabalho vem também produzindo um carater
dual na forma que a educacao € ofertada aos sujeitos.

Para a educagéo, esse distanciamento tem reverberado no dualismo da formagé&o, de um
lado a formacdo para o trabalho manual, de pouca valorizagdo social que tem se destinado a
massa dos trabalhadores, de outro o trabalho intelectual para as elites, ou para alguns poucos
privilegiados. Podemos resumir esse fendmeno de seguinte maneira: a educacdo dual é
aligeirada e carente de conhecimento cientifico para muitos, na mesma medida em que é capaz
de oferecer uma formagdo rica em conhecimento elaborado para poucos.

Em importante obra da histdria da educacéo brasileira, Saviani (2013b)3 nos apresenta
gue em meados do século XVIII o acesso a instrucao estava restrito a elite da época, enquanto
os demais sequer frequentavam espagos de formacdo, a ndo ser, uma forma catequética de
educacio. Durante o século XIX e inicio do século XX, a universalizacio da instrugdo pablica®*
caminhava a passos lentos, embora, a modernizagédo aclamasse a transi¢ao do trabalho escravo
para o trabalho livre, transicdo essa, que segundo o ideario iluminista da época s seria possivel
através de uma nacdo livre de chaga do analfabetismo.

Apenas na Constituicdo de 1934, que a educacdo vem a ser promulgada enquanto um
direito, configurando-se enquanto um fator que “[...] possibilite eficientes fatores da vida moral
e economica da Nagdo [...]” (BRASIL, 1934). A chegada da educac¢do na Constituigdo,
configurada enquanto instrumento capaz de possibilitar uma maior participacdo na vida politica
e produtiva dos cidaddos. Tal movimento ocorre em momento muito pertinente na década de
1930, pois ha a ascensédo da burguesia industrial na mesma medida que as antigas oligarquias
rurais ruiam (SAVIANI, 2013b). Dessa forma é reforgado o interesse em alinhar a educagao ao

desenvolvimento capitalista.

32 SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacgdo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista Brasileira de
Educagdo, v.12, n.34, jan./abr. 2007.

33 SAVIANI, Dermeval. Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil. 4. ed. Campinas, Autores Associados, 2014.
34 0O termo ‘instrugio publica’ ¢ utilizado hegemonicamente para designar as diretrizes voltadas para o processo
universalizagdo da educagéo.



70

Em meados da década de 1950, p6s segunda guerra, a formulagdo da Teoria do Capital
Humano (TCH) sendo uma forma de capital diferente do encontrado no fator econémico, pois
este ¢ “[...] entendido como estoque de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e niveis
de saude que potenciariam a for¢a de trabalho das diferentes nagdes” (FRIGOTTO, 2015, p.11).
Essa formulagédo emerge como proposta para diminuir a desigualdade entre as nagdes e 0s
individuos.

Grosso modo, seguindo a teoria, hd um determinado repertério de conhecimentos,
habilidades e competéncias que devam ser minimamente incorporados para O SUCESSO
econdmico da nagdo ou mesmo familiar, repertério esse determinado pelas exigéncias do atual
estado de desenvolvimento das forcas produtivas. Tal teoria foi amplamente difundida entre as
nacGes subdesenvolvidas enquanto alternativas ao seu baixo grau de desenvolvimento das
forcas produtivas, ou seja, investir em educacdo significaria investir no desenvolvimento
econdmico.

No Brasil a penetragdo da teoria ocorre no tempo histérico em que o clima do
nacionalismo desenvolvimentista colocava o desenvolvimento econémico da nacdo como
ordem do dia, Saviani (2013b) e Frigotto (2015), abordam que por volta das décadas de 60-70,
em especial sob a ditadura civil-militar, que a Teoria do Capital Humano € incorporada as ideias
pedagogicas brasileiras e consigo, a concepc¢do de educacdo enquanto formadora dos recursos
humanos necessarios a esse processo.

Tal insercdo desdobrou na ascensao da pedagogia tecnicista, que privilegia a aquisicao
de competéncias e técnicas necessarias para uma ‘boa aprendizagem’ e inser¢do na vida
produtiva, nesse contexto a escola incorpora elementos semelhantes ao modelo fabril da época,
ordem, rigidez no cumprimento das metas e puni¢des quando forem descumpridas, além da
necessidade de um repertério minimo de habilidades para a realizacdo tarefas exigidas
(SAVIANI, 2013b).

Nesse contexto destacamos a histérica tentativa de articulacdo da formacéo
propedéutica (geral e basica) e a formacdo técnico profissionalizante como ferramenta que
garantisse aos jovens ap0s 0 a saida da vida escolar a sua devida inser¢cdo no mercado de
trabalho. Destacamos também, que os interesses por traz dessa articulagdo se voltam
exclusivamente para a garantia da méo de obra devidamente formada, e n&o a necessidade de
integrar trabalho e educacdo (OLIVEIRA, 2018). Porém, a partir da década de 1980 em meio a

disputa da nova LDB o debate da articulacdo entre trabalho e educacgdo apresentam propostas
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contra hegeménicas a partir dos fundamentos da escola unitaria, educacdo omnilateral e
politécnica® e do trabalho enquanto principio educativo (FRIGOTTO, 2015).

Entretanto com aprovacao da Lei n. 9.394/96, esses fundamentos de carater progressista
foram escamoteados na qual a articulacdo entre ciéncia, cultura e trabalho tem fim altimo na
empregabilidade. Via Decreto n. 2.208/97, foram implementadas diretrizes para a educacao
profissional a qual enfatizam o interesse em integrar a escola ao mercado, capacitando os alunos
através de um repertorio de saberes necessarios ao exercicio profissional, como formulado na
TCH, objetivando no inciso I do Art 1°: “promover a transi¢ao entre a escola ¢ o mundo do
trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas
para o exercicio de atividades produtivas” (BRASIL, 1997). Além disso ha a perspectiva de
integrar o ensino profissionalizante ao periodo regular de escolarizacdo é notavel ainda Art 2°
desse Decreto:

A educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educacdo
continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
instituicOes especializadas ou nos ambientes de trabalho (BRASIL, 1997).

O Decreto anterior fora revogado pelo Decreto n. 5.154/04, que pauta a defesa da
formagdo integrada, que seria posteriormente incorporada a LDB pela Lei n. 11.941/08, que,
pode ser ofertada de maneira articulada ao ensino médio, como previsto no inciso | do Art. 36-
B, que segundo o inciso | do Art. 36-C deve ocorrer de forma:

Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se
matricula Unica para cada aluno (BRASIL, 2008).

Dessa forma “[...] o termo 0 termo integrado foi incorporado a legislagdo como uma das
formas pela qual o ensino médio e a educacdo profissional podem se articular (CIAVATTA,
2014, p. 197, grifo da autora). Embora essas reformas representem avangos rumo a uma
educacdo integral capaz de articular trabalho, ciéncia e cultura, devemos considerar que:

Leis e programas relativos & educagdo, se ndo estavam marcados pela
repressdo de palavra dos governos ditatoriais, tinham a imposicdo das
determinag®es para serem implantadas nas escolas segundo a pedagogia das
competéncias, segmentando o conhecimento e a educagdo de acordo com as
necessidades do mercado (CIAVATTA, 2014, p. 199).

35 Os termos: escola unitaria, educacdo omnilateral e politécnica, pressupde para o sujeito, uma formacgdo
capaz de articular trabalho, ciéncia e cultura.
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A referida pressdo para adequar a educagdo as necessidades do mercado vém na logica
uma vez que grupos de representantes do capital vém se articulando tanto no Estado quanto na
sociedade civil a fim de promover a racionalidade empresarial no ambiente escolar.

A logica proposta para a educacdo — em especial para o nivel médio — é a nova
reconfiguracéo de suas formas e contetido para atender as demandas de mercado, reiterando de
acordo com Oliveira (2018) que, a Unica forma da escola mostrar-se atual frente ao novo cenario
econdmico € a reestruturacdo de suas praticas, e garantindo aos seus educandos a aquisicao de
competéncias que 0s tornem aptos a se inserirem no mercado de trabalho, pois, 0 empresariado
tem estabelecido exigéncias cada vez maiores para a empregabilidade dos trabalhadores.

Sendo assim, o Ensino Médio Integrado situa-se nesse ambiente conflituoso entre as
contradicBes existentes entre os interesses do empresariado em preparar novos trabalhadores
para 0 mercado frente a reestruturacdo produtiva, o que implica na formacao da juventude para
ocupar postos de trabalho precarios (OLIVEIRA, 2018). Em contrapartida ha o interesse de
educadores, pesquisadores e alunos em possibilitar uma educacdo que nédo prepare apenas ao
trabalho, mas possibilite a fruicdo da cultura e do lazer, assim como possibilite aos sujeitos 0s
instrumentos necessarios a sua emancipacao.

A discussao de Ramos (2019) traz a necessidade de ndo restringirmos o Ensino Médio
Integrado apenas a sua dimensdo formal de articulacdo entre a formacéo geral e basica com a
base profissional — embora seja condi¢do fundamental para consolidacdo do sentido ético-
politico da integracdo pois

[...] a possibilidade de se integrar a formag&o profissional ao ensino médio no
mesmo curriculo tem seu sentido no fato de o estudante compreender que 0s
processos produtivos se vinculam radicalmente ao desenvolvimento da
ciéncia, carregando em si, muitas contradicdes (RAMOS, 2019, p. 51).

Mas também em seu sentido filoséfico, referindo-se a formacdo omnilateral expressa
na articulagdo entre ciéncia, cultura e trabalho, tendo como pressuposto que a esséncia
histérico-social da humanidade reside no trabalho enquanto categoria ontoldgica da existéncia

humana:

Entendemos, que a integracdo do trabalho com a ciéncia e com a cultura visa
demonstrar que a transformacéo da realidade pelo ser humano por meio do
trabalho e do dominio cientifico proporciona modos histéricos de vida, de tal
forma que as necessidades que provocam o desenvolvimento cientifico
tecnoldgico ou a que este vem atender sdo também historicas e sociais. Trata-
se de um desafio permanente para que os estudantes apreendam a realidade
como producéo da existéncia humana (RAMOS, 2019, p. 51-52).
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O sentido epistemoldgico, compreende que 0s conhecimentos se integram na totalidade
da producgdo humana, a autora expressa que o grande desafio dessa perspectiva é a relagéo entre
as particularidades e a totalidade. Nos deixando a seguinte reflexdo:

A particularidade se expressa nos processos produtivos que se constituem no
objeto da formacdo profissional ou em questdes sociais que possibilitam
problematizar a préatica social. A totalidade, por sua vez, refere-se as relacGes
sociais proprias ao modo de producdo capitalista (RAMOS, 2019, p. 52).

A integracdo em seu sentido pedagOgico esta na superacdo da separacdo dos
conhecimentos feita pela racionalidade positivista a qual se desenvolveu a ciéncia moderna e
que é reproduzida no curriculo escolar, para tanto, a Pedagogia Histdrico Critica oferece
pressupostas para enfrentar esse desafio:

De tal forma que essa concepgéo pedagdgica adota a abordagem historica do
conhecimento. “Isso porque os processos de trabalho e as tecnologias
correspondem a momentos da evolugdo das forcas materiais de producéo e
podem ser tomados como um ponto de partida histérico e dialético para o
processo pedagdgico (RAMOS, 2019, p. 52).

Porém, embora o EMI represente um importante avan¢o para a educagdo dos filhos da
classe trabalhadora, Motta e Frigotto (2017) denunciam a narrativa hegemonica que segue
culpabilizando a educacéo pela baixa competitividade internacional, desemprego e escassez de
inovacdo, o que escamoteia a complexidade do momento historico a qual o Brasil se encontra,
especialmente sob regime de acumulacdo flexivel na qual possibilita que a elevacdo do dos
processos tecnoldgicos no trabalho conviva com altas taxas de desemprego, precariedade das
condicdes de trabalho e superexploracdo da forca de trabalho.

Krawczyk (2014) denuncia que nessa logica ha um processo de responsabilizacdo da
educacéo na qual:

Essa ideologia é reforcada sistematicamente pela midia e por diferentes
discursos publicos, que associam o crescimento da economia as mudancas
no rendimento escolar dos estudantes. Cada vez mais encontramos entre 0s
economistas aqueles preocupados com a educacdo, tendo os indicadores
educacionais como dimensdo de analise da competitividade e do potencial de
crescimento econémico (KRAWCZYK, 2014, p. 33, grifos nossos).

E dessa forma, o investimento em capital humano ¢é revisitado e consigo a necessidade
de ‘modernizar’ os processos de ensino-aprendizagem. Pois, 0 mercado de trabalho necessita
de um novo tipo de trabalhador. Como destaca de Motta e Frigotto (2017, p.357, grifos nossos):
“[...] o investimento em capital humano potencializa a produtividade. Nessa perspectiva, no
ambito da educacdo, seriam aspectos necessarios para elevar as condigdes de

competitividade do Brasil no mercado internacional [...]”.
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Nesse cenario, “segundo dirigentes do Ministério da Educagcdo (MEC), a reforma do
Ensino Médio é urgente porque € necessario destravar as barreiras que impedem o crescimento
econémico” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.357). Posto isso, a imposi¢cdo da reforma do
Ensino Medio tem por objetivo corroborar com o projeto de modernizacdo citado

anteriormente:

Sintetizando, as questfes-chave da MP n° 746/2016 (Lei n° 13.415/2017) séo:
investir no capital humano visando maior produtividade; modernizar a
estrutura curricular, flexibilizando por areas de conhecimento; e melhorar os
resultados do desempenho escolar (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.358).

O desempenho escolar torna-se o produto da educacdo brasileira que vem se
conformando aos indicadores de parametros internacionais de aprendizagem como o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), nesse contexto:

E como se indicadores como os resultados do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (Pisa) passassem a competir com os tradicionais
indices de inflagdo e de evolucdo do Produto Interno Bruto para avaliar a
perspectiva de desempenho dos paises (KRAWCZYK, 2014, p.33).

Além disso, o impacto das avaliagdes externas manifesta-se em questdes estruturais da
escola, como na flexibilizacdo curricular a fim de pressionar para um melhor aproveitamento
do desempenho escolar. Privilegiar os resultados flexibilizando os meios configura a tendéncia
pedag6gica dominante do neotecnicismo ao qual a educacdo estd subsumida na
contemporaneidade (SAVIANI, 2013b). Concluindo:

E nessa seara que a reestruturagdo do curriculo do Ensino Médio é posta como
urgente: melhorar o desempenho no IDEB e no PISA, flexibilizando o
curriculo de forma a facilitar as escolhas das disciplinas que os jovens das
classes populares teriam menor dificuldade e, com isso, provavelmente,
melhor desempenho nas avaliacbes em larga escala; desenvolver
habilidades e competéncias que facilitem o ingresso no mercado de trabalho,
formal ou informal, ou que proporcionem ocupagdes que venham a gerar
renda — nesse caso, por meio do ensino de empreendedorismo (MOTTA,;
FRIGOTTO, 2017, p. 365, grifos nossos).

Diante disso, expomos que a educacdo voltada a aquisicdo de habilidades e
competéncias € um projeto empresarial na disputa de formacéo dos sujeitos a fim de prepara-
los para a sociedade da informacéo, sociedade do conhecimento que emerge da:

[...] nova fase capitalista de forma naturalizada e evoca a
adaptacdo/preparacdo dos individuos como forma de responder ao novo
quadro hegemo6nico internacional. Trata-se, assim, de promover a
adaptacao funcional dos sujeitos e da educacao a economia, difundindo a
crenca de que os problemas de inser¢do ou permanéncia no mercado de
trabalho s@o decorrentes da pouca ou inadequada formacdo dos
trabalhadores. Essa perspectiva € justificada pela necessidade de maior
qualificacdo para lidar com o mundo do trabalho, imposta pela dita complexa
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sociedade da informacéo ou sociedade do conhecimento (RUMMERT;
ALVES, 2010, p. 315, grifos nossos).

Nesse sentido, ha o tensionamento para que a instituicdo escolar incorpore a
meritocracia na medida em que oferece igualdade de condicbes para que 0s jovens possam
desenvolver-se e competir, basta ao aluno tomar as melhores decisdes e gerir-se de maneira
eficiente. Cabe aqui reavivar o debate sobre o neoescolanovismo na qual o processo educativo
desloca-se da processo logico ao psicolégico, cabendo a educacdo o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais; do contetdo ao método pois, 0 conhecimento torna-se apenas
um instrumento de aprendizagem descartavel a depender das demandas cognitivas, aprender a
aprender nesse cenario trata-se de estar apto a adaptar-se as inconstantes e frenéticas mudangas
no mundo do trabalho para quica garantir algum grau de empregabilidade (SAVIANI, 2013b).

Frente a esse cenario, ha uma crescente inser¢do do empreendedorismo no ambiente
escolar, ndo tdo somente enguanto componente curricular, mas também uma ideologia
fortissima de responsabilizacdo do fracasso pessoal e dotada de capacidades salvificas em
relacdo ao desemprego (PANDOLFI; LOPES, 2013).

A pelo menos uma década debate-se a necessidade do empreendedorismo na educacgéo
bésica:

A Comissdo de Educacdo e Cultura apresentou, em 8 de abril de 2010, a
Indicacdo n. 6.303, que sugere ao ministro de Estado da Educacéo a incluséo
da disciplina Empreendedorismo nos curriculos do ensino fundamental,
médio, educacdo profissional e educacdo superior. Conforme o documento, o
deputado Luiz Carlos Hauly (PSDB/PR) apresentou projeto de lei com o
objetivo de incluir a referida disciplina e afirmou que uma das grandes falhas
do ensino brasileiro, sobretudo o de educacéo superior, é a completa auséncia
de discussdes e investimentos sobre o tema empreendedorismo (AMARAL;
OLIVEIRA, 2011, p. 220).

Tal necessidade ao se desenvolver no momento histérico da acumulacdo flexivel,
desloca a educacdo para a aprendizagem ao longo da vida — sendo uma forma de garantir que
cada individuo possa gerir seus préprios recursos humanos de maneira que lhe possibilite
desenvolver alternativas ao desemprego ou de ampliacdo do status da empregabilidade e, dessa
forma, o investimento em capital humano torna-se elemento indispensavel para sobrevivéncia
no capitalismo contemporaneo, como discute Rummert; Alves (2010, p. 516):

Mas essa l6gica assegura também que, mesmo diante da inexisténcia de postos
de trabalho para todos, € necessario procurar alternativas de sobrevivéncia
(autogeracdo de rendimento, empreendedorismo), justificando-se a
importancia da aprendizagem ao longo da vida pela necessidade de
desenvolver uma atitude empreendedora e proativa.
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Nesse capitulo delineamos parte do percurso historico recente da EPT e da construcéo
do EMI. Discorremos sobre sua especificidade dentro das politicas educacionais e como ele
representa um avanco para os filhos da classe trabalhadora na luta por uma educacgéo que estreite
os lacos com o trabalho e possibilite a nossa juventude a apreensédo da totalidade da producao
humana. Sinalizamos tendéncias que se capilarizam no pensamento educacional de nossa época
como a urgéncia do empreendedorismo na educacdo bésica partindo da releitura da TCH em
funcdo do atual estagio do capitalismo.

Por fim, salientamos que essas tendéncias seguem em marcha para a consolidacdo da
hegemonia neoliberal na EPT e por consequéncia na de nivel médio. Nos referimos as Novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e Tecnoldgica, via Resolugédo
CNE/CP n° 01-2021.

Ao tomarmos por base a Nota de Repudio publicada pela revista Trabalho Necessario®®
—a qual contou com diversas entidades, associa¢des, centros, grupos de pesquisa e sindicatos —
evidenciamos o hibridismo de expressdes de campos antagbnicos da luta de classes, como por
exemplo a pesquisa como principio pedagdgico — concepcdo sistematizada na Pedagogia
Histdrico Critica, em contrapartida a aquisicdo de saberes socioemocionais e afetivos, como
disposto no Art 3° das novas diretrizes a qual diz respeito aos principios da EPT, traremos para
fins de exemplo o inciso quarto:

V - estimulo a adog¢do da pesquisa como principio pedagdgico presente em
um processo formativo voltado para um mundo permanentemente em
transformacdo, integrando saberes cognitivos e socioemocionais, tanto para
a producdo do conhecimento, da cultura e da tecnologia, quanto para o
desenvolvimento do trabalho e da intervencdo que promova impacto social
(grifos nossos).

Tal hibridismo oculta o carater progressista de determinados termos uma vez que eles
sdo subsumidos ao léxico neoliberal das competéncias, habilidades socioemocionais e 0 proprio
empreendedorismo. Segundo a nota, o texto da lei prioriza a forma concomitante de oferta da
formacgéo profissional o que representa uma ameaca a continuidade da constru¢cdo EMI
enquanto horizonte para uma formagao humana integral.

Nesse cendrio se faz necessario manter vigilancia ao avanco da ideologia neoliberal
sobre a educacdo e 0s retrocessos que carrega consigo, uma vez que tais medidas sinalizaram

para a volta ao tecnicismo o que representa, no minimo, décadas de regressao.

% Disponivel em: Nota de Repudio as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (DCNEPT - Resolucdo CNE/CP n0 01-2021) | Revista Trabalho Necessario (uff.br)
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4.2 ARRANJOS PRODUTIVOS LOCAIS E POLITICAS EDUCACIONAIS

Essa secdo tem como objetivo delimitar conceitualmente o que sdo os APL e como eles
estdo inseridos na politica de educacéo profissional.

Em sintese, compreende-se por Arranjo Produtivo Local a aglomeracdo geografica de
empresas cujo porte pode variar de grandes a pequenos empreendimentos e que esses por sua
vez podem estabelecer parcerias com o intuito de desenvolver a cooperacdo e/ou competicdo
entre si (LEITE FILHO e ANTONIALLI, 2011). Se estabelece entdo uma relacdo de
territorialidade dos APLs, que tanto concentra atividades produtivas principais quanto fomenta
que atividades satélites se desenvolvam em torno delas.

Assim como no anteriormente citado caso da cidade de Goiana-PE, em que mesmo
possuindo o setor industrial como atividade de maior produtividade e concentracdo de forca
trabalho, outros setores como o comércio e 0s servigos acabam por se beneficiar da malha
industrial instalada.

De acordo com Rabello et al (2013), considerando a analise de textos do Banco Nacional
do Desenvolvimento (BNDES), é a partir das décadas de 1980 e 1990 que o conceito de APL
foi implementado para se referir a aglomeracéao de industrias, tendo como exemplos exitosos o
Vale do Silicio na Califérnia e os distritos industriais italianos.

Correlato a definicdo conceitual de APL, o mesmo periodo histérico compreende o
movimento de reestruturacdo produtiva do capital marcada pelo salto tecnolégico — da
maquinaria pesada a microeletrbnica — e da progressiva substituicdo do modelo taylorista-
fordista de producgéo e consumo em larga escala pelo toyotismo, que busca atender a demandas
de mercado flexiveis (SAVIANI, 2013).

O conceito surge tanto em um momento de profundas mudancas no estado de
desenvolvimento das forcas produtivas marcada pela progressiva participacdo das Tecnologias
da Comunicacgéo e Informacdo que por sua vez passaram a compor cada vez mais o papel de
controle e mediagédo do trabalho, significando também importantes mudancas na esfera da
administracao da forca de trabalho.

Consequentemente, um novo perfil de trabalhador qualitativamente diferente do que
precedia a década de 1970 foi consubstanciado. Transitando até os dias atuais do emprego
formal de carteira assinada e com proteces sociais para a formas de contratacdo flexivel,
emprego informal e constante corrosdo dos direitos. Em sintese, novo perfil de trabalhador deve
se adaptar constantemente a volatilidade das demandas de mercado e lutar constantemente para

manter o status de empregabilidade frente ao mercado.
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Leite Filho e Antonialli (2011), consideram que além das empresas as institui¢oes
publicas e privadas podem participar dos APLs, citando pontualmente a questdo das escolas
técnicas como responsaveis por fornecer a méo de obra qualificada para suprir a demanda local.
O que denota como a nocao de capital humano que relaciona a educacdo e a instituicdo escolar
a satisfacdo de interesses privados é um elemento persistente no ideério pedagdgico.

Sendo assim, compreendemos os Arranjos Produtivos Locais como uma forma de
maximizar interesses de agentes privados através da organizacdo logistica, comercial e dos
recursos em um recorto geografico determinado.

A fim de dar continuidade a discussdo no carater dos objetivos desta pesquisa,
trataremos a seguir de expor como o termo esta incorporado na legislacdo brasileira e do estado
de Pernambuco a partir do Programa de Educacdo Integral de 2008, Plano Nacional de
Educacao em vigéncia de 2014 a 2024 (PNE) e Plano Estadual de Educacgéo (2015-2025).

Na redacdo do PEI, no Art. 3° em que versa sobre o papel da Secretaria de Educacao do
Estado em planejar e executar agcOes referentes ao programa. Em seu inciso compete a secretaria
“l - estabelecer diretrizes para o desenvolvimento das acGes pedagdgicas e gerenciais das
Escolas de Referéncia e Escolas Técnicas Estaduais”. No inciso 9° desse mesmo artigo, esta
disposto o papel em assegurar que a educacgdo profissional esteja em didlogo com as demandas
local e regional, logo as escolas técnicas devem, por sua vez, integrar a oferta da formacéo ao
espaco geografico e suas particularidades.

O PNE é marco das politicas educacionais brasileiras devido a sua abrangéncia em todo
territorio e nas diversas modalidades de ensino, tratando dentre outras questdes, 0
desenvolvimento da educacdo profissional técnica de nivel médio no horizonte da integracédo
com as particularidades produtivas, sociais e culturais que as instituicdes escolares se inserem.

No plano, a Meta 11 trata da necessidade de triplicar as matriculas em Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, assegurando a oferta dessa modalidade em pelo menos
50% do territorio nacional. Na estratégia 11.1 esta disposto que a oferta dessa modalidade na
Rede Federal de Educacdo deva estar vinculada com arranjos produtivos, sociais e culturais
locais e regionais. A estratégia seguinte 11.2, fomenta a expansdo da oferta educagédo
profissional técnica de nivel médio nas redes estaduais de educacao.

Destacamos como a oferta da Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio deva
dialogar com os arranjos produtivos, sociais e culturais de determinada regido, o que implica
dizer que a formacéo se relaciona aos interesses dos agentes que compem a malha produtiva.

Em consonancia com o PNE, o Plano Estadual de Educagéo do estado de Pernambuco

em vigéncia desde 2015 a com conclus&o prevista 2025 trata em sua meta 10 de estabelecer que
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no minimo 36,3% das matriculas da educacédo de jovens e adultos se dé na forma integrada a
educacgdo profissional, nos ensinos fundamental e médio. A estratégia 10.6 diz respeito a
ampliacédo de cursos de educacéo profissional e técnica de nivel médio ao EJA:

[...] e que essa oferta leve em consideracdo os arranjos produtivos locais,
atendendo as especificidades de cada regido e envolvendo contetdos culturais
correspondentes as respectivas comunidades (PERNAMBUCO, 2015, s.p).

No trecho citado é possivel evidenciar como a escolha dos cursos primariamente leva”
em consideracdo” os interesses dos agentes econdmicos € o cardter da regionalidade que
configura o arranjo produtivo, enquanto os elementos culturais passam a ser apenas “envolvidos”
na forma de “conteudos”.

A meta 11, que trata de triplicar as matriculas dessa modalidade em pelo menos 50% da
expansao do segmento publico. Na estratégia 11.1 estéa disposto que as matriculas de educacéo
profissional técnica de nivel médio nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia,
deva estar de acordo com sua vinculacdo com arranjos produtivos, sociais e culturais locais e
regionais.

A estratégia 11.9 trata da expansdo em 50% das matriculas de educagdo profissional
técnica integrada ao ensino médio na rede federal de educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica enfatizando os APLSs que se integra.

Por fim, na estratégia 11.19 se discorre da contribuicdo com a estruturacdo do sistema
nacional de informacdo profissional, articulando a oferta de formagdo das instituigdes
especializadas em educacdo profissional aos dados dos APLs, reiterando que as opcoes
formativas disponiveis aos alunos estdo relacionadas as demandas dos setores produtivos.

Evidenciamos assim dois objetivos expressos na legislacdo: em primeiro lugar a
necessaria relagdo entre a escola e mercado que é mediada através da educacgdo profissional
subsumida aos interesses econdmicos locais e regionais. E em segundo lugar, a necessidade de
expandir o quantitativo de matriculas nessa modalidade de ensino de maneira a possibilitar a
ampliacdo do primeiro objetivo citado, o que implica na preocupacdo de nosso estudo em
analisar a forma pela qual a relagdo entre trabalho educagéo se delineia no cotidiano escolar a

partir das percepg¢des dos educadores.
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4.2 CONSIDERACOES GERAIS SOBRE EMPREENDEDORISMO

Devido a reestruturacao produtiva do capital novas, morfologias e relagdes de trabalho
vem se delineando tendo como caracteristicas a maior participacdo das TICs e da
flexibilizacdo/precarizacéo dos vinculos de trabalho. No tempo presente, o empreendedorismo
vem ocupando espaco de destaque nas ideais pedagdgicas e nas politicas educacionais.

Sendo assim, nesta sessao apresentamos consideracdes sistematicas sobre a tematica
com a finalidade de explorar seus sentidos e significados, bem como compreender sua
expressdo historica na atualidade.

De acordo com a tese de Dias (2019), os pressupostos do empreendedorismo estéo
lastreados no pensamento classico liberal. A autora estabelece que o empreendedorismo se
construiu ao longo de trés periodos do desenvolvimento do capitalismo, sendo eles o periodo
mercantil; o periodo industrial competitivo e por fim o periodo monopolista.

Em sua génese, o sujeito empreendedor e o capitalista eram tratados como a mesma
figura, sendo aquele que a partir de seus capitais corre riscos ao investi-los. J& no capitalismo
competitivo, ha a cisdo conceitual entre empreendedor e capitalista. Nessa etapa, qualquer
individuo poderia empreender a partir de sua livre iniciativa frente ao mercado e dessa forma,
nem todo empresario seria em si um empreendedor. Pois empreender passou a incorporar o
sentido da inovagdo (DIAS, 2019).

A autora destaca quatro elementos sobre o empreendedorismo a serem levadas em
consideracdo, i) a assuncao de riscos; ii) a inovacdo; iii) desenvolvimento econémico e
amenizacdo da pobreza; iv) conhecimentos necessarios a formacdo do empreendedor (DIAS,
2019). Consideramos esses quatro pilares fundamentais para a compreensdo de como esse
fendmeno se expressa ideologicamente e objetivamente.

Em sintese, essa expressdo conceitual da dimenséo histérica do empreendedorismo esta
relacionada com a tomada de deciséo frente ao mercado através da livre iniciativa individual
em inserir-se na competicdo por meio da oferta de servicos e produtos inovadores.

Além disso, também esta disposto o carater ideolégico do empreendedorismo uma vez
que ele passa a ocupar um lugar privilegiado como forma de atenuar o desemprego a partir da
autogeracdo de renda pelo autoemprego e dessa forma, transfere a responsabilidade do
desemprego do sistema capitalista para o individuo e portanto, caso o sujeito queira superar
essa condicdo ele deve se preparar e investir seus capitais adequadamente no mercado.

Elisangela Silva (2019) trata o empreendedorismo como uma caracteristica

comportamental passivel de ser descoberta, desenvolvida ou apreendida. Nessa vertente, a
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educacao empreendedora € aquela responsavel por estimular a proatividade, o protagonismo e
inovacdo. Além disso, também é de destaque a articulagdo com a educagéo financeira, pois de
acordo com a autora é um pilar fundamental para a consolidacdo do empreendedorismo pois a
tomada de deciséo sobre no que se deve investir tempo, dinheiro e mesmo a suposta inteligéncia
emocional devam estar atreladas a ideia de investimento e mobilizacdo de capitais humanos e
financeiros.

A autora aborda também uma perspectiva de intervencdo no ambito social, uma vez que
0 empreendedor frente a um problema social pode, mobilizar pessoas e recursos para atender a
problemas sociais. Essa acepcdo é intitulada empreendedorismo social e esta dimensdo diz
respeito a um mecanismo de compensacdo de problemas sociais ocasionados pela negacéo no
acesso a direitos por parte do Estado transferindo o 6nus ao individuo. Compreendendo que a
narrativa liberal do empreendedorismo se baseia na centralidade do individuo frente ao social.

Ademais, na contemporaneidade também “[...] prevalece o conceito de transformar
ideias em oportunidades” (ELISANGELA SILVA, 2019, p.27). Ou seja, empreendedorismo é
a capacidade de inovar, mostrar-se novo frente ao mercado e também ser corajoso ao encarar
riscos e buscar realizar seus anseios e desejos pessoais, seus sonhos.

Camargo (2018) ao analisar a producao de conhecimento do Servico Brasileiro de Apoio
as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) que aborda o empreendedorismo esta lastreada na
pedagogia das competéncias com fim ultimo no escamotear das contradi¢fes do sistema
capitalista e naturalizar uma visdo de mundo na qual o que prevalece é uma concepcao
mercadologica global.

De tal maneira que os léxicos, valores, sentidos e significados do meio empresarial se
alastram nas demais esferas da vida e em especial na educacdo que se torna responsavel por
conformar os sujeitos aos ditames da légica capitalista a partir dos processos de formacao.

Assim sendo, destacamos a ruptura com o carater positivo do empreendedorismo e sua
reafirmacdo enquanto um componente comportamental e ideolégico neutro e unicamente
compromissado com o enfrentamento do desemprego e da realizacao individual, expressando a
negacao, uma vez que tal enfretamento ndo se da pela ampliacéo de postos munidos de garantias
e direitos, mas pela insercdo precaria no mercado.

Consideramos importante enfatizar o carater ostensivo da presenca de elementos como

realizacéo pessoal, dos sonhos, do protagonismo e afins. Consideramos que tais elementos que
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fomentam a retdrica empreendedora sdo adotados por serem doses homeopéticas de otimismo
frente a dura realidade brasileira na qual o desemprego juvenil é desolador®.

Para conjecturarmos o empreendedorismo como alternativa ao desemprego como um
mecanismo de geracdo de autoemprego, Elisangela Silva (2019) nos fornece informacgoes
pertinentes com base no General Entrepreneurship Monitor (GEM) na qual a mortalidade dos
pequenos negdcios brasileiros segue maior do que a taxa de sucesso. Além disso, ao abordar
duas categorias de empreendedores desenvolvidas pelo GEM, os empreendedores de
oportunidades e empreendedores de necessidade.

Essa distingdo se da pelas condicGes objetivas em que cada sujeito se insere enquanto
empreendedor, no primeiro grupo estao aqueles que empreender por livre e espontanea vontade
uma vez que essa se torna uma opc¢ao e ndo uma condicdo de subsisténcia, como no caso do
segundo grupo, na qual os empreendedores o fazer de maneira compulsoria para fugir do
desemprego e da pobreza. Além disso, 0s neg6cios de menores rendimentos e que menos
prosperam a longo prazo séo de empreendedores de necessidade.

Segundo os estudos de Cristiana Silva (2017) e Elisangela Silva (2019) a reducdo dos
problemas ocasionados pelas novas formas de exploracdo da forca de trabalho ao planejamento
pessoal, tornar sonhos e ideias em oportunidades e do sucesso individual, expressa uma
narrativa unilateral por considerar que ndo ha alternativa sendo, compulsoriamente tornar-se
empreendedor ou conformar-se com as contradi¢des socialmente produzidas.

Reiterando o deslocamento da responsabilidade da producdo da existéncia para o
individuo que, produz e produzido em sociedade. 1sso corrobora para 0 escamotear de questdes
estruturais a acumulacado capitalista como o desemprego, exploracdo da forca de trabalho e um
Estado neoliberal comprometido com o pulverizar de direitos historicamente conquistados pela
classe trabalhadora como 0 acesso a um sistema universal de salde, educacdo publica e a
seguridade social. Isso sem perder de vista a particularidade do capitalismo dependente
brasileiro pautado na superexploracao do trabalho na qual logra parte massiva de sua populacéo
ao desemprego ou a postos de trabalho precarios e de jornadas de trabalho intensas.

Frente a essa exposi¢do que estabelecemos a necessidade de investigar a presencga do
empreendedorismo na curriculo escolar como elemento ordenador do trabalho pedagdgico. Na
busca por compreender sob que circunstancias o empreendedorismo € tratado como

conhecimento objetivo e factual assim como expressdo de um mecanismos de incorporagédo da

% Disponivel em: Descolamento do desemprego dos jovens bate recorde - 31/10/2020 - Mercado - Folha
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I6gica hegemonica uma vez que a distribuicdo cultural e o poder econémico se interagem na
reproducdo do metabolismo social (APPLE, 2006)

Portanto Aplle (2006, p. 48) contribui para o exame das forma pela qual o conhecimento
selecionado pelo curriculo relaciona-se aos interesses de uma dada sociedade deve levar em
consideragdo trés areas da vida escolas: i) como as normas e valores do cotidiano escolar
contribuem para que os alunos apreendam determinadas ideologias; ii) como as formas
especificas de conhecimento escolar tanto no passado quanto no presente refletem essas
configuracdes; iii) Como essas ideologias e refletem nas principais perspectivas que 0s proprios
educadores empregam para ordenar, orientar e dar significado a sua propria atitude.

Sendo assim, se faz necessario desvelar o que esta subjacente no curriculo (o conjunto
de valores e interesses que estdo dispostos no curriculo e que podem ou ndo ser reproduzidos
conscientemente); problematizar o préprio conhecimento que é selecionado: de onde vem esse
conhecimento, de quem ele é e quais grupos operam na sua producao; buscar conscientizar os
educadores dos compromissos ideoldgicos e epistemoldgicos que tacitamente aceitam através

do uso de certos modelos e tradi¢cbes em seu trabalho pedagdgico (Idem.)
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5 ANALISANDO ARRANJOS PRODUTIVOS LOCAIS E ENFASE NO
EMPREENDEDORISMO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DA REGIAO
INDUSTRIAL DE GOIANA-PE

5.1 CONTRADICOES NA INTEGRACAO ENTRE A ESCOLA TECNICA ESTADUAL E
OS ARRANJOS PRODUTIVOS LOCAIS DA CIDADE DE GOIANA-PE.

Tomar como Obvia a integracéo entre escola e Arranjos Produtivos Locais apenas pela
oferta de cursos e demanda por méo de obra ndo nos parece suficiente para compreender as
nuances dessa problematica. Por tanto, foi através das analises das falas dos educadores que foi
possivel estabelecer uma maior profundidade na compreensdo a relacdo entre a escola e a
dindmica produtivo que ela se prop6e a responder.

Como exposto anteriormente, a legislagdo determina que a formagéo profissional e
tecnoldgica de nivel médio deva estar fundamentalmente estruturada a partir da relagdo com os
APLs de maneira que possibilite aos alunos o acesso aos conhecimentos e tecnologias que
permeiam padrdo tecnoldgico disponivel, assim como promova a producao cultural da regido a
qual se insere.

Sendo assim, P1 traz em sua argumentacao o carater de parceria com a iniciativa privada,
como elemento que justifica a integracdo entre escola e mercado: “Sim, inclusive a gente
recebeu uns Kits da Jeep de montagem de painel... que inclusive um aluno comentou que
quando foi fazer um teste préatico para entrar na Jeep la tinha esse mesmo painel, logo ele se
sobressai” (P1).

Sublinhamos a questdo da “filantropia” diz respeito: “[...] & demissdo do Estado em
consonancia com a ideia do Estado minimo, o que se traduz na tendéncia a considerar que a
educacdo € um problema de toda a sociedade e ndo propriamente do Estado, isto €, dos
governos.” (SAVIANI, 2020, p.2). Esse viés também se apresenta através da concepcao de que
o0 Estado é incapaz de atender a todas as demandas sociais e por isso deva buscar parcerias com
instituicOes privadas ou sem fins lucrativos.

Além disso, também é abordado no relato a questdo do sucesso de um aluno em um teste
pratico da Jeep, mesma empresa que doou equipamentos a escola, 0 que nos convida a refletir
sobre 0 quanto a formacdo profissional passa a ser enderecada a segmentos especificos do
mercado.

Uma vez que as empresas doam parte de seus proprios equipamentos, um resultado

satisfatorio de parte dos alunos em determinadas funcgdes ja ndo é o esperado? O que nos leva
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a seguinte questdo: no caso particular da ETE Adérico Alves, em que medida a filantropia se
converte em uma forma de determinadas empresas consolidarem suas reservas de mao de obra?

P2 trata especificamente da validacdo da relacdo entre formacéo profissional e APLs a
partir da absorcéo dos egressos pelo setor industrial:

Aqui sim, porque a gente tem uma &rea industrial. Um egresso de
administracdo pode ser absorvido em qualquer area. Na &rea de redes de
computadores ha grandes empresas na area e o curso de eletrotécnica tem a
prépria Jeep que gosta muito desses profissionais. Mas acredito que poderia
ter até outros cursos, porque a industria absorve muito (P2).

A pessoa também relata a possibilidade haver outros cursos ofertados pela escola
embora ndo especifique quais seriam, mas subentendesse que esses seriam atrelados funcoes
referentes a inddstria.

Na mesma linha de argumentacdo de P1 e P2 que legitima a integracdo através da
relagdo de oferta e demanda de médo de obra, P4 trata especificamente do curso em que
desempenha sua fungdo como professor, o curso de Redes de Computadores:

Existe... Porque assim, o curso em si ele traz uma adequacao. Toda empresa
precisa de um profissional de redes. Nossa area ndo teve assim, uma
ascensdo por conta da pandemia. A empresa hdo vive sem conectividade,
entdo é fundamental esse profissional dentro das empresas (P4).

O curso de Redes de Computadores, segundo P4, tem ampla absor¢do no mercado uma
vez que “toda empresa precisa de um profissional de redes” e que “a empresa nao vive sem
conectividade”. De fato, com a reestruturagdo produtiva do capital a participa¢do das TICs vem
ocupando praticamente todos os espacos das mais diversas cadeias produtivas e do trabalho,
como cita Antunes (2018) com o termo “internet das coisas”.

A fala de P4 soa quase como uma maxima do nosso tempo presente, na época da
industria 4.0 em que a participacdo do trabalho morto é cada vez maior a partir da crescente
automatizacdo das cadeias produtivas e o controle do trabalho vivo existente vem sendo
desempenhando por softwares.

P6 por sua vez traz de maneira muito assertiva que a formacao ofertada na escola dialoga
com os interesses dos agentes privados: “A gente trabalha de seguinte forma: A empresa tem o seu
perfil e nés atendemos ao perfil da empresa. Entéo ela diz como quer e a gente faz exatamente
como ela quer, a gente indica aquelas pessoas que tem o perfil” (P6).

Essa fala apresenta duas questfes que consideramos necessario ponderar: i) ndo
podemos generalizar o trabalho pedagdgico do conjunto do corpo docente pois, apesar de P6 se
referir ao coletivo através locucdo pronominal “a gente”, estamos analisando um relato

individual da experiéncia socialmente vivenciada por P6; ii) ndo podemos aferir o quanto o
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coletivo dos educares atende “exatamente” aos interesses de determinada empresa, com
excecdo da Jeep e Klabin®® ndo temos mais informagOes sobre quais outras empresas
estabelecem parcerias de quaisquer que sejam a natureza com a escola. Contudo, o que nos cabe
assinalar é que permanece no ideario de P6 o papel de subordinacdo da formacéo profissional
aos designios do mercado.

Em dissenso quanto a questéo da relagdo entre formacéo e APLs, P3 relata que:

Existe uma desconexao quase total entre o que a escola oferece e 0 padrao
tecnoldgico atual. A maior parte das disciplinas nao tem como realizar
atividades praticas e as poucas que ha, estdo completamente defasadas e
nessas a gente pode falar num descompasso entre a tecnologia que é
oferecida e a que esta presente no mercado e dai, posso falar de um delay
de pelo menos 20 anos (P3).

O argumento de P3 se fundamenta na defasagem das condi¢6es materiais para realizagao
do trabalho pedagdgico da formagéo profissional. No diario de campo*! consta que foi possivel
realizar uma visita ao laboratério de eletrotécnica sob o acompanhamento de P3, e na ocasido
foi relatado a falta de recursos tecnoldgicos e espaco adequado para realizagdo das atividades
préticas.

Como citado anteriormente, a Formacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio deveria
estar de acordo com o padrdo tecnoldgico atual, porém P3 enfatiza que ha um atraso entre a
tecnologia disponivel para a escola e 0 que se encontra no mercado e dessa forma somando-se
as limitacGes em realizar atividades préaticas, podemos considerar que tendo como referéncia o
trabalho pedag6gico, hd um distanciamento entre a formacdo e os APLs proveniente da
precariedade das condi¢des tecnoldgicas e pedagogicas disponiveis.

Seguindo uma discussdo semelhante no que diz respeito ao didlogo com o padrdo
tecnoldgico atual, P4 trata que a formacao:

Precisa de alguns ajustes, € um mercado muito mutavel. O que a gente pode
ver é que ha tecnologias que em 6 meses ficam obsoletas e a educacgédo nédo
consegue, por mais que seja um veiculo inovador, ela ndo consegue
acompanhar devido a padroes e paradigmas (P4).

Embora P4 anteriormente tenha assumido que h& a integracdo entre a escola e os APLS
ocorre, nessa fala é possivel destacar um momento de contradi¢cdo no papel da educacgéo para
com o mercado, uma vez que P4 reconhece gque a educacdo ndo consegue acompanhar as rapidas

mudancas dos paradigmas e padrdes tecnologicos.

40 Industria de Papéis e que foi relatado em entrevistas que ela ja estabeleceu parcerias com a escola através da
oferta de cursos e projetos.
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O que nos leva a considerar como a Teoria de Capital Humano segue subjacente na
consciéncia dos educadores uma vez que os discursos e praticas estdo permeados pela crenga
da educacéo e da instituicdo escolar como potencializadora da produtividade do trabalho.
Entretanto, a materialidade concreta e contraditoria tende a desvelar o papel ideoldgico dessa
narrativa que busca subsumir a educacéo ao sociometabolismo do capital.

J& P8, ao citar um exemplo de sua vivéncia em sala de aula relata ndo ser capaz de
promover a articulacao pela grade curricular:

N&o... ndo... eu consigo promover essa articulacdo pela grade curricular, por
exemplo, quando dou aula de empreendedorismo eu pego para oS alunos
trazem histéria de empreendedores locais, para ai discutir com eles. Eu
consigo entender que tem que fazer essa relacéo até para o aluno se sentir
inserido na disciplina (P8).

A pessoa discute que é necessario realizar por conta propria a articulacdo entre os
conhecimentos abordados e o carater local de onde seus alunos se inserem. O que nos leva a
reiterar uma questdo: a de que a formacéo profissional ndo deve estar atrelada unilateralmente
aos arranjos produtivos, mas também culturais. A questdo da integracao cultural quase nao se
faz presente no discurso dos professores, com excecdo de P3 que realiza uma critica a
modalidade integrada, especificamente:

A modalidade integrada é desconectada da cidade, na escolha dos cursos ta
okay. Mas a modalidade ndo permite que o aluno vivencie sua regiao,
guando a aluno chega de manha e sai de noite ele deixa de viver sua
cultura local, esse € meu ponto de vista (P3).

P3 demonstra uma preocupacdo com a integracdao dos alunos com a producao cultural
de sua regido devido ao tempo que passa em sala de aula, critica que aprofunda no trecho a

sequir:

Perceba que a aula acaba com o horério, mas o estudo ndo acaba, o aluno nao
tem tempo suficiente de estudar aqui ha escola, ele ndo tem tempo de o
professor passar uma atividade, sentar e fazer ela aqui, entao ele precisa
fazer isso em casa. A quantidade de aulas é absurda, sdo 45 aulas semanais,
todas as aulas da manha e da tarde estdo cheias de conteidos, ndo existe espago
para estudos dirigidos. O espago para os estudos dirigidos t4 sendo
ocupado por uma disciplina chamada Projeto de Vida, entdo, j4 ndo é
tempo para o aluno estudar, se esta jogando mais conteado (P3).

O interlocutor questiona a quantidade de horas de aula semanais (45 horas) e se refere a
elas como absurdas por considerar que elas acabam sufocando o tempo destinado para outras
atividades como os estudos dirigidos e também critica a presenga de disciplinas que ocupam
possiveis tempos livres como a disciplina de Projeto de Vida, que segundo P3 é tempo ocupado

por mais conteudo.
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Sendo assim, assinalamos que ha uma contradi¢do do ponto de vista da legislacdo, uma
vez que a integracdo com a cultura local também é parte estruturante da Educacgéo Profissional
e Técnica de Nivel Médio. Uma vez que a percepcao da maioria dos entrevistados é a de que a
politica cumpre seu papel por estar atendendo a demanda do mercado, mesmo que negligencie
0s demais aspectos que uma formacao integrada deva ofertar.

Outra questdo que nos parece conflitante na ETE Adérico Alves é o encerramento do
curso Eletrotécnica na modalidade integrada no ano de 2022, pois como afirma P3:

Tao fechando o curso que tem o maior apelo do mercado de trabalho aqui
na regiao, até porque, até ano passado era o Unico curso de controle e
processos industriais aqui da Mata Norte. Entdo nesse eixo tematico, tinhamos
apenas a nossa escola oferecendo esse curso (P3).
Se a legitimidade da educacédo profissional que se apresente é sua devida confluéncia
com os interesses do mercado, encerrar a oferta de um curso voltado as atividades industriais,
seria, no minimo contraditorio. Contudo, vamos expor as narrativas acerca desse ocorrido.

P3 afirma que ha duas narrativas sobre os motivos que levaram ao encerramento do
Curso:

O que foi dito oficialmente é que o estado espera uma politica que tenha
apenas duas formagcdes por escola e optaram para remover eletrotécnica
por ter menos aderéncia, € um curso de menos concluintes. O curso de
eletrotécnica por ter muitos calculos acaba sendo muito exigente em sua
formac&o, junto com a decepgdo de muitos alunos que viram que nao
temos laborat6rios coerentes e dai muitos desistiram ou pediram
transferéncia (P3).

O dito discurso oficial é aquele versado por representantes da Secretaria Estadual de
Educacdo, como a gestdo escolar. Dessa forma, é dito que é admitido que cada escola tenha
oferta de apenas 2 cursos e até o presente ano de 2022 a modalidade Integrada e Subsequente
conta com os cursos de Administracdo, Eletrotécnica e Redes de Computadores.

Atribui-se a baixa aderéncia ao curso e a evasdo em decorréncia da precariedade dos
laboratdrios do curso de Eletrotécnica o que o levou ao encerramento de suas atividades, porem,
apenas na modalidade integrada. Além disso, P3 relata o despreparo da gestdo em lidar com a

especificade da formacéo profissionalizante, em particular no setor industrial:

Essa é a justificativa oficial, além disso o que me parece, é que a cabeca
de gestores ndo estd preparada parar lidar com a formacdo
profissionalizante, principalmente no campo industrial. Entdo é um curso
gue requer uma especializagdo mais assertiva, uma tecnologia mais de ponta.
O préprio custo de montar um laboratério é mais elevado (P3).

P6 também nos apresenta uma narrativa complementar a que P3 introduz e nomeia de

discurso oficial com relacdo ao término do curso de Eletrotécnica:
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Mas depois de um certo tempo a gente viu que néo tinha concorréncia
para esse curso, no médio integrado, a gente viu também que os estudantes
ndo tinham esse foco e os pais também achavam, apesar da gente divulgar a
ementa do curso, mas 0s pais ndo compreendiam bem, e achavam que é um
curso para eletricista. Entdo, ai comegaram a ver que nédo era bem aquilo,
0s meninos sdo adolescentes, mesmo que a gente prepare, mesmo que se
converse, mas eles ndo tém essa viséo (P6).

A justificativa da baixa adesdo segue presente na fala de P6, mas acrescenta um certo
desconhecimento da fungdo profissional que possa vir a possibilitar aos alunos,
desconhecimento esse que o interlocutor afirma vir por parte dos pais e que mesmo cogitava-
se que um curso de formacdo que habilitaria a realizar atividades na construgdo civil como
eletricista.

A ndo compreensdo da finalidade profissional do curso também € estendida aos alunos
e se argumenta que se deve ao fato de serem muito jovens, adolescentes, de acordo com P6.
Discorre-se entdo que parte das desisténcias se da também pela imaturidade dos alunos em
relacdo a escolha que assumem.

E oportuno as consideracdes que Saviani (2020) que ao criticar a reforma do Ensino
Médio no que diz respeito a “liberdade de escolha” que se propde a oferecer, eXpresso no
seguinte ponto: “Liberdade de escolha dos adolescentes ou descarte da responsabilidade dos
adultos?”. (SAVIANI, 2020, p.11). Em sintese, responsabilizar os estudantes pelo sucesso ou
insucesso do curso é falacioso por colocar sobre individuos que estdo me processo de formacéo
0 6nus da decisao de seu futuro.

E P6 conclui:

Entdo a gente viu os trés cursos que temos, e vimos que o tinha o maior o
indice de transferéncia era o de Eletrotécnica do médio integrado. Entretanto,
¢ um curso muito bom e muito concorrido, no subsequente. Entdo no
subsequente ele continua e estamos fechando no integrado, esse é o Gltimo ano
(P6).

De acordo com o relato citado, por mais que o curso de Eletrotécnica ndo tenha obtido
grande adesdo na modalidade Integrada, a procura do curso no Subsequente € mais consistente,
e isso foi atribuido a suposta “maturidade” dos alunos que ingressam nesta modalidade sao
jovens e adultos.

Em sintese, no que trata especificamente da integracdo entre formacao profissional e
APL se estabelece um consenso de que a integracdo ocorre por meio do didlogo entre a oferta
dos cursos e a demanda de méo de obra local, embora que contraditoriamente a distancia entre
as tecnologias disponiveis na escola para formacdo dos estudantes e as tecnologias em

circulacdo no mercado estejam segundo relato dos interlocutores, desconexas e a escola se
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encontra em atraso, além das condi¢Ges do trabalho pedagdgico também se encontrarem
precarizadas tanto pela falta de equipamentos de ponta quanto por limitagfes estruturais nos
laboratorios da escola.

Dessa forma, evidenciamos que a nocdo da educacdo como capital humano esta
subjacente nas concepcdes dos educadores uma vez que a legitimidade da Educacgéo
Profissional e Técnica de Nivel Médio ofertada pela ETE Adérico Alves se da pela sua
capacidade em responder as necessidades do mercado.

Se por um lado a integragdo com os Arranjos Produtivos Locais se desenvolve pela
formacé&o de profissionais que podem ser absorvidos pelo mercado local, o elemento da cultura
acaba por ser negligenciado como relato exposto por P3 na qual o excesso de atividades em
sala e mesmo a carga horaria semanal dentro da escola pode dificultar aos estudantes
vivenciarem sua cultura local.

Concluimos que a relagdo entre a formacdo e os APLs se apresenta de forma
contraditéria pois, na medida em que a escola passa a oferecer cursos que dialoguem com
interesses dos agentes privados, as condicdes objetivas que o Estado dispGe ndo se apresentam
como suficientes para atender aos padrdes tecnologicos em circulacdo o que leva a escola a
firmar parcerias com empresas privadas na figura de parceiras por meio de filantropia.

Também destacamos a contradi¢cdo que se estabelece no que esta disposto com a
legislacdo, uma vez que estabelece que a integracdo entre a Formacéo Profissional e Técnica
de Nivel Médio ndo se dé somente com arranjos produtivos, mas também os arranjos culturais
e sociais locais, elementos esses que passam a ser secundarizados ou mesmo negligenciados,
seja por ndo haver tempo livre necessario ou pela grade curricular que ndo favorece o didlogo

com a cultura local.



91

5.2 EDUCACAO PROFISSIONAL A SERVICO DO MERCADO: uma analise a partir das

percepcOes dos educadores

Quando questionamos sobre o papel que a educacdo profissional cumpre comumente
esta associada a preparacdo para o mercado de trabalho através da habilitacdo para um
determinado oficio, mas, o esforgo desenvolvido em nas analises a seguir buscam evidenciar
elementos que estdo subjacentes no discurso dos educadores quanto a concepcdo que eles
carregam sobre educacdo profissional e a sua funcéo.

Tomando como ponto de partida a Resolugéo n° 6, de 20 setembro de 2012 que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
versa em seu paragrafo segundo do Art. 3° do capitulo primeiro que:

Os cursos e programas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio séo
organizados por eixos tecnologicos, possibilitando itinerarios formativos
flexiveis, diversificados e atualizados, segundo interesses dos sujeitos e
possibilidades das instituicdes educacionais, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino para a modalidade de Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012, n.p).

Além disso, os cursos oferecidos pelas instituicGes escolares estdo de acordo com o
Catalogo Nacional de Cursos e com a Classificacdo Brasileira de Ocupag6es que trata organizar
a oferta de formacao profissional a partir de eixos tecnologicos.

Os principios norteadores da Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio se
ancoram em pressupostos criticos como o trabalho enquanto principio educativo, categoria que
se faz presente nos estudos de pesquisadoras e pesquisadores brasileiros como Marise Ramos,
Maria Ciavatta e Dermeval Saviani, tendo no materialismo histérico os fundamentos
epistemoldgicos de suas contribuicBes para as ideias pedagdgicas brasileiras.

Apesar da legislacdo incorporar elementos de teorias criticas da educacdo o periodo
historico a qual a resolucdo foi elaborada remonta ao primeiro mandato da presidenta Dilma
Rousseff que manteve a continuidade do governo do Partido dos Trabalhadores (PT)
inaugurado por Luiz Inacio Lula da Silva em 2003.

Todavia, Oliveira (2009) discute que nos primeiros quatro anos do governo Lula houve
a tendéncia da permanéncia da agenda neoliberal de seu antecessor, Fernando Henrique
Cardoso, que preservava 0s interesses econdémicos das elites, mas inseria parte da populacdo
mais pobre a partir do consumo das familias: “[...] assistimos, nesses quatro anos, agdes esparsas e
uma grande diversidade de programas especiais, em sua maioria dirigidos a um publico focalizado entre
o0s mais vulneraveis” (OLIVEIRA, 2009, p. 198).



92

Durante o governo Dilma Rousseff, uma das frentes foi o PRONATEC — Lei
n°12.513/2011, que ampliou a oferta de cursos técnicos de educacédo profissional e técnica por
meio de programas, projetos e assisténcia técnica financeira (WALDOW, 2014).

De acordo com Marques (2018), esse movimento de expansdo da educacéo profissional
se estabeleceu a principio como resposta aos objetivos econdmicos a partir da formacao de méo
de obra para atender as metas tanto do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) quanto
do Plano de Aceleracio do Crescimento (PAC)*.

Ou seja, apesar da legislacdo possibilitar assinalar uma abertura democratica para a
construcdo de uma educacdo que possa atender aos interesses da classe trabalhadora, a expansédo
do ensino profissional e técnico esta condicionado a agenda econémica sob o neoliberalismo.

Retornando a Resolucdo n° 6, de 20 setembro de 2012 que estabelece as formas de oferta
gue compBem objeto de estudo desta pesquisa — integrada e subsequente, quanto o0s
pressupostos que orientam o objetivo e a finalidade da Educacéo Profissional e Tecnologica de
Nivel Médio.

Em seu inciso III do Art. 6° esta expresso o “trabalho assumido como principio
educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta
politico-pedagogica e do desenvolvimento curricular”.

Como referenciado anteriormente, o trabalho como principio educativo e a integracdo
entre ciéncia, tecnologia e cultura sdo expressdo do esforco de pesquisadores e educadores
brasileiros em construir uma concepcdo de formacdo humana qualitativamente diferente
daquela ensejada no tecnicismo — que reduz o trabalho educativo a aquisi¢do de conhecimentos
e técnicas necessarios para a realizacdo de determinado oficio — que predominou durante 0s
anos da ditadura civil-militar e que se conservou no pensamento educacional brasileiro tendo
seu lastro teorico-ideoldgico na TCH.

O inciso IV do mesmo artigo citado anteriormente versa sobre a:

Articulacdo da Educacgdo Basica com a Educacdo Profissional e Tecnolégica,
na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a produgdo do
conhecimento e a intervengdo social, assumindo a pesquisa como principio
pedagogico (BRASIL, 2012, n.p).

420 PAC diz respeito a um conjunto de medidas destinadas a desonerar e incentivar o investimento privado,
aumentar o investimento publico e aperfeicoar a politica fiscal, promovendo o crescimento acelerado do pais com
diminuicdo das desigualdades de renda e entre regides, preservando, entretanto, o equilibrio fiscal e monetério e
reduzindo a divida e a vulnerabilidade externa.

Disponivel em:  http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/programa-de-aceleracao-do-
crescimento-pac.
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Sendo assim, expressa uma concepg¢do de formagdo humana como um processo de
conhecimento e de realizacdo individual que se expressa socialmente e, portanto, qualifica a
acao reciproca entre os seres humanos, bem como com a natureza, a partir evolucdo do
conhecimento que € produzido e acumulado ao longo do desenvolvimento histérico da
humanidade (RAMOQOS, 2006).

Ou seja, a partir da apropriacdo dos conhecimentos, técnicas e tecnologias que compdem
a totalidade da producdo material e cultual humana, os alunos possam integrar-se na dindmica
de reproducao social de maneira que possam dela se apropriar e transforma-la.

Isto posto, tratamos de duas questdes que se apresentam diante de nossa exposi¢ao sobre
a concepcdo de educacdo profissional: i) a concepcéao de formacdo esta atrelada invariavelmente
as constantes transformacg6es do mercado de trabalho, uma vez que nessa 6tica a educacéo deve
atuar para potencializar a produtividade do trabalho e tendo forte apelo ao neotecnicismo* e
representando a manutencdo do sociometabolismo do capital; ii) do outro lado, a concepcao de
integracédo entre trabalho, ciéncia e cultura que expressa a disputa da classe trabalhadora e seus
intelectuais por um projeto de educagdo que tem como horizonte a transformacdo qualitativa
das estruturas sociais brasileiras fundamentada na superexploracéo do trabalho.

Compreendemos a inevitabilidade do mercado de trabalho nas sociedades capitalistas e
que cada sujeito desde o seu nascimento esté inserido no sociometabolismo do capital, seja na
qualidade de empregado, subempregado ou desempregado, a questdo que enfatizamos se refere
a seguinte questdo, frente a inevitabilidade do mercado de trabalho e da necessidade de garantir
a existéncia material, qual concepcdo de formacdo estd colocada no senso comum dos
educadores da ETE Aderico Alves de Vasconcelos?

Para dar inicio as analises das concepcdes sobre formacdo profissional e técnica
traremos a fala de P2:

E assim, até a logica da gente tratar o aluno ¢ diferente, eu tenho a visdo de
gue como professora técnica, é preciso provocar responsabilidade no aluno,
mas € ele que tem que entender que ele é responsavel pela formacao dele
e que eu sou uma condutora que vai auxiliar e ndo pegar na méo dele e
obrigar ele a entender o contetido. E uma pedagogia diferente, porque
nds somos naturalmente mais duros (P2).

No relato é possivel evidenciar um dualismo entre a formacao técnica e propedéutica

quando P2 se refere que “até a logica da gente tratar o aluno ¢ diferente”, e que o segundo o

4 Revitalizagdo do tecnicismo que toma corpo a partir da década de 1980. O neotecnicismo passa a exigir ndo
apenas a aquisi¢ao/treinamento de habilidades operacionais para o desempenho de determinadas atividades, mas
passa a exigir cada vez mais a subjetividade do individuo nos processos de trabalho, de modo a tornar a propria
subjetividade um instrumento de trabalho a partir da nogdo de competéncias socioemocionais.
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interlocutor o processo de formacéo é responsabilidade do aluno na mesma em que P2 se coloca
como uma “condutora”.

E reforca na fala seguinte que: “minha obrigacdo nédo é correr atrds do aluno que néo
entrega projetos, mas provocar responsabilidade”. (P2). O termo responsabilidade remonta a
nogdes proprias da iniciativa privada, dai a podemos inferir que compreensdo de que 0s
professores da area técnica sdo “naturalmente mais duros” possa estar condicionada por também
estarem em ocupacdes na iniciativa privada, o que leva a transportar a l0gica privada para dentro
de sala de aula.

E segue: “a escola exigem que a gente trate de outra forma, mas nao ta errado, mas no
mercado se vocé chega atrasado vocé ta fora é isso que tento trazer para o aluno. O
mercado ndo é tdo condescendente quanto a escola”. (P2). A interlocutora enfatiza como o
mercado e a escola sdo diferentes na forma de lidar com questdes cotidianas como o ato de
chegar atrasado, por exemplo, mas apesar da diferenca ela acaba transportando a métrica das
relacdes de trabalho da iniciativa privada para o cotidiano escolar.

E conclui que: “cles exigem gue a gente seja mais humano, mas ndo acho que a gente
ndo seja humano, mas meu receio € preparar um profissional que ndo vai aguentar a
primeira pressdo. Por exemplo, numa entrevista de trabalho, ou saber lidar com cobranga”.
(P2).

P2 se refere a exigéncia feita pela gestdo em “ser mais humano” com o processo de
ensino-aprendizagem, mas discorda logo em seguida expde sua preocupagdo em nao “preparar
um profissional que ndo vai aguentar a primeira pressdo”’. Consideramos legitima a
preocupacdo para com o futuro dos nossos jovens, mas também nos preocupamos com o
processo que Frigotto (2015) trata como de profissionalizagdo precoce que encaminha 0s
alunos, em especial da escola publica direto ao mercado.

Além disso o receio de ndo preparar um profissional que esteja em condicGes de
“aguentar a pressao” desvela uma preocupacdo com as capacidades cognitivas. Ou seja, nao
basta ao aluno estar qualificado para exercer determinada ocupacédo, também se faz necessario
ser competente na adaptabilidade as adversidades e imprevisibilidades do mercado. Logo, suas
condicBes e construcbes emocionais e afetivas sdo transformadas em habilidades Gteis ao
processo da acumulacéo capitalista (RAMOS, 2006).

Sendo assim, a nocdo de neotecnicismo que vem se apresentado tacitamente na
consciéncia dos professores acaba por induzir a captura da subjetividade tanto deles préprios,

como dos alunos por introjetar a necessidade de maximizar os resultados que no caso da
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instituicdo escolar tanto podem se traduzir nos indices ou em preparar o melhor produto (alunos)
para o0 mercado (SAVIANI, 2013).

De forma que essa internalizacdo dos valores do setor privado nos processos
pedagdgicos se torna elementos incrustados no senso comum e tacitamente aceitos. Pois, nessa
linha de argumentacéo se a formacédo profissional estd como um acessério dos interesses de
mercado, que ela se adeque as exigéncias do mesmo.

Entretanto, P3 discorre sobre algumas dificuldades encontradas pelos professores da
area técnica em decorréncia da propria organizacao escolar:

De modo que o que parece, é que as escolas técnicas sdo tratadas como um
EREM que tem algumas disciplinas adicionais, como uma falha, no meu ponto
de vista de que o curriculo ndo foi montado para realmente valorizar a
formagé&o profissionalizante. Porque se tivesse sido montado parar isso, 0
aluno teria mais tempo para realizar atividades da area profissionalizante
e posso apontar claramente, a inexisténcia de estagios (P3).

Destaca em sua fala a ndo valorizacdo da formacao profissionalizante no curriculo e faz
comparagdo com as EREMs no sentido de que a diferenga entre essas e as ETES seria 0
acréscimo de algumas disciplinas profissionalizantes. Além disso, critica a inexisténcia de
estagios e o curto tempo destinado as atividades préaticas especificas de cada curso.

Quando questionado sobre 0s motivos da nao realizacdo de estagios P3 complementa:

Nao existem, oficialmente no curriculo ele existe a demanda, mas ndo ocorre.
O aluno em tempo integral que passa manha e tarde na escola e que faz
suas atividades de noite ou no final de semana ndo tem tempo pra estagiar
e a escola ndo tem politicas de permissdo para que eles saiam e essas
atividades ocorram de forma concomitante. E também néo existe busca por
estagios, as escolas técnicas dificilmente conseguem fazer parcerias com
empresas (P3).

O problema da carga horério excessiva volta a ser mencionado, dessa como um
impeditivo para que os alunos consigam estagiar, pois segundo o interlocutor o tempo que sobra
aos alunos sdo as noites durante a semana e os finais de semana, tampouco a escola permite que
o0s alunos se ausentem para realizar os estagios de forma concomitante.

O que gera uma situacdo contraditoria no processo de consolidagdo da formacdo dos

estudantes como também afirma P3:

O estégio é uma etapa importantissima, ndo s6 porque o aluno vai pér em
pratica o que aprendeu, mas ele vai estar imerso num ambiente ao qual ele
deveria estar se formando e ali ele vai viver as questdes técnicas e sociais
de estar em um ambiente industrial ou profissional e isso infelizmente néo
acontece (P3).

Apesar de estar se referindo a complicacGes para a realizacdo de atividades praticas, P3

também nos comunica uma questdo importante no que diz respeito a formacéo integrada dos
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estudantes, por compreender que 0s estagios acabam por cumprir com o papel de estabelecer o
contato entre os alunos e a materialidade do trabalho e da producédo e consigo os problemas
técnicos e sociais que o trabalho pode estabelecer.

Consideramos que essa preocupacdo de P3 se aproxima aos principios norteadores da
Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio, pois mesmo que de maneira subjacente em
sua comunicagdo esta disposta a integracdo entre a formacéo e os arranjos produtivos e sociais,
bem como a necessidade do trabalho enquanto principio educativo.

E torna a criticar a caréncia de atividades praticas e como isso acaba por precarizar a
formacéo profissionalizante:

Essa questdo da formacdo profissional fica muito no campo teérico. E a
questdio da formacdo tecnolégica e profissional... Todo ensino
profissionalizante tem que ter as tecnologias que estdo presentes nas
industrias e no mercado de trabalho. E a gente percebe que ha um delay,
um atraso entre a tecnologia que existe na escola, a pouca que ha e a realidade
do mercado de trabalho (P3).

Dessa forma, podemos considerar que a escola ndo tem condi¢fes de acompanhar as
tecnologias existentes no mercado primeiramente pelo custo envolvido na aquisicdo e
manutencdo de um maquinario de ponta e segundo pela rapida mutabilidade do padrédo
tecnoldgico.

Vem-se desvelando assim a argumentacdo falaciosa da TCH em que a instituicéo escolar
serve como agente potencializador da produtividade do trabalho uma vez que as condicdes
materiais ndo permitam que a institui¢do se aproprie do padréo tecnoldgico vigente.

Tampouco consideramos que a funcdo social da escola deva se esgotar em oferecer uma
formag&o nas margens das necessidades do mercado, por considerarmos a educagdo enquanto
0 ato de gerar direta e intencionalmente em cada individuo singular a totalidade da producéo
historica, artistica, cientifica e tecnologica da humanidade e ndo restringindo-se a aquisicao de
saberes operacionais cujo fim Gltimo é a execuc¢do de tarefas que quéo breve foram apreendidas
serdo descartadas.

Excesso de carga horaria e as limitacfes na realizacdo atividades préatica se constituiu
num problema reconhecido entre os educadores que se apresenta de forma latente através da
dicotomia entre teoria e pratica no processo de formagdo dos alunos: “questdo de excesso de
disciplinas, muita carga horaria e a gente ndo tem como explorar os aspectos da pratica, eles
(os alunos) tém muita teoria e pouca préatica (P4).

Acrescenta-se a dificuldade de acesso dos estudantes as tecnologias da informacao fora

escola: “Acredito que o que a gente peca muito ¢ na questdo pratica. Sinto falta de programas
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de computador para que os alunos usem, fui dar aula de Informatica Aplicada, mas ndo havia
condi¢des para isso. J4 comeca errado porque nossos alunos nem notebook tem” (P8).

Consideramos valido mencionar o estudo de Silva e Silva (2021) que debate 0 acesso as
tecnologias da informacdo durante o periodo pandémico que colaborou para evidenciar o
imensuravel abismo educacional que se tornou mais profundo durante a pandemia.

Entretanto, mesmo com as adversidades citadas a compreenséo da formagé&o profissional
orientada pelo mercado se mantém como uma constante, como expde P4:

A funcao dela (formacéo profissional e tecnoldgica) a gente descreve
como o “profissional do mercado”. Um segmento novo para um mercado
gue exige médo de obra. Se olhar o curso de redes de computadores por
exemplo, n6s temos profissionais e nosso curso profissionalizante vem suprir
essa caréncia. Nos ultimos 5 anos a gente vem passando por uma mudanga
radical, antes na sua casa vocé tinha duas contas por obrigacédo, agua e luz.
Hoje é &gua, luz e internet. As vezes falta 4gua, mas ndo internet e faltam
profissionais nesse segmento, com essa qualificacéo (P4).

A concep¢do de formar um “profissional do mercado” nos faz retornar a questdo do
neotecnicismo na qual a preocupagéo da instituicdo escolar e consequentemente dos educadores
se desloca para a aquisicdo de resultados satisfatorios que se cristalizam na consolidacdo da
formacédo de trabalhadores que serdo consumidos pelo mercado, como referido na fala de P4
que o papel do curso de Redes de Computadores € a de suprir a caréncia local de profissionais.

Segundo o relato de P5 “Hoje em dia no integral n6s temos disciplinas voltadas ao
mercado, entdo o aluno sai com meio caminho andado diante da realidade da empresa, o
que ele vai realmente encontrar” (P5).

As duas falas reforcam um ponto em comum quanto a referéncia da efetividade da
educagdo profissional e técnica, que ela estd diretamente referenciada pela “realidade do
mercado” como também enfatiza P6 ao se referir a escola: “Olha, minha compreensao € que...
a Escola Técnica ta ligada justamente a formar profissionais para o mercado de trabalho, ndo
€?1” (P6).

Dando continuidade, a fala de P7 evidencia em sua concepcdo a preponderancia do
mercado em relacdo a educacdo, o que nos parece demonstrar como as nogdes da TCH se
encontram saturadas no senso comum dos educadores, uma vez que ja se subentende que a
procura/oferta da modalidade deva estar a disposi¢do do mercado, como exposto: “diante do
mercado, vejo que € uma excelente oportunidade para o individuo adiantar sua preparacao
para o mercado de trabalho (P7).

Além disso, também se denota que a modalidade acaba por ser um instrumento de

profissionalizagdo precoce na medida em que adianta o processo de formacdo da forca de
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trabalho, o que corrobora com a discuss@o de Motta e Frigotto (2017), em que ha uma tendéncia
nas reformas educacionais — especialmente a Reforma do Ensino Médio, Lei 13.415 — em
atender as necessidades das empresas propiciando aos alunos e futuros trabalhadores, a
preparacdo para 0 emprego com maior celeridade com a finalidade enxugar custos com
treinamento de novos quadros.

Também cabe salientar que a nogdo de empregabilidade embora ndo esteja diretamente
expressa, se faz presente especialmente como um elemento que atesta a efetividade da Educacéo
Profissional e Técnica de Nivel Médio. De maneira que a legitimidade dessa modalidade se
sustenta quase que invariavelmente pela possibilidade de inser¢éo dos jovens no mercado de
trabalho remontando a concepgédo de empregabilidade.

Pois ja ndo basta ao aluno aprender sobre qual fusivel deva trocar ou quais aplicativos
ele deve dominar para exercer determinada atividade, precisa se mostrar adaptavel, resiliente e
assim gerir sua psiqué de maneira que o possibilite se destacar no mercado de trabalho se
mostrando como um produto indispensavel para o mercado a partir de seu status de
empregabilidade, ou se lancando ao empreendedorismo oferecendo os conhecimentos
acumulados como um servico ou mercadoria.

Dessa forma, o que se coloca no senso comum dos educadores é a finalidade da
Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio enquanto um instrumento de preparo para o
mercado, apesar dos impeditivos relatados no processo de conformacdo aos imperativos da
I6gica empresarial.

Remontamos a discussdo de Dardot e Laval (2016) que discorre sobre o processo geral
de subjetivacdo a partir da forma-empresa dentro do sociometabolismo do capital, o que implica
que parte dos processos de formacdo da subjetividade sdo mediados através de nogdes e
concepcdes proprias da logica privada, em especial do meio empresarial, logo os processos de
internalizacdo tomam pressupostos como eficiéncia, eficacia, proatividade, resiliéncia ou
adaptabilidade como valores necessarios a cada individuo.

Ao considerarmos que a escola nas sociedades capitalistas se apresenta como um dos
aparelhos ideol6gicos do Estado, sob a forma do Estado Burgués, implica que ndo apenas a
producdo da base material, mas também a produgdo e circulacdo das ideias passa a ser
determinada pelos interesses das classes dominantes — questdo desenvolvida por Marx (1996)
em A ideologia alema. Logo, a instituicdo escolar além de promover a aquisi¢do de um certo
padrdo cientifico, também se ocupa de reproduzir o ethos capitalista.

A compreensédo da finalidade da educacdo profissional que P5 além de apresentar a

intima relacdo com o mercado de trabalho, também expressa uma critica a formacéo geral:
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Seria preparar 0 aluno com um respaldo que ele possa fazer uma entrevista
para um jovem aprendiz ou estagio e ndo chegue tdo perdido, porque se vocé
ficar s6 em historia, portugués e matematica... Pronto, o que a empresa
trabalha? O que é preciso saber de educacdo financeira? E ja pode ir
montando um perfil para o profissional e para o empreendedor (P5).

O seguinte trecho da fala: “poque se vocé ficar s6 em histéria, portugués e matematica...
Pronto, o que a empresa trabalha?”, representa uma critica a formacao geral e basica de que
esta ndo seria capaz de responder as expectativas que o mercado de trabalho espera, ja a
formagao profissional seria aquela encarregada de tornar o egresso capaz de ter um “respaldo
para que ele possa fazer uma entrevista para um jovem aprendiz ou estagio e ndo chegue tdo
perdido”.

Reiteramos que consideramos honravel a preocupacéo dos educadores para com o futuro
dos jovens egressos, especialmente a juventude brasileira que sofre com o desemprego e
condic@es precarias de vinculos de trabalho, porém seguimos considerando que uma formacao
que se justifique apenas pela lei da oferta e demanda ndo sé contraria 0s principios de uma
formacédo integrada esvaziando a relacao entre educacao, trabalho e sociedade, como acaba por
acaba por direcionar quase que invariavelmente os jovens para 0 mercado de trabalho que em
um pais de capitalismo dependente nossa juventude se depara com o desemprego, postos de
trabalho simples e precarizados tendo a superexploracao da forca de trabalho como maxima do
processo de extracdo da mais-valia (SILVA, 2018).

P5 acrescenta ao se referir ao trabalho pedagogico empreendido pelos educadores da
area técnica que: “O que a gente passa para eles aqui na escola € direito e de fato o que eles
vao vivenciar no mercado de trabalho. Entdo alguns comegam a despertar esse lado de
empreender” (P5).

Quanto a questdo da discussdo sobre a presenca do empreendedorismo nos relatos dos
empreendedores, o capitulo seguinte ira se ocupar de fazer essa analise.

Continuando, acreditamos que ao afirmar que o que ¢ trabalho na escola ¢ “de fato o
que eles vao vivenciar no mercado trabalho”, se assenta no fato de que os proprios educadores
também desempenham atividades no setor privado, alguns como gestores, donos e consultores
de empresas, dai essa proximidade nos permite inferir que a transmissdo de valores, normas e
condutas da logica empresarial possa ocorrer de maneira tdo assertiva como os educadores
relatam.

Dessa forma, a fala de P6 expressa de maneira sintética a concepcdo de formacéao
profissional que permeia o senso comum dos educadores da Educacdo Profissional e Técnica

de Nivel Médio ETE Adérico Alves de Vasconcelos: “Olha, minha compreensdo é que... a
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Escola Técnica ta ligada justamente a formar profissionais para o mercado de trabalho,
nao é?!” (P6).

Concepcdo orientada na TCH em que a educacéo e a escola estdo restritas as margens
dos interesses privados uma vez que do ponto de vista do individuo, a formacao € vista apenas
como uma oportunidade para que cada aluno possa investir adequadamente em si enquanto
capital humano frente ao mercado de trabalho, como exposto na fala de P7: “Diante do mercado,
vejo que é uma excelente oportunidade para o individuo adiantar sua preparacao para o
mercado de trabalho” (P7).

Ademais, apenas a fala de P8 aborda que a formacdo profissional ndo se limite ao
mercado de trabalho, mas também possibilite 0 acesso ao Ensino Superior: “Minha compreenséo
é de que ela precisa ser algo hibrido, e 0 que seria isso? Ela tem que ser algo que tanto forme a pessoa
diretamente para o mercado, mas também que essa pessoa tenha a possibilidade de ascender no
Ensino Superior” (P8).

O interlocutor utiliza a palavra hibrido para expressar a necessidade de que a formacao
ofertada pela escola ndo privilegie unilateralmente o mercado de trabalho. Essa preocupacao
também se expressa na critica que Motta e Frigotto (2018) empreenderam a reforma do ensino
médio aprovada no ano de 2017, cuja a oferta de itinerarios formativos, especialmente o técnico
profissionalizante aprofundaria as desigualdades educacionais uma vez que os alunos da escola
publica dada a necessidade de garantir em carater de urgéncia a prépria existéncia material,
tenderiam a ser direcionados as pressas ao mercado de trabalho, limitando as possibilidades de
acesso aos demais conhecimentos historicamente produzidos e acumulados.

Por fim, reiteramos que o senso comum dos educadores da Educacdo Profissional e
Técnica de Nivel Médio da ETE Adérico Alves de Vasconcelos quanto a esta modalidade, esta
permeada por nocdes de capital humano e do neotecnicismo, expressdes revitalizadas pelo
neoliberalismo que reconfigura a educacdo como uma ferramenta de adequacdo dos sujeitos

aos imperativos do capitalismo dependente brasileiro.

5.3 EMPREENDEDORISMO: do sonho da realizagéo pessoal a alternativa ao desemprego
Nesta secdo nos dedicamos a desenvolver as analises tomando como referéncia a
expressdo da concepgdo de empreendedorismo por parte dos educadores, bem como eles
compreendem a relacdo do empreendedorismo com a formacéo profissional e técnica dada a
relagdo com os Arranjos Produtivos Locais.
A contemporaneidade do debate sobre o empreendedorismo na educacdo cristaliza

consigo importantes marcas do nosso tempo presente e do devir. Sendo assim, as analises que



101

desenvolveremos a partir dos relatos de nossos interlocutores busca compreender a finalidade
e os significados que esse conceito assume para os educadores e consequentemente reverbera
sobre os alunos da ETE Adérico Alves de Vascongelos, integrada a um APL marcado pela
atividade industrial.

O ato de empreender de acordo com P1 se relaciona tanto com a capacidade de inovacgao
quanto com a busca pelo sucesso no mercado: “Para mim, empreender é... como posso dizer...
é ofertar um servico inovador, com perspectiva de crescimento continuo” (P1).

Alinhando-se a fala de P1, Silva (2019) discorre que uma educacgédo que forme para o
empreendedorismo € aquela que estimule em cada aluno a capacidade de inovacao de servi¢os
e produtos frente ao mercado e proatividade quanto a tomada de deciséo e investimento de
tempo. Ainda segundo a autora quando se discute sobre o conceito de empreendedorismo
“atualmente prevalece o conceito de transformar ideias em oportunidades” (SILVA, 2019,
p.27).

A nogéo de empreendedorismo enquanto capacidade de inovacdo frente ao mercado
também é relatada por P5:

Olhe, empreender é vocé nunca estar satisfeito com o que ja existe. A
empresa precisa estar constantemente inovando, entdo empreender é a gente
sempre procurar superar as expectativas do cliente, a nivel de atendimento
ao cliente, pés-venda e qualidade associada a um preco justo (P5).

Essa expressdo no pensamento do empreendedorismo tendo como referéncia o frenesi
da inovacdo carrega consigo uma expressao logica do movimento da reestruturacdo produtiva
do capital que tem como caracteristica os modelos flexiveis de producdo cujos paradigmas
tecnoldgicos e da prépria administracdo cientifica do trabalho sdo constantemente modificados
em decorréncia das inconstancias do mercado.

E P5 acrescenta que “[...] aprender € inovar. Vocé como pessoa Vocé se redescobre e se
reinventa todo dia” (P5). Evidenciamos a presenca do neoliberalismo enquanto expressao
ideoldgica no discurso de P5, que acaba por subsumir elementos da subjetividade humana aos
imperativos da acumulacdo capitalista atraves de valores que permeiam parametros de
eficiéncia na iniciativa privada, logo, P5 ao equivaler a capacidade cognitiva humana do
aprender a inovagdo — noc¢ao instrumentalizada pela l6gica de mercado — corrobora com a nogao
de competéncia que converte as esferas da cognicdo e da afetividade humana em habilidades a
serem consumidas no processo de trabalho.

Adiante, embora P1 ndo ministre a disciplina de empreendedorismo ele introduz ao
debate a possibilidade de utilizar os conhecimentos obtidos a partir da formacao profissional

para empreender:
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Eu ndo dou aula de empreendedorismo, mas eu sempre falo para o aluno
para ele pegar o conhecimento que tem aqui, para ele montar um negécio,
tipo: oh, t6 trabalhando aqui, posso fazer uma instalacdo na tua casa, ou
montar uma empresa pra fornecer um servico (P1).

A expressdo “montar um negdcio” expressa a possibilidade de inserir-se no mercado
por conta propria a partir da livre iniciativa e assuncéo de riscos do sujeito. Além do mais, ao
aconselhar a um aluno “pegar o conhecimento que tem aqui, para ele montar um negocio”, P1
acaba por exprimir a compreensdo da formacéo profissional como um estoque conhecimentos
que além de agregar o status de empregabilidade, agrega o de empreendedor.

Em paralelo, a exposicdo de P4 acrescenta a possibilidade de ser empreendedor de si:
“Entdo assim, o empreendedorismo hoje € um carro chefe e ele serve tanto para pessoas quanto
para produtos. Eu posso ser empreendedor de um produto ou ser o proprio produto
aplicando técnicas. Entdo € muito interessante nisso ai” (P4).

Entdo destaca-se a possibilidade de ndo apenas oferecer um produto inovador, mas ser
um produto inovador. Essa expressao “ser o proprio produto” remete a uma compreensao que
reifica o trabalhador. Marca a captura da subjetividade do trabalhador que “veste a camisa” da
empresa dedica-se a oferecer o melhor de si diariamente para garantir a permanéncia no posto
de trabalho ocupado (ANTUNES, 2020).

Seguindo com a exposicao de P5, é abordado que na formacdo dos alunos eles séo
introduzidos conceitualmente ao empreendedorismo e da possibilidade de estimular a seguir o
caminho do empreendedor, como dito a seguir:

Bem, a gente da as bases do empreendedorismo, 0 que € empreender,
como vocé pode ser um empreendedor. Aqui na escola ja temos muitos
alunos que para a idade deles, j& empreendem como DJs, em buffets, tem
parcerias com lojas, saldes de beleza. Entdo a gente ja vé 1a aquele perfil e
damos mais caminhos ainda, se € isso 0 que vocé quer, entdo se dedique (P5).

E notdrio que é do conhecimento dos educadores que ha alunos que ja desempenham
atividades como empreendedores, mas ndao podemos deixar de nos questionar quais motivos
levaram esses jovens a empreender, se foi uma oportunidade — como referido anteriormente —
ou, pela necessidade de garantir a existéncia material imediata.

Segundo Silva (2019) h& uma distingdo entre os empreendedores por oportunidade e 0s
empreendedores por necessidade. Distinguem-se pelas condigdes objetivas em que cada sujeito
se insere enquanto empreendedor, no primeiro grupo estdo aqueles que empreender por livre e
espontanea vontade uma vez que essa se torna uma op¢éo e ndo uma condicao de subsisténcia,

como no caso do segundo grupo, na qual os empreendedores o fazer de maneira compulsoria



103

para fugir do desemprego e da pobreza. Aléem do mais, 0s negdcios de menores rendimentos
financeiros e que menos prosperam a longo prazo sdo de empreendedores de necessidade.

Prosseguindo, a fala de P6 segue reafirmando o empreender como possiblidade de
insercdo na vida produtiva: “ndo € so para ele sair daqui para trabalhar numa industria, trabalhar
no comeércio, mas também para eles serem autdbnomos” (P6). Aproxima-se assim, 0
empreendedor ao trabalhador autbnomo — aquele que cuja integracdo no mercado de trabalho
se d& de maneira precaria, situando-se a margem da seguridade social.

P6 continua sua argumentacdo manifestando que a finalidade do empreendedorismo na
formacéo dos jovens:

O empreendedorismo €é justamente formar os jovens para eles terem o
seu proéprio negocio, ele pode empreender ou também trabalhar par alguma
empresa, algum ramo que ele goste. Mas a gente acredita mesmo que 0
empreendedorismo vem daquela formacdo que o0 jovem pode ser
auténomo e dono do seu préprio negdcio (P6).

A expressao “dono do seu proprio negocio” pode ser dissecada por outra expressao que
Antunes (2020) refere ao empreendedor como sendo patrdo de si mesmo e proletéario de si
préprio. O que em sintese diz respeito ao momento histérico em que frente a incapacidade do
neoliberalismo em produzir postos de trabalho, cabe ao individuo criar seu proprio posto de
trabalho.

Essa narrativa individualizante atua como um elemento ideoldgico de responsabilizacéo
do fracasso pessoal — quando o individuo ndo investe adequadamente seus capitais humanos e
ao mesmo tempo assume caracteristicas salvificas em relacdo ao desemprego (PANDOLFI e
LOPES, 2013).

Exprimindo em sua consciéncia 0 movimento da reestruturacdo produtiva do capital que
segundo Antunes (2018), representa a mudanca nas morfologias do trabalho que transitou de
um modelo pautado em politicas keynesianas de pleno emprego e com garantias sociais, para
um mundo onde o trabalho precario e o desemprego imperam dada a corrosdo dos direitos
sociais que neoliberalismo vem pondo em curso desde a década de 1970. Segue o trecho da
fala: “N&o é que os governantes de direita ou esquerda sejam maus, é que ndo tem emprego
formal para todo mundo, e 0 empreendedorismo permite duas coisas: tanto que vocé coma,
guanto gerar um a mais” (P8).

O interlocutor apresenta de maneira pragmatica do ponto de vista do trabalhador duas
fungdes, em primeiro lugar a de garantir a existéncia material imediata frente a um cenério de

desemprego e em segundo a possibilidade de gerar um rendimento extra, frente ao salario
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minimo que se encontra corroido pela inflagdo, segundo o DIEESE* o salario minimo
necessario dado o valor da cesta basica deveria estar na média dos 6300,00 reais, quando
atualmente o salario nominal se encontra em R$ 1212,00.

A descrenca no pleno emprego sendo considerado como uma utopia e 0

empreendedorismo como fuga do desemprego sao reiterados por P8 adiante:
E outra coisa, ndo existe emprego formal para todo mundo! E uma utopia
achar que existe emprego formal para todo mundo, e 0 empreendedorismo
permite que vocé tenha uma atividade comercial, que vocé desenvolva alguma
coisa, que vocé alcance uma melhor posicéo social, que vocé tenha seu
emprego, mas que empreenda formatando notebook (P8).

Essa concepgdo expressa uma visdo de mundo que consiste em enxergar a ordem
capitalista vigente como a Unica realidade possivel e que, portanto, nos resta conformarmos a
ela como ja discutia Mészaros (2008). Logo, o empreendedorismo pode atuar como mecanismo
de conformacéo ao desemprego e ao subemprego, dada a incapacidade do capitalismo em gerar
postos de trabalhos suficientes para a populagdo, bem como ele atua como ferramenta auxiliar
na renda uma vez que o proprio salario minimo nao se mostra suficiente no Brasil para aquisicéo
dos produtos da cesta basica ¢ demais despesas, como referido no trecho: “[...] que vocé alcance
uma melhor posicéo social, que vocé tenha seu emprego, mas que empreenda formatando
notebook” (P8).

Por fim, P8 conclui afirmando que os alunos ao concluirem o ensino médio estardo
capacitados a empreender pois os professores dos cursos técnicos possuem uma bagagem
empirica fruto de sua propria experiéncia no mercado de trabalho:

Nao tenho duvidas, que os alunos saem com uma no¢do de como
empreender, especialmente porque boa parte dos professores dos cursos
técnicos vem da iniciativa privada e ja tem essa nogdo empirica. Com
certeza, o ato de empreender, 0 aluno sai com essa capacidade. Embora nédo
possa dar certeza de como ele procederia no intraempreendedorismo (P8).

Segundo esse relato a experiéncia socialmente adquirida pelos educadores os qualifica
no trato com o empreendedorismo, de maneira que esses possam emular os conhecimentos
adquiridos na iniciativa privada para serem transpostos dentro de sala de aula, entretanto,
consideramos que ndo se trata apenas reproduzir certos conteudos, mas também, de um
conjunto de valores, normas e comportamentos que permeiam o meio empresarial como
exprime a fala de P2: “Ele € um eixo de negdcios, que na realidade o que se pede é que vocé
desenvolva o comportamento empreendedor no aluno. Existe o empreendedorismo social,
do individuo...” (P2).

4 Disponivel em: https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html



105

De acordo com Silva (2019) o empreendedorismo configura-se enquanto uma
caracteristica comportamental passivel de ser descoberta, desenvolvida ou apreendida. Nessa
vertente, a educacdo empreendedora é aquela responsavel por estimular a proatividade, o
protagonismo e inovacao o que levaria a um “despertar” para o empreendedorismo.

P5 realiza uma fala que complementa a nog¢do de competéncias que esta adjacente na
comunicagéo de P2:

Vocé tem algumas habilidades que ndo sabe que tem até chegar alguma coisa
e te desperte. Tem alunos que ndo queriam ser empreendedores, e hoje
falam: ah, eu amei professora. E outros que falam que ndo querem
empreender porque os tributos sdo muito altos, ai se divide. Ai no final quem
tem essa veia se destaca (P5).

Podemos depreender a compreensdo que trata o empreendedorismo como uma
habilidade “inata” que necessita das condi¢cdes adequadas para aflorar. Se apresenta assim a
nogdo do neoconstrutivismo (SAVIANI, 2013) na qual o processo de formacéo se centra nos
resultados de determinado padrdo comportamental, dando primazia a pratica social imediata e
despida dos significados na qual “para a adapta¢do ao meio natural e material, entrariam em
cena as competéncias cognitivas, e os mecanismos de adaptacdo ao meio social seriam
constituidas pelas competéncias socioemocionais” (SAVIANI, 2013, p.437).

Adiante P2 segue: “Eu como professora tento estimular no aluno um
comportamento empreendedor. Que ele pense diferente, agir diferente, ter proatividade, fazer
algo que alguém ja faca, mas de maneira diferente” (P2). Tornando claro que em sua
compreensdo o empreendedorismo também é um elemento do comportamento humano que por
sua deva ser desenvolvido, e cita elementos como o pensar diferente, agir diferente, ser proativo
e 0 elemento do fazer algo diferente remonta a necessidade que o ato de empreender pressupde,
logo, consideramos que segundo esse relato o empreendedor é aquele que empenha sua psiqué
na busca da constante inovacéo.

A entrevistada segue expondo que ao atuar na disciplina de empreendedorismo vem
“[...] trabalhado justamente esse comportamento empreendedor. Pois os alunos sempre
guestionam como eles podem usar isso na vida deles ou na profisséo deles. Existe essa falta
de conectividade do conteudo” (P2). E justifica essa necessidade pela demanda de
esclarecimentos por parte dos alunos sobre como empregar isso na vida ou na atividade
profissional que eles possam vir a desempenhar.

Ao ser questionada se ela se utiliza dos conhecimentos que trata em sua pratica social
P2 relata que: “Inclusive passei por uma situagdo que um aluno disse que a gente sabia muito,

mas queria saber se eu era empreendedora, dai disse que sim prestando consultoria. Ai o aluno
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disse que eu sabia muito porque praticava” (P2). A experiéncia empirica se apresenta
tacitamente como um viés de confirmagdo da legitimidade do empreendedorismo, pois se é
considerado importante “saber muito”, ¢ ainda mais importante possuir uma bagagem pratica
sobre, nessa perspectiva.

Sendo assim, na escola possui um momento para vivenciar a pratica do
empreendedorismo em que “ao final do terceiro mddulo, a disciplina de projetos integradores
faz uma feira do empreendedorismo. Eles vdo montar um plano de negdcio e nessa feira eles
vao desenvolver ele” (P2). Esse momento marca “[...]a culminancia com a formacdo de
empreendimentos, onde eles formatam esse empreendimento, passam para mim o plano de
negdcios, fazemos a exposicao, creio que esse ano teremos de novo” (P5).

Entretanto, P2 aborda que h& outros momentos em que o empreendedorismo €
vivenciado no ambiente escolar:

Se vocé vier aqui a noite vai ver que os proprios alunos tém o comércio deles,
vendendo salgadinhos, sdo comportamentos empreendedores que eles
precisam. Temos uma realidade muito dificil de alunos que sé@o pobres dai
eles precisam empreender (P2).

A mesma professora reconhece que o empreendedorismo por necessidade acaba sendo
uma alternativa para garantir a existéncia material imediata pois segundo suas palavras “temos
uma realidade muito de dificil de alunos que sdo pobres dai eles precisam empreender”.

A preocupacdo para com os alunos é admiravel, mas, enfatizamos que seguindo essa
linha de argumentacdo o empreendedorismo acaba por realizar um papel apologético a
meritocracia fundamentada na concepcdo de capital humano, pois cabe ao sujeito investir
adequadamente seu tempo e recursos humanos a fim de prosperar no mercado (FRIGOTTO,
2015), ou minimamente garantir sua existéncia material.

Sendo assim, podemos sintetizar que o empreendedorismo para além de uma
possibilidade de “gerar um a mais” ou de criar o proprio posto de trabalho, também ¢é um
elemento ideoldgico neoliberal que incrusta no senso comum de que a realidade posta diante
dos olhos é Unica alternativa possivel e que por isso, cada individuo deve adaptar-se ao
mercado, pois “N&o ha nada que impulsione mais ao empreendedorismo do que a necessidade,
0 socorro, pois nos obriga a abrir os olhos para as oportunidades, ser proativo” (P2).

P3 ser posiciona de maneira diferente em relagdo a P2 na efetividade do
empreendedorismo e considera que esse é ferramenta mais Util para um profissional formado:

Ai a gente pega um ponto... eu acho o empreendedorismo... uma
ferramenta muito Util para um profissional formado. J& trabalhei
ministrando aulas de empreendedorismo aqui, mesmo estando deslocado da
minha area, por ter feito especializacdo na area da gestdo acabei estudando
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sobre. O empreendedorismo requer duas coisas, uma ideia inovadora e
que a pessoa conheca o que vai fazer, essas sdo as duas premissas para
empreender (P3).

P3 enfatiza duas premissas para 0 empreender de determinada atividade, a ja referida
inovacgdo e um conhecimento prévio da atividade que se propGe a realizar, por isso justifica a
utilidade do empreendedorismo para um profissional formado, pois pressupde algum acumulo
de experiéncias e vivencias. E complementa:

Se vocé ndo oferece nada que nado seja novidade, ndo se qualifica como
empreendedorismo. Embora atualmente algumas pessoas chamam tudo
de empreendedor, tipo, uma pessoa abre uma pequena empresa, a pessoa nao
é necessariamente um empreendedor, mas um microempresario, ¢ uma
questdo conceitual [...] (P3).

Demonstrando apego a expressao conceitual do empreendedorismo pautado no
principio da inovacéo, seja dos servicos, técnicas ou tecnologias oferecidas. Logo, segundo P3,
simplesmente abrir um negocio ndo significa a rigor, empreender.

Além disso, no contexto escolar P3 alerta que:

Vamos para escola, estudantes do ensino médio integrado, alunos que nunca
tiveram vivéncia profissional, nunca estiveram inseridos no mercado de
trabalho e ai vocé estimula a cultura empreendedora de forma leviana,
para mim, é muito perigoso! (P3).

E fundamenta sua preocupacgéo em estimular o empreendedorismo a partir das condic¢des
objetivas que essa préatica se fundamenta, pois faz referéncia ao fato que boa parte dos negécios

empreendidos no Brasil ndo supera 0s 3 primeiros anos:

N&o basta abrir um novo negécio, tem que fazé-lo se manter, tem que furar a
bolha dos anos minimos que 0 SEBRAE chama como anos criticos, logo nos
primeiros que boa parte das empresas fecham com um ano e
pouquissimas ndo sobrevivem aos 3 anos (P3).

P3 expressa uma critica ao empreendedorismo que se aproxima a nossa discussao que

desvela o empreender como alternativa ao desemprego a partir da conformacdo dos
trabalhadores a precarizacgdo do trabalho:

Entdo falar de empreendedorismo, estimular uma cultura
empreendedora que diz para as pessoas que na falta de emprego,
trabalhar como empreendedor € perigoso, ou temerério as duas palavras
me parecem muito boas! (P3).

Seguindo com a discussdo de P3, ele volta a reiterar a necessidade de que o aluno e
futuro egresso necessite se profissionalizar e consolidar através de sua préatica social integrada
a determinada atividade produtiva como elemento que deve preceder o ato de empreender:

Se vocé ndo tem conhecimento suficiente, se vocé nunca trabalhou para outra
pessoa, que ndo conhece as rotinas de um negocio e pde na cabeca do aluno
que ta se formando e que pode ser dono do prdprio negécio, ser o préprio
patrdo e que ele vai enricar com isso, que € essa a ideia que quer se passar no
negocio, é muito perigoso. Porque vocé vai tirar do aluno a possibilidade
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dele se profissionalizar e isso na minha mente é errado. Porque ele ndo
vai aprender construindo, vai aprender errando, errando, errando e se
frustrando e pode criar blogueios porque Ihe faltou o elemento basico que
é conhecer o negocio (P3).

Sua critica também expressa uma preocupacao de ordem pedagogica, pois simplesmente
atirar o estudante a propria sorte vai limitar que ele “aprenda construindo”, logo nesse contexto
o0 aluno deve aprender a aprender a partir de suas falhas o que segundo o professor, pode tolher
as potencialidades do aluno.

Porém, P3 ndo deixa de considerar o valor que o empreendedorismo possa Vvir a ter na
vida dos alunos, mas considera que primeiro deva profissionalizar-se, como dito a seguir:

Eu considero que uma educagao sobre o empreendedorismo é importante, mas
ela deve ser bem contextualizada, primeiro a gente tem que formar na
escola técnica o aluno que vai entrar no mercado de trabalho, buscar seu
primeiro emprego, seu segundo e vai encontrar o seu local para dai ele
poder empreender, conhecendo seu local, ou seu negdcio. Se precisa de
conhecimentos de gestdo, administracdo e saber pér a mdo na massa (P3).

Exprime assim, o papel principal que a escola técnica assume dando primazia a
formacdo profissional e dessa forma fortalece a nocdo de empregabilidade considerando-a
como prioridade sobre o empreender que deva ocorrer apenas quando o futuro egresso ja tenha
adquirido conhecimentos que possibilitem éxito no mercado e ndo apenas abrir mais um
negocio que breve ha de falir, como discute na fala seguinte: “Entdo a gente precisa que eles
empreendam? Sim, mas fazer isso as cegas... eu discordo. E isso é um desfavor ao pais porque
ao invés de estarmos criando empresas que se mantém, estamos criando empresas que morrem
até os 3 anos” (P3).

Se para P2 a forc¢a principal que motivo os alunos a empreender é a necessidade de
garantir a existéncia, P3 considera que deva ser a oportunidade. E, portanto, utiliza como
exemplo o caso dos alunos do subsequente que por sua vez ja desempenham ou desempenharam
atividades no mercado de trabalho:

Na modalidade subsequente a gente tem outra realidade, os alunos ja atuam
como eletricistas, encarregados, outros como ajudantes de elétrica, mas estdo
aqui pra buscar mais conhecimento. Eventualmente, aparecem bicos que eles
conseguem fazer, mas eles ndo conhecem de gestdo e conhecer de
empreendedorismo ndo vai dar suporte a ele como lidar com a questéo
financeira, com banco, empréstimos [...] (P3).

E mesmo assim, discute que apenas o conhecimento instrumental e acumulo de
experiéncia ndo suficientes para empreender, é necessario conhecimentos de gestao financeira,
acesso ao crédito e afins. Em sintese, P3 se posiciona de maneira mais conservadora com

relagdo ao empreendedorismo por ndo considerar que apenas estimular uma cultura
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empreendedora ndo seja o suficiente para garantir éxito no mercado, mas é necessario uma série
de variaveis a serem levadas em conta como as oportunidades, financiamento e o proprio
acumulo de conhecimentos, e por isso enfatiza o papel da escola técnica em qualificar o
profissional primeiramente para 0 mercado de trabalho, através da nocdo de empregabilidade
na busca pelo primeiro emprego.

Ao falar dos motivos que levam alguém a empreender P5 trata da questdo da afinidade
pela atividade exercida e da demanda local:

Agora, para empreender, faca aquilo que o coracdo pede, ndo adianta
pegar um segmento quer vocé ndo entende e dinheiro uma vez perdido nédo é
recuperado. Até para empreender fagca um plano de negécios, veja a
necessidade local para ser assertivo (P5).

A expressdo “faca aquilo que o corag@o pede” tem uma carga afetiva que podemos fazer
referéncia a narrativa do empreendedorismo como a potencialidade de transformar sonhos em
oportunidades de negodcio sendo um objeto de realizacdo pessoal como afirma Silva (2019).
Consideramos que tais elementos que fomentam essa retdrica sdo adotados por serem doses
homeopéticas de otimismo frente a dura realidade brasileira na qual o desemprego juvenil é
desolador.

Além do mais, P5 relaciona que o ato de empreender deva dialogar com a necessidade
local de determinado servico ou produto, corroborado pela fala de P6 em que:

Para se empreender é preciso saber o que o mercado de trabalho da
cidade quer, o que se desenvolve, 0 que é mais interessante fazer, nédo
adianta fazer uma coisa que o mercado de trabalho e a sociedade néo
absorva, eles (alunos e futuros empreendedores) tém que fazer uma coisa que
realmente eles possam se firmar como empreendedor (P6).

Ambas as falas concluem com a inferéncia de que o empreender também deva se dar
em articulacdo com APL a fim de garantir maior possibilidade de éxito no mercado pois como
fora exposto se deve “[...] fazer uma coisa que realmente eles possam se firmar como
empreendedor” (P6).

Concluimos que h& um alinhamento conceitual das percepcdes dos educadores ao
empreendedorismo como a capacidade de oferecer servigos, técnicas e produtos inovadores
frente as necessidades de mercado. Essa expressao é fruto de nosso tempo presente, na qual
frente ao processo de reestruturagdo produtiva do capital na qual o trabalho vivo passa a ser
substituido cada vez mais pelo trabalho morto, o que vem ampliando significativamente a
quantidade de trabalhadores expulsos de postos de trabalho (ANTUNES, 2018).

Paralelamente, sob a ordem neoliberal, a corroséo dos direitos sociais e a transferéncia

das responsabilidades do Estado para os sujeitos vem exacerbando o individualismo
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instaurando um verdadeiro clima de salve-se quem puder (ANTUNES, 2018). Logo o
empreendedorismo aparece como oportunidade de contornar essa situagdo, como relatam o0s
préprios educadores.

Entdo o carater de escamotear a realidade concreta e contraditéria que o
empreendedorismo desempenha se desvela, conformando os sujeitos as oportunidades
disponiveis ou mesmo criando as proprias oportunidades. Preparando 0s jovens para o
desemprego e ao trabalho precario e introjetando a realidade vigente como a Unica possivel por
isso caba a cada um manter em condicdes de se adaptar as incertezas do mercado.

Sendo assim é lancado mao da necessidade de conformar as subjetividades dos jovens
alunos a essa realidade. Esse movimento ocorre pelo estimulo ao empreendedorismo como
sendo uma habilidade inata do comportamento humano e por isso passivel de ser desenvolvida.
Esse processo de internalizagdo ocorre através da introducdo de valores, normas, condutas
préprias do meio empresarial na consciéncia dos alunos. Como Apple (2006) assinala, a escola
enquanto instituicdo responsavel pela reproducéo cultural fica responsavel por estabelecer o
CONSeNso.

Por fim, a nocdo de empregabilidade que foi expressa apenas por um professor
estabelece o contraponto por considerar o empreendedorismo como uma consequéncia do
processo de qualificagdo profissional, sendo uma possibilidade de frente a uma oportunidade
empreender com 0s conhecimentos construidos a partir da formacéo profissional e técnica.

O que nos leva a questionar se de fato nossos jovens estdo empreendendo por
oportunidade ou, para garantir a mais basica das necessidades humanas que é comer.

Em suma podemos destacar dois movimentos no que se refere a problematica do
empreendedorismo na educagdo: i) o alinhamento ideoldgico, politico e pedagdgico aos
conceitos liberais de empreendedorismo pautados na inovacdo, assuncdo de riscos,
desenvolvimento e econémico e formacdo de um novo perfil de trabalhador; ii) a expressao da
racionalidade neoliberal de individualizagdo da culpa e do preparo para o desemprego, na qual
frente a0 mercado cabe a cada individuo se adaptar ao dinamismo e investir adequadamente

seus capitais humanaos.
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6 CONCLUSAO

Com a finalidade de explicitar as contribuicdes desse estudo a partir do percurso
analitico realizado, serd abordado de maneira sintética as deducdes sobre i) a relacdo entre os
cursos de formacdo técnica e profissional e os APLs; ii) as percep¢des sobre Educacdo
Profissional e Técnica de Nivel Médio e; iii) a énfase no empreendedorismo no curriculo dos
cursos de formacéo profissional e técnica.

Primeiramente destacamos que a articulacéo entre formacéo e mercado de trabalho deve
dialogar com atividade econdmica predominante da regionalidade a qual a escola passa a se
integrar, tal qual disposto na legislacdo que normatiza a Educacdo Profissional e Técnica de
Nivel Médio.

No municipio de Goiana-PE os setores predominantes da economia sdo o industrial,
comércio e servicos, respectivamente. E nesse contexto a ETE Adérico Alves de Vasconcelos
oferta os cursos técnicos de Eletrotécnica, Rede de Computadores e Administracdo que dizem
respeito ao eixo da formacdo técnica industrial, das TICs e do comércio.

Formalmente a articulacé@o ocorre por respeitar a oferta dos cursos em relacdo a demanda
de méo de obra local. Porém, nossas analises demonstraram uma contradicdo expressa através
da percepc¢éo dos educadores que compdem a dinamica de reproducdo social da escola que se
localiza integrada a um mercado de trabalho marcado pela intensa atividade industrial e com
alta rotatividade tecnoldgica.

Um dos problemas que impactam na formacdo profissional e técnica se situa na
incompatibilidade entre o padréo tecnoldgico que a escola é capaz de oferecer através de suas
condicBes materiais e 0 que esta em circulagdo no mercado.

Isso esta atrelado a caréncia de financiamento para o custeio de laboratérios com
melhores condicdes de oferecer suporte técnico e tecnoldgico para docentes e discentes. Esse
problema é expressdo do sucateamento da escola publica uma vez que possibilita 0 acesso a
formacao profissional, mas, de forma precarizada.

Outra questdo que podemos argumentar € o papel da instituicdo escolar na sociedade
capitalista. A narrativa que atribui como fim ultimo para a educagéo o preparo para 0 mercado
tem seu lastro ideoldgico na Teoria do Capital Humano.

Porém, mesmo ao ndo oferecer todas as condi¢des cientificas, técnicas e tecnoldgicas
gue podem ser julgados como necessarias para um determinado oficio ainda assim a escola

segue cumprindo seu papel enquanto instituicdo responsavel pela inculcagéo ideoldgica.
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A escola ndo € capaz de acompanhar as rapidas e constantes mudangas do mercado pois
ndo é sua funcdo. Tomando como base os relatos dos capitulos anteriores fica claro que embora
os alunos nao tenham acesso aos melhores laboratorios, computadores, softwares e afins, eles
seguem internalizando diariamente que € necessario vestir a camisa da empresa, ser proativo,
saber se portar no ambiente profissional — embora em sala de aula e se tratando de jovens de 15
a 17 anos.

E dessa forma apesar do sucateamento que a escola publica vem enfrentando que tem
como consequéncia a precariedade da formacao, o preparo ideoldgico para a sociabilidade
capitalista continua cristalizado na escola promovendo a reproducdo do sociometabolismo do
capital.

A problemaética seguinte diz respeito a investigacdo da concep¢do que os educadores
estabelecem sobre a Educacéo Profissional e Técnica de Nivel Médio e suas finalidades.

O ato de preparar um profissional apto para o mercado de trabalho circunscreve um
consenso sobre essa modalidade de acordo com as falas analisadas. Essa expressao esta
integrada a discussdo anterior sobre a articulacdo entre escola e APLSs, tendo na preparagdo de
um estoque e fornecimento de recursos humanos frente a demanda de habilitacbes necessarias
parte da funcéo da educacao.

Nas sociedades capitalistas 0 mercado de trabalho € um ente inescapavel pela insercao
através da extracdo de mais-valia do trabalho humano ou integrando o contingente de pessoas
em situacdo de desemprego.

Em sintese, fica expresso a funcdo da formacdo profissional e técnica como o ato de
preparar individuos capazes de se adaptar ao mercado e competentes na conformacéo de sua
subjetividade a l6gica privada.

Contudo, ndo se deve perder de vista 0 horizonte historico que a educacao ocupa na luta
de classes alinhada aos interesses da classe trabalhadora. Dessa forma Saviani (2012) debate
que a escola publica se torna por vezes talvez o Unico espaco na vida de muitos alunos que
privilegia 0 acesso aos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela
humanidade e com isso possibilitando a intervencéo critica dos sujeitos sobre a histdria e
portanto, reduzir a escola apenas a preparacdo para um oficio reduz seu papel com uma
instituicdo comprometida com o desenvolvimento da ciéncia e cultura.

Contudo, deve-se levar em consideracao que a habilitacdo profissional pode, mas ndo
garante, a integracdo na vida produtiva através do emprego formal, porém, como sera discutido

a seguir ela vem se configurando em novas morfologias do trabalho.
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Por fim, as analises que concluem nosso estudo sobre a problematica do
empreendedorismo condensam a expressao do nosso tempo presente e das contradi¢Oes geradas
pelas novas morfologias do trabalho na reestruturacao produtiva do capital.

Como abordado o conceito o empreendedorismo se define mediante a tomada de decisao
através iniciativa em participar da competicdo capitalista oferecendo servicos e produtos
inovadores, além disso é atribuido ao empreendedor qualidades como a resiliéncia e
proatividade.

Todavia, a expressdo objetiva sobre empreendedorismo que se condensou nas analises
é a necessidade frente a um cenério de desemprego e baixa remuneracao salarial desenvolver
mecanismos de geracdo de renda extra, ou mesmo da geragao de autoemprego.

Esse elemento passa a compor a formacao profissional e técnica da escola investigada
na medida em que o empreendedorismo atrela os conhecimentos técnicos e cientificos a
possibilidades de empreender a partir das demandas de produtos e servi¢os locais. Como
relatado no caso de estudantes que empreendem formatando notebooks, ou seja, essa mediacéo
se estabelece como alternativa ao desemprego.

A escola como uma instituicdo responsavel por internalizar esse processo de adequacao
as novas morfologias do trabalho emprega a internalizacdo de valores, condutas e
comportamentos préprios de uma empresa a subjetividade dos estudantes, a partir da
internalizacdo da forma-empresa (DARDOT e LAVAL, 2016), categoria abordada
anteriormente nesse estudo.

Sendo assim, essa pesquisa de dissertacdo que buscou saber se a relacdo entre a oferta
de cursos de Formacdo Profissional de Escola Técnica da Rede Estadual de Educagdo de
Pernambuco e os Arranjos Produtivos Locais da cidade de Goiana-PE é mediada pela énfase
no empreendedorismo, trouxe ao debate as facetas pelas quais essa mediacdo se estabelece a
partir da dos nexos estabelecidos entre 0s cursos técnicos, APLs e empreendedorismo.

Em sintese, a mediacdo pelo empreendedorismo ocorre adicionando um
redirecionamento da formacdo profissional e técnica da empregabilidade ao autoemprego,
utilizando os conhecimentos técnicos e cientificos que compdem o conjunto de qualificacdes
de um determinado oficio para que esse possa ser realizado individual na forma de um
empreendimento ou pequeno negocio.

Esse redirecionamento € impulsionado pelo desemprego estrutural no capitalismo,
elemento encrustado na consciéncia dos educadores que compreendem que ndo ha emprego

para todos, porém, ndo é colocado em questdo a contradicdo em si e em vez disso ha a
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transferéncia da responsabilidade para o individuo em gerar suas proprias oportunidades a partir
de suas condicGes materiais.

Para tanto, é necessario incutir no senso comum dos alunos que a realidade € o que esta
posta e, portanto, 0 mecanismo de enfrentamento possivel € adaptar-se. Na realizacdo desse
processo a subjetividade passa a ser conformada a partir de valores, condutas, léxicos e
comportamentos que sdo proprios da l6gica empresarial.

Aqui se estabelece uma diferenca entre aprender certas normas e comportamentos que
s80 necessarios para manter a estruturacdo de uma determinada organizacéo, como por exemplo
saber que é necessario respeitar os horarios dos expedientes e afins, mas, 0 que vem se
colocando é a conformagéo do eu a partir da subsuncgéo dos desejos e realizagdes pessoais como
uma mercadoria. Elemento esse que acirra o individualismo ao colocar como horizonte da
atividade humana apenas aquilo que possa ser transformado em lucro.

Compreender como a educacdo e em especial a Educagdo Profissional e Técnica de
Nivel Médio vem se conformando frente aos desafios do tempo presente é parte do esforco
dessa pesquisa que leva em consideracdo o empreendedorismo como elemento cada vez mais
presente nas mais diversas esferas da vida social.

Porém, ndo seria possivel encerrar nossa discussdo sem evidenciar o papel
transformacédo que a educacdo pode desempenhar na mudanca das estruturas sociais e que,
portanto, cabe o enfrentamento as contradigdes produzidas pela reproducao capitalista no tempo
presente pois “a transformagao social emancipadora radical requerida é inconcebivel sem uma
concreta e ativa contribuigdo da educagdo [...]” (MESZAROS, 2008, p. 76).
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APENDICES

APENDICE A - Diario de Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisador: Luis Felipe da Silva
Orientadora: Katharine Ninive Pinto Silva
Relato de campo

Dia 1 —05/10/2021: dialogo preliminar com a gestora escolar.

Na ocasido o pesquisador foi até a escola para dialogar com a gestora sobre a necessidade de
realizar seu trabalho de campo na Escola Técnica Estadual Adérico Alves. O objetivo desse
primeiro contato era: Apresentar o pesquisador e sua pesquisa, entregando a carta de anuéncia

para garantir a devida autorizacédo do trabalho de campo.

Porém, no dia em questao a gestora estava sobrecarregada de trabalho devido a reta final do

ano letivo que se dava da modalidade do ensino hibrido, em decorréncia da pandemia.

Ainda assim, ela concordou e consentiu que o pesquisador pudesse desenvolver sua pesquisa
na escola, porém, apenas no primeiro bimestre letivo do ano de 2022, que iniciaria por volta
de fevereiro, solicitando um resumo do que seria feito na escola. A justificativa foi a de que
com o horizonte de uma possivel retomada das atividades plenamente presenciais na escola
tanto ela quanto os professores estariam em melhores condigdes de me receber e participar

da pesquisa.

Também foi solicitado nesse dia 0 acesso ao PPP da escola, mas, foi informado que a versao
presente no momento da visita estava defasada e uma nova versao seria feita no ano de 2022
e mesmo ao solicitar a versao antiga, houve uma aparente indisposicdo em disponibilizar esse

material.

A concluséo da visita foi: contato estabelecido juntamente a uma autorizagéo informal, pois
a carta de anuéncia embora entregue em maos a gestora, essa nao retornou ao pesquisador. E

foi estabelecido o retorno do pesquisador a escola no ano seguinte.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisador: Luis Felipe da Silva
Orientadora: Katharine Ninive Pinto Silva

Relato de campo
Dia 2 — 14/03/2022: apresentacao da pesquisa

Nesse a apresentacdo da pesquisa foi refeita, dessa vez através de uma apresentacdo de slides.
Dando énfase nos objetivos e nos instrumentos de coleta de dados, pois a gestora exigiu realizar
a leitura do roteiro de entrevistas sob a justificativa de averiguar se existiam perguntas que

pudessem comprometer a secretaria de educacdo do estado.

Foi solicitado novamente o envio do PPP, porém mais uma vez foi negado o acesso ao documento
por seguir em elaboracdo. Também nao foi possivel dar inicio as entrevistas nessa visita, pois
segundo a gestora ela iria realizar uma reunido com os professores e deixa-los cientes da

realizacdo da pesquisa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisador: Luis Felipe da Silva
Orientadora: Katharine Ninive Pinto Silva

Relato de campo
Dia 3 — 01/04/2022

No dia em questdo nos direcionamos a escola sem devido aviso prévio e dessa forma foi possivel
abordar a gestora, que mesmo em meio ao turbilhdo de atividades que ela tem de desempenhar,
ela designou a secretaria para nos acompanhar e assim foi possivel dar inicio a aplicacdo das

entrevistas.

Compreendemos que a gestora acaba por acumular inimeras atribui¢cGes para com a escola e,
portanto, isso dificulta que ela possa desdobrar mais de seu tempo para atividades que nao se

encontram em seu cronograma de atividades obrigatorias.

Contudo, nesse dia possivel realizar trés entrevistas com dois professores e uma professora que
se dispuseram a participar. As entrevistas se deram na sala de gestora que precisou se ausentar. A

sala oferecia privacidade suficiente para o entrevistador e seus interlocutores.

Nesse primeiro contato com as falas dos docentes ja foi possivel se defrontar com contradigdes
que compdem a dinamica da politica de educacéo profissional e tecnolégica de nivel médio no
que diz respeito a sua articulacéo aos arranjos produtivos locais e no papel que empreendedorismo

desempenha na formacéo dos jovens.

Bem como alguns professores ja demonstravam um descontentamento com as condi¢fes de
trabalho que lhes eram oferecidas, como excesso de cargo horario, laboratorios precarizados ou

auséncia de um laboratorio de estudos para o curso de Administragéo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisador: Luis Felipe da Silva
Orientadora: Katharine Ninive Pinto Silva

Relato de campo

Dia 4 — 23/04/2022: prosseguindo as entrevistas.

Dando continuidade as entrevistas, mais dois professores se dispuseram a participar da pesquisa.
Infelizmente percebemos que boa parte dos professores ndo iria se dispor a serem entrevistados,
pois alegavam estar sobrecarregados com a volta das atividades presenciais ou simplesmente

diziam ndo ter interessem em participar.

Novamente foi solicitado o arquivo do PPP —mesmo sem que este estivesse concluido, foi enviada
uma versdo carente de elementos e consequentemente material para analise. O que nos levou a
concluir que infelizmente, até o prazo final da defesa da dissertagdo ndo teremos esse importante
material para que seja realizado o devido tratamento analitico.

As entrevistas foram realizadas na biblioteca da escola, que apesar de um espaco aberto a visitacdo
estavam presentes apenas os dois professores que se dispuseram a dialogar conosco. Seguindo
linha semelhante aos colegas, se relatou 0 mesmo descontentamento com as condicGes estruturais
da escola e dessa vez, também foi relatado da condicdo de vulnerabilidade social de parte dos
alunos e com isso, a preocupacao que os professores nutrem em preparar 0s alunos para 0 mercado
de trabalho, pois veem a formacéo profissional e 0 empreendedorismo como um mecanismo de

mobilidade social.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisador: Luis Felipe da Silva
Orientadora: Katharine Ninive Pinto Silva

Relato de campo
Dia 5 — 23/04/2022

Foi possivel entrevistar mais pessoas, sendo um professor, o coordenador escola-empresa e a

gestora.

Além disso, foi realizada a visita ao laboratério de eletrotécnica com a finalidade de observar de
perto 0 motivo das queixas dos professores. A visita foi guiada pelo professor do curso de

eletrotécnica sob autorizacdo da gestao escolar.

O laboratdrio foi reaproveitado do antigo curso de hospedagem, pois como relata o professor a
divisao do espaco interno pode parecer estranha para um laborat6rio em que se operam maquinas.

A foto acima seria a sala de video do laboratério, mas como relata o professor foi a forma que foi

possivel aproveitar o espaco porque ndo ha sala apropriada dentro no laboratério.
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Este € um painel disponibilizado pela Secretaria de Educacdo, mas além de ndo funcionar o
professor também relata que se trata de um modelo fora de série e muito rudimentar, além de ndo
ter vindo com um manual do operador o que tornou dificil seu manuseio.

Painel de controle hidraulico disponibilizado pela Secretaria de Educacdo, segundo relato,
apresenta dificuldades para ser ligado e permanecer funcionando.
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Como relatado, o laboratoério além de conviver com ma adequacao do espaco interno, também
sofre com infiltraces, serve de deposito de materiais e recentemente sofreu. com infestacéo de

cupins.

Area destinada as aulas de instalacdo industrial, segundo o professor, muito dos recursos
disponiveis ele proprio arcou com as despesas, como fios e tomadas.
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Painel doado pela Jeep, segundo o professor, um de seus ex-alunos fez um teste para trabalhar na
empresa e foi admitido pois o painel que precisou realizar uma operacdo ainda era do mesmo

modelo do que foi cedido a escola.

Essa era a ala da recepgéo do antigo laboratdrio de hospedagem, atualmente serve como expositor
de atividades realizadas pelos alunos.
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APENDICE B — Roteiro de entrevistas

Para professores e gestdo

Nome:

Pseudbnimo:

Formacéo:

A quanto tempo trabalha na escola?

E residente da cidade de Goiana? Ha quanto tempo?

Bloco Tematico 1

P1) A cidade de Goiana vem chamando atencdo por conta da quantidade de industrias que se
alojam nela, o que vocé percebe que vem mudando na cidade ao longos dos ultimos anos?

P2) Na sua opinido, qual a importancia do Distrito Industrial para a cidade?

P3) Especificamente ap0s a chegada da Jeep, poderia relatar o que vem mudando no mercado
de trabalho local?

Bloco Tematico 2

P4) Qual seu entendimento sobre a formacdo no Ensino Médio Integrado (modalidade que
integra ensino propedéutica e técnico profissionalizante)?

P5) Com relacdo aos espacos e recursos pedagdgicos destinados a area técnica da formacao,
vocé considera suficiente para a realizacdo do seu trabalho pedagdgico?

P6) Qual o impacto dessa modalidade na formacgdo dos nossos jovens?

Bloco Tematico 3

P7) O que vocé entende por empreendedorismo?

P8) Como ele (empreendedorismo) é vivenciado na escola?

P9) Qual a relevancia do empreendedorismo na formacdo dos alunos (especialmente para o
mercado de trabalho)?

P10) Com relacdo aos cursos oferecidos pela escola, na sua opinido, qual a importéncia deles
frente a0 mercado de trabalho (posso especificar o mercado local)?

P11) O que vocé considera que o mercado de trabalho exige dos jovens nos dias de hoje?
Bloco Tematico 4

P12) O que se espera dos alunos a partir do ensino do empreendedorismo/projeto de vida?
P13) Quais as expectativas para o futuro dos jovens egressos, especialmente nesse contexto de

pandemia que estamos vivendo?
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO AO USUARIO

Convidamos o (a) Sr. (a) a participar, como voluntario (a) da pesquisa intitulada: Escolas
técnicas estaduais de Pernambuco, arranjos produtivos locais e énfase no empreendedorismo
no ensino meédio integrado da regido industrial de Goiana-PE, que esta sob responsabilidade do
pesquisador LUIS FELIPE DA SILVA, residente a Rua Projetada, Centro, Pitimbu-PB, CEP:
58324000, telefone: (81) 99509-6393, e-mail: luis.felipesilva@ufpe.br, para contato com
pesquisador responsavel (inclusive ligacbes a cobrar) Apds ser esclarecido (a) sobre as
informac@es a seguir, no caso de aceitar a fazer parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao
final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa o (a) Sr.(a) ndo sera penalizado (a) de forma alguma. O (a)
Senhor (a) tem o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

* A pesquisa tem como objetivo analisar a relagdo entre a formag&o ofertada pelo Ensino Médio
Integrado das Escolas Técnicas Estaduais de Pernambuco e os arranjos produtivos locais no
contexto da Regido de Desenvolvimento Mata Norte e a énfase do empreendedorismo no
curriculo, e sua a participacdo consistird em responder a entrevista sobre seu cotidiano escolar,
bem como sua experiéncia, que tera duracdo em média de 30 minutos.

* O estudo podera trazer risco de possivel constrangimento para o senhor (a) frente a alguns
questionamentos acerca de sua experiéncia, no entanto, como serd mantido absoluto sigilo, se
minimiza tal risco, ndo gerando prejuizos para a atuacdo profissional ou para 0 usuario ao
Servico.

* Informamos que neste trabalho ndo ha beneficios diretos, entretanto, como beneficios
indiretos, as informacdes prestadas pelo (a) senhor (a) poderdo induzir a ampliacéo do acesso e
a melhoria da qualidade da formacédo integrada ofertada pela Rede Estadual de Educacgéo de
Pernambuco.

* As informagdes obtidas estardo sob absoluto sigilo e serdo armazenados por no minimo por 5
(cinco) anos, sob a guarda do pesquisador responsavel, armazenado em dispositivos de
hardware (HD-externo) e na nuvem (Google Drive). O (a) senhor (a) ndo pagara nada para
participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serao
assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de despesas). Fica também garantida
indenizagdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa,
conforme deciséo judicial ou extrajudicial. Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos
deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitéria,
Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Assinatura pesquisador
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPAC;AO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)
Eu,

, CPF , abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura)
deste documento e ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com
0 pesquisador responsavel, concordo em participar da pesquisa, como voluntario (a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do
voluntario em participar (Assinatura de 2 testemunhas)

Nome:

Assinatura

Nome:

Assinatura
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO AO USUARIO

Convidamos o (a) Sr. (a) a participar, como voluntario (a) da pesquisa intitulada: Escolas
técnicas estaduais de Pernambuco, arranjos produtivos locais e énfase no empreendedorismo
no ensino meédio integrado da regido industrial de Goiana-PE, que esta sob responsabilidade do
pesquisador LUIS FELIPE DA SILVA, residente a Rua Projetada, Centro, Pitimbu-PB, CEP:
58324000, telefone: (81) 99509-6393, e-mail: luis.felipesilva@ufpe.br, para contato com
pesquisador responsavel (inclusive ligaces a cobrar) Apds ser esclarecido (a) sobre as
informacdes a seguir, no caso de aceitar a fazer parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao
final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa o (a) Sr.(a) ndo serd penalizado (a) de forma alguma. O (a)
Senhor (a) tem o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

* A pesquisa tem como objetivo analisar a relag@o entre a formagao ofertada pelo Ensino Médio
Integrado das Escolas Técnicas Estaduais de Pernambuco e os arranjos produtivos locais no
contexto da Regido de Desenvolvimento Mata Norte e a énfase do empreendedorismo no
curriculo, e sua a participacdo consistird em responder a entrevista sobre seu cotidiano escolar,
bem como sua experiéncia, que tera duracdo em média de 30 minutos.

* O estudo podera trazer risco de possivel constrangimento para o senhor (a) frente a alguns
questionamentos acerca de sua experiéncia, no entanto, como serd mantido absoluto sigilo, se
minimiza tal risco, ndo gerando prejuizos para a atuacdo profissional ou para 0 usuario ao
Servico.

* Informamos que neste trabalho nao ha beneficios diretos, entretanto, como beneficios
indiretos, as informacdes prestadas pelo (a) senhor (a) poderdo induzir a ampliacdo do acesso e
a melhoria da qualidade da formacéo integrada ofertada pela Rede Estadual de Educacdo de
Pernambuco.

* As informagdes obtidas estardo sob absoluto sigilo e serdo armazenados por no minimo por 5
(cinco) anos, sob a guarda do pesquisador responsavel, armazenado em dispositivos de
hardware (HD-externo) e na nuvem (Google Drive). O (a) senhor (a) ndo pagara nada para
participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo serao
assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de despesas). Fica também garantida
indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa,
conforme decisdo judicial ou extrajudicial. Em caso de dvidas relacionadas aos aspectos éticos
deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitéria,
Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Assinatura pesquisador
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPAC;AO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)
Eu,

, CPF , abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura)
deste documento e ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas com
0 pesquisador responsavel, autorizo meu filho: a

participar da pesquisa, como voluntério (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a)
pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou
interrupgao de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do
voluntario em participar (Assinatura de 2 testemunhas)

Nome:

Assinatura

Nome:

Assinatura










