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O direito a educagdo ndo se reduz ao direito de estar matriculado na escola. E direito
de aprender na escola. Sabemos que ¢é no interior das salas de aula que devemos
medir os efeitos de qualquer projeto educacional, de qualquer politica educacional,

verificando o quanto os alunos aprenderam. (GADOTTI, 2009, p. 52).



RESUMO

O ensino de Quimica sempre teve suas dificuldades e seus desafios, devido ao fato de
que, para a compreensdo dos conceitos quimicos, torna-se extremamente importante que haja
uma abordagem contextualizada dos contetidos. Além disso, torna-se imprescindivel a
utilizagdo de diversos materiais didaticos como: escolas com laboratérios de Ciéncias,
Informatica, bem como a formagao continuada dos professores. Ou seja, possibilidades que
tornem o aluno um ser ativo no processo de aprendizagem. Assim, a implementag¢do das
Escolas de Tempo Integral em Pernambuco, surge como uma politica de formagao pautada em
diferentes atividades, tais como: implementagdo de novos componentes curriculares,
reorganizacao de carga horéria docente e insercdo de projetos no Projeto Politico Pedagogico
(PPP), voltados para a oferta de um ensino de qualidade dos estudantes. Deste modo, o
presente trabalho tem como problema investigar quais os desafios encontrados pelos docentes
em relagdo ao Ensino de Quimica em Escolas de Tempo Integral. A pesquisa ¢ de natureza
basica, com carater qualitativo, exploratorio e documental. A coleta de dados foi realizada a
partir de uma analise documental e entrevistas semiestruturadas com docentes de Escolas de
Tempo Integral do agreste pernambucano. A discussdo dos dados considerou a andlise de
conteutdo de (BARDIN, 1977). Dessa forma, considerando os dados apresentados nesta
pesquisa, observou-se uma certa discordancia no que relatam os docentes das escolas de
campo de pesquisa e o tipo de ensino que deveria ser implementado nestas escolas. Ou seja,
apesar do reconhecimento da sua importancia, por exemplo, no ensino de Quimica, ainda se
faz necessario muitos investimentos que possibilitem aos docentes condigdes para abordar,
cada vez mais, um ensino de qualidade. E com isso, trazer o aluno para a responsabilidade
relacionada ao ato de aprender, para que o mesmo venha a contribuir para amenizar os
problemas sociais do seu cotidiano. Conforme ¢ discutido pelos objetivos do desenvolvimento
sustentavel (ODS), que visam amenizar as desigualdades sociais, combater os problemas
socioambientais, questdoes de géneros, entre outros. Portanto, a pesquisa se enquadra na ODS
de nimero 04, que abrange o conhecimento associado a um ensino de qualidade e sua

importancia para qualidade de vida de uma comunidade.

Palavras-chave: Educacdo integral; Ensino e aprendizagem; Escola de tempo integral;

Ensino de Quimica;



ABSTRACT

Chemistry teaching has always had its difficulties and challenges, due to the fact that,
in order to understand chemical concepts, it is extremely important to have a contextualized
approach to the contents. In addition, the use of different didactic materials such as: schools
with Science and Informatics laboratories, as well as continuing education for teachers,
become essential. That is, possibilities that make the student an active being in the learning
process. Thus, the implementation of Full Time Schools in Pernambuco comes as a training
policy based on different activities, such as: implementation of new curricular components,
reorganization of teaching hours and insertion of projects in the Pedagogical Political Project
(PPP), aimed at providing quality education to its students. Thus, the present work has the
problem of investigating the challenges encountered by teachers in relation to the Teaching of
Chemistry in Full-Time Schools. The research is of a basic nature, with a qualitative,
exploratory and documentary character. Data collection was carried out based on a document
analysis and semi-structured interviews with teachers from Full Time Schools in the rural
region of Pernambuco. The discussion of the data considered the content analysis of
(BARDIN, 1977). Thus, considering the data presented in this research, there was a certain
disagreement in what the teachers of the research field schools report and the type of teaching
that should be implemented in these schools. That is, despite the recognition of its
importance, for example, in the teaching of Chemistry, many investments are still needed to
provide teachers with conditions to approach, more and more, a quality teaching. And with
that, bring the student to the responsibility related to the act of learning, so that he can
contribute to alleviating the social problems of his daily life. As discussed by the sustainable
development goals (SDGs), which aim to alleviate social inequalities, combat
socio-environmental problems, gender issues, among others. Therefore, the research fits into
SDG number 04, which covers the knowledge associated with quality education and its

importance for the quality of life of a community.

Keywords: Integral education; Teaching and learning; Full-time school; Chemistry teaching;
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1 INTRODUCAO

A escola de tempo integral surge como uma proposta para melhoria na educagao
no Brasil. Dessa forma, ¢ imprescindivel haver uma relacdo harmonica entre os
seguintes elementos: a ampliagdo da jornada escolar, diversificacdo do curriculo,
ampliagdo e diversificacdo dos espacos de aprendizagem.

Entretanto, tem-se observado que geralmente ndo ¢ o que acontece com as
escolas que adotaram este tipo de modelo de ensino. Com isso, t€ém enfrentado varios
desafios na execucdo deste programa. Por exemplo, auséncia ou falta de recursos
didaticos, tais como laboratorios de Ciéncias, Informatica, jogos didaticos, projetores,
entre outros. Ou seja, possibilidades que auxiliem os docentes no ensino aprendizagem,
promovendo uma interagcdo aluno-professor e aluno-aluno que tendem a dar significado
aos contetdos abordados em sala de aula.

Um exemplo disto, reforcando para o ensino de Quimica, ¢ fundamental a
importancia que a escola tenha professores com formagdo especifica na sua éarea de
atuacdo. Visto que possibilita uma abordagem contextualizada a partir da especificidade
de cada contetido abordado, tende-se a amenizar a abstracdo frequentemente atribuida a
esta Ciéncia. Em outras palavras, a formagdo inicial em conjunto com componentes
especificos sdo pontos-chave para uma abordagem de aspectos ligados a Sociedade,
Tecnologia e Meio Ambiente, por exemplo, associados as tematicas presentes nos livros
didaticos.

Assim, as politicas adotadas neste tipo de ensino tém que considerar tanto o
espaco escolar como um todo, como sua comunidade escolar. Visto que ha uma relacao
mutua que implica no envolvimento de todos, para proporcionar uma formagao critica e
reflexiva dos estudantes. Desta forma, o Projeto Politico Pedagogico, organizado pelos
diversos setores que compdem a escola, devera nortear este processo formativo. Ja que
o tempo escolar deverd ser preenchido de forma que instigue os estudantes pelo
interesse em aprender, dando-lhes um papel ativo no momento de sua formagao.

Consequentemente, uma escola organizada, tanto no seu aspecto fisico quanto
corpo docente e direcdo pedagdgica, implicard em um ensino diferenciado. Entretanto, ¢
de suma importancia que haja investimentos por parte dos governantes para que se
tenha entdo alunos, professores e gestao envolvidos no processo de formagdo do aluno
cidadao.

Desta forma, esta pesquisa teve como questdo problema: quais os desafios

encontrados pelos docentes em relagdo ao Ensino de Quimica em duas escolas de
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Tempo Integral do agreste pernambucano? A questdo foi respondida através de
entrevistas com os docentes, associadas aos tedricos que discutem estas tematicas e
documentos oficiais que abordam as mesmas.

Diante do exposto, este trabalho objetiva identificar os desafios vivenciados
pelos docentes em relagdo ao Ensino de Quimica em uma Escola de Tempo Integral,
como também o cumprimento do objetivo de melhoria da qualidade do Ensino Médio

dos estudantes.



2

2.1

2.2

12

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

'] Identificar os desafios vivenciados pelos docentes em relagdo ao Ensino

de Quimica em duas Escolas de Tempo Integral, como também sua
importancia para melhoria da qualidade do Ensino Médio dos estudantes
do estado de Pernambuco.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir o Plano Nacional de Educacao (PNE) considerando sua
importancia para uma Educacdo Basica de qualidade em Escolas de
Tempo Integral de Pernambuco, considerando metas, diretrizes,

estratégias e alunos atendidos por esta politica.

Investigar os desafios dos professores de escolas de Tempo Integral do
agreste de Pernambuco, para abordagem dos conceitos de Quimica,
como também a importancia desta politica para melhoria da qualidade do

Ensino Médio dos estudantes.
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL: ASPECTOS HISTORICOS

Desde o seu nascimento, a educacdo ¢ essencial e precede a vida do individuo,
pois € a partir dela que o sujeito consegue se formar e se desenvolver ao longo da sua
vida, de forma intelectual, fisica e moral. Corroborando, aspectos como habitos,
costumes e valores sdo repassados de geragcdo em geragdo. Consequentemente, pode-se
refletir que este processo de aprendizagem ndo se restringe apenas a escola, em que o
professor ¢ o mediador do conhecimento, transferindo-o para o educando, mas a todas
as dimensdes que o aluno esteja inserido. Visto que o seu papel € primordial para a
formacgao do ser humano, além da sua qualificagdo para o trabalho.

Nessa concepcao de educar, Gadotti (2009) discorre que educar ndo ¢ nada que
voc€ aprende apenas com saberes transferidos de um individuo para o outro, mas com
tudo a sua volta. Respeitando as diferentes culturas, valorizando todo conhecimento que
lhe foi repassado com sua vivéncia didria, e assim, consiga viver de forma harmonica na
sociedade.

Diante disso, o referido autor ainda aborda a concep¢ao da educacdo cidada,
vinda da escola publica, sendo reconhecida no Brasil e em outros paises nos ultimos
trinta anos. Nesse sentido, Gadotti (2009) discorre sobre a importancia da educacgdo
cidada ao fazer a seguinte afirmacdo: “reconhecida por outros paises como aquela que
visa a sustentabilidade pessoal, afetiva, educacional, cultural, ambiental, economica e
publica, consagrando-se como a perspectiva mais avangada do nosso tempo”. Com isso,
o entendimento se torna esclarecedor, no que diz respeito a educagdo cidada, visando a
construcdo de um sujeito integro, que irda se desenvolver de forma completa e, ao
mesmo tempo, respeitar tudo a sua volta.

Assim, segundo Gadotti (2009, p. 10), o sujeito tem que ser educado
integralmente ao longo da vida, ou seja, compreender que desenvolver-se integralmente
¢ respeitar todos os valores morais da sociedade e sair da concepgao neoliberal, que visa
o individuo como ser individualista, deixando de se importar com a causa de suas agdes
e pensando apenas em si para alcancar seu desenvolvimento na sociedade. E sdo contra
essa logica de injustiga social e individualidade que a educacdo integral emancipatoria
vem lutando para assim termos a constru¢do de um mundo melhor, com mais educagio

e igualdade para todos. Desta forma, a educacdo integral é algo que deve acompanhar o
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sujeito durante toda sua vida, pois “estamos sempre aprendendo e ensinando, educando
e nos educando”. E € nessa perspectiva que o sujeito deve se desenvolver integralmente,
trazendo consigo todos os valores e saberes adquiridos com o seu cotidiano.

Ademais, a concep¢do de educacdo integral ¢ um assunto que vem sendo
reconhecida e estudada desde a antiguidade. Dessa forma, vale mencionar as ideias de
alguns filésofos como: Aristoteles, onde segundo ele: “era a educagdo que desabrochava
todas as potencialidades humanas”. Ja Karl Marx: “preferia chama-la de educagdo
omnilateral”, sendo essa educagdo, segundo Karl Marx, uma visao que difere da
educacdo integral. Cabe ressaltar também alguns educadores europeus, como: O Suico
Edouard Claparede, Jean Piaget e o Francés Célestin Freinet, que: “defendiam a
necessidade de uma educacdo integral durante toda a vida”. J& no cenario brasileiro,
essa visdo de educacdo integral foi ressaltada por um dos grandes educadores, Paulo
Freire, com: “uma visdo transformadora associada a escola cidada e a cidade
educadora”. (GADOTTI, 2009, p. 21).

O termo educacao integral se refere ao desenvolvimento do sujeito em todas as
suas dimensoes, seja intelectual, fisica, emocional, social e cultural. Reforcando esta
ideia, Gongalves (2006) argumenta que a educacdo integral procura garantir o
desenvolvimento pleno do sujeito, possibilitando oportunidades de acesso a diversas
instdncias culturais na sociedade. Ou seja, considerando o individuo de forma
multidimensional, e ndo apenas seu lado cognitivo, mas de forma afetiva e corpdrea.

Em vista disso, Gongalves (2006) ainda afirma que o sujeito multidimensional
busca se desenvolver em todas as dimensdes. Isto €, um sujeito que cresce, convive com
outras pessoas, questionando a si proprio e os outros individuos, pensando e entendendo
o mundo, se desenvolvendo em diferentes aspectos. Neste sentido, a educacdo integral
estd presente durante todo esse desenvolvimento do sujeito, sendo um processo que
ocorre durante toda sua vida e atravessa todas as suas experiéncias. Consequentemente,
esse desenvolvimento lhe permite ser um sujeito mais desejoso, que vai buscar
satisfagdo em todas as suas realizagdes ¢ atividades sociais.

A partir do pressuposto sobre educacdo integral, faz-se necessario adentrar em
um novo mundo no qual ela ird se desenvolver predominantemente, que sdo as escolas
de tempo integral.

Em meados do século XX, a ideia de escola de tempo integral comegou a ganhar
forga no territério brasileiro. Porém, por serem apenas ideias introdutdrias, o espaco nas

escolas brasileiras ndo foram conquistados. Todavia, ao longo das décadas, algumas
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escolas brasileiras realizaram a experiéncia de implementar o tempo integral. Essas
escolas foram: o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) de Salvador-BA; o
Centro de Educagao Elementar (CEE) de Brasilia-DF; os Ginasios Vocacionais (GV) no
Estado de Sao Paulo; os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPS) no Estado do
Rio de Janeiro; o Programa de Formacao Integral das Criangas (PROFIC) em Paulista
no Estado de S3o Paulo; os Centros Integrados de Apoio a Criangas (CIACs) e Centros
de Atengdo Integral de Criangas (CAICs) em ambito educacional (MILITAO, KILL,
2015, p. 981).

No Brasil, a primeira experiéncia de escola integral surge na Bahia, realizada
pelo educador Anisio Teixeira (1900 — 1971) conhecida como “Escola Parque”, que foi
iniciada com o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) que “previa a construgdo
de centros populares de educacao em todo Estado da Bahia”. (GADOTTI, 2009, p. 23).

Essa proposta de Anisio Teixeira, segundo Gadotti (2009, p. 23) tinha como
objetivo desenvolver os educandos de forma integral, proporcionando diversas formas
de conhecimento e oportunidades diferenciadas para o desenvolvimento dos educandos.
Como por exemplo, “artes aplicadas, industriais, plésticas, jogos, recreagdo, ginastica,
teatro, musica e danca”. E com isso, os alunos teriam vdrias atividades que seriam
realizadas ao longo de todo o dia, lhes garantindo uma aprendizagem constante e
significativa.

Reforcando a ideia de escolas de tempo integral, Militdo e Kill (2015)
apresentam que a concepg¢do de escola de tempo integral ganhou for¢a com o advento
Manifesto dos Pioneiros. Uma vez que, o mesmo pretendia que as escolas fossem
totalmente publicas, gratuitas, mistas e obrigatorias, na qual fossem oferecidas uma
educagdo igualitaria para todos os estudantes, independente do seu gé€nero ou classe
social, lhes oferecendo aprendizagem e oportunidades por igual. Nesse sentido, esse
pensamento estabelece uma ligacdo do sujeito com a escola, o trabalho e sua vida.

Apesar da relevancia do Manifesto dos Pioneiros, foi apenas com o advento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n.° 9.394/96 (LDB/96) que a escola de

tempo integral ganhou espacgo e importancia nas escolas do Brasil.

Dessa forma, apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao ter sido sancionada,
a mesma conseguiu mais poder ao ser reforcada pelo ordenamento juridico referente a
matéria, que ressalta: O Plano Nacional de Educa¢do (PNE) I e I, (Leis n.° 10.172/2001

e n.° 13.005/2014, respectivamente); o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da



16

Educagao Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdao (FUNDEB) instituido
pela Emenda Constitucional n.° 53/2006 e regulamentado pela Lei n.° 11.494/2007; e o
Programa Mais Educagdao (PME) disciplinado pelo Decreto n.° 7.085/2010 e, com isso,
a concepcao de escola de tempo integral conseguiu desenvolver-se de forma
exponencial em todo Brasil (MILITAO, KILL, 2015, p. 981).

Ratificando, Militao e Kill (2015, p. 981) ainda afirmam que: “Mesmo com suas
marchas e contramarchas, a LDB/96 trouxe a perspectiva da escola de tempo integral
em ambito educacional, reconhecendo-a como uma das bases para o desenvolvimento
do educando”. Com isso, fica visivel a importancia desta lei para formacdo dos
educandos, pois a implementacdo dessas escolas contribui para o processo de
ensino-aprendizagem dos educandos. Visto que, os individuos ficam envoltos por mais
tempo numa aprendizagem constante, lhes oferecendo uma rotina segura e
possibilitando uma melhoria no seu desempenho escolar e pessoal. Apoiando, Coelho e
Menezes (2007, p. 4) afirmam que “a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
n.° 9394/96 reafirma a importancia da educagdo escolar integral como uma das bases
fundamentais para o pleno desenvolvimento do educando”.

A partir do que foi visto, ¢ possivel compreender a importancia da educagdo
integral para o sujeito e como a mesma ¢ relevante para o seu desenvolvimento.
Contudo, devem-se considerar alguns fatores para que se tenha uma Educacdo Integral
que segundo Gongalves (2006, p.131) esses fatores sdo: “a varidvel tempo, a jornada
escolar e o espago”.

Nesse sentido, Gongalves (2006) destaca a natureza educativa do espaco e tempo
numa escola de tempo integral, sendo dois aspectos imprescindiveis para a educacao
dos educandos e influenciam de forma direta na sua educagdo. Vale ressaltar também, a
importancia de realizar atividades diferenciadas, como por exemplo, aulas em
laboratérios de informatica, oficinas, gincanas e excursdes escolares. Trabalhar com
aulas diversificadas, dentro ou fora da escola, trazendo o meio ludico, tem forte
influéncia na aprendizagem dos educandos. Em vista disso, o referido autor descreve
que: “A diversdo ndo ¢ inimiga da aprendizagem, ao contrdrio, quando aprendemos de
modo prazeroso, esses aprendizados se tornam muito mais significativos”. Deste modo,
aulas em ambientes diferentes e motivadores tendem a desenvolver as habilidades e
criatividade dos sujeitos. Assim, quando trabalha-se com esses aspectos, concebendo o
educando por inteiro, esta-se trabalhando com a concepg¢do de educacdo integral.

(GONCALVES, 2006, p. 134).
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Nesse aspecto, a educacdo integral para Gongalves (2006) ¢ uma concepg¢ao
diretamente ligada a ampliacdo da jornada escolar, onde o intuito de se ter Escolas de
Tempo Integral € conseguir fazer o docente trabalhar com os discentes por mais tempo e
com isso ter a possibilidade de realizar varias atividades distintas que irdo agregar para a
formagdo do sujeito, visando ndo s6 um bom desenvolvimento escolar, mas também
para sua vida perante a sociedade. No entanto, ¢ essencial destacar outros fatores
imprescindiveis para que uma Escola Integral funcione adequadamente. Assim, ¢
fundamental que uma escola possua uma boa estrutura fisica, no minimo o suficiente
para suportar todos os envolvidos na comunidade escolar. E importante também, que
possua boas condigdes de organizagdo por parte do diretor, pois a organizagdo ¢ um
pilar fundamental para se alcancar as metas propostas pela gestdo escolar. Por altimo,
deve-se evidenciar a importancia de ter um bom relacionamento entre toda comunidade
escolar, na qual haja a participacdo ativa de todos os membros desse espaco
educacional.

Logo, essa atividade coletiva ¢ de fundamental importancia para haver melhorias
no ambiente escolar. Fazendo assim que, a institui¢ao cres¢a e melhore cada vez mais, e
consequentemente adquira mais recursos fisicos e educacionais para auxiliar, tanto no
conforto dos alunos, quanto no acesso a mais conhecimento para os estudantes. Desta
forma, a pesquisa busca investigar, em duas escolas em Pernambuco, a relagdo entre
esta politica, a qualidade do ensinamento e no que diz respeito a aprendizagem da

quimica.

32  ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL: INFLUENCIAS NA EDUCACAO EM
PERNAMBUCO

A educacdo integral ¢ uma grande aliada para educacao em todo Brasil, visto que
possibilita beneficios na vida dos educandos, tanto na sua trajetoria escolar e,
consequentemente, na sua formacdo cidadd. Assim, observou-se que apds sua
implementagdo em uma escola na Bahia, foi possivel identificar inimeras oportunidades
que os discentes poderiam ter com as varias atividades que a escola poderia lhes
oferecer. Desta forma, ¢ importante identificar as influéncias deste tipo de ensino na
vida social do sujeito, como por exemplo, em escolas de Pernambuco.

Corroborando, ¢ importante salientar o contexto histérico de como surgiu esse

modelo de Educacao Integral em Pernambuco. Conforme Cunha e Araujo (2021) este
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modelo surgiu em 2004, nomeado de Centro de Ensino Experimental, onde teve inicio
na antiga Escola de Engenharia da UFPE, apos a implantagdo do Gindsio Pernambucano
(GP). A partir do seu surgimento em Pernambuco, em 10 de julho de 2008 foi
sancionada a Lei complementar n® 125, ¢ com isso criado o Programa de Educacao
Integral, “com a finalidade de reestrutura¢do do Ensino Médio”. Desta forma, ¢ possivel
assimilar a seriedade dessas politicas publicas direcionadas para a educa¢ao. (CUNHA,
ARAUJO, 2021, p. 1).

Apoiando, Holanda e Silva (2017) discorrem que a implementagao do programa
de educacdo integral em Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREMs) e em
Escolas Técnicas (ETEs), visava desenvolver os adolescentes de forma completa.
Sendo assim, esse programa objetiva melhorar a qualidade de ensino nas Escolas e
ajudar os alunos a se desenvolverem de forma pessoal, social e profissional.

Nesse aspecto, Holanda e Silva (2017) ainda argumentam que a qualidade de
ensino em Pernambuco melhorou e ganhou destaque apods a construcao dessas escolas,
ficando “empatado com o estado de Sao Paulo em primeiro lugar no ranking nacional”
segundo o Indice de Desenvolvimento da Escola Basica (IDEB), que se trata de um
indicador criado pelo governo federal, para medir a qualidade do ensino nas escolas
publicas.

Ademais, Costa (2001, p. 1) mostra que a Educagdo Interdimensional é um
“principio pedagdgico da Educacdo Integral em Pernambuco”. Essa proposta de
Educagao Interdimensional visa trabalhar com o ser humano em quatro dimensdes, de
forma racional, afetiva, corporea e espiritual. Seguindo essa linha de pensamento, Horta
(2014, p. 19) argumenta que como proposta pedagogica: “A Educacdo Interdimensional
se origina a partir da preocupagdo em se desenvolver uma educagdo atenta a trés
aspectos humanos: a pessoa, o cidadao e o profissional”.

Outrossim, essa concepcao de educacdo interdimensional foi fundamentada pela
Educacdo Integral e objetiva a formagdo do ser humano autonomo, de forma que
quando encerrar sua jornada escolar no Ensino Médio, o mesmo esteja mais qualificado
para ingressar no Ensino Superior ou no mercado de trabalho.

Partindo desta visdo, Cunha e Aratijo (2021) dissertam sobre a sua influéncia em
escolas de Pernambuco, onde “professores e gestores estdo recebendo formagdo
presencial em educacdo interdimensional”. Diante disto, € possivel entender que a
educagao interdimensional na gestao escolar tem o papel de auxiliar nas metodologias

que os gestores e professores irdo utilizar para motivar e incentivar os alunos. E com
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isso, melhorar o desempenho escolar dos estudantes, respeitando a autonomia dos
mesmos, os qualificando para o ensino superior e para sua vida profissional. (CUNHA,
ARAUJO, 2021, p. 1).

Asseverando, Holanda e Silva (2017) dissertam sobre a realidade da educagao
interdimensional em escolas de Pernambuco. Segundo esses autores, essa Vvisdo
possibilita que o sujeito vd além do ensino tradicional, onde had apenas uma
transferéncia de conteidos. Em outras palavras, essa visdo da educagdo
interdimensional considera o sujeito em varias dimensodes. Portanto, saber desenvolver
esse método na escola ¢ algo imprescindivel para a constru¢do do conhecimento dos
alunos.

Todavia, a educa¢do interdimensional traz outro ponto importante para o
ambiente escolar, sendo a questdo do didlogo em sala de aula entre professores e alunos.
Ou seja, ¢ valioso que haja uma troca de conhecimentos e saia do ensino tradicional, no
qual o professor ¢ considerado inico detentor do conhecimento e o discente apenas um
mero receptor, em que apenas memorize € reproduza os saberes que aprendeu.
Revalidando, Paulo Freire (1997) argumenta que: “Quem ensina aprende ao ensinar, €
quem aprende ensina ao aprender”. A partir dessa reflexdo que Freire traz, pode-se
entender que o didlogo entre o educador e o educando ¢ fundamental, visto que
possibilita essa troca de conhecimentos onde ambos saem beneficiados. (CUNHA,
ARAUIJO, 2021, p. 1).

A vista disso, ¢ possivel compreender a importancia da criticidade em sala de
aula, onde o aluno questione, opine, defenda seu ponto de vista, de forma que haja uma
interagdo construtiva entre o aluno e o professor.

Nesse sentido, insta pontuar um ponto positivo que essa concepcao traz para as
escolas em Pernambuco, que segundo Cunha e Aratjo (2021, p. 1) a mesma objetiva
preparar o ser humano para sua vida, “para o trabalho e para participar efetivamente no
dominio da esfera publica e em processos de discussdo e criticas das normas e valores
sociais”. Em outras palavras, essa ideia de educagcdo multidimensional busca nada mais
que o desenvolvimento pleno dos sujeitos.

Além disso, Cunha e Araujo (2021) desenvolvem sobre o incentivo que as
escolas integrais oferecem para que os educandos participem de todas as instincias
colegiadas que a escola possui como: “conselhos de classe, conselho escolar, grémio

estudantil, entidades de dircitos dos estudantes”. Com isso, a educacgao
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multidimensional procura possibilitar meios para que os educandos possam dialogar,
serem ouvidos e terem seus direitos respeitados. (CUNHA, ARAUJO, 2021, p.1).

Por conseguinte, vale mencionar que esta educacdo visa “a construgdo do
projeto de vida dos estudantes”. Concedendo oportunidades para que o estudante
consiga ingressar futuramente em uma Universidade. Apoiando, Cunha e Aratjo (2021)
apresentam que, ¢ possivel identificar a preocupacgdo que essa concepcao de educacio
multidimensional tem em formar o educando durante todo percurso do Ensino Médio,
possibilitando assim, uma melhor organizacao dos seus estudos e, consequentemente,
preparando-os para os exames como, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o
sistema Seriado de Avaliagdo (SSA). Desta forma, documentos oficiais balizam o
ensino das Ciéncias com o intuito de valorizar a formacao cidada dos estudantes. (

CUNHA, ARAUJO, 2021, p. 1).

33 ENSINO-APRENDIZAGEM DE QUIMICA PELO VIES DO PCN E DA
BNCC

A abordagem da Ciéncia Quimica no Ensino Médio pode ser considerada
bastante desafiadora para o docente, assim como também para os alunos, ao passo que
os mesmos apresentam desinteresse pela matéria. Fato este justificado pelas
dificuldades que eles apresentam no processo de aprendizagem referente aos contetdos
estudados.

Dessa forma, de acordo com Santos e Gongalves (2017, p. 2) existe um “grande
indice de repeténcia" dos alunos por apresentarem adversidades na aprendizagem dos
conteudos, como também, por falta de comprometimento dos mesmos, acarretando
reprovacgoes.

Nesse sentido, um documento normativo importante no que diz respeito ao
ensino de Quimica, que merece ser destacado neste trabalho sdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) este documento traz orientagdes norteadoras para os
educadores das disciplinas que constituem a grade curricular do Ensino Bésico.

Sobre o ensino de Quimica, o PCN (1999) disserta que os conteudos de Quimica
devem ser trabalhados em sua integralidade, sem fragmentacdes, visando a garantia de
uma aquisi¢ao de conhecimento ampla. Para que assim, o individuo consiga assimilar

de forma significativa o que lhe foi repassado.
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Diante disso, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1999), o
processo de aprendizagem do aluno vai muito além da simples memorizagdo de
conceitos e aplicacdes de formulas. Essa aquisicdo deve acontecer, através da utilizagao
e valorizagdo das habilidades que o estudante possui, ou seja, deve-se levar em
consideracdo as vivéncias e experiéncias que o aluno carrega consigo ao longo de sua
formagao académica. Nesse sentido, existe uma preocupacao também em relagdo ao
desenvolvimento dos valores humanos do estudante. Com isso, espera-se que o ensino
de quimica torne-se mais atrativo aos olhos dos alunos. (BRASIL, 1999).

O PCN (1999) ainda sobre esta questdo, destaca que o ensino de Quimica
persiste nos ensinamentos tradicionais, ou seja, na mera transmissao de conhecimentos,
sem que haja uma relacdo dos conceitos quimicos com o cotidiano do aluno,
demandando do mesmo apenas a memorizacao dos conteudos. Dessa forma, ¢ essencial
que o professor consiga aproximar os conceitos de Quimica com o dia a dia dos alunos,
com o objetivo de uma melhor compreensdo dos estudantes. E importante salientar
também, que o docente consiga demonstrar para os alunos que o aprender quimica nao
ird se restringir apenas “a féormulas matematicas e a aplicacdo de “regrinhas”, que
devem ser exaustivamente treinadas”. Mas como algo que ¢ fundamental para sua vida.
(BRASIL, 1999, p. 32).

Logo, se o ensino é pautado na perspectiva de apenas fazer a transmissao de
conhecimento, ele acaba ndo considerando os conhecimentos prévios que o aluno
possui. Freire (1970), em seu livro Pedagogia do Oprimido, traz a defini¢do de
educacdo bancaria que, nesse caso, possui certa semelhanca a transmissdo de
informagdes destacadas no PCN (2002). Freire (1970) discorre:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam ¢
repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a unica margem
de acdo que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depositos,
guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fixadores das
coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os
homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada concepgdo “bancéria da
educagdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens nao
podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta

distorcida visdao da educagdo, ndo ha criatividade, nao hé transformagao, nao
ha saber (FREIRE, 1970, p. 33).

Nessa concepgao, o aprendizado do aluno estd relacionado totalmente na
reproducdo do que lhe ¢ passado, sem a preocupacdo se de fato a informacao passada

para o aluno faz sentido para ele, se ela se conecta a outros saberes que 0 mesmo possui.
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Ou seja, nessa concepcdo de educacdo bancaria, pouco importa se de fato o aluno
aprendeu ou ndo.

Devido a isso, faz-se necessario a aproximagdo dos conteudos trabalhados na
disciplina de quimica com o cotidiano do aluno, a fim de que o aluno desperte o
interesse pelos assuntos trabalhados. Pois, ainda de acordo os PCN+ (2002), na
disciplina de Quimica:

Nao se procura uma ligagdo artificial entre o conhecimento quimico ¢ o
cotidiano, restringindo-se a exemplos apresentados apenas como ilustragdo ao
final de algum contetdo; ao contrario, o que se propde ¢ partir de situagdes

problematicas reais e buscar o conhecimento necessario para entendé-las e
procurar soluciona-las (BRASIL, 2002, p. 93).

Ou seja, a aproximagdo dos conteudos trabalhados em sala de aula com a
realidade dos alunos, pode tornar o processo de ensino e aprendizagem mais
satisfatorios, ao passo que dessa maneira € possivel despertar o interesse dos alunos,
fazendo com que os mesmos busquem entender o conhecimento Quimico trabalhado
pelo professor de modo mais efetivo.

Por outro lado, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
normativo, estruturado para abranger as quatro areas do conhecimento que sdo elas:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, trazendo ao longo
de seus documentos orientagdes a respeito do ensino de Ciéncias da Natureza no Ensino
Médio. Conforme a BNCC (2017):

E importante destacar que aprender Ciéncias da Natureza vai além do
aprendizado de seus contetidos conceituais. Nessa perspectiva, a BNCC da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — por meio de um olhar
articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica — define competéncias e
habilidades que permitem a ampliag@o e a sistematizagdo das aprendizagens
essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental no que se refere: aos
conhecimentos conceituais da area; a contextualizacdo social, cultural,
ambiental e historica desses conhecimentos; aos processos e praticas de

investigagdo e as linguagens das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017, p.
547).

Nesse sentido, a BNCC (2017) define trés competéncias seguidas de suas
respectivas habilidades especificas para o ensino de Ciéncias da Natureza. A primeira
competéncia destaca a importancia da utilizacdo de situagdes problemas durante as
aulas, pois durante a resolu¢do do problema o aluno pode desenvolver possiveis
respostas para o problema proposto, tornando-se o principal responsavel pelo seu

processo de aprendizagem e o professor agindo como mediador deste processo. Esta
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competéncia ainda destaca a utilizagdo da tecnologia como ferramenta de apoio no
processo de aprendizagem dos alunos. (BRASIL, 2017).

Umas das habilidades que esta relacionada a esta competéncia discorre o
seguinte:

Avaliar os beneficios e os riscos a saude e ao ambiente, considerando a
composicdo, a toxicidade ¢ a reatividade de diferentes materiais ¢ produtos,
como também o nivel de exposi¢do a eles, posicionando-se criticamente e
propondo solugdes individuais e/ou coletivas para seus usos e descartes
responsaveis (BRASIL, 2017, p. 555).

Esta habilidade considera que o aluno tenha certo nivel de compreensdo em
relagdo a fenOmenos naturais e processos tecnoldgicos, para que o aluno consiga
alcangar o que esta previsto na competéncia um. Além de ressaltar um carater
interdisciplinar, ao passo que nenhuma das habilidades trata de componentes
curriculares isolados, mas de temas que podem ser trabalhados dentro dos componentes
curriculares que fazem parte da grade curricular do Ensino Médio.

A segunda competéncia, proposta pela BNCC (2017) destaca uma tematica que
envolve as disciplinas que compdem as ciéncias da natureza que ¢ Biologia, Fisica e
Quimica, na qual o aluno dentro destas disciplinas destacadas tera que desenvolver a
capacidade de analisar e interpretar situagdes, para poder desenvolver argumentos

condizentes com a situacdo que estd sendo abordada. A BNCC (2017) propde:
Analisar e utilizar interpretagcdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento

e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender
decisdes éticas e responsaveis (BRASIL, 2017, p. 558).

Uma das habilidades que estd atrelada a esta competéncia estd destacada a
seguir:

Analisar as diversas formas de manifestagdo da vida em seus diferentes niveis
de organizacdo, bem como as condigdes ambientais favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulagdo e de realidade virtual, entre outros) (BRASIL,
2017, p.559).

Percebe-se que esta habilidade tem forte alinhamento com a primeira
competéncia prevista pela BNCC (2017), pois a mesma subentende que o aluno tenha
certa aptiddo em realizar andlises sobre situacdes que fazem parte da tematica destacada
pela BNCC, que ¢ para esta competéncia, dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos. Para

que assim, o aluno tenha a possibilidade de definir limites ao elaborar possiveis
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argumentos para as situagdes analisadas por ele, com ou sem o uso de ferramentas
tecnologicas.

A tltima competéncia proposta pela BNCC (2017) para o ensino de ciéncias da
natureza, diz respeito a importancia da utilizacdo de situacdes-problema no ensino e
aprendizagem do aluno. Nesta terceira competéncia tem-se que:

Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento
cientifico e tecnoldogico ¢ suas implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos

contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de
informagao e comunicagdo (TDIC) (BRASIL, 2017, p. 560).

Sabe-se que, para que o aluno possa elaborar argumentos consistentes para a
solu¢do de uma situacdo-problema, ele precisa desenvolver a capacidade investigativa,
pois, durante a investigagdo, o aluno além de recorrer a conhecimentos que ja detém, ele
também analisa de que forma pode aplicar nessa investigagdao novos conhecimentos. Ou
seja, a investigagdao realizada para solucionar uma situagao-problema, ndo se limita
apenas a determinado conhecimento cientifico envolvido, mas abrange as mais diversas
dimensdes que tenham relacdo com problema proposto para que o aluno desenvolva
solucdes. Desse modo, ¢ importante trazer uma das habilidades articuladas a esta

competéncia na BNCC (2017):

Construir questdes, elaborar hipdteses, previsdes e estimativas, empregar
instrumentos de medi¢do e representar e interpretar modelos explicativos,
dados e/ou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar
conclusdes no enfrentamento de situagdes-problema sob uma perspectiva
cientifica (BRASIL, 2017, p. 561).

Percebe-se como se torna importante que o aluno tenha certa aptidio na
perspectiva investigativa, ao passo que a propria habilidade j& destaca etapas que regem
0 ensino numa perspectiva investigativa. Ou seja, para que o aluno de fato desenvolva a
competéncia estabelecida pela BNCC (2017), se faz necessario o desenvolvimento da
capacidade de investigar situagdes-problemas, para que assim o aluno possa propor
solucdes cientificas consistentes. Por isso, torna-se importante destacar o trabalho das
autoras, Scarpa, Sasseron e Silva (2017), onde discorrem como se da o ensino de
ciéncias na perspectiva investigativa:

Quando falamos em investigacdo, temos como pressuposto as acdes e as

atitudes que permitem a resolucdo pratica de um problema e as agdes e
atitudes envolvidas no processo de compreensdo das agdes praticas
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executadas. Trata-se, portanto, de um movimento ciclico, de considerar o que
se faz e de colocar em pratica aquilo sobre o que se reflete (SCARPA;
SASSERON, SILVA, 2017, p. 15).

Nesse sentido, ¢ importante destacar o que Scarpa, Sasseron e Silva (2017)
dissertam a seguir:
[...] fazer/compreender, coloca em unido o trabalho pratico e o trabalho
intelectual. Nesse sentido, a manipulagdo configura-se ndo apenas em agdo
pratica, mas em acdo feita a partir de consideragdes sobre objetos mentais e
reais. Abre-se a possibilidade, a partir desse trabalho, para a organizacdo das
informagdes que ja se possui ¢ outras que vdo sendo obtidas e construidas,
para o reconhecimento de variaveis que, em um caso especifico, acabam
influenciando o fendmeno, e para a desconsideragdo de outras que, na dada
investigagdo, ndo estdo em foco. Surgem, pois, oportunidades para construir
relagdes entre variaveis e, portanto, para novos conhecimentos. Cada uma
destas acdes ¢ parte do processo investigativo, permitindo aos estudantes
resolverem o problema e compreenderem as causas do que foi realizado, bem
como preverem o que pode surgir em decorréncia. Obviamente, isso nao quer
dizer que tendo participado de uma etapa pratica de uma investigacdo, a
compreensdo do fendmeno possa ser alcangada e que a compreensdo
intelectual de um fendmeno torna-os aptos a manipular objetos e realizar
acoes: ainda que diretamente associados, construir as relagdes que permitam

transitar nos dois sentidos ndo € um processo automatico e demanda reflexdo
(SCARPA, SASSERON, SILVA, 2017, p. 15).

Ou seja, a utilizacdo da investigacdo com pratica de ensino, ndo garante uma
compreensao efetiva acerca dos contetidos que estdo relacionados ao problema que esta
sendo investigado, mas leva o aluno a desenvolver suas proprias reflexdes durante a
investigacgao.

Portanto, pode-se perceber como as trés competéncias previstas pela BNCC
(2017) estdao articuladas entre si. Assim como também, as respectivas habilidades
relacionadas a cada uma das competéncias. Percebe-se também, como estes documentos
tornam-se importantes para a garantia de uma educagdo de qualidade, visto que eles
definem conjuntos de aprendizagens essenciais para esta etapa da educacao escolar, que

¢ 0 Ensino Médio.

3.4  AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DE QUIMICA

A quimica ¢ uma ciéncia de fundamental importancia para vida humana no
planeta, pois estd em toda parte, e com isso ¢ importante entender sua influéncia na vida
do individuo. Porém, nem todas as pessoas t€m uma visdo positiva sobre a quimica, e
acabam sendo influenciadas de varias maneiras e enxergando-a como algo ruim para sua

vida e para sociedade.
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Partindo desse pressuposto, pode-se entender que as dificuldades em se aprender
quimica ¢ algo que ja vem enraizado no aluno por meio de aspectos como: “Os meios
de comunicagdo, crencas populares e ensino de Quimica”. Isto significa que, sdo varios
os meios de informagdes que os individuos t€ém acesso, € que muitas das vezes sdo
conhecimentos transferidos de forma incorreta e assimilados de forma negativa.

(ROCHA, 2005, p. 2).

Com isso, outra dificuldade que surge ao se aprender quimica ¢ lidar com a ideia
de “interpretar a natureza ndo observavel da matéria”, diante disso cabe ao docente
buscar metodologias que tragam a quimica para a realidade dos alunos, para que a
mesma ndo ‘“se torne para muitos alunos uma matéria alheia da realidade”, gerando
ainda mais desinteresse por parte dos educandos, criando uma imagem distorcida da
mesma. (ROCHA, 2005, p. 2).

A partir do que foi falado acima e apds uma pesquisa realizada em uma Escola
Estadual no municipio de Araraquara-SP, com 138 alunos do primeiro ano do Ensino
Meédio, ¢ possivel entender que as aulas tradicionais ministradas pelos professores tém
forte influéncia na aprendizagem dos alunos. Um educador que possui pouca
diversificacdo de metodologias, a falta de um bom planejamento, ird gerar mais
desinteresse dos discentes. E continuar insistindo em aulas monoétonas ira gerar um
efeito de bola de neve, ocasionando uma maior dificuldade a longo prazo na
aprendizagem de quimica. Vale mencionar que, assim como em outras areas do
conhecimento, a quimica ¢ uma ciéncia que necessita de uma boa base de outras areas
para sua melhor compreensdao. Com isso, a parte matematica ¢ muito importante e
necessaria para explorar varios conceitos em quimica, o que acaba gerando mais
desinteresse para os alunos por ndo gostarem de matematica. Logo, cabe ao professor
buscar solucdes para ajudar os alunos na compreensao dos conceitos quimicos, como foi
recomendado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). (ROCHA, 2005, p. 3 e p.
3).

Diante disso, ¢ imprescindivel que um bom docente saiba utilizar estratégias em
sua metodologia para diminuir as possibilidades de desinteresse dos educandos, sempre
os estimulando a aprender. Nessa perspectiva, pode-se argumentar que algumas
dificuldades que os discentes possuem poderiam ser sanadas em sala de aula pelo
professor. Cabe ao educador dar espago para que os alunos tirem suas davidas, opinem

criticamente, e assim conseguir trabalhar com as dificuldades que eles possuem. Visto
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que, na maioria das vezes, os alunos sdo “levados a pensar que o “entender” e o
“aprender” Quimica estdo relacionados com o seu desempenho em avaliagdes”.
(ROCHA, 2005, p. 4).

O Ensino de Quimica se inicia no Ensino Fundamental e é trabalhado com os
alunos durante um longo tempo em sua trajetoria escolar. Com isso, ¢ importante uma
aprendizagem significativa por parte dos discentes, construindo uma boa bagagem para
o seu contato com a realidade do ensino médio. No entanto, as dificuldades que os
alunos possuem comegam a reaparecer ao se deparar com a disciplina de quimica no
Ensino Médio. O que antes era visto como uma disciplina Unica e exclusiva denominada
de Ciéncias, ¢ dividida em trés areas, que sdo: Fisica, Quimica e Biologia.

Nesse sentido, apesar da disciplina de Quimica ter seu espago especifico para ser
trabalhada, ¢ importante ressaltar a falta de professores formados em sua area. Como
consequéncia isso afeta diretamente na aprendizagem dos educandos, por ndo contar
com um professor habilitado para o desenvolvimento da disciplina. “E ¢ comum que
professores de outras dreas assumam disciplinas que ndo condizem com sua formacgao
inicial”. Sendo um sério equivoco que afetara a aprendizagem dos estudantes. (BELO et
al. 2019, p. 2).

Sustentando, sobre os professores que atuam em areas diferentes de sua
formacgao, Veiga et al. (2012) fala que, colocar um professor formado em outra area para
ministrar aulas de quimica ¢ um erro, visto que o professor nao tem um preparo
adequado para suprir as possiveis duvidas e dificuldades que os alunos tenham. Esse
educador também serd limitado, trabalhando com metodologias pouco diversificadas,
dificultando a maneira de repassar os conhecimentos ¢ ao invés de uma melhoria na

aprendizagem de quimica, teria-se um retrocesso na mesma.
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4 METODOLOGIA

4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA
4.1.1 Caracterizacao sobre a natureza da pesquisa

A pesquisa desenvolvida no presente trabalho se dd de forma basica, de natureza
qualitativa, exploratéria e documental, visto que parte de um problema amplo
enfrentado em escolas de Ensino Médio. Assim, teve-se como foco identificar os
desafios vivenciados pelos docentes em relagdo ao ensino de Quimica em escolas de
Tempo Integral no agreste pernambucano, como também sua importancia para melhoria
da qualidade do ensino Médio dos estudantes do estado de Pernambuco.

Uma pesquisa basica tem como principal objetivo a constru¢do de novos
conhecimentos cientificos, sem que necessariamente haja a aplicagdo de uma pratica. E
com isso, uma pesquisa basica objetiva aumentar o conhecimento sobre um
determinado assunto, sem que obrigatoriamente tenha uma aplicagdo imediata na

pesquisa. (APOLLINARIO, 2012).

4.1.2 Quanto a abordagem

A pesquisa teve carater qualitativo por agrupar elementos a respeito de um
determinado problema especifico. Ou seja, identifica-se desafios vivenciados pelos
docentes em relacdo ao Ensino de Quimica em Escolas de Tempo Integral, como
também sua importancia para melhoria da qualidade do Ensino Médio dos estudantes do
estado de Pernambuco.

Assim, Godoy (1995) afirma que uma pesquisa qualitativa ndo pretende elencar
dados numéricos na sua analise de dados. Por outro lado, a mesma busca fazer o
pesquisador obter suas informacgdes de forma descritiva, a partir do contato direto com o
problema investigado, seja “ pessoas, lugares ou fenomenos”. Além disso, a pesquisa
qualitativa possui, como uma das suas vantagens, permitir que o pesquisador tenha
liberdade para explorar o problema abordado e ir além das respostas que os membros do

grupo focal oferecerem. (GODOY, 1995, p. 58).

4.1.3 Quanto aos objetivos

A pesquisa também se classifica como exploratoria, pois pretende a
familiarizagdo do pesquisador com o problema que esta sendo pesquisado. Assim, por

exemplo, foi analisada a importancia do PNE (Plano Nacional de Educacdo) para uma
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Educacdo Bésica de qualidade em Escolas de Tempo Integral de Pernambuco,
considerando metas, diretrizes, estratégias e alunos atendidos por esta politica.
Asseverando, Gil (2008) argumenta que este tipo de pesquisa tende a
proporcionar ao pesquisador acesso as informagdes que o problema ira lhe fornecer,
concedendo uma familiaridade com o assunto e propiciando a criagcdo de suas hipdteses.
Gil (2008), ainda afirma que o intuito de se trabalhar com a pesquisa
exploratoria ¢ pelo fato de proporcionar uma visdo mais ampla, €, a0 mesmo tempo,

aproximar o sujeito do fato a ser investigado.

4.1.4 Quanto aos procedimentos

O presente trabalho também abordou a pesquisa documental, com o intuito de
investigar as contribui¢des de diferentes fontes, analisando o problema em um
determinado tempo e espago, indo de acordo com os objetivos desta investigacao.

Contribuindo, Fonseca (2002) afirma que este tipo de pesquisa tende a
possibilitar um leque maior de informagdes relacionadas a um determinado problema
investigado. Ou seja, fontes tais como: politicas governamentais, projeto politico

pedagdgico e entre outros, tendem a agregar dados importantes para a pesquisa.

4.2 SUJEITO E CAMPO DE PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram dois (02) professores que lecionam Quimica em
duas (02) escolas distintas de Tempo Integral de Ensino Médio do agreste
pernambucano. Objetivando assim, identificar os desafios que eles enfrentam na
abordagem dos conteudos em sala de aula, como também as possiveis contribui¢des
desta politica para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas de Pernambuco de
tempo integral. A escolha das escolas se deu por serem um espago que o pesquisador ja
conhecia, pois, o mesmo realizou praticas durantes os estdgios supervisionados,
presenciando algumas dificuldades que os docentes apresentavam na abordagem dos

conceitos de Quimica.

4.3 COLETAS DE DADOS

A coleta de dados foi realizada em dois momentos: a) Plano Nacional de
Educacao (PNE), em que foi possivel analisar as contribui¢cdes desta politica para o

Ensino Médio Integral, considerando os seguintes critérios: 1.0) Metas, diretrizes e
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estratégias para a educagdo escolar em Pernambuco; 2.0) Percentual de alunos em
tempo integral matriculado na rede publica de Ensino Médio do estado de Pernambuco.

Por outro lado, também foi realizada uma entrevista semiestruturada com dois
(02) docentes que lecionam Quimica nas escolas do campo de pesquisa. Conforme
Manzine (2012), o intuito de se utilizar a entrevista semiestruturada neste trabalho, se
deu pelo fato da mesma permitir que fosse possivel trabalhar com grupos alvos, como
por exemplo, “grupo de professores, grupo de alunos e grupo de enfermeiras”. Nesse
sentido, vale ressaltar também, que a entrevista semiestruturada deve seguir um roteiro
de perguntas abertas, havendo uma destreza na realiza¢do das perguntas ao individuo
que esta sendo entrevistado. Para que assim, o mesmo compreenda melhor o evento que
esta sendo investigado. (MANZINE, 2012, p. 156).

Assim, a partir dessas entrevistas, ¢ possivel identificar os desafios vivenciados
pelos professores em relacdo ao ensino de Quimica em uma escola de Ensino Médio em

uma cidade do agreste pernambucano.



31

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados foram discutidos a partir dos seguintes aspectos: a) Plano Nacional de
Educacdo, em que foi investigado a sua importancia para uma Educagdo Basica de
qualidade em Escolas de Tempo Integral de Pernambuco, considerando: metas,
diretrizes e estratégias; alunos em tempo integral na rede publica de Ensino Médio.

Por outro lado, com relacdo as analises das entrevistas semiestruturadas, teve-se
como base as seguintes categorias de andlises segundo Bardin (1977): 01. “Estrutura
Fisica das Escolas de Tempo Integral em Pernambuco; 02. “Capacitacio de professores
e sua relagdo com o ensino de Quimica nas escolas de Tempo Integral de Pernambuco”;
03. “Melhorias no Ensino aprendizagem em Quimica”.

Visto que, segundo Bardin (1977), a andlise de conteudo ¢ um conjunto de
técnicas que tendem a possibilitar ao pesquisador investigar a partir de documentos ou
entrevistas semiestruturadas. Por exemplo, a que foi utilizada nesta abordagem, onde a
partir de transcrigdes das falas de professores, observar-se categorias que emergem.Com
isso, foi realizada uma interpretacdo e discussdo, tendo como base autores que discutem
esta tematica.

Dessa forma, a analise segundo a teoria de Bardin (1977, p. 95) considera os
seguintes pontos: pré-andlises em que ¢ importante uma leitura flutuante dos
documentos analisados; exploragdo do material onde os dados coletados sdo
organizados a partir de pontos-chaves; tratamento dos resultados; a inferéncia e a
interpretacdo. E nessa parte que os resultados obtidos sdo filtrados de maneira relevante
e valida, podendo ser tratados e organizados por meio de “quadros de resultados,
diagramas, figuras e modelos”. A partir desses meios, as informagdes serdo mais
evidentes para ocorrer a andlise. Sendo cada uma dessas etapas imprescindiveis para

construcao da analise de conteudo.

5.1  ANALISE DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE)

O Plano Nacional de Educag¢dao (PNE) trata-se de um documento normativo
aprovado no ano de 2014 através da lei 13.005/2014. O mesmo possui validade de dez
anos (2014 a 2024).

Sustentando, esta politica € constituida por vinte metas e dez diretrizes que se
encontram em sintonia com a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB). Assim, o referido

documento visa superar as barreiras existentes nas diversas desigualdades da sociedade,
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a fim de atingir as metas estabelecidas por este documento. Desta forma, esta politica
objetiva:

Elaborar um plano de educacdo no Brasil, hoje, implica assumir
compromissos com o esfor¢o continuo de eliminacdo de desigualdades que
sdo historicas no Pais. Portanto, as metas sdo orientadas para enfrentar as
barreiras para o acesso ¢ a permanéncia; as desigualdades educacionais em
cada territorio com foco nas especificidades de sua populagédo; a formagdo
para o trabalho, identificando as potencialidades das dinamicas locais; e o
exercicio da cidadania. A elaboracdo de um plano de educagdo ndo pode
prescindir de incorporar os principios do respeito aos direitos humanos, a
sustentabilidade socioambiental, a valorizagdo da diversidade e da inclusdo e
a valorizacdo dos profissionais que atuam na educacdo de milhares de
pessoas todos os dias (BRASIL, 2014, p. 9).

E possivel observar que o PNE foi desenvolvido a partir de metas que assumem
compromissos com todas as etapas da educacdo escolar: Educacdo Bésica, que inclui o
Ensino Infantil, Fundamental e M¢édio; além do Ensino Superior, visando o
comprimento dessas metas, com intuito de uma educagdo basica de qualidade.

Das vinte metas estabelecidas pelo PNE (2014), destaca-se a meta de numero
seis, que aborda o papel da educacdo em tempo integral, considerando o seguinte
aspecto: “oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas para atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos(as) alunos(as) da educagdo basica”. (BRASIL, 2014, p.10).

E evidente que a garantia desta meta considera que a educagdo em tempo
integral requer muito mais que uma ampliacdo da carga hordria, com o intuito de
permanéncia dos estudantes nas escolas. Desta forma, ¢ imprescindivel que as
secretarias de educagdo, governos entre outros setores, invistam cada vez mais em um
ensino de qualidade. Consequentemente, estruturem, tanto de forma fisica como
pessoal, as escolas. Visto que a promoc¢do de uma formacao critica e reflexiva, que
venha levar a aprendizagem dos alunos perpassa por varios fatores, dentre eles: sala de
aulas que venham atender as necessidades dos alunos e professores, como também
laboratérios de ensino, bibliotecas, salas de informaticas, espacos de convivéncias, entre
outros. (BRASIL, 2014, p. 28).

Corroborando, o Censo Escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que faz um levantamento de dados
referentes as escolas, professores, gestores e alunos, de todas as etapas que constituem a
educacdo escolar, objetivando monitorar a qualidade da educagdo do pais. Assim,
consoante o Censo Escolar de 2021, o percentual de alunos em tempo integral

matriculados na rede publica de Ensino Médio do estado de Pernambuco, corresponde a
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58,5%. Esse percentual deixa o estado com maior indice de alunos matriculados, e
também se aproxima do atingimento da meta de numero seis prevista pelo PNE (2014),
de garantir a educagdo em tempo integral a pelo menos 25% dos alunos da educagao
basica.

Por outro lado, tendo como objetivo atender a meta seis do PNE (2014), que
entre suas estratégias destaca-se: “instituir, em regime de colaboragdo, programa de
construcdo de escolas com padrdo arquitetonico e de mobiliario adequado para
atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades pobres ou com
criangas em situagdo de vulnerabilidade social”. Essa estratégia, destaca a importancia
de espacos fisicos adequados & necessidade da escola, para que seu funcionamento
ocorra em tempo integral.

Entretanto, observa-se que grande parte das escolas de tempo integral, no estado
de Pernambuco, precisam se adequar a esta politica. Visto que, tanto em relagdo a
infraestrutura das escolas, quanto as relagdes humanas, entre a comunidade escolar, tem
deixado a desejar. Indo de acordo, Holanda e Silva (2017) afirmam que, segundo relatos
de professores entrevistados que ministram aulas nestas escolas, que a rede publica de
Pernambuco ndo tem atendido aspectos que sdo relevantes a aprendizagens dos
estudantes, tais como materiais didaticos inadequados, rede de internet, espagos fisicos
em gerais, bibliotecas, entre outros.

Ademais, como complemento destacado acima, os espacos fisicos destas
instituigdes de ensinos necessitam de uma “reestruturacao” desde os aspectos fisicos da
escola, até a gestdo escolar e pedagdgica, para que dessa forma a proposta da educacao
integral seja desenvolvida de forma eficiente. (BRASIL, 2014, p. 29).

Em consonancia ao PNE (2014), em 23 de junho de 2015 foi aprovado o Plano
Estadual de Educagdo, o mesmo ¢ alinhado ao Plano Nacional de Educacao, sendo
valido de 2015 a 2025. Ou seja, tem duracdo de dez anos. O Plano Estadual de
Educagao PEE (2015), além de trazer as vinte metas presentes no PNE (2014), conta
com a inser¢ao de mais doze estratégias, para alcancar as respectivas metas estipuladas

no plano. Destaca-se aqui a meta seis presente no PEE (2015):

Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 38,4% (trinta e oito
virgula quatro por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 51,5% (cinquenta e um virgula cinco por cento) dos (as) alunos (as)
da educagdo basica (BRASIL, 2014, p.33).
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Percebe-se que esta meta do PEE (2015) est4 alinhada ao PNE (2014), ao passo
que ambas visam obter o mesmo resultado, que ¢ garantir educagdo em tempo integral a
um numero maior de estudantes. Vale ressaltar algumas das estratégias utilizadas pelo
estado de Pernambuco para obter o atingimento desta meta, sdo elas:

6.3) Estender, progressivamente, em regime de colabora¢do com a Unido, a
oferta de educagdo basica publica em tempo integral, através da criagdo de novas
escolas de educacdo integral e da elevacdo do alcance dos programas nacionais de
ampliacao da jornada escolar.

6.9) Garantir a oferta de trés refeicdes didrias para os estudantes da educacao
integral.

6.10) Ampliar a oferta de vagas nas escolas de tempo integral, fortalecendo e
garantindo condi¢des de infraestrutura, material didatico-pedagogico e de recurso
humano qualificado (BRASIL, 2015, p.36).

Percebe-se através dessas estratégias destacadas acima, que garantir a educacao,
em tempo integral, demanda participagdo efetiva de todos que compdem a sociedade.
Nao ¢ so papel do professor que esta na sala de aula com os alunos, mas de todos que
compdem o corpo docente da escola, das autoridades competentes no que diz respeito a
educacdo, dos pais e da comunidade escolar no qual a escola esteja inserida. Com esse
trabalho em conjunto realizado, as possibilidades de melhorias na qualidade da
educagdo em tempo integral dos alunos ¢ satisfatoria.

Ou seja, o PNE ¢ de suma importancia, visto que tende a trazer melhorias para o
ensino Basico. Entretanto, observa-se que ainda ha muito que ser trabalhado junto as
coordenacdes pedagogicas das escolas, como também em formagdes continuadas com
os docentes. Pois, observa-se que ainda persiste tanto na estrutura fisica de muitas
escolas, corpo docente, como também em materiais didaticos, uma grande defasagem
relacionada, por exemplo, em laboratorios de ensino, bibliotecas, sala de informatica,
espacos de convivéncia, entre outros aspectos. Ou seja, para a efetivagdo desta politica,
¢ imprescindivel que, em Pernambuco, por exemplo, haja mais investimentos nas

escolas de tempo integral.

52  ANALISE DAS ENTREVISTAS FEITAS COM OS DOCENTES

Dando continuidade a investigacdo relacionada ao ensino de qualidade a partir
das escolas de tempo integral em Pernambuco, a pesquisa buscou investigar quais os

desafios que os docentes encontram no seu dia a dia para abordagem dos conceitos de
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quimica nestas escolas. Dessa maneira, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com dois docentes de escolas de tempo integral da rede publica de uma cidade do
agreste de Pernambuco. Onde foram considerados as seguintes categorias de analises:
01. “Estrutura Fisica das Escolas de Tempo Integral em Pernambuco; 02. “Capacitagao
de professores”; 03. “Problematicas no Ensino aprendizagem em Quimica”. Ou seja,
aspectos importantes para formagao cidada dos estudantes, que € um dos fatores que diz
respeito a esta politica.

Deste modo, a categoria 01 abordou a “Estrutura Fisica das Escolas de Tempo
Integral em Pernambuco” e sua relagdo com o ensino aprendizagem de Quimica, em
que foram constatados nas escolas investigadas nesta pesquisa aspectos inerentes ao
ensino aprendizagem de Quimica. Por exemplo, a utilizagdo de laboratorio de Quimica
ou ensino de Ciéncias, quando existem estes espagos, para contextualizacao dos
conceitos abordados que ¢ um fator de suma importancia para amenizar a abstracdo
desta Ciéncia. Assim, observou-se que em uma das escolas este espago nao comportava
os estudantes. Visto que, em média, sdo 40 alunos por sala. Ou seja, inviabiliza a
abordagem de atividades investigativas que implicam na tomada de atitudes,
procedimentos, interpretacdo e conhecimentos abordados em sala de aula. Em outras
palavras, a forma¢ao de um estudante critico e reflexivo. Ratificando, o depoimento dos

docentes P, e P, trazem esta abordagem:

“O laboratorio é muito pequeno e ndo comporta uma turma de
40 alunos, sendo esse o quantitativo de alunos por turma, e nem
possui equipamentos suficientes para trabalhar com os alunos”™

(Py).

“A situagdo é ainda mais precaria na escola onde leciono ja que
a escola ndo possui laboratdrio, nem possui espago fisico para
constru¢ao de um” (P,).

Diante disso, o laboratdrio, cujo objetivo ¢ aliar teoria com a pratica, com o
intuito de levar os estudantes a compressdo, interpretagdo de conceitos abordados a
partir da observacdo e, consequentemente, construcao de hipotese e teorias, perde o seu
papel. Devido ao fato de que ndo sao utilizados na formacao dos estudantes nestas
instituicdes de ensino. Além disso, € preciso destacar que o meio experimental desperta

no aluno a importancia do trabalho em grupo, sendo estd uma dindmica que permite que
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os alunos se conhecam, interajam entre si e trabalhem juntos para chegar ao objetivo
proposto. (MACEDO et al. 2010).

Consolidando, Macédo et al. (2010), ao realizar uma pesquisa com 180 alunos
observou que cerca de 51,1% afirmaram que nas escolas possuiam um laboratorio, no
entanto, 49,9% desconheciam a existéncia do mesmo. Partindo desses dados pode-se
inferir que ndo hd uma abordagem investigativa a partir de atividades experimentais. Ou
seja, os docentes tendem a se limitar a aulas meramente expositivas, podendo ser um
fator que venha influenciar na aprendizagem de determinados conceitos de Quimica.

Nesse aspecto, Ribeiro e Oliveira (2009) afirmam que a experimentacao
desperta o interesse nos alunos, sendo uma excelente ferramenta para auxiliar na
aprendizagem. Visto que, tende a proporcionar meios para que o estudante consiga
assimilar de forma significativa os conteudos trabalhados.

Dando continuidade a discussdo dos dados, a categoria 02 “a Capacitacao de
professores e sua relacio com o ensino de Quimica nas escolas de Tempo Integral
de Pernambuco”. O processo formativo do professor de Quimica e sua relagdo com o
processo de aprendizagem dos alunos, nas escolas publicas, por exemplo, ¢
imprescindivel que seja lhe oportunizado momentos para discussdes de metodologias
diversas envolvendo tedricos da area do ensino de Quimica. Visto que, o dia a dia da
sala de aula requer que os docentes acompanhem as transformagdes que a sociedade tem
passado. Assim, por exemplo, no momento pandémico atual, foi imprescindivel os
conhecimentos das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo para que o aluno
tivesse acesso aos conteudos e, consequentemente, lhe fosse oportunizado o direito a
educagdo e formacao.

Por outro lado, a excessiva carga horaria docente tem contribuido para dificultar
a participacdo de formacdes, visto que, geralmente, acontecem, em momentos em que
os mesmos tém que estar em sala de aula. Outro aspecto a ser considerado, ¢ a
insuficiéncia de cursos de capacitagdo em Quimica ou mesmo a qualidade das propostas
formativas. Acarretando uma defasagem na utilizacdo de recursos didaticos diversos
que venham contribuir para um processo ativo do aluno perante o ato de
estudar-aprender. Destarte, o relato abaixo de P, frisa a necessidade do poder publico
em proporcionar momentos formativos de qualidade, com o intuito do professor

aproximar os alunos dos conhecimentos abordados em sala de aula.
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“Deveria se ter mais formagdes para capacitar cada vez mais nos
professores que estamos em sala de aula, para oferecermos a cada dia
um ensino de mais qualidade” (P,).

Apoiando, Silva e Barboza (2007) afirmam que a formagdo continuada a partir
da realidade da comunidade escolar ¢ uma medida que precisa ser tomada, visto que ¢
essencial para que os docentes reorganizem suas atividades, reflitam suas praticas, tipos
de avaliagdes. Pois, o professor tem que se manter sempre atualizado, para assim
melhorar seu desempenho em sala de aula, ou seja, dessa forma ele consegue identificar
as dificuldades que os discentes enfrentam e em cima desses problemas criar meios para
sanar essas dificuldades.

Solidificando, Silva e Pereira (2019, p. 9) investigando professores que lecionam
Quimica em escolas de tempo integral em Pernambuco mostraram que “81,8% dos
professores entrevistados afirmaram ndo haver formagao continuada para a disciplina de
Quimica”. Ou seja, ainda persiste “um privilégio” em areas especificas da Ciéncia no
que se refere ao trabalho docente em sala de aula. Consequentemente, observa-se uma
certa persisténcia no ensino tradicional, o que vem corroborar para uma visao abstrata
destes conceitos que tendem a implicar na ndo aprendizagem ou interesse por parte de
uma grande gama de estudantes.

Em seguida, a categoria 03 abordou “Melhorias no Ensino aprendizagem em
Quimica”. Assim, observou-se que os docentes foram unanimes neste aspecto,
mostrando, entdo, ser um ponto positivo desta politica. Abaixo os relatos de P, e P,
abordam esta discussao.

“Concordo em partes com a escola de tempo integral
proporcionar melhorias na aprendizagem dos alunos. Pois, ela
proporciona oportunidades para o estudante melhorar sua
aprendizagem e focar mais, mas cabe ao estudante querer ou
ndo. Caso o estudante aproveite essa oportunidade e consiga se
desenvolver em sua plenitude a escola em tempo integral pode
proporcionar sim uma melhoria na aprendizagem dos
estudantes” (P,).

“Concordo que as escolas em tempo integral conseguem
promover melhorias para o processo de ensino-aprendizagem.
Pois, é uma escola que de fato instiga o estudante a ser
protagonista tanto da sua realidade, quanto do seu
conhecimento, ou seja, sendo uma escola que visa promover
projetos, apoia os estudantes na realizagdo de olimpiadas, e que
também oferece ferramentas para que o professor planeje suas
aulas de forma que faga sentido para o estudante” (P2).
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Nesse sentido, a partir das falas dos entrevistados pode-se observar que, nas
escolas, campo de pesquisa, esta politica tem se mostrado eficaz no que diz respeito a
formagdo de qualidade dos estudantes. Ponto este que proporciona uma discussao
relacionada tanto aos espacos fisicos, como laboratdérios de Quimica, como também no
que se refere as formagdes continuadas que, segundo os docentes, ndo tém contribuido
no processo formativo deles. Ou seja, o que deve ocorrer € que o professor, mesmo sem
apoio adequado, eles tendem, por si proprio, procurar meios para sanar tais dificuldades.
Desta forma, mais uma tarefa é-lhe atribuida, mostrando entdo, o quanto ¢ importante
um professor reflexivo sobre a sua pratica em sala de aula. Portanto, torna-se um fator
relevante a ser investigado, visto que segundo Pereira e Vale (2012), as aprendizagens e
as experiéncias que o estudante adquire ao longo da vida, perpassam pelas agdes e

vivéncias que os professores proporcionam no espago escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apbs a andlise dos dados coletados, através do Plano Nacional de Educagdo
(PNE) e das entrevistas realizadas com dois docentes que lecionam a disciplina de
Quimica, foi possivel responder a questdo problema que deu origem a esta pesquisa.
Através do documento (PNE), pode-se identificar a sua importancia para uma educagao
basica de qualidade em escolas de Tempo Integral em Pernambuco, e conseguinte, por
meio das entrevistas, investigar os desafios dos professores de escolas de Tempo
Integral do Agreste de Pernambuco.

Identifica-se, a partir da andlise realizada no Plano Nacional de Educacgado
(PNE), que este documento ¢ imprescindivel para haver melhorias para o Ensino
Basico, visto que o (PNE) foi desenvolvido a partir de metas que assumem
compromisso com todas as etapas da educagdo escolar objetivando uma educacio
basica de qualidade. Todavia, conforme a andlise realizada, existem setores a serem
melhorados, como por exemplo, coordenagdo pedagdgica e formagdo continuada dos
docentes, visando sempre o melhor ambiente para a aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, surgem os desafios vivenciados pelos professores que lecionam
Quimica nas escolas. Com os resultados da investigacao realizada, pode-se identificar
que a estrutura fisica da escola foi um problema destacado pelos dois docentes que
participaram da entrevista. Com isso, os mesmos destacaram a nao utilizacdo dos
laboratérios de ciéncias em suas aulas, ressaltando o espaco limitado no qual ndo se
consegue trabalhar com uma turma, a falta de equipamentos adequados para realizagao
de experimentos, como por exemplo, vidrarias, reagentes, matérias de prote¢ao. Dessa
forma, inviabilizando o funcionamento do Laboratorio, e assim dificultando a
aprendizagem dos estudantes, pois ¢ notério a importancia da experimenta¢ao para o
ensino de Quimica.

Diante disso, outro desafio elencado pelos docentes diz respeito a capacitagdo
dos professores, visto que, a qualificagdo do professor ¢ algo necessario para que o
mesmo esteja sempre se atualizando, e assim consiga lidar com os desafios que surgem
na sala de aula. Como pode ser visto com os dados analisados nesta categoria, uma
pesquisa realizada com professores de Quimica em escolas de Tempo Integral em
Pernambuco afirmou que 81,8% dos professores ndo recebem formacao continuada, ou
seja, de fato ha uma caréncia em relagdo a capacitacdo dos docentes em escolas de

Pernambuco.



40

Dessa forma, ¢ preciso destacar a importincia das escolas de Tempo integral
para uma melhoria no Ensino Aprendizagem de Quimica. A partir das respostas dos
docentes entrevistados, pode-se inferir que hd uma melhoria na qualidade de
ensino-aprendizagem dos alunos. No entanto, para ocorrer essa melhoria ¢ relevante
salientar algumas caracteristicas, como: espacgos fisicos adequados, motivagdo e
incentivo dos docentes para os estudantes. E por fim a formacdo continuada, mantendo
os professores atualizados e assim dispor de mais ferramentas para ajuda-los em sala de
aula.

Assim, os objetivos especificos estabelecidos inicialmente nesta pesquisa foram
alcangados, e a partir disso, foi possivel responder a pergunta que originou este trabalho.
Por conseguinte, contribuir para outras pesquisas que também objetivam identificar os
desafios vivenciados pelos docentes em relacdo ao Ensino de Quimica em Escolas de
Tempo Integral, como também sua importancia para melhoria da qualidade do Ensino

Médio dos estudantes do estado de Pernambuco.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CAMPUS AGRESTE
NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE
QUIMICA — LICENCIATURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Ensino-Aprendizagem
de Quimica em escolas de tempo integral de Pernambuco, que estd sob a responsabilidade do (a)
pesquisador (a) Paulo Pedro Bernardo da Silva, Endereco: Rua Francisco José¢ da Silva, Alto Séo
Lourengo — Passira-PE, CEP: 55650-000 — Telefone: 99594-7864, E-mail: paulopedro.16@outlook.com.

Estd sob a orientagdo de Roberto Araujo Sa. Telefone: (81) 99824-6227, e-mail:
roberto.asa@ufpe.br.

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas
quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realiza¢ao do estudo, pedimos que
rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma via sera entregue e a
outra ficara com o pesquisador responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir ¢ um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer
fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

0 Objetivo Geral: Identificar os desafios vivenciados pelos docentes em relagdo ao Ensino de
Quimica em Escolas de Tempo Integral como também o cumprimento do objetivo de melhoria da
qualidade do Ensino Médio dos estudantes na cidade de Passira-PE.

0 Objetivos Especificos:
O Realizar um levantamento das politicas do Governo do Estado de Pernambuco voltadas para

Escolas de Tempo Integral.
O Investigar os desafios de uma escola de Tempo Integral do agreste de Pernambuco, para
abordagem dos conceitos de Quimica e cumprimento do objetivo de melhoria da qualidade do Ensino

Médio dos estudantes.

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos
ou publica¢des cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa serdao por
meio de gravagdes, ficardo armazenados em computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador,
no endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos.

Nada lhe serd pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo ¢
voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes
da participagdo na pesquisa, conforme decisfo judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as
despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e
alimentag@o).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderd consultar o
Comité de Ftica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: (Avenida da
Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81)

2126.8588 — e-mail: cepces@ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu,

, CPF

, abaixo assinado, apds a

leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido
as minhas davidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo O ensino e
aprendizagem das ciéncias exatas e da natureza: uma abordagem na perspectiva da Educagdo Integral,
como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem

que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data
Assinatura do participante:

Impressio
Presenciamos a solicita¢iio de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa digital
e 0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nio ligadas a equipe de pesquisa [::rn-:-iormI]
Nome: Nome:
Assinatura: Assinatura:
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