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RESUMO

O presente artigo discute dificuldades de leitura e escrita apresentadas por alunos do 4° e 5°
anos do ensino fundamental I- anos iniciais apos dois anos de estudos online na pandemia de
covid-19 que durou de 2020 a 2022. O objetivo geral é compreender as dificuldades, as
estratégias, e as solucOes para a aprendizagem da leitura e da escrita nos alunos do 4° e 5° anos
em uma escola municipal de Caruaru apds os dois anos de estudos online na pandemia de covid-
19. Como categorias teoricas temos a leitura, nas perspectivas de Solé (1998), Lerner (2002),
Delaine (2005), Cruz; Costa (2008), e a escrita nas perspectivas de Dolz (2010); Cruz, Costa
(2008); Teberosky, Colomer (2003); Barbosa (1994); e Morais (2012). A pesquisa foi realizada
de novembro de 2022 a margo de 2023. Metodologicamente trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, pois tem o contato direto do pesquisador com o ambiente e a situacéo
investigada. Também é do tipo exploratéria, descritiva e explicativa. Para a coleta de dados
com os sujeitos da pesquisa foi feito um questionario aplicado de maneira presencial. Os
resultados evidenciam que as dificuldades que as criancas apresentam séo diversas em relagéo
a leitura e a escrita. Foram encontradas dificuldades cognitivas de adaptacéo de leitura e escrita
tais como: os alunos ndo conseguem realizar leitura de silabas simples, dificuldades para
associar o grafema ao fonema, ndo ter a consciéncia fonética. Para soluciona-las, as professoras
realizam agrupamentos produtivos nas tercas e quintas-feiras quando planejam atividades
especificas para cada dificuldade que as criancas apresentam na leitura e na escrita. Observamos
que esforcos positivos sdo feitos para diminuir as dificuldades na aprendizagem da leitura e da
escrita nos alunos em processo de alfabetizacdo, trazidas pelo fator online no processo de

escolarizacdo durante a pandemia de covid-19.
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1. INTRODUCAO

Pesquisar sobre o processo de leitura e de escrita é de grande relevancia para todo
educador. A leitura dentro do processo de aprendizagem da crianca € de suma importancia
porque é a partir de uma boa leitura que se adquire éxito no ambito educacional, sendo a base
para a compreensdo das demais disciplinas acerca de todo conhecimento que se adquire na
escola. A leitura vai além de decifrar um texto, € preciso que haja uma compreensdo por parte
do leitor, ler é algo mais que um simples ato mecanico para decifrar signos e graficos pois €
necessario antes de tudo um exercicio de raciocinio para que haja uma compreensao, criando
assim uma relacdo dialética entre o texto e o leitor durante a leitura. Como ressalta Colomer
(2002, p.31), “o leitor fundamenta-se nos seus conhecimentos prévios para interpretar o texto e

entender seus significados para assim elaborar novos conhecimentos na sua mente”.

E esses conhecimentos por sua vez, abordam uma visdo de mundo adquirida de acordo
com as vivéncias dos sujeitos. Dessa forma, refletir sobre a aprendizagem da leitura nos anos
iniciais de formac&o da vida das criangas € fundamental para buscar mecanismos de diminuicdo

do analfabetismo em nossa sociedade.

Esta pesquisa se debruca sobre as dificuldades de leitura e de escrita de criangas que estéo
presencialmente no 4° e no 5° ano do ensino fundamental 1-anos iniciais apos terem passados
dois anos em estudos online durante a pandemia de covid-19, periodo escolar no qual ja
deveriam estar lendo e escrevendo sem muitas dificuldades. Varios autores escrevem sobre
dificuldades de leitura e de escrita que € uma problematica antiga que as escolas enfrentam.
Soares (2013) nos fala que: “Ha cerca de quarenta anos que ndo mais de 50% das criangas
brasileiras conseguem romper a barreira da 12 série, ou seja, conseguem aprender a ler e a

escrever” (SOARES, 2013.p.14). A autora traz 0s seguintes dados do Ministério da Educacao:

De cada mil criangas que, no Brasil, ingressaram na 12 série no ano de 1963, apenas
449 passaram para a 2% série, em 1964; em 1974- portanto, dez anos depois —de cada
mil criangas que ingressaram na 1% série, apenas 438 chegaram a 2% série, em
1975.Quando dispusermos de dados semelhantes para a década de 1980, a situacdo
ndo serd diferente, segundo indicam estatisticas que as Secretarias Estaduais de
Educacdo vém apresentando anualmente. [...] Pode-se dizer que, neste inicio do século
XXI, o problema permanece; a diferenca € que, hoje, os alunos ndo rompem a barreira
do 1° ciclo, que substitui a primeira série como etapa de alfabetizacéo, ou, no caso de
sistemas que optaram por progressao continuada, passam ao ciclo seguinte ainda ndo
alfabetizados. (SOARES, 2013, p.13-14)

Assim, observamos que o texto se refere desde a década de 60 do século XX. Importante
salientarmos que passados todos esses anos, essas questdes parecem continuar iguais em pleno

século XXI sendo necessario refletirmos sobre essa continua problematica.



De acordo com Severo (2010), e com concordancia de Soares (2013), fracassos na
alfabetizacdo acontecem provavelmente devido a alguns fatores como: o contexto cultural do
aluno, o seu ambito familiar, as questdes de salde que o envolvem, a ineficiéncia ou
inapropriacdo de métodos e de materiais utilizados pelos professores na sala de aula e as

dificuldades de aprendizagem do sistema fonoldgico e do sistema ortogréfico.

Observamos que as causas para o fracasso, além de continuarem existindo na atualidade,
agravam o ocorrido no ano de 2020 quando o mundo enfrentou uma terrivel pandemia que
durou dois anos de enclausuramento domiciliar e que modificou a forma de estudar, de trabalhar
e de se relacionar com as pessoas. As salas de aulas fisicas deram espaco as salas de aulas
virtuais mediadas pelo uso das tecnologias, dos aplicativos de mensagens e das chamadas de
videos que foram as formas que as escolas encontraram para que o0s alunos ndo ficassem sem

ter aulas durante o tempo que durou a pandemia, de mar¢o de 2020 a margo de 2022.

A pandemia de covid-19 trouxe diversos desafios para os processos de escolarizacao.
Todavia, nenhum deles, na nossa concepcéo, foi tdo devastador quanto ao desafio causado ao
processo de alfabetizacdo e letramento das criangas no fundamental I- anos iniciais. Alfabetizar
e letrar por meio de tecnologias digitais da noite para o dia fora um desafio enorme tanto para
as escolas quantos para os professores, as criangas e 0s pais, Ou Seus responsaveis, por causa do
dominio das tecnologias, dos custos financeiros familiares para obter acesso as redes sociais
por muito tempo e, também, pelos desafios de obter equipamentos para acesso as redes sociais

por onde o0 processo de escolarizagdo se deu durante os dois anos de pandemia.

Some-se ao cenario acima, os fatores medo, ansiedade, confinamento, desemprego e
mortes acontecendo tudo ao mesmo tempo em que 0 processo de escolarizagdo ocorria
virtualmente. Tudo isso haveria de deixar sequelas enormes no processo da alfabetizacdo e do
letramento escolar pois sdo justamente nos dois primeiros anos do fundamental 1 que eles
acontecem e dao a base para as competéncias e habilidades de leitura e escrita que as criangas
precisam ter ao ingressarem para o terceiro ano escolar. Agora some-se a este cenario, o déficit
de aprendizagem na leitura e na escrita apresentado por Soares (2013) ao trazer os dados do

Ministério da Educacdo de 1960 a 1980; e que ndo sdo tdo diferentes de dados apresentados



pelo MEC em noticias nos anos de 20212 e 2023%. Observamos que essa problematica ainda

continua persistindo ao passar dos anos.

Diante do exposto, esta investigacdo traz a seguinte questdo norteadora como
inquietacdo de pesquisa a partir do cenario pds-pandemia covid-19: quais sdo as dificuldades
de leitura e de escrita em alunos do 4° e 5° anos do ensino fundamental | -anos iniciais

apos os dois anos de estudos online na pandemia de covid-19?

Como pressuposto de pesquisa, acreditamos que as dificuldades que as criancas
apresentam na leitura e na escrita se intensificaram ainda mais durante a escolarizagdao online
na pandemia da covid-19. O periodo remoto interferiu diretamente nas condicGes de realizacéo
dessas atividades tendo em vista que foram dois anos de isolamento social nos quais 0 processo
de alfabetizacdo das criancas, que agora estdo no 4° e no 5° ano, precisou acontecer de forma
online, dois anos esses que seriam primordiais para o processo da alfabetizacéo e do letramento
presencial na escola. Apds a volta dos alunos as aulas presenciais em marco de 2022, 0s
professores precisaram enfrentar os impactos que a pandemia proporcionou na aprendizagem

das criancas. E esse tem sido um grande desafio para escolas, professores e alunos.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Caruaru localizada na zona urbana,
que tem turmas de educacéo infantil, ensino fundamental | e 1. Devido as criancas apresentarem
bastante dificuldade na leitura e na escrita, a prefeitura municipal de Caruaru, por meio da
Secretaria de Educacdo e Esportes (SEDUC), implantou nas escolas municipais, desde marco
de 2022, o Alfabetdmetro. Trata-se de uma ferramenta de gestdo pedagdgica com o objetivo de
identificar e acompanhar o processo de alfabetizacdo de todos os alunos da rede municipal, e

realizar atividades direcionadas para cada situagao das dificuldades que as criancas apresentam.

2 Como noticia no site do MEC, encontramos que: “O Ministério da Educacgdo, por meio da Secretaria Executiva
e da Secretaria de Educacdo Basica o (SEB), realizou uma reunido técnica para debater a reestruturacéo da politica
nacional de alfabetizacdo. De acordo com os dados apresentados na reunido em 2021, 2,8 milhdes de criancas
concluiram o 2° ano do ensino fundamental. Desse total, cerca de 1,7 milhdo (ou 61,3%) apresentavam baixo
desempenho em lingua portuguesa no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb). De cada 10 criancas,
apenas cerca de quatro concluiram o 2° ano alfabetizadas. O censo da Educacdo Bésica de 2022 revelou que a
distor¢do idade-série alcanca 18,5% das matriculas dos anos finais do Ensino Fundamental e 22,2% das matriculas
do Ensino Médio”. (BRASIL, SITE DO MEC, 2023)

% Qutra noticia sobre o MEC no site Metrdpolis dizia que: “O Ministro da Educagdo, Camilo Santana, langou nesta
quarta-feira (22/03/23), o programa Alfabetizar Brasil: diretrizes para uma politica nacional de alfabetizacdo de
criangas. [...]JO objetivo é estabelecer um entendimento nacional de quais s&o os conhecimentos e habilidades
desejados em uma crianca alfabetizada, ao fim do segundo ano do ensino fundamental. Em um primeiro momento,
341 professores de criangas em idade de alfabetizagdo serdo consultados entre os dias 15 e 23 de abril. Os
representantes de 291 municipios serdo ouvidos em cinco capitais, uma de cada regido: Sdo Paulo, Brasilia (DF),
Recife (PE), Porto Alegre (RS) e Belém (PA). ‘O que significa estar com uma alfabetizacdo completa em cada
estado era muito discrepante’.” (AQUINO, METROPOLIS, 2023)



O Alfabetometro, foi elaborado no programa AlfaCaruaru que nasceu do eixo Aluno para
Frente do programa Tempo Certo. Foi criado pela geréncia do ensino fundamental | da Rede
Municipal de Caruaru e implementado no ano de 2022 nas escolas municipais para estudantes
de 1° a0 5° ano.

O objeto de estudo desta pesquisa, as dificuldades de leitura e de escrita de alunos do 4°
e 5° anos do ensino fundamental I-anos iniciais, apds a pandemia de covid-19 possui relevancias

a serem consideradas.

Académicamente, a relevancia para a producdo dessa pesquisa surgiu durante as
vivéncias e experiéncias nos estagios desenvolvidos na educacao infantil no ensino fundamental
e no de gestdo escolar e educacional, realizados de maneira remota devido a pandemia da covid-
19. Foi através do contato com as instituicfes e em conversas com os profissionais atuantes na
area, tanto professores como gestores, que foi perceptivel em seus relatos como as criangas em
ambas as escolas apresentavam dificuldades com o processo de leitura e de escrita até o 5° ano
do ensino fundamental. O que nos chamou a atengdo e gerou curiosidade, incentivando-nos a
pesquisar sobre a tematica visando compreender o porqué de as criangas apresentarem tantas
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita.

Estudos e pesquisas sobre a alfabetizacdo precisam sempre discutir leitura e escrita no
processo de escolarizacdo, sendo importante realizar pesquisas no meio académico para
compreender 0 porqué existirem nesse processo tantas dificuldades. Dessa forma, € importante
trazer para a academia as discussdes sobre as dificuldades das criangas na aprendizagem da
leitura e da escrita, tendo em vista 0 processo que vivenciamos de pandemia durante os dois
anos de Covid, e atraves dessas pesquisas encontrarmos formas de reduzirmos essas
dificuldades.

Como relevancia social, compreendemos que a leitura esta presente no nosso cotidiano
ao realizarmos tarefas simples no dia a dia tais como ler placas nas ruas, ler noticias em jornais,
entre outras, sendo a leitura uma forma de interpretar o mundo e de contextualiza-lo socialmente
exercendo nas pessoas uma maneira de criar suas proprias interpretacdes e entender o ambito
social em que se situam. E os momentos da pandemia e do pés-pandemia devem ser estudados,
pesquisados a fim de fazermos uma forca tarefa socialmente comprometida na direcdo de
construir caminhos possiveis para a melhora ou mesmo a erradicacdo dos déficits que a
pandemia ocasionou no processo de aprendizagem da leitura e da escrita em criangas do

fundamental I.



O objetivo geral da pesquisa € compreender as dificuldades, as estratégias e as solu¢es
para a aprendizagem da leitura e da escrita nos alunos do 4° e 5° anos do fundamental | em uma
escola municipal de Caruaru ap6s os dois anos de estudos online na pandemia de covid-19. E
0s objetivos especificos sdo 1) descrever como a leitura e a escrita sdo trabalhadas pelos
professores no 4° e no 5° ano; 2) identificar se ha dificuldades de aprendizagem de leitura e de
escrita e quais sao elas; e 3) verificar como os professores procuram solucionar as dificuldades

de leitura e de escrita dos alunos.

O embasamento tedrico para o0 objeto de estudo desta pesquisa se deu a partir de duas
categorias tedricas: a primeira categoria tedrica € sobre leitura, e a segunda é sobre escrita. A
primeira categoria tedrica abordou a importancia da leitura, os desafios e as dificuldades
(SOLE, 1998; LERNER, 2002; DELAINE, 2005; CRUZ e COSTA, 2008). A segunda categoria
tedrica abordou a escrita, sua importancia e as suas dificuldades (DOLZ, 2010; CRUZ e
COSTA, 2008; TEBEROSKY; COLOMER, 2003; BARBOSA, 1994, MORAIS, 2012).

A metodologia da pesquisa € exploratdria, explicativa e descritiva, e de abordagem
qualitativa. Como instrumento de pesquisa foi utilizado o questionario com perguntas abertas
para os docentes e para a coordenadora. A coleta de dados foi realizada no més de novembro
de 2022 (ano letivo 2022.1 na UFPE) e no més de margo de 2023 (ano letivo 2022.2).

2. BREVE PANORAMA DE PESQUISAS CORRELATAS: ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO COMO OBJETO DE ESTUDO

Para ampliar as discussoes teoricas foi feito um breve panorama de pesquisas correlatas
sobre alfabetizacdo e letramento (2016 a 2022). Fizemos um levantamento das pesquisas
publicadas nos Anais do Congresso Nacional da Educagdo (CONEDU)#, nas edigGes anteriores
de 2016 a 2022 a partir do GT-08- Linguagens, letramento e alfabetizagdo pois se trata de um
evento destinado a professores, profissionais e estudantes da area de ensino e pedagogia e para
debate de questdes importantes sobre o segmento. O intervalo temporal inicia em 2016 porque
desejamos observar as dificuldades de leitura e de escrita ja existentes bem antes da pandemia

e as existentes durante e ap0s a pandemia.

4 CONEDU significa Congresso Nacional de Educagio. E um evento realizado anualmente de forma online ou
presencial, redine professores da educagdo béasica, professores do ensino superior, estudantes de graduagio e pos-
graduacdo e estudantes de ensino médio e técnico, gestores, profissionais da area da educacdo de diversos estados,
em especial a Regido Nordeste, para debates importantes sobre questdes educacionais no cenario Brasileiro. Tem
como objetivo proporcionar discussfes que valorizem as préaticas dos profissionais da area educacional, e
aproximar cada vez mais a universidade da escola para producdo de conhecimento e demandas formativas e
avaliativas.



Foram encontrados no evento Ill, na edicdo de 2016, 03 artigos que abordavam a
dificuldade de leitura e de escrita. O primeiro trabalho encontrado tem como titulo A dificuldade
na leitura e na escrita durante o processo de alfabetizacdo, tendo como autores Luciana
Ferreira Fernandes, Veronica da Silva Rocha e Paulo Adriano Schwingel, docentes do PPGFPI,
UPE, de Petrolina PE. O artigo teve como objetivo fazer uma anélise dos fatores que causam
dificuldades de leitura e escrita nos alunos do colégio Sdo Marcos de Jacobina do Piaui, no
processo de alfabetizacdo. Sobre as dificuldades, os autores explicam que: “observaram que
nem todas as criancas tém uma capacidade de aprendizagem igual, e que as jungdes de varios
alunos de séries diferentes sdo prejudiciais, pois o ensinamento dos professores fica mais
fixados nos que ja estdo em nivel de estudo mais alto, nas séries do ensino fundamental”
(FERNANDES; ROCHA; SCHWINGEL,p.11).0s autores evidenciaram que: “os resultados
mostraram que a avaliacdo psicologica dos alunos é um ponto de partida que possibilitara a
identificacdo das causas que norteiam a problematica em toda sua extensdo”(FERNANDES;
ROCHA; SCHWINGEL p.1).

O segundo trabalho intitula-se As dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita, do
autor Gilson dos Reis Soares. O objetivo da pesquisa foi promover uma reflexdo sobre as
dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita com a contribuicdo de pensadores que
realizaram pesquisas acerca do tema em estudo. Sobre as dificuldades, o autor nos fala que: “as
dificuldades de aprendizagem ndo sdo apenas um problema pessoal do aluno, como também
escolar e familiar. E que as dificuldades podem estar ligadas a métodos de ensino inadequados,
problemas sociais, econdmicos, familiares, além de outros fatores que podem agravar o
problema como por exemplo a dislexia” (SOARES, p.3-4). E como resultados, sobre as
reflexdes em relacdo as dificuldades o autor nos fala que: “para que a crian¢a venha a aprender
é preciso que as condicdes de aprendizagem lhe sejam favoraveis, e outro fator importante para
a aprendizagem é a motivagdo, pois o fato de querer aprender garante a crianga um maior

sucesso na aquisicdo de conhecimentos, habilidades ou técnicas” (SOARES, p.5).

O terceiro trabalho tem como titulo Dificuldades de Aprendizagem de leitura e escrita,
do autor José Fernando dos Santos Almeida, docente da Escola Politécnica de satde Cristo Rei-
Instituto de Ensino Superior S&o Judas Tadeu. O objetivo da pesquisa foi analisar as principais
dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita na educacao infantil. Sobre as dificuldades de
aprendizagem elas “associam-se a diversos problemas na educacdo da rede publica de ensino,
como evasdo escolar, criangas que sdo aprovadas sem mesmo conseguirem se alfabetizar,

queixas dos professores em relacdo a falta de atengéo e concentragdo dos alunos, desinteresse,



violéncia e indisciplina” (ALMEIDA, p.3). E como resultados da pesquisa, ele observou que
“as dificuldades de aprendizagem de leitura e de escrita podem estar associadas a outros
problemas de aprendizagem, como as dificuldades de aprendizagem em matematica, transtorno
de ansiedade, baixa autoestima, dificuldade de sociabilizacdo e de comunicacdo, como também
insucesso social, politico-sociais, culturais, educacionais pedagdgicos, questdes que movem a
sociedade contemporanea” (ALMEIDA, p.5-6). Ainda como fatores influenciadores, Almeida

nos diz que podemos encontrar: indisciplina, imaturidade cognitiva, afetiva e social.

No evento IV de 2017 foi publicado 01 trabalho intitulado Alfabetizacdo e letramento:
dificuldades de aprendizagem oralidade e na aquisicdo da escrita, das autoras Edivania de
Souza Santos e Taide Correia da Silva, da Universidade Federal de Alagoas-UFAL - Campos
Sertdo. O objetivo da pesquisa foi analisar os processos que dificultam a aprendizagem na
oralidade e na escrita dos alunos pondo em questdo o posicionamento do professor e sua pratica
pedagogica considerando, ainda, a participacao familiar e as condi¢des de vida de cada crianca.
Sobre as dificuldades encontradas na alfabetizacdo das criancas do 3° ano da escola indigena
pesquisada, a professora entrevistada relatou que “sdo inUmeras: como dificuldades de
aprendizagem, caréncia nutricional, planejamento inadequado (as vezes a falta de
planejamento), o fator tempo, falta de atencdo, o apoio da familia e conjunto da escola como
um todo, desde a direcdo até o professor” (SANTOS; SILVA, p.5). E como resultados, as
autoras destacam “o quanto € importante olhar a educacdo sobre um engajamento politico,
social e cultural considerando que estes sempre estiveram dentro do espaco educacional, por
iSSO € necessario através da experiéncia docéncia alcangarmos novos metodos de ensino, sem
limitar cada identidade” (SANTOS; SILVA, p.8).

Importante mencionar que nos eventos ocorridos nos anos de 2018 e 2019, ndo foram
encontrados trabalhos relacionados a dificuldade de leitura e de escrita. J& na edicdo VII de
2020, foi encontrado 01 trabalho intitulado Alfabetizar criancas — uma reflexdo a partir de
dificuldades na escrita de adultos, dos autores Wagner Ferreira Angelo, Doutorando do
Programa de P6s- Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina,
UDESC. E Carla Cristofolini, doutora do Programa de P6s-Graduagcdo em Linguistica da
Universidade Federal de Santa Catarina. UFSC. O artigo teve como objetivo refletir a respeito
da relevancia de uma educacdo explicita sobre as relacbes grafo-fonémicas na alfabetizacéo de
criangas. Os autores explicam que: “Um apanhado geral da aplicagéo do teste “Consciéncia
Fonoldgica: instrumento de avaliagdo sequencial” (CONFIAS), com alguns adultos dessa

pesquisa se mostrou eficaz para perceber como as pessoas concebem os sons da fala e do codigo



escrito. Isso leva a pensar sobre o publico infantil, se por muitas vezes os adultos académicos
dessa pesquisa com problemas de escrita de palavras apresentaram davidas e inquietacGes sobre
os sons trabalhados em nivel silabico e fonémico com repercussao da escrita, entdo em criancas
no processo de alfabetizacdo, sem ter trabalhado a consciéncia fonologica, poderiam néo
depreender muito bem as atividades do mesmo teste e, provavelmente, também falhariam em
relacdo a percepcao de sua escrita” (ANGELO; CRISTOFOLINE,p.8-9). E como resultados,
0s autores concluem que: “o processo de alfabetizagcéo de criancas pode ser facilitado pelo
trabalho sisteméatico com consciéncia fonoldgica para poderem ler e escrever” (ANGELO;
CRISTOFOLINE, p.1).

Utilizamos também o Google Académico por ser uma plataforma voltada para
pesquisadores, cientistas, e profissionais do setor académico. Delimitamos também a mesma
linha temporal de 2016 a 2022. Ao pesquisarmos “dificuldade de leitura, dificuldade de escrita”,
no total, obtivemos 25.800 resultados na busca. Dentro dessa linha temporal encontramos 07
trabalhos que fazem associacdo com 0 nosso objeto de estudo. Dos 07 trabalhos, 04 foram
monografias, 02 foram artigos, 01 foi dissertagdo de mestrado. Os trabalhos encontrados que se

relacionam com a nossa tematica foram os seguintes:

1-Dificuldades de leitura e escrita com alunos do 5° ano de uma escola do ensino fundamental.
Edjane Nascimento Pinheiro Matias. Rosimeire Costa Saraiva (UFRA, 2016) (Monografia). A
pesquisa teve como objetivo identificar as causas e dificuldades de leitura e escrita presentes
em alunos do 5° ano do ensino fundamental. As autoras relatam que: “alguns alunos apresentam
dificuldades na compreensao das atividades sugeridas em classe, apresentam desinteresse na
participacdo no decorrer das aulas, dificultando assim o comprometimento com seu
desenvolvimento escolar. As possiveis causas das dificuldades provém da mé alfabetizacéo, a
falta de estimulo em casa e nas séries iniciais e falta de interesse dos proprios alunos”
(MATIAS; SARAIVA, p.41). Os autores acreditam que: “é possivel reduzir esse tipo de
problematica, desde que o professor tenha a dedicacéo e responsabilidade para solucionar os
problemas existentes que impedem o desenvolvimento do ensino da leitura e da escrita dos
alunos’ (MATIAS; SARAIVA, p.51).

2-Dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita de alunos do 4° ano do ensino fundamental.
Leila Aparecida Maciel de lavor (UFCG/CFP, 2017). (Monografia)

Este trabalho teve como objetivo geral analisar as principais dificuldades de leitura e escrita de
alunos de 4° ano do ensino fundamental. Sobre as dificuldades encontradas os trés professores

relatam que: “as maiores dificuldades encontradas séo: indisciplina, a auséncia da familia no
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acompanhamento dos filhos, falta de material didatico, e falta de interesse dos alunos”
(LAVOR, p.47). A pesquisa revela que: “as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita,
é a maior responsavel pelo fracasso escolar dos educandos. E a escola precisa urgentemente
trabalhar em uma perspectiva transformadora na relacdo que constitui com as familias, uma vez
que pela fala dos alunos e professores investigados, sentimos a necessidade da participacéo da
familia na vida escolar dos alunos” (LAVOR, p.56).

3-Dificuldades na leitura e escrita no quinto ano do ensino fundamental. Luciene de Oliveira
Santana. Suely Queiroz dos Santos (UFRA, 2017). (Monografia)

A pesquisa teve como objetivo geral observar como é desenvolvido o processo de alfabetizagdo
na instituicdo de ensino, analisando como o educando é motivado a desenvolver a pratica da
leitura e escrita. Sobre as dificuldades observadas, constatou-se que: “existe sim dificuldades
na leitura e na escrita no sentido da interpretagdo daquilo que leem, pois ndo conseguem
escrever porque apresentam dificuldades na grafia das palavras” (SANTANA; SANTOS, p.33).
E como resultado, obteve-se “o inicio seguimento e o crescimento leitor nos discentes refletindo
no melhor aprendizado” (SANTANA; SANTOS, p.6).

4-Leitura e escrita: Desafios e perspectivas nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Maria
Suely Madruga da silva, José Jackson Amancio Alves. ID ON LINE Revista Multidisciplinar e
de Psicologia. Artigo, Capitulo de Tese de Doutoramento pela Facultad Interamericana de
Ciéncias Sociales (FICS), 2019.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar as dificuldades da aprendizagem de leitura e
escrita nas series iniciais do ensino fundamental. Sobre as dificuldades os autores relatam que:
“H& criancas que apresentam dificuldades em uma éarea especifica onde ndo conseguem
acompanhar os colegas em uma determinada atividade e outras em todas as atividades aplicadas
em sala de aula. (SILVA; ALVES, p.3). Algumas dificuldades podem surgir por diversos
motivos como, déficits cognitivos, capacitacdo do professor, problemas com a familia ou
problemas na proposta pedagdgica” (SILVA; ALVES, p.5). Os autores acreditam que: “o
professor deve procurar meios diferenciados a serem trabalhados para superar as dificuldades
de aprendizagem relacionadas a leitura e a escrita” (SILVA; ALVES, p.1).

5-As dificuldades de aprendizagem da leitura na turma do 4° ano do ensino fundamental.
Suénya de Souza Silva (UFPB/CE 2020). (Monografia)

Teve como objetivo geral analisar as dificuldades de aprendizagem da leitura dos alunos do 4°
ano do ensino fundamental. Os dados do questionario revelou que: “os alunos chegam no 4°
ano com dificuldades na leitura seja na palavra escrita ou nos textos, alguns alunos, nao

conseguem ler palavras simples, enquanto outros conseguem ler frases, textos, mas quando se
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refere a interpretacéo de texto muitas vezes ndo conseguem interpretar de forma adequada, pois
ndo entendem o que 1€” (SILVA, p.28). Os resultados da pesquisa indicaram que: “a professora
conhece o processo de aprendizagem da leitura, aplicando metodologia adaptada a realidade
dos alunos do 4° ano” (SILVA, p.6).

6-Dificuldades de leitura e escrita no processo de alfabetizacdo. Divina Lucia Rodrigues
Barbacena Monteiro. Dissertacdo de Mestrado de P6s Graduacdo Faculdade de Inhumas-
PPGE/FacMais (Mestrado em Educagdo 2021).

A pesquisa teve como objetivo geral analisar as concepcdes e as praticas pedagogicas de
professoras alfabetizadoras com seus alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem. As
principais causas da dificuldade de aprendizagem das criangas enumeradas foram: “Fator
familia; fator social; faltar as aulas, desinteresse, ndo reconhecer as letras, ndo reconhecer as
familias silabicas, e ndo conseguem juntar as silabas. Dificuldades na escrita e leitura,
dificuldades de interpretacéo e raciocino, problemas comportamentais” (MONTEIRO, p.49).
Conclui-se que: “é necessario refletir de forma individual e coletiva na busca de ajustamento
da préaxis pedagogica as necessidades educacionais das criancas em processo de alfabetizacdo”
(MONTEIRO, p.11).

7-Um mapeamento de dificuldades de regularidades morfolégico—gramaticais. Tarciana
Pereira da Silva Almeida. Artur Gomes de Morais. (Artigo). Revista linhas Floriandpolis,
(2022).

Teve como objetivo identificar quais sdo as dificuldades mais recorrentes na escrita de palavras

com as regularidades morfolégicas gramaticais, reveladas por um grupo de alunos de uma
escola publica de Recife. Analisando os resultados, os autores falam que: “as maiores
dificuldades dos alunos do 4° ano foram com o sufixo EZ, ES, ANCA e EZA. Ja os alunos do
50 ano apresentavam dificuldades nos sufixos ENSE, ES, AL(coletivo) e EZ” (ALMEIDA;
MORAIS, p.15). A andlise dos resultados revelou que: “os alunos ainda erravam bastantes
regularidades morfoldgicas —gramaticais frequente na escrita, apesar de estarem finalizando o
4° e 0 5° ano do ensino fundamental” (ALMEIDA; MORAIS, p.19).

Mediante as pesquisas correlatas encontradas no ano de 2016 a 2022, observamos o
quanto € importante avangarmos nas pesquisas sobre essa tematica porque é uma problemaética
antiga que as escolas enfrentam (tal como ja nos foi mostrado por Soares, 2013). As pesquisas
correlatas elencaram que as dificuldades apresentadas pelas criangas sdo diversas. S&o elas: 1)
métodos de ensino inadequados; 2) juncdes de varios alunos de séries diferentes como
prejudiciais a aprendizagem; 3) problemas sociais e econémicos dos alunos; 4) falta de apoio
das familias para a vida escolar das criancas; 5) dislexia na sala de aula; 6) evasao escolar; 7)

aprovacdo automatica de alunos; 8) falta de atencdo dos estudantes, desinteresse e indisciplina;
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9) caréncia nutricional; 10) falta de material didatico; 11) dificuldades de interpretacdo e na
grafia das palavras, ndo reconhecer as letras e as familias silabicas; e 12) alunos que erram
bastante regularidades morfolégicas gramaticais. Cada trabalho encontrado nos mostra que é
preciso refletirmos sobre a forma que a leitura e a escrita tém sido trabalhadas no chéo da escola,
como também procurarmos solugdes exitosas para todas as dificuldades que os estudantes

apresentarem.

E importante ndo esquecermos que depois da pandemia, que aconteceu no ano de 2020, e
se estendeu até 2022, essas dificuldades se acentuaram ainda mais, e agora precisamos pensar
em formas de tentar reverter essas dificuldades. E sobre esse ponto, a Prefeitura Municipal de
Caruaru langou um programa intitulado Tempo Certo, com a finalidade de ajudar estudantes da
rede municipal na recuperacgéo e aceleracdo da aprendizagem tendo como objetivo minimizar
os efeitos da pandemia da covid-19 no ensino. O programa é divido em trés eixos intitulados
Aluno para frente; Janela para o futuro; e Aluno presente 2.0. No eixo Aluno para frente, que
desenvolve o mapeamento das dificuldades dos alunos e a recuperacdo dos contetidos que
precisam ser feitos, foi pensado o Programa AlfaCaruaru®, e dentro desse programa encontra-
se a ferramenta de gestdo pedagogica chamada ALFABETOMETRO, implementado nas escolas

em marco de 2022.

3. LEITURA: IMPORTANCIA, DESAFIOS E DIFICULDADES

A leitura é a base principal para o desenvolvimento escolar das criancas, pois ela proporciona
0 desenvolvimento do intelecto e da imaginacdo além de promover a aquisicdo de
conhecimentos. De acordo com Solé (1998), “a leitura é um processo de intera¢do entre leitor
e 0 texto, e durante esse processo tenta-se satisfazer os objetivos que dirigem sua leitura”
(SOLE,1998, p.22). Para a autora a leitura se configura como objeto de conhecimento em si
mesmo e como instrumento necessario para realizar novas aprendizagens. Dessa forma,
observa-se a importancia da leitura como aprendizagem fundamental para a socializagéo do
sujeito na sociedade e sua formacdo como sujeito critico, que compreende a partir de suas

construcdes criticas a relagdo com o mundo em que esté inserido.

5 De acordo com informagdes orais que nos foram fornecidas pela Secretaria de Educacéo e Esportes da Prefeitura
de Caruaru no més de maio de 2023, ha a pretensdo de que o programa possa se tornar lei, pois hd uma minuta do
projeto que o atual prefeito de Caruaru Rodrigo Pinheiro levara para a Camera Municipal a fim de institucionaliza-
lo como uma Politica Publica Municipal. Diante disso, a pesquisa se mostra oportuna também para a Secretaria
Municipal de Caruaru porque busca observar como se encontram essas dificuldades de leitura e de escrita nos
estudantes do 4° e 5° anos, atualmente. O que pode colaborar com o0 municipio e incentivar outras pesquisas sobre
essa tematica.
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A crianca ndo s6 deve ser capaz de ler todo um texto, mas também de compreender do
que se trata e tirar suas proprias conclusées. Segundo Lerner (2002), o desafio do processo de

alfabetizacdo e letramento é:

E formar seres humanos criticos, capazes de ler entrelinhas e de assumir uma posigio
uma posicao prépria frente a mantida, explicita ou implicitamente, pelos autores dos
textos com os quais interagem, em vez de persistir em formar individuos dependentes
da letra do texto e da autoridade de outros. (LERNER, 2002, p.27-28)

A importancia da leitura vai além de decifrar signos graficos, textos ou palavras
desconexas e impostas pelo professor. Ela parte da necessidade do estudante em articular a
criticidade na compreensdo do contexto, as entrelinhas, em conjunto com as principais ideias
tracadas no texto. Compreendemos que ndo é uma tarefa simples a construcdo da capacidade
critica leitora, pois exige uma série de mecanismos para melhor compreender como se da o
processo de aprendizagem da escrita e da leitura e como melhor aplicar essas duas préaticas

sociais e escolares em sala de aula.

Nesse contexto, ler e escrever sdo um dos maiores obstaculos na alfabetizagdo escolar,
pois ambos estdo intrinsecamente relacionados sendo um desafio a ser trabalhado nas
instituicbes de ensino. Para Lerner (2002), “o desafio que a escola enfrenta hoje ¢ o de
incorporar todos os alunos a cultura do escrito” (LERNER, 2022, p.17). 1sso porque € uma
problemética que comeca na leitura e se estende para a escrita, uma vez que o discente ndo

compreendendo o que Ié, consequentemente, ndo ira desenvolver a escrita.

E importante salientarmos que a escola é o espaco onde o estudante ira se aproximar do
ato de ler, ou seja, a escola € um dos mecanismos de suporte para essa pratica que pode ser
vivenciada também em diversos ambientes no convivio social. Portanto, a escola se destaca por

ser a principal incentivadora do processo de alfabetizacéo e letramento.

Como muitos alunos apresentam dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita, é
importante investigar essas dificuldades para que a escola possa construir alternativas que
permitam supera-las porque as dificuldades vao interferir no aprendizado e no desenvolvimento
delas. E importante que os professores detectem as dificuldades e pensem quais metodologias

contribuem para a sua devida superacao e transformacédo dos desafios em conquistas.

Delaine (2005, p.7) afirma que “tradicionalmente a leitura foi considerada como uma
atividade mecanica de decodificar palavras, de garimpar sentidos que estariam prontos no
texto”. Em vista disso, a autora acrescenta que acabou gerando uma crenga que para formar um

bom leitor bastava ensinar a ler no primeiro ano de escolaridade, ou seja, no periodo da
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alfabetizacdo, e logo o estudante estava pronto conseguindo ler qualquer texto. Mas, por ser um
curto periodo, os estudantes ndo conseguiam desenvolver habilidades necessarias para
compreender, de fato, a diversidade de textos escritos ficando a ‘culpa’ para o estudante como

se 0 problema de aprender fosse porque ele ndo se esforcava.

Delaine (2005, p.7) explica que “hoje ja se sabe que a leitura é uma atividade complexa,
em que o leitor produz sentidos a partir das relagcdes que estabelece entre as informacdes do
texto e seus conhecimentos”. E isso é importante porque o estudante, ao estabelecer as relagdes
entre as informagfes com seus conhecimentos prévios, consegue compreender o texto de forma

mais facil e mais eficaz.

E preciso também pensar que a leitura pode ser ensinada em todas as disciplinas
trabalhando a interdisciplinaridade, ensinando estratégias de leitura que ajudam os estudantes a
lerem melhor. Solé (1998) assevera que € necessario ensinar estratégias de compreensdo porque
“queremos formar leitores autdnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente textos de
indole muito diversa”. E formar leitores autdonomos significa, segundo a autora, "formar leitores
capazes de aprender a partir dos textos” (SOLE, 1998, p.72). Para ela “quem 1é deve ser capaz
de interrogar-se sobre sua propria compreensdo, estabelecer relagdes entre o que Ié e 0 que faz
parte do seu acervo pessoal”. Para estabelecer essas relagdes € importante trazer textos do dia a
dia para construir reflexdes criticas ativando conhecimentos prévios dos alunos e ao trabalhar

0s textos, planejar atividades direcionadas estrategicamente a leitura e a escrita.

Ao falar sobre as dificuldades de aprendizagem que as criangas apresentam, Cruz e Costa
(2008, p.121) nos dizem que: “a psicopedagogia é uma area do conhecimento relativamente
nova, que surgiu para avaliar e intervir nas dificuldades e transtornos de aprendizagem, bem
como refletir e pesquisar sobre o fracasso escolar”. As autoras pontuam que 0s estudos e
praticas psicopedagdgicas contribuem para a atuagdo clinica ou remediativa e, também, para a
pratica pedagdgica escolar. Essas contribuicGes sdo relevantes porque avaliam, previnem e

transformam a agédo do professor evitando, assim, o fracasso.

As autoras ainda explicam que “apesar das diferentes concepgdes tedricas os casos de
dificuldades continuam a acontecer” (p.121), mostrando assim que essas mudangas ainda sao

superficiais por ndo mostrarem transformacdes reais de respostas as dificuldades dos alunos.

A intervencédo psicopedagdgica foi uma alternativa que se mostrou promissora desde a
educacéo infantil, de acordo com Cruz e Costa (2008, p.121), tendo como objetivo auxiliar os

docentes a repensarem sua pratica promovendo dessa maneira “alternativas para o
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desenvolvimento da totalidade afetiva, psicomotora e cognitiva com um carater preventivo e

formativo”.

4. ESCRITA: IMPORTANCIA E DIFICULDADES

Aprender a escrever é essencial para todo ser humano. Dolz (2010, p.13) nos fala que
“a aprendizagem da producdo escrita ¢ uma das finalidades do ensino das linguas”, ¢ a
descoberta da escrita e das possibilidades de entrar em comunicagdo com 0s outros por escrito
faz parte dos objetivos prioritarios do ensino fundamental”. O autor pontua que o saber escrever
desenvolve-se de forma progressiva em todos os niveis da escola obrigatéria, € € um fator que
contribui no éxito escolar de todos os estudantes, tendo um papel importante na sua

socializacdo.

Sabendo o quanto esse tema é importante, algumas pesquisas foram feitas sobre as
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita, conforme apontam Cruz e Costa (2008,
p.123) “vérias pesquisas tém demonstrado um descompasso na aprendizagem inicial da leitura
e da escrita, indicando que tais processos possam ser distintos, apesar de operarem sobre 0

mesmo codigo alfabético”.

Esses processos precisam ser observados porque existem criangas que conseguem ler
bem, mas ndo conseguem escrever e outras que escrevem, mas nao conseguem ler. Cruz e Costa
(2008) relatam uma pesquisa inglesa realizada pelos autores Bryant e Brasley feita com criancas
na fase inicial de aprendizagem de leitura e escrita na qual essas criancas foram divididas em
grupos conforme os resultados que eram alcancados. Nessa pesquisa, destacou-se que “as
criangas mais novas eram capazes de escrever, mas ndo de ler, e as criangas mais velhas podiam
ler todas as palavras que elas escreviam”. Cruz e Costa (2008, p. 123-124) asseveram que “no
inicio do processo de aprendizagem de leitura e escrita tais processos sdo encarados pelas

criangas de forma distinta”.

A explicacdo dada pelos autores Bryant e Brasley foi que ““as criangas iniciam escrevendo
fonologicamente, mas elas tentavam ler a palavra via lexical” (CRUZ; COSTA, 2008, p.123).

Ao relatar os estudos de outros autores® como Pinheiro (1994), Souza e Maluf (2004), Salles e

6 Pinheiro (1994) estudou a relacéo entre a aprendizagem inicial da leitura e da escrita em criangas brasileiras e
encontrou resultados divergentes.® Souza e Maluf (2004) estudaram a relagdo entre a aprendizagem inicial da
leitura e da escrita de 73 criangas de 1° e 2° séries do ensino fundamental de uma escola publica de S&o Paulo. E
Salles e Parente (2006) investigaram o uso das vias de leitura em alunos com dificuldades no aprendizado da leitura
e escrita com criangas de 1% e 22 séries.

Pinheiro A. Leitura e Escrita: uma abordagem cognitiva. Campinas: Editorial PSY, 1994.219p.

Bryant P; Bradley L. Problemas de leitura na crianca. Porto Alegre: Artes Médicas; 1987.140p.
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Parente (2006), as autoras explicam que esses autores, de um modo geral, “parecem concordar
que a leitura e a escrita sdo processos distintos e que algumas criancas desenvolvem mais uma
via em detrimento da outra”. E apesar de ser um assunto investigado por Varios autores, Cruz
e Costa (2008, p.124) pontuam que “ainda ha muito a pesquisar sobre 0s processos de leitura

no inicio da alfabetizagdo, buscando subsidios para a acdo pedagogica”.

Nos estudos de Ana Teberosky e Colomer (2003, p. 60), as autoras expressam que
“tradicionalmente, a escrita alfabética tem sido definida como um codigo grafico de transcricdo
dos sons da fala”. E essa foi uma visdo utilizada pelos gregos. As autoras explicam que “apenas
recentemente linguistas e historiadores tém reagido a essa visdo, onde argumentam que “mais
do que um codigo, a escrita € um sistema de representacdo da linguagem com uma longa histéria

social” (p.60). As autoras salientam que:

Como sistema de representagdo, o aprendizado da escrita consiste na apropriagao de
um objeto de conhecimento, de natureza simbdlica, que representa a linguagem.
Durante esse processo de apropriacdo, tanto a representacdo simbolica como a
linguagem séo afetadas pela escrita. (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p.60)

Como exemplo, as autoras salientam que no caso da linguagem, “numerosas pesquisas
mostram que a aprendizagem da leitura e da escrita vai influenciar sobre os aspectos da
competéncia linguistica dos falantes, em niveis diferentes como o fonema, o morfema, a palavra
ou o texto” (TEBEROSKY; COLOMER.2003, p.60). Sdo estudos importantes que cada autor
faz e que nos ajuda a refletir e investigar sobre o tema da dificuldade da leitura e da escrita nos

anos inicias do fundamental I.

Sobre a escrita, Barbosa (1994, p.129) nos diz que “antes de fazer com que as criangas
observem, analisem silabas, palavras ou frases € indispensavel que a escola utilize a escrita em
conteudo significativos”. Uma aproximagdo com os livros, jornais e cartazes serd importante
pois vai permitir que o aluno observe, explore e questione os varios usos da escrita, observadas
em seu cotidiano, promovendo a leitura diaria de historias infantis, albuns ilustrados, revistas

em quadrinhos entre outros recursos. Barbosa acrescenta que:

E desse modo que a escola proporciona uma experiéncia rica de situagdes de uso da
escrita[...Jcom alunos vivendo nesse ambiente cheio de livros leitores encontram
maiores facilidades de éxito na aprendizagem da leitura e da escrita, exatamente por
causa dessas experiéncias prévias com o mundo da escrita. (BARBOSA, 1994, p.129)

Salles JF; Parente MAMP. Heterogeneidade nas estratégias de leitura/ escrita em criancas com dificuldades
de leitura e escrita. Revista psico.2006, p. 83-90.

Souza E; Maluf M. Habilidades de leitura e de escrita no inicio da alfabetizacdo. Psicologia da Educacdo.2004,
p. 55-72.



17

E assim que a escola vai ajudar a facilitar a leitura e a aprendizagem dos alunos permitindo
aproximar a linguagem ensinada na escola com o contexto nos quais usam essa linguagem.
Logo, ensinar leitura e escrita aplicadas a um contexto, torna significativo o entendimento de
ambas, pois ajudara na aprendizagem dos estudantes sendo importante, sempre, que a escola
continue mediando e ajudando a planejar um trabalho didatico voltado para se vencer as

dificuldades de aprendizagem.

Sobre a dificuldade na aprendizagem da escrita, é preciso o professor ficar atento e tentar
identificar quais dificuldades as criangas estdo tendo porque essas dificuldades irdo
comprometer o aprendizado dos estudantes. E necessario também ter cuidado para nio usar
praticas antigas de alfabetizacdo. De acordo com Morais (2012, p.15), “a metodologia de
orientacdo construtivista que o autor defende pressupfe que a escrita alfabética é um sistema
notacional, e ndo um codigo”. Ou seja, um sistema de tomar nota de entender, pois quando se
faz uma notagdo usa-se um codigo escrito, um entendimento, e essa notagcdo tem um sentido,
um significado. Morais (2012, p.15) nos fala que nos ensinamentos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, o aprendizado da escrita alfabética “envolve um complexo trabalho conceitual, que

é completamente desconsiderado pelos tais métodos tradicionais de alfabetizagdo”.

E preciso o professor ensinar com sistematizacio, com planejamento, ter cuidado para
ndo focar s6 nos métodos tradicionais porque a aprendizagem ndo € espontanea. A
aprendizagem é construida na interagdo numa relagdo com o outro e com o objeto que é a leitura

e a escrita. Morais (2012) também explica que:

A teoria da psicogénese nos ensina que 0 SEA ndo ocorre da noite para o dia, nas sim,
pressupBe um percurso evolutivo, de reconstrugcdo, no qual a atividade do aprendiz é
0 que gera, gradualmente, novos conhecimentos rumo a “hipotese alfabética.
(MORAIS, 2012, p.52)

Ou seja, a crianga vai aprendendo o sistema de escrita alfabética de forma evolutiva, passo
a passo o estudante vai se apropriando do contexto e da cultura letrada passando por cada fase
que sdo as fases pré-silabica, a fase sildbica, a fase silabico- alfabética e a fase alfabética. Morais
(2012, p.15) também pontua que “é preciso ajudar os estudantes desde cedo descobrirem as
regras ou propriedades do sistema alfabético, e que a consciéncia fonologica tem um grande

papel nessa tarefa”.

5. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada no periodo de novembro de 2022 (ano letivo 2022.1 na UFPE), a

mar¢o de 2023 (ano letivo 2022.2). Para obtermos as respostas a fim de responder a nossa
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questdo problema e os nossos objetivos geral e especificos realizamos uma pesquisa de campo.

Sobre esse tipo de pesquisa Severino (2007) nos diz que:

Na pesquisa de campo, o objeto /fonte é abordado em seu meio ambiente préprio. A
coleta dos dados € feita nas condi¢@es naturais em que os fenémenos ocorrem, sendo
assim diretamente observados, sem intervencéo e manuseio por parte do pesquisador.
(SEVERINO, 2007, p.123)

Dessa forma, a pesquisa de campo ajuda o pesquisador a coletar os dados nas condic6es
naturais em que os fendmenos estdo ocorrendo e com a observacao direta desses dados, o
pesquisador tem mais informacdes para responder o0s objetivos de sua pesquisa.

A pesquisa também é do tipo exploratdria, descritiva e explicativa. Sobre a pesquisa
exploratdria, de acordo com Gil (2016, p.27), ela “tem como propésito proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses.”
Dessa maneira, a elaboracdo da pesquisa exploratdria se torna flexivel pois considera 0os mais

variados aspectos relativos ao fato que esta sendo analisado.

Para Severino (2007, p.122), “a pesquisa exploratoria busca apenas levantar
informac@es sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando
as condigdes de manifestagdo desse objeto”. Esse tipo de pesquisa € uma preparacdo para a
pesquisa explicativa como relata o autor em seu texto. Em relacdo a pesquisa descritiva, Gil

(2008) nos diz que essa pesquisa tem como objetivo primordial,

[...] a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagfes entre varidveis. Sao inimeros os estudos que podem ser
classificados sob esse titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados. (Gil, 2008, p.28)

A pesquisa descritiva também é importante porque ajuda o pesquisador a ter uma nova
visdo do problema que esté sendo pesquisado com a ajuda das técnicas padronizadas de coleta

de dados que ira utilizar.

Sobre a pesquisa explicativa, Gil (2016, p.28) afirma que “tem como proposito
identificar fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia de fenbmenos. Essas
pesquisas sdo as que mais aprofundam o conhecimento da realidade, pois tem como finalidade
explicar arazéo, o porqué das coisas”. Dessa maneira, a pesquisa explicativa explicard o motivo

e 0 porqué dos fatos sendo esta pesquisa essencial para todo pesquisador.

Severino (2007, p.123) destaca que a pesquisa explicativa “além de registrar e analisar

os fendmenos estudados busca identificar suas causas, seja atraves da aplicacdo do metodo
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experimental matematico, seja atraves da interpretacdo possibilitada pelos métodos

qualitativos™.

Em relacdo ao tipo de analise, a pesquisa € de abordagem qualitativa pois tem o contato
direto do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, e esse tipo de
pesquisa aborda uma relacdo ampla entre o pesquisador e 0 campo que esta sendo estudado.
Como cita Ludke e André (1986, p.11), “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como

sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”.

Assim, a partir do momento em que o pesquisador visa conhecer uma determinada
realidade, ele passa a mergulhar na cultura do outro e a vivencia-la para compreendé-la melhor.
Richardson (2015) pontua que “a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa
de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas
pelos entrevistados: em lugar da produgdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou
comportamentos (RICHARDSON, 2015, p.90).

Para a técnica de coleta de dados, utilizamos o questionario para obter os dados
necessarios para a resolucdo da questdo problema desta pesquisa. O questionario € um
instrumento de grande relevancia pois de acordo com Gil (2008), “é a técnica de investigacdo
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter
informacbes sobre conhecimento, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,

aspiracOes, temores, comportamentos presentes ou passados (Gil, 2008, p.121).

As perguntas que constituiram o questionaram foram 10, sendo 3 delas questdes
sociodemogréaficas com o intuito de conhecer um pouco dos sujeitos da nossa pesquisa. Foram

feitas as seguintes perguntas:

1- Qual a sua idade?

2a- Qual a sua formacao académica?

2b- Quanto tempo vocé tem de experiéncia em sala de aula?

3- Qual o seu género?

4- O que se tem feito para solucionar as dificuldades de leitura e de escrita dos alunos, e
quais praticas pedagogicas estdo sendo utilizadas?

5- Como a leitura e a escrita é trabalhada na sala de aula?

6a- Quais as dificuldades de aprendizagem de leitura e de escrita que os alunos estdo
apresentando?

6b- Poderia descrever essas dificuldades?

7- Poderia descrever o que é o alfabetdbmetro que a prefeitura colocou nas escolas
municipais?

8a- Qual o alfabetdmetro da turma?

8b - E ele é feito com criancas de quais anos?
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9- As criangas do 4° ano estudaram o 1°, 2°, e 3° anos de forma online?
10- As criangas do 5° ano estudaram o 2°, 3° e 4° ano online?
Os sujeitos da nossa pesquisa foram professoras atuantes no 4° e 5° ano e a coordenadora
da escola. A pesquisa contou com a participacdo de 06 sujeitos: 05 professoras e 01
coordenadora. Nesta escola funcionam pela manh& 2 turmas de 4° anos e 3 turmas de 5° anos.
Ao chegarmos no campo para aplicarmos o questionario de forma presencial, elas preferiram
escrever as respostas do questionario a mao pois disseram que estavam com pouco tempo.
Dessa forma, elas escreveram e entregaram suas respostas. Contamos com a participacédo de 02
professoras que ensinam no 4° ano, 03 professoras do 5° ano, e 01 coordenadora. Chamamos as

professoras de Al, A2, A3, A4, A5 e a coordenadora chamamos de C1.

A escola esta localizada no bairro Sdo Francisco na cidade de Caruaru e oferece aulas
de educacdo infantil, ensino fundamental 1 (manhd) e ensino fundamental Il (tarde). A
infraestrutura tem: 1 auditério, 1 refeitorio, 1 biblioteca, 1 laboratério de informatica, 1
laboratorio de ciéncias, 1 laboratorio de matematica, 1 cozinha, 4 banheiros, 1 sala de diretoria,
1 sala de secretaria, 1 sala de professores, 1 sala de coordenacdo e 1 sala de Atendimento

Educacional Especializado (AEE). Atualmente tem um total de 709 estudantes matriculados.

A escolha do campo deu-se em virtude de j& termos realizado um trabalho com a escola
sobre Letramento em Programacéo Digital no ano de 2019, um projeto que visou contribuir
com a educacdo desenvolvendo o pensamento computacional por meio de préaticas de
programacdo de computadores. A escola oferece recursos tecnoldgicos tanto para o ensino
infantil quanto para o ensino fundamental. Dessa forma, surgiu a vontade de pesquisar como se
encontram as dificuldades de leitura e de escrita das criancas que estdo no 4° e 5° anos dessa

escola apds a pandemia.

Para a analise de dados da nossa pesquisa utilizamos a técnica de analise de contetdo
atraves da discussao feita pelos autores Severino (2007) e Bardin (1977). Severino diz que “é
uma metodologia de tratamento e analise de informagdes constantes de um documento, sob
forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais, imagens, gestos. Um
conjunto de técnicas de analise das comunicacGes. Trata-se de se compreender criticamente o

sentido manifesto ou oculto das comunicacgdes” (SEVERINO, 2007, p.121).
6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Os dados coletados através do questionario foram importantes para a discussdo dos

nossos objetivos especificos porque através do olhar e das respostas dos sujeitos da nossa
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pesquisa, que acompanham todos os dias as dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita
que as criancas apresentam, e lecionaram também durante a pandemia, podemos obter respostas
de como se encontram atualmente essas dificuldades.

Os dados sociodemograficos que foram coletados na aplicacdo do questionario, nos
trouxeram informacoes relevantes sobre os 6 participantes da nossa pesquisa. As questdes sobre
a faixa etaria, o género e formacéo académica, nos permitiram observar que em relacdo a faixa
etéria, as docentes tém acima de 35 anos.

Al, professora do 4° ano tem 42 anos, fez Magistério, tem graduacdo em letras, comecou
a trabalhar desde os 14 anos de idade. Nessa escola atua desde 2014.

A2, professora do 4° ano tem 35 anos e € a mais nova, tem formacédo em Pedagogia e
po6s-graduacdo em orientagcdo educacional supervisao e gestdo escolar, nessa escola atua desde
20109.

A3, professora do 5° ano, tem 54 anos, fez magistério, trabalhou em creches e trabalha
a mais de 20 anos como professora. Nessa escola ficou como substituta no ano de 2022.

A4, professora do 5° ano tem 37 anos, fez magistério, cursou Pedagogia na UFPE/CAA,
fez pds-graduacdo em gestdo e coordenacdo educacional, e atua desde os 18 anos como
professora. Nessa escola atua desde 2014.

A5, professora do 5° ano tem 46 anos, formacdo em letras, trabalhou por 5 anos em

uma escola particular e faz 23 anos que trabalha no municipio. Nessa escola atua desde 2000.

C1 tem 39 anos, € coordenadora, possui formacdo em Pedagogia, pos-graduacdo em

metodologia do ensino superior. Nessa escola atua desde 2018.

Com esses dados, observamos que sdo professoras experientes que lecionam ha um
bom tempo. Apenas 1 (A3) tem o magistério e foi professora substituta em 2022. Tem 54 anos,
é a mais velha. Fizeram especializa¢6es, sdo mulheres, sdo mées de familia, e lutam dia a dia

para avangarem no processo de alfabetizacdo das criangas com carinho e dedicagéo.

6.1 A leitura e a escrita trabalhadas pelas professoras no 4° e no 5° ano pds-pandemia

A partir das respostas das professoras foi evidenciado que a leitura e a escrita séo
trabalhadas diariamente na sala de aula. Nas duas turmas do 4° ano, Al (professora do 4° ano
A) respondeu que para trabalhar a leitura e a escrita, “nos trabalhamos com textos, focando os
géneros textuais do plano de ensino, com fichas de leitura de acordo com a necessidade de cada
estudante porque é bem heterogénea” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, A1, 2022).

Para descrever como a escrita € trabalhada, Al respondeu que:
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A escrita também é trabalhada através dos textos contextualizados, atividades
contextualizadas, e trabalho muito em cima do género textual, trabalhamos também
com o caderno de atividades, e trabalhamos desde o nome completo, alfabeto as
silabas e depende da necessidade de cada um. (EXTRATO DO QUESTIONARIO,
Al, 2022)

Ja A2, professora do 4° ano B, respondeu que “trabalha a leitura ¢ a escrita de forma
ladica com objetos confeccionados através de materiais reciclados” (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, A2, 2022).

Observamos que as docentes trabalham a leitura e a escrita através de atividades
diversificadas’. A2 faz seu planejamento incluindo mais a ludicidade que é um ponto importante
pois chama a atencdo das criangas pois € de suma importancia que haja uma compreensao e que

0s textos facilitem a leitura e ndo dificultem como ressalta Colomer (2002):

E preciso prever a necessidade de intervencdes especificas, que ajudem os alunos a
desenvolver melhor e mais rapidamente as capacidades e habilidades envolvidas no
ato da leitura. A parte mais importante dessas intervencdes deve ser voltada a facilitar
0 acesso a compreensdo global do texto escrito. (COLOMER, 2002, p.100)

Como Colomer (2002) evidencia, é preciso que haja interven¢des quando necessarias,
algo que ficou evidente na nossa pesquisa pois nas tercas e nas quintas-feiras é realizado um
agrupamento onde separam as criangas por fases, niveis de escrita que se encontram. Dessa
maneira, nas turmas dos 4° e 5 anos as criangas sao separadas por grupos na fase pré-silabica e
na fase sildbica ficando com duas professoras. Ja as criangas que estéo na fase silabica alfabética
e na fase alfabética ficam com mais duas professoras. Ou seja, cada professora fica responsavel
por um grupo. As divisdes estdo baseadas na teoria da psicogénese da lingua escrita das autoras
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

De acordo com (MORAIS 2012, p.53), “a teoria proposta pelas autoras, seguindo uma
preocupacao piagetiana, busca explicar a génese ou origem dos conhecimentos”. Morais (2012,
p.53) ainda pontua que “trata-se de explicar de onde surgem as formas de compreender o0 SEA
(sistema de escrita alfabética) que a crianga demonstra ter elaborado a cada etapa do processo
de alfabetizagdo”. A aprendizagem da escrita esta dividida em 4 niveis ou fases: a fase preé-

sildbica, a fase silabica, a fase silabica alfabética e a fase alfabética.

" Uma das atividades citadas é o caderno de atividades. Ele é elaborado com a coordenadora e as professoras da
escola onde elas planejam atividades especificas para cada nivel de hip6tese de escrita das 4 fases da psicogénese.
Elas seguem também a rotina alfabetizadora que comecou em 2018 na qual de segunda a sexta feira tudo que se
trabalha no planejamento tem o foco na alfabetizacdo. Dessa forma, a leitura e a escrita sdo trabalhadas em todas
as disciplinas de maneira interdisciplinar. Trabalham leitura, escrita, producdo de textos, ludicidade, analise
linguistica, corpo e movimento. A primeira escola a fazer os agrupamentos 2 vezes na semana foi a escola chamada
Santos Anjos na cidade de Caruaru.
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Para cada fase de escrita mencionada, as professoras dividem as criangas por grupos e
trazem atividades especificas importantes para cada fase nesses agrupamentos realizados duas
vezes na semana. No ano de 2022, foi feito um agrupamento com as trés turmas do 5° ano, e
um agrupamento com as duas turmas do 4° ano. Nesse ano de 2023, 0s agrupamentos estdo
sendo feitos com as turmas do 4° e 5 anos juntas, dividindo-as pelas fases de escrita pois houve
uma diminuicdo das turmas nesse ano e agora sé tem uma turma de 4° ano e duas turmas de 5°
ano. Também houve mudangas na gestao escolar.

Interessante percebermos que ao juntarem as turmas de 4° ano com as turmas de 5° ano
numa mesma sala (no maximo em duas salas) e dividirem as criangas por grupos, mesmo sendo
duas vezes por semana, temos uma perspectiva pedagogica de multisseriada sendo aplicada
para a aprendizagem coletiva e a0 mesmo tempo separada por fases de conhecimento e anos
para trabalhar leitura e escrita.

A coordenadora, que chamamos de Cl, respondeu que a leitura e a escrita “Sdo
trabalhadas diariamente, através da rotina alfabetizadora temos atividades relacionadas ao
agrupamento, temos um caderno de atividades, atividades especificas por niveis de hipotese de
escrita” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, C1, 2022). Sobre o caderno de atividades, ela

escreveu que:

Tem atividades para os alunos que estdo no pré-silabico e no silabico sem valor, e
com valor. A escola disp8e desse material para atender a cada estudante no nivel que
ele se encontra, além de todo aparato pedagdgico as habilidades dispostas na BNCC
com foco em alfabetizacdo, esse material é uma selecdo de atividade, os
agrupamentos dispde desse material que é caderno de selecdo de atividades.
(EXTRATO DO QUESTIONARIO, C1, 2022)

Importante mencionar que quando C1 fala que os estudantes estdo na fase silabica com

valor e sem valor significa, como cita Morais (2012), que:

No meio pedagégico brasileiro, tornou-se habitual analisar as escritas silabicas dos
aprendizes, categorizando-as em dois subgrupos: silabicas “quantitativas” (ou “sem
valor sonoro”) e “qualitativas” (ou com valor sonoro”). No primeiro caso, o da escrita
sildbica quantitativa, a crianca tende, na maioria das palavras, a usar de forma estrita
a regra de que, para cada silaba oral, se coloca uma Unica letra, mas a maioria das
letras usadas ndo tem nada a ver com os sons das silabas orais que estd notando. Nas
escritas silabicas qualitativas, além da preocupacdo com a regra “uma silaba oral,
uma letra”, haveria a busca de, para cada silaba uma letra com valor sonoro
convencional, isto &, correspondente a um dos fonemas que formam a silaba oral em
questdo. (MORAIS, 2012, p.60)

Nas turmas do 5°no, A3 respondeu que: “trabalha a leitura e a escrita de forma
contextualizada, com diversos géneros textuais, explorando a sua compreensdo, funcao social

e estrutura e dando énfase a analise linguistica com reflexdo sobre as estruturas de algumas
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palavras chaves e suas varidveis, além do foco na prontncia” (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, A3, 2022).

Ja A4 respondeu que “trabalha através de atividades contextualizadas e significativas
para o0 aluno, como por exemplo textos de assuntos do seu cotidiano, de forma lGdica com jogos
e aplicativos, leituras compartilhadas e coletivas, ortografizagao, entre outras” (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, A4, 2022).

AS respondeu que “para os que estdo alfabetizados eu proponho uma leitura e
interpretacdo (impressa), enquanto eles respondem dou assisténcia individual aos que estdo no
nivel silabico” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, A5, 2023).

Observamos que é importante essa forma de trabalhar com os textos. A autora Solé
(1998, p.82) aborda a questao da diversidade dos textos para mostrar que “é necessario que a

leitura na escola ndo se limite a um ou dois tipos de textos”. Ela menciona que:

Considero que alguns textos sdo mais adequados que outros para determinados
propositos de leitura, assim como para determinadas finalidades de escrita- e que as
estratégias que utilizamos para ler esse diversificam e adaptam em funcdo do texto
que queremos abordar. (SOLE, 1998.p.82).

Dessa maneira, € importante que os alunos tenham esse contato com varios tipos de
textos, e para os que estdo com dificuldades de leitura e de escrita é necessario trabalhar os
textos adequados para assim trabalhar suas dificuldades, como as professoras estdo fazendo

ajudando a facilitar assim a aprendizagem dos alunos.
6.2 ldentificacédo das dificuldades de aprendizagem de leitura e de escrita no 4° e 5° ano.

Através das respostas das professoras foram identificadas que sdo varias as
dificuldades que as criangas apresentam apds o retorno presencial pos-pandémico. Nas turmas
dos 4° anos, A1 respondeu que “as dificuldades de leitura e de escritas s@o bem criticas, questao
de alfabetizacdo mesmo, peguei alunos que estavam no nivel pré-silabico, silabico alfabético,
com valor, sem valor, entdo sdo essas dificuldades” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, A1,
2022).

Ja A2 respondeu que essas dificuldades sdo “na juncdo dos fonemas, das consoantes
com as vogais. Alunos ndo conseguem realizar leitura de silabas simples, pois ndo assimilam
os fonemas trabalhados” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, A2, 2022).

Nas turmas do 5° ano, A3 respondeu que “percebo que avangamos bastante em relacéo

ao diagnostico inicial, porém as demandas da rotina diaria de 5° ano ndo permitem trabalhar



25

com tempo adequado e de forma satisfatoria algumas habilidades essenciais de letramento”.

(EXTRATO DO QUESTIONARIO, A3, 2022).

Apesar de faltar tempo para trabalhar algumas habilidades de letramento, sua fala nos
faz refletir como fazer para trabalhar essas habilidades dentro do intervalo de tempo que o
docente tem disponivel, pois a aprendizagem inicial da lingua escrita envolve a alfabetizacao

e 0 letramento. Segundo Soares (2009),
Alfabetizar e letrar sdo duas a¢des distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das

préaticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo
tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2009, p.47)

Dessa forma, compreendemos que apesar das duas acOes serem distintas, na
aprendizagem inicial da lingua escrita elas precisam caminhar juntas, atuar a0 mesmo tempo,
ou seja, a crianca se alfabetiza no contexto dos letramentos. E importante o professor trabalhar

esses dois processos ao mesmo tempo, mas respeitando o tempo de cada crianca.

A A4 nos diz que “como € de se esperar, 0s alunos estdo com dificuldades em varios
aspectos devido a pandemia, uma vez que ficaram dois anos em casa, dificuldades cognitivas,
de adaptagdo de escrita de leitura” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, A4, 2022). JA A5, ela
respondeu que “as dificuldades sdo diversas como nao associar o grafema ao fonema, nao ter
consciéncia fonética, ndo gostar de ler” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, A5, 2023).

Ja para Cl,

As dificuldades sdo as mais comuns possiveis , ja era uma realidade comum levando
em consideracdo o contexto de alguma estudantes, porque ndo sdo todos que
apresentam dificuldade de leitura e de escrita mas quando a gente observa aqueles
alunos que apresentam dificuldades na leitura e na escrita, e a gente vai procurar 0s
motivos, geralmente a gente acha muita relacdo entre eles , geralmente sdo de familias
desestruturadas, que 0s pais ndo tiveram acesso ao ensino que 0s pais nao tiveram
muita participacdo em processo , mas para além da escola a gente deixa pra |4 e vai
ver o que a gente pode fazer dentro da escola”. (EXTRATO DO QUESTIONARIO,
C1, 2022)

Dessa maneira, compreendemos 0 quanto seria importante a participacdo da familia
para colaborar com a aprendizagem da leitura e da escrita das criangas uma vez que a
participacao familiar, de acordo com Costa e Bitar (2016),

A familia exerce grande responsabilidade no processo de aprendizagem das criancas,
sendo ela o prdprio grupo social que a crianca € inserida, esta se torna responsavel
pelas primeiras relagdes sociais e culturais, sendo assim parte fundamental para a
construcéo do carater desse individuo. (COSTA; BITTAR, 2016, p.2)
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Nesse contexto, observamos o quanto essa participacao seria essencial para colaborar com

a aprendizagem das criancas, mas, infelizmente, nos foi dito que em algumas familias ndo ha

essa colaboracgéo, como relatou C1.

C1 também nos fala que “depois da pandemia essas dificuldades passaram a ser mais

acentuadas pela dificuldade do ensino remoto e a gente sabia enquanto realidade escolar que

0 contexto pds-pandémico ia ser assim, que ia se ter reflexo a longo prazo” (EXTRATO DO

QUESTIONARIO, C1,2022). Por isso a importancia de pesquisarmos observarmos as

dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita dos estudantes nos contextos de pos-

pandemia.

6.3 Solucbes encontradas pelas professoras para as dificuldades de leitura e de escrita dos

alunos

Para solucionar as dificuldades de leitura e de escrita dos alunos nas turmas do 4° ano,

Al respondeu o seguinte:

Quando ndo temos as avaliagdes, danos uma pausa para trabalhar mais os contetdos,
durante a semana trabalhamos de acordo com a grade da BNCC e nas ter¢as e quintas
é feito 0 agrupamento onde focamos justamente mais na parte da dificuldade de leitura
e de escrita, ai dividimos por niveis e cada grupo tem a atividade, e cada professora
fica com dois grupos. Dessa forma, para solucionar essas dificuldades nés
trabalhamos com um projeto de intervencdo que é o agrupamento. Os dois primeiros
niveis de escrita fica com uma turma e os dois niveis com outra turma, dividimos
porque sO tem 2 professoras do 4 ano, eu e a outra professora, entdo cada uma fica
com 2 grupos. Cada professora fica com 2 niveis, entdo dividimos 0s grupos e as
tarefas diferenciadas porque ndo tem como deixar dividido cada um em uma sala. Ai
se faz um levantamento do nivel de leitura e escrita de cada um deles, e dois dias da
semana fazemos esse trabalho que é justamente focado na dificuldade de
aprendizagem deles na dificuldade de alfabetizacdo, a nivel de alfabetizacdo mesmo.
(EXTRATO DO QUESTIONARIO, A1, 2022)

Ja A2 respondeu que: “Trabalhamos com atividades diversificadas de acordo com o

nivel em que a crianca se encontra” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, A2, 2022).

Partindo para as turmas do 5° ano, A3 respondeu que:

Séo trabalhadas atividades diferenciadas e individualizadas a partir do diagnostico
inicial realizado no comeco do ano letivo, pelo qual foi detectado o nivel de escrita
em que se encontrava o estudante. Mesmo estando no 5° ano, ainda foram encontrados
estudantes na fase pré-silabica, por isso, além dos horédrios em que havia
agrupamentos produtivos, foram incluidas na rotina diaria da turma atividades
especificas para esses estudantes (alfabeto movel, silabario movel, jogos para
consciéncia fonoldgica, palavra dentro de palavra). (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, A3, 2022)

J& A4 respondeu que:

Para solucionar essas questdes a escola trabalha com os APS, (agrupamentos
produtivos), que consiste em separar os alunos pelo nivel de escrita e formar grupos,
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onde ja professores trabalham de forma direcionada, com atividades significativas que
contribuam para o desenvolvimento dos alunos. (EXTRATO DO QUESTIONARIO,
A4, 2022)

Ja A5, respondeu que: “para solucionar as dificuldades de leitura e escrita tenho
trabalhado com atividades diferenciadas, dividindo o quadro ao meio e passando dois niveis
de atividades’. (EXTRATO DO QUESTIONARIO, A5, 2023).

Ao analisarmos as respostas das professoras sobre os agrupamentos e atividades,
concordamos com Morais (2012, p.13) ao dizer que a ideia de “agrupamentos produtivos”,
bastante disseminada por certas didatizacdo da teoria da psicogénese da escrita, tem se
revelado um bom dispositivo”. Morais (p.14) ainda explica que “o professor precisa encontrar
atividades que possam ser respondidas de modo diferente por alunos que estdo em diferentes
niveis”. Assim, todo esse processo serd importante para ajudar os estudantes a solucionar suas

dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita.

Também nas palavras de C1, ela respondeu que:

Sdo feitas atividades especificas relacionadas as hipoteses de escritas e aos
conhecimentos prévios que os estudantes trazem. Sobre as préaticas pedagégicas a sala
é muito heterogénea, se planeja atividades que vai atender as necessidades de alguns
para que o desenvolvimento seja alcangado, mas de outros ndo. Entdo fazemos
atividades especificas de acordo com cada nivel de escrita. A matriz é a BNCC para
tudo onde pegamos as habilidades e vemos as atividades que desenvolvam aquelas
habilidades que séo propostas 14 na BNCC. As préticas pedagdgicas sdo préaticas que
tem a autonomia do estudante que ele consegue interagir com o processo de ensino, o
uso de material concreto. Pois quando se traz uma atividade especifica que o aluno se
identifica ele vai ter autonomia pra fazer, ser agente no processo e nao so ficar
recebendo. (EXTRATO DO QUESTIONARIO, C1, 2022)

Mediante todas as analises levantadas, as respostas que obtivemos mostram que a leitura
e a escrita sdo trabalhadas pelas professoras do 4° e do 5° ano através de vérias atividades
planejadas onde elas tém um caderno de atividades e esse caderno mostra passo a passo como
fazer leitura e possibilitar as escritas, e através da rotina alfabetizada que C1 falou que é em

rede onde essa rotina alfabetizadora mostra um caminho a ser seguido.

Sobre as dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita as professoras tentam
solucionar essas dificuldades através dos agrupamentos com atividades especificas, onde o
alfabetbmetro de cada turma é acompanhado pela gestdo da escola. A escola preenche o
alfabetdbmetro com os dados das turmas para identificar, no fim do semestre, como estdo os
niveis de escrita que cada aluno se encontra, identificando assim quantos conseguiram ser

alfabetizados ao final do semestre.
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Um exemplo desses dados obtivemos atraveés da devolutiva do alfabetémetro da 1V
unidade no ano 2022. Os dados da rede evidenciaram os avancos do 1° ao 5° ano em relacao ao
uso do alfabetdbmetro. No total de 19.227 criangas matriculadas em toda a rede municipal em
2022, do 1° ao 5° ano foi observado que se teve aumento em 34% no percentual de estudantes
alfabetizados, aumento de 3% de estudantes em processo de alfabetizagdo e diminuicdo em
37% no percentual de estudantes ndo alfabetizados (DADOS DA SECRETARIA DE
EDUCAC}AO E ESPORTES PREFEITURA DE CARUARU).

7. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender as dificuldades de leitura e de escrita de alunos
no 4° e 5° anos do ensino fundamental I- anos iniciais em uma escola municipal de caruaru ap6s
a pandemia de covid-19, em situacdo de aulas presenciais na escola, e que teve o seguinte
questionamento: quais sao as dificuldades de leitura e de escrita de alunos no 4° e 5° anos

do ensino fundamental I- anos iniciais apds a pandemia de covid-19?

Os resultados coletados no questionario respondem a essa questdo ao evidenciarem que
as dificuldades que as criangas apresentam sao diversas em relacdo a leitura e a escrita no
contexto pds-pandemia. Foram agravadas dificuldades dos varios niveis de escrita na
perspectiva das 4 fases da psicogénese. As crian¢as em cada turma do 4° e 5° anos estdo
variando desde a fase pré-silabica até a alfabética e foram encontradas também dificuldades
cognitivas de adaptacdo de leitura e escrita. Ou seja, alunos que ndo conseguem realizar leitura
de silabas simples, que possuem dificuldades de ndo associar o grafema ao fonema, que néo
tém a consciéncia fonética. Consequentemente, houve com tudo isso uma diminuicdo do gostar

de ler.

Como pressupomos, depois da pandemia essas dificuldades foram acentuadas devido
as dificuldades que o ensino remoto proporcionou na epoca. Dessa maneira, verificamos que as
professoras da escola procuram solucionar essas dificuldades através dos agrupamentos
produtivos feito nas tercas e quintas-feiras, onde as docentes de cada turma do 4 ° e 5 © anos
planejam atividades especificas para cada dificuldade que as criangcas apresentam na leitura e

na escrita.

8 Na IV unidade em 2022, segundo dados fornecidos pela SEDUC de Caruaru, 0 municipio obteve os seguintes
dados sobre o trabalho executado com o alfabetdmetro: 1° ano: 3.655 (matriculados), 1.008 (28%) NA (Néo
Alfabetizados), 1.572 (43%) EPA (Em Processo de Alfabetizacdo) e 1.075 (29%) A (Alfabetizados). 2° ano:
3.698 (matriculados), 759 (20%) NA, 1.314 (36%) EPA e 1.625 (44%) A. 3° ano: 3.446 (matriculados), 503 (15%)
NA, 921 (27%) EPA e 2.022 (59%) A. 4° ano: 3.716 (matriculados), 422 (11%) NA, 819 (22%) EPA e 2.475
(67%) A. 5° ano: 4.712 (matriculados), 443 (9%) NA, 931 (20%) EPA e 3.338 (71%) A.



29

Sendo assim, a leitura e a escrita sdo trabalhadas diariamente nas aulas através de textos
contextualizados, atividades contextualizadas, focando os géneros textuais no plano de ensino,
com fichas de leitura de acordo com a necessidade de cada estudante, e através de um caderno

de atividades que possui atividades especificas para os niveis de hipotese de escrita.

E o alfabetdmetro que a prefeitura municipal de caruaru implementou nas escolas serve
para a gestdo da escola identificar se ao final de cada semestre os alunos conseguiram avancar
na aprendizagem da leitura e da escrita através dos agrupamentos e das atividades elaboradas
pelas docentes, identificando quantos alunos conseguiram avancar para o nivel alfabético. No
painel do alfabetbmetro terd um espaco para registrar os dados que serdo preenchidos no final
de cada unidade das turmas do 1° ao 5° ano como: numero de estudantes de cada série,
diagndstico inicial, os estudantes ndo alfabetizados, (que sdo 0s que estdo na fase pré-silabica
e silabica sem valor sonoro), estudantes em processo de alfabetizacdo (que sdo 0s que estdo na
fase silabica com valor sonoro e sildbica- alfabética) e os estudantes alfabetizados (0s que estdo

na fase alfabética).

Compreendemos que esforcos estdo sendo feitos para tentar diminuir essas dificuldades
na aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos no processo de alfabetizacéo presencial apos
a pandemia de covid-19. O alfabetdmetro se constitui, no municipio de Caruaru, como uma
importante acdo para se trabalhar com as criangas em diferentes niveis de leitura e escrita que
estdo no 4° e 5° ano. De acordo com as professoras, resultados positivos ja tém sido apresentados

com essa ferramenta pedagogica.

E importante salientar que mais estudos e pesquisas precisam ser realizados sobre a
tematica em tela a fim de observar o que ocorre em outras turmas e outras escolas do municipio
de Caruaru. Trata-se de uma tematica de suma importancia porque estamos vivenciando um
contexto pds-pandémico de 2 anos de ensino remoto que afetou significativamente as criangas
no processo de aprendizagem nos anos iniciais, pois é atraves da aprendizagem da leitura e da

escrita que as criancas terdo éxito em todo processo de escolarizagéo.
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