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RESUMO

Essa pesquisa tem como principal objetivo analisar os discursos que permeiam as politicas
curriculares do NEM e sentidos produzidos pelos docentes. Especificamente, buscamos
caracterizar as alteracdes curriculares propostas nas politicas curriculares do NEM; discutir os
sentidos de curriculo nas politicas curriculares do NEM; e identificar, na visdo dos professores,
os sentidos de curriculo que emergiram na reforma do Ensino Médio. Nesse &mbito, analisamos
e discutimos o movimento de producdes de sentido que ocorrem no bojo das politicas
curriculares referentes a reforma curricular do ensino médio, e nas producdes discursivas dos
professores atuantes na esfera do ensino publico, no @mbito do Novo Ensino Médio. Nessa
linha, no nosso percurso tedrico-metodoldgico, concentramo-nos numa abordagem qualitativa.
Utilizamos como lente tedrico-analitica a Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe. Como
instrumento de coleta de dados, aplicamos questionario online direcionados aos professores
cujos perfis foram descritos acima. Os discursos destes colaboradores nos realcam a exclusao
dos profissionais da educacdo na discussdo em torno dessas politicas; a desestruturacdo no
processo de implementacdo da reforma; a centralizacdo da BNCC no processo de
implementacdo das politicas curriculares para o ensino médio, e o carater impositivo e
essencialista dos discursos, bem como, demonstram as limitacbes na idealizacdo da

flexibilizacdo curricular.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho, intitulado como O Novo Ensino Médio: desafios no ambito das

discursividades dos professores, inscreve-se no eixo dos debates em torno das politicas



curriculares e do curriculo da reforma do Ensino Médio. Esta pesquisa representa todo um
percurso que nos fez desenvolver o interesse pela tematica presente. A partir da nossa trajetéria
enquanto estudantes, pudemos enxergar o Ensino Médio como um segmento onde sentimos o
descaso de um sistema educacional que invisibiliza o aluno enquanto um ser em uma fase
conflituosa. Submetendo-o a um contexto de constantes pressdes e imposi¢des de padrdes, nos
quais se deve lidar com demasiados contetdos e cargas horéarias estendidas. Onde o estudante
é altamente responsabilizado por garantir bons resultados, e por decidir, em um curto espaco de
tempo, sobre os rumos da propria vida pessoal, profissional e académica.

Na nossa trajetoria pessoal, sempre tivemos o anseio de entender um pouco mais sobre
0 porqué destes alunos estarem t&o submersos nessa experiéncia um tanto quanto negativa, por
envolver demasiadas cobrancas e responsabilizagdes, sem haver o apoio necessario para
lidarem com esse contexto e essa estrutura presente no ensino medio. Lembramos das
abordagens conteudistas, onde tinhamos que absolver uma grande carga de informacgdes
contidas nas disciplinas, para responder a exames; bem como recordamos da sensagdo um tanto
quanto desesperadora, ao ter que decidir sobre a vida académica e profissional, uma vez que o
ENEM estava por vir.

Nesse contexto, sentimo-nos desorientados e sem apoio. Sentimento esse que também
era efervescente nos nossos colegas de classe. Era, de fato, um contexto conflituoso. N&o
éramos ouvidos e queriamos que aquilo mudasse. Quando concluimos o ensino médio, Nosso
raciocinio critico estava tdo agucado pelas nossas proprias experiéncias, que tivemos um grande
desejo de entender um pouco mais sobre a educacdo, e que pudesse agir sobre ela. Nesse
caminho, ingressamos na licenciatura em pedagogia.

A principio, ao pensar no presente trabalho de conclusdo de curso, imaginavamos
outros caminhos em relacdo a tematica. Mas, ao longo da graduacdo, aproximamo-nos do
campo das politicas curriculares. A partir da experiéncia de imersdo na iniciacdo cientifica,
tornou-se possivel o intercdmbio com a dinamica de producdo de sentidos na formulacdo das
politicas curriculares. Por meio do projeto PIBIC, intitulado como Tipologias de Praticas
Curriculares-Avaliativas: Um Olhar Para As (Re)invenc¢des Cotidianas Tecidas em Escolas do

Agreste Pernambucano?, houve a aproximagdo com a tematica. A partir da lente tedrico-

1 A presente pesquisa faz parte de uma pesquisa maior cujo titulo é “Configuragdes de politicas e praticas
curriculares e avaliativas: entrecruzando diferentes contextos nos cotidianos de professores da educagdo basica ”
aprovado no Edital Chamada Publica MCTI/CNPg N° 28/2018 — Universal, tendo como coordenadora a professora
Lucinalva Andrade Ataide de Almeida. O projeto conta com a participacdo de pesquisadoras estrangeiras e
brasileiras, respectivamente: Carlinda Leite e Preciosa Fernandes; Carla Acioli Lins e Concei¢do Gislane Nobrega



metodoldgica da Teoria do Discurso — na qual se fundamentou a referida pesquisa, pudemos
visualizar e compreender a dindmica das producdes discursivas que ocorrem nas
(re)formulacGes das politicas curriculares. Nas quais, no contexto da educacdo brasileira,
prevalece um movimento de hegemonizacdo da BNCC. O que se expressa, de forma enfética,
nas politicas curriculares referentes ao Novo Ensino Médio.

Nesse caminho, ao vivenciarmos profundos estudos em torno do eixo de politicas
curriculares, curriculo, formacédo e avaliacdo, desenvolvemos um olhar critico em relagdo ao
movimento de formulacdo dessas politicas. Nesse contexto, ingressamos em um estagio, no
qual se realizava o acompanhamento das rotinas de algumas turmas que vivenciavam a reforma
curricular, a partir do Novo Ensino Médio.

Nessa vivéncia, ja tendo uma compreensdo mais ampla em torno da formulacéo de
politicas curriculares e avaliativas, emergiu uma curiosidade em adquirir mais conhecimento
emtorno do projeto do Novo Ensino Médio, uma vez que esses estudantes expressavam, a partir
de suas falas e gestos, uma certa sobrecarga. Portanto, come¢amos a questionar: quais seriam
essas politicas curriculares; quem seriam 0s sujeitos responsaveis por esta reforma; como ela
foi mobilizada; quais os principais pilares; quais as principais alterac6es curriculares; e, o que
¢ que esta reforma estaria colocando enquanto “novo”. Posteriormente, também quisemos ouvir
as perspectivas dos alunos e dos professores, enquanto sujeitos que foram diretamente afetados
por estas alteracdes curriculares. Portanto, dessa forma chegamos a presente tematica
contemplada nesta pesquisa.

Nesse ambito, ao retratar as politicas curriculares da reforma curricular do ensino
médio, € significativo que, por meio de discussdes tedricas, a sociedade possa visualizar a face
oculta de um projeto contraditério ao que ele mesmo propbe. Assim como a tematica é
importante na formacéo académica, uma vez que se propicia umolhar critico emtorno do NEM.
Enfatizando as suas ameacas a educacédo, ao querer transformar o curriculo do Ensino Médio
em uma ferramenta de formacdo do individuo para o mercado de trabalho, a partir de um
discurso adocicado e romantizado de modernizacdo e autonomia no processo de ensino-
aprendizagem.

Inscrevendo-nos no campo das politicas curriculares, a partir da Teoria do Discurso, de
Laclau e Mouffe, partimos da compreensao de que a producdo destas politicas representa um

espaco de luta pela significagdo. Entendemos politica enquanto discurso. Como realgam

Lima de Salles. Conta também com a participacdo de estudantes a nivel de mestrado, doutorado e iniciacdo
cientifica



FRANGELLA e DIAS, esta perspectiva: “possibilita o entendimento da negociagdo de sentidos
em busca de hegemonia de forma provisoria e contingencial, reunindo sentidos em torno de um
ponto nodal, mas que ndo representa um fechamento total da significa¢do.” (2018, p. 9).

Nesse sentido, compreendemos que os sentidos produzidos no bojo da formulagéo
dessas politicas curriculares, estdo em um constante movimento de negociacéo. E nesse ambito
que entendemos que nenhum sentido € fixo e essencial, uma vez que apresentam precariedade
e provisoriedade diante desse movimento constante. Caminhamos na contramio das
perspectivas vigentes no movimento de reforma curricular do ensino médio, que vem
demarcado por discursos regados a determinismos e garantias.

Assim, 0 nosso objeto de estudo se inscreve no campo de curriculo, especificamente no
campo das producgdes discursivas do curriculo do ensino médio. Nessa linha, a pergunta
problematizadora consiste em: “quais discursos permeiam as politicas curriculares no ensino
médio, no &mbito da reforma curricular para este nivel de ensino?”. Portanto, buscamos analisar
os discursos que permeiam as politicas curriculares do NEM e os sentidos produzidos pelos
docentes e especificamente: caracterizar as alteraces curriculares propostas nas politicas
curriculares do NEM; discutir os sentidos de curriculo nas politicas curriculares do NEM; e
identificar, na visdo dos professores, 0s sentidos de curriculo que emergiram na reforma do

Ensino Médio.

1.2. POLITICAS CURRICULARES: um terreno de disputas

Nesta pesquisa, desenvolvemos uma discussdo que se situa no campo de curriculo,
entendendo-o como um terreno carregado de significacGes. Nas formulac@es de suas politicas,
encarnam-se perspectivas teoricas, ideoldgicas e culturais dos sujeitos que as formulam ou as
reinterpretam em seus contextos especificos. As politicas curriculares se enquadram no eixo
das politicas educacionais, sendo compreendidas enquanto politicas publicas. Portanto, torna-
se necessario entender como estas estdo sendo fomentadas no contexto do Brasil:

As politicas puablicas tém se caracterizado nas Ultimas décadas, no Brasil, por uma
racionalidade técnica, instaurada por meio do paradigma politico que pode ser
identificado com o neopragmatismo. A l6gica dessas politicas tem sido a
institucionalizacdo das determinacBes de organismos internacionais que veem na

Educacdo um dos meios para a adequagdo social as novas configurages do
desenvolvimento do capital. (GONGALVES, 2003, p.10)

Como pontua Gongalves, ha um carater de submissdo presente nas politicas publicas,

especificamente as educacionais, a um projeto que vem se desenvolvendo a nivel mundial, o



qual consiste em hegemonizar a l6gica neoliberal efervescente em organismos internacionais,
como o Banco Mundial (BM), por exemplo.

Esta l6gica cultivada se concentra em um movimento que realmente vem em um projeto
de composicgéo de subjetividades e identidades (DARDOT; LAVAL, 2019), segundo a presente
racionalidade politica. Essas identidades e subjetividades sdo construidas a partir da
producédo/imposicao de sentidos os quais sao articulados a partir de discursos que resplandecem
no ambito educacional, por meio da produgdo de propostas curriculares que visam adquirir
hegemonia.

Compreendemos aqui, nesse sentido, o carater abrangente do curriculo, enquanto
politica curricular, o qual € bem realcado no seguinte fragmento:

como politica curricular, como macro discurso, o curriculo tanto expressa as visoes e
os significados do projeto dominante quanto ajuda a reforca-las, a dar-lhes
legitimidade e autoridade. Como microtexto, como pratica de significacdo em sala de

aula, o curriculo tanto expressa essas visoes e significados quanto contribui para
formar as identidades sociais que lhes sejam convenientes (SILVA, 2006, p.29).

Com isso, pode-se entender que as politicas curriculares vém a ocupar um local
significativo no sentido de cumprir uma tarefa de revigorar o discurso prevalecente do projeto
que as domina. Tanto no ambito macro, quanto no ambito micro das salas de aula. O curriculo
traz em si os sentidos que o permeiam, contribuindo, dessa maneira, para a composicdo de
identidades que condizem com o discurso dominante. Por essa razdo, o curriculo é visto como
um terreno propicio a construcdo e manutencdo de um projeto neoliberal de sociedade.

E nesse sentido que é formulada a Base Nacional Curricular Comum, tendo a sua Gltima
versdo aprovada em 2017. Nela, sdo elencadas aprendizagens essenciais, por meio de
competéncias e habilidades as quais os estudantes tém que desenvolver ao longo da educacéo
basica. Nesta racionalidade curricular, realca-se a competitividade e o individualismo. Esta
linguagem de competéncias condiz com uma perspectiva neoliberal, ao concentrar a educagéo
no mero desenvolvimento destes elementos.

A BNCC, enquanto politica curricular, vem a contribuir, em ambito nacional, na
padronizacdo dos curriculos estaduais e municipais, segundo suas prescricdes, tidas como
seguradoras da “elevacdo da qualidade do ensino com equidade” (BRASIL, 2017, p. 5). O
discurso enfatizado no documento, consiste em uma retorica de garantia de qualidade na
educacdo, que na verdade, como afirma Macedo (2015, p. 898): “diz respeito a mesmidade que
ela produz ao abstrair a diferenca que ndo pode, assim, ser reconhecida como tal”.

Esta narrativa revela um projeto de hegemonizacdo da producédo de sentidos acerca de

curriculo, afirmando a BNCC como a Unica ferramenta capaz de oferecer uma educagdo de



qualidade. E nessa perspectiva vigente que se compreende curriculo enquanto dispositivo de

controle. Extirpando-o do seu carater emancipatorio e transformador.

1.3. O NOVO ENSINO MEDIO: contexto e propostas

Em 2016, a partir do impeachment da presidenta Dilma Rousseff, vivia-se um periodo
de crise politica no Brasil, no qual “a normalidade democratica foi interrompida pela derrubada
da presidenta, a partir da iniciativa do préprio vice-presidente” (MENDONCA; LINHARES,
2021, p 120). O que em 2011 parecia ser uma boa alianca com o PMDB, a partir da figura do
Michel Temer enquanto vice presidente; em 2016, significou a retirada da presidenta do seu
cargo, por meio de um golpe, articulado em um acordo nacional.

Todo movimento de fortalecimento da oposicdo ao Partido dos Trabalhadores (PT) e a
presidenta Dilma Rousseff, comegou a se revelar na movimentagdo popular a qual efervescia
em 2013 nas ruas. Toda a situagéo social, econdmica e politica na qual o Brasil se encontrava,
gerou a indignacdo da populacdo. O que foi o0 estopim para a fragmentacdo das demandas
politicas. Nesse contexto, perde-se o apoio popular e se inicia um movimento “anticorrupgao”.
Nesse sentido, as demandas da populacdo se unem e hegemonizam um discurso o qual se
direciona ao “recomego do Brasil”, abrindo espago para pautas neoliberais que “prometem”
sanar um contexto de crises.

Neste contexto, instiga-se um processo de reformas em diversas areas, as quais
possibilitariam a “renova¢do” do pais, o0 “recomego”. A ideia, dessa forma, repercutiu na area
das politicas educacionais. Nesse cenario, resplandece o debate acerca da reforma do ensino
médio. A necessidade da reforma ja vinha sendo discutida por educadores e pesquisadores,
tendo em vista a emergéncia da acdo. Porém, em um movimento impositivo, o qual
desconsiderou todas as producGes anteriores em torno da reforma do Ensino Médio, o entdo
presidente Michel Temer, implementa a Medida Provisdria n°® 746/2016, que, sendo aprovada,
tornou-se lei, identificada como lei n® 13.415, instituida no ano de 2017.

A lei da reforma do ensino médio, vem a alterar a Lei de Diretrizes e Bases (1996). O
Novo Ensino Médio vem acompanhado por uma narrativa de que a proposta contempla uma
perspectiva de melhorar a educacdo no referido segmento de ensino, conservando uma
idealizacdo de oferecer aos jovens um ensino inovador e autbnomo, no qual, 0s sujeitos tém

maior “liberdade” em tomar decisOes acerca dos seus itinerarios formativos.



Essa reforma se concentra nas seguintes medidas: 1) o investimento na melhoria da
qualidade do Ensino Médio, até mesmo com o aumento da jornada escolar, visando melhores
alcances no desempenho escolar; 2) a reestruturagdo do curriculo, ajustando-o as mudancas no
mundo do trabalho, em conformidade com a suposta educac¢do do século XXI; 3) a ampliagcdo
do numero de vagas; e 4) contencdo da evasdo escolar.

Dessa forma, na BNCC (BRASIL, 2017), podemos visualizar os pilares do Novo
Ensino Médio, como: 1) a ampliacdo da carga horaria; 2) a definicdo de uma nova organizacao
curricular flexibilizada e alinhada a BNCC; 3) a opcéo de escolha, por parte dos estudantes, dos
seus itinerarios formativos, caracterizados como o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,
nlcleos de estudo, entre outras situacfes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no
ensino médio. Objetivando, com isto, atender as necessidades da sociedade e do mundo do
trabalho na atualidade, de uma forma que se dialogue mais com a realidade presente.

Com estes pontos principais sendo preservados, compreende-se aqui que o Novo
Ensino Médio, alinhado a BNCC, concentra-se em “desenvolver habilidades e competéncias
que potencializem a inser¢do do individuo no mercado de trabalho.” (MOTTA; FRIGOTTO,
2017, p. 357). O que dialoga com um projeto neoliberal o qual lidera a fomentacéao de politicas
curriculares vigentes. Nesta linha, acerca das propostas elencadas no NEM, as quais condizem
com a légica empresarial a qual a comanda, realgamos:

S8o propostas que afetam profundamente as experiéncias escolares dos jovens
estudantes e o trabalho docente. Processam formas distintas de selecdo do alunado, de
organizacdo do tempo escolar e curricular, de acompanhamento e controle do ensino,

de organizacdo e remuneragdo do trabalho docente, no interior do sistema publico de
ensino médio. (KRAWCZYK, 2014, p. 34)

Portanto, entra em pratica uma consideravel transicdo curricular, que vem a firmar
alteracdes nas experiéncias escolares de todos os sujeitos que compdem 0s corpos escolares.
Impondo novas formas de organizacdo curricular que estejam de acordo com as producées

discursivas pro-BNCC.

1.4. A TEORIA DO DISCURSO: producfes discursivas que permeiam as politicas

curriculares

Com a caracterizacdo das politicas curriculares vigentes na reforma do ensino medio,
ancorada na BNCC, podemos perceber uma producdo de sentidos em torno do significante
curriculo. Pontua-se que, nesta perspectiva, encontra-se uma visdo tradicional acerca do

curriculo, que segundo Silva (2006, p. 13), ¢ pensado como: “um conjunto de fatos, de



conhecimentos e de informacdes, selecionados do estoque cultural mais amplo da sociedade,
para serem transmitidos as criangas e aos jovens nas escolas”. Nesta contramao, retomam-Se 0S
velhos ideais tecnicistas em torno destas politicas.

Neste ambito, a partir de abordagens pos-estruturalistas, podemos fugir de uma
concepcao essencialista e estatica em torno do curriculo. O curriculo pode ser visto como um
discurso, como um espago, um campo de producdo e de criacdo de significados (idem). O pos-
estruturalismo vem a questionar o essencialismo das estruturas. E nessa perspectiva que se situa
a Teoria do Discurso (Laclau e Mouffe).

Nesta linha, para além de compreender o discurso apenas enquanto fala, também se
remete a intervencOes de determinados coletivos, através de notas, mensagens, comunicados,
manifestos e outras formas de pronunciamento politico (BURITY, 2014, p. 61). Portanto, o
curriculo também é discurso.

Segundo Burity (2014, p. 66), o conceito de discurso enquanto categoria teorica
“procura dar conta das regras de producdo de sentido pelas quais um determinado fendmeno
encontra seu lugar no mundo social e num conjunto de discursos articulados entre si num
determinado fendmeno especifico”. Esta racionalidade procura dar conta da compreensao da
dinamica de producao de sentidos no ambito dos discursos que se articulam e a impulsionam.
No caso do discurso reproduzido nas politicas curriculares, possibilita-se entender a ligacéo
entre quem, como e em que contexto foram constituidos, e em que pontos se articulam os
discursos que acabam por adquirir hegemonia.

A articulacdo destes discursos acaba por construir o que é denominado como formacao
discursiva, a qual € descrita da seguinte forma:

é um conjunto de discursos articulados hegemonicamente por uma particularidade,
por um desses discursos, que ndo &, em si nem necessariamente, 0 mais rico, 0 mais
bem articulado, o mais representativo, ou talvez nem seja 0 mais combativo. Mas é
aquele discurso que, naquele momento, €é capaz de significar o0s
fendmenos/interlocutores a que se dirige, de modo a oferecer-se como uma superficie

de inscricdo de diferentes demandas, em resposta a um desafio, uma crise ou uma
ameagca percebida. (BURITY, 2014, p. 68).

No ambito das politicas curriculares, os agentes envolvidos na sua constituicdo e no
contexto nas quais adquiriram hegemonia, articulam-se por uma particularidade expressa no
anseio de oferecer a garantia de uma “educagdo de qualidade” tendo em vista o fracasso escolar
presente no Brasil, o que da significado ao processo, que se ancora em transformagdes. Portanto,
diversas demandas educacionais se unem para 0 combate a uma crise na educagdo. Este

pensamento impulsiona a necessidade de reforma curricular, comandada e baseada no discurso



que tem maior poder no ambito das disputas discursivas em torno dos sentidos acerca de
curriculo.

Portanto, partindo da compreensdo do curriculo enquanto discurso, de acordo com a
perspectiva que dialogamos, ndo pode ter sua significacio fechada e estatica. E nesse ambito
que a Teoria do Discurso acende uma perspectiva de questionamento em torno das politicas
curriculares vigentes que se ancoram na BNCC (LOPES, 2018), possibilitando que seja
visualizado um movimento de tentativa de imposicdo do discurso cultivado nesta esfera, que
pretende padronizar a organizacdo curricular das escolas em seus contextos especificos, que é

0 que resplandece nos pilares da reforma do Ensino Médio.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa, assim como ja delineado anteriormente, concentrou-se em analisar
os discursos que permeiam as politicas curriculares do NEM e as concepcOes reproduzidas
pelos docentes. Esta andlise teve como pilares os seguintes pontos: 1) alteracdes na carga
horéaria; 2) alterac6es curriculares: predominancia da BNCC, homogeneizacdo e precarizacdo
curricular; 3) centralizacdo da formacao tecnica e profissional a partir dos itinerarios formativos
dentro das escolas, 4) centralizacdo da responsabilizacdo do discente em sua formagcéo.

Neste ambito, esta pesquisa € caracterizada como uma pesquisa qualitativa, onde o
estudo ¢: “rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18). Portanto, compreende-
se aqui que a pesquisa qualitativa € significativa ao considerar que “todos os dados da realidade
sdo considerados importantes. O pesquisador deve, assim, atentar para 0 maior nimero possivel
de elementos presentes na situag¢ao estudada” (idem). Estas caracteristicas sdo preservadas e
exploradas nesse estudo, sendo entdo caracterizado enquanto qualitativo.

Dentro desta abordagem, nos concentramos, primeiramente, na analise de producdes
tedricas que trazem discussdes e analises em torno das politicas curriculares do Novo Ensino
Médio, as quais se expressam fortemente na Lei N 13.415/2017, e na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, que contemplam a perspectiva e o projeto do Novo Ensino Médio.

Apos esse movimento, a fim de coletar dados, colocamos em prética a aplicacdo de
questionario online, a partir da plataforma google forms, na qual participaram trés sujeitos de

pesquisa, enquadrados no perfil de professores atuantes no Novo Ensino Médio por meio da
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esfera da educacdo publica. Com as respostas dos professores, foi possivel enxergar e pontuar
as concepcOes dos docentes em torno das politicas curriculares no NEM.

No ambito do movimento de caracterizacdo das alteracGes curriculares propostas nas
politicas curriculares do NEM; da identificacdo dos sentidos de curriculo preservados nestas
politicas; e do levantamento seguido de problematizacdo em torno das visdes dos professores e
suas consequentes producdes de sentidos de curriculo que emergiram na reforma do Ensino
Médio, mobilizamos a Teoria do Discurso (Laclau e Mouffe), no sentido de caracterizar o
movimento de hegemonizacdo curricular, praticas e producdes discursivas que conservam a
ideia de um curriculo presente e universal, tido como pronto e acabado.

Portanto, compreendendo o curriculo como um local de disputas discursivas, onde
prevalecem perspectivas ideoldgicas, tedricas e culturais de sujeitos/grupos que estdo no ambito
da producdo das politicas curriculares. entende-se o contexto de influéncia (BALL; BOWE
apud MAINARDES, 2006) o qual rege a producdo discursiva imbricada nessas politicas, é
nesse contexto que: “grupos de interesse disputam para influenciar a definicao das finalidades
sociais da educacdo e do que significa ser educado. Atuam nesse contexto as redes sociais
dentro e em torno de partidos politicos, do governo e do processo legislativo.” (MAINARDES,
2006, p. 51). A partir dessa perspectiva, podemos destacar que as politicas curriculares se
encontram regidas por grupos de interesse bem mais amplos, 0s quais vao trazer e perpetuar
suas intencionalidades a partir do curriculo.

Utilizou-se aqui, portanto, a Teoria do Discurso como lente tedrico-analitica, a qual vira
a sustentar a analise dos discursos (re)produzidos nas reformulagdes curriculares para o Ensino
Médio. Representando uma base para identificar os sentidos de curriculo preservados nestas
politicas, e nas perspectivas dos docentes. Nesse ambito, a TD possibilita compreender 0s
discursos como ndo-fixos, incompletos, precarios e contingentes, estando sempre em um campo
de disputas.

Portanto, a teoria vem a questionar o essencialismo das politicas. Entende-se, nessa
perspectiva, o curriculo como texto, e sendo assim: “ndo tem uma significagdo fechada e
definitiva no ambito da teoria curricular. Ao ser lido, expressa seu poder de produzir certas
identidades e subjetividades, mas simultaneamente tem esse poder contestado, sendo submetido
a traducao” (LOPES, 2018, p. 149). Assim, a TD torna possivel enxergar o poder do curriculo
enquanto (re)produtor de identidades e subjetividades, ao passo que reconhece o seu carater

provisério, conflituoso e precério, sendo os discursos (mesmo que dominantes em certo
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momento) passiveis de des-sedimentacfes. Aspecto esse que nutre a analise desenvolvida neste

estudo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 POLITICAS CURRICULARES DO NOVO ENSINO MEDIO: alteragdes

curriculares

Nesta secdo, objetivamos delinear a caracterizagdo das alteragdes curriculares propostas
nas politicas curriculares do Novo Ensino Médio. Para tanto, entende-se que, primeiramente, é
necessaria a compreensdo da trajetoria da efetivacdo de uma reforma no segmento de ensino
correspondente ao Ensino Médio.

A reforma do Ensino Médio néo se trata de uma necessidade recentemente discutida no
ambito do esbogo das politicas educacionais. Ao contrario, expressa-se como uma ampla
discussdo que ja vem sendo desenvolvida nos debates pertencentes ao eixo da educacdo, das
politicas curriculares, e de curriculo, ha anos, tendo em vista as defasagens presentes,
historicamente, no referido segmento de ensino, o qual € demarcado por altos indices de evaséo
escolar, e pela queda consideravel do desempenho da aprendizagem dos discentes que
compdem o Ensino Médio.

Considerando-se que a reforma se trata de uma demanda significativa, esta comeca a
se desenvolver no ambito da legalidade. A partir da lei n°® 13.005/2014, ¢é aprovado o Plano
Nacional da Educacdo (PNE), no qual foram estabelecidas metas. Uma dessas metas é
constituida no sentido de proporcionar melhorias ao Ensino Médio. Esta corresponde a meta
03, a qual pretende: “Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa
liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)” (BRASIL, 2014,
n.p.).

Isto €, segundo o discurso prevalecente na meta 03, pretende-se alavancar a
universalizacdo do acesso a educacdo basica, por meio de um maior alcance no nimero de
matriculas em relacdo ao nimero da populacéo total correspondente a faixa etaria de quinze a
dezessete anos. Para tanto, sdo estabelecidas estratégias a fim de cumprir com a meta. Destas,

realcamos as estratégias 1 e 3.3. Sendo, a primeira:
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institucionalizar programa nacional de renovacéo do ensino médio, a fim de incentivar
préticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela relacdo
entre teoria e préatica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira
flexivel e diversificada, contetdos obrigatorios e eletivos articulados em dimensdes
como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a
aquisicdo de equipamentos e laboratdrios, a produgdo de material didatico especifico,
a formacdo continuada de professores e a articulacdo com institui¢des académicas,
esportivas e culturais. (BRASIL, 2014, n.p.)

Na estratégia 1, podemos observar a intencionalidade de se instituir a “renovacao” do
Ensino Médio, isto é, a partir da construcdo de uma reforma. Esta se desenvolveria nos pilares
de: 1) interdisciplinaridade; 2) flexibilizacdo curricular; e 3) formagdo continuada para
docentes.

Realca-se, aqui, também, a estratégia 3.3, a qual consiste em um pacto entre a Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios os quais se unem no sentido de cumprir com a
“implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a
base nacional comum curricular do ensino médio.” (BRASIL, 2014, n.p.).

Por meio dos aspectos realcados nas metas do PNE, esta presente a idealizacdo de uma
reforma curricular no ambito do ensino médio, que ja vinha sendo discutida no ambito dos
debates em torno as politicas educacionais. Segundo MENDONCA (2018), o Plano Nacional
da Educacéo, de fato:

foi objeto de intensas mobilizacdes nacionais demonstrando que as entidades
nacionais de educacdo permaneceram mobilizadas pela manutencdo, ampliacdo e

consolidacdo das conquistas do mais amplo e socialmente referenciado direito a
educacdo. (p. 35)

Com isso, podemos observar que o PNE é constituido a partir de um amplo debate que
envolveu importantes entidades nacionais da educacdo. As quais objetivaram melhorias no
sistema educacional brasileiro, mantendo-o, ampliando-o e consolidando-o. Nesse caminho,
pudemos visualizar, a principio, uma movimentacdo democréatica em torno da formulacéo da
reforma do ensino médio.

Posteriormente, ocorreu um movimento que vai ao caminho contrario de um debate
democratico em torno destas politicas curriculares, o que se inicia na aprovacdo da BNCC. Este
movimento é bem demarcado no seguinte fragmento:

O processo que precedeu o encaminhamento da BNCC [...] foi anunciado pelo
governo federal como democrético ao afirmar em sua introducéo que o documento foi
“fruto de amplo processo de debate e negociagdo com diferentes atores do campo
educacional e com a sociedade brasileira”. No entanto, sobressai nitido que esse
“debate” ndo teve o mesmo nivel de participagdo que aqueles verificados no processo

constituinte ou naquele que precedeu a aprovagdo da LDB e dos Planos Nacionais de
Educacdo. (MENDONGCA, 2018, p. 35)
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Nesse caminho, abriu-se margem para uma perspectiva antidemocratica em torno das
politicas curriculares, uma vez que ndo se propiciou 0 espago necessario para a participacdo
ampla das entidades nacionais da educacdo nos debates em torno dos rumos das politicas
curriculares da educacdo brasileira. Estreitou-se este espago de producgéo de sentidos em torno
de curriculo. A partir deste movimento, abre-se espaco para a reforma curricular do ensino
médio.

Em direcgdo a essa racionalidade, € instituida a lei n® 13.415/2017. Decorrente da Medida
Proviséria N° 746/2016, ela vem a alterar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei N° 9394/1996.
Nesta, sdo pontuadas alteracBes a serem realizadas no ambito do Ensino Médio, em uma
perspectiva de reforma. A partir das iniciativas abarcadas na lei, podemos identificar a
expressdo do vinculo entre a reforma do Ensino Médio, e ao que esta prescrito no documento
oficial da BNCC do Ensino Médio.

Sé&o claras as iniciativas de reestruturacao e flexibilizac&o curricular alinhadas a BNCC.
Podemos observar um indicativo no Art. 35-A, que se trata de um acréscimo no Art. 3° A da
Lei n°® 9.394/1996:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes
areas do conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matemética e suas

tecnologias; 11l - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e
sociais aplicadas. (BRASIL, 2017a, p. 12)

Este artigo vem a definir a reestruturacdo curricular segundo as prescri¢cbes da BNCC,
que devem se instalar nos curriculos do Ensino Médio, de forma que se atenda aos critérios da
flexibilizacdo curricular a qual se revela na inclusdo de itinerarios formativos, assegurados por
meio do Art. 4°da Lei 13.415/2017, afirmando a composicao do curriculo do ensino médio pela
BNCC e por itinerdrios formativos, que: “deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino”. (BRASIL, 2017a, n.p.).

Em torno desse aspecto, no documento da BNCC, sintetiza-se que:

Os curriculos do ensino médio deverdo levar em conta a formac&o integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu projeto de vida e
para sua formac&o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. O curriculo do
ensino médio serd composto da BNCC e de itinerérios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a

relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, também
consideradas areas do conhecimento. (BRASIL, 2017, p. 8).

Notamos que as alteracGes curriculares se concentram nos pilares de: educacéo integral

do aluno, e centralizacdo da BNCC e itinerarios formativos sob o curriculo. O conceito de
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educacéo integral, de acordo com a BNCC, caracteriza-se como uma “‘construgo intencional
de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea” (BRASIL, 2017, p. 14). Nesta perspectiva, segundo o discurso cristalizado,
preza-se pela formacdo e pelo desenvolvimento humano em sua integralidade, Enfatiza-se uma
educacdo alinhada tanto com as necessidades dos alunos, quanto da sociedade contemporanea,
preparando-os para tal.

Ja& os itineréarios formativos, atendem ao principio de flexibilizacdo curricular. Estes
representam uma articulacdo de disciplinas, laboratorios, oficinas, clubes, nicleos de estudo,
observatorios, entre outras situacfes didaticas, os quais serdo escolhidos a partir dos alunos.
Estes ficam em aberto para as escolas os definirem, e sdo tidos como: “estratégicos para a
flexibilizag&o da organizagéo curricular do Ensino Médio, possibilitando opgdes de escolha aos
estudantes.” (BRASIL, 2017, p. 471).

Estes fatores evidenciam a constituicdo de uma nova organizagdo curricular imposta ao
ensino médio. Nessa dire¢do, como pudemos visualizar nos elementos destacados da Lei 13.415
e da BNCC, encontramos discursos acentuados por “garantias” em torno da educacgao, tanto no
ambito dos direitos de aprendizagem, quanto nas condigdes materiais e estruturais. No bojo
desses discursos, sdo elencadas propostas que prometem garantir melhorias que virdo a
propiciar a qualidade da educacao.

Ao serem assegurados os direitos de aprendizagem, revela-se o carater genérico que
permeia a explicitacdo desses direitos, visto que contemplam “um conjunto de agdes que nao
pode ser garantido pela escola” (MACEDO, 2015, p. 896). Além disso, em uma perspectiva
universalista, é contraditério haverem garantias, uma vez que o universalismo se concentra em
exclusdes, e em indiferengas “em relacao a certas particularidades que ameacam a abstragdo.”
(MACEDO, 2015, 897).

Estes elementos nos esclarecem a impossibilidade de se estabelecerem garantias no
ambito da realidade educacional. O que ocorre, na realidade, € a prépria exclusdo dos estudantes
das escolas publicas, que sdo desconsiderados a respeito das suas especificidades contextuais e
estruturais. Entendemos que direitos ndo sdo garantidos a partir de conteidos e objetivos postos
na BNCC, mas a partir de acBes que de fato visem a melhoria da educacao.

Nesse sentido, ainda dialogando com Macedo (2015, p. 905), concordamos que:

interferéncia de que precisamos, no jogo de forgas que esta posto, é o investimento
em salério, em condi¢des de trabalho e de formagdo continua dos profissionais da
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educagdo, em infraestrutura das escolas. Isso sim pode facilitar a luta didria das
comunidades escolares que vai produzindo, em seu existir, uma sociedade mais justa.

Dessa forma, compreendemos que, a tentativa de se fixar politicas curriculares
hegemonizadas enquanto apropriadas de propostas curriculares que virdo a assegurar a melhoria
da qualidade da educacdo, na realidade, ndo garantem aquilo que é idealizado. Visto que o
essencialismo preservado nesses discursos tornam marginalizadas as acfes que de fato sdo
necessarias aos profissionais da educacéo e a infraestrutura das escolas. O que impossibilita o
progresso da educacéo.

O que ocorre, nessa perspectiva, € um movimento de tentativa de cristalizacdo da BNCC
enquanto um documento regado a propostas, com suas competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas, que visam, como dito, “solucionar” as defasagens da educacao, por meio da sua
“aplicacao” nos curriculos escolares. O que acaba por deturpar o espago de autonomia das
escolas no processo de elaboracdo de seus curriculos, os quais sdo substituidos pelos

componentes da BNCC.

3.2. POLITICAS CURRICULARES DO NOVO ENSINO MEDIO: o que os professores

tém a dizer

Os participantes da pesquisa correspondem a trés professores aqui denominados como
Professora I, Professor Il e Professor Ill. A primeira leciona no municipio de Passira (PE),
sendo responsavel pelo ensino das disciplinas de matematica e fisica. O segundo atua no
municipio de Caruaru (PE), por meio do ensino de linguagens. O terceiro leciona no municipio
de Recife (PE) e € responsavel pelo ensino das disciplinas: Portugués/Investigacao
Cientifica/Protagonismo Juvenil/Eletiva. Ambos atuam na esfera publica da educacdo e
vivenciam a experiéncia do Novo Ensino Médio.

Nesta secdo, por meio dos discursos dos professores, mobilizamos os sentidos
produzidos pelos colaboradores da pesquisa em torno da reforma curricular do Ensino Médio.
Partindo de uma perspectiva discursiva, defendemos que é: “possivel comunicar e fazer politica
sem garantias ou plenitude, sem a producdo de uma normativa que possa regular as acoes
humanas.” (LOPES; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018, p. 162).

Nesse sentido, entendemos os professores enquanto sujeitos que ndo Sdo meros
reprodutores de propostas curriculares, mas sim sujeitos que produzem seus préprios sentidos

em torno de curriculo. Enquanto sujeitos construtores decisivos, os professores reinterpretam e
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recontextualizam estas propostas em seus cotidianos. Portanto, a partir dos seus discursos,
podemos observar este movimento de producéo de sentidos.

A fim de analisarmos estes sentidos em torno da reforma curricular do Ensino Médio,
questionamos as percepcdes dos professores colaboradores da pesquisa. Nesse ambito,
selecionamos falas que trazem os principais aspectos realgados por estes professores.

O primeiro eixo a ser contemplado na discusséo, diz respeito aos significados que 0s
professores construiram em torno da reforma, em linhas gerais. Desta forma, destacamos 0s
seguintes discursos:

Professora I: Vejo como uma mudanca na estrutura do Ensino Médio. Uma das
intencdes € de permitir que os estudantes escolham possibilidades para sua

aprendizagem, visando areas do conhecimento que estejam proximas a futura escolha
de formacéo.

Professor 11: Acredito que a proposta foi muito interessante e buscou resolver uma
dificuldade estrutural do Ensino Médio no Brasil [...] ndo era possivel continuar do
jeito que estava. Porém, acho que o que tem ocorrido ndo é o que foi imaginado. A
proposta da reforma foi e continua sendo necessaria, mas a forma como foi feita e tem
sido executada tem trazido grandes prejuizos para os alunos e para os professores.

Professor 111: Vejo como uma reforma feita sem participagdo das pessoas que seriam
afetadas. (QUESTIONARIO, 24/03/2023)

Como podemos visualizar nos discursos, observamos uma multiplicidade de sentidos
produzidos pelos professores. Nos discursos da Professora | e do Professor Il, ao exporem,
respectivamente, que vém a reforma como “uma mudanga na estrutura do ensino médio”, a qual
permite aos estudantes a possibilidade de escolha diante das areas de conhecimento preteridas
por eles; e que “a proposta foi muito interessante e buscou resolver uma dificuldade estrutural
do Ensino Médio no Brasil”, podemos observar que eles compreendem a reforma enquanto algo
positivo, que de fato veio a ocasionar alteracdes, ao passo que reconhecem a sua necessidade.

Porém, como podemos observar na fala do Professor Il, que, apesar de atribuir um
sentido positivo a reforma, ele reconhece que: “o que tem ocorrido ndo ¢ o que foi imaginado.
Compreende-se hd uma desestabilizacdo entre o que foi proposto no d&mbito dos discursos da
reforma curricular, e 0 que de fato vem ocorrendo no contexto especifico das escolas. O
professor entende que a forma como esta reforma vem sendo formulada, tem gerado prejuizos
aos alunos e professores.

O reconhecimento da necessidade da reforma curricular, por parte dos professores,
condiz com a movimentacgdo das entidades nacionais da educacgdo que vieram atuando desde a

formulacéo do PNE (2014), as quais ja vinham idealizando e mobilizando a¢gdes em torno desta
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reforma, visto que se compreende a necessidade dessas mudancgas estruturais no referido
segmento. No entanto, a reforma vem a ocorrer de uma forma antidemocrética.

A comecar pelo proprio projeto de reformulacdo dessas politicas, podemos enxergar,
enfatizando a fala do professor III, que se tratou de “uma reforma feita sem participagdo das
pessoas que seriam afetadas.”, onde se aponta que sequer houve o preparo desses professores
para lidarem com as alteragfes vigentes. Portanto, reconhece-se o carater impositivo dessas
politicas.

Dessa forma, destacamos que o0 processo decisorio se encontra majoritariamente
concentrado nos sujeitos que comandam as politicas curriculares provenientes da reforma. Este
processo, ao ser verticalizado e unilateral, centra-se em uma perspectiva antidemocréatica, uma
vez que se concentra na tentativa de bloquear a participacdo dos sujeitos a serem afetados
diretamente por estas politicas.

Apoiados em um discurso que destaca a necessidade da reforma curricular, os agentes
reformadores atuam na reformulacdo dos curriculos, que se concentram na tentativa de impor a
racionalidade neoliberal (COSTA; SILVA, 2021), enxergando a educagdo enquanto
reprodutora dessa racionalidade, ao realcarem que a solucdo dos problemas desse setor
encontra-se, exclusivamente, nas maos destes reformadores e de suas iniciativas.

Segundo Dardot e Laval (2019), o neoliberalismo se caracteriza em um projeto que
busca inserir tanto os individuos, quanto as institui¢des educacionais, a uma logica de “guerra
implacavel”, onde, gradativamente, a resisténcia destes, vem sendo deturpada. O que acaba por
desativar o coletivo. Isto é, a falta de participacdo dos sujeitos a serem afetados por estas
politicas, faz parte do interesse da racionalidade mercadoldgica preservada, a fim de
fortificarem a hegemonizacao dos sentidos em torno de curriculo.

Dessa forma, os docentes sdo excluidos do processo decisério acerca dos rumos das
reformulacdes curriculares. Este movimento condiz com a racionalidade prevalecente nestas
politicas. Como realca LOPES:

Essas politicas instituem um conjunto de orientagbes que conduzem a
desintelectualizacdo dos docentes, posicionando-os no lugar de facilitadores ou

mediadores da aprendizagem e de instrutores ou aplicadores dos materiais didaticos e
das avalia¢des elaborados por especialistas. hegemonizadas. (2018, p. 149)

Nessa linha, podemos visualizar que a participacdo e reconhecimento dos professores
enquanto sujeitos construtores decisivos nas politicas curriculares, ndo condiz com os interesses
dominantes na formulacdo e “imposi¢do” destas politicas. Uma vez que, os discursos

cristalizados neste meio, caminham em dire¢ao a “desintelectualizacdo” destes professores, os
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quais sdo vistos enquanto sujeitos que apenas estdo sob a responsabilidade de “aplicar” as
propostas curriculares.

Portanto, nessa perspectiva que se concentra na tentativa de bloquear o fluxo do diferir
presente no movimento de producao de sentidos em torno do curriculo, ndo hé espaco para se
considerar as necessidades e contextos dos professores, visto que se encontram limitados pelas
imposicoes.

Além dessa tentativa de bloqueio do poder decisério dos profissionais da educacdo, na
realidade, as politicas entram em contradi¢do. O Professor I11, ainda na sua fala, expde que “ndo
houve preparo dos docentes”. E ainda, em outra fala do mesmo sujeito, ele coloca como desafios
no seu trabalho docente, os seguintes pontos: “Falta de formagdo continuada, ndo cumprimento
das etapas de implementagao, falta de material, e falta de estrutura das escolas para a pratica”
(QUESTIONARIO, 24/03/2023). Essa dificuldade também aparece na fala da Professora I,
quando relata: “dificuldade de adaptacdo as novas diretrizes” (idem).

A partir desses discursos, podemos ver a propria desestabilizacao dos discursos vigentes
nas politicas curriculares. Com isso, retomamos a estratégia 1 da meta 03 do PNE (2014), que
“garante”: a aquisicdo de equipamentos e laboratorios; a produgdo de material didatico
especifico; e a formacao continuada de professores. De todos esses aspectos, observamos que
na realidade, faltam materiais e infraestrutura adequada das escolas, que, em seus contextos
especificos, ndo tém a possibilidade de acolher as propostas. Quando nem mesmo 0S
professores tém acesso a prometida preparacdo. Em seus discursos, vemos o quanto se
encontram marginalizados e desalinhados diante dessas politicas.

O que esta em curso, segundo Pimentel Junior, é a reformulacéo de todos os curriculos
escolares pelos codigos e habilidades “sugeridas” pela BNCC para os anos especificos de
escolarizacdo, sem considerar a infraestrutura escolar. Isso acaba por restringir os individuos e
instituicoes escolares. Nessa linha, 0 mesmo autor sintetiza:

a BNCC, por ser um universal que se quer absoluto ao definir o que é essencial a todos
os curriculos e escolas, pode estar impondo restricdes severas aos multiplos contextos
e espacos educacionais, na medida em que coloca a si mesma fora de qualquer
possibilidade de debate e reformulacdo em reposta as demandas singulares desses
mesmaos contextos, extirpando mecanicamente praticas e experiéncias curriculares em

curso, em nome de um pacto hermenéutico curricular que se quer absoluto e universal,
para todos. (PIMENTEL JUNIOR, 2021, p. 16)

O que ocorre, segundo as falas dos professores, séo as tratadas restricdes sofridas nos
diversos contextos educacionais. Uma vez que 0s proprios sujeitos envolvidos nas dinamicas

escolares, tém os seus espacos limitados a identidades curriculares outras que ocupam a posicao
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contingente de dominio diante do contexto macro, que esbanja para o contexto micro do chdo
das escolas.
Ao explorar as producdes discursivas dos professores, encontramos outro eixo, que
corresponde aos itineréarios formativos. Contanto, prosseguimos com as falas:
Professora I: vejo que uma das intencGes da reforma é de permitir que os estudantes

escolham possibilidades para sua aprendizagem, visando areas do conhecimento que
estejam proximas a futura escolha de formacao.

Professor I1: na pratica ndo tem sido dada a oportunidade de os jovens escolherem o
itinerario formativo que desejam, o que faz com que eles sejam obrigados a escolher
aquilo que a escola oferta. (QUESTIONARIO, 24/03/2023)

A Professora I, em seu discurso, mobiliza a compreensdo da reforma enquanto uma
alteracdo estrutural que visa dar espago para a possibilidade de escolha por parte dos alunos, de
acordo com seus interesses e areas de formacdo. Porém, em contrapartida, o Professor II
enfatiza que o que tem ocorrido, ndo condiz com o que fora idealizado. Isto, justamente, pelo
carater limitado de escolhas em torno dos itinerarios formativos por parte dos estudantes.

Em outros momentos, a Professora I, ainda que reconheca as inten¢des da reforma, ainda
aponta desafios, tanto no ambito do trabalho docente, quanto na vivéncia dos estudantes.
Primeiro, ela relata que a presenca de poucas formacdes a respeito dos itinerarios. Em seguida,
ela enfatiza as dificuldades dos alunos:

os estudantes por exemplo, apresentam algumas dificuldades em despertar e
desenvolver o lado protagonista, além disso demonstram pouco interesse nas
disciplinas de eletivas e itinerarios formativos, consideram disciplinas que nao
precisam ser "levadas a sério”. Acredito que parte dessa desmotivagdo vem dos

estudantes ndo conhecerem a intencdo da reforma do Ensino Médio, uma vez que foi
algo implementado sem a participacdo da sociedade. (QUESTIONARIO, 24/03/2023)

Nesse sentido, é enfatizada uma contradicdo no que diz respeito, justamente, ao
protagonismo e ao poder de escolha dos alunos. Cujos, encontram-se limitados, pois € a escola
que determina opcdes de itinerarios formativos, sendo os alunos obrigados a vivenciarem uma
formacdo que estiver disponivel no momento. Estes estudantes se encontram desinteressados,
desmotivados e desalinhados aos itinerarios, visto que desconhecem as intencionalidades da
acao.

Segundo Bezerra (2022, p. 22), os itinerarios sdo “concebidos discursivamente como
expressao de flexibilizacdo curricular, ja que por se encontrarem na chamada parte diversificada
do curriculo; é a partir deles que os estudantes podem construir suas trajetorias individuais,

aprofundar seus conhecimentos na area desejada”.
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Dessa forma, os discursos da reforma curricular, realcam a suposta liberdade de escolha
dos estudantes, oferecida pela adesdo do Novo Ensino Médio, é propiciada a partir dos
itinerarios formativos, os quais “possibilitam” a decisdo destes sujeitos em torno dos seus
caminhos formativos. Sendo estes, responsabilizados pelas suas escolhas em torno de suas
formacdes. Porém, este prdprio discurso se fragmenta no ambito das realidades escolares, uma
vez que este poder de escolha é limitado e pré-determinado.

Assim, as escolas dispdem de itinerarios formativos que condizem com as condicGes
estruturais da instituicdo. Este aspecto em si, ja limita a experiéncia, tanto da escola, no sentido
de nédo prover de recursos para ampliar o leque de opcdes; quanto para os alunos, para 0s quais
sdo disponibilizados leques precarios em opcdes. Que, muitas vezes, nem mesmo condizem
com suas trajetorias formativas idealizadas. Nesse &mbito, retomamos que

Esses Itinerarios Formativos [...] estdo ligados, demandados nessa politica,
discursivamente pela racionalidade neoliberal. Essa politica, portanto, nega aos jovens
espacos para a vivéncia de experiéncias contextuais, ja que esses itinerarios devem

estar em consonancia com a BNCC. Ao mesmo tempo, implicitamente, ela busca
responsabilizar os jovens por suas escolhas e trajetérias. (BEZERRA, 2022, p. 122)

Isto €, todo esse discurso que sedimenta estas reformulacées curriculares para o0 NEM,
ao se subsidiarem na ideia de dar espaco e responsabilidade aos estudantes sobre suas escolhas
e suas trajetorias formativas, interligam-se a uma perspectiva neoliberal. A qual, na realidade,
ndo oferece este espaco ao aluno. Pelo contrério, estas politicas caminham em direcéo a negagéo
destes espacos, que sdo ocupados pelas limitacbes a BNCC e pela propria ideia de
responsabilizacdo do estudante.

Além disso, os professores também visualizam um movimento de exclusdo de
determinadas areas de conhecimento que dialogam com o desenvolvimento do pensamento
critico dos estudantes. Dentre os apontamentos das defasagens percebidas pelos professores,
eles realgam: “perda de estudos na formagdo geral, falta de possibilidade de desenvolver o
raciocinio critico mais agucado; falta de execucdo de itinerarios voltados para humanas e
linguagens.” (PROFESSOR II, QUESTIONARIO, 24/03/2023); e “diminui¢do de carga horéria
de disciplinas importantes” (PROFESSOR III, QUESTIONARIO, 24/03/2023).

A partir destes elementos, torna-se claro um projeto de exclusdo de determinadas areas
de conhecimento que viriam a ir além de uma perspectiva conteudista e precarizada do
conhecimento, que acabam por sofrer a reducéo da carga horéria e até mesmo a excluséo da
existéncia de itinerarios que contemplem estas areas.

Nessa linha, os professores também destacam a reducdo da carga horaria da formacéo
geral béasica. Como realga o Professor II (QUESTIONARIO, 24/03/2023): “a redugio da
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formacdo geral basica traz grandes prejuizos & formagdo do senso critico e da consciéncia
cidada, que ¢ papel da escola desenvolver”. Este aspecto € prejudicial, uma vez que se propicia
uma perspectiva conteudista, onde se nega o espaco de reflexao.

Novamente, podemos perceber que o que ocorre neste movimento de reformulagéo
curricular, ¢ a adequagdo do curriculo as competéncias e habilidades “sugeridas™ pela BNCC
(PIMENTEL JUNIOR, 2021), onde h& a tentativa de bloquear outras formas de se pensar e
viver o curriculo. Por isso mesmo, essa perspectiva, onde o terreno de decibilidade é violado, é
conivente e estratégico, a este projeto, que vem a impor propostas curriculares que se
concentram na tentativa de silenciar o espaco e conhecimento necessarios ao desenvolvimento
do pensamento critico.

Com as imposicOes da reforma, conhecimentos significativos a formacdo humana
ficam em segundo plano. Este projeto exclui as camadas populares do processo formativo
integral, condenando-as a condigdes precarias diante do mercado de trabalho. Ao passo que
nega o direito de reflexdo e criticidade diante da realidade, ao preconizar um curriculo tecnicista

e conteudista.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos caracterizar as politicas curriculares do Novo Ensino Médio
e identificar os sentidos de curriculo produzidos pelos discursos que permeiam a formulacéo
dessas politicas, e pelos discursos dos professores colaboradores da pesquisa. A partir dessa
trajetdria, percebemos que, os professores reconhecem a necessidade de uma reforma curricular
para o Ensino Médio, visto que defasagens historicas precisam ser sanadas, a fim de alavancar
0 desenvolvimento dos estudantes que se encontram neste segmento de ensino. Porém,
deparamos com uma pedra no meio do caminho, a partir do momento em que esta reforma esta
atrelada por um movimento de imposicao de politicas curriculares, cujas formulacdes sequer
contaram com a participacdo da comunidade cientifica, a qual possui propriedade para pautar
0s rumos dessas politicas.

Com o poder concentrado nas maos da extrema direita brasileira, as politicas sociais e
educacionais passaram a ser o principal alvo do empresariado, que adere a educacéo, o papel
central de formar individuos para o mercado de trabalho. Deixando em segundo plano a

formacdo integral humana.
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Com a aprovagéo do PNE, por meio da lei N°13.005/2014, e suas metas que visam a
melhoria e universalizagdo do Ensino Médio, iniciou-se um projeto em torno da “renovagido
destas politicas”, que, mais tarde, em contramao, legitimam-se pela lei N° 13.415/2017, a qual
expressa a interdependéncia desta reforma as propostas curriculares da BNCC. Este vinculo
inseparavel, concentra-se na tentativa de hegemonizar e alinhar a elaboracdo dos curriculos
segundo o que esta previsto na BNCC, a qual, como pudemos observar, deturpa a autonomia
das escolas.

Nesse movimento, os professores reconhecem que sdo desconsiderados no ambito da
reformulacéo curricular, a qual vem reproduzir uma racionalidade neoliberal, que condiz com
a tentativa de bloqueio do carater decisério destes sujeitos, ao excluirem-vos do processo de
constituicdo dessas politicas.

Estas politicas também vdo em direcdo a desconsideracdo do aluno. Cristaliza-se o
discurso de que essa reforma garante, por meio da adesdo aos itinerarios formativos, um local
de protagonismo por parte dos estudantes, que entdo tém a possibilidade de agir em torno das
suas trajetorias formativas. Com os discursos dos professores, podemos observar que isso ndo
ocorre na realidade, uma vez que esses alunos se encontram a mercé das opcdes de itinerarios
oferecidos pelas escolas, de acordo com as condi¢cdes das instituicbes. Além de que estes
estudantes sofrem o impacto de um discurso que 0s responsabiliza a fazerem suas proprias
escolhas e desenvolverem um bom desempenho.

No ambito de uma perspectiva discursiva, compreendemos que, embora os discursos
prevalecentes em torno das politicas curriculares do ensino médio estejam adquirindo dominio
no momento, entendemo-los como precarios e contingentes. Sendo passiveis de constantes
desestabilizacfes. Portanto, ndo podem ser encarados como fixos e universais. Dessa maneira,
enxergamos que ha possibilidades outras de ressignificacdes em torno das politicas curriculares,
que podem se alinhar a perspectivas que encaram o curriculo como uma ferramenta de
libertacdo e expressdo de diversas identidades.

Dessa forma, entendemos que a presente pesquisa suscita questdes para pesquisas
futuras, as quais podem ser motivadas pelas seguintes questdes: “Como ocorre o processo de
preparacdo dos professores para lidarem com as propostas curriculares elencadas na reforma
curricular no ensino médio?”’; “Quais sdo os principais desafios percebidos e vivenciados pelos
estudantes que vivenciam o Novo Ensino Médio?”; e: “Como vem ocorrendo a reforma

curricular no ambito das vivéncias escolares do contexto especifico do municipio de Caruaru?”.
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