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RESUMO

A presente pesquisa aborda a Educacdo Ambiental (EA) na pratica docente de
Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola municipal do
Agreste Pernambucano. Desse modo, teve como objetivo analisar a insergcédo da EA
nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir das praticas educativas dos
professores. Assim, a concepcdo de EA nesse estudo tem o foco na perspectiva
Critica com enfoque interdisciplinar que tende a possibilitar um engajamento da
sociedade para as questdes ambientais. A pesquisa tem carater qualitativo e
exploratério e enquadra-se como uma pesquisa documental e participante. Para
constituir o corpus de analise, realizou-se um estudo do Projeto Politico Pedagoégico
(PPP) da escola campo de pesquisa, com o objetivo de verificar a insercédo da EA na
instituicdo. Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada com os
docentes a fim de investigar suas concepc¢des e préaticas em relacdo a EA a partir
tanto da formacao inicial, como também de formacdes continuadas e assim utilizou-
se a Analise de Conteudo de Bardin (2016), para a significacado destes relatos. Por
fim, para abordar as questdes socioambientais locais foram realizadas oficinas na
escola com os participantes. Os resultados apontaram que as insercdes de EA no
PPP séao fragilizadas contrariando pesquisas que apontam a necessidade de acdes
interligadas com todos os componentes e comunidade escolar, objetivando, assim,
contribuir na formacédo cidadad dos estudantes. As entrevistas destacaram que 0s
docentes apresentam concepcdo de EA conservadora e auséncia da tematica na
formacédo inicial, porém enfatizaram a importancia do tema ser abordado. Ainda
frisaram alguns desafios devido a auséncia no curriculo e falta de
formacédo/capacitacdo. Em relacdo a oficina, os professores demonstraram
inquietacdo diante da realidade atual que o tema atravessa e, a partir disso revelou-
se um novo olhar e disponibilidade para o desenvolvimento de atividades que
envolvam a tematica na escola. As implicacbes desse estudo visam contribuir no
repensar de novas configuracbes sobre a insercdo da EA nos anos iniciais do
Ensino Fundamental integrando-a ao PPP além de despertar mudancas nos habitos

e comportamentos da sociedade.

PALAVRAS CHAVE: educacao ambiental; anos iniciais; ensino fundamental;
formacé&o de professores



ABSTRACT

The present research approaches Environmental Education (EE) in the teacher’s
practice in the early years of Elementary School, in a school based on wild region of
Pernambuco. Thereby, this search aims to analyze how the teachers insert the EE in
these grades from their practices. Thus, the meaning of EE in this study has a focus
on a critic perspective with an emphasis interdisciplinary. Therefore, it tends to
possibility a society’s engagement with the Environmental problems. The research
has a qualitative and exploratory feature and fits in a documental and participating
search. To make the analyzes corpus, a search about the school’'s Pedagogical
Political Project (PPP) was made with the purpose to verify the EE insertion at the
institution. Furthermore, a semi-structured interview with the teachers in order to
investigate their conceptions and practices about EE from the graduation as also in
continuing educations and for that we used Bardin's Content Analyzes (2016 to
discuss these reports. Ultimately, to approach the local socioenvironmental problems
we made some workshops at school with the participants. The results showed that
insertions of EE in the PPP are weak, contradicting researches that point to the need
for interconnected actions with all components and the school community. The
interviews showed that the teachers have a conservative conception of EE and the
absence of the theme in the graduation, but they emphasized the importance of the
theme being approached. However, they highlighted some challenges due to the
absence in the curriculum and lack of education/training. Regarding the workshop,
the teachers showed a concern about the current reality that the theme approaches
and, from this, a new look and availability for the development of activities involving
the theme at school was revealed. The results of this study aim to contribute to the
rethinking of new configurations about the insertion of EE in the early years of
Elementary School, integrating it to the PPP, in addition to awakening changes in

society's habits and behaviors.

KEYWORDS: environmental education; early years; elementary school; teacher

training
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APRESENTACAO !

“A natureza é o nosso bem comum. Temos de voltar
a ela e desenvolver processos acessiveis a todos. E
dessa forma que fazemos mudangas: pelo
conhecimento.” (Ailton Krenak)

Sou formada em Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e Pedagogia. Possuo
especializacdo nas seguintes areas: Ensino de Ciéncias; Educacédo Infantil e Anos
Iniciais; e em Gestdo e Educacao Ambiental.

Desde 2013 sou docente, atuando nos anos finais do Ensino Fundamental e
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), onde também pude exercer a funcdo de
Coordenadora Pedagogica. Também ja tive experiéncia no Ensino Superior na
AEB/FBJ?.

Além disso, fui Preceptora no Programa Residéncia Pedagdgica/CAPES?,
Subprojeto Biologia onde pude acompanhar residentes graduandos em Ciéncias
Biologicas da AEB/FBJ. Experiéncias que possibilitou contribuir tanto no meu
processo formativo, como também na formacéo inicial de professores de Biologia.

Assim, no percurso da minha formacdo enquanto professora a tematica
ambiental sempre me despertou interesse, mas foi na Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, no componente curricular Educacdo Ambiental (EA), em que passei a
realizar leituras e pesquisas com o intuito de ampliar meus conhecimentos acerca do
Meio Ambiente. Sendo assim, especificamente na Especializacdo em Ensino de
Ciéncias, no trabalho de concluséo de curso pude pesquisar sobre “as percepcgoes e
praticas ambientais dos estudantes” de uma escola municipal em uma cidade do

Agreste Pernambucano. A partir dessa experiéncia emergiu um interesse cada vez

! Apresentaco escrita na primeira pessoa do singular, pois se trata da trajetéria pessoal da autora.

% Autarquia Educacional do Belo Jardim / Faculdade do Belo Jardim. Situada no municipio de Belo
Jardim — PE contribui na formacdo de profissionais em cursos de Licenciatura e Bacharelado em
diversas areas desde 1975. Disponivel em: https://www.aeb.edu.br Acesso em: 15/09/2022.

® O Programa de Residéncia Pedagdgica é um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos institucionais de
residéncia pedagodgica implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacao inicial de professores da educacgéo basica nos cursos de licenciatura.
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-
basica/programa-residencia-pedagogica Acesso em: 15/09/2022.



https://www.aeb.edu.br/
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
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maior que me motivou, enquanto pessoa e docente, em desenvolver atividades
abordando este contexto.

Consequentemente, veio 0 engajamento em movimentos relacionados ao
meio ambiente e como professora, tenho procurado inserir a EA no espaco
educativo buscando discutir temas socioambientais. Visto que percebo ainda a
auséncia desse debate nas formacgdes continuadas de professores, Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e, principalmente, na comunidade escolar como um todo.

Por conseguinte, mesmo antes de entrar no PPGECM, percebi que poderia
ampliar essa atividade me conectando a pessoas em torno dessa tematica através
de uma rede social na internet com um perfil que abordasse temas ou atividades
envolvendo o meio ambiente e a escola, e, consequentemente, ressignificar algumas
praticas no nosso cotidiano.

Além disso, tenho procurado desenvolver acbes em parceria com professores
de outras areas para ampliar o dialogo sobre esta tematica e, assim, tenho
percebido uma preocupacdo em “cuidar do meio ambiente”, como também uma
necessidade de abordar o tema de forma interdisciplinar. Logo, a EA precisa ser
assunto do nosso dia a dia, pois os problemas socioambientais que se apresenta na
sociedade sdo complexos e necessitam de uma abordagem que abrange diferentes
perspectivas.

Assim, dentre algumas atividades em que abordei questdes relacionadas ao
meio ambiente, temos o projeto “Por que falar em Educagdo Ambiental’, que
comecou com rodas de conversa realizadas em escolas em turmas dos anos finais
do Ensino Fundamental e esse nome surgiu a partir das vivéncias no decorrer do
projeto. Diante disso, a partir da minha formacéo, também, em Pedagogia, percebi a
necessidade de trazer essa experiéncia para 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental, foco desse estudo.
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1 INTRODUCAO

As discussOes relacionadas a tematica ambiental tém estado intensamente
presentes no século XXI, onde percebemos que o mundo contemporaneo tem
atravessado diversas transformagcbées em que a visdo de sustentabilidade,
geralmente, ndo € considerada quando se almeja o lucro. Incidindo assim, em uma
variedade de problemas socioambientais. Nesse contexto, frequentemente, a
educacédo tem sido apontada como uma das principais vias de enfrentamento, pois
tem contribuido na formacao cidada de pessoas, objetivando entao, reflexdes, acbes
significativas relacionadas a degradacéo socioambiental com a qual nos deparamos.
(OLIVEIRA; CALDEIRA, 2018).

Ou seja, a visédo de lucro intensificada com o surgimento do capitalismo, tem
implicado em uma exploracdo ndo sustentavel dos recursos naturais. Afetando,
entdo, as relacbes entre as diversas espécies de animais e vegetais, fazendo
prevalecer o interesse econdmico acarretando assoreamento de rios, destruicdo de
biomas entre outros fatores.

Corroborando esta percepcéo, Carvalho (2012) ressalta que a EA surge da
preocupacao da sociedade com o futuro da vida e com a qualidade da existéncia
desta e das futuras geracdes. Ademais, o cenario pandémico oriundo da COVID-19%,
€ mais um alerta sobre a necessidade de reflexdo e mudancas de habitos da
sociedade atual.

Deste modo, tem se observado discussdes relacionadas as questbes
ambientais tanto no meio cientifico, quanto académico. Visando, assim, solucdes
para as problematicas ambientais em nivel Nacional e Internacional como uma
forma de socializar as responsabilidades com a sociedade como um todo.

Assim, a EA se apresenta como um caminho para refletirmos sobre o que

precisa ser realizado nessa perspectiva. Conforme Lenhardt (2020), a EA surge,

* A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2

potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. O SARS-CoV-2 é um
betacoronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com
pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de
2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e € o sétimo coronavirus
conhecido a infectar seres humanos. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-
gue-e-o-coronavirus Acesso em 25/08/2022.



https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
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portanto, como uma resposta a crise ambiental e objetiva uma mudancga urgente nas
relagbes entre sociedade e natureza. Para tanto, prové mudancas culturais que
culminam na formacao de sujeitos com atitude ecoldgica, que tenham consciéncia
sobre a relacdo entre sociedade e ambiente e que ajam para contribuir com a
melhoria dessas relacdes (SOUZA; SALVI, 2012).

Portanto, para a formacao desses sujeitos ecoldgicos € preciso conhecimento
dos problemas socioambientais globais e locais para assumirem um COmpromisso

com a questao ambiental. De acordo com Carvalho (2012), o sujeito ecolégico:

E um modo de ser e viver utopico, mas tdo necessario para os dias atuais.
E pensar e refletir para atuar melhor na sociedade, transformando-se em
atores que possam reivindicar maior prudéncia, responsabilidade e
participacdo nas decisdes socioambientais, valorando a qualidade de vida
das pessoas a nivel local e global (CARVALHO, 2012, p.65).

Em vista disso, esse tema precisa ser frequente no espacgo escolar, pois a
‘EA é, antes de tudo, educacdo” (MAIA, 2019). Entdo, deveria ser incluida nos
curriculos escolares e nos projetos propostos no Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola. No que se refere ao PPP Veiga (2005) destaca que a construcao dele na
escola publica deve ser feita de forma democrética; guiar-se em principios de
igualdade, permitindo a todos os cidaddos as mesmas condicfes de acesso e
permanéncia na escola e garantindo qualidade de ensino a todos.

N&o obstante, ainda sdo observados alguns entraves para abordar a EA no
espaco escolar, seja pelo fato da tematica ndo estar inserida no PPP e ser
vivenciada apenas em datas comemorativas, por projetos em algumas situacdes
desconexos com a realidade local e descontinuos, deixando ainda para que 0s
professores que se interessam pelo tema ou das disciplinas de Ciéncias e
Geografia, executem as atividades.

Portanto, é necessario que a escola possibilite o didlogo sobre a EA, uma vez
gue essa tematica deve fazer parte do seu cotidiano e dos que fazem parte dela.
Assim, Segura (2001) ressalta que a escola representa um espaco de trabalho
fundamental para iluminar o sentido da luta ambiental e fortalecer as bases da
formacdo para a cidadania. Embora a EA seja uma area bastante complexa, é
preciso reconhecer que a formagéo voltada a cidadania, a intervencdo na sociedade

deve ser um eixo que compde todos os niveis da Educagdo Bésica como um
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caminho metodologico de formacdo cidadd e ativa do estudante. (OLIVEIRA,
CALDEIRA, 2018).

Assim sendo, Dias (2004) destaca que os alunos precisam conhecer 0s
problemas de sua cidade para conseguirem compreender as perturbacoes
ambientais numa dimensao global. Diante disso, é preciso pensar em uma EA que
dialogue com essas realidades com o propdésito de associar esse conhecimento com
acOes que permitam o compromisso de todos nessas questoes.

Reafirmando, Moura (2004) reforca que sensibilizar os estudantes para as
guestbes ambientais € um processo educativo que deve acontecer através de
estratégias vinculadas as suas vivéncias, transcendendo a racionalidade, pois
envolve sensacdes, intuicdo e sentimentos. Neste sentido, sensibilizar-se para a EA
€ construir uma relacdo educativa do educando com o meio ambiente.

Assim, € preciso envolvé-los desde os anos iniciais do Ensino Fundamental,
com atividades que despertem o seu interesse e, conjuntamente, possa sensibiliza-
los a partir do didlogo e do contato com a natureza. De acordo com Morin (2011) é
no ambiente escolar, principalmente nos anos iniciais, que se desenvolve o interesse
pelas questdes ambientais e a formacdo de habitos para uma atuacdo mais critica e
comprometida com o meio ambiente. Ainda sobre esse aspecto Oliveira e Caldeira
(2018) destacam:

A ideia de uma formacéo cidadd que contemple contetdos atitudinais deve
comecar nas seéries iniciais a partir de conteddos que envolvam o
conhecimento e a percepcdo do meio, de maneira que a criangca se
reconheca como parte desse ambiente e, portanto, desenvolva atitudes de
afetividade e cuidado com o meio em que vive. (OLIVEIRA; CALDEIRA,
2018 p. 5).

Além disso, € necessario ter um olhar voltado para a localidade onde o
estudante esta inserido, pois dialogar diante dessa realidade contribui para que a
discusséao faca sentido para todos. Dessa forma, a escola é o lugar privilegiado para
trabalhar essa tematica, mostrando que o0s conteudos ensinados devem ser
significativos para a vida dos estudantes, pois o entendimento a respeito do tema
ndo muda, necessariamente, as atitudes diarias, mas ao associar esses
conhecimentos com ac¢des tende-se a gerar compromisso com 0 outro.

Com base no exposto, a pesquisa apresenta a seguinte questao norteadora:

De que maneira a Educacdo Ambiental vem sendo abordada e como é
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constituida por docentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
escola da rede municipal do Agreste Pernambucano?

Esse estudo pretende contribuir com a sociedade e o meio académico, para o
desenvolvimento do ensino e da pesquisa nessa area. Possibilitando trazer
discussdes a partir da Educacdo Basica, de forma particular nos anos iniciais.
Consequentemente, envolvendo-a no processo educativo de forma interdisciplinar.
Fazendo, também, a sua insercdo considerando o contexto local da comunidade
escolar.

Diante disso, o estudo sobre EA no Ensino Fundamental caracteriza-se como
um campo em expansdo, pois é preciso refletir sobre o papel da EA no pos-
pandemia, potencializando as acdes que levem a mudanca de atitudes e habitos das
pessoas tanto de forma individual como coletivamente.

Ademais, realizar uma pesquisa que tenha foco na localidade dos estudantes
€ trazer um olhar para as questbes do entorno, problematizar sobre elas e
coletivamente buscar solugcdes. Conforme Medeiros et al. (2011), algumas
instituicbes de ensino ja estdo conscientes de que precisam abordar a problematica
ambiental. Por essa raz&o, € importante que faca parte do seu PPP e que seja
trabalhada de forma continua e interdisciplinar desde os primeiros anos de
escolaridade.

Assim, considerar o contexto ambiental local como elemento importante na
linha integradora dos contetdos e areas distintas de conhecimento demanda olhares
inovadores dos professores e a articulagdo com gquestdes regionais e locais, que
tenham sentido aos sujeitos (GUIMARAES, 2012). Para que isso aconteca €
necessario haver conexao do que é trabalhado sobre a EA com a realidade cotidiana

de quem convive nestes locais.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral:

Analisar como a Educacao Ambiental é constituida nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir das praticas educativas de professores.

2.2 Objetivos especificos:

1) Investigar a insercdo da Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico de

uma escola publica do agreste pernambucano.

2) ldentificar as contribuicdbes na formacéo inicial de professores para as suas

praticas pedagodgicas em EA;

3) Verificar a concepcdo e pratica pedagdgica em EA de professores dos anos

iniciais do Ensino Fundamental;

4) Relacionar as questfes socioambientais locais ao processo de formacéo cidada a

partir de tematicas comuns da cidade campo de pesquisa.

Dessa forma, a dissertacdo esta estruturada em trés capitulos. No primeiro,
apresenta-se o referencial tedrico sobre a EA e o seu percurso histérico; Por qual
perspectiva de EA; a EA e a Formacdo de Professores; a EA nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, além dos documentos relacionados a tematica. No segundo
capitulo consta o caminho metodolégico da pesquisa, os participantes e campo da
pesquisa, 0s procedimentos de coleta e andlise de dados e por fim, o terceiro

capitulo apresenta os resultados e a discussdo seguida das consideracdes finais.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Esse capitulo traz o referencial tedrico, no qual apresentamos a EA e o seu
percurso historico através de eventos e documentos, no Mundo, no Brasil, no Estado
de Pernambuco e no contexto local em que a pesquisa foi realizada. Discorre-se,
também, sobre a perspectiva de EA considerada neste estudo, ressaltando a
formacdo dos professores, além de evidenciar a importancia de abordar a tematica
de forma interdisciplinar na escola desde os anos iniciais do Ensino Fundamental e a

sua insercao no PPP.

3.1 A Educacao Ambiental

O termo Educacdo Ambiental surgiu em 1965 na Gra-Bretanha durante a
Conferéncia em Educacao na Universidade de Keele, onde ficou decidido que “a
Educacdo Ambiental deveria se tornar uma parte essencial da educacéo de todos os
cidaddos e seria vista como sendo essencialmente conservacdo ou ecologia
aplicada” (DIAS, 2004 p. 78). Segundo Lenhardt (2020), com a determinacdo de um
termo préprio, a EA passa a caminhar para uma maior consolidacdo por meio de

atribuicéo coletiva de significados e promocéao de legitimidade.

Educacdo Ambiental € um vocabulo composto por um substantivo e um
adjetivo, que envolvem, respectivamente, o campo da Educacdo e o campo
Ambiental. Enquanto o substantivo Educacdo confere a esséncia do
vocabulo “Educacao Ambiental”, definindo os préprios fazeres pedagogicos
necessarios a esta pratica educativa, o adjetivo Ambiental anuncia o
contexto desta pratica educativa, ou seja, o enquadramento motivador da
acao pedagogica (LAYRARGUES, 2004, p. 07).

Em continuidade, a partir da década de 70, a questdo ambiental foi ganhando
notoriedade, e foram surgindo diversos conceitos e definicbes sobre a EA por parte
de pesquisadores dessa éarea, além das conferéncias, documentos, acordos e
eventos nacionais e internacionais. Portanto, ndo ha um conceito Unico sobre a EA,
pois este vem sendo construido com o passar dos acontecimentos que abrangem o
assunto.

Nesse sentido, € importante entender o percurso histérico da EA desde

guando tiveram inicio as primeiras discussfes dessa pauta até os dias atuais.
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3.2 Percursos Historicos da Educagdo Ambiental

Historicamente a natureza vem sendo transformada pela humanidade. Ou
seja, o homem interfere no meio ambiente o qual esta inserido, modificando-o de
modo a atender suas necessidades (PONTING, 1995). As primeiras civilizacdes que
habitaram a Terra j& causavam impactos no ambiente através de suas atividades e
com a expansao e urbanizacdo das cidades constata-se que o0 mundo continua
passando por transformacdes que acabam por agredir o meio ambiente. Diante
desse cenario, o trabalho de pessoas, que tiveram um olhar educacional e ambiental
para a historia da relacdo da humanidade com a Terra, fez com que fossem
desenvolvidos eventos, conferéncias, publicacbes, conceitos, curriculos e estudos
de caso que constituiram as bases para a estruturacao da EA (PALMER, 2002).

Tendo isso em vista, optar-se-a aqui pelo processo histérico que serviu como
pano de fundo para o surgimento da EA na perspectiva de acontecimentos
internacionais e nacionais de forma a conhecer os fatos em ordem cronoldgica.

Sendo assim, conforme Talamoni et al. (2018) o primeiro livro com enfoque
ambiental “Man and Nature: Or, Physical Geography as Modified by Human Action”
de traducdo (Homem e Natureza: Ou, Geografia Fisica Modificada pela Acéo
Humana) foi publicado em 1864 pelo americano George Perkins Marsh, detalhando
0s impactos da acdo humana no meio ambiente. No ano de 1889, o escocés Patrick
Geddes, considerado o fundador da EA, demonstrava preocupacado com os efeitos
da revolucdo industrial causados ao ambiente. Ademais, Geddes aplicou a
articulacdo ambiente-educacao em praticas escolares, que colocavam os estudantes
em contato direto com o ambiente. As ideias inovadoras e a sua metodologia se
tornaram o suporte para a EA moderna, uma vez que foram disseminadas para
outros professores e, também, para formadores de professores (PALMER, 2002).

No ano de 1947 foi criada pela proposicdo de alguns governos tendo como
suporte a UNESCO (Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura), a Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza (UICN),
organizacdo dedicada a discussdo sobre recursos nhaturais, desenvolvimento e
problemas ambientais, com a missdo de colaborar com a sociedade auxiliando os
governos para que sistemas de areas protegidas sejam criados e geridos de forma

correta. Apds, em 1952, em Londres, um grande nevoeiro conhecido como “A Névoa


https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea_protegida
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Matadora” tomou conta da cidade e provocou a morte de milhares de pessoas
devido a exposicdo ao ar poluido. Esse desastre ambiental ocasionou, segundo
Goldemberg e Barbosa (2004), na aprovacdo da Lei do Ar Puro na Inglaterra, e de
outras Leis na América do Norte, em paises da Europa Ocidental, além do Japéao,
propiciando a criacdo de agéncias de monitoramento, regulamentacdo e avaliacéo
da qualidade ambiental.

Um marco para a questdo ambiental se deu em 1962, com a publicacdo do
livro “Silent Spring” em portugués, Primavera Silenciosa de Rachel Carson que
alertava sobre os efeitos nocivos do inseticida Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT),
para as pessoas e 0 ambiente, que foi proibido devido a visibilidade que alcancou
através da obra (CACHAPUZ, 2011).

Ademais, no ano de 1968, a UNESCO organizou, em Paris, a Conferéncia da
Biosfera, na qual foi determinada a necessidade de producdo de materiais
curriculares que incluissem o estudo do meio ambiente para todos os niveis de
ensino, bem como a promoc¢do de conhecimento técnico e o0 estimulo a
conscientizacdo dos problemas ambientais (LENHARDT, 2020). Um ano depois, 0
aleméao Ernst Haeckel em 1969 criava o termo “ecologia” e com ele a relagéao entre
0S seres vivos e 0 ambiente em que vivem 0 que coincidiu com o periodo de
devastacdes florestais nos Estados Unidos.

No ano de 1972 aconteceu a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Ambiente
Humano em Estocolmo (ha Suécia), e como resultado a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) criou o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA). Assim, a declaracdo sobre meio ambiente humano, firmada ainda na
Conferéncia, defendeu a importancia de trabalhos educacionais que possibilitassem
um novo posicionamento da sociedade (ONU, 1972). No Brasil, em 1973, foi criada
a Secretaria Especial de Meio Ambiente, o primeiro 6rgdo federal tendo como
objetivo realizar acdes de protecdo ambiental.

Em 1975, houve a Conferéncia de Belgrado (na antiga lugoslavia) onde foi
elaborada a Carta de Belgrado, um dos primeiros documentos norteadores sobre
EA. Em 1977, a UNESCO, em parceria com o PNUMA, realizou a Conferéncia
Intergovernamental de Educagdo Ambiental organizada em Thilisi na antiga Unido
Soviética (SIQUEIRA, 2020). Na ocasidao foram definidas as bases conceituais da

EA, como o estabelecimento de critérios visando subsidiar, orientar e desenvolver
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programas nacionais e internacionais de EA, com apelo aos paises membros para
gue estes incluissem em suas politicas de educacdo os conteudos, diretrizes e
atividades de EA (DIAS, 2004; SORRENTINO; TRAJBER, 2007).

Por conseguinte, na década de 80, no Brasil institui-se a Politica Nacional do
Meio Ambiente - PNMA - Lei Federal n. 6.938 de 1981. Essa lei estabelece alguns
principios, especificamente sobre EA:

Art 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a
vida, visando assegurar, no Pais, condicdes ao desenvolvimento
socioecondmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da
dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios:

[..]

X - Educagdo Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacéo
da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa
do meio ambiente (BRASIL, 1981).

No ano de 1987, houve a publicacdo do relatério de Brundtland também
conhecido como “Nosso Futuro Comum”, elaborado pela Comissdo Mundial sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento. O relatério trouxe o conceito de desenvolvimento
sustentavel e divulgou o levantamento de informacdes feito com relacdo a varios
problemas ambientais que estavam em discussao nos ultimos anos. (SIQUEIRA,
2020).

Na mesma década, houve a publicacdo da Constituicdo Federal Brasileira, em
1988, que possui um capitulo em relacdo ao meio ambiente no qual se destaca o
artigo:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988).

Em 1991, a Portaria do Ministério da Educacédo (MEC) 678/1991 definiu que a
educacdo escolar deve contemplar a EA em todos os niveis e modalidades de
ensino e, para isso, o investimento em capacitacdo docente (SIQUEIRA, 2020). Ja
em 1992, na cidade do Rio de Janeiro aconteceu a Conferéncia Rio-92 que discutiu
as questdes ambientais com representantes de todo mundo e elaborou o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(SORRENTINO; TRAJBER, 2007) e assim aconteceu a criacdo da Rede Brasileira
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de Educacdo Ambiental (REBEA), abrindo, assim, as portas para a criacdo de
diversas redes de EA em nivel regional em todo o pais (BRASIL, 2005). Ainda,
houve a elaboracdo da Agenda 21, que representava um plano de acdo para a
sustentabilidade humana e colocava a EA como ferramenta importante para a
concretizagdo destas metas. No ano de 1994, houve a Criagdo do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) que, segundo o MEC, tinha o objetivo
de capacitar o sistema de educacgéao para o trabalho com a EA.

Em continuidade, a Rio+10 aconteceu na virada do século em 2002, na Africa
do Sul (em Johanesburgo), e teve como objetivo analisar o progresso do que foi
acordado na Rio-92 e percebeu-se que ainda havia muito para ser executado.
(SIQUEIRA, 2020). Apos dez anos, em 2012, aconteceu no Rio de Janeiro a Rio+20,
cujos objetivos visavam garantir um comprometimento politico com o
desenvolvimento sustentavel além de verificar 0 progresso existente e as lacunas
gue ainda persistem para a implementacdo dos resultados dos encontros sobre o
desenvolvimento sustentavel e debater sobre os novos desafios que possam surgir.

Sucessivamente, a ONU, em 2014, apresentou um relatério chamado “O
caminho para a dignidade até 2030: acabando com a pobreza, transformando as
vidas e protegendo o planeta”. Esse documento orientou a constru¢do de uma nova
agenda global do Desenvolvimento Sustentavel trazendo propostas de acdes que
alcancem a protecéo do planeta até 2030, que sao os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), composto por 17 objetivos e 169 metas de acdo global para
alcance até 2030, onde seus temas abrangem as dimensdes social, ambiental,
econdmica e institucional (SIQUEIRA, 2020).

No ano de 2015, foi realizada a 212 Conferéncia das Nacdes Unidas sobre as
Mudancas Climaticas em Paris. De acordo com Lenhardt (2020), a COP21 buscou
alcancar um novo acordo internacional sobre o clima, aplicavel a todos os paises
cujo objetivo fora manter o aumento do aquecimento global abaixo dos 2°C.

Em 2021, na Escécia (Glasgow) foi realizada a (COP-26), principal cupula da
ONU para debate sobre questfes climaticas. Tendo como objetivos: neutralizar a
emissdo de gases e manter a temperatura média global em 1,5°C até 2050, proteger
comunidades e habitats naturais, inclusive, mobilizar finangas para cumprir as duas
primeiras metas e trabalhar essas acdes em colaboracdo com 0s governos,

empresas e a sociedade. Assim, esses debates continuaram em novembro de 2022
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com a (COP-27) em Sharm EI-Sheikh, no Egito, onde aconteceu a renovacdo das
metas estabelecidas anteriormente.

Perante o0 exposto, é perceptivel que a temética vem sendo discutida ha muito
tempo e em diversos cenarios, porém, apesar da legislacdo, a efetividade no
cumprimento das mesmas deixa a desejar ndo permitindo avangos para minimizar
tais impactos. Isso € evidente no cenario mundial e acaba se refletindo também na
legislacéo no ambito estadual e municipal.

Em relacdo ao estado de Pernambuco, o governo implementou a Politica
Estadual de Educacdo Ambiental (PEAPE — Lei 16.688/2019) que em seu paragrafo

unico afirma;

A Politica de Educacdo Ambiental de Pernambuco - PEAPE, em
consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA,
norteara a elaboragcdo, a revisdo e a implementacdo do Programa de
Educagédo Ambiental de Pernambuco - PEA/PE e de outras atividades que
estejam direta ou indiretamente relacionadas a Educagdo Ambiental
(PERNAMBUCO, 2019).

Diante disso, observa-se que a Lei supracitada estd em consonancia com a

PNEA, reforcando esse entendimento no artigo 5° que expressa:

Em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA, a
Politica de Educac@o Ambiental de Pernambuco - PEAPE envolve, em sua
esfera de acd@o educativa ambiental, além dos 6rgdos e entidades
integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA e do
Sistema Estadual de Meio Ambiente e Sustentabilidade - SISEMAS,
instituicdes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, 0s
O6rgdos publicos do Estado e dos municipios, empresas privadas,
organizagbes ndo governamentais e movimentos sociais com atuacdo no
Estado (PERNAMBUCO, 2019).

Assim, essa politica enfatiza que o trabalho referente a EA deve acontecer em
todo o estado. Porém, mesmo diante da lei estabelecida, timidamente observamos
algumas acdes nas escolas. Portanto, € preciso avancar nhdo somente com as
politicas criadas e estabelecidas no papel, mas também na concretizagéo delas.

Nesse contexto, Pernambuco possui a Agéncia Estadual de Meio Ambiente e
Recursos Hidricos (CPRH) que conta com um Programa de Educacdo Ambiental,
com o objetivo de incentivar reflexdes e praticas educativas voltadas para o
tratamento das questdes ambientais locais. Assim, é possivel ter acesso a materiais

didaticos sobre EA em diversos contextos.®> Entretanto, novamente, é preciso que 0s

® Disponivel em: http://www2.cprh.pe.gov.br/educacao-ambiental/material-didatico/
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governos tanto a nivel estadual, como local realizem a¢des concretas envolvendo as
comunidades locais e seus problemas socioambientais, instigando-as a mudancas

de comportamento.

3.3 O Contexto Local da Pesquisa

O local de pesquisa (Mapa 1) é um municipio situado no estado de
Pernambuco, pertencente a regido agreste. Estima-se de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, que a cidade possui 76.930 habitantes.
(IBGE, 2021)°.

Mapa 1 — Mapa mostrando a localizacdo de Belo Jardim em Pernambuco
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No ambito educacional, a cidade dispde de escolas municipais, estaduais,
particulares, Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia e instituicbes de
Nivel Superior. Portanto, optou-se desenvolver esse estudo em uma escola da rede
municipal. A escola campo de pesquisa se encontra em um bairro populoso da
cidade atendendo os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

A escolha pela cidade de Belo Jardim se deu como um meio de abordar a EA
a partir de problemas socioambientais locais como, por exemplo, areas em que néo

h& saneamento basico, animais em situagdo de rua, escassez de agua, descarte

® Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pe/belo-jardim.html
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inadequado do lixo, poluicdo dos mananciais, entre outros, no intuito de promover
mudancas nesse sentido, tendo a escola como um lugar onde essa transformacgéao
aconteca, inicialmente com os estudantes, seus familiares e assim atravesse toda a
comunidade.

Apesar dos problemas citados anteriormente, alguns esforgos tém sido
realizados no que se refere a questao dos animais em situacdo de rua, através de
uma ONG e grupo de protetores da causa animal. Como essa € uma problematica
enfrentada pelas cidades do nosso pais, esses movimentos tém colaborado com o
resgate de animais abandonados e/ou que sofrem maus tratos, castracdes, eventos
de adocdo e conscientizacdo da sociedade através de palestras. Diante dessa
situacdo, o municipio possui inaugura em 2021, uma clinica veterinaria com alguns
atendimentos para 0s animais que se encontram em abandono.’

Em relagdo a hidrografia o municipio esta inserido nos dominios das bacias
hidrogréaficas do rio Ipojuca e do rio Capibaribe. O municipio conta com os acudes
Belo Jardim (30.000.000 m3), Eng. Severino Guerra (17.776.470 mé) e Tabocas
(1.167.924 m3) e as lagoas da Porta, da Chave e Inhumas. ® Contudo, a cidade
passou por periodos de escassez de agua muito intensos, e diante dessa
problematica, hoje em dia ha um racionamento para que a agua nao venha a faltar
novamente. Em 2023, o municipio foi contemplado com um Parque Ambiental, fruto
do programa “Janelas para o Rio”, da Companhia Pernambucana de Saneamento
(COMPESA).

No tocante a limpeza urbana, a cidade possui um aterro sanitario desde 2005
e a gestdo municipal disponibiliza um calendario para que a populacdo faca o
descarte do lixo em determinados dias e horarios, porém ndo surte o efeito

esperado, pois ainda se V€ lixo pelas ruas.

" Disponivel em: https://www.belojardim.com.br/noticias/1107-clinica-veterinaria-vitoria-brenda-

completa-um-ano-de-funcionamento-com-mais-de-mil-castracoes-realizadas Acesso em: 22/08/2022.

® Disponivel em: https://belojardim.pe.gov.br/a-cidade/historia/ Acesso em 22/08/2022.

° O “Janelas para o Rio” faz parte de um conjunto de intervengdes previstas no Plano Hidroambiental
da bacia hidrografica do rio Ipojuca, elaborado no Projeto Proagua Nacional e aprovado em 2010, que
visa elaborar e implantar Parques Ambientais para recuperar as areas ribeirinhas degradadas e
incentivar o lazer e a educagdo ambiental & populagéo residente proxima do local. Disponivel em:
https://belojardim.pe.gov.br/parque-do-bambu-prefeitura-vai-doar-terreno-para-o-estado-realizar-a-
construcao-de-parque-ambiental-fruto-do-projeto-janelas-para-o-rio/ Acesso em: 22/08/2022.
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Diante do exposto, vemos a necessidade de abordar a EA no referido
municipio a fim de sensibilizar a populacdo para tais problemas e tornar acessivel
essas informacdes para a sociedade local mostrando também de que maneira a

cidade se organiza na questdo ambiental.
3.3.1 Leis Ambientais do Municipio

A cidade de Belo Jardim possui uma Diretoria de Meio Ambiente. Assim, héa
varias leis (Quadro 1) que orientam como devem ser tratadas as relacdes com 0s

espacos comuns a sociedade.

Quadro 1 - Leis Ambientais do Municipio de Belo Jardim — PE

Lei Descricdo da Lei
Lei N° 354/1979 Sociedade de Defesa da Natureza do Belo Jardim
Lei N° 510/1985 Criacdo do COMDEMA
Lei N° 953/1993 Cria a &rea de protecdo ambiental no Rio Taioba

Lei N° 1.682 - A, de | Criacdo do Conselho de Meio Ambiente Municipal - COMDEMA
3 de Julho de 2007
Lei N° 1.849/2011 Poluicdo Sonora

Lei N° 2.052/2013 Cédigo Municipal de Meio Ambiente

Lei N° 3.233/2018 Proibicéo de queimadas em &rea urbana
Lei N° 3.303/2019 Proibi¢cdo de queimadas em &reas rurais
Lei N° 3317/2020 IPTU verde

Lei N° 3335/2021 Reestruturacdo do COMDEMA
Fonte: COMDEMA

No quadro observamos a ordem cronolégica de quando as leis ambientais do
municipio comecaram a ser desenvolvidas. Ou seja, ha leis, mas observamos a
existéncia de animais abandonados, queimadas, falta de saneamento basico em
alguns bairros, entre outros, problematicas que acontecem ainda em varias cidades
do estado. Também, com a chegada, por exemplo, do periodo das chuvas, é comum
0s rios, por excesso de residuos, transbordarem provocando inumeras perdas
econdmicas para as comunidades locais, como também o surgimento de
arboviroses.

Considerando isso, Guimardes (2005), destaca que no processo de EA é
fundamental trabalhar a partir da vivéncia do aluno, sendo que nisso deve-se levar

em consideracao todos os fatores do cotidiano deste aluno, tais como os héabitos, as
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condi¢cdes socioecondmicas e culturais dele. Portanto, é preciso considerar o
contexto, a historicidade, o cotidiano e as vivéncias produzidas dessas pessoas.
Sendo assim, como uma forma dos temas ambientais se tornarem constantes
nas salas de aula, a EA foi inserida no curriculo escolar como tema transversal e
nao como disciplina, para isso foram criados alguns documentos norteadores da
educacdo desde quando a tematica ambiental comecou a ser discutida e incluida
nestes documentos, até o que norteia atualmente a Educacdo Béasica como se

destacam a sequir.

3.4 A Educacao Ambiental em documentos oficiais

3.4.1 Parametros Curriculares Nacionais — PCN

Os PCN séo um conjunto articulado de documentos, propostos pelo MEC com
o0 intuito de orientar a linha de atuacdo da educacéao brasileira e objetiva contribuir na
discussdo e na reflexdo sobre as diferentes disciplinas que compdem o Ensino
Fundamental e Médio, sobretudo os temas transversais (SIEGEL, 2012). Assim, 0s
temas transversais referem-se as questbes sociais relevantes, onde se reafirma a
necessidade de sua problematizacdo e analise, incorporando-as como temas
transversais que devem ser discutidas em todas as areas do conhecimento. As
guestdes sociais abordadas sao: ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e
pluralidade cultural (BRASIL, 1997)

Os Temas Transversais permeiam toda a pratica educativa, entre os temas,
destaca-se o meio ambiente e de acordo com Narcizo (2009) € nesse contexto,
portanto, que deve ser trabalhada a Educacdo Ambiental. Sendo assim, conforme os
PCN, a EA, assim como os demais temas transversais, deve ter abordagem
interdisciplinar. Conforme Siqueira (2020), os PCN orientam o trabalho com meio
ambiente e EA, propondo teméaticas reflexivas a partir das quais as atividades de
cunho pedagogico sejam planejadas.

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para
a formacéo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é necesséario que, mais
do que informacdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formacdo de valores, com 0 ensino e a aprendizagem de
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habilidades e procedimentos. Esse € um grande desafio para a educagéo
(PCN, 1998 p. 66-67).

Portanto, vé-se a necessidade de contribuir na formacédo cidada para as
guestbes ambientais visto que € uma responsabilidade de todos. Além disso, é
preciso trabalhar essa tematica relacionando com o cotidiano do estudante. De
acordo com Siqueira (2020), as propostas devem ser pensadas considerando
também tematicas locais.

A preocupagdo em relacionar a educagdo com a vida do aluno — em
seu meio, sua comunidade — ndo é novidade. Ela vem crescendo
especialmente desde a década de 60 no Brasil. Porém, a partir da
década de 70, com o crescimento dos movimentos ambientalistas,
passou-se a adotar explicitamente a expressdao “Educagdo Ambiental”
para qualificar iniciativas de universidades, escolas, instituicbes
governamentais e ndo governamentais por meio das quais se busca
conscientizar setores da sociedade para as questbes ambientais. Um
importante passo foi dado com a Constituicdo de 1988, quando a
Educagdo Ambiental se tornou exigéncia a ser garantida pelos
governos federal, estaduais e municipais (PCN, 1998, p. 181).

Sendo assim, € essencial ver a EA como aliada da educacdo devendo ser
desenvolvida contextualizando com o dia a dia do estudante na sua comunidade,
tendo como propdsito a mudanca de comportamento pessoal e comunitario. O
documento € flexivel, permitindo articular e considerar as questdes presentes no
contexto regional e ndo é curriculo, mas oferece elementos para a construcao
destes, possibilitando o trabalho com a EA e outras tematicas importantes para a
sociedade (SIQUEIRA, 2020).

A grande abrangéncia dos temas ndo significa que devam ser tratados
igualmente; ao contrdrio, exigem adaptacdes para que possam
corresponder as reais necessidades de cada regido ou mesmo de cada
escola. As caracteristicas das questbes ambientais, por exemplo, ganham
especificidades diferentes nos campos de seringa no interior da Amazoénia e
na periferia de uma grande cidade (BRASIL, 1997, p. 45).

Diante desse cenario, vemos 0 quado importante é possibilitar reflexdes com
criticidade a fim de minimizar essas situacdes nos espacos formativos e demais
setores da sociedade com o intuito de contribuir numa abordagem mais abrangente
da EA.

3.4.2 A Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA
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A PNEA foi aprovada pela Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999. De acordo com

7

Maia (2015), essa lei institucionalizou a EA, dando a sociedade elementos para
cobrar sua implementacdo tornando-se instrumento de politicas publicas, inclusive
tornando-a obrigatéria na educacdo basica. Em seu artigo 1° destaca uma definicdo
para a EA:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999 p. 1).

Ademais, a lei prevé em um dos artigos o seu desenvolvimento de forma

articulada no processo educativo:

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao
formal (BRASIL, 1999 p. 1).

Perante o exposto, fazendo uma reflexdo com o0 que expressa a Lei
supramencionada amplamente citada nas pesquisas sobre o tema desse estudo,
com a realidade da EA que é vivenciada em muitas escolas brasileiras, percebe-se
gue é diferente do que se concebe através dela. Pois, apds mais de vinte anos da
promulgacédo dessa politica, ainda nos deparamos com algumas fragilidades. Nesse
aspecto o estudo de Garcia et al. (2020), que analisa 0s avancos e retrocessos da
PNEA corrobora destacando tais fragilidades que também apontamos nessa

pesquisa entre as quais:

Dependéncia de acBes pontuais e personalizadas; foco em atividades e
datas comemorativas; auséncia de abordagem critica - inclusive no ensino
superior; auséncia de interdisciplinaridade e de transdisciplinaridade, o que
inviabiliza tratamento transversal do tema EA na comunidade escolar, com
foco nas questbes especificas da biodiversidade e das mudancas
climéticas, temas mais discutidos nacional e internacionalmente na ultima
década; inexisténcia ou fragilidade, por vezes, da construgdo participativa
com a comunidade escolar; inexisténcia de ac¢des perenes de EA dentro do
ambiente escolar, sendo atribuidas apenas a alguns educadores militantes
da causa ambiental; insuficiéncia de capacitacdo para agentes da educacao
formal visando & abordagem critica de EA nas escolas e; despreparo das
escolas para a definicdo e a assuncao de parametros soélidos de construcéo
participativa dos programas de EA com a comunidade escolar (GARCIA et
al. 2020, p. 263-264).

Diante disso, vé-se a necessidade desta politica integrar cada vez mais 0s

espacos educativos e 0 engajamento por parte de todos 0s que permeiam estes
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espacos para a efetivagdo da mesma visto que é urgente discutir a tematica da EA
com toda a sociedade com a finalidade de minimizar as problematicas ambientais
existentes.

Por conseguinte, a referida lei supracitada, foi regulamentada pelo Decreto
4.281/2002, reafirmando em seu artigo 5° a inclusdo da EA “em todos os niveis e
modalidades de ensino, recomendando-se como referéncia os Parametros e as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a observacao da integracdo da EA as disciplinas

de modo transversal, continuo e permanente” (BRASIL, 2002).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental sera executada pelos 6rgaos e
entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA,
pelas instituicdes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino,
pelos 6rgdos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe, meios de
comunicacdo e demais segmentos da sociedade (BRASIL, 2002 p. 1).

Outro documento norteador sobre EA foi criado no ano de 2012, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), reforcando também

gue a EA esteja presente no ambito educacional.

3.4.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental - DCNEA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) é
um documento norteador do ensino brasileiro através da pratica educativa, continua,
permanente e interdisciplinar.

Em seu Art. 1°, as DCNEA, estabelece serem observadas pelos sistemas de
ensino e suas instituicdes de Educacdo Basica e de Educacdo Superior, orientando
a implementacdo do determinado pela Constituicdo Federal e pela Lei n°® 9.795, de
1999, a qual dispde sobre a EA e institui a PNEA (BRASIL, 2012). Ademais, em seu

Artigo 2° expressa uma definicdo sobre a EA:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um caréater social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de prética social e de ética ambiental (BRASIL,
2012 p. 2).

O documento em seu capitulo Il constitui o marco legal que refor¢a a Lei n°

9.795/99 em que a EA deve estar presente
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[...] de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacgédo Bésica e da
Educacédo Superior, para isso devendo as instituicdes de ensino promové-la
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagoégicos, além de
respeitar a autonomia da dindmica escolar e académica, devendo ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades,
ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente
curricular especifico (BRASIL, 2012, p. 3).

No que tange os aspectos formativos dos professores consideram que 0s
cursos de formacao inicial tratem da ética socioambiental, as instituicbes de Ensino
Superior devem se orientar pelos objetivos da EA e que a dimensédo socioambiental
conste nos curriculos de formacdo inicial e continuada dos profissionais da
educacéo respeitando a diversidade do pais (BRASIL, 2012). Assim, percebe-se a
urgéncia de incluir a tematica na formacédo inicial e continuada que atenda aos
principios e objetivos da EA.

Entretanto, em 2015 surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN), com o
intuito de nortear os curriculos em todo o territorio nacional. Portanto, a seguir,

apresenta-se de que maneira o documento aborda a EA.

3.4.4 A Educacdo Ambiental na Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A BNCC é um documento resultante de debates e consultas publicas, onde
passou por modificacBes, desde a sua primeira versao que foi disponibilizada em

2015, até chegar a terceira e ultima versao do documento dessa forma:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
gue preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

De acordo com Siqueira (2020), ha muito tempo os documentos legisladores
da educacao brasileira sinalizam para a necessidade do desenvolvimento de uma
base nacional comum. Sendo assim, serdo aqui destacados os documentos que
fizeram parte dessa historia.

Conforme a Constituicdo Federal de 1988, o seu Artigo 210, previa a Base
Nacional Comum Curricular estabelecendo que sejam fixados contelldos minimos

para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e
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respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988, p,
122).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20
de dezembro de 1996, no seu Artigo 26, regulamenta uma Base Nacional Comum
para a Educacao Basica explicitando:

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (BRASIL, 1996, p. 10).

Em 2014, a Lei n° 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), que reitera a necessidade de:

[...] estabelecer e implantar, mediante pactuacéo interfederativa [Uni&o,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagogicas para a
educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada
ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional,
estadual e local (BRASIL, 2014, p. 12).

Por conseguinte, a BNCC teve a sua 12 versdo disponibilizada em setembro
de 2015, havendo uma mobilizacdo das escolas de todo o Brasil para a discusséo
do documento preliminar. Analisando a EA de acordo com essa versdo, segundo
Santinelo et al. (2016), ela € abordada de forma superficial, fortalecendo a sua
énfase nas ciéncias naturais, o que intensifica a visdo puramente ecoldgica.

Em continuidade, em maio de 2016, a 22 versdo do documento foi liberada, e
assim aconteceram Seminarios Estaduais promovidos pelo Conselho Nacional de
Secretarios de Educacao (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime), com professores, gestores e especialistas. Sobre essa versao,
Wutzki e Tonso (2017), analisaram que as abordagens sobre EA na area de
Ciéncias da Natureza ainda apresentam um hiato que néo favorece o entendimento
critico dos conflitos socioambientais.

Assim, em agosto a 32 versao foi redigida, em um processo colaborativo com
base na versédo anterior. Por fim, em 2017, a BNCC foi homologada e, entdo, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) apresentou a RESOLUCAO CNE/CP N° 2,

de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a sua implementac&o.™®

1% bisponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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No que tange a EA, a BNCC a trata de forma pontual mencionando-a uma
Unica vez no texto final ressaltando que deve ser incorporada ao curriculo e as
propostas pedagodgicas como um tema que transita na contemporaneidade,
preferencialmente de forma transversal e integradora destacando entre varios temas
a EA apontando a Lei n° 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugéo
CNE/CP n° 2/2012 (BRASIL, 2018).

Diante do fragil destaque da EA no documento, Silva e Loureiro (2019)

refletem:

E dessa forma que aparece a EA, e depois, ao longo do texto, desaparece
por completo. A citacdo de lei, parecer ou resolucdo nédo fornece elemento
sobre como a EA sera compreendida, apropriada, articulada, materializada
nas interagcdes em sala de aula. Mas esta |14, a BNCC mencionou. Contudo,
isso ndo garante a materializagdo da EA nos curriculos. Nesse sentido, esta
citacdo sem um desmembramento mais apurado, faz-nos compreender
como total sequestro da EA, que causa silenciamentos em um documento
oficial (SILVA; LOUREIRO, 2019, p.4).

s

Portanto, € evidente o apagamento da EA na BNCC, o que gerou muitas
criticas no campo educacional, onde especialistas sugeriram mudancas para que
fosse dado o devido espaco para a EA no referido documento. O estudo realizado
por Behrend, Cousin e Galiazzi (2018) na verséao final do documento apontou para
um “ocultamento da EA na BNCC”.

Nessa perspectiva, 0s pesquisadores desse campo de estudo se debrucam
em fazer com que a EA seja de fato um instrumento de sensibilizacdo e de mudanca
de comportamentos. Para tanto, é importante entender por qual perspectiva de EA

abordar nesses espacos.

3.5 Por qual Educacdo Ambiental?

No decorrer do tempo, diversas correntes e praticas de EA tém sido propostas
por varios autores. Sauvé (2005) observou que os autores dessa area de pesquisa,
tinham diferentes formas praticas e tedricas de abordar o tema em seus trabalhos e,
a partir dai, separou pontos em comum, divergéncias, complementaridades,
indicando correntes acerca dos trabalhos que foram publicados nesse campo.
Assim, segundo a autora em “Uma cartografia das correntes em educagéo

ambiental”, h& quinze correntes de EA que se apresentam no (Quadro 2) a seguir.
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Quadro 2 — Correntes de Educacdo Ambiental por Sauvé (2005)

Correntes Concepcbes de Objetivos da EA Enfoques Exemplos de
meio ambiente dominantes estratégia
Naturalista Natureza Reconstruir uma Sensorial; Imerséo;
ligacdo com a Experiencial; Interpretacéo;
natureza. Afetivo; Jogos sensoriais;
Cognitivo; Atividades de
Criativo/Estético descoberta
Conservacionista/ Recurso Adotar Cognitivo; Guia ou codigo de
. comportamentos de Pragmatico comportamentos;
recursista ~ L . )
conservacao. Auditoria ambiental,
Desenvolver Projeto de gestéo/
habilidades relativas conservacao.
a gestdo ambiental.
Resolutiva Problema Desenvolver Cognitivo; Estudos de casos:
habilidades de Pragmatico andlise de
resolucdo de situactes
problemas (RP): do problema;
diagnéstico a acao. Experiéncia de RP
associada a um
projeto.
Sistémica Sistema Desenvolver o Cognitivo Estudos de casos:
pensamento analise de sistemas
sistémico: analise e ambientais.
sintese para uma
viséo global.
Compreender as
realidades
ambientais, tendo
em vista decisdes
apropriadas.
Cientifica Objeto de estudos Adaquirir Cognitivo Estudo de
conhecimentos em Experimental fendbmenos
ciéncias ambientais. Observacao
Desenvolver Demonstracao
habilidades relativas Experimentacéo
a experiéncia Atividade de
cientifica. pesquisa
hipotético-dedutiva.
Humanista Meio de vida Conhecer seu meio Sensorial Estudo do meio
de vida e conhecer- Cognitivo Itinerario ambiental
se melhor em Afetivo Leitura de
relacéo a ele. Experimental paisagem
Desenvolver um Criativo/Estético
sentimento de
pertenca.
Moral/ética Objeto de valores Dar prova de Cognitivo Analise de valores
ecocivismo. Afetivo Defini¢do de
Desenvolver um Moral valores
sistema ético. Critica de valores
sociais
Holistica Total Desenvolver as Holistico Exploracgéo livre
Todo multiplas dimensodes Orgénico Visualizacao
O ser de seu ser em Intuitivo Oficinas de criagao
interagdo com o Criativo Integracgédo de

conjunto de
dimensdes do meio

estratégias

complementares
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ambiente.
Desenvolver um
conhecimento
“organico” do mundo

e um atuar
participativo em e
com o meio
ambiente.
Biorregionalista | Lugar de pertenca Desenvolver Cognitivo Exploragéo do
Projeto competéncias em Afetivo meio;
comunitario ecodesenvolvimento Experiencial Projeto
comunitario, local ou Pragmatico comunitario;
regional. Criativo Criagéo de
ecoempresas.
Praxica Cadinho de Aprender em, para e Praxico Pesquisa-acdo
acao/reflexdo pela acéo.
Desenvolver
competéncias de
reflexdo.
Critica Objeto de Desconstruir as Praxico; Analise de
transformacéo, realidades Reflexivo; discurso;
Lugar de socioambientais Dialogistico. Estudo de casos;
emancipacéo visando a Debates;
transformar o que Pesquisa-acao.
causa problemas.
Feminista Objeto de Integrar os valores Intuitivo; Estudos de casos;
solicitude feministas a relacéo Afetivo; Imersao;
com 0 meio Simbdlico; Oficinas de criacao;
ambiente. Espiritual; Atividade de
Criativo/Estético intercdmbio, de
comunicacao.
Etnografica Territério; Reconhecer a Experiencial, Contos, narragdes
Lugar de estreita ligacdo entre Intuitivo; e lendas;
identidade; natureza e cultura. Afetivo; Estudos de casos;
Natureza/Cultura | Aclarar sua prépria Simbdlico; Imersao;
cosmologia. Espiritual; Camaradagem

Valorizar a dimensao
cultural de sua
relacdo com o meio
ambiente.

Criativo/Estético

Ecoeducacao

Polo de interagéo
para a formagéo
pessoal;
Cadinho de
identidade

Experimentar o meio
ambiente para
experimentar-se e
formar-se em pelo
meio ambiente.
Construir sua relagéo
com o mundo, com
outros seres que nao
sejam humanos.

Experiencial,
Sensorial;
Intuitivo;
Afetivo;
Simbdlico;
Criativo

Relato de vida;
Imersao;
Exploracéo;
Introspeccéo;
Escuta sensivel;
Alternancia
subjetiva/objetiva;
Brincadeiras

Sustentabilidade

Recursos para o
desenvolvimento
econdémico.
Recursos
compartilhados.

Promover um
desenvolvimento
econdmico
respeitoso dos
aspectos sociais e
do meio ambiente.
Contribuir para esse
desenvolvimento.

Pragmaético;
Cognitivo

Estudos de casos;
Experiéncia de
resolucédo de
problemas;
Projeto de
desenvolvimento
de sustentacao e
sustentavel.

Fonte: Sauvé (2005)
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Observa-se assim que existem varias concepcdes de EA, porém, a presente
pesquisa aborda a identidade Critica, pois é importante deixar claro que essa
escolha se da pela reflexao, dialogicidade e pelo papel que essa concepcédo confere
a dimensao politica e a praxis educativa, que “implica a agdo e a reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 1988, p.67).

A seguir, aborda-se a concepcao de Loureiro (2004, 2006, 2019), Dias e
Bomfim (2011), Carvalho (2004, 2012), sobre a Educacdo Ambiental Critica (EA-
Critica).

A EA que se prop0e critica deve incentivar a formagédo do cidadao critico,
capacitando-o, a realizar reflexdes sobre seu mundo e a interferir no mesmo. (DIAS
e BOMFIM, 2011). Para Carvalho (2012) uma das premissas da EA-Critica consiste
em um olhar futurista e interdisciplinar, que permite pensar nas proximas geracoes,
preocupando-se com o futuro e o presente.

Por outro lado, a EA vista com um olhar critico discute varios assuntos e 0s
relacionam com o meio ambiente. De acordo com Loureiro (2004) articula natureza e
sociedade, e, por meio dela, 0s sujeitos e atores sociais adquirem uma nova postura
enquanto cidadaos. Diante disso, para a formacdo de um sujeito ecoldgico,
conforme Carvalho (2012) é necessario o desenvolvimento da criticidade, bem como
a aplicabilidade de valores e condutas sociais, atentando para a resolucdo de
problemas a situacdes rotineiras.

Na visdo de Loureiro (2006), a EA-Critica promove 0 questionamento as
abordagens comportamentalistas, reducionistas e dualistas no entendimento da
relacdo cultura-natureza. O autor ainda afirma que € um movimento que deve ser
visto como essencial, pois perpassa segmentos da sociedade, bem como provoca
guestionamentos nas relacfes sociais, econdmicas e politicas que ja estdo
estabelecidas.

Entretanto, a EA-Critica ndo é muito conhecida entre a maioria dos
profissionais que atuam e/ou abordam a EA. Assim, segundo Dias e Bonfim (2011),
professores, estudantes e a sociedade civil pouco, ou nada, conhecem dessa
proposta critica por ndo ser de facil construcdo, pois necessita de reflexdes
interdisciplinares nas diferentes areas do saber, além de conhecimentos histéricos,
politicos, econbmicos e sociais. Diante disso, compreende-se que esse

desconhecimento da EA principalmente na vertente critica se da pelo fato de que a
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mesma vem sendo silenciada e quando é praticada se apoia na identidade

tradicional e nessa perspectiva, Carvalho (2004), aponta que:

Trata-se, assim, de destacar uma dimensdo, énfase ou qualidade que,
embora possa ser pertinente aos principios gerais da educacdo, permanecia
subsumida, diluida, invisibilizada, ou mesmo negada por outras narrativas
ou versdes predominantes (CARVALHO, 2004, p.16).

Portanto, vé-se a necessidade de dar visibilidade a EA dialogando com a

sociedade constantemente, possibilitando reflexdes e des/construindo conceitos.

s

Desse modo, € a partir da identidade critica em que a atividade € meio para
problematizar, conhecer e transformar, e nao finalidade (LOUREIRO, 2019). O autor
ainda reforca:

Parte-se de um conjunto de principios, diretrizes, fundamentos teéricos e
intencBes pautadas que, ao serem interpeladas pela realidade das pessoas
envolvidas, por suas condicdes econdmicas, sociais, politicas e culturais,
seus cédigos morais, costumes e condutas, e pelo desenho das instituicdes
participantes, sdo aprimorados, aprofundados e moldados na direcdo
educativa transformadora (LOUREIRO, 2019, p. 50).

Portanto, segundo o autor, para a identidade critica ndo compete:

[...] discutir conservacdo sem considerar 0s processos sociais que levaram
ao atual quadro de esgotamento e extingdo; falar em mudancas de
comportamentos sem pensar como cada individuo vive, seu contexto e suas
possibilidades concretas de fazer escolhas; defender uma forma de pensar
a natureza, ignorando como cada civilizacdo, cada sociedade e cada
comunidade interagiam nela e definiam representacdes sobre ela; como
produziam, geravam cultura e estilos de vida e como isso se da hoje
(LOUREIRO, 2006, p. 70).

Diante do exposto, se vé que para a identidade critica da EA é importante
considerar os territdrios e como vivem os individuos que estdo neles inseridos, olhar
0 entorno para perceber a problematica local e o que levou a tal conjuntura, para
entdo despertar mudancas geradas a partir das atitudes individuais e acbes

coletivas, como bem evidencia o autor:

Esse conhecimento problematizador, organizado e critico, indica os
caminhos de construgdo de alternativas praticas. Aqui entram atitudes
individuais e acdes coletivas que possibilitem as transformagfes desejadas
e necessérias. Ou seja, chega-se as a¢des e condutas pelo conhecimento
sistematizado e pela consciéncia critica desenvolvida, saindo do senso
comum que recomenda comportamentos padronizados a partir da
constatacdo imediata do problema (LOUREIRO, 2019, p. 58 — 59).

Dessa forma, € preciso considerar, também, dentro do processo educativo as

perspectivas emancipatoria e transformadora dos individuos sobre a EA que se
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constréi em didlogo. Loureiro (2019) reforca a necessidade do dialogo sobre EA
guando afirma que esta perspectiva deve ser presente nos espacos escolares em
todos os seus niveis, buscando uma condicao de igualdade.

Diante disso, é preciso entender como o0s professores percebem essa
tematica, se houve contribuicdo na formacédo inicial para praticas em EA e como

deve ser abordada pelos cursos de nivel superior para os futuros profissionais.

3.6 A Educacao Ambiental e a Formagéao de Professores

Para Guimaraes (2012), a Educacdo Ambiental ndo se realiza sozinha, mas

nas relagbes do ambiente escolar, nas interagbes entre os diferentes atores,
conduzida por um sujeito. Portanto, € necessario conhecer de que maneira a EA

estd sendo discutida pelos professores. No entanto, € preciso entender que a
tematica ambiental € uma area de conhecimento complexa, que demanda um saber
ambiental do professor em relagcdo aos acontecimentos no mundo diante dos
problemas socioambientais.

Segundo Leff (2015), o saber ambiental forja-se em tempos inconstantes de
“hibridagdo do mundo”, de interacdes de culturas, de heterogeneidade de saber, de
avanco acelerado dos recursos tecnolégicos e degradacdo do meio ambiente em
funcdo do crescimento econémico. Nesse sentido, € essencial que os professores
estejam comprometidos e busquem conhecimentos acerca das questdes ambientais.
Para tanto, é importante a insercdo da EA no curriculo de formacéo dos professores,
e que esta dé espaco para o diadlogo e praticas pedagogicas inclusivas.

Sendo assim, os cursos de licenciatura devem propiciar condicfes adequadas
para a formacao inicial destes futuros profissionais, pois ndo basta somente que a
disciplina de EA seja ofertada (de forma obrigatéria ou optativa). Mas é preciso
ponderar que os envolvidos nesse processo de formacdo trazem consigo seus
saberes, resultantes de suas trajetorias de vida e, portanto, deve-se pensar em um
curriculo para tais realidades, em que colabore na formacdo desses profissionais
gue irdo atuar, além do campo educativo, em outros setores da sociedade.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) em seu

artigo 11, “A dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de formacéo de
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professores em todos os niveis e em todas as disciplinas”. E ainda no paragrafo
unico, diz: “Os professores em atividade devem receber formacdo complementar em
suas areas de atuacdo, com o propésito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental.” (BRASIL, 1999, p. 3).

Dessa forma, a EA possui um papel importante na formacdo do professor,
pois a maneira como ele a entende exerce influéncia sobre as praticas que séo
elaboradas por ele vinculadas a EA. Sendo assim, é preciso pensar na insercdo da
tematica na formacgéo docente devido a necessidade atual de discutir o assunto com
a sociedade.

Portanto, diante da crise ambiental vivenciada mundialmente, é através do
seu compromisso com a vida, que o professor pode contribuir nesse movimento de
reaproximacao/reconexao da humanidade com a natureza, oportunizando, atraves
da sua praxis, elementos que colaborem na transformacéo dessa sociedade a fim de
superar esses desequilibrios, com estratégias direcionadas para a compreensao das
guestdes ambientais.

Corroborando, no estudo de Maia sobre a EA-Critica e Formacao de

professores, o autor declara:

A formacdo de professores que entendemos como adequada a realidade
brasileira passa por essas questdes; o professor necessita converter-se em
um profissional em condicdes de elaborar um projeto socializador em sua
pratica pedagdgica, gue reconheca seus alunos e a si mesmo como sujeitos
politicos, que atue em prol da democracia popular participativa, integrando
as necessidades subjetivas a vontade coletiva de criar liberdade ético-
politica inerente a filosofia da praxis (MAIA, 2015 p. 105).

Nesse sentido, o autor reflete sobre a necessidade de fazer uma analise e
avaliacdo sobre a formacéo de professores desenvolvida no Brasil, os curriculos e
atividades objetivando compreender se estes modelos atendem as necessidades da
populacdo, e ainda ressalta a formacdo permanente buscando entender as
influéncias e desafios vivenciados pelos professores durante esse percurso. (MAIA,
2015).

Além disso, é preciso considerar que a EA seja praticada no cotidiano.
Contudo, muitas vezes a forma como é vivenciada na escola fica reduzida a
algumas ag¢fes que ndo viabilizam mudancas de comportamento. Dessa forma, €

necessario também refletir a pratica docente, principalmente quanto aos objetivos de
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realizacdo dessas atividades e que estas, quando desenvolvidas na escola, possam
transpor o seu espago.

Diante do exposto, é preciso apresentar a EA aos estudantes, e ir além,
envolvendo nesse processo 0s pais e/ou responsaveis, pois no didlogo com a
comunidade, mostrando o que é vivido e praticado na escola, é possivel construir
acOes utilizando as experiéncias locais de quem convive diariamente e faz parte do
entorno escolar.

Ademais, para desenvolvimento de préticas de EA, se faz necessario o
professor refletir qual € a sua concep¢do sobre a tematica, sendo este um fator
importante para a sua pratica pedagogica. Nesse sentido, Maia (2015) reforca que
esse processo necessita ser consciente, reflexivo e intencional, isso se da quando
h&, por parte do professor, uma auto avaliagdo constante das etapas desenvolvidas,
identificando as dificuldades e as possibilidades do processo. O autor ainda ressalta
gue, assim o professor pode converter-se em sujeito da formagcao dos alunos, mas
também de si préprio, como sujeito de sua propria emancipacao.

Nesse sentido, é preciso reflexdo sobre as questfes atuais que cercam a
formacéo de professores e de que forma isso acaba se deslocando para a sala de
aula, pois €é preciso romper com os paradigmas do tradicionalismo com abordagens
conservadoras e imediatistas, sendo necessario projetar uma formacao que envolva
uma EA critica e emancipatdria, que no ato educativo seja intencional e faca parte
do cotidiano relacionando a importancia do local onde se esta inserido para
fortalecer a formacao desses professores.

Portanto, a EA pode oportunizar o desenvolvimento de um posicionamento
critico, tornando os sujeitos envolvidos em cidadaos capazes de rediscutirem valores
existentes em sua realidade, muitas vezes impostos por uma cultura vigente, além
de propor alternativas aos problemas, incentivando a participacdo popular e o
protagonismo social (DIAS; BOMFIM, 2011).

Desse modo, apesar dos desafios, é preciso falar sobre EA possibilitando
esses conhecimentos no ato educativo desde a insercdo das criancas na escola.
Assim sendo, os anos iniciais do Ensino Fundamental € uma etapa da educagdo em
gue a insercdo da EA pode acontecer de modo mais assertivo, onde os estudantes
envolvidos e sensibilizados nas acdes ambientais, nessa fase, despertam desde

cedo o cuidado com a natureza.
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3.7 A Educacao Ambiental nos anos iniciais do Ensino Fundamental

O ambiente escolar € um local privilegiado para o trabalho com EA, que deve
se fazer presente em todos os niveis dos processos educativos especialmente nos
anos iniciais da escolarizagdo, quando as criancas vao constituindo sua identidade,
interagindo e desenvolvendo os seus valores. De acordo com Loureiro e Kaplan
(2011), a reflexdo sobre educagdo ambiental nas escolas é um momento que
envolve educacédo, escola e sociedade em busca de melhorias nos habitos sociais.

Guimardes (2012) destaca que a EA deve ser um processo continuo e
permanente, iniciando em nivel pré-escolar e estendendo-se por todas as etapas da
educacéao formal ou informal. Corroborando com essas ideias, Morin (2011) acredita
gue € no ambiente escolar, principalmente nos anos iniciais, entre 0s pequenos
estudantes e pesquisadores iniciantes que se desenvolve o espirito cientifico, o
interesse pelas questbes ambientais e a formacdo de habitos para uma atuacao
mais critica e comprometida com 0 meio ambiente.

Entretanto, no decorrer dos anos, devido a globalizagdo, o contato das
criangcas com a natureza sofreu uma diminuicdo, levando-as a experiéncia do lazer
através da tecnologia o que pode ocasionar em uma ndo preocupacdo com as
guestdes ambientais. Corroborando, de acordo com Silva e Tiriba (2014), alguns
estudos indicam que o afastamento das criancas perante 0 meio natural pode,
futuramente, ocasionar a falta de responsabilidade diante de questdes ambientais.

Perante isso, o desafio para inserir a EA no espaco escolar é criar
possibilidades para a elaboracdo de projetos pedagogicos diversificados,
participativos superando as atividades descontextualizadas e o envolvimento em
situacbes que tratam o tema superficialmente. Portanto, estas atividades

diferenciadas devem fazer parte do Projeto Politico Pedagogico (PPP).

3.7.1 O Projeto Politico Pedagégico e a Educacdo Ambiental

O PPP é um documento que norteia o trabalho pedagogico escolar e orienta
as praticas educativas e administrativas, devendo este estar adequado a realidade
escolar. Portanto, é importante destacar que o Projeto Politico Pedagdgico busca a

organizacao do trabalho pedagdgico da escola na sua globalidade (VEIGA, 2005).
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O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma ac&o intencional, com um
sentindo explicito definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico
da escola é, também, um projeto politico também para estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos
da populacdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a
formacao cidada para um tipo de sociedade (VEIGA 2005, p.13).

Portanto, o PPP é parte essencial no cotidiano escolar, pois a partir dele as
acdes educativas da escola sdo desenvolvidas e € um documento que define a
identidade da instituicdo. Veiga (2003) expressa que 0 projeto politico pedagdgico é
visto como um documento programatico que redne as principais ideias,
fundamentos, orientacdes curriculares e organizacionais de uma instituicdo
educativa ou de um curso.

De acordo com Silva (2003) o PPP é:

Um documento que pressupbe relacBes de interdependéncia e
reciprocidade entre dois polos, elaborado coletivamente pelos sujeitos da
escola e que aglutina os pensamentos politicos e filos6ficos em que a
comunidade acredita e os quais deseja praticar; que define os valores
humanitarios, principios e comportamentos que a espécie humana concebe
como adequados para a convivéncia humana; que sinaliza os indicadores
de uma boa formacdo e que qualifica as fun¢Bes sociais e histdricas que
sdo de responsabilidade da escola (SILVA, 2003, p. 296).

Para a construgcdo do PPP ha principios norteadores que segundo Veiga
(2005), parte dos principios de igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democratica
e valorizacdo do magistério. Além disso, o PPP precisa estar articulado com a LDB,
seguindo as orientacGes contidas na Lei em seus artigos 12, 13 e 14, onde o PPP é
citado como “proposta pedagdgica” e “projeto pedagodgico da escola”’, como se

destaca a sequir:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nhormas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:
| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética
do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme 0s seguintes principios:

| - participac@o dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola (BRASIL, 1996, p. 6-7).

Diante disso, vé-se que é imprescindivel na elaboragdo do PPP da instituicao

0 envolvimento de toda a comunidade escolar, para que refltam e consolidem a
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insercdo da EA no documento, relacionando também as questdes ambientais locais
e que essa incluséo seja de forma interdisciplinar.

Na perspectiva de um PPP voltado para a realidade da EA, segundo Carvalho
(2004), ele deve ter pressupostos criticos, que contribuam para uma mudanca de
valores e atitudes, do individuo frente a sociedade ou ao meio em que esta
envolvido, proporcionando uma formacédo emancipadora dos sujeitos.

Portanto, a escola deve favorecer em seu curriculo a construcdo de
conhecimentos que possibilitem o dialogo, uma vez que a EA deve fazer parte do
seu cotidiano. Apesar disso, em muitas escolas a EA é vivenciada nas disciplinas de
Ciéncias, Biologia e Geografia, ou em datas especificas, ainda muito restritas aos
professores dessas areas que propdem, mesmo sem perceberem, um debate
superficial acerca do tema, deixando assim lacunas onde o estudante apenas
aprende sobre preservar a natureza.

Diante disso, a interdisciplinaridade é apontada como uma maneira de

vivenciar abordagens de EA na escola.

3.7.2 Interdisciplinaridade e a Educacdo Ambiental

Segundo Siegel (2012), a interdisciplinaridade teve origem na década de 60,
na Franca e na ltalia, quando os movimentos estudantis reivindicavam um ensino
mais condizente com as questdes sociais, politicas e econbmicas da época.
Segundo o autor, a interdisciplinaridade seria uma resposta a fragmentacdo dos
conteudos.

A interdisciplinaridade é definida por Fazenda (2003) como uma categoria de
acao que nao significa a conexdo entre os conteudos de diferentes disciplinas, mas
se constitui em um dialogo entre individuos que, somente depois, concretiza-se na
inter-relacdo com as disciplinas do curriculo escolar visando um processo interno de
construcdo do conhecimento.

Na visdo de Saviani (2003), a interdisciplinaridade é indispensavel para a
implantacdo de um processo inteligente de construcédo do curriculo de sala de aula
informal, realistico e integrado. Em complemento, Bochniak (1992) afirma que a
interdisciplinaridade é a forma correta de se superar a fragmentacdo do saber

instituida no curriculo formal.
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Na perspectiva da EA, de acordo com Leff (2015), o ensino interdisciplinar no
campo ambiental implica a construcao de novos saberes, técnicas e conhecimentos
e sua incorporacdo como conteudos integrados no processo de formacgdo. O autor
reforca que a EA se fortalece na constru¢cdo de novos métodos interdisciplinares,
guestionamentos dos paradigmas dominantes, formagdo de professores e
incorporacao do saber ambiental no curriculo escolar.

Para Coimbra (1985), a acao interdisciplinar relne praticas ambientais nas
intervencdes escolares. Ainda aponta que o trabalho didatico-pedagdgico com a EA,
em prol da sustentabilidade, possibilita construir dialogos diversificados e
transversais entre areas do conhecimento. Conforme Siqueira (2020) tendo como
caracteristica estrutural a interdisciplinaridade, a educacdo ambiental permeia todas

as areas do conhecimento.

Durante muito tempo a tematica ambiental e, consequentemente, a EA ficou
restrita a ser discutida nas aulas de ciéncias. E importante pensar que n&o
se trata de ter um professor especifico para discutir seus fundamentos e
conceitos, todos sdo responsaveis pela construcdo de atitudes e
comportamentos reflexivos em prol da melhoria da qualidade do meio.
Essas propostas devem ser continuas nos espagos formais e transpor os
muros das escolas fazendo diferenca na vida das pessoas (SIQUEIRA,
2020 p. 37).

Nesse contexto, percebe-se a importancia da interdisciplinaridade integrando
todas as disciplinas curriculares, contribuindo para a insercdo da EA na escola,
porém ainda nos deparamos com algumas dificuldades para a efetivacdo dessa
pratica onde alguns professores relatam o fato de em sua formacao inicial nao ter
tido essa experiéncia e assim ela pudesse vir a integrar a sua pratica educativa.
Corroborando, Avelar (2019) menciona que o sistema de ensino disciplinar, fechado
e puramente cientifico adotado nas universidades, e em especial nas licenciaturas,
tendem a repercutir a pratica pedagoégica na educacéo basica.

Sendo assim, a EA pode contribuir fazendo conexdes entre as diversas
disciplinas, porém isso depende da iniciativa dos professores em participarem desse

processo. Sobre esse aspecto, Guimarées et al., (2009) afirmam que:

A presenca da EA esta se inserindo no cotidiano das escolas, por um
movimento espontaneo de educadores que, preocupados com a situacao,
procuram inserir essa discussdo em suas praticas pedagdgicas.
Espontaneo, porque apesar da EA estar institucionalizada com leis e
politicas publicas proprias para o setor, de modo geral, ndo h4 nenhuma
imposi¢do para que um determinado professor, ou a EA esteja presente
como um conteldo especifico na grade curricular, o que indica que ela esta
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acontecendo nas escolas por iniciativa de alguns educadores (GUIMARAES
et al. 2009, p. 2).

Portanto, o professor tem um papel fundamental para a insercdo da EA na
escola, pois é através de suas praticas que os estudantes sdo envolvidos
diretamente com as situagOes de aprendizagem que possibilitam despertarem para
as questdes ambientais em nivel global, regional e local, buscando pensar em
conteudos conforme a realidade, para que assim coloquem em pratica no lugar onde
vivem.

Porém, para que isso aconteca, € preciso identificar a concepcdo de EA
presente nas propostas realizadas pela escola. Sobre isso, Dias e Bonfim (2011)
destacam que por meio de uma comparacgao entre os tipos de EA percebe-se que as
praticas e os projetos realizados em escolas e comunidades estdo, na maioria das
vezes, alinhados a uma EA-Conservadora. Para Maia (2015), a educacéo depara-se
com duas perspectivas de EA, uma para a sociedade capitalista e outra
emancipatoéria, popular que ndo visa o acumulo, mas a distribuicdo equitativa das
objetivacdes humanas e a qualidade de vida e, portanto, a qualidade ambiental.

Por esse motivo, a EA-Critica € um caminho que permite ouvir as realidades
dos estudantes e refletir, criticamente, sobre os problemas e as possiveis solucdes
nos mais diferentes contextos. A EA-Critica surge, de acordo com Bomfim (2008),
como uma proposta critico-reflexiva, em relacdo a educacdo ambiental

conservadora.

A EA-Critica deve considerar o olhar dos grupos envolvidos, ser
interdisciplinar, posicionar-se criticamente, educar para a formacdo de
cidadaos, ser uma educacao politica e estar em todos os espagos formais,
informais e ndo formais. Uma educacao ambiental critica deve conclamar os
excluidos dos processos basicos das tomadas de decisdo a entrar no jogo,
mais do que isto, deve |hes dar as condi¢des de indicar e realizar mudancas
a seu favor e da natureza (DIAS; BOMFIM, 2011, p.7)

Dias e Bonfim (2011) ressaltam que a EA-Critica tem como primeira meta o
desafio de reestruturar as orientaces, estratégias e métodos que, até entdo, tem
norteado a educacdo ambiental.

Ademais, a escola pode contribuir com a comunidade com ac¢des diretas que
visem mudancas de comportamentos e atitudes. Uma das possibilidades é envolver
a todos na proposta sobre EA em momentos com a “familia na escola”, além da

construcdo do PPP e demais atividades pedagodgicas, pois é importante que a
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comunidade discuta os problemas ambientais do local, pois os que ali residem
podem identificar e encontrar solu¢des. Portanto, é pertinente que a EA seja
trabalhada de modo interdisciplinar, onde haja continuidade e aprofundamento

dessa tematica.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

O presente capitulo consiste na metodologia do trabalho, trazendo os
caminhos que nortearam esta pesquisa, abordando os detalhes como a
caracterizacdo da pesquisa, o campo de estudo, os participantes da pesquisa, de
gue maneira ocorreu e quais instrumentos foram utilizados para a coleta e posterior

analise dos dados.

4.1 Caracterizacao da Pesquisa

Esse estudo buscou compreender de que maneira a EA é inserida no
contexto de uma escola publica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo
como base o PPP da instituicAio na busca pelos projetos e/ou atividades
desenvolvidas por ela neste aspecto. Além disso, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os docentes da escola campo de pesquisa. Por fim, a
pesquisa participante objetivou socializar as questdes socioambientais locais ao
processo de formacédo cidada a partir de tematicas comuns da cidade campo de
pesquisa.

A metodologia adotada na elaboracdo desse estudo considerou o proposto
por Prodanov e Freitas (2013). Dessa forma, apresenta: Natureza Basica;
Abordagem qualitativa; quanto aos objetivos € exploratéria; quanto aos
procedimentos técnicos caracteriza-se como pesquisa documental e participante.

Assim, para Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa basica objetiva gerar
conhecimentos novos Uteis para o avanc¢o da ciéncia sem aplicacdo pratica prevista
e envolve verdades e interesses universais. No que diz respeito a abordagem
gualitativa, os autores consideram que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real
e 0 sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros.

Ademais, a pesquisa exploratéria possui planejamento flexivel, o que permite
0 estudo do tema sob diversos angulos e aspectos. Em geral, envolve: levantamento

bibliografico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
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problema pesquisado; analise de exemplos que estimulem a compreensao
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

A pesquisa documental segundo Prodanov e Freitas (2013), baseia-se em
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa. Para Ludke e André (1986) é
uma fonte de coleta de dados rica e estavel, pois persistem ao longo do tempo,
podendo ser consultada vérias vezes, além de constituir-se uma valiosa técnica para
abordagem de dados qualitativos.

Em relacdo a pesquisa participante, de acordo com Prodanov e Freitas
(2013) é desenvolvida a partir da interacdo entre pesquisadores e membros das
situacOes investigadas. Segundo os autores, a descoberta do universo vivido pela
populacdo implica compreender, numa perspectiva interna, o ponto de vista dos

individuos e dos grupos acerca das situagdes que vivem.

4.2 O Campo de Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal da cidade de Belo
Jardim — PE. A escolha dos participantes foi norteada pelo critério deles atuarem na
escola selecionada para o desenvolvimento desse estudo. Desse modo, foram

investigados os professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4.3 Os Participantes da Pesquisa

No intuito de preservar o anonimato dos participantes, foram estabelecidos
nameros de 1 a 4 para cada um deles, critério determinado mediante a ordem de
participacdo na entrevista que foi previamente agendada no horario disponibilizado
por cada um dos docentes.

Cabe ressaltar que os participantes foram convidados e aceitaram fazer parte
voluntariamente da pesquisa e para isso assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) ap0s a explicagdo desse estudo pela pesquisadora
(APENDICE A).

4.4 Coleta de Dados
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A proposta deste estudo foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) conforme (APENDICE B).
Na escola campo de pesquisa, foi entregue a gestora, o Termo de
Anuéncia autorizac&o para realizacdo da pesquisa na instituicao.
Assim, como instrumentos de coleta de dados foram utilizados a pesquisa
documental do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola e entrevista

semiestruturada com os docentes (APENDICE C).

4.4.1 Pesquisa Documental

Considerando que um dos objetivos desta pesquisa foi identificar a presenca
da EA no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a coleta de dados foi realizada a partir
deste documento da escola campo de pesquisa.

Sendo assim, foi solicitada a instituicdo escolar o PPP para analise onde foi
recebida uma copia impressa. Desta forma, foi realizada a analise do documento

considerando 0s seguintes percursos:

» Verificar a insercdo da EA no PPP observando: relacdo da EA a datas
comemorativas, sem uma abordagem contextualizada, ou seja, sem
um foco ou responsabilizacdo da sociedade perante os problemas
socioambientais.

» Analisar de que maneira as acdes/temas sobre a EA estdo sendo
propostas, como também observar a existéncia de projetos/acdes
envolvendo problemas socioambientais da comunidade escolar, como
por exemplo: residuos sélidos; animais de rua; saneamento; agua,
arborizacao, entre outros aspectos que afetam o dia a dia da sociedade
local.

» Observar que tipo de concepcdo a respeito do meio ambiente
prevalece no documento. Além de verificar se o texto traz referenciais
tedricos e quais sdo o0s recursos utilizados no desenvolvimento do
trabalho sobre EA.

4.4.2 Entrevista Semiestruturada
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De acordo com Prodanov e Freitas (2013), a entrevista € a obtencdo de
informagbes de um entrevistado sobre determinado assunto ou problema. Para
Manzini (1990, p. 154), “a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto
sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista”. Ou
seja, a entrevista pode fazer emergir dados de forma mais livre e as respostas nao
estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas.

Assim, foi realizada no ambiente escolar a entrevista semiestruturada com o0s
docentes participantes, a fim de investigar suas concepc¢des e praticas com relacao
a EA, bem como, identificar as contribuicbes da sua formacao inicial para a tematica.

Dessa forma, as entrevistas foram agendadas previamente, gravadas em
audio e, posteriormente, transcritas. Apos a coleta dos dados, através dos
instrumentos e procedimentos descritos anteriormente, seguimos para a analise dos

dados a fim de buscar compreender os resultados e discutir sobre eles.

4.4.3 Pesquisa Participante

» Oficina pedagdgica com os docentes

Segundo Weid (1997), a estratégia de conhecer os problemas da sociedade
local € um 6timo caminho para a escola, docentes e discentes contribuirem para a
producéo e divulgacédo dos conhecimentos sobre as realidades socioambientais.

Assim, diante das respostas obtidas nas entrevistas realizadas com o0s
docentes constatou-se a auséncia desta tematica na formacao inicial do grupo
investigado. Desta forma, percebeu-se a necessidade de abordar aspectos
relacionados a EA no intuito de contribuir com as atividades que esses profissionais
desenvolvem com o0s seus estudantes, como também desconstruir a ideia de que
esse assunto deve estar atrelado a componentes especificos como Ciéncias ou
Geografia. Ou seja, é importante que haja uma abordagem interdisciplinar como
uma forma de envolver a tematica a todos 0os componentes a partir, por exemplo, de
problemas socioambientais locais ou outras tematicas que podem vir a integrar o

PPP da escola.
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Sendo assim, como uma maneira de refletir sobre os problemas
socioambientais do municipio e as suas leis, além de conhecer a perspectiva critica
da EA e outras tematicas que podem ser vivenciadas na escola, foi realizada uma
oficina com o grupo de professores.

A oficina desenvolvida na escola realizou-se em dois momentos e teve 0s

seguintes objetivos:

Sensibilizar os participantes para as questdes ambientais.
Relacionar os conceitos de EA Conservadora x EA Critica
Discutir as Leis Ambientais do municipio de Belo Jardim — PE

Identificar e discutir os problemas socioambientais locais.

YV V. V V VvV

Abordar possibilidades de trabalhar a EA nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

e Primeiro Momento: Reflexdo, estudo e motivacao.

Nesta etapa houve um momento inicial de reflexdo e motivacdo em relacéo as
guestdes ambientais e o papel do professor na formacdo do estudante cidadao
conhecedor dos seus direitos e deveres perante o Meio ambiente. Assim, o material
utilizado nessa etapa foi organizado em um arquivo em slide e este foi socializado
com o grupo. Entre as tematicas abordadas considerou-se: EA Conservadora X EA-
Critica; concepcdes de meio ambiente; Leis ambientais; EA e interdisciplinaridade;
fundamentos tedricos da EA; problemas socioambientais locais; EA e Formacéo de
Professores e por fim algumas sugestdes de temas que podem ser trabalhados na

escola.

e Segundo Momento: Socializacdo de problemas socioambientais locais
envolvendo uma ONG de protecdo animal situada na cidade campo de

pesquisa.

Esse momento foi vivenciado pelos docentes e discentes da escola em que
foi discutido o problema de abandono de animais, como também as consequéncias

relacionadas tanto a saude animal como a do ser humano. Ou seja, uma
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oportunidade de associar a EA como uma ferramenta pedagdgica para abordagem
de problemas socioambientais, objetivando mudancas de hébitos, costumes.

Instigando assim, uma responsabilizacdo social relacionada a realidade local.

4.5 Andlise dos Dados

Para a andlise e interpretacao dos dados coletados nas entrevistas, optou-se
pela andlise de contetdo de Bardin (2016). Para a autora, a andlise de conteudo

designa-se como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis

inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 2016, p. 48).

Segundo a autora essas técnicas vém se aperfeicoando ao longo do tempo,
possibilitando ao pesquisador fazer adaptacdes para facilitar a sua verificacédo, o que
possibilita a compreenséo de aspectos dificilmente visualizados no comec¢o de uma
analise. Sendo assim, ap0s a transcricdo dos audios obtidos a partir das entrevistas
seguimos as etapas descritas por Bardin (2016). Para a autora, as diferentes fases

da andlise de conteudo organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos:

» A pré-analise;
» A exploracdo do material;

» O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Dessa forma, na fase de pré-andlise, as perguntas foram organizadas e
agrupadas. Essa fase, segundo Bardin (2016) tem por objetivo a organizacao.
Depois disso, foi realizada a leitura flutuante dos dados obtidos nas entrevistas
onde, a partir das mesmas, foram destacadas palavras-chave no processo de
categorizacao para a analise e discussao dos dados.

Na segunda fase houve a sistematizacdo do material. Assim, inicialmente
codificaram-se os participantes da pesquisa, com o intuito de manter o sigilo. Nessa
fase, sdo definidas as unidades de andlise, que possuem significados codificados e

correspondem ao segmento do contetdo. Essas unidades permitem o agrupamento
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dos conteudos de cada mensagem por categorias ou subcategorias. A partir de
entdo, deu-se a categorizacdo do material. As categorias correspondem a priori (a
partir dos referenciais tedricos) ou posteriori (dados empiricos) a partir de uma coleta
de dados (BARDIN, 2016).

Por ultimo, a terceira fase “tratamento dos resultados e interpretacbes”.
Assim, procedeu-se, a partir de referenciais tedricos da area investigada, uma
contextualizacdo com o intuito de contribuir para esta area da Ciéncia relacionada a

formacgao de professores.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo abordaremos os resultados obtidos a partir do PPP e das
entrevistas semiestruturadas com o objetivo de responder a questdo que norteou
esta pesquisa. Assim, esse estudo buscou conhecer como se apresenta a
abordagem da EA nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica
municipal do Agreste Pernambucano considerando PPP, concepcdes e praticas
pedagdgicas de professores, formacdo inicial docente entre outros aspectos

relacionados a EA além dos resultados acerca da oficina desenvolvida.

5.1 Anélise do Projeto Politico Pedagogico

Em relagdo ao PPP da escola, ano 2021, observou-se que o documento esta
estruturado da seguinte forma: identificacdo, aspectos histéricos da escola, relacado
dos ambientes, caracterizacdo da populacéo, relacdo de professores e funcionarios,
objetivos, publico alvo, pedagogia e filosofia da escola, metodologia e cronograma
de execucao das atividades a serem desenvolvidas a cada més durante o ano letivo.
Sendo assim, o PPP traz uma descricdo detalhada do local em que a escola esta
situada como também aspectos relacionados a sua fundacao/origem. Ademais, traz
caracteristicas administrativas e pedagodgicas pretendidas junto a comunidade
escolar.

O publico atendido pela escola contempla 1.285 estudantes com faixa etaria
dos sete aos quarenta anos de idade, matriculados nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Além disso, o
documento aborda aspectos socioeconémicos das familias em que foi observado
serem advindas da classe média baixa, como também uma parte pertence a zona
rural. Um outro aspecto considerado € que a escola dispde de recursos didaticos e
tecnoldgicos, além de atividades educativas artisticas, culturais e esportivas que
estimulam a participacao, criatividade e bem-estar dos estudantes. (PPP, 2021).

Por outro lado, diante dos desafios na formacdo dos estudantes, a escola

“prioriza a oferta de um modelo de educagao que contribua para a reflexdo, agéo e
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construgdao de uma nova realidade social” (PPP, 2021). Ainda enfatiza a

intencionalidade de:

[...] promover acgBes educativas, no sentido de desvelar as causas da
exclusdo, de possibilitar a vivéncia de praticas inclusivas, tanto no que
refere ao conhecimento que € trabalhado, quanto nas formas de
participacdo no espaco escolar. (PPP, 2021 p.3).

Assim, a pesquisa buscou identificar no PPP a incluséo de atividades e/ou
projetos propostos pela escola na perspectiva da EA critica que venha contribuir no
processo de formacéo de um aluno conhecedor dos seus direitos e deveres perante
o Meio ambiente, aspecto de suma importancia para a formacao humana e ética do
cidaddo. Desta forma, observou-se que o documento apresenta duas tematicas
envolvendo a questdo ambiental: Dia Mundial da Agua e Dia da Arvore, ou seja,
acOes pontuais. Portanto, deixa notorio que a EA se apresenta de forma discreta e
nao contempla projetos realizados de forma interdisciplinar ou até desenvolvidos em
parceria com outras instituicoes.

Corroborando, Batista e Sa (2017) analisando PPP de escolas publicas da
cidade de Caruaru-PE, observaram também uma insercéo fragilizada desta tematica
nas 03 (trés) escolas analisadas. Ou seja, mesmo existindo o art. 12, inciso | da LDB
(Lei 9.394/96) que estabelece normativas para a formacdo dos estudantes
relacionados a questdes ambientais, ainda € necessario pesquisas, acfes que
venham trazer a escola para este debate.

Ademais, observou-se que as tematicas envolvendo as questdes ambientais
sdo abordadas a partir da confeccdo de cartazes com o intuito, por exemplo, de
“conscientizar sobre a utilidade e importancia da agua em nossa vida”. Ac¢des que
sdo desenvolvidas pela equipe gestora, professores, alunos e demais funcionarios
(PPP, 2021). Nota-se entdo uma auséncia de temas que podem ser discutidos na
escola durante todo o ano. Ou seja, fazendo parte da vivéncia cotidiana da
instituicdo. Além disso, por exemplo, 0 momento de encontro da gestédo, docentes e
familia dos estudantes poderia abordar esses assuntos envolvendo problemas
socioambientais da comunidade, possibilitando reflexdes criticas a respeitos destas
questoes.

Percebe-se, entdo, a necessidade do PPP da instituicdo ser revisto, ja que se

trata de um documento flexivel e, de acordo com a realidade em que estéa inserida
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deve-se refletir democraticamente com a comunidade escolar no intuito de que
surjam projetos na perspectiva da EA.

Em contrapartida a BNCC, politica atual que rege os curriculos das escolas,
tem um destaque fragilizado relacionado a esta tematica visto que possibilita acbes
a partir, por exemplo, de componentes eletivos que, geralmente, abordam de forma
superficial os problemas socioambientais (BRASIL, 2018).

Outro ponto observado no PPP foi a auséncia de referenciais tedricos que
abordem a EA de forma critica. Destaca-se, portanto, que entre as correntes de EA
descritas por Sauvé (2005), o documento se enquadra como conservador, como
ressalta a autora “educagdo para a conservacdo’. Acerca dos recursos, as
atividades apresentadas no documento deixam evidente que estas deverao
acontecer em todo “espaco escolar”.

Sendo assim, € de extrema importancia que a equipe pedagogica tenha um
entendimento a respeito da EA para coloca-la em pratica nas atividades da
instituicdo escolar. Porém, para que isto aconteca, € preciso um conhecimento sobre
a EA para tornar possivel a sua inclusdo relacionada aos contetdos e demais acdes
da escola. Para Mota (2014), a inclusdo da EA no PPP da escola torna-se uma
necessidade, uma vez que a nova geracdo precisa construir uma concepcao
diferente de desenvolvimento econémico e preservacédo do meio ambiente.

Percebe-se também, que ndo ha uma perspectiva da abordagem da EA-
Critica no documento, tampouco nas acdes que sao realizadas na escola no que se
refere a EA. Sendo assim, a fim de alcancar a perspectiva critica da EA, é
necessario que se tenha um PPP estruturado e que remeta as questdes
socioambientais relacionadas ao cotidiano, assim como um questionamento acerca
do atual modelo de relacédo sociedade-natureza (CORDEIRO et al. 2021).

Ademais, as insercdes de EA no PPP séo fragilizadas contrariando pesquisas
gue apontam a necessidade de acBes espontaneas interligadas com todos os
componentes e comunidade escolar. Objetivando, assim, contribuir na formacéo

ética e cidada dos estudantes. Em complemento, Lenhardt, (2020) aponta que:

As escolas, por muitas vezes, assumem desenvolver projetos de EA que
ficam reduzidos a praticas pontuais como a “separagéo de lixos” ou a ideia
de que levar a propria caneca para beber agua é sinbnimo de
desenvolvimento sustentavel. Essa falta de sentido epistemoldgico para
caracterizar a complexidade da EA deve ser problematizada (LENHARDT,
2020, p. 23).
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Percebe-se também que a escola campo de pesquisa é um retrato de varias
instituicdes de ensino do estado de Pernambuco em relacdo a falta de abordagem
da EA na escola. Desta forma, € imprescindivel, cada vez mais, a¢cdes que visem
contribuirem para mostrar que esse cendrio necessita ser transformado
urgentemente. Corroborando, Batista (2021), a partir de problemas socioambientais
na cidade de Vertente do Lério - PE investigou e discutiu o papel da escola a partir
da realidade local com o intuito de contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico dos professores.

Em continuidade a pesquisa, foi realizada as entrevistas com os docentes na

escola. A seguir apresentam-se o0s resultados.

5.2 Analise das Entrevistas

» O Perfil dos entrevistados

A seguir, o (Quadro 3) apresenta de forma sistematizada, o perfil dos

participantes que foram entrevistados.

Quadro 3 — Caracterizacdo da Formacao Académica e tempo de atuagéo dos docentes

Entrevistados | Identificagcé@o Formacéao Tempo de Especializagéo
Académica atuacéo na
area
Docente 01 D1 Matemética 25 anos Matemética
Pedagogia
Docente 02 D2 Matemética 25 anos Matemética
Docente 03 D3 Ciéncias Biolbgicas 09 anos Psicopedagogia
Pedagogia
Docente 04 D4 Letras 15 anos Lingua Portuguesa
Psicologia Psicopedagogia

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

No quadro acima, observa-se que os docentes atuam na educacdo ha muito
tempo e continuaram a sua formacao buscando pela especializacdo. No entanto,
mesmo possuindo a formacdo em determinada area especifica, antes fizeram o

curso Normal Médio (magistério), o que deu a possibilidade de trabalhar em turmas



60

dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo o docente que leciona todas as
disciplinas nesta etapa.

Entretanto, trés docentes realizaram um segundo curso superior, sendo D1 e
D3 o curso de Pedagogia e D4 o curso de Psicologia. Percebe-se entdo um
interesse na busca de ampliar os conhecimentos obtidos na primeira graduacéao,
adquirir novos conhecimentos e identificagao profissional.

Diante dos resultados obtidos a partir das entrevistas com os docentes
tornou-se possivel agrupar os resultados em categorias e subcategorias, conforme
(BARDIN, 2016).

A segquir, o (Quadro 4) destaca cada uma das categorias e subcategorias que

foram construidas a partir dos relatos dos docentes.

Quadro 4 — Elementos de andlise das entrevistas realizadas com os docentes

CATEGORIAS DESCRICAO DA CATEGORIA SUBCATEGORIAS

Categoria A: Concepcao de EA pelos docentes Conservacionista/recursista
Resolutiva

Categoria B: Contribuicdo da Formacao Inicial para o trabalho com EA

Categoria C: Atividades pedagdgicas em EA

Categoria D: Desafios e possibilidades para o trabalho com EA na escola

Fonte: A Autora (2022)

Categoria A: Concepcao de EA dos docentes

A vivéncia em EA na escola € de suma importancia na formacédo do aluno
cidaddo (DIAS, 2004). Assim, é importante que a sua inclusdo ocorra a partir da
concepcao/visdo do professor associando, por exemplo, aprendizagem aos aspectos
atitudinais dos estudantes. Desse modo, buscou-se investigar a concepcéo e pratica
pedagoégica em EA relacionada a formacéo inicial dos professores da escola, além
dos desafios e possibilidades da sua abordagem a partir de um enfoque
interdisciplinar.

Perante o exposto, entender a nossa percepcdo ambiental desvela o

posicionamento enquanto professor diante da realidade que atravessa a questao
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ambiental nos dias atuais. Nessa perspectiva, segundo Faggionato (2005), a
percepcao ambiental pode ser definida como sendo uma tomada de posicao perante
0s problemas socioambientais, ou seja, ao ato de perceber o ambiente em que se
esta inserido pode implicar em ac¢Bes harmdnicas relacionadas a um
desenvolvimento sustentavel.

Na visdo de Rosa e Silva (2002), a percepcao ambiental pode ser definida
pelas formas como os individuos veem, compreendem e se comunicam com O
espaco em que estd inserido, considerando-se, entdo, as influéncias ideoldgicas de
cada sociedade. Visto que, normalmente, cada individuo age de uma maneira
diferente de outro a partir da sua realidade.

Cada individuo, geralmente, apresenta uma concepc¢ao no que diz respeito a
EA que esta relacionada as suas vivéncias, crencas e interesse que esse assunto
provoca. Dessa forma, foram investigadas as concepcdes de EA dos professores
da escola campo de pesquisa, como também o porqué da importancia em discutir
esta tematica na escola. Assim, consideraram-se as correntes apontadas por Sauvé
(2005), que destaca que a nocao de corrente se refere aqui a uma maneira geral de
conceber e de praticar a educacdo ambiental. A seguir destacamos os relatos dos
docentes D2 e D4:

[..] Para mim quando se trabalha ambiente, trabalha a natureza e é
necessario esse ambiente ser preservado e ser conservado [...] educacéo
ambiental deve estar presente em todos 0s momentos se nds queremos ter
uma qualidade de vida nés precisamos conservar e sempre preservar o
ambiente. (D2)

[..] Eu vejo como algo que engloba tudo que tem a ver com 0 meio
ambiente e a sua preservacao dentro desse contexto. [...] Eu acho que € um
tema pertinente é uma questdo de conscientizacdo também, de
preservacéo, eu acho que é necessario. (D4)

Observando os relatos, as correntes foram identificadas como tradicionais,
entretanto algumas falas se enquadraram em mais de uma classificacdo Sauvé
(2005) ressalta:

Podem se incorporar, a uma mesma corrente, uma pluralidade e uma
diversidade de proposi¢des. Por outro lado, uma mesma proposi¢cédo pode
corresponder a duas ou trés correntes diferentes, segundo o angulo sob o
gual é analisada. Finalmente, embora cada uma das correntes apresente
um conjunto de caracteristicas especificas que a distingue das outras, as
correntes ndo sdo, no entanto, mutuamente excludentes em todos os
planos: certas correntes compartilham caracteristicas comuns. (SAUVE,
2005, p. 17).
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Indo de acordo, os termos “preservar” e “conservar” tiveram destaque entre 0s
entrevistados. Fundamentando, entao, a presenca da corrente
conservacionista/recursista que agrupa expressdes centradas na “conservagao”
de recursos naturais conforme Sauvé (2005), que ainda afirma quando se fala de
‘conservacdo da natureza”, como da biodiversidade, trata-se, sobretudo de uma
natureza-recurso. Em complemento, segundo Lenhardt (2020), essa corrente €
centrada na conservacdo de recursos como agua, solo, energia, plantas e animais,
tanto na dimensao da quantidade como da qualidade.

A importancia de a EA ser vivenciada na escola é apontada por D2 no intuito
de obter uma melhor “qualidade de vida” atuando na “conservacdo” e “preservacao”
do ambiente. Por outro lado, em seu relato, D4 entende que a EA envolve tudo
relacionado ao “meio ambiente” e reforca a questdo de “conscientizagao” para a
“preservacao.”

Observamos entéo, a partir das falas dos docentes a necessidade, cada vez
mais, de pesquisas, formacdes, que venham a discutir as questdes ambientais.
Assim, ao trazermos as informacdes implica na possibilidade de mudancas de tais
concepcgoes.

Ademais, é perceptivel também nos discursos dos docentes (D1 e D3) a
corrente resolutiva que de acordo com Sauvé (2005) agrupa proposi¢coes em que 0
meio ambiente é considerado, principalmente, como um conjunto de problemas. A
autora ainda afirma que essa corrente se trata de informar ou de levar as pessoas a
se informarem sobre problematicas ambientais, assim como a desenvolver
habilidades voltadas para resolvé-las e acrescenta que esta corrente esta
frequentemente associada com a conservacionista/recursista. A seguir destacamos

as falas dos docentes D1 e D3:

[...] € um tema bastante interessante e importante que deveria sempre ser
abordado na sala de aula. [...] Por qué? Porque hoje nés estamos vendo e
passando as consequéncias. Por conta do aquecimento global. [...] a maior
parte das pessoas ndo sabem, ndo tem nocgdo do que € e as vezes sabem,
mas ndo sabem utilizar recursos para amenizar esse impacto ambiental que
nés estamos sofrendo. (D1)

[...] compreender tudo ao nosso redor, falar dos problemas ambientais que a
gente tem essa questao do lixo, a questdo de poluigéo [...] Porque desde
pequenininho se a gente tiver consciéncia do que a gente pode fazer pelo
nosso ambiente os cuidados, a preservagdo eu acredito que 14 no futuro a
gente tenha até uma consciéncia melhor. (D3)
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Em seu relato, D1 destaca ser importante abordar esse tema na sala de aula
e aponta um problema ambiental de grande discussédo na sociedade “aquecimento
global” e acredita que as pessoas precisam estar informadas para que néo
contribuam com a destruicdo do planeta e ainda devem colaborar para amenizar os
impactos ambientais.

Enquanto para D3 a EA envolve o “tudo ao nosso redor” e menciona a sua
preocupacgao com os problemas ambientais evidenciando a questdo do “lixo” e da
“poluicdo” e destaca a importancia da conscientizacdo para o meio ambiente desde
crianga.

Corroborando, a corrente resolutiva, em consonéncia com a visdo de EA da
UNESCO, consiste em informar devidamente as pessoas no que se refere aos
problemas ambientais. Além de aumentar a instrucdo acerca deles, e objetiva
desenvolver habilidades de resolugdo dos problemas ambientais se concretizando
pela mudanca de comportamentos individuais ou coletivos (LENHARDT, 2020 p.
90). Diante dos relatos dos docentes, buscou-se entender se houve contribuicdo na

formacéo inicial deles para o desenvolvimento de atividades relacionadas a EA.

Categoria B: Contribuicdo da Formacédo Inicial para a tematica da Educacao

Ambiental

A EA na formacédo inicial de professores deve ser repensada como uma
ferramenta que favoreca a mudanca de comportamento e atitudes em relacdo as
guestdes ambientais. De acordo com Siqueira (2020), essa mudanca é uma
emergéncia e suas acOes favorecem o alcance da qualidade do meio e
consequentemente a qualidade de vida, individual e coletiva. Assim a autora afirma
que:

Essa mudanga de paradigma requer ainda a necessidade de uma
reformulagdo no processo formativo dos professores, para que possam
desenvolver acdes pedagdgicas eficazes para a construgcao de préticas e
intervengbes sustentiveis em todos os espa¢os mesmo ndo sendo uma
disciplina obrigatéria em nenhuma etapa escolar, a educacdo ambiental
est4 presente também no ensino superior, e no caso especifico da formacao
de professores, precisa ser mais eficaz, permitindo a reflexdo sobre praticas
gue possam fazer a diferenca nos espacos escolares. (SIQUEIRA, 2020, p.
85).
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Por outro lado, segundo Lopes e Abilio (2022) é preciso reconhecer que a
formacdo inicial de professores comeca pela construcdo dos Planos Pedagdgicos
dos Cursos (PPC) que venham abordar tais discussdes dentro do curriculo escolar.
Desta forma, para os autores, a EA-Critica deve ser frisada de forma contextualizada
a partir de realidades locais a fim de que contribuam para sanar probleméticas
sociais. Ou seja:

E necessario que eles possam contribuir para espacgos cuja participacio e
democracia seja nao somente finalidades da sua execugdo, mas também o
proprio processo de execucdo, contribuindo com praticas sociais e
educativas comprometidas em atingir seus propdsitos e intencionalidades
(LOPES e ABILIO, 2022, p. 51).

Os patrticipantes foram questionados sobre a contribuicdo da formacéo inicial
para o desenvolvimento da tematica da EA. Em seus relatos, todos os docentes
disseram que a referida tematica foi “pouco” abordada. Deste modo, os relatos
abaixo abordam esta inser¢cdo nos cursos de uma instituicdo de ensino superior de
Pernambuco.

[...] “muito pouco” (D1)
[...] “em contexto com o ambiente” (D2)

[...] “Sim... ndo chegou assim ser o esperado” (D3)

[...] “Como foi Letras ai a gente ndo via muito essas questdes voltadas para
esse tema”. (D4)

Diante disso, vemos o0 quanto a formacao inicial dos professores carece de
envolver essa tematica tdo discutida no cotidiano. Ademais, esta deve ser critica
com o intuito de atuar diante da problematica ambiental com praticas educativas que
busquem contribuir na formacao cidada dos individuos. Nessa perspectiva, Lopes e
Abilio (2022) ressaltam que é de suma importancia esta abordagem com o intuito de
perspectivas emancipadoras, de conscientizacdo, de transformacéo da realidade e
de superacdo das ideologias as quais se mitificam nos processos e nas praticas

sociais. Corroborando, Lenhardt (2020) destaca:

Se pensarmos na educacdo com o0 objetivo de formagdo cidadd e de
aprendizagem permanente de modo que o individuo saiba situar-se e
intervir na sociedade, contribuindo para o bem comum, a EA podera ser
trabalhada com base nas dimensGes conceituais, atitudinais e
procedimentais e, entdo, contribuir para conscientizagdo e mudanca de
comportamento frente a diferentes contextos sociais. Por isso, é
imprescindivel, a discussdo sobre o papel da EA na escola e como a escola
trabalha a EA (LENHARDT, 2020 p.19).
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Observa-se 0 quanto é variavel o leque de possibilidades no processo de
ensino aprendizagem dos alunos ao ser abordados temas socioambientais na sala
de aula. Visto que, além do professor preocupa-se com um material didatico
especifico para discussdo de um conceito cientifico, ao trazer vivéncias de uma
comunidade escolar, ele também estard contribuindo para o desenvolvimento
sustentavel daqueles espacos.

Sendo assim, considerando a auséncia da EA na formacao inicial desses
docentes, eles foram entdo questionados se ja participaram durante a sua trajetoria
profissional de cursos de capacitacdo e/ou formacdo continuada promovida pela
secretaria municipal de educacéo voltada a EA. Observou-se entédo que:

[...] Ndo. Esse tema ndo. (D1)
[...] Sim, abordava a importancia da ciéncia. (D2)
[...] N&o. (D3)

[...] No. (D4)

De acordo com os relatos dos professores, € perceptivel a inexisténcia de
formacdo continuada na perspectiva da EA. Portanto, no intuito de mudar esse
panorama, compete aos cursos de licenciatura, que € o l6cus da formacao docente,
refletir sobre uma formacéo de professores que considere a EA de modo a contribuir
com a sociedade nessa questdo necessaria. Por outro lado, também é preciso
repensar a formagédo continuada com o objetivo de mitigar as praticas desconexas
gue as vezes acontecem nas escolas pela auséncia, por exemplo, desta teméatica
desde a formacéo inicial docente. Visto que, de acordo com Siqueira (2020), a
formacédo continuada € uma das formas de aproximar-se desse contexto e, com isso,
propor acdes escolares mais significativas e contextualizadas.

Em conformidade com a questdo abordada na entrevista, deve haver por
parte da secretaria de educacdo do municipio a inclusdo dessa tematica nos
momentos de formag¢do continuada com o proposito de contribuir para o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas na perspectiva da EA. Ou seja, permitir
uma reflexdo, acdo, mudancas de atitudes associadas ao dia a dia dos seus

estudantes.
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Categoria C: Atividades pedagogicas em EA

De acordo com Maia (2019), os professores sao agentes fundamentais na
construgdo da sociedade e importantes formadores de condigbes precisas para
transforma-la rumo a justica social, a emancipacao politica e humana. Segundo o
autor, para que esta transformacdo aconteca € preciso estar instrumentalizado com
as ferramentas que sdo os conhecimentos que a humanidade foi produzindo ao

longo do tempo e, além disso:

Também conhecer e aplicar os fundamentos psicolégicos e pedagdgicos
atinentes a realidade que os cerca, fato que implica ndo somente identificar
e reconhecer os problemas da comunidade, mas conhecer aqueles que, em
sua trajetoria, deverdo formar. Também cabe ao professor entender que seu
papel esta no ato educativo e, portanto seu problema e objetivo de trabalho
€ o processo de ensino e aprendizagem. Consiste em estabelecer
intencionalmente os objetivos de ensino e os objetivos de aprendizagem
para uma formacao integral e consistente de seus aprendizes. (MAIA, 2019,
p. 15).

Portanto, buscou-se compreender como o0s participantes desse estudo
abordam a EA em suas atividades pedagodgicas na escola. Com esse proposito,
foram questionados a respeito da necessidade de trazer para a sala de aula
guestdes relacionadas ao meio ambiente. Visto que as midias sociais tém se
destacado como uma importante ferramenta no sentido de contribuir para a
socializacdo de conteudos e noticias sobre a EA, pois essas ferramentas tém o
objetivo de esclarecer duvidas, contribuir com o conhecimento e acessar dados e
informacdes confiaveis (OPAS, 2020).

Ratificando, D1 aponta as noticias veiculadas pelas midias a respeito dos
problemas ambientais, especificamente o desmatamento da Floresta Amazonica.
Mostrando, entdo o seu descontentamento com 0s governantes que, em sua
opinido, ndo tém demonstrado interesse em amenizar essa situacdo. Também,
destaca o papel da escola para mitigar esta problematica a partir da insercdo destes

temas desde os anos iniciais.

[...] Com certeza, as questdes ambientais sdo abordadas diariamente nos
telejornais, por exemplo, o desmatamento da floresta amazbnica. Ou seja,
h& um grande descaso por parte dos governantes. Assim, € de fundamental
importancia trabalhar dentro da sala de aula desde o inicial para que os
jovens tomem consciéncia, atitudes saudaveis ao meio ambiente. (D1)
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No tocante a essa questao, D2 destaca ser importante dialogar com a escola

a respeito do seu papel em relagdo ao meio ambiente. Assim, relata que:

[...] Sim, é necesséria. Pois, € importante buscar maneira de conservar a
natureza, pois temos observado o quanto a natureza vem sofrendo com o
desmatamento. Assim, é preciso enfatizar a importancia do meio ambiente
no dia a dia das pessoas. (D2)

Por outro lado, D3 ressalta que:

[..] E importante abordar, principalmente na escola, desde o Ensino
Fundamental. Visto que tende a contribuir para mudancas de habitos dos
alunos e consequentemente, instigar os cuidados com 0 nosso ambiente
para amenizar danos futuros. (D3)

D4 enfatiza ser importante, porém deixa claro que a tematica ndo € muito
abordada na escola, “eu acredito que seja apesar de que nem sempre a gente
trabalha essa tematica”.

Observamos, nos discursos dos docentes, a importancia de trazer para a sala
de aula, tematicas ambientais. Visto que € uma possibilidade de associa-las a
comunidade escolar. Entretanto, verificamos que ndo é uma realidade da instituicao.

Apesar disso, ainda percebe-se 0 quanto é preciso trazer essa discussao para
o ambiente escolar. Por isso € cada vez mais importante incluir acées educativas
com viés ambiental buscando aproximar alunos e a comunidade escolar (COSTA e
AGUIAR, 2020).

No que concerne o foco de estudo dessa pesquisa, buscou-se verificar a
importancia de abordar a EA nos anos iniciais do Ensino Fundamental
considerando que sao estudantes em processos formativos e, geralmente, tendem a
se envolverem mais com atividades que venham a proporcionar uma interacao entre
os alunos, deles com o professor e com espacos de aprendizagens
contextualizadas, como por exemplo, construcdo de hortas, visita a parques
ambientais, trabalhos com materiais reciclaveis entre outros. Assim, conforme Barros
(2009) é preciso muita atencdo com o trabalho nos anos iniciais, fase em que as
criancas estao repletas de curiosidades e trazem saberes diversos, articulados em
momentos distintos de sua socializagéo.

Corroborando, os anos iniciais do Ensino Fundamental € uma etapa da
educacdo basica na qual as criancas irdo aprender coisas que vao ser levadas para

7z

vida toda. E nessa etapa, que o publico é movido pela curiosidade de conhecer
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coisas novas e, portanto, compete ao professor considerar esta fase tdo importante
para propiciar aos estudantes 0s recursos necessarios para a sua formacgéo.

Nessa fase, além dos projetos, alguns recursos que os professores podem
utilizar com os estudantes sdo videos, filmes ou documentarios que “podem ser
interessantes como atividade preliminar para um debate ou para a sensibilizacéo
dos alunos para as questdes ambientais” (BARROS, 2009, p. 33).

Diante disso, todos os participantes da pesquisa consideraram ser importante
essa abordagem e através de suas falas exprimem suas expectativas, preocupacdes

e anseios nas quais se destacam a seguir:

[...] Com certeza, sim. Eles precisam ter conhecimento da situagdo. Acho
gue ndo é para amedrontar, mas falar pra eles a situacdo mundial ndo s6 é
do nosso pais. Como é que ta situacdo do aquecimento, porque esse
aguecimento porque alguns paises, essa mudanca de clima, que a gente vé
paises que estdo se acabando com aguas, com as enchentes, outros ja
estdo passando situagdes que ndo “tdo” suportando o aquecimento, o calor,
as ondas de calor e as situacdes de seca também. (D1)

Ou seja, para D1, os estudantes precisam tomar conhecimento de forma que
os esclareca sobre a situacdo mundial e do nosso pais referente aos problemas
socioambientais nas quais cita o “‘aquecimento’, as “mudancas climaticas”, as
‘enchentes” e a “seca’.

Por outro lado, D2 afirma que os anos iniciais é a base onde:

[...] gradativamente o aluno a cada ano ele vai buscando e tomando gosto
de saber qual a importancia da ciéncia ambiental e em prol de tudo que esta

ligada a ciéncia € importante para o aluno ter conhecimento e
principalmente do meio ambiente. (D2)

Em sua fala, D3 aponta que nos anos iniciais as crian¢cas vao adquirindo
consciéncia e a fala do professor € muito importante para cooperar nesse processo,
“Sim, como eu falei, nos anos iniciais as criancas eles ja tem a consciéncia e o0 que 0
professor diz € muito importante, eles ja vao tendo esse cuidado desde sempre”.

Por fim, D4 relata que o momento pés-pandemia tem priorizado o trabalho
voltado para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, deixando outros

assuntos esquecidos.

Sim, bastante necessério. Acho que a gente deveria trabalhar mais esse
tema. Infelizmente, diante desse contexto que a gente ta vivenciando, pos-
pandemia a gente voltou mais com um trabalho priorizando matematica e
lingua portuguesa e os demais temas estdo ficando um pouquinho mais
esquecidos. (D4).
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Observa-se, portanto, ser primordial nos anos iniciais do Ensino Fundamental
gue as criangas sejam envolvidas por situagbes educativas na perspectiva
ambiental, porém para que isso aconteca deve haver uma colaboracdo no sentido
de promover essas discussOes a fim de explicar os temas que estdo em evidéncia
na contemporaneidade e de que forma o nosso modo de viver pode impactar ou
colaborar de alguma maneira o0 meio ambiente. Corroborando, Talina e Meireles
(2016) reforgam que desde o primeiro ano de escolaridade, as criangas devem ser
levadas a compreender seu mundo, seu espacgo, seu contexto, as transformacgdes
geradas pelo homem em sua relacdo com a natureza, a fim de poder ressignifica-
las.

Nesse aspecto, as autoras ainda apontam atitudes que sao importantes

visando mudancas de comportamentos por todos os cidadaos.

A adocdo de atitudes simples no cotidiano escolar como jogar o lixo na
lixeira, fechar torneiras pingando, reaproveitar o papel usado, refletir sobre o
seu consumo, além dos discursos que demonstram preocupacédo ambiental,
se realizados individualmente podem trazer mudancas de comportamentos
individuais e isolados, mas se pensados e discutidos coletivamente,
dialeticamente, do ponto de vista critico, podem indicar que a EA tem
alcancado seu papel formador de cidaddos mais conscientes através da
adocdo de atitudes que visam preservacdo ambiental e transformacéo
social (TALINA; MEIRELLES, 2016 p. 47).

Diante disso, percebe-se entdo a importancia da escola como um lugar que
pode propiciar reflexdes acerca dessas questbes desde o inicio das vivéncias
escolares dos estudantes e, além disso, destaca-se o papel do professor como o
gue pode impulsionar através da sua praxis contribuir nesse aspecto.

Por conseguinte, os entrevistados foram motivados a responder sobre as
atividades que eles realizam em sala de aula, cada docente expressou como
aborda e com que frequéncia realiza.

Em seu depoimento, D1 destaca que trabalha temas enfatizando a
importancia do ambiente a partir da comunidade escolar, visto que é preciso
associar a probleméatica ambiental global (visdo macro) com o0 espaco que

habitamos.

[..] E, eu sempre gosto de trabalhar mesmo com alguns temas que eu
trabalho em sala de aula eu gosto de abordar e lembrar aos alunos, a
importancia do ambiente. Ndo é sé o ambiente, € o ambiente escolar, é o
ambiente em casa, € 0 ambiente na rua. Eles precisam ter conscientizacao
gue educacdo ambiental ndo é soO trabalhar o ambiente mundial, mas
comecando a parte do ambiente em que nds estamos. (D1)
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No seu relato, D2 expressa como realiza as suas atividades como temos a
seguir:

[...] quando eu trabalho sempre nas minhas aulas de ciéncias fazendo um
relato de ciéncias, procurando fazer interpretacdo de imagens, de cena, as
vezes até a prépria musica quando vocé esta trabalhando uma musica esta
ligada a ciéncia, vocé estd trabalhando [..] uma forma que ele esta
visualizando e fazendo um contexto também com a comparacdo dos dias
atuais pegando varios fendbmenos que acontece, no dia a dia por exemplo
com as enchentes, esses fendbmenos vocé esta contextualizando com o dia
a dia.(D2)

D2 relata que trabalha nas aulas de Ciéncias a partir de atividades
envolvendo imagens e mulsicas que retratam atualidades e fenémenos
contextualizando com o cotidiano. Corroborando, Barros (2009) enfatiza que textos
da literatura infantil, poesias ou letras de musicas também séo indicados para o
trabalho de EA, pois a partir deles é possivel fazer reflexdes sobre o olhar do outro
sobre a natureza, valorizando assim pontos de vista diferentes do que o aluno
muitas vezes ja esta acostumado.

Por outro lado, D4 destaca que realiza as atividades quando possivel em

datas comemorativas ou quando estao no curriculo.

[...] Quando a gente tem datas comemorativas d4 um foco maior e quando
ja vem no curriculo porque na verdade a gente ja recebe o curriculo pronto
pra trabalhar aqueles assuntos especificos, quando da pra encaixar. (D4)

Perante esses relatos, é perceptivel que esse tema suscita de forma diversa o
olhar que cada um tem sobre a EA e isso resulta na sua pratica, pois € presente
uma contextualizacdo entre o global e o local, a ludicidade e atividades pontuais
atreladas a uma abordagem desconexa e acritica quando debate apenas em datas
comemorativas ndo optando pela interdisciplinaridade, o que segundo Guimaraes
(2012), ainda tem forte tendéncia nas atividades ambientais desenvolvidas na
escola.

Sendo assim, é importante que a escola seja um lugar de construcdo de
novos olhares para a tematica aqui discutida. Um exemplo disso € a pesquisa de
Souto (2018) na cidade de Caruaru-PE que investigou a EA na escola com o intuito
de contribuir na “formacgao de sujeitos reflexivos sobre a questdo socioambiental”
(SOUTO, 2018). Para a autora a escola € um ambiente propicio para que 0S

individuos desenvolvam conhecimentos voltados ao respeito com a natureza,
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construindo valores, competéncias e habilidades que despertem a sensibilizacdo nos
estudantes na construcao de uma cidadania ambiental.

Diante do exposto, buscou-se compreender os desafios e possibilidades para
a realizacao de atividades voltadas para a EA no chao da escola.

Categoria D — Desafios e Possibilidades para o trabalho com EA na escola

Em relacdo aos desafios para o desenvolvimento da EA nas escolas, Loureiro
(2007) aponta que esta acontece em funcdo dos préprios desafios da educacao
nacional em um contexto de mercantilizacdo da vida. Diante disso, & preciso refletir
para a possibilidade de praticas mais efetivas comecarem a ser desenvolvidas na
comunidade escolar e, assim, a EA-Critica apresenta-se como uma importante forma
de intervencdo social auxiliando na promocdo e compreensdo dos problemas
socioambientais em suas variadas dimensdes. Para Loureiro (2007), os efeitos deste
movimento critico na educacdo ambiental sdo bastante visiveis. E fortalece esse

conceito acrescentando:

Ha uma ampliacdo na compreensdo do mundo e o repensar das relacbes
eu-eu, eu-outro, eu-nés no mundo. Temas anteriormente tratados como
meio para a preservacdo ou respeito & natureza (elementos importantes,
mas insuficientes ao reforcarem a dicotomia cultura-natureza) séo
problematizados em varias dimensdes (cultural, econbmica, politica, legal,
histérica, geogréafica, estética etc.). Projetos que ficavam como um apéndice
sdo concebidos e planejados em dialogo com a estrutura pedagoégica de
cada escola. A¢des que ignoravam secretarias de educacéo e a autonomia
escolar reconhecem que é preciso dialogar com o mundo da educacgéo e
intervir nas politicas publicas para que praticas viaveis sejam
democratizadas. E o principal: a perspectiva ambiental passa a fazer parte
ativa dos projetos politico-pedagogicos (PPP) permeando a instituicao
escola em seu pulsar. (LOUREIRO, 2007, p. 66).

Ou seja, € imprescindivel sairmos de um diagndstico para acao real a partir
do envolvimento de todos que fazem a escola. Consequentemente, possibilitando-os
a fazer relacbes, atividades a partir, por exemplo, de realidades locais.
Contribuindo, buscou-se conhecer as possiveis dificuldades enfrentadas pelos
Professores para inserir a EA em suas aulas. Dos 4 entrevistados, 3 deles
demonstraram dificuldades.

D1 demonstra em sua fala n&o haver dificuldades e acredita ser muito
importante sempre abordar estar abordando o assunto, “ndo, eu acho que é de

fundamental importancia, sempre.”
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Por outro lado, D2 demonstra dificuldade por n&o haver material para
trabalhar a tematica, como também aponta dificuldades para a¢cdes ambientais fora
da sala de aula, “temos dificuldades porque trabalhamos apenas com imagens,
livros, relatos, muasicas. Por outro lado, poderiamos trabalhar com aulas de campo,
mas nao temos disponibilidade de transporte.”

Nesse contexto, Barros (2009) afirma que atividades fora da escola é uma
opcao para trabalhar a EA com os estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir de excursdes didaticas em parques, mercados, hortas,
espacos de reciclagem, aterros sanitérios entre outros a fim de que “possam realizar
observacbes e conhecer os elementos que, muitas vezes, sO se V€ nos livros
didaticos ou em imagens na midia” (BARROS, 2009, p. 31-32).

Ainda nesta perspectiva, € de suma importancia uma abordagem da EA em
espacos ndo formais a partir de aulas de campo, visto que tende a ser uma
estratégia de evitar reproduzir acbes descontextualizadas, como também uma
possibilidade de mudancas de praticas dos estudantes acerca dos problemas

socioambientais, como explica Lenhardt (2020):

Pensando em afastar-se da reproducdo de jargbes ou de projetos
estereotipados, para que trabalho com a EA contribua para uma mudanca
de pensamento e comportamento diante de um contexto capitalista e de
consumo exagerado, pode-se sugerir as atividades de campo uma vez que
0 contato com o ambiente permite a sensibilizacdo acerca dos problemas
ambientais. Além disso, surgem oportunidades de reflexdo sobre valores,
imprescindiveis as mudangcas comportamentais e, sobretudo, atitudinais
(LENHARDT, 2020 p. 26).

Por outro lado, temos que também considerar o papel do Curriculo com o
intuito de proporcionar tais abordagens, visto que é através das acfes planejadas a
partir do Projeto Politico Pedagdgico das escolas que os docentes terdo um
direcionamento e assim, planejarem e executarem seus projetos, visitas e palestras.
Corroborando, D3 afirma que a dificuldade para insercdo da tematica ambiental esta
relacionada a auséncia do tema no curriculo ou mesmo as discussfes superficiais
relacionadas a datas especificas como, por exemplo, dia da arvore, dia da agua e
relata que o trabalho poderia ser executavel se houvesse uma abordagem por
projeto, o que tornaria viavel o desenvolvimento das atividades.

[...] Eu acho que a dificuldade talvez que esteja agora € que talvez ndo
esteja tdo presente no nosso curriculo e a gente ndo traz (como € que eu
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posso dizer, assim?) mais, como deveria, mas ndo teria dificuldade se
estivesse 14 ou em algum projeto. (D3)

Nesse sentido, Oliva e Muhringer (2001) expressam que a introdugcao da EA
nos curriculos trard varios resultados, como a sensibilizacdo em relacdo a questédo
ambiental através de atividades planejadas que permitam a insercao progressiva
dos individuos no meio local, regional, nacional e internacional.

Por outro lado, para o desenvolvimento de atividades relacionadas a EA, a
abordagem critica se torna necesséria para que as mesmas sejam vivenciadas e
gue acontecam de maneira interdisciplinar. Assim, Guimaraes (2005) afirma que a
EA devera permear na comunidade escolar de forma interdisciplinar com o objetivo
de uma participacao ativa envolvendo gestao, familias, discentes e docentes a partir
dos problemas locais, valorizando assim, uma agao coletiva para o bem comum de
uma sociedade. Ou seja, essas acOes devem estabelecer uma relacdo mais

harmoniosa com a natureza em busca de solucionar os problemas ambientais.

Muitas sdo as justificativas dos educadores para a ndo aplicacdo da
tematica ambiental com cunho interdisciplinar, como exemplos gerais citam-
se: a formacdo inicial disciplinar ofertada na maioria das instituicbes de
ensino superior, a falta de formacéo continuada de professores, a falta de
tempo para a elaboracdo de projetos que envolvam a coletividade, a falta de
envolvimento da comunidade escolar e até mesmo a falta de um
conhecimento mais aprofundado sobre o assunto (AVELAR, 2019, p. 20)

Sendo assim, a pesquisa investigou juntos aos docentes se a EA deve estar
ligada a um conteudo ou disciplina especifica ou se deve ser vivenciada de
forma interdisciplinar, como apontam os relatos de D2 e D3.

[...] ela pode trabalhar com alguma disciplina e também ela estar ligada as
demais disciplinas onde vocé esta abordando sempre as questbes ligada a
Geografia, ligada a parte de Histéria em todo o contexto ela esta presente,

mas é importante também que se trabalhe ela como uma forma como uma
disciplina também. (D2)

[...] Eu acho que ela pode vir das duas formas. Tanto em contelido como
interdisciplinar, que foi até a maneira, essa interdisciplinar que eu trouxe pra
eles. Entdo eu acho que ela pode vim das duas maneiras. (D3)

7

Através desses relatos, percebe-se o quanto é necessario conhecer a
perspectiva critica da EA no sentindo de ampliar um didlogo continuo com praticas
interdisciplinares, ndo deixando que essas sejam vivenciadas sem antes levar a uma
reflexdo do motivo de estar tratando determinado tema, como por exemplo, falar

sobre as arvores, ndo deve ficar restrito para a data comemorativa visto que em



74

Nosso pais acontece o desmatamento, e ainda ser abordado por um professor de
determinada area do conhecimento. Nesse sentido, embora a disciplina de Ciéncias
dé a sua contribuicdo e colabore na formacédo de uma consciéncia ambiental, a EA
tem natureza transversal e interdisciplinar ndo sendo, portanto, objeto de estudo
exclusivo das Ciéncias Naturais (LENHARDT, 2020).

Desta forma, vé-se que os professores se deparam diante de um desafio em
realizarem atividades interdisciplinares como uma forma de superar praticas

fragmentadas na escola.

Em geral, as escolas restringem sua pratica de Educacdo Ambiental a
projetos teméticos, desarticulados do curriculo e das possibilidades de
dialogo das areas de conhecimento com a tematica. Frequentemente sao
campanhas isoladas, ou a¢fes isoladas em datas comemorativas. Muitas
vezes sdo iniciativas de um professor ou de alguns professores
interessados, que acabam por desenvolvé-los de forma extracurricular.
Além disso, os projetos de Educacdo Ambiental em geral ndo estdo
articulados ao projeto educativo da escola e ndo podem oferecer aos
professores condicBes espaciais, temporais e materiais para trabalhar
coletivamente e de forma integrada. Esse quadro dificulta um trabalho com
a transversalidade e a interdisciplinaridade propostas para a préatica da
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2002, p. 21).

Desse modo, tais praticas ndo colaboram para a formacdo cidada dos
estudantes e infelizmente isso acontece ainda com frequéncia em algumas escolas
gue encontram situacdes como a falta de conhecimento acerca do tema ou de
material para desenvolver suas atividades.

Em continuidade, foi solicitado aos participantes, sugestdes para trabalhar a
EA de maneira mais eficiente no ambiente escolar, visto que a falta de um
material que desse suporte para a realizacdo desse trabalho € uma questdo
manifestada pelos docentes além de um entendimento sobre o assunto por nao

terem vivenciado em sua formacao inicial. Isso é perceptivel na fala de D2:

[...] primeiramente é que as secretarias oferecessem condi¢cdes de assim
ndo é capacitar, de orientacdo porque elas ndo ddo nenhuma énfase ou
nenhuma importancia acha que é qualquer uma matéria que deve ser
trabalhada da maneira que se pensa. (D2)

Para D2, a secretaria deve oferecer condi¢des para o desenvolvimento dessa
tematica e faz uma critica que a mesma ndo da muita importancia para o assunto.

Enquanto D3 considera ser importante antes de tudo, a conscientizag&o
através de rodas de conversa e promover atividades ludicas com as criangas nos

anos inicias do Ensino Fundamental como expressa, “eu acho que primeiro essa



75

conscientizacdo, com rodas de conversa trazer principalmente nos anos iniciais algo
mais ludico pra crianga entender”.

Ainda sugere temas que podem ser trabalhados nas aulas e enfatiza que
além de atividades ludicas houvesse atividades escritas, que em sua opiniao
facilitaria a compreenséo dos estudantes:

[...] sugerir a eles plantar algo no nosso patio, plantar mudas de arvores
porque ai a gente podia conscientizar eles como € importante também a
arboriza¢do. Entdo eu acho que seriam maneiras de se trabalhar com eles
falando sobre a agua, sobre o desperdicio, trazendo algo mais lidico, algo
mais concreto, mas trazendo também um contelido explicativo até para os

maiores algo mais escrito, apostila pra que eles entendessem até que eles
levassem. (D3)

Diante do exposto, percebe-se que o0 desenvolvimento de atividades
diferenciadas, ou seja, aquelas que se distanciam do tradicional, escrever no livro ou
caderno é uma boa estratégia visando uma maior interacdo pelos estudantes
guando propostas. Padua e Tabanez (1998) destacam que estas atividades
diferenciadas vém ao encontro de novos paradigmas educacionais, pois auxilia na
construcdo de novos conhecimentos, modifica atitudes e valores, aperfeicoando as
habilidades de interagir de forma harmdnica com o meio ambiente.

No que se refere a ludicidade, Viera et al. (2018) apresentam que a atividade
ldica se mostra eficaz no processo de ensino aprendizagem e na promocao da
reflexdo e acdes acerca da EA. Além disso, as rodas de conversa propiciam discutir
sobre determinados assuntos possibilitando momentos em que o0s envolvidos
possam expressar-se e aprender. Gatti (2005) complementa, além de ajudar na
obtencdo de perspectivas diferentes sobre uma mesma questdo, permite ideias
partiihadas por pessoas no dia a dia e dos modos pelos quais os individuos séo
influenciados por outros.

Por fim, buscou-se na Diretoria de Meio Ambiente da cidade em que esse
estudo foi realizado, as Leis Ambientais municipais até entdo estabelecidas
demonstradas anteriormente no (Quadro 01). Assim, os participantes foram levados
a responder se as leis sdo conhecidas por eles e se elas sao colocadas em pratica
na cidade, tendo em vista colocar em evidéncia para que o trabalho no contexto

local da EA desenvolvidos nas escolas seja possivel.
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Observando as respostas, D1, D3 e D4, demonstram ndo conhecer, porém
D2 sabe da existéncia, mas expressa ndo conhecer cada uma na sua totalidade e
diz que ndo sao colocadas em pratica conforme se verifica:
[...] N&o, ndo conheco nenhuma. (D1)
[...] eu ndo conhego. (D3)

[...] Na verdade eu ndo conhego. (D4)

[...] Olha, as leis ambientais, eu ja li, eu ndo decoro as leis, mas elas nédo
sdo colocadas em pratica. (D2)

Diante disso, percebe-se que ha muito a ser feito em relacdo a EA no
municipio. Portanto, a questdo ambiental deve estar presente na sociedade e a
escola € um l6cus para que isso possa acontecer e, assim, contribuir para que as
mudancas necessarias sejam concretizadas a comecar pelo contexto local. Nesse
sentido, a escola ao trabalhar o contexto local na perspectiva da EA € uma
oportunidade dos estudantes conhecerem suas historias e suas realidades.

Assim, buscou-se discutir com os docentes, através de momentos formativos
(oficinas) a importancia de incluir a EA na escola, como uma maneira de formar
cidadaos criticos e reflexivos perante os problemas socioambientais que afligem a
sua comunidade. Ou seja, que esta tematica integre o PPP da instituicao.

Por outro lado, é de extrema importancia que a equipe pedagdgica tenha um
entendimento a respeito da EA para coloca-la em pratica nas atividades da
instituicdo escolar. Porém, para que isto aconteca é preciso ter um conhecimento
sobre a EA tornando possivel a inclusdo da tematica nos conteudos e demais a¢des

da escola.

5.3Realizacédo da Oficina

Conforme Baumgratz et al. (2020), a oficina além de ser informativa e
dindmica, proporciona um dialogo construtivo e um exercicio de reflexdo e (re)
construcdo de saberes. Diante disso, optou-se por dialogar com esses docentes a
partir desta acao formativa que aconteceu na escola campo de pesquisa, COmo um

meio de promover reflexdes a respeito da EA na atualidade.
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Com o objetivo de contribuir para uma pratica ambiental que venha instigar a
criticidade, mudancas de habitos, consequentemente, proporcionar um ambiente
harménico para comunidade escolar a partir do fortalecimento de praticas cidadas,
foi planejada e executada uma oficina pedagdégica considerando: insercao fragilizada
no PPP; entrevista com os docentes e problemas socioambientais locais.

Deste modo, partindo das andlises das entrevistas com os docentes,
referenciais tedricos e PPP da escola considerando a inser¢do da EA na
comunidade escolar, foi organizado, inicialmente, um momento de socializagdo em
gue foi discutido o papel da educacdo ambiental na formacdo de professores, a
partir da problematica socioambiental e legislacdo ambiental local.

A seguir, temos as etapas de socializacdo desses momentos.

= Primeiro Momento

A pesquisadora prop0s as seguintes reflexdes:

» O que eu penso quando se fala em Educacdo Ambiental?
» Por que falar em Educacao Ambiental?

» Qual é o mundo que queremos e quais individuos desejamos formar?

Assim, a acao foi contextualizada em uma perspectiva de EA Conservadora X
EA Critica retratando os problemas ambientais, consequentemente possibilitou uma
discusséao ativa em torno da realidade ambiental em que a comunidade escolar esta
inserida, instigando os docentes para reflexfes, discussfes e tomada de atitudes.
Visto que, de acordo com os relatos de D1 e D2, a associacdo da degradacao
ambiental, abordada na oficina, ao consumismo, desenvolvimento ndo sustentavel,
falta de urbanizacao, validacéo de leis, desemprego entre outros fatores, sdo formas
importantes de mobilizar a sociedade considerando seus direitos e deveres para um
ambiente saudavel.

Os entrevistados, D1 e D4 expressam ser importantes conhecer a questao
ambiental no local em que os estudantes estdo inseridos e D1 frisa que deve levar
em consideragdo também o que acontece no pais, “¢é que comece trabalhando

desde o ambiente da escola, depois vem o ambiente familiar e o ambiente
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comunitario, da comunidade, da sua cidade e o ambiente mundial e do nosso pais”.
Em seu relato, D4 expressa, “eu acredito que partindo do proprio contexto em que o
aluno esté inserido, o que ele vivencia no seu dia a dia e como ele poderia colocar
isso em pratica”.

Observamos, entdo, a importancia de uma abordagem de EA atrelada a
aspectos, politicos, econémicos, cultural e social. Ou seja, uma visdo macro ao
considerar que ha uma dependéncia entre estes fatores, pois devemos considera-los
no processo de formacédo cidadd dos estudantes. Visto que ndo € possivel pensar
relacdes harmdnicas entre as espécies e o0 meio ambiente, sem que haja uma visao
sustentavel, ou meios que venham possibilitar minimas condi¢cbes de vida para as
pessoas.

Avelar (2019) contribui dizendo que dessa forma, torna-se imprescindivel que
se reflita sobre os atuais modelos sociais, politicos e econdmicos do mundo
globalizado em virtude da sustentabilidade ambiental. Vé-se entdo, a necessidade
de aproximar a tematica ambiental a vida das pessoas no cotidiano, onde o
conhecimento a partir desse assunto possa incentivar uma sociedade mais engajada
nessas questoes.

Por conseguinte, explicou-se que a EA deve se fazer presente na escola de
acordo com alguns pressupostos como, por exemplo, atuacdo continua,
interdisciplinaridade, conhecimento da problematica ambiental em nivel local e
global. Além disso, foram apresentados e discutidos os fundamentos teéricos da EA
e as Leis ambientais do municipio, jA que durante a realizacdo da entrevista os
docentes disseram ndo as conhecer.

No que tange a abordagem da EA no aspecto local, Pinto (2018) diz que ao
trabalhar o contexto local com os alunos, da-se a oportunidade de conhecer
aspectos de sua vivéncia, entender, valorizar sua realidade e, utiliza-la no processo
ensino-aprendizagem dos sujeitos envolvidos. Portanto, deve ser desenvolvida nas
escolas através de praticas que orientem para uma consciéncia critica sobre a
problematica que atravessa o seu dia a dia e de sua comunidade, sendo realizada
interdisciplinarmente para que assim, os envolvidos nesse processo possam refletir
sobre as questbes atuais que cercam esse assunto e pensar qual € o mundo que

queremos.
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Ademais, discutiu-se sobre a EA-Critica e a Formacdo de Professores
abordando tematicas que podem ser trabalhadas na escola como, por exemplo:
ODS, alimentagdo saudavel, consumo consciente, descarte dos residuos, agua,
energia e animais em situacdo de rua, entre outros levantados pelos docentes
durante esse momento de socializagao.

Conforme Siqueira (2020), uma formagdo em educagédo ambiental possibilita
perceber as necessidades do entorno e realizar escolhas adequadas. Em
complemento, Pinto (2018) destaca que a formacdo de professores em educacao
ambiental pode contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais sensivel as
guestdes ambientais por meio de um trabalho considerando a problematica local.

Corroborando, D3 relata a importancia de uma abordagem contextualizada de
EA considerando a tematica do uso sustentavel da agua a partir de uma perspectiva
de economizar, evitando assim o desperdicio de agua, como relata: “sobre o
desperdicio eu ja trouxe algumas atividades com eles do cuidado na hora de
escovar os dentes, tomar banho, para gente ndo desperdicar a agua’.

A tematica acima se insere em uma das sugestdes propostas durante a
discussao na oficina que pode ser vivenciada na escola que sdo os ODS, que tem
entre os 17 objetivos o tema agua potavel e saneamento ODS 6 no intuito de realizar
gestdo da agua visando a sustentabilidade (UNESCO, 2017).

Corroborando, Siqueira (2020), sugere em seu estudo algumas atividades
para serem trabalhadas na escola. No sentido do tema supracitado, uma atividade
sobre a agua no sentido de sensibilizar os estudantes a partir do ciclo da agua, ou
seja, discutindo como ela chega as cidades e sai a partir de uma imagem do ciclo da
agua, com o intuito de fazé-los perceber a interferéncia das atividades humanas
sejam elas domésticas ou industriais.

Além disso, propde uma etapa de investigacdo do uso na escola, consumo
médio nas residéncias, relacdo de desperdicio e culminar com propostas para
consumo mais consciente com comparativos do antes e depois. Conclui, apontando
gue mesmo que a mudanca de atitude ndo seja imediata, deve ser considerada a
medida que as discussdes ultrapassem os muros da escola (SIQUEIRA, 2020).

Para mais, € imprescindivel que o professor reflita sobre como conduzira tais
atividades para que ndo se torne uma pratica incoerente de uma mera transmissao

do tema. Portanto, vemos que a EA-Critica auxilia nesse aspecto e nesse sentido,



80

Maia (2015), contribui dizendo que aqueles que trabalham na concepcgao critica
buscam constituir e se constituirem em sujeitos histéricos comprometidos com a
construcéo social, diferente da que ocorre atualmente, injusta e excludente. O autor
ainda afirma que a escola é um ponto de inicio para essas acoes.

Assim, no decorrer desses momentos, 0s professores se mostraram inquietos
com a realidade atual no mundo e do municipio, onde relataram as dificuldades
enfrentadas pela comunidade em algumas localidades com a situagéo, por exemplo,
da falta de saneamento basico. Em vista disso, percebe-se a contribuicdo da oficina

para esses docentes que expressaram:

[...] Foi muito bom. Precisamos estar informados sobre esse assunto (D1).
[...] Conte comigo para participar de momentos como esse (D2).

[...] As sugestbes de atividades s&o muitos boas para trabalhar com os
alunos (D4).

Diante disso, percebe-se que mesmo de forma ainda inicial e recente deste
momento, revela-se um novo olhar por parte destes docentes e uma disponibilidade
para o desenvolvimento de atividades envolvendo a tematica dessa pesquisa
integrando o PPP da instituicao.

Destarte, esse € um desafio, porém possibilitando essas reflexdes podemos
ver acdes concretizadas no futuro, como também abordagens de EA na formacéao
continuada desses docentes. Nesse aspecto, Siqueira (2020) contribui dizendo que
mudar essa “lente” e perceber nos detalhes as potencialidades de trabalho com o
tema faz da formacéo continuada dos professores uma das ferramentas essenciais
para este trabalho.

Portanto, objetivando atingir esse patamar, com o intuito de fortalecer as
acOes de EA desenvolvidas na escola, a formacédo desses professores dentro dessa
perspectiva precisa passar pelo viés da EA-Critica. Na visdo de Maia (2015),
somente a EA-Critica tem condi¢cGes de enfrentar e instrumentalizar os sujeitos para
agirem de forma significativa e desempenharem o seu papel de cidadédo. Ou seja,

agir de uma melhor forma diante da complexidade que o tema apresenta.



81

= Segundo Momento: Socializagdo de problemas socioambientais locais a
partir da Palestra com a ONG de protecdo animal do municipio de Belo
Jardim — PE.

Esse momento foi vivenciado por docentes e discentes da escola em que foi
discutido o problema de abandono de animais na cidade campo de pesquisa. Sendo
assim, a ONG alertou para o cuidado com os animais, apresentando um material em
slide com dados em graficos e alguns registros dos animais em situacdo de rua que
foram resgatados e receberam tratamento para depois estarem disponiveis para
adocao. Nesse sentido, destacou o0 quéo importante € a atitude adotiva dos cées e
gatos resgatados para que eles nédo retornem para as ruas, tendo em vista que a
cidade até o momento ndo possui um lugar para abriga-los.

Também evidenciaram a importancia da castracdo com a finalidade de
diminuir o quantitativo de animais pela cidade que ficam expostos a todo tipo de
perigo. Além disso, divulgou o projeto “Eu freio para animais”, que acontece com
campanhas de conscientiza¢do nas escolas e ruas da cidade, além dos eventos de
adocao. Diante do exposto, vé-se entdo uma oportunidade de associar a EA como
uma ferramenta pedagdgica para abordagem de problemas socioambientais. Nesse

sentido, Camargo (2016), contribui:

Cabe salientar que docentes sao facilitadores do processo de aprendizagem
e juntamente com a familia responsavel por formar cidadaos. Mostra-se
necesséario que a educagdo ambiental na pedagogia quanto na andragogia
sdo indispensaveis para uma educacao sustentavel. A familia é responsavel
ndo sb pelo bem estar dos jovens e criangas, mas também na formacao de
um respeito mUdtuo entre os seres que aqui habitam, ndo sendo sé dever de
a escola ensinar a cuidar e zelar pela natureza (CAMARGO, 2016 p. 13).

Sendo assim, a familia e a escola desempenham papel fundamental na
formacdo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres. Para Ferreira e
Azevedo (2019) é na primeira infancia que a personalidade do individuo se amolda,
motivo pelo qual devem ser empreendidos todos os esforcos necessarios para o

despertar de uma consciéncia ambiental. As autoras ainda afirmam:

A concepcao de que o ser humano ndo assume o papel de proprietario da
natureza, mas sim de integrante, é, portanto, fator crucial para o
desenvolvimento de homens e mulheres justos e responsaveis ndo soé
perante a propria vida, mas, sobretudo daqueles que muitas vezes ndo tém
como se defender. (FERREIRA e AZEVEDO, 2019, p.84)
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ApoOs o término desse momento na escola, os estudantes e docentes fizeram
perguntas, comentaram sobre as suas vivéncias com 0S animais que possuem,
sobre como adotar além de se sentirem motivados em propagar o trabalho da ONG
e a importancia de cuidar dos animais e de nos vermos como responsaveis por eles,
pois ficou evidente que cuidando dos animais cuidamos também das pessoas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa visam contribuir no repensar de novas
configuragbes a respeito da insercdo da EA nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ou seja, uma acdo contextualizada a partir da comunidade escolar,
passando entédo a integrar o PPP da instituicéo.

Durante o percurso dessa pesquisa, estando em contato com os docentes e
demais profissionais que fazem parte da escola pesquisada, percebeu-se um
interesse no tema e como ele poderia ser incluido no cotidiano dessa instituicéo,
mas ao mesmo tempo diante de varias demandas em outros projetos e formacdes
em que os participantes estiveram envolvidos, esse processo se tornou motivador
com o objetivo de que a EA realmente se tornasse presente nesse espaco devido a
necessidade de discutir essa tematica.

Nesse contexto, os problemas socioambientais estdo cada vez mais em
evidéncia nos meio de comunicacao e no cotidiano. Sendo assim, a escola tem um
papel fundamental junto aos docentes para desenvolver um trabalho permanente de
conscientizacdo e sensibilizacdo das questbes ambientais. Além disso, incluir
atividades e/ou projetos sobre EA na escola em seu PPP.

Portanto, tendo como base 0s objetivos deste estudo, a analise do PPP da
escola possibilitou investigar de que maneira a EA esta inserida no documento se
mostrando conservador. E assim constatou-se que o0s projetos apresentados
acontecem datas comemorativas ocorrendo de forma pontual contextualizando de
maneira superficial as tematicas apresentadas, ndo instigando assim, a formacéo de
uma visao critica dos estudantes. Consequentemente, tende a ndo contribuir para a
sua formacdo cidada. Ademais, ndo ha referencial tedrico sobre a EA dando o
embasamento que é uma necessidade discutir esse tema na escola com toda a
comunidade. Em relacdo a material didatico para desenvolver a tematica na escola,
€ inexistente.

Diante disso, a equipe escolar compreendeu a possibilidade da inclusdo da
tematica se fazer presente no PPP da instituicdo com a inclusdo de temas ou
projetos sendo desenvolvidos de forma interdisciplinar. Sendo assim, espera-se que

a andlise do PPP venha contribuir no debate sobre as questdes ambientais e o
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processo educativo nessa instituicdo e outras, tornando possivel a formacdo de
cidadaos criticos e reflexivos, questionando o modelo de relagdo sociedade natureza
e assim promovam acdes para mudar a realidade atual.

Por conseguinte, esse estudo buscou identificar as contribuicdes na formacao
inicial dos docentes para as suas praticas pedagoégicas em EA e observou-se que
esta ndo foi vivenciada por esses profissionais, 0 que deixa evidente o fato de
alguns nao se envolverem tanto com a tematica apesar de saber da sua importancia
e necessidade de discussédo, devido a inexisténcia na formacéao inicial.

Diante disso, buscou-se investigar se durante a trajetoria profissional dos
docentes, houve formagado ou capacitacdo na perspectiva da EA que contribuisse no
desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas e observou-se que ndo aconteceu.
Ademais, as atividades trabalhadas em EA com o0s seus educandos sao
desenvolvidas no intuito de conscientizar e a realizacdo destas acontece com a
utilizacédo de imagens, musicas e atividades ladicas, porém néo sao vivenciadas com
frequéncia, apenas em datas comemorativas. Além disso, os docentes destacaram
alguns entraves para a realizacdo de outras atividades e temas como a falta de
material pedagogico e suporte para levar os estudantes a uma aula de campo.

Em vista disso, € preciso repensar a formacao dos professores na perspectiva
de que estes devem desenvolver junto aos estudantes atividades que envolvam a
tematica da EA.

Consequentemente, buscou-se averiguar a concepcéo de EA dos docentes e
constataram-se as concepc¢des tradicionais da corrente conservacionista/recursista,
ou seja, quando se refere a EA no sentido de preservacdo e conservacdo do meio
ambiente e a corrente resolutiva, que considera o meio ambiente como um conjunto
de problemas a serem resolvidos e frequentemente associa-se com a corrente
conservacionista. Vé-se, portanto, que a EA precisa ser percebida com um olhar que
a contemple em toda a sua totalidade, na qual se deve refletir de forma critica sobre
as questbes ambientais que promova mudancas nos habitos e comportamentos da
sociedade.

Assim, em corroboracao com o PPP, os relatos dos entrevistados mostram a
importancia do quanto ainda devemos realizar pesquisas e trazer atividades
relacionadas a ética socioambiental. Visto que a instituicdo escolar tem um papel

primordial neste aspecto. Por outro lado, observamos que é imprescindivel uma
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releitura da BNCC e EA, pois um estudante critico, ético, conhecedor dos direitos e
deveres perante o meio ambiente, ndo € possivel ser formado a partir desta politica.
Pois, temos observado um silenciamento deste tema nas formacdes ou atividades
voltadas aos professores. Em vista disso, é preciso rever a formacdo dos
professores a partir da sua realidade local.

Por fim, apés a execucdo das entrevistas com os docentes, houve a
realizacdo da oficina na escola com o intuito de relacionar as questbes
socioambientais locais ao processo de formacdo cidadd a partir de tematicas
comuns a cidade campo de pesquisa. Percebeu-se que foi importante para os
docentes que o viram como um momento formativo que contribuir4 para pensar em
outras formas de abordar a EA em suas aulas com outras tematicas além das que
sdo vivenciadas por eles no sentido além de conscientizar, sensibilizar,
compreendendo também que a EA-Critica potencializa reflexdes para uma
sociedade mais comprometida com as questdes ambientais.

Diante das reflexdes provocadas nesses momentos, perceberam que a EA
deve fazer parte do cotidiano escolar e ser integrada ao PPP da escola. A partir

disso, observou-se um movimento a fim de mudar o cenario da EA nessa instituicao.
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Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do
estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas
vias. Uma via lhe serd entregue e a outra ficara com a pesquisadora responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nao aceite
participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel
retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Descricdo da pesquisa e esclarecimento da participacdo: O objetivo desse estudo é de
analisar como a Educacdo Ambiental esta inserida nos anos iniciais do Ensino Fundamental a
partir das préaticas educativas dos professores. A coleta de dados serd feita através de
entrevistas com gravacdes de audio. As entrevistas serdo marcadas antecipadamente e
realizadas no ambiente escolar, de maneira que ndo atrapalhe o horério de aulas.
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RISCOS: Nesta pesquisa poderdo ocorrer alguns riscos para 0s participantes, tais como,
constrangimento ou incomodo ao responder algumas perguntas durante as entrevistas, como
também, a quebra de sigilo e anonimato. Desse modo, com intuito de evitar e/ou reduzir
condi¢bes que possam causar tais riscos, a pesquisadora estara atenta aos sinais de
desconforto ao responderem as perguntas e ficara responsavel em manter a confidencialidade
das informagdes. Caso venha a ocorrer alguma dessas situacdes o trabalho sera interrompido
para dar continuidade em outro momento. Além disso, seré assegurado a confidencialidade e a
privacidade, excluindo das publicagBes cientificas a identidade dos participantes ou quaisquer outras
indicagBes que possam identifica-los, bem como a protecdo da imagem. Igualmente sera garantido
dentro do alcance da responsavel pelo armazenamento dos dados, a ndo violacdo e a
integridade dos dados. Em virtude dos riscos mencionados, salienta-se, neste contexto que,
deixaremos claro para o (a) professor (a) participante que o intuito desse estudo é o de contribuir com
a pesquisa cientifica através da producéo do conhecimento.

BENEFICIOS diretos/indiretos para os voluntarios: Acreditamos que como beneficio
dessa pesquisa, indiretamente poderemos entender de que maneira é abordada a EA na escola,
contribuindo na conscientizacdo e sensibilizagdo dos estudantes como tambem de toda a
comunidade escolar, além de propormos novas dinamicas que promovam acdes significativas
no desenvolvimento do tema. Portanto, ndo haverd beneficios diretos aos participantes da
pesquisa. Esclareceremos aos participantes que o intuito desse estudo é o de contribuir com a
pesquisa cientifica através da producédo do conhecimento.

Esclarecemos também que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se
recusar a participar do estudo e que esta decisdo ndo acarretard penalizacdo por parte dos
pesquisadores. Todas as informacgdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas
apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a
ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacéo.
Os dados coletados nesta pesquisa (entrevistas), ficardo armazenados em (pastas de arquivos e
no computador pessoal da pesquisadora), sob a responsabilidade da pesquisadora, no endereco
acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos apds o término da pesquisa.

Nada Ihe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo
é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores,
ressarcimento de transporte e alimentacéo.

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a)
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no
endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-
PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br).
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Ailza Guimaraes Alves

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF
, abaixo assinado, apoés a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento
e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas davidas com a
pesquisadora responsavel, concordo em participar do estudo A Educacdo Ambiental na
Pratica Docente de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como
voluntério (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre
a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacéo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a
qualguer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Belo Jardim, em [ !

Assinatura do participante

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e 0 aceite
do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:




APENDICE B - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UFPE - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO - Plataforma
CAMPUS RECIFE - gz"“"

UFPE/RECIFE

CEP

Conite de dtca
SMOes0usa

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Educagdo Ambiental na Pratica Docente de Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Pesquisador: AILZA GUIMARAES ALVES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 60839622.1.0000.5208

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.674.983

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de dissertagdo do Programa de pés-graduacdo em Ciéncias e Matematica, do Centro
académico do Agreste (UFPE) interessado em investigar, por meio de pesquisa documental e de entrevistas
semiestruturadas com 05 docentes atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental, como o tema da
educacdo ambiental esta presente na pratica destes docentes e no Projeto politico pedagdégico (PPP) de
uma escola publica do municipio de Belo Jardim, em PE. A pesquisadora pretende também elaborar um
material didatico, a respeito deste tema, com os docentes participantes da pesquisa, o qual ficara no acervo

dos mesmos e no da escola.

Objetivo da Pesquisa:

1) Investigar a inser¢do da Educagdo Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico da escola; 2) Identificar as
contribuicdes da formacao inicial dos professores para as suas praticas pedagodgicas de educacédo
ambiental; 3) Investigar a concepcédo e pratica em EA dos professores nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; 4) Abordar as questdes ocioambientais locais a partir de um material didatico elaborado por

professores de uma escola publica municipal da cidade de Belo Jardim — PE.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Endereco: Av. das Engenhasria, s/n, 1° andar, sala 4 - Prédio do Centro de Ciéncias da Saude

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 Fax: (81)2126-3163 E-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br
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Conité de dca
SMDes0Esa

Continuacéo do Parecer: 5.674.983

UFPE - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO -
CAMPUS RECIFE -
UFPE/RECIFE

QB

conhecimento sobre a aplicabilidade e o desfecho da pesquisa da qual participaram.

mo

Informamos que a aprovagao definitiva do projeto sé sera dada apés o envio da NOTIFICACAO COM O

RELATORIO FINAL da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatério Final

disponivel em www.ufpe.br/cep para envia-lo via Notificagcdo de Relatério Final, pela Plataforma Brasil. Apés

apreciagao desse relatério, o CEP emitira novo Parecer Consubstanciado definitivo pelo sistema Plataforma

Brasil.

Informamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste

protocolo aprovado. Eventuais modificagcdes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao

projeto, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1984718 .pdf 21:44:28
TCLE / Termos de | TermodeConsentimentoMaioresde18.do| 16/09/2022 |AILZA GUIMARAES | Aceito
Assentimento / c 21:43:49 |ALVES
Justificativa de
Auséncia
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 16/09/2022 |AILZA GUIMARAES | Aceito

CEP 5641273.pdf 21:43:07 |ALVES
Outros CARTADERESPOSTA.doc 16/09/2022 | AILZA GUIMARAES | Aceito
21:42:14 |ALVES
Projeto Detalhado / |ProjetoAilzaGuimaraesAlves.doc 16/09/2022 | AILZA GUIMARAES | Aceito
Brochura 21:41:41 |ALVES
Investigador
Outros Curriculo_L attes_Roberto_Araujo_Sa.pd| 20/07/2022 |AILZA GUIMARAES | Aceito
f 15:26:49 |ALVES
Outros declaracao_vinculo.pdf 18/07/2022 | AILZA GUIMARAES | Aceito
16:26:02  |ALVES
Outros INSTRUMENTO_DE_COLETA_DE_DA | 18/07/2022 |AILZA GUIMARAES | Aceito
DOS_ENTREVISTA.jpg 16:22:52 |ALVES
Outros CurriculumVitae_Ailza_Guimaraes_Alve | 18/07/2022 |AILZA GUIMARAES | Aceito
s.pdf 16:20:09 [ALVES
Outros CartaDeAnuencia.pdf 18/07/2022 |AILZA GUIMARAES | Aceito
16:19:23 |ALVES
Outros TermoConfidencialidade.docx 18/07/2022 | AILZA GUIMARAES | Aceito
16:01:50 [ALVES
Endereco: Av. das Engenhasria, s/n, 1° andar, sala 4 - Prédio do Centro de Ciéncias da Saude

Bairro: Cidade Universitaria
Municipio:
(81)2126-8588

UF: PE
Telefone:

CEP: 50.740-600
RECIFE
Fax:

(81)2126-3163 E-mail:

cephumanos.ufpe@ufpe.br
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Continuacéo do Parecer: 5.674.983

Folha de Rosto folhaDeRostoAilzaGuimaraesAlves.pdf 16/07/2022 | AILZA GUIMARAES | Aceito
11:46:25 |ALVES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

RECIFE, 30 de Setembro de 2022

Assinado por:
LUCIANO TAVARES MONTENEGRO
(Coordenador(a))

Endereco: Av. das Engenhasria, s/n, 1° andar, sala 4 - Prédio do Centro de Ciéncias da Saude

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF::PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 Fax: (81)2126-3163 E-mail: cephumanos.ufpe@ufpe.br
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA

Estimado (a) docente, eu sou Ailza Guimaraes Alves, professora e mestranda do

Programa de Poés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, da

Universidade Federal de Pernambuco. Estou juntamente com o Professor Orientador

Dr. Roberto Aradjo S4, desenvolvendo uma pesquisa sobre Educagdo Ambiental nos

anos iniciais do Ensino Fundamental na cidade de Belo Jardim — PE. Agradecemos

sua participacao e ressaltamos que ela é de grande relevancia para a pesquisa em

guestao.

O-

Comente um pouco sobre a sua formacdo académica e experiéncia
profissional.

Em sua formagéo inicial foi abordada a tematica da Educacdo Ambiental? Se
sim, comente.

Pra vocé o que é Educacdo Ambiental? Por que falar em Educacao
Ambiental?

Vocé acredita que abordar questfes relacionadas ao Meio Ambiente € uma
necessidade atual? Comente.

Vocé acha necessario abordar a Educacdo Ambiental nos anos iniciais do
Ensino Fundamental? Comente.

Em algum momento das suas aulas, vocé ja trabalhou alguma atividade que
esteja atrelada a Educacdo Ambiental? Se sim, detalhe.

Nos cursos de capacitacdo e/ou formacdo continuada promovida pelas
secretarias municipais de educacdo, vocé participou de alguma formacao
voltada a Educacdo Ambiental? Se sim, detalhe.

Quais seriam as dificuldades para inserir a tematica da Educacdo Ambiental
em suas aulas?

Vocé acredita que a tematica ambiental deve estar ligada a um contetddo ou
determinada disciplina ou acredita que pode ser vivenciado de forma
interdisciplinar?

O gue vocé poderia sugerir para trabalhar a Educacdo Ambiental de maneira

mais eficiente no ambiente escolar?

10-Vocé conhece as leis ambientais do municipio em que trabalha? Se sim,

Quais? Elas sdo colocadas em praticas?
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