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RESUMO

Este artigo busca analisar as construgcdes sociais de género na Educagdo Infantil.
Compreendemos género como construcdo social, que analisa e problematiza relacdes binarias
e identidades fixas, apontando para possibilidades diversas de construcfes identitarias plurais.
A investigacdo conta com a abordagem qualitativa, que possibilita identificar os sentidos
atribuidos pelas professoras acerca das relacdes de género na Educacdo Infantil. A pesquisa
ocorreu em uma escola publica municipal, da Comunidade do Alto do Moura, em Caruaru - PE,
com professoras da Educagdo Infantil. Para tanto, a observacdo e a entrevista foram 0s
procedimentos de coleta de dados. A Analise de Conteldo, como técnica de analise de
comunicag0es, contribuiu para evidenciar que as professoras ainda desenvolvem suas préticas,
a partir de construc@es binarias de género;embora sinalizem ressignificacdes dessas praticas.
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ABSTRACT

This article seeks to analyze the social constructions in the context of early childhood education,
from the perspective of gender. We understand gender as a social construction, which analyzes
and problematizes binary relations and fixed identities. The qualitative approach makes it
possible to identify the meanings attributed by the teachers about gender relations in Early
Childhood Education. The research took place in a municipal public school, in the Community
of Alto do Moura, in Caruaru - PE, with teachers of Early Childhood Education. Therefore,
observation and interview were the data collection procedures. Content Analysis, as a
communication analysis technique, contributed to show that the teachers still develop their
practices, based on gender binary constructions. Although they signal resignifications of these
practices.
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1. Introducao

As relagOes entre 0s sujeitos sdo atravessadas por construgdes de género, de classe e de
raca, que, muitas vezes, separam e discriminam as pessoas. Nos espagos escolares essas relagoes
ndo sao diferentes e, muitas vezes, fortalecem as segregacdes. Entretanto, o acesso as discussoes
de género pelas professoras e professores também pela sociedade, mesmo de forma
embrionaria, contribui para a ressignificagdo dessas construgdes.

O presente artigo circunscreve-se no campo das discussdes da Educacdo Infantil, em
especial, acerca das relagdes sociais de género dentro do contexto escolar, buscando evidenciar
a importancia da pratica docente desenvolvida na Educacao Infantil.

Assim, o principal objetivo deste estudo consiste em analisar as concep¢des pedagdgicas
docentes, relativas as construcdes de género na Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, trazemos
como objetivo especifico identificar as concepcdes construidas entre professores e professoras,
relativas a género, presentes na Educacéao Infantil. Além disso, investigar as contribuicdes das
praticas pedagogicas docentes sob a perspectiva de género.

Enquanto professora da Educacao Bésica e estudante do Curso de Pedagogia inquietam
as relacdes binarias de género na Educacdo Infantil, despertando o interesse acerca das
concepcdes docentes, visando analisar suas praticas. Destacamos as contribui¢fes das praticas
pedagogicas docentes , na primeira etapa de ensino da Educacdo Bésica, em vista da superagéo
de praticas discriminatorias.

Neste sentido, podemos pensar na escola e na sala de aula, como partes constituintes dos
processos das diversas aprendizagens, pois as relacdes ali se entrelacam e formam novos
sujeitos, que se apropriam de éticas e valores iniciando seu processo formativo na primeira
infancia. Segundo OLIVEIRA (2005), na viséo de Friedrich Froebel o fundador dos jardins de
infancia as criangas sdo “sementes que adubadas e expostas a condigdes favoraveis em seu meio
ambiente, desabrochariam sua divindade interior em um clima de amor, simpatia e
encorajamento” (p.63), assim nessa perspectiva poderiam se transformar em adultos, adultas
fortalecidas, fortalecidos e preparados para o convivio em sociedade.

Esse “desabrochar” que o espaco escolar possibilita com as interagdes sociais com outras
criancas, contribui para a formagéo da identidade das e dos estudantes, uma vez que se ddo nas
relagdes. Para LOURO (1997).

O olhar intensivo e extenso posto sobre os corpos das criangas, dos jovens e dos
adultos ganha em atencdo e torna-se mais minucioso quando se volta para o género e
a sexualidade. N&o seriam essas, afinal, as questdes primeiras que sdo lancadas aos
individuos? A "defini¢do" sexual e de género resulta central; ela se constitui, via de
regra, na referéncia primordial sobre os sujeitos (p.63).

O guestionamento levantado pela autora evidencia que género e sexualidade por muitas

vezes estdo ligados ao proprio sujeito, sendo sua referéncia central como “ser” e na definicao



de qual tipo de individuo ele(a) é representado na sociedade. Esse processo esta intrinsecamente
ligado as concepcbes que definem e padronizam os sujeitos pelo viés dos aspectos bioldgicos,
ou seja, uma natureza prépria, determinada pela sexualidade. Neste sentido, a ligacdo com uma
suposta “esséncia”, definiria modelos comportamentais, valores, normas socio-culturais. Tais
concepcdes baseadas no padrao binario de género tém sua origem no sistema patriarcal.

Pelo viés da vigilancia dos sujeitos, o sistema patriarcal tende a padronizar, normatizar a
sociedade; e nessa ldgica, o ser humano além de nascer com uma identidade pré-determinada
(menino ou menina), também tende a conviver com as regras e controle sobre 0s seus corpos,
comportamentos e pensamentos. Ao lancarmos um olhar para as concepg¢des de género dentro
da Educacdo Infantil, pressupomos que boa parte das praticas dos profissionais da educagédo
auxilia paraa manutencdo de um sistema binario de género, que define o que meninos e meninas
podem ou nao realizar. Por outro lado, pensamos que podemos identificar praticas pedagogicas
comprometidas com as diferencas de género e de sexualidade, numa perspectiva plural
(SANTOS, 2016).

O trabalho baseia-se numa compreensao de pratica pedagdgica coletiva, institucional e
desenvolvida por sujeitos diversos. Assim: “a pratica pedagogica se constitui atraves do agir
de todos os sujeitos que compdem o espaco educativo, que ddo materialidade as dimensdes que
a compdem de maneira interconectadas, e dizem de sua amplitude, influenciando na formacéo
dos sujeitos” (GUIMARAES; SANTOS, 2017, p.36). Dessa forma, 0 projeto de escola diz
respeito a um compromisso coletivo, institucional, que também envolve a pratica das
professoras.

Entdo para se pensar em pratica pedagdgica em relacdo ao trabalho docente, e nas
diversas nuances que permeiam uma sala de aula, junto com MORAES (2015) pontuamos a
importancia de entender a singularidade dessas préaticas nas quais refletem nas acdes e reacdes
ocorridas nas diversas situacGes da sala de aula, fazendo com que os(as) docentes possam
ressignificar seus saberes, se inovando e criando possibilidades pedag6gicos que dialoguem
com os desafios do ensinar.

A escola como institui¢do de ensino é palco das manifestacdes de sentimentos humanos
que sdo desenvolvidos em seu ambiente, desde sua criagéo, tratou de separar 0s sujeitos que
nela compartilham suas experiéncias e singularidades. Nesse aspecto, LOURO (1997) nos diz
que, a escola por sua vez surgiu como grande incentivadora das desigualdades, pois desde o seu
surgimento, ela tratou de separar 0s sujeitos, em ricos e pobres, como também, em meninos e
meninas.

A escola materializa-se ndo somente como produtora de conhecimentos, mas também
como produtora de sujeitos, através das relacbes de desigualdade, tanto nas oportunidades,
guanto nas distin¢Ges. Essa distingdo entre meninos e meninas dentro do ambiente escolar, tem

um longo contexto historico, como ressalta LOURO (1997).



Os antigos manuais ja ensinavam aos mestres os cuidados que deveriam ter com 0s
corpos e almas de seus alunos. O modo de sentar e andar, as formas de colocar
cadernos e canetas, pés e maos acabariam por produzir um corpo escolarizado
distinguindo 0 menino ¢ a menina que “passara pelos bancos escolares (p.61).

Nesse padrdo binario de género, professoras e professores assumem uma postura de
controle e vigilancia diante das criangas, adequando seus comportamentos, expressoes e desejos
as expectativas sociais.

Na contramao dessa Idgica, veremos que ao tratarmos da concepcéao de género estamos
indo além do masculino e feminino, evidenciando as construcdes e representacdes sociais que
foram produzidas historicamente, com um olhar sobre o género acerca de uma diversidade. Na
perspectiva da diversidade, podemos compreender que género deixa de ser tratado engquanto
padrdo universal para homens e mulheres e assume a perspectiva plural de género, na qual as
identidades sdo construidas e ressignificadas.

Dessa maneira, o processo identitario do sujeito ndo esta intrinsecamente ligado a sua
natureza bioldgica, mas ocorre nas relagdes, nas revisdes das préaticas, nas interacfes sociais.
Ao denotar género com uma identificacdo com o sexo, acaba por reforcar a predominancia do
género preso a heteronormatividade. Com expectativas sobre os individuos intrinsecamente

ligadas apenas a sexualidade. De acordo com BENTO (2011).

Quando a crianga nasce, encontrard uma complexa rede de desejos e expectativas para
seu futuro, levando-se em consideragdo para projeté-la o fato de ser um/a menino/
menina, ou seja, ser um corpo que tem um/a pénis/vagina. Essas expectativas séo
estruturadas numa complexa rede de pressuposi¢des sobre comportamentos, gostos e
subjetividades que acabam por antecipar o efeito que se supunha causa. (p.550).

A crianca ja& nasce com grandes expectativas dos pais, no que esse sujeito vai se
transformar no futuro e suas contribuicGes para com a sociedade, quais serdo suas habilidades,
suas conquistas, profissdo. A insercdo dessa crianga na escola almeja forméa-la praticamente
para viabilizar os desejos numa perspectiva social.

A Educacdo Infantil, vém se tornar a base constituinte da insercdo dos sujeitos na
sociedade, pois estd intimamente ligada as construgdes sociais que surgem dentro dessa fase
escolar, pois serad o primeiro contato com a diversidade tanto de pessoas, objetos, cores, musicas
e brincadeiras.

Segundo OLIVEIRA (2005), durante muito tempo a educagédo das criangas pequenas era
realizada dentro do contexto familiar, especialmente pela mée ou outras mulheres. Somente
com a regulamentacdo através de politicas publicas e leis, a educacdo passou a ser
institucionalizada. Ainda de acordo com a autora, "O termo francés creche equivale a
manjedoura, presépio. O termo italiano “asilo nido” indica um ninho que abriga, a “Escola
materna” foi outra designagdo usada para referir-se ao atendimento de guarda e educacéo fora
da familia a criangas pequenas” (OLIVEIRA, 2001, p.58). Essas defini¢des ainda presas a ideia
de assisténcia, de abrigo, de guarda seréo ressignificadas e tratadas na perspectiva da educacao.



Nesse sentido, a Educacéo Infantil — El, até a década de 1980, ndo fazia parte da educacéo
formal no Brasil, sendo uma etapa independente da escolarizagdo, no entanto, depois da
promulgacéo da Constituicdo federal de 1988, essa etapa da educacdo torna-se dever do Estado
em ofertar. A Lei 9.394 (BRASIL, 1996) define a Educacéo Infantil como primeira etapa da
Educacao Basica Brasileira. De acordo com a BNCC (2017).

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a
promulgacdo da LDB, em 1996, a Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da
Educacédo Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificagéo introduzida na LDB em 2006, que antecipou
0 acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacéo Infantil passa a
atender a faixa etaria de zero a 5 anos. (p.11).

Vale salientar que a Educacdo Infantil é uma etapa da Educacdo Bésica necessaria para o
desenvolvimento infantil, por isso, a importancia de o Estado ofertar e garantir essa etapa da
educacdo de forma publica. A educacdo das criancas, partilhada entre familias e escola, passa
a envolver professoras, professores e estudantes em um contexto totalmente novo, com papéis,
cores, lapis, brinquedos e brincadeiras que necessitam da interag&o entre elas.

No que tange a qualidade social dessa etapa da educacdo basica, de acordo com 0s
Pardmetros Nacionais de qualidade da Educagdo Infantil “A qualidade almejada para a
Educacao Infantil no Brasil baseia-se na defesa de uma sociedade em que 6rgéos, entidades,
InstituicOes de Educacéo Infantil e seus profissionais trabalhem em conjunto para garantir o
desenvolvimento integral e integrado das criangas” (BRASIL, 2018, p.11). Consideramos que
essa educacdo integral e integrada ofertada, sobretudo, pelo Estado, envolve a
multidimensionalidade humana, comprometida com as questdes de classe, raca, género e
sexualidade.

Para tanto, o trabalho trata do feminismo e suas contribuic@es as construcdes de género;
em seguida, situamos o desenvolvimento da identidade de género na Educacao Infantil; a pratica
pedagdgica com género; a metodologia da pesquisa, analises dos dados obtidos da pesquisa,
obtendo informacGes acerca dessa tematica, através de aplicacdo de questionario aberto, e por

ultmo a concluséo das percepcdes e resultados evidenciados desse trabalho.

2. O feminismo e suas contribuicdes as construcdes de género

Ao lancarmos um olhar sobre a historia dos movimentos sociais, destacamos o
feminismo, como movimento de luta em busca da autonomia feminina. O feminismo destaca-
se pelas denominadas ondas ou fases.

A primeira fase, caracterizada com a reivindicacéo dos direitos politicos como o voto, a

segunda onda destaca-se com a luta contra a discriminagdo e por igualdade entre géneros,



preocupando-se com causas sociais e politicas, volta-se as construcdes de teorias acerca da
opressdo e desigualdade feminina, com enfoque maior no que diz respeito a inferiorizacdo da
mulher pelo bioldgico. A terceira onda problematiza a diversidade, cultural, social e de género
combatendo formas de desigualdades existentes em uma sociedade, principalmente nas
diferencas significativas entre os géneros, sendo esses 0s principais interesses das mulheres na
exigéncia dos seus direitos sociais e civis e na igualdade de género. E por meio dessa fase que
género é compreendido como mdltiplo, e constituido por uma diversidade de formas femininas
quanto masculinas. A pluralidade abarca a construcdo da identidade dos sujeitos sociais .

A luta do feminismo, enquanto movimento organizado, iniciou no final do século XIX
na Inglaterra, e foi vivenciado de forma mais intensa no século XX por eclodir por varios paises
democraticos, a pauta das “Suffragettes” (sufragistas) foi um movimento social organizado pelo
dito até entdo “sexo fragil” que tinham como principal pauta a reivindicagdo do direito das
mulheres votarem, pois na era democratica esse sufradgio feminino foi negado por grupos
organizados de homens sexistas que acreditavam que o género feminino seria incapaz de atuar
no meio politico, seja nas escolhas dos seus governantes, ou até mesmo participarem ativamente
no voto ou serem votadas.

Nesse sentido, o tema género surge na pauta das lutas feministas no momento em que
elas passam a se impor diante da sociedade e mostrar que o fator sexual ndo pode ser
determinante nas concepgdes de quem tem mais poder, pois como LOURO afirma que “[...] a
concepcao que atravessou grande parte dos estudos feministas foi (e talvez ainda seja) a de um
homem dominante versus uma mulher dominada. (LOURO, 1997, p.37)”. Partindo deste
pressuposto, compreendemos que as diferencas impostas pelo campo social, perpassam o
binarismo, utilizando-se de fatores que impdem e até excluem posicionamentos que sao Vistos
como fora dos padroes.

Assim, podemos analisar a interseccionalidade do poder, que parte de um sistema
dominante e de opressao, que atinge principalmente a minoria, seja, em subsistemas ou eixos
que determinam a inferiorizacdo dos sujeitos, de acordo com a cor de sua pele, etnia, religido,
classe social e de género. Em nossa sociedade alguns fatores primordiais sdo determinantes para
reproducdo social de discriminacdo, como aprender a submissdo desde a infancia, realizar
diferengas de acordo com o género sexual, ndo reconhecer e respeitar as individualidades do

outro, pois de acordo com Gaudenzi (2018):

A condigdo intersexual interpela o sentido de normalidade, fragiliza o discurso
cientifico biologizante, evidencia a complexidade de significar o corpo sexuado e
ameaca a corporalidade comum que mantém a previsibilidade e a ordem téo desejadas
em uma sociedade em que a tecnologia de poder € centrada na gestao da vida. (p. 1)

Desse modo, percebemos que para além do contexto social, esse controle sobre os corpos,

pode também ser situado na esfera politica, pois associa a fragilidade para questdes femininas,



desvirtualizando o que de fato se busca por meio dessas discussdes no ambito de género. Esse
contexto afeta todas as faixas etérias dos sujeitos, desde o seu nascimento, pois meninas estéo
fadadas a ser seres frageis e mais fracas que 0s meninos, numa perspectiva binaria de género.

Dessa maneira, cabe pensar numa perspectiva de género a partir da interseccionalidade
porque possibilita a articulacao entre as dimensdes de classe, raca, sexualidade, etnia que ajuda
a denunciar as desigualdades estruturais. A interseccionalidade assume uma postura de analise
e de enfrentamento as estruturas desiguais de poder.

As relacOes de género, para além das condicdes bioldgicas, sdo construidas socialmente

e envolvem arranjos de poder que promovem desigualdades. Como LOURO (1997) nos diz:

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo social, pois é nele que se
constroem e se reproduzem as relagdes (desiguais) entre os sujeitos. As justificativas
para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas diferengas biol6gicas (se é
gue mesmo essas podem ser compreendidas fora de sua constitui¢do social), mas sim
nos arranjos sociais, na histdria, nas condi¢des de acesso aos recursos da sociedade,
nas formas de representacgdo. (p. 22).

Desse modo essa significacdo mesmo sendo bioldgica, ndo pode ser pensada somente
nesse sentido, pois serdo as relagdes sociais responsaveis pelas concep¢des de género. Diante
disto, os padrdes normativos definidos dentro da sociedade em masculino e feminino, definem
comportamentos, modos de vestir e de se relacionar.

Com base nesse movimento, percebemos como essas distin¢des, ficam visiveis quando
sdo vivenciadas em sala de aula, pois 0s corpos passam a ser percebidos como algo que pode
ser moldado, pois de acordo com VIANNA e FINCO (2009):

As expectativas em relacdo a diferenca de comportamento que se deseja para 0 menino
e para a menina, justificadas pelas diferencas bioldgicas, acabam proporcionando
distintas vivéncias corporais e determinando os corpos infantis: meninos e meninas tém
no corpo a manifestacdo de suas experiéncias. (p.273)

Pensando nesse questionamento, percebemos os corpos séo educados por meios das
vivéncias no cotidiano, partindo para além das questdes binarias, poréem, mesmo que essa
educacéo seja proporcionada para a plena formal dos sujeitos, ainda sim, veremos 0s corpos sao

condicionados pela sociedade para corresponderem as questdes normativas.

Nessa perspectiva, podemos situar que, as identidades estdo sob uma otica para alem do
biologico, pois sdo passiveis de mudangas, assim como cita LOURO (1997) “As identidades
estdo sempre se constituindo, elas sdo instaveis e, portanto, passiveis de transformacgao” (p. 27).
Ser homem ou ser mulher €é fruto de uma construgéo social, a identidade de cada pessoa vai se
constituindo nas relagfes, desse modo o processo identitario estara sempre suscetivel a
mudangas, ou seja, vai se construindo com o sujeito. A partir das relacdes, como se percebe,
como também influéncias culturais, religiosas, dentre outras.

Portanto, o desenvolvimento da identidade de género, surge na Educacédo Infantil, e vai



se caracterizando, e sendo construida ao longo da vida em sociedade. Por isso a Educacéo
Infantil é tdo importante, pois é nessa fase educacional, que as criancas despertam para a
coletividade, convivem com criancas da mesma faixa etaria, como também vivenciam situacdes

de aprendizagens, no gosto e despertar de suas habilidades e potencialidades.

2.1 As relagdes de género na Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil corresponde a fase inicial e exploratoria de convivéncia entre 0s
sujeitos em sociedade, nesse sentido a escola para as criangas pequenas surgiu primeiramente
em formato de creches, que tinham o cunho assistencialista, somente depois com a criagéo das
leis que a regulamentavam passou a ser a instituicdo que assumiria a educacao das criancas.

Segundo MUNIZ (1999) “Renomear esse periodo da vida escolar da crianca que vai de
0 a 6 anos, como Educacéo Infantil, denota também que uma nova concepcao de educacédo para
essa faixa etéria vem sendo pensada com base nesse novo olhar sobre a infancia” (MUNIZ,
1999, p. 258). Tendo em vista que o campo social é fator constituinte na formacdo de
identidades que estdo ligadas ao género, a escola surge como a instituicdo que separa e delimita
sujeitos, j& desde a sua criacao.

Assim: “A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que
cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e dos
grandes, dos meninos e das meninas” (LOURO, 1997, p. 58). Percebemos nesse sentido, a
escola como parte funcional, no que se propde a distanciar e evidenciar o espaco, onde deveria
comportar a mobilidade de diminuir diferencas e proporcionar uma educagdo que contemplasse
as diversas formas de apreender e de ser parte constituinte de uma portabilidade para as criancas
no universo infantil.

Neste sentido, vemos a Educacdo Infantil como porta de entrada para uma nova
sociedade, formada por varios sujeitos, que sdo apresentados a um novo mundo, com Varias
possibilidades e aprendizagens, pois € neste inicio da escolariza¢do, que a crianga passa a
conviver e ver o “novo”, onde até entdo, seu contexto familiar, era seu uUnico lugar de
aprendizagem e convivéncia.

Sendo assim, a Educacéo Infantil se tornou parte integrante da educacédo basica a partir
da Lei 9.394/96, que definiu parametros para o atendimento a criangas em creches (até 03 anos
de idade) e pré-escolas (de 4 a 6 anos), com o objetivo de retirar o carater assistencialista, para
atender a especificidade educacional dessas criangas nessas faixas etarias. Segundo OLIVEIRA
(2005) o grande desafio da Educacéo Infantil no contexto social seria o de ser reconhecido como

parte da educacdo. Diante disto o autor nos diz que:

O grande desafio, hoje, da Educagdo Infantil é superar a maneira dual que as duas



instituicBes tém sido tratadas: a creche, em geral, gerida pelos organismos que cuidam
da assisténcia social, e a pré-escola sob os cuidados, ainda que periféricos, dos 6rgaos
educacionais. Nesse sentido, a construgdo de propostas pedagdgicas para creches e
pré-escolas levanta a questdo da especificidade de sua agdo educativa nesse nivel de
ensino para promover o desenvolvimento das criancas das diferentes classes sociais.

(p. 38).

Nessa perspectiva, e diante das especificidades da Educacédo Infantil, ndo basta somente

pensar em um curriculo que aborde a aprendizagem das criancas nessa fase da vida, mas torna-

se necessario pensar também em como eles serdo trabalhados, visto que as construcdes sociais

que ocorrem dentro do contexto escolar, exigem o envolvimento de pessoas e objetos que

criardo significacbes dentro da construcdo identitaria dos sujeitos. Corroborando nessa

perspectiva, os Parametros Nacionais de qualidade da Educacédo Infantil enfatizam que:

As criangas precisam de relacionamentos consistentes, estimulantes e interativos. O
desenvolvimento e a aprendizagem ideais nessa faixa etaria sdo amplamente refor¢ados
quando h& processos sociais e relacionamentos reciprocos, responsivos, respeitosos
entre elas e os adultos nas préticas ofertadas. E importante que os profissionais que
trabalham com essa faixa etaria engajem-se em uma cultura de pensamento, reflexao e
didlogo sobre as criancgas e suas infancias, tenham um conhecimento profundo e amplo
de como elas aprendem e desenvolvem-se, respondendo de maneira que melhor atenda
suas necessidades e interesses individuais e coletivos. (BRASIL, 2018, p.11).

Diante disto, ao discutirmos essa relagdo entre escola, sociedade e cultura, carecemos

reconhecer a crian¢ca como um sujeito social e historico. De acordo com a Base Comum
Curricular - BNCC (2017).

O eu, 0 outro e 0 nds — E na interagio com os pares e com adultos que as criangas vao
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem
suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais.

Percebemos que embora cite algumas falas sobre diferengas, o documento da BNCC

ndo aborda as questdes de género. Podemos trazer a fala de SILVA (2018), quando ele retrata

que:

Esse conjunto de demandas conservadoras em relacdo ao contedo da BNCC é
bastante pontual e aponta menos para o que deve fazer parte do curriculo do que para
0 que deve ser excluido, para que a escola possa atender a todos. As exclusGes citadas
explicitamente se referem a demandas politico-partidarias, raciais, de género e de
sexualidade. (SILVA, 2018, p. 14).

Desse modo, podemos retratar elementos que corroboram para que as especificidades

que as questdes de género necessitam, ficam totalmente descobertas pelas leis e politicas

curriculares, que, inclusive, garantiriam recursos para formacdo no campo de género. Na

contracorrente, as relacfes sociais, sobretudo, na escola e também na Educacéo Infantil, s&o
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atravessadas por género.

Pensando nesse universo, do qual a crianca esta imersa, veremos as questdes de género
sendo discutidas por meio de gestos, movimentos corporeos e habilidades cognitivas. Diante
disto, passamos a observar a Educacéo Infantil, como base nas discussdes referentes a género
quando para VIANNA e FINCO (2009):

A experiéncia de meninas e meninos na educacdo infantil pode ser considerada como
um rito de passagem contemporaneo que antecipa a escolarizacéo, por meio da qual se
produzem habilidades. O minucioso processo de feminilizagdo e masculinizacdo dos
corpos, presente no controle dos sentimentos, no movimento corporal, no
desenvolvimento das habilidades e dos modelos cognitivos de meninos e meninas esta
relacionado a forga das expectativas que nossa sociedade e nossa cultura carregam.
Esse processo reflete-se nos tipos de brinquedos que lhes sdo permitidos e
disponibilizados: para que as criangas “aprendam”, de maneira muito prazerosa e
mascarada, a comportar-se como ‘“verdadeiros” meninos e meninas. (VIANNA e
FINCO, 2009, pag. 272)

Percebemos que a escola, ainda que, a lei assegure um pleno e completo
desenvolvimento dessas criancas na Educacdo Infantil, permite que préaticas relacionadas as
género, perpassem para além do brincar, nutrindo assim as diferencas nas aprendizagens.
Criando percepc0es diferentes sob a 6tica das construgdes de género.

Citando ainda, nossa Base Nacional, o espaco escolar, assim como, a organizacdo deste
espaco colabora para momentos que promovam o desenvolvimento das criancas no seu
reconhecimento de si, no respeito ao outro, e no seu descobrir como sujeitos sociais. Nessa

Gtica, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Infantil enfatizam que:

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestagdes culturais e
diferentes éticas, empenhar-se para se constituir, a0 mesmo tempo, em um espago de
heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em movimento, no processo
tornado possivel por meio de relagdes intersubjetivas, fundamentada no principio
emancipador. Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar o papel socioeducativo,
artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto do respeito e da
valorizacdo das diferengas, entre outras, de condigdo fisica, sensorial e
socioemocional, origem, etnia, género, classe social, contexto sociocultural, que d&o
sentido as ac¢Oes educativas, enriquecendo-as, visando a superacgdo das desigualdades
de natureza sociocultural e socioecondmica. Contemplar essas dimensdes significa a
revisdo dos ritos escolares e o alargamento do papel da instituicdo escolar e dos
educadores, adotando medidas proativas e a¢des preventivas. (BRASIL, CNE/CEB n°
5/2009, p..27).

Nesse viés, é de suma importancia reconhecer a importancia da Educacdo Infantil nas
Diretrizes Nacionais, pois evidencia a relevancia do trabalho docente nessa fase de ensino,
como também, propbe a discussdo desde cedo, de género, e respeito mutuo em relacdo as
desigualdades sociais, que perpassam 0s muros da escola e sdo vivenciadas na comunidade.
Partindo dessa compreensdo, trazemos a pratica docente, como parte constituinte das
aprendizagens e direcionamentos da vida escolar em sua fase inicial, buscando dimensionar sua

importancia, nessa primeira fase da escolarizacao.
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2.2 Prética pedagdgica docente e as construcdes de género

As professoras e os professores da Educagéo Infantil, surgem como co-autores (as) da
aprendizagem das criancgas diante da sua funcéo social e sua participacao na interacdo adulto-
crianga principalmente no primeiro ciclo. OLIVEIRA (2005) diz que “As diversas situacfes
cotidianas que ocorrem nas creches e pré-escolas possibilitam a crianca a construgdo de novos
significados, na medida em que o educador também organiza e seleciona as atividades” (2005,
p. 218). Nesse sentido, o professor, a professora na Educacgéo Infantil, revela a importancia de
sua influéncia na construcao de significados e conceitos, diante de suas praticas e das discusses
em sala de aula.

A Educacdo Infantil desenvolve-se pelas praticas educativas presentes nas creches e
salas de pré-escola na primeira fase da educacao, por isso faz-se necessario refletirmos sobre

as abordagens desenvolvidas nestes ambientes. Segundo MORENO (2007).

O trabalho pedagdgico, na creche e na pré-escola, se expressa na organizacdo
curricular que, por sua vez, inclui a organizagédo do tempo, do espaco, das rotinas de
atividades, da forma como o adulto exerce seu papel dos materiais disponiveis, isto é,
da prética pedagdgica realizada em cada sala de aula ou fora dela. (p.56).

Contudo, a profissdo docente se segue também como uma pratica social, intervindo na
realidade por intermeédio da educacdo, nos meios escolares. Para esse fim PIMENTA e LIMA

(2022) conceituam:

De acordo com o conceito de a¢do docente, a profissdo de educador é uma prética
social. Como tantas outras, é uma forma de intervir na realidade social, no caso por
meio da educagdo que ocorre ndo so, mas essencialmente, nas instituicdes de ensino.
Isso porque a atividade docente € a0 mesmo tempo prética e acéo. (p.41).

Enquanto préatica social a profissdo docente tem a responsabilidade de transformar
realidades desiguais de poder. Entretanto, muitas praticas ainda preservam as estruturas de
superioridade, entre elas, as de género. Nas escolas, “curriculos, normas, procedimentos de
ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliagdo sdo, seguramente, loci
das diferencas de género, sexualidade, etnia, classe, sdo constituidos por essas distingdes e, ao
mesmo tempo, seus produtores”. (LOURO, 1997, p. 64). A pratica pedagdgica docente, lidando
com os curriculos, materiais, metodologias de ensino, avaliagdo pode ressignificar padrdes
sociais de género, a partir de abordagens plurais, que considerem a diversidade, a fluidez e a
flexibilidade nas identidades de género.

De acordo com a autora, varios sdo 0s instrumentos que fazem parte deste

distanciamento entre 0 masculino e feminino dentro do ambito escolar que partem dessas
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divisdes sociais, das quais as escolas fazem parte, segundo LOURO (1997):

[...] aescola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas 0s produz, mas
gue ela também fabrica sujeito, produz identidades étnicas, de género, de classe: se
reconhecemos que essas identidades estdo sendo produzidas através de relagGes de
desigualdade: se admitimos que a escola esta intrinsecamente comprometida com a
manutencdo de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa
participacdo ou omissdo; se acreditamos que a pratica escolar é historicamente
contingente e que é uma pratica politica, isto €, que se transforma e pode ser
subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes essas divisfes sociais, entao,
certamente, encontramos justificativas ndo apenas para observar, mas, especialmente,
para tentar interferir na continuidade dessas desigualdades. (p. 86).

Essa reflexdo faz-se necessaria a medida que essas desigualdades atingem criancas e
adolescentes em sua fase de escolarizagdo. Para além disso, as relacGes de poder que aqui sdo
discutidas refletem as préticas de uma sociedade patriarcal e binaria, que busca desde a inféncia,
repetir as limitacOes herdadas pela mesma. Essas reproducdes nada mais sdo que constituintes
nas construgdes identitarias, pois sdo nessas relacdes de poder que 0s sujeitos se enxergam
dentro da sociedade.

Apréatica docente, desenvolvida desprovida de qualquer forma de preconceitos,
discriminacao ou julgamento, envolve a criticidade e considera a individualidade de cada aluno

e as diversidades existentes no ambiente de escolar.

3. METODOLOGIA

A pesquisa segue uma abordagem do tipo qualitativa, pois é pautada nas relacdes
humanas e sociais, necessitando de uma interpretacdo do pesquisador, da pesquisadora, uma
por considerarmos a complexidade histdrica e social, cabendo inimeras interpretacdes dos
fendmenos estudados. As relacdes sociais sdo permeadas de subjetividades e intencionalidades,
requerendo um olhar contextual para analise dos dados evidenciados no estudo.

Ao ter por principal objetivo analisar as concepgdes sobre género e as praticas docentes
na Educacdo Infantil o presente exercicio de pesquisa filia-se a pesquisa qualitativa, por
entender que esta abordagem possibilitara um maior envolvimento entre o pesquisador,
pesquisadora e o objeto de estudo, como confirma Minayo (2015, p.21) “Esse tipo de
abordagem visa compreender as relacGes entre 0 objeto de estudo e a aproximacgdo com a
realidade, dentro das significagdes construidas no campo social”

O campo escolhido surgiu a partir do bairro, pela sua riqueza cultural, em nossa cidade.
Denominamos 0 nosso campo de “Anunciagdo”, uma institui¢do que fica situada no bairro do
Alto do Moura, e esta vinculada a Secretaria Municipal de Educacédo de Caruaru.

A importancia deste bairro para nossa cidade, bem como a forca de seus moradores e

moradoras para manter firme a historia, a identidade, as tradi¢Ges culturais e artisticas de nossa
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cidade nos levam a atentar para o Alto do Moura. O barro € a principal fonte de renda daqueles
moradores e moradoras , porém, ha mdltiplas atividades artisticas, comerciais e
empreendedoras na localidade.

Diante de nossa temaética e campo, evidenciamos 0s grupos criados pela comunidade
para o fortalecimento e emancipacdo dos sujeitos. Dentre alguns grupos presentes na
comunidade h& o Flor do Barro, A Associacdo de Artesdos e Artesds do Alto do Moura, O
Grupo de Mulheres do Alto do Moura em Sororidade Destacamos 0s grupos Ponto e Partida e
0 Grupo Mulheres em Sororidade pela relacdo que guardam com o processo formativo e género,

aqui discutido. O Grupo Ponto de Partida:

[...Jeriado em margo de 2017 por pessoas da comunidade do Alto do
Moura, liderancas, artistas, professoras e professores, teve a intengéo
inicial de discutir sobre LGBTfobia, devido aos relatos e fatos
ocorridos na localidade. As reunibes mensais, realizadas a partir de
narrativas, histérias de vidas de pessoas convidadas, leituras e
interpretagcdes de textos biblicos, didlogos, projecdo e anélise de
videos e textos da midia provocaram outras demandas. (SANTOS E
SILVA, 2021, pg.227)

Os dialogos e as escutas que ocorrem nesses espacos, Nos permitem uma vivéncia, sob
uma outra Gtica que permeia as lutas e conquistas por e para além do conhecimento conceitual
que, muitas vezes, se referenciam em uma sala de aula. Esses projetos nos remetem aos demais
espacos que o campo de género pode assumir. Ja o grupo Mulheres do Alto do Moura em

Sororidade intenciona:

Refletir acerca da condicéo social das mulheres, a fim de desenvolver
posturas sororas e atitudes de empoderamento entre as mulheres do
Alto do Moura. Noutros termaos, intenciona-se despertar e agenciar 0s
processos do empoderamento feminino popular ja vividos, em parte,
por estas mulheres artesds (SANTOS; SILVA, 2002, p. 262).

O grupo existe ha cerca de 10 anos e ja revela o alcance desses objetivos, de forma
individual e coletiva, no sentido da formac&o de agéncias. Através da articulacao das mulheres,
na partilha das historias de vida, das narrativas autobiograficas, dos processos formativos, que
envolvem as dimensdes afetivas, politicas, culturais e sociais do grupo que ocorrem as
ressignificaces de género (SANTOS; SILVA, 2002, p. 262).

Pensamos que a forma como a comunidade se organiza, na luta politica pela autonomia,
principalmente, das mulheres pode dialogar com a formacé&o das criangas na Educacao Infantil.

A creche Anunciagdo® comporta 322 criancas que ficam divididas em 11 salas de aula.
As turmas séo constituidas do bercario 1 e 2 e um Pré-escolar. No bercario 1, as criancas tém
idades de 2 a 3 anos, ja no bercario 2 de 3 a 4 anos e no Pré-escolar de 4 a 5 anos, ndo existe

dormitorio, o cochilo é feito em caminhas que ficam nas salas de aulas.

3 Estamos utilizando um nome ficticio para preservar a identidade da escola.
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O preédio é alocado em toda uma quadra do bairro acima mencionado e tem uma ampla
extensdo territorial. Ao entrarmos na escola ja visualizamos os painéis de boas-vindas, como
também, uma area aberta nas laterais, na terra, que também é usada para brincadeiras. Ao
passarmos pelo portdo principal, vemos um enorme corredor, onde ficam alocadas as salas de
aulas, bem como o refeitdrio e o parquinho que fica na parte interna da escola.

A rotina da escola ocorre com a chegada das criangas, a partir das 07:30 da manha, onde
a primeira refeigdo é realizada as 8 horas da manhd, o lanche as 10:00, o almogo as 12:00 e o
lanche da tarde as 15:00. Por passarem o dia todo na instituicdo, as criancas tomam banho e
fazem todas as suas refeicdes com a ajuda das professoras e auxiliares. No contraturno séo
ofertadas aulas lidicas, como contacdo de histdrias, aulas praticas na area externa (as criangas
brincam com areia e materiais reciclaveis), além da continuacgdo das atividades da manha.

Vale salientar que o corpo profissional da creche é majoritariamente feminino, sdo 11
professoras, 22 auxiliares, 2 secretarias, 2 cozinheiras, 1 coordenadora e uma diretora. Da
estrutura, no bergério (1) tem 03 salas de aula, no bergario (2) 04 salas de aula, e no Pré-escolar
tem 04 salas de aula, no total existem 10 banheiros, um parquinho, um refeitério, uma area
externa, uma secretaria e uma recepgao.

No que concerne aos sujeitos desse estudo, destacamos que optamos em analisar as
praticas de trés professoras que atuam nesse ambiente, e que tém formac&o superior no cursos
de Pedagogia em Universidades particulares e que conquistaram a vaga na creche, por meio de
selecdo simplificado (contrato temporario) no municipio.

Nomearemos as professoras da pesquisa de Margarida, Orquidea e Rosa, para
preservarmos suas identidades. As professoras tém as idades de 27, 29 e 33 anos, trabalham na
Educacdo Infantil da Creche Anunciagdo. Para a escolha das trés participantes, fizemos um
pequeno questionario para identificarmos aquelas que haviam tido contato com o tema género,
em algum momento de sua graduacao.

Como procedimento basico realizamos uma entrevista através de questionario com
perguntas abertas com as professoras da Educacdo Infantil da creche mencionada, que
possibilitou a obtencdo de informacgdes iniciais, acerca de suas concepgdes de género, bem
como, do cotidiano da prética docente. Essas informagGes sdo resultantes das percepcdes
realizadas por essas professoras nas vivéncias do dia a dia, que nos deram indicios de como as
questdes de género sdo vistas, tratadas e trabalhadas por essas profissionais no ambiente
escolar. A partir disso foram escolhidas para participar 03 professoras que atuam nas turmas do
bercario 1 e 2.

Nosso principal instrumento de pesquisa foi a entrevista semi-estruturada que
possibilitou a producdo de dados sobre as concepgdes de género das trés professoras. A
observacao foi utilizada como instrumento complementar, para que fosse percebida a préatica

docente, com um olhar voltado para as questdes de género. A partir das percepgoes, situagoes
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e vivéncias na sala de aula, as praticas com género sdo expressas nos comportamentos
evidenciados na pesquisa através da participacdo, conversas, gestos, e atitudes das professoras
em sala de aula.

A entrevista, juntamente com a observacdo das praticas das professoras, visou colher
informacdes para aléem da sala de aula. Sendo assim, trataremos das questfes e construcoes
identitarias dentro da educacdo, partindo do conceito e do olhar das educadores, pois para
Oliveira (2001, p.44)“A observagdo ¢ a base da investigacdo cientifica, pois permite o registro
dos fendmenos da realidade para se planejarem e sistematizarem os dados que serdo coletados”.

Para o tratamento e analise de dados optamos pela Analise de Contetdo, que tem por
objetivo evidenciar a realidade subliminar em busca de questdes relacionadas com as vivéncias
entre 0s sujeitos, para que possamos entender as questdes sociais que abrangem as relagdes de
género. De acordo com Bardin (1977 p. 38) “Esses saberes deduzidos dos contetdos podem ser
de natureza psicoldgica, historica, econdmica... E portanto necessario completarmos os
segmentos de definicdo ja adquiridos pondo em evidéncia a finalidade (implicita ou explicita)
de qualquer analise de contetido”.

Para essa finalidade, a organizacéo da tratacdo de dados se deu atravées da categorizacao
trazendo as concepcOes das professoras em relacdo a suas objetividades socioculturais em
relacdo a tematica de género na Educacdo Infantil e de que maneira essa apropriacdo de
conhecimento foi trabalhado em suas formacdes educacionais do curso de Pedagogia,
interferindo em suas préaticas pedagdgicas na vida docente atuando nessa especifica escola.

Nesse sentido, foi aplicado um questionario aberto, para que fosse possivel analisar as
respostas obtidas e examina-las, realizando referéncias e comparacGes em relacéo a construgédo
de identidade de género na Educacdo Infantil, e como a pratica docente pode contribuir na
formacdo identitaria das criancas na Educacéo Infantil. De acordo com Bardin (1977) a Anélise
de Conteudo é uma técnica que possibilita ir além do aparente, em busca dos sentidos que 0s
sujeitos atribuem a realidade.

Nossa pesquisa busca evidenciar, a partir dos dados coletados, tanto as concepgoes,
quanto as praticas das professoras, numa perspectiva de construcdo de género , ja desde a
Educacdo Infantil, por ser a fase inicial de escolarizacdo dos sujeitos, e 0 campo empirico,
estudado emergem multiplos sentimentos e situages que elevam o grau de problematizacéo da
temaética estudada.

A pesquisa visa analisar as concepcdes de género sob as perspectivas das professoras,
a partir das suas praticas pedagdgicas docentes, relativas as construces de género da crianca
na Educacéo Infantil.

Iremos analisar essas construces sociais, baseadas nas concepcdes e vivéncias
relacionadas a género das professoras da Educacéo Infantil, que atuam em uma creche da cidade

de Caruaru. Para isso, trazemos as categorias identificadas, para que possamos construir esse
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percurso da Analise de Conteudo, que é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac6es visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objectivos de descri¢do do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a
interferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
produgdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens” (BARDIN,
1977, pag. 42).

Com isso, buscamos a partir dos dados construidos obter as respostas que propomos em
nosso objeto de pesquisa que visa evidenciar as praticas pedagogicas das professoras na
Educacdo Infantil, com base nas construgfes sociais de género, diante das observacfes, bem
como das falas que estdo situadas em nossas analises.

Ja na fase de pré-analise identificamos as unidades temaéticas, que expressam o0
movimento de analise dos dados. Para tanto, organizamos nossa analise em eixos que dizem das
concepcoOes das professoras sobre género e sua relagdo com a formacédo; em seguida, tratam da

Préatica pedagdgica docente e as construcdes de género na Educacao Infantil.

4. As concepcoes das professoras sobre género e sua relacdo com a formacao.

Observando os sujeitos da pesquisa suscita que suas percepc¢des em relacdo a tematica de
género ainda sdo muito restritas ao pouco conhecimento vivenciado em suas graduagdes, nao
possibilitando a abertura a um leque de possibilidades de se trabalhar atividades, nesse sentido
que oportunize o desenvolvimento integral do aluno na Educagéo Infantil, trazendo propostas de
diversidade no campo sugerido.

Nessa Gtica, as professoras resumem mais suas praticas aos contetdos das disciplinas, em
cumprimento ao curriculo escolar, mesmo percebendo a importancia de se trabalhar género
nesse ciclo de ensino, ndo trazendo assim materiais complementares, e/ou atividades ludicas que
possibilitem tais aprendizagens pelas criangas.

Sendo assim, para elucidar mais o objetivo dessa pesquisa na primeira categoria analitica
iremos identificar como as professoras Margarida, Orquidea e Rosa trazem as suas concepgdes
sobre género e o que de relevante em relacdo a género poderia ser visto dentro do &mbito escolar,
para além dos contetdos da aula. Como ponto de partida, buscamos saber sobre a presenca dos
estudos de género na graduacdo das professoras, visto que fundamentariam suas préaticas

Os dados revelam que pouco foi visto ou falado sobre o tema “género” em suas
graduacdes. Trazemos a fala de Margarida sobre sua formagao: “pouco ouvi falar sobre género,
lemos alguns textos, mas nada muito aprofundado, hoje sinto a necessidade de saber lidar melhor
com o tema, devido aos varios fatores que tém acontecido, tanto em sociedade, quanto na sala de

aula” (Margarida, 27 anos). Ja Orquidea, teve um pouco mais de acesso, porém ndo foi
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amplamente discutido, quando ela cita:

“meu problema, ndo foi em relagdo a disciplina, mas como ela sempre foi abordada, o
professor sempre pedia nossa opinido, porém ndo trazia algo para refletirmos, ficando
sempre solta as no¢des sobre o que realmente era sobre género ou ndo, senti muita falta
desse argumento em nossas aulas” (Orquidea, 29 anos).

Podemos observar que as docentes, tiveram contato com os conteudos relativos a género
em sua formac&o, porém mostram insatisfacdo em relacéo as suas abordagens com a disciplina,
como nos relata Rosa ““ ahhhh, simplesmente ndo gostei, achei que foi muito vago, achei que
veria mais”( Rosa 33 anos).

As professoras evidenciam em suas falas que tiveram acesso as discussdes de género na
formacéo, mas mostram a insuficiéncia e os limites tanto de espagco quanto de abordagem no
curriculo, tendo em vista que ndo séo suficientes para fundamentar suas praticas. Embora
analisemos a fragilidade na formacéo das professoras, quanto a género, a partir das suas falas,
também destacamos que o fato de elas perceberem os limites e lamentarem tal fragilidade, indica
a compreensdo acerca da importancia de género na formacao.

Para Santos (2016).

A presenca de uma ambiéncia curricular envolve discussdes, estudos, estéticas, relagbes
e também disciplinas que tratam de género e sexualidade na formacdo. Essa
ambiéncia curricular pode indicar praticas docentes mais democraticas no cotidiano das
praticas pedagogicas. As aprendizagens sdo corpéreas, afetivas, sensitivas e mentais.
Estas e estes estudantes sdo envolvidas e envolvidos em relagdes, discussdes e vivéncias
mais abertas e humanas com relago a género e sexualidade, no percurso da formacéo,
gue podem leva-las e leva-los a repensar sobre os rancos das culturas patriarcal e
heteronormativa ainda presentes nas escolas e na sociedade mais ampla (SANTOS,
2016, p.138).

A autora mostra a importancia de género na formacao das professoras e dos professores
para lidar com os desafios da pratica docente, no sentido das abordagens de género.

Apols sabermos das fontes de formacdo sobre género, buscamos identificar suas
concepgdes sobre género, o que para elas significaria tal tematica. Rosa (33 anos), nos relatou o
seguinte: “vejo como algo relacionado as lutas das mulheres e sobre os espagos que elas precisam
ocupar nesse mundo tdo machista”. Margarida, por sua vez, nos disse “ eu sei que género, Ndo &
sobre ser homem ou mulher, mas sim, sobre o lugar que a mulher ocupa no mundo (Margarida,
27 anos). Ja Orquidea, citou que “ eu relaciono com os movimentos sociais, quando as mulheres
buscam seu espaco em um mundo cheio de homens, para que possam se destacar e ocupar
melhores posigdes” (Orquidea, 29 anos)

Apesar de referenciar a tematica de género na perspectiva da luta contra 0 machismo,
sobre a condigéo social das mulheres e sobre 0s movimentos sociais, as professoras falam sobre
as reais significacbes sobre o tema género, em seu dia-a-dia, como vivem com situagoes

relacionadas ao tema. Diante disto citamos: “vivemos isso aqui na pratica, ja que sé trabalham
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mulheres aqui na escola, a escola passou a ser lugar de “tias” (Rosa, 33 anos). Orquidea, relutou
um pouco, porém, disse ““ a escola ndo deveria ser s6 para mulheres, mas aqui ndo tem como, sao
criangas pequenas, ndo poderiam ter homens cuidando delas ( Orquidea, 29 anos).

Esse ponto de vista, permeado de certa aceitagcdo, em relacédo a construcao historico social
de que a docéncia nédo seja uma profissdo apenas de mulheres mostra a compreensdo acerca das
construcdes de género. Entretanto, a professora faz uma ressalva quanto a Educacdo Infantil,
reforcando a ideia do cuidado maternal, atribuido as mulheres. O limite, portanto, estd em ndo

avancar na perspectiva de género em relacao ao trabalho com criangas. Para Freire (1997):

O ideal serd quando, ndo importa qual seja a politica da administragdo, progressista ou
reacionéria, as professoras se definam sempre como professoras. O lamentavel é que
oscilem entre ser bem comportadamente tias em administracdes autoritarias e
rebeldemente professoras em administracfes democraticas. Minha esperanca € que,
experimentando-se livremente em administragGes abertas terminem por guardar o gosto
da liberdade, do risco de criar e se vdo preparando para assumir-se plenamente como
professoras, como profissionais entre cujos deveres se acha o de testemunhar a seus
alunos e as familias de seus alunos, o de recusar sem arrogancia Verificamos assim,
que existe uma necessidade de melhores condicGes tanto na formagdo do docente, bem
como, aos esteredtipos que estdo intrinsecamente enraizados em nossa sociedade, que
faz um pré-julgamento sobre o tema género, mas com dignidade e energia, o arbitrio e
0 todo-poderosismo de certos administradores chamados modernos. Mas o dever de
recusar esse todo-poderosismo e esse autoritarismo, qualquer que seja a forma que eles
tornem, ndo isoladamente, na qualidade de Maria, de Ana, de Rosélia, de Antdnio ou
de José (p.11).

A fala de Freire (1997) nos ajuda a refletir sobre as constru¢des ideoldgicas relativas a
género, que incidem nas producdes de representacdes das professoras, como tias e 0s interesses
do sistema patriarcal, vinculado aos interesses do Estado em se reconhecerem como “tias”.

Apesar da escola ser majoritariamente no seu quadro profissional feminina, ainda surge
a preocupacéo de ter a presenca de homens na escola ou nas salas de aula, como docente, visto
que elas lidam diretamente com criancas de 3 anos. Nesse discurso, também percebemos que
elas sabem que ndo deveria ser desse modo, porém o motivo nao souberam explicar, como nos
relata Margarida ““ ndo seria bom ter homens aqui, porque na educacdo sé podem ser mulheres”
(Margarida, 27 anos). Nessa fala percebemos uma concepcdo da propria professora, de que a
docéncia seria restritamente uma fungdo feminina, que expressa a segregacdo de género. As
concepcOes sobre o magistério feminino podem interferir em préaticas que também separem
meninos e meninas. Esse posicionamento preocupa na medida em que as concepgdes orientam

as praticas. Nessa perspectiva, de acordo com Santos (2016):

Os limites em relagdo a género, sexualidade e educacéo estéo relacionados também as
praticas escolares que discriminam, segregam e produzem esteredtipos. As
possibilidades de transformacdo destas praticas em vivéncias mais democraticas,
geralmente, estdo relacionadas ao acesso ao conhecimento e a formacéo de professoras
e professores como fundamentos para esta transformacéo (p. 27).

No que foi supracitado, percebemos que as praticas das professoras sdo fundamentais,

para evitar a segregacdo e o preconceito esteredtipados, entre os alunos, promovendo uma
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identidade social voltada para a diversidade de género. Partindo das concepc@es das professoras
relatadas, observamos através da investigacdo por meio de suas praticas como acontecem as
dindmicas de suas aulas, como também suas inferéncias na hora do intervalo na creche Através
dessas percepcdes, poderemos explorar e evidenciar como acontecem as construcfes identitarias

na Educacdo Infantil na Escola Anunciagéo.

4.1 Pratica pedagogica docente e as construcdes de género na Educacéo Infantil

A intencdo em analisar as préaticas das professoras com as relacdes de género na Educacgéo
Infantil busca evidenciar como acontecem essas construcoes dentro e fora da sala de aula e deste
modo ampliar nosso olhar sobre a pesquisa. Nossa observacao aconteceu em situagdes diversas da
pratica pedagogica das professoras: na acolhida, no intervalo e na hora das atividades realizadas
na sala de aula, para que pudéssemos ter situacOes de interacdes e préaticas diversificadas, que
poderiam promover praticas com género.

Por ser inicio de ano letivo, algumas crian¢as ainda estavam chorosas, devido a ligacdo

com 0s seus espacos domeésticos e familiares. Nesse momento em que sao direcionadas para a sala
de aula, as criangas sdo orientadas a sentarem para ouvirem historias. A historia que foi contada
“Bem 14 no alto” de Susanne Straber, falava de um bolo que estava no alto de um castelo e varios
animais tentavam alcancé-lo, porém era uma menina que conseguia descé-lo. Ao final da historia
as professoras perguntaram as criancas o que elas tinham achado sobre a narrativa, uma delas
citou: “ eu ja sabia que a princesa estava l4 condida, elas moram no castelo, tiaaa”,
Rosa apenas concordou quando falou “ € sim, sdo as princesas que estao 14 em cima dos castelos”,
ja Orquidea relatou “ mas principes também moram em castelos, ndo sdo que eles salvam as
princesas?” Houve um grande balangar de cabeca, no sentido de concordar com a fala da docente.
(Rosa, 33 anos).

As duas falas ratificam as construgdes sociais de género e as divisdes de papeis e lugares
para homens e mulheres. Essas construgdes acabam por contribuir com construcdes identitarias
(BENTO, 2011). A atividade realizada logo apds todos irem para as salas de aula, foram baseadas
na historia contada, que estava relacionada com matematica, ja que falava sobre “ 14 em cima”.
Margarida pediu para que as criancas observassem objetos que estavam la em cima da estante e
uma por uma, as criangas foram falando e depois foram instigadas a fazerem desenhos sobre a
historia. Foi entregue um papel em branco, lapis e giz de cera. Rosa se admirou com a quantidade
de castelos que as meninas desenharam “ vocé€s s perceberam o castelo na histéria? o que mais
tinha? cadé o bolo e os animais?”’

Ja Orquidea, achou que os desenhos estavam lindos “quantas princesas lindaaass! Eu

adorei! Pintem mais os animais”. O posicionamento de Margarida aconteceu da mesma maneira,
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porém ela distinguiu mais a atividade, pois o castelo da histéria era rosa ““ podem pintar o castelo
de outra cor, ndo precisa ser todos de rosa”. Este ndo pintar todos de rosa, surgiu como meio de
tirar o rosa de um dos meninos. Com base na atividade, as criangas poderiam pintar a vontade,
porém as cores foram direcionadas, para que 0s meninos nao utilizassem a cor rosa.

Em um outro momento, verificamos um movimento, diante de uma atividade que exigiria
das criangas um momento com danca, porém foi discutido o problema de colocar entre as duplas,
dois meninos juntos e percebemos a desisténcia da docente. Ao perguntamos sobre o porqué dessa
dificuldade em inserir atividades que possam englobar a problematizacéo de género, as professoras
nos relataram que: “ ah, eu ja tentei, mas nao deixaram, me disseram que os meninos iam chegar
em casa contando... dangamos e fizemos coisas de meninas, entdo desisti, ndo fiz mais” (Orquidea
, 29 anos).

Esses discursos revelam como foi e esta sendo tratado o tema género, pois a fala da
docente indica que houve tentativas e que as possiveis abordagens “esbarram” no controle social,
baseado em construgdes binarias de género.

Dentro das construcdes sociais, identificamos um silenciamento em relagéo a género,
pois ao deixarem de tratar de tal tema, muito se perde. De acordo com Rosa “ eu ja desisti, pois de
nada adianta tentar falar, por isso eu nem tento, melhor deixar do jeito que esta, do que comprar
brigas” (Rosa, 33 anos).

Essas falas mostram, de certa forma, o desejo das professoras em problematizar as questdes
de género, pois elas percebem a necessidade de falar, mas recuam diante da possibilidade de gerar
brigas, enfrentando o que esté instituido socialmente.

O silenciamento das professoras, durante as atividades, frente as questdes de género,
envolvem relagdes de poder, e ndo contribuem para transformar e mudar a sociedade. Na Educagéo
Infantil isso € muito grave porque ajuda a formar e reforcar os padrdes binarios de género desde
muito cedo. Bento, ao tratar desse padrdo binario de género situa a producao dos sujeitos desde o
periodo da gestacdo, ela diz que “O feto ja ndo é feto, € um menino ou uma menina. Essa revelagdo
evoca um conjunto de expectativas e suposi¢cdes em torno de um corpo que ainda € promessa”
(2011, p.550). Evocar os termos “menino” ou “menina” carrega significados e representagdes que
perpassam toda a vida dos sujeitos, dizendo 0 que podem e ndo podem ser e fazer.

Vemos a materializacdo dessa divisdo de papéis e de espagos no movimento do intervalo,
verificamos que existe ainda mais essa distin¢cdo entre meninos e meninas quando Rosa fala com
as meninas “‘se vocés continuarem correndo assim, vao se machucar”. Ou em outro momento,
quando Margarida diz com os meninos “depois vao entrar chorando, ja t6 logo avisando que nao
vou ajudar”. Nessas recomendacdes podemos verificar que embora as professoras estejam
preocupadas com as criangas, percebemos que a mensagem presente nas entrelinhas é que as
meninas ndo devem correr para nao se machucar, como se fossem seres frageis. Os cuidados com

0s meninos para nao se machucarem tem a ver com que os meninos ndo chorem. A “ousadia”
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das meninas em ultrapassar barreiras construidas para elas é refreada a partir do contraponto dos
“possiveis riscos”. Por outro lado, a antecipagdo da censura ao choro dos meninos diz sobre o
padréo de masculinidade construido para eles.

Partindo das construc@es sociais e verificando as desigualdades sociais, abordadas pelo
campo de género, percebemos que meninos e meninas, ainda ocupam lugares distintos dentro das
escolas, bem como as préticas docentes auxiliam para que esse contexto continue sendo

perpassado para além da sala de aula. De de acordo com Bento (2011):

“As confusdes que uma crianga faz ao misturar os dois mundos (o masculino ¢ o
feminino) sdo interpretadas pelo olhar atencioso das instituicdes, como um indicador
de uma homossexualidade latente”. Nessa hora, entra o controle produtor: “ Isso ndo
¢ coisa de menino/a” (p..552)
De certa forma, percebemos que as professoras aparentemente ainda se pautam no receio
de que trabalhar essas questdes acaba por promover a feminilidade entre os meninos ou a
masculinidade entre as meninas, indicios esses presentes em suas falas, e auséncias de atividades
voltadas para a equidade de género, contradizendo os preceitos e as razfes de superioridades e

inferioridade que s&o ditadas atualmente em nossa sociedade. De acordo com Reis (2018).

Apostar numa educacdo a partir da diferenca é apostar numa sociedade que lida com os
aspectos relacionais humanos para que possamos ser sujeitos autbnomos,
subjetivamente fortalecidos para dividir os espagos sociais com todas as existéncias
possiveis. E a infancia é o campo fértil de trabalho de compreensdo dessas diferencas.
(REIS, 2018, p. 36).

Diante disto, verificamos que uma sociedade que possa favorecer a todos os sujeitos precisa
antes de tudo, educar para a autonomia, sem limitagdes impostas socialmente a partir de
binarismos de género. Meninos e meninas devem ser co-autoras, co-autores de suas aprendizagens
e, por consequéncia, a infancia é um dos melhores momentos para que sejam criadas tais situacdes.

Ao retratarmos as vivéncias dentro e fora da sala de aula nos ambientes escolares,
destacamos que abordagens dialogais e plurais de género podem estar presentes na formacao de
professores e professoras. Essa formacdo contribui para a desmistificacdo de praticas que
segregam meninos e meninas em espacos, brinquedos, brincadeiras e atividades.

Nessa abordagem, o debate sobre as concepcdes docentes fica fragilizado, visto que, ndo
se abre espaco para que essas interpelagdes possam ser alcangadas, pois nas falas das professoras
foi visto que tanto em suas formagGes houve lacunas para esse conhecimento, como também néo
foi evidenciado interesse delas proprias em buscar tal conhecimento, que favorecesse praticas mais

equitativas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo da pesquisa de analisar as concep¢des pedagdgicas docentes,
relativas as construgdes de género na Educacéo Infantil, percebemos que muito ainda precisa ser
desmistificado sobre as questdes binarias de género.

O trabalho aponta que as professoras tém compreensdes acerca das construcfes de
género, situadas a partir dos movimentos sociais. Elas falam da presenca das discussdes de género
na formacéo, embora de maneira limitada, o que ndo da subsidios para suas praticas. No cotidiano
escolar, a pratica das professoras revela esses limites, expressos nas compreensdes acerca da
presenca das mulheres no magistério, das atividades separadas para meninos e meninas e na
auséncia de intervencgdes nas situacdes de segregacdo. Assim, elas preservam a divisdo de papéis
e de espacos para 0s géneros.

Em sintese, identificamos que as concepc¢Bes docentes, como também suas praticas
pedagogicas das professoras com género ndao avan¢am na problematizacao das construgdes sociais,

denotando uma lacuna nas problematizacdes sobre esse tema na Educacédo Infantil.
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